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159p. Dissertagdo (Mestrado). Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo da Universidade
Estadual Paulista. Faculdade de Ciéncias e Tecnologia de Presidente Prudente, 2012.

Resumo: Esta dissertacdo insere-se na linha de pesquisa Processos Formativos, Diferenca e
Valores. Tal pesquisa teve como objeto de investigacdo os materiais didaticos provenientes de
acoes de formacdo continuada para educadoras e educadores sobre sexualidade, que foram
desenvolvidas por instituigdes publicas de ensino superior em decorréncia de politicas
publicas federais de incentivo a formag¢do de professoras/es em exercicio expressas atraveés de
trés editais de projeto da Secretaria de Educa¢do Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD/MEC), langados no periodo de 2004 a maio de 2007. Os objetivos constituiram-se
em investigar como os direitos reprodutivos sdo abordados e, especificamente, como sdo
tratadas e compreendidas as tematicas das tecnologias reprodutivas, contraceptivas e
conceptivas, € do aborto nos materiais didaticos produzidos especialmente para essa
formacdo. Para tanto, nesse trabalho realizamos uma pesquisa qualitativa, que alia ao
referencial dos estudos sdcio-historicos e culturais de Bakhtin a técnica da triangulacdo de
dados. O corpus do estudo correspondeu ao Caderno SECAD 4, os termos de referéncia dos
editais e os materiais didaticos desenvolvidos pelos oito projetos financiados por tais editais e
executados pelas Instituigdes de Ensino Superior, além de fontes secundérias, como livros e
artigos sobre as tematicas estudadas. As andlises empreendidas aos materiais de cada projeto
foram cruzadas entre si para que pudéssemos compreender em quais 0s pontos que
convergiram na producdo de significados e problematizacdes das tematicas e onde se em
quais distinguram e/ou se opuseram. Finalmente, realizamos o cotejamento entre os
pressupostos enunciados nos termos de referéncia dos editais e as formas de expressao e
concretizagdo nos materiais didaticos investigados. Os resultados desse trabalho apontaram
para a contundente incorporagdo dos direitos reprodutivos no edital Educagdo e Gravidez na
Adolescéncia, diferentemente dos outros dois editais, nos quais se observou apenas o carater
sugestivo ou indicativo nas orientagdes. Ja as tematicas das tecnologias (ndo)reprodutivas e
do aborto ndo foram mencionadas explicitamente nos termos de referéncia, embora
considerou-se que no termo de referéncia do edital Educagdo e Gravidez na Adolescéncia, em
virtude de seus objetivos, encontraram-se ambas abarcadas. Quanto ao exame dos materiais
didaticos assinala-se que a tematizagdo dos direitos reprodutivos fez-se de modo esparso ou
at¢ nulo, nos melhores exemplos sdo tomados como uma possibilidade de referéncia para
acdes que tratam da sexualidade nas escolas. Por sua vez, as questdes sobre gravidez e
métodos contraceptivos estiveram praticamente ausentes nos capitulos tedricos, mas presentes
nas sugestdes de atividades com alunas e alunos. Ja as tecnologias conceptivas ndo figuraram
em nenhum material didatico, apesar de que partes desses materiais poderiam ser utilizadas
para tratar do tema. Ja o aborto, foi pontualmente debatido junto a gravidez na adolescéncia e
presente dentre as sugestdes de atividades que, em sua maioria, voltavam-se ao “julgamento”
da questdo. Assim, acredita-se que tal trabalho possa contrbuir com outras/os
pesquisadoras/es na producao de conteudos didaticos, alinhados a perspectiva dos direito
reprodutivos como direitos humanos, para serem utilizados tanto em cursos de formagdo
docente como em trabalhos de educagao sexual nos varios niveis de ensino.

Palavras-Chave: Direitos Reprodutivos. Educagdo Escolar. Formagdo de Professores.
Tecnologias Reprodutivas. Aborto.
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Abstract: This work is part of the research line named Formative Processes, Difference and
Values, being set up by exploring instructional materials built to guide teachers' class work on
the subject of sexuality. The researched material, were developed by public nstitutions of
higher education as a response to federal policies bid by the Department of Continuing
Education, Literacy and Diversity (SECAD / MEC), launched from 2004 to May 2007. The
objective of this thesis lays on investigating whether reproductive rights are addressed and
specifically how they are treated and understood on the issues of reproductive technologies,
conceptive and contraceptive and abortion in textbooks produced especially for this purpose.
For so, this study conducted a qualitative research, which combines Bakhtin's socio-historical
and cultural framework to the technique of data triangulation. The corpus of the study
corresponded to SECAD’s Book 4, the bid references and educational materials developed by
eight projects funded, as well as secondary sources such as books and articles on the topics
studied. The analysis undertaken crossed the content of the material to one another so that we
could understand which meanings and themes converged and which. Fmally, we performed
the comparison between the assumptions set out the bid’s references and the forms of
expression and achievement in learning materials investigated. The findings pointed to the
forceful incorporation of reproductive rights in the announcement Education and Teenage
Pregnancy, unlke the other two bids. The issues of (non) reproductive technology and
abortion were not mentioned explicitly m the bids, although it was considered that the terms
of reference of the announcement Education and Teenage Pregnancy, by virtue of ther goals,
both found themselves embraced. The examination of educational materials has noted that the
schematization of reproductive rights became so sparse or even null, the best examples
referrers to the possibility of actions that deal with sexuality n schools. In turn, questions
about pregnancy and contraceptive methods were practically absent in the theoretical
chapters, but presents the suggestions of activitics with students. Since the technological
concepts hasn’t appeared in any materials, although parts of these materials could be used to
address the issue. Since abortion was occasionally discussed by the teenage pregnancy and
amongst the suggestions for activities that, in most cases, returned to the "trial' of the matter.
Thus, we believed that such thesis can contribute to other researchers mtending to build
educational material aligned with the perspective of reproductive rights as an important part
of human rights, for use in both teacher training courses and class work in the sex education
issue for several levels of education.

Key-words: Reproductive Rights. School Education. Teacher Traming. Reproductive
Technologies. Abortion.
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Gravida

Eu t6 gravida

Gravida de um beija-flor

Gravida de terra

De um liquidificador

E vou parir

Um terremoto, uma bomba, uma cor
Uma locomotiva a vapor

Um corredor

Eu t6 gravida
Esperando um avido
Cada vez mais gravida
Estou gravida de chédo
E vou parir

Sobre a cidade

Quando a noite contrair
E quando o sol dilatar
Dar a luz

Eu t6 gravida

De uma nota musical

De um automoével

De uma arvore de Natal

E vou parir

Uma montanha, um corddo umbilical, um anticoncepcional
Um cartdo postal

Eu t6 gravida

Esperando um furacdo, um fio de cabelo, uma bolha de sabio
E vou parir

Sobre a cidade

Quando a noite contrair

E quando o sol dilatar

Vou dar a luz

(LIMA; ANTUNES, 1991).


http://letras.mus.br/marina-lima/
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1 — Gestando esta Pesquisa: da concepgdo ao nascimento

Em minha formagdo micial em Psicologia, na UNESP de Assis/SP, pude entrar em
contato com a tematica da sexualidade e do género em diversos momentos: na disciplina de
Personalidade, em cursos de extensdo, como o desenvolvido pelo professor Dr. William
Siqueira Peres, em eventos e, principalmente, nas atividades de estdgio realizadas junto ao
Departamento de Psicologia Clinica, sob a supervisdo do professor Dr. Fernando Silva
Teixeira Filho, no nucleo Corpo, Afecto e Sexualidade no trabalho com Educagdo Sexual.

Algumas das atividades desse estagio eram desenvolvidas em parceria com a ONG
NEPS — Niucleo de Estudos e Pesquisas em Sexualidades (Assis/SP). L& participei
primeiramente dos projetos Centro de Referéncia em Direitos Humanos para a Populagdo
GLBTT do Sudoeste Paulista (SEDEH, 2007-2008) e Calidoscopio (MEC/SECAD, 2007), o
ultimo vinculado ao Edital Diversidade Sexual e Igualdade de Género nas Escolas (BRASIL,
2006Db), e, depois, como voluntaria da mstitui¢ao.

Ao longo dessas experiéncias, as ideias de direitos sexuais e de direitos reprodutivos
foram tomando forma e importancia para mim, consistindo-se em objeto de interesse na area
de pesquisa.

Finda a graduagdo em 2009, ingressei na especializacdo Psicologia aplicada a
Educac¢do na UEL e desenvolvi, orientada pela professora Ms. Josélia Barroso Queiroz Lima,
a monografia Orientagdo Sexual voltada para o 3° e o 4° ciclo do ensino fundamental - que
proposta é essa? cujo objetivo principal era compreender e analisar a proposta de trabalho
apresentada no livro Orientagdo Sexual que mtegra os temas transversais voltados para os
dois dltimos ciclos do Ensino Fundamental e relaciond-la com a abordagem da
homossexualidade pela escola.

Desse modo, especificamente o tema dos direitos reprodutivos fez-se, de fato, presente
na elaboragdo do pré-projeto apresentado como um dos requisitos do processo seletivo do
proprio mestrado. Inicialmente a proposta mtitulava-se Conhecimento sobre Direitos Sexuais
e Reprodutivos na Formacgdo Universitaria e visava compreendé-lo na formagdo de
estudantes das licenciaturas.

Foi a partr da aprovacio no Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da
UNESP/Presidente Prudente que pude rever o projeto junto a professora Dra. Maria de Fatima

Salum Moreira, minha orientadora.
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Gragas a preocupacdo dela com as questdes sobre a escola, reavaliamos toda a ideia
original. Respeitosa com meus interesses de pesquisa, Fatima procurava juntamente comigo
agregar os dois focos: direitos reprodutivos e escola.

Antenada aos estudos que vinham sendo desenvolvidos na area e atenta as minhas
experiéncias, Fatima sugern o estudo dos materiais produzidos para a formacdo de
professoras e professores através de editais.

Esse foi o ponto de partida para a pesquisa, que passou a se chamar Sexualidade e
direitos reprodutivos em produg¢oes académicas: conceitos, saberes e propostas para a
educacdo escolar.

Aqui cabe lembrar as consideragdes de Fernando Gonzilez Rey (2005) sobre projetos,
como esse, de pesquisa qualitativa. Conforme o autor,

Mais que uma seqiiéncia rigida de etapas, na qual uma ¢ condi¢cdo para a outra, o
projeto representa um instrumento pratico de orientagdo, pois facilita o comego da
pesquisa, a qual, uma vez iniciada, se separa de todo o controle externo,

convertendo-se em um processo guiado pelo pesquisador, cujos momentos mais
significativos se definem no proprio curso da pesquisa. (REY, 2005, p. 83).

Assim, dentre tantos fatores que influenciaram o curso do trabalho, podemos
identificar: todo o processo junto a FAPESP, que acabou se consolidando com o
financiamento de nosso estudo', as discussdes promovidas especialmente pelos eventos
internos do Programa — o V e VI Semindrio de Pesquisa em Educac¢do’® —, o proprio Exame de
Qualificagio’®, além, obviamente, das interlocucdes em disciplinas e coloquios com a

orientadora.

1.1 Delineamento da Pesquisa

Nesse sentido, fruto de inquietagdes pessoais, advindas da experiéncia com o
movimento social, da atuacdo como psicologa, bem como educadora e amparada por

indagacdes e problematizacdes académicas, nasce a dissertacdo Abordagens dos Direitos

! A pesquisa foi financiada pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo durante agosto de 2010
e setembro de 2011 (processo 2009/12527-8).

% Esses eventos sdo organizados pelo proprio Programa de Pos Graduagdo, para debater os trabalhos de seus
discentes. Neles pudemos contar com a participacdo da professora Dra. Larissa Pelicio (UNESP/Bauru) em
2010 e das professoras Dra. Claudia Vianna (USP), Dra. Renata Maria Coimbra Liborio (UNESP/Presidente
Prudente) e do professor Dr. Alberto Albuquerque Gomes (UNESP/Presidente Prudente) em 2011.

3 Realizado em 22 de margo de 2011, com banca composta pelas professoras Dra. Claudia Vianna (USP), Dra.
Tania Suely Antonelli Marcelino Brabo (UNESP/Marilia) e pela professora orientadora Dra. Maria de Fatima
Salum Moreira (UNESP/Presidente Prudente).
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Reprodutivos em Materiais Didaticos para a Formagdo Continuada de Educadoras(es):uma
andlise a partir dos editais da SECAD.

Tal pesquisa teve como objeto de mvestigagdo os materiais didaticos provenientes de
acdes de formacdo continuada para educadoras e educadores sobre sexualidade, que foram
desenvolvidas por Instituicdes Publicas de Ensino Superior em decorréncia de politicas
publicas federais de incentivo a formacdo de professoras/es em exercicio, expressas através de
trés editais de projeto da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade*
(SECAD/MEC), langados no periodo de 2004 a maio de 2007.

Importa aqui destacarmos que a pesquisa sobre a formacdo de professoras e
professores pode incidir sobre diversos pontos, como a andlise das proprias politicas
educacionais — por meio dos programas implantados —, da literatura disponivel sobre o tema e
também sobre a tematica para qual se pretende formar.

Em nosso caso, obviamente, o trabalho perpassa em diversos momentos por outras
facetas do estudo de formagdo de professoras e professores, todavia, o foco de anilise recai
sobre o mote da formagdo: qual o saber sobre direitos reprodutivos que estd sendo vinculado
nos materiais didaticos, produzidos em agdes de formacdao continuada protagonizadas pelas
Instituicdes de Ensino Superior Publicas através da politica implementada pela SECAD/MEC
através de seus editais de projetos? E, especificamente, como vém sido abordadas as tematicas
relativas as tecnologias reprodutivas, contraceptivas e conceptivas, e ao aborto?

Tomamos os direitos reprodutivos como proposto por Josefina Brown (2008) e
sintetizado na expressdo: “direitos (ndo) reprodutivos”. Para a autora, esses direitos aludem a
trés assuntos simultaneamente:

[...] 1) los derechos relativos a la seguridad en el embarazo, parto, puerperio pero
también acceso a asistencia y tratamientos de fertilizacion asistida; es decir aquellos
eventos relacionados con la reproduccion; 2) los derechos relativos a decidir si tener
o no hijos o hijas, a decidir con quién, como y cuantos y a tener los medios seguros
para poder llevar adelante esas elecciones, que se vinculan con anticoncepcion y

aborto; 3) los derechos relativos al ejercicio libre de la sexualidad sin
discriminacion, coercion o violencia. (BROWN, 2008, p.272).

Desses trés topicos, focamos, neste trabalho, os dois primeiros: direitos relacionados a

\

reproducdo, mais especificamente, as tecnologias reprodutivas, e direitos relativos a

contracep¢ao € ao aborto.

* Tal secretaria serd denominada dessa forma no trabalho, pois esse era o nome atribuido a tal 6rgdo a época.
Atualmente, a secretaria chama-se Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
(SECADI).
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Nossa escolha em estudar o conhecimento vinculado sobre direitos reprodutivos em
acdes decorrentes dos editais de projetos dessa Secretaria foi baseada no fato de que, em suas
palavras, “[...] ao falar em diversidade sexual, a Secad/MEC procura, antes, situar questdes
relativas a género, orientagdo sexual e sexualidade no terreno da ética e dos direitos humanos,
vistos a partir de uma perspectiva emancipadora” (BRASIL, 2007, p. 9).

Outro ponto relevante para nossa op¢do deveu-se ao fato de que a Secretaria tem,
dentre suas estratégias de acdo, os mnvestimentos em formagdo continuada de educadores/as, a
permanente revisdo curricular e a producdo, difuisio e a avaliagio continua de material
didatico, elementos que consideramos essenciais para a concretizagdo de boas acgdes na
educagdo escolar.

Sobre o periodo selecionado, podemos esclarecer que, além dos limites impostos por
uma pesquisa de mestrado, esse compreende desde a criagdo da Secretaria, em 2004, até maio
de 2007, momento em que ¢ publicado o Caderno SECAD 4, Género e Diversidade Sexual na
Escola: reconhecer diferencas e superar preconceitos, que faz parte da colecdo, Cadernos
SECAD, concebida

[...] para cumprir a funcdo de documentar as politicas publicas da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade do Ministério da Educacao. O
conteudo € essencialmente informativo e formativo, sendo direcionado aqueles que
precisam compreender as bases — historicas, conceituais, organizacionais e legais —
que fundamentam, explicam e justificam o conjunto de programas, projetos e
atividades que coletivamente compdem a politica posta em andamento pela
Secad/MEC a partir de 2004. (BRASIL, 2007, p. 5).

Assim, tivemos acesso as acdes inaugurais dessa Secretaria emergente, desde sua
criacdo no que toca ao tema da sexualidade, que abarca (ou poderia abarcar) a tematica dos
direitos reprodutivos.

Além disso, atuacdes relacionadas a sexualidade e aos direitos reprodutivos outrora se
reconheciam apenas na area da Satde. Sendo que, no ambito da Educagdo, as acdes
empreendidas pela SECAD e pesquisadas nessa dissertacdo podem ser consideradas pioneiras
no campo das politicas publicas educacionais em nivel federal

Nosso objetivo, entdo, constituiu-se em investigar como os direitos reprodutivos sao
abordados e, especificamente, como sdo tratadas e compreendidas as tematicas das
tecnologias reprodutivas, contraceptivas e conceptivas, € do aborto nos materiais didaticos
produzidos especialmente para essa formagao.

Ou seja, nosso interesse ¢ debater sobre como esses direitos sdo incorporados pelas

politicas de educacdo no ambito federal, em acdes de formacdo continuada, ¢ entender e
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discutir como essas politicas sdo lidas pelas instancias intermediarias de implementacdo, em
particular, pelas Instituigdes Publicas de Ensino Superior.

Para tanto, nesse trabalho realizamos uma pesquisa qualitativa, que alia ao referencial
dos estudos socio-historicos e culturais de Bakhtin a técnica da triangulagio de dados’.

O corpus da pesquisa correspondeu ao Caderno SECAD 4, os termos de referéncia®
dos trés editais langados pela SECAD/MEC, por nds selecionados, ¢ os materiais didaticos
desenvolvidos pelos projetos financiados por tais editais e executados pelas Instituigdes de
Ensino Superior’, akkm de fontes secunddrias, como livros e artigos sobre as tematicas
estudadas.

Para a anilise destes dados, a estratégia metodologica de triangulacdo dos dados
coletados através das fontes ja referidas permitit uma maior consisténcia nas analises
empreendidas, valorizando a divulgacdo da Secretaria sobre suas proprias iniciativas, as
indicagdes das politicas publicas educacionais, a maneira pela qual tais direcdes foram lidas e
figuraram nos materiais didaticos produzidos € o conhecimento cientifico publicado sobre os
temas em questao.

Assim, o desenho metodologico compreendeu as seguintes fases: levantamento e
delimitacdo das fontes, levantamento de dados em fontes secundarias (literatura cientifica) e

analise dos dados, segundo os pressupostos teoricos dos estudos de Bakhtin e através da

triangulagdo (cotejamento).

1.1.1 Levantamento e Delimitagdo das Fontes

* De acordo com Duarte (2009), o processo de coleta e andlise de dados através da triangulagdo remonta a
Denzin na década de 1970 e associava-se a uma estratégia de validacdo ou validade da pesquisa. Ainda segundo
Duarte (2009), em 1989, Denzin amplia o conceito de triangulacdo, distinguindo, a “triangulacdo metodolégica”,
a “triangulagdo tedrica”, a “triangulacdo do investigador” e a “triangulacdo de dados”, que se refere a recolha de
dados recorrendo a diferentes fontes. Adomo e Castro (1994) entendem que a proposta da triangulacéo,
atualmente, propde a sobreposi¢do de uma andlise unidimensional, alicercada em indices da realidade, a uma
analise multidimensional, ou do contexto, sendo compreendida como uma medida de aprofundamento da anélise.
% Os termos de referéncias sdo os documentos em que o Ministério da Educacdo, por meio da SECAD, tornou
publicas as instru¢des para a apresentagdo e a selecdo de projetos para as iniciativas dos editais.

" Anteriormente, também fariam parte do corpus da pesquisa entrevistas com as coordenadoras e os
coordenadores de cada projeto, no entanto, a partir do Exame de Qualificagdo, essas foram descartadas em
virtude da grande quantidade de dados que ja tinhamos para avaliar (relativos aos termos de referéncia dos
editais e aos materiais didaticos), bem como, pelo fato de que, através das entrevistas, ampliariamos a pesquisa
ndo somente em quantidade de dados, mas em qualidade, abrindo outro foco de analise que infelizmente nao
teriamos como aprofundar.
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Como ja descrito anteriormente, o Caderno SECAD 4, Género e Diversidade Sexual
na Escola: reconhecer diferencas e superar preconceitos (BRASIL, 2007) documentou a
politica da Secretaria, publicizando suas estratégias e agcdes no que concerne ao tema e ¢ uma
fonte importante, porque traz dados sobre a implementacdo das agdes investigadas e também
por ter-nos permitido, através de suas informacdes, delimitar com mais clareza as outras
fontes que compuseram essa pesquisa.

Assim, nesse documento, ha a indicacdo de que a SECAD distribuiu suas medidas
para garantir que a politica educacional brasileira contemplasse “género” e “diversidade de
orientacdo sexual” em trés eixos: Planejamento, Gestdo e Avalia¢do, Acesso e Permanéncia e
Formagdo de profissionais da educa¢do (BRASIL, 2007). Especificamente no ultimo, foco de
nossa analise, a Secretaria recorreu, dentre outras estratégias, a criacdo de editais.

Recorrer a editais ndo é tatica nova, nem exclusiva da SECAD. Esses editais sdo
expressdo da politica neoliberal, mniciada no pais na década de 1980, figurando em areas como
Satde, Cultura, Seguranca Publica etc., licitando obras, materiais e servigos.

No caso da SECAD, apos consulta, encontramos a informacdo de que essa Secretaria
langou, no periodo de 2004 a maio de 2007, seis editais de projetos em relagdo as tematicas de
género e diversidade sexual, a saber: Formacgdo de Profissionais da Educag¢do para a
Cidadania e Diversidade Sexual (2005/2006); Diversidade Sexual e Igualdade de Género nas
Escolas (2006/2007); Educagdo e Gravidez na Adolescéncia (2006); Género e Diversidade
na Escola (2006); Articulagdo e Monitoramento do Plano Nacional de Politicas para as
Mulheres (2005); Prémio Construindo a Igualdade de Género (2005/2006).

Tais acOes estdo balizadas no Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos
(BRASIL, 2006), no Programa Brasil sem Homofobia (Brasil, 2004a) e no Plano Nacional de
Politicas para as Mulheres (BRASIL, 2004b), no que concernem as diretrizes e metas para a
educacao.

Como o Caderno SECAD 4 (BRASIL, 2007) trazia uma sintese dessas acdes, foi
possivel selecionarmos quais dos editais de projetos serviam aos objetivos desta pesquisa,
utilizando como critérios que o edital fosse dirigido a formacao de educadoras e educadores e
que possibilitasse a producdo de material didatico.

Dessa maneira, dos seis editais langados no periodo, selecionamos trés deles:
Formagdo de Profissionais da Educag¢do para a Cidadania e Diversidade Sexual —
(2005/2006); Diversidade Sexual e Igualdade de Género nas Escolas (2006/2007); e
Educacgao e Gravidez na Adolescéncia (2006).
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Também buscamos para compor nossas fontes os termos de referéncia publicados, nos
quais constavam as instrucdes para apresentacdo e sele¢do de projetos para esses mesmos
editais (BRASIL, 2005a; 2006b; 2006c¢).

Ja através da consulta ao resultado da sele¢cdo de projetos de tais editais, ainda via
Caderno SECAD 4 (BRASIL, 2007), elegemos, dentre os projetos aprovados, aqueles que
haviam sido executados por Instituigdes Publicas de Ensino Superior, por privilegiarmos,
nessa pesquisa, a atuacdo dessas na formacdo de professoras e professores®.

Essa eleicdo implicou em um total de sete instituigdes executoras de oito projetos, sdo
elas: Universidade Estadual de Londrina — UEL, Universidade Federal do Rio Grande —
FURG, Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ (contemplada com dois projetos),
Universidade Federal Tecnologica do Parand — UTFPR, Universidade Federal de Santa Maria
— UFSM, Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraibba — IFPB (antigo
Centro de Educagdo Tecnologica da Paraiba — Cefet-PB) e a Universidade Estadual de Santa
Catarina — UDESC.

Posteriormente, passamos a localizagdo dos projetos desenvolvidos nas Instituigdes de
Ensino Superior e das/dos responsaveis pelos mesmos. Tal busca deu-se através de alguns
dados contidos também no Caderno SECAD 4, outros de contatos pessoais com
pesquisadoras/es e também pelo acesso a plataforma de Curriculum Lattes.

A partir de entdo, entramos em contato via email, com essas e esses coordenadores de
projetos, esclarecendo sobre nossa pesquisa € solicitando informagdes que possibilitassem o
acesso ao material didatico produzido (quer fosse em forma de cartilha, livro, video, site ou
outro meio), que resultou da participacdo em um dos editais selecionados e que foi distribuido
ou divulgado a educadoras e educadores.

Esse contato inicial foi respondido por cinco dos oito coordenadores de projetos (UEL;
FURG; UFRJ; UTFPR; IFPB). Através dessas respostas tomamos conhecimento do conjunto
dos materiais didaticos produzidos e, em muitos casos, tais coordenadoras/es enviaram-nos
por correio exemplares dos mesmos.

Com relacdo aos trés contatos ndo respondidos (UFRJ; UFSM; UDESC), pontuamos

que alguns materiais didaticos relacionados a tais iniciativas foram encontrados no proprio

8 Sabe-se que nessa primeira fase de editais da SECAD, que corresponde ao periodo estudado, houve
possibilidade dos projetos serem executados pelas Universidades, mas ndo sé6. Nesse sentido, faz-se notar que
essa fase inicial se caracterizou por um predominio de ONGs enquanto executoras dos projetos (fato que
retomaremos em discussdo posterior). Em um momento subsequente, a SECAD passa a priorizar o protagonismo
nas agdes a Universidade Aberta do Brasil (Maiores informagdes ver em: http://uab.capes.gov.br/). Mesmo
assim, neste trabalho focaremos o primeiro momento dos editais de tal Secretaria, em razio dos motivos
expostos anteriormente, como a viabilidade frente ao tempo de uma pesquisa em nivel de Mestrado e também
oportunidade de examinar agdes precursoras emtermos de politica publica educacional em nivel federal.
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processo de busca de informagdes e passam a compor nossas fontes como no caso dos
projetos desenvolvidos pela UDESC e pela UFSM. A excecdo diz respeito ao projeto
Interse¢do com a Rede Publica de Ensino desenvolvido pela UFRJ que embora tenhamos
localizado seu site, esse apresenta em todas as abas a expressdo “‘em construcao”.

conseguimos delimitar com clareza o corpus da pesquisa. Os
resultados dessa busca encerraram o processo de levantamento das fontes e foram sintetizados

Dessa maneira,

nos trés quadros a seguir:

Quadro 1: Relacdo de projetos desenvolvidos pela Universidade com financiamento Edital Formagdo de

Profissionais da Educa¢do para a Cidadania e Diversidade Sexual (MEC/SECAD - 2005-2006)

Edital: Formagao de Profissionais da Educacdo para a Cidadania e Diversidade Sexual
(2005-2006)
Universidade . ~ e .
Projeto e Coordenagio Material Didatico Produzido
executora
s Formacdo de 3 livros:
£ Profissionai FIGUEIRO, M. N. D. (Org.). Homossexualidadee
o5 rofissionais para a - i S .
o9 & ~ Educacdo Sexual: construindo o respeitoa diversidade.
3 5 Educacgdo Sexual e o S
oS Combate a Homofobia e Londrina: UEL, 2007. 135 p.
m e ~ FIGUEIRO, M. N. D. (Org.). Educagéo Sexual:em busca
R a Promogdo da T
25 Cidadania H / de mudangas.Londrma.UEL, 2009a. 208 p.
5 2 faadania HOMOSSEXUAL | grGUERQO, M. N. D. (Org.). Educagio Sexual: maltiplos
3 Coordenadora: Mary . S
2 . . . -, | temas,compromissos comuns. Londrina: UEL, 2009b.
m Neide Damico Figueiro 109 p

Quadro 2: Relagdo de projetos desenvolvidos pela Universidade com financiamento Edital Educagdo e

Gravidez na Adolescéncia (MEC/SECAD - 2006)

Edital: Educacdo e Gravidezna Adolescéncia (2006)

Universidade
executora

Projeto e Coordenagdo

Material Didatico Produzido

UDESC
de Santa Catarina

Educagdo Sexual:
articulando o respeito a
diversidade com a
prevengdo a gravidez na
adolescéncia
Coordenadora: Jimena
Furlani

Nao respondeu ao contato por email, localizamos 1 livro:
FURLANIL, J. (Org.). Educacdo Sexual na Escola:
equidade de género, livre orientagdo sexual e igualdade
étnico-racial numa proposta de respeito as diferencas.
Florianopolis: UDESC, 2008. 179 p.

Universidade Federal [Universidade Estadual

Coordenador: José
Leonidio Perreira

o

—

E’ Projeto Interse¢do com

< Rede Publi ~ . . .
2 e . a edzn;;’lz(l)zca de Nao respondeu ao contato por email, localizamos 1 site:
5 'g www.papocabeca.me.uftj.br/intersecao.htm

a7

=}

<
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Quadro 3: Relacdo de projetos desenvolvidos pela Universidade com financiamento Edital Diversidade Sexual
e Igualdade de Género nas Escolas (MEC/SECAD — 2006-2007)

Edital: Diversidade Sexual e Igualdade de Género nas Escolas (2006-2007)

Universidade
executora

Projeto e Coordenagao

M aterial Didatico Produzido

FURG
Universidade Federal do Rio Grande

Projeto Sexualidade e
Escola: discutindo
prdticas educativas

Coordenadora: Paula

Regina Costa Ribeiro

3 livros e 1 DVD:

RIBEIRO, P.R.C. (Org). Corpos, géneros e sexualidades:
questdes possiveis para o curriculo escolar. 2. ed. rev. e
ampl. Rio Grande: FURG, 2008. 125 p. (Caderno
Pedagdgico: Anos Iniciais).

RIBEIRO, P. R. C.; QUADRADO, R. P. (Org). Corpos,
géneros ¢ sexualidades: questdes possiveis para o curriculo
escolar. 2. ed. rev. e ampl. Rio Grande: FURG, 2008. 122 p.
(Caderno Pedagodgico: Anos Finais).

SILVA, F. F. daS.; MAGALHAES, J. C.; RIBEIRO, P.R.C ;
QUADRADO, R. P. Sexualidade e Escola: Compartilhando
Saberes e Experiéncias. 2. ed. rev. ¢ ampl. Rio Grande:
FURG, 2008. 186 p.

SEXUALIDADE TA LIGADO?! Produgdo de FURG, Grupo
de Pesquisa Sexualidade e Escola, MEC, Ministério da
Educagdo. Rio Grande: FURG, 2008. 1 DVD.

UFRJ
Universidade Federal
do Rio de Janeiro

Diversidade Sexual na
Escola
Coordenador: Alexandre
Bortolini

1 livreto e 2 videos:

BORTOLINI, A. Diversidade Sexual na Escola. Disponivel
em:

<http ://www.papocabeca.me.ufrj.br/diversidade/diversidadew
eb.pdf >.

POR OUTROS OLHOS. Homofobia na Escola. Disponivel
em: < http://www.youtube.com/watch?v=1aLYOeXN71Q>.
NOVAMENTE. Homofobia na Escola. Disponivel em:
<http ://www.youtube.com/watch?v=12mOez V0-0>.

UTFPR
Universidade Federal Tecnologica do Parana

Refletindo Género na
Escola: a importincia de
repensar conceitos e
preconceitos
Coordenadoras: Marilia
Gomes de Carvalho,
Nanci Stancki da Luz e
Lindamir Salete
Casagrande

4 livros:

GeTec. Conceitos de Género, Sexualidade e Diversidade
Sexual. 2008a. Disponivel em:
<www.pp gte.utfpr.edu.br/grup os/genero/arquivo/G&E1.pdf>
. Acesso em: 02 mar. 2011. 37 p.

GeTec. Género e Diversidade Sexual no Ambiente Escolar.
2008b. Disponivel em:
<www.pp gte.utfpr.edu.br/grup os/genero/arquivo/G&E2.p df>
. Acesso em: 02 mar. 2011. 67 p.

GeTec. Género, Diversidade Sexual, Ciéncia e Tecnologia.
2008c. Disponivel em:
<www.ppgte.utfpr.edu.br/grup os/genero/arquivo/G&E3.pdf>
. Acesso em: 02 mar. 2011. 20 p.

GeTec.  Género, Diversidade Sexual e  Midias.
2008d.Disponivel em:
<www.pp gte.utfpr.edu.br/grup os/genero/arquivo/G&E4.p df>
. Acesso em: 02 mar. 2011. 39 p.

UFSM
Universidade
Federal de Santa
Maria

Projeto Diversidade
Sexual e Igualdade de
Género
Coordenadora: Deise
Sangoi Freitas

Nao respondeu ao contato por email, localizamos 1 site:
www.ufsm.br/naees/

IFPB
Instituto Federal de
Tecnologia da Paraiba

Educagéo, Ciéncia e

A equidade de género e a
diversidade sexual no
curriculo escolar
Coordenadora: Valeria
Maria Gomes Guimardes

1 livro:

GENTLE, Ivanilda Matias; ZENAIDE, Maria de Nazaré
Tavares; GUIMARAES, Valéria Maria Gomes (Org).
Género, Diversidade Sexual e Educacdo: Conceituagdo e
Praticas de Direito e Politicas Publicas. Jodo Pessoa:
Universitaria da UFPB, 2008. 355p.
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Sobre os outros trés editais ndo selecionados, justificamos a exclusdo, apontando os
seguintes motivos: o Edital Género e Diversidade na Escola (2006) foi realizado através da
parceria entre UERJ ¢ o CLAM - Centro Latino Americano em Sexualidade e Direitos
Humanos — e resultou em um curso a distancia que formou 900 professoras e professores e
requereria uma pesquisa especifica; o Edital Articulagao e Monitoramento do Plano Nacional
de Politicas para as Mulheres (2005) que visou monitorar a implementacio do Plano
Nacional de Politicas para as Mulheres (PNPM) no que diz respeito ao eixo Educacao foi
executado por 12 Ministérios e Secretarias Especiais, dentre eles a propria SECAD, e,
portanto, ndo realizado por Universidades; também ndo foram contemplados na presente
investigagdo os resultados dos Editais Prémio Construindo a Igualdade de Género (2005-
2006), devido a sua amplitude e pelo carater especifico de concurso, pois, trata-se de uma
acdo voltada para o mcentivo da producdo de redacdes por estudantes do Ensino Médio até
artigos de estudantes de Doutorado.

J& o levantamento das fontes secundérias consistiu em uma busca de referéncias acerca
das problematicas estudadas na literatura. Tal levantamento foi feito através da busca, ora em
periddicos e publicagdes cientificas consagradas na area, ora através da busca direta por
trabalhos de determinadas autoras ou autores referendados.

Como esse trabalho trata de um tema que se relaciona com o movimento social € com
as politicas publicas, foram incluidas produgdes de ONGs e outras instituigdes vinculadas a

militdncia e de drgdos governamentais.

1.1.2 Analise dos dados

O referencial tedrico no qual fundamentamos nossas andlises encontra-se nos estudos
socio-historicos e culturais de Bakhtin (1990), que parte de uma perspectiva semidtica e
social, a qual concebe o individuo como parte integrante de um grupo; sendo assim, esse
compartilha uma consciéncia social ideoldgica, permeada por signos que sdo constituintes dos
processos de interagao social.

Para esse autor, os lugares em que os textos se cruzam e se interpenetram podem ser
considerados como “centros” organizadores do conjunto dos enunciados. Segundo Moreira

(1999), para Bakhtin (1990, p.121), tais ‘“centros” correspondem e “falam”, exatamente, do
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meio social que envolve os mdividuos: “o centro organizador de toda enunciagdo, de toda
expressdo, ndo ¢ interior, mas exterior, esta sittado no meio social que envolve o individuo”.
Esta pesquisa, portanto, segue as trilhas tedricas de andlise cujas bases interpretativas
das praticas sociais (agdes humanas, instituigdes, linguagens etc.) ndo sdo entendidas como
sendo determinadas apenas “discursivamente”, tal como comparece no pressuposto de que as
“relagdes sociais [devem ser vistas] como um fendmeno eminentemente epistemologico,
baseado na ideia de determinagdo/coercdo da linguagem a que os sujeitos sociais estariam
fatalmente submetidos” (VARIKAS, 1994, p.74). Segundo nosso entendimento, as praticas
sociais sdo entendidas como resultantes de uma “via de mao dupla” em que os sujeitos sdo
produtores e, a0 mesmo tempo, produtos da linguagem, cultura e sociedade. Ainda no campo
dos marcos teodricos defendidos neste trabalho, destacamos a énfase dada por Chartier no

estudo das “apropriacdes” que ocorrem no ambito do cotidiano. Afirma o autor que

[...] os trabalhos de construgdo e reconstrugdo simbodlica ganham forma e contetido
no nivel da cotidianidade, pois as praticas sociais sdo continuamente criadas,
recriadas e improvisadas no interior dos conflitos e desafios que experimentamos em
todas as dimensdes de nossa vida habitual. (CHARTIER, 1993 apud MOREIRA,
1997, p.11).

Este processo de construcdo e apropriacdo de significados e simbolizacdes presentes
em cada realidade socio-historica particular comporta variadas dimensdes. Entre elas, destaca-
se a relagio saber/poder’ que ocorre em termos de disputas pela construcio de significados
considerados “legitimos” e “verdadeiros” entre diferentes grupos e instituicdes — religiosas,
cientificas, educacionais etc. No caso privilegiado por esta investigacdo, trata-se de analisar as
divergéncias e convergéncias tedricas e politicas entre aqueles que produzem saberes,
sentidos e valores acerca dos direitos reprodutivos (MOREIRA, 1999).

Portanto, ¢ procurando acompanhar o que falam, sobre quem e para quem falam os
produtores do material a ser analisado, que se viabilizam as possibilidades de compreensdo
das singularidades e especificidades de nossa vida social, as quais se encontram expressas —
mesmo que ndo seja de forma explicita - nos proprios mecanismos das construgdes
discursivas: nos objetos abordados e nas problematicas construidas, nas formas como sao
ditos e estabelecidos os argumentos, na formulacdo das justificativas e propostas, na
elucidacdo do modo como identificam os seus destinatarios. Assim, ao partr do principio de

que os discursos ndo “falam” da realidade, mas sdo constitutivos dela, as fontes sdo

A referéncia que fazemos as relagdes entre saber e poder parte do pressuposto de que tal associagdo ndo é
apresentada apenas nos estudos de Michel Foucault. Sem duvida, os estudos deste autor, conquanto se
fundamentem em outro lugar tedrico, contribuiu para adensar e promover maiores reflexdes em grande parte dos
historiadores e tedricos sociais e da cultura.
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problematizadas de forma a que estes possam ser iterrogados em relagdo a quem diz, o que,
para que, para quem, onde, quando, por que (MOREIRA, 2000).

Na proposta de uma determinada forma de abordagem e interpretacio de material
discursivo, Magnani (1993) utiliza-se da expressdo configura¢do textual para referir-se ao
conjunto de aspectos constitutivos de determmado texto e através dos quais ele pode ser
mterrogado. Sao eles:

[...] as opg¢des tematico-contetdisticas (o qué) e estruturais formais (como?),
projetadas por um determinado sujeito (quem?) que se apresenta como autor de um
discurso produzido de determinado ponto de vista e lugar social (de onde?) e
momento histoérico (quando?), movido por certas necessidades (por qué?) e
propositos (para qué?), visando a determinado efeito em determinado tipo de leitor
(para quem?) e logrando determinado tipo de circulacdo, utilizagdo e repercussdo.
(MAGNANI, 1997, p. 31).

Assim, nessa pesquisa, com a delimitacdo do material para estudo, procedemos a uma
analise textual, destacando nos enunciados dos textos investigados (termo de referéncia dos
editais ¢ materiais didaticos), as seguintes questdes: a) qual a abrangéncia e importancia
atribuida ao tratamento da questdo que ¢ objeto desta pesquisa, b) como as tecnologias
reprodutivas conceptivas e contraceptivas € o aborto sdo compreendidos e tratados nos
materiais didaticos desenvolvidos por pesquisadoras e pesquisadores em Instituicdes de
Ensino Superior que participaram dos editais.

Devido a amplitude tematica dos editais, outros assuntos que se fizeram presentes em
tais producdes e apresentavam correlagdo com os direitos reprodutivos foram indagados e
avaliados apenas em relagdo ao modo como se articularam — explicita ou implicitamente — a
essa discussao.

Os resultados obtidos do trabalho com os materiais de cada projeto foram cruzados
entre si para que pudéssemos compreender em quais pontos que convergiram na producdo de
significados e problematizacdes da tematica e onde se distinguiram e/ou se opuseram.

Finalmente, realizamos o cotejamento entre os pressupostos enunciados nos editais e

as formas de expressdo e concretizacdo nos materiais didaticos nvestigados.

1.2 Organizagdo da Dissertagdo

Essa dissertagdo esta organizada em cinco capitulos, sendo o primeiro deles esta

apresentacdo da pesquisa.
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Posteriormente, no capitulo Referencial Teorico, apresentamos a argumentacdo sobre
os direitos reprodutivos como integrantes dos direitos humanos, contextualizando-os nos
marcos internacionais € nacionais e apontando seu processo de incorporagdo nas politicas
publicas para a educacdo escolar brasileira junto aos editais de projeto da SECAD. Também
examinamos a literatura no que diz respeito as tematicas das tecnologias (ndo)reprodutivas —
contraceptivas e conceptivas — e a tematica do aborto.

No terceiro capitulo, Apresentacdo dos Termos de Referéncia e dos Materiais
Didaticos, descrevemos tanto os termos de referéncia dos editais lancados pela SECAD para
apresentacdo e sele¢do de propostas, como os materiais didaticos dos projetos aprovados e
financiados, através de tais selecdes e desenvolvidos por Instituigdes de Ensino Superior.

J& no capitulo Discussdo dos Dados, apresentamos mcialmente, na se¢do Formagdo
Continuada de Educadoras e Educadores nas Agoes Investigadas, uma contextualizagdo das
acOes de formacdo continuada empreendidas pelos projetos. Posteriormente, no item Direitos
Reprodutivos e Tematicas Correlatas: das orientagoes nos termos de referéncia dos editais a
concretizagdo nos materiais didadticos de cada projeto, discutimos os dados a luz da literatura
cientifica reunida no segundo capitulo.

Por fim, nas Consideracoes Finais, encerramos nossas contribuicoes com uma sintese
de nosso entendimento e critica sobre a abordagem dos direitos reprodutivos nos materiais
didaticos desenvolvidos pelas Instituicdes Publicas de Ensino Superior no conjunto de agdes
desenvolvidas a partir dos editais da SECAD.

Desejamos uma boa leitura.
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2 — Referencial Teorico

Nesse capitulo, a partir de uma breve contextualizagdo sobre os direitos humanos e de
sua relagdo com género e sexualidade, definimos o conceito de direitos reprodutivos como
parte mtegrante dos direitos humanos. Empreendemos também uma discussdao acerca da
relacdo entre tais direitos e os direitos sexuais, bem como, da relagdo com o direito a saiude
sexual e com o direito a saude reprodutiva.

Posteriormente, abordamos o percurso dos direitos reprodutivos, antes exclusivamente
relacionados com as politicas publicas de Saude, até as politicas publicas educacionais, mais
expressamente em nivel federal, tal como se materializa nos editais de projetos da SECAD,
aqui estudados.

Como nesta pesquisa centramos o foco das andlises sobre os direitos reprodutivos em
seus aspectos relacionados com as tecnologias associadas a reproducdo — contraceptivas e
conceptivas — € com o aborto, finalizaremos o capitulo com a apresentagdo de uma sintese das

questdes relacionadas a cada uma dessas vertentes.

2.1 Direitos Reprodutivos enquanto Direitos Humanos

Ao recuperar historicamente a trajetoria dos direitos humanos, Adriana Vianna e Paula
Lacerda (2004), amparadas no proposto por Norberto Bobbio, relacionam seu nascimento a
concep¢do individualista de sociedade, que marcou profundamente a “era moderna”. Tal
concepcdo abarcava a ideia de que caberia aos individuos “um conjunto de direitos
malienaveis, centrados sobretudo na sua liberdade individual” (VIANNA; LACERDA, 2004,
p. 15). Desse modo, o referente primeiro dos direitos humanos seriam essas formulagdes
dispostas no plano filosofico, “que oporiam o individuo-cidaddo ao sudito, definindo o
primeiro como dotado de direitos frente a soberania, € ndo apenas a ela submisso” (VIANNA;
LACERDA, 2004, p. 15).

As autoras lembram que tal concepcao foi detalhadamente definida na obra de John
Locke e “supde a existéncia de um conjunto de direitos naturais (relativos ao ‘Estado de

natureza’) que devem ser defendidos frente ao Estado e, mais especificamente, aos Estados
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absolutistas, sendo a liberdade o principal desses direitos” (VIANNA; LACERDA, 2004, p.
15).

J& um segundo marco, ¢ reconhecido quando tal concepgao filosofica desdobra-se em
premissas legislativas, ao final do século XVIII, nas declaragcdes de direito norte-americana e
francesa. Em ambas “o individuo portador de direitos que ai se apresenta ¢, [...] um cidadao
nacional, cuja liberdade deve ser definida — e protegida — no ambito dos Estados nacionais
modernos” (VIANNA; LACERDA, 2004, p. 15).

O terceiro grande marco viria ap6és a Segunda Guerra Mundial, com a criagdo da
Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) e, especialmente, com a Declaragdo Universal de
Direitos Humanos de 1948 que, embora

[...] tributéria da concepgdo de individuo legalmente definida no século XVIII (como
na idéia de que ‘os homens nascem livres e iguais em direito’), ela faz avancar o
plano de ac¢do desses mesmos direitos, ou seja, busca transformar a universalidade
filosoficamente suposta dos direitos humanos em universalidade de fato, constroi
um sujeito de direitos que ndo € mais restritamente um cidaddo nacional, pondo em
questdo, inclusive, os limites da soberania nacional. (VIANNA; LACERDA, 2004,

p. 15).

Nos anos que se seguiram a Declara¢do, vive-se a “fase de afrmacdo universal e
positiva dos direitos humanos, materializada na busca por instrumentos internacionais de
defesa desses direitos” (VIANNA; LACERDA, 2004, p. 16), para tanto foram realizadas
varias conferéncias, reunides entre paises € protocolos internacionais para pensar e
sistematizar direitos em diferentes areas.

E importante destacar, conforme indica Rosa de Oliveira (2008, p. 219), que o Pacto
Internacional de Direitos Civis e Politicos ¢ o de Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais,
ambos de 1966, “afirmam de forma complementar a dupla dimensdo dos direitos humanos: a
defesa do individuo frente o Estado e a defesa do individuo pelo Estado”. A autora pontua que
a indivisibiidade dessas duas dimensdes — que repercute na premissa de que “mesmo que os
direitos humanos possam formalmente ser compreendidos como contemplando campos
diferentes de intervengdo, sua promogao efetiva depende do equilbrio entre tais campos”
(VIANNA; LACERDA, 2004, p. 18) — foi marcada pela Proclamagdo de Teerda em 1968, mas
que a mesma teve seu impacto minimizado pela guerra fria. No entanto, essas caracteristicas
fundamentais de universalidade, interdependéncia e indivisbiidade dos direitos humanos
foram reafirmadas na II Conferéncia de Direitos Humanos, que ocorreu em Viena, em 1993.

Outra decorréncia dessa Conferéncia de Viena foi o reconhecimento das Organiza¢des
Nao-Governamentais, as ONGs, como “atores relevantes na implementagdo dos direitos

humanos (art. 13)” (VIANNA; LACERDA, 2004, p. 18). Para as autoras,
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O destaque as organizagcdes ndo-governamentais configura-se como um ponto
bastante significativo nesse contexto, uma vez que indica o reconhecimento, por um
lado, da capacidade de articulagdo de movimentos sociais na implementacdo de
politicas tanto no plano nacional, quanto no internacional e, por outro, do que alguns
autores denominam como processo de reformatacdo dos Estados nacionais.

(VIANNA; LACERDA, 2004, p. 18-19).

Além disso, ressaltam que “cristalizou-se em Viena [... o] processo de desdobramento
e diferenciagdo sofrido pela concepcdo micial de individuo, que deu lugar a uma
multiplicacdo dos direitos humanos em corpos de regulacdo destinados a sujeitos especificos”
(VIANNA; LACERDA, 2004, p. 19).

Acrescenta-se que, apenas por um critério metodologico ou indicativo, os direitos
humanos podem ser divididos em quatro geracdes'’. Dessa forma, “a partir de uma geragdo de
direitos, outra ¢ criada, em um jogo dindmico em que a consolidacdo de uma abre espacgo para
emergéncia da outra” (NOVAES; CARA, 2008 p. 117).

Assim, a primeira geragdo teria sido a responsavel pela consolidagdo dos direitos civis
e politicos e a segunda geracdo marcada pelo surgimento dos direitos sociais.

A terceira geracdo, por sua vez, tida como consequéncia da acdo dos varios
movimentos sociais nas ultimas décadas do século XX, caracterizou-se pela consagracao dos
direitos difusos. Segundo Regina Novaes e Daniel Cara (2008, p.117-118),

Ao contrario das duas outras geragdes, seus titulares sdo grupos sociais, como
negros, mulheres, homossexuais, criangas, adolescentes, jovens e idosos, € ndo mais
individuos. A func¢do desses direitos é garantir condicdes para que esses grupos
sociais possam existir ¢ se desenvolver integralmente, sem serem subjugados ou
discriminados.

E possivel falar ainda na quarta geragio de direitos que, embora em propagagdo, se
refere “aos direitos das geragdes futuras que criariam uma obrigagdo para a nossa geracao,
isto €, um compromisso de deixar melhor o mundo em que vivemos, se for possivel, ou
‘menos pior’ do que o recebemos, para as geracdes futuras.” (TOSIL, 2005 apud NODARI;
BOTELHO, 2008, p.139).

E nesse sentido que, atualmente, Maria Victoria Benevides (2004, p. 95, grifos da
autora) conceitua os direitos humanos como

[...] aqueles comuns a todos os seres humanos, sem distingdo de raga, etnia,
nacionalidade, sexo, orientacdo sexual, nivel socio-econdmico, religido, instrucéo,
opinido politica e julgamento moral, € que t€ém como pressuposto 6bvio o direito a
vida. Decorrem do reconhecimento da dignidade intrinseca a todo ser humano e
diferem dos direitos do cidaddo — embora estes estejam, em grande parte, ai
incluidos — porque os direitos humanos extrapolam as condigdes legais e as
fronteiras, as quais definem a cidadania e a nacionalidade.

10 L . N
Tal ordenamento nem sempre apresenta unanimidade entre paises, de modo que a ordem em que tais direitos
se deram e, consequentemente, o estabelecimento das geragdes pode variar.
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A autora argumenta a favor da possibilidade de se discutir conjuntamente género'! e

direitos humanos, afirmando:

[...] ndo considero a questdo de género em estado de isolamento privilegiado, acima
das outras questdes que levam a desigualdade e, consequentemente, a violagao dos
direitos humanos fundamentais. Género, em meu entender, € sempre uma questio a
ser situada no contexto historico da vida em sociedade, isto é, relacionada as
varidveis culturais em geral, sociais, econdmicas, ‘raciais’ etc. Isso tambémnao quer
dizer que tome a discussdo de género sob o angulo predominante [...], mas sim de
uma maneira que pressupde a inter-relagdo entre todas as varidveis num determinado
contexto. Afirmo, igualmente, que valorizar a questdo de género em sua
especificidade ndo implica renunciar a defesa de valores universais. E por isso que
tanto insisto em associar a questdo de género com a discussdo sobre direitos
humanos. (BENEVIDES, 2004, p. 93-94).

Destacamos nossa concorddncia com as ideias postas por Benevides (2004) e
acrescentamos ainda a mencdo de Maria Teresa Citeli (2005, p. 83) que incrementa a
justificativa sobre a relagdo entre género, sexualidade e especificamente direitos reprodutivos.
Para a autora, “a linha de pesquisa sobre saude ‘da mulher’, depois ‘reprodutiva’ — logo sobre
saude e direitos reprodutivos — e, finalmente, sobre saide e direitos sexuais e reprodutivos €

122 Ou seja, a pertinéncia “tém a ver com o

uma importante vertente dos estudos de género
campo em que [esses estudos] foram produzidos” (CITELIL, 2005, p. 83).

No entanto, cabe ainda esclarecer o que sdo e qual é a relagdo entre direitos
reprodutivos e direitos sexuais, bem como entre direito a satde reprodutiva e direito a saude
sexual.

Destarte, ¢ preciso retomar: direitos reprodutivos sdao direitos humanos, ou seja, devem
ser garantidos a todos os seres humanos sem distingdes. Disso decorre que sdo também
direitos histéricos, portanto “atendem as necessidades de cada época, € sao concebidos de

forma a inclir todas as reivindicagdes éticas e politicas que, no consenso contemporaneo,

todo o ser humano tem ou deve ter perante a sociedade” (VENTURA, 2009, p. 35).

'"''E a partir do final da década de 1960, “que o feminismo, além das preocupagdes sociais e politicas , ird se
voltar para as constru¢des propriamente teoricas. No ambito do debate que a partir de entdo se travava, entre
estudiosas e militantes de um lado, e seus criticos ou suas criticas, de outro, serd engendrado e problematizado o
conceito de género”, destacam-se, aqui, obras classicas como as de Simone de Beauvoir, Betty Friedman e Kate
Millett (LOURO, 1997, p. 15). Segundo Louro (1997, p. 21), “é através das feministas anglo-saxis que gender
passa a ser usado como distinto de sex”’. Seu uso visa “rejeitar um determinismo biolégico implicito no uso de
termos como sexo ou diferenca sexual” e salientar “o carater fundamentalmente social das distingdes baseadas
no sexo” (SCOTT, 1995, p. 72). No panorama brasileiro, o conceito de género comeca a ser incorporado no final
da década de oitenta.

2 A insercio da “ideia de género” nas ciéncias revelou-se frutifera e ampliou-se para disciplinas sequer
imaginadas como a fisica e a economia. Nesse sentido, género passou a ser utilizado ndo apenas como um
conceito ou uma possibilidade analitica, mas inaugurou umnovo campo de estudo. Tal processo é apresentado e
discutido em: MATOS, M. Teorias de género ou teorias e género? Se e como os estudos de género e feministas
se transformaram em um campo novo para as ciéncias. Revista Estudos Feministas, Florianopolis, v.16, n. 2, p.
333-357, maio-ago. 2008.
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Tomamos a definicdo de direitos reprodutivos como sistematizado pela autora
argentina Josefina Brown (2008), que para dar énfase também aos aspectos vinculados com
contracepgao e aborto, prefere adotar a termmologia “derechos (no)reproductivos”.

Na explicagdo detalhada de Miriam Ventura (2009, p. 19),

Os Direitos Reprodutivos s@o constituidos por principios e normas de direitos
humanos que garantem o exercicio individual, livre e responsavel, da sexualidade e
reproducdo humana. E, portanto, o direito subjetivo de toda pessoa decidir sobre o
numero de filhos e os intervalos entre seus nascimentos, € ter acesso aos meios
necessarios para o exercicio livre de sua autonomia reprodutiva, sem sofrer
discriminagdo, coercdo, violéncia ou restricdo de qualquer natureza.

Tais direitos, portanto, envolvem direitos relativos
A vida e a sobrevivéncia; A satde sexual e reprodutiva, inclusive os beneficios ao
progresso cientifico; A liberdade e a seguranga; a ndo-discriminacdo e o respeito as
escolhas; A informagdo e a educagdo para tomada de decisdo; A autodeterminagio e
a livre escolha da maternidade e paternidade; Ao casamento, a filiagdo, a

constituigio de uma familia; A protegdo social & maternidade, paternidade e a
familia, inclusive no trabalho. (VENTURA, 2009, p. 19).

Desse modo, Ventura (2009, p. 20) esclarece que

[...] a atual concepc¢do dos Direitos Reprodutivos ndo se limita a simples protecdo da
procriagdo humana, como preservacdo da espécie, mas envolve a realizacdo conjunta
dos direitos individuais e sociais referidos, por meio de leis e politicas publicas que
estabelecam a equidade nas relagdes pessoais e sociais neste ambito.

A historia da construgdo desses direitos resulta, em grande medida, das reivindicagdes
do movimento de mulheres na década de 70. Nesse momento, as principais demandas
voltavam-se para “a autonomia corporal, o controle da propria fecundidade e a atengdo
especial a satde reprodutiva”, as lutas centravam-se no acesso a anticoncep¢do € na
descriminalizacdo do aborto (VENTURA, 2009, p. 22). Nas décadas posteriores em 80 e 90,
passam a buscar também questdes ligadas a concepgdo e ao exercicio da maternidade e das
novas tecnologias reprodutivas (VENTURA 2009).

No processo de internacionalizacdo desses direitos destacou-se o Congresso
Internacional de Saude e Direitos Reprodutivos, ocorrido em Amsterdd, no ano de 1984, cuja
“pauta [...] privilegiava denincias as politicas demograficas em curso nos paises do sul
[contracep¢do para fins controlistas], ao mesmo tempo em que assinalava questdes
emergentes, tais como o incremento das técnicas conceptivas nos paises do
norte’(SCAVONE, 2000, p. 1). Avila (1993, p. 383) ressalta que “o termo Direitos
Reprodutivos foi, inclusive, adotado como forma de amplar o significado das agdes, e
também como estratégia politica para a internacionalizagdo da luta”.

Outro marco foi a Conferéncia das Nagdes Unidas da Década das Mulheres, ocorrida

em Nairdbi, eml1985, na qual “a promogao dos direitos da reprodugdo ‘como uma aquisicao
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fundamental das mulheres para uma justa posicdo na sociedade’ tornou-se um objetivo
universal das ativistas feministas” (AVILA, 1993, p. 383).

Em 1994, a defesa dessas questdes, fortemente localizada no movimento de mulheres,
ganha o forum da Conferéncia Internacional sobre Populacdo e Desenvolvimento, que seria
realizada no Cairo. Esse fato consolida o deslocamento dos aspectos da reprodugdao humana
da demografia para o ambito dos direitos humanos, “assim, a no¢do de que os Direitos
Reprodutivos fazem parte dos direitos humanos basicos e devem orientar as politicas
relacionadas a populagdo avangam e se frmam” (VENTURA, 2009, p. 22).

De tal modo, a Conferéncia do Cairo passa a ser considerada um dos grandes marcos
na discussdo dos direitos reprodutivos, juntamente com a IV Conferéncia da Mulher realizada
em Pequim, no ano seguinte, em 1995. Em ambas a educacdo teve merecido destaque, “seja
por fazer parte do processo que permite aos individuos e, sobretudo, as mulheres, decidirem
livremente sobre as condigdes em que a reproducdo pode (ou ndo) se realizar, seja pelo
mportante papel desempenhado pelo combate a AIDS”, ou ainda, por ser importante
elemento no que chamam de “processo de conversdo de criangas e adolescentes em adultos
responsaveis” (VIANNA; LACERDA, 2004, p.32).

Ao discutirmos os direitos reprodutivos como parte integrante dos direitos humanos
faz-se necessario abordar os principios vetores desses direitos, destacando-se os principios da
universalidade, da indivisibilidade, da diversidade e o principio democratico (PIOVESAN,
2010).

Com relagdo ao principio da diversidade, “a implementacdo dos direitos sexuais e
reprodutivos deve levar em consideragdo as perspectivas de género, classe, raga, etnia e idade,
dentre outras, considerando a universalidade e a indivisibiidade dos direitos humanos”
(PIOVESAN, 2010), quer dizer, considerando tais direitos como malienaveis, imprescindiveis
para todas as pessoas e de igual importincia, em relacdo a outros direitos. E, com relagdo ao
principio democratico, propde-se que

[deve] ser observado no campo da formulagdo de politicas ptiblicas concernentes aos
direitos sexuais e reprodutivos. [..] os pardmetros protetivos internacionais
enfatizam a necessidade de que a elaboragdo de politicas publicas e a implementacao
de programas sociais assegurem a ativa participacdo das(os) beneficidrias(os), na
identificacdo de prioridades, na tomada de decisdes, no planejamento, na adogéo e
na avaliacdo de estratégias para o alcance dos direitos sexuais e reprodutivos.
Consagram-se, deste modo, a exigéncia de transparéncia, a democratizagdo ¢ a
accountability no que se refere as politicas publicas. (PIOVESAN, 2010, s/p).

Constata-se, assim, o fato de que o ‘“conceito de Direitos Reprodutivos, apesar das
oposi¢oes existentes, encontra-se legitimado” (VENTURA, 2009, p. 21). Contudo, alerta

Ventura (2009, p. 21), “o conceito de Direitos Sexuais ainda ndo tem o reconhecimento na sua
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extensdo ideal. Em geral, sdo reconhecidos nas leis e politicas publicas relacionadas aos
Direitos Reprodutivos, utilizando-se a expressio ‘Direitos Sexuais e Reprodutivos’” 2.

O fato de separarmos tais expressdes' “[...] significa tratar sexualidade e reproducio
como dimensdes da cidadania e consequentemente da vida democratica” (AVILA, 2003, p.
466). Mas também,

Tratd-los como dois campos separados ¢ uma questdo crucial no sentido de
assegurar a autonomia dessas duas esferas da vida, o que permite relaciona-los entre
si e com varias outras dimensdes da vida social. E também um reconhecimento das
razdes historicas que levaram o feminismo a defender a liberdade sexual das
mulheres como diretamente relacionada a sua autonomia de decis@o na vida
reprodutiva. (AVILA, 2003, p. 466).

Roger Raupp Rios (2007, p. 6) resgata tal processo lembrando que, “de modo geral, as
questdes de sexualidade, no contexto dos direitos humanos, partem da idéia de direitos
reprodutivos para chegar aos direitos sexuais”. Assim:

Essa dindmica engendra uma compreensdo da tematica dos direitos sexuais e dos
direitos reprodutivos, em funcdo de uma perspectiva centrada na situagdo de
violagdo de direitos experimentada pelas mulheres, visualizadas tanto como vitimas
de discrimina¢do ou de violéncia quanto como seres humanos direta e especialmente
envolvidos coma reproducgdo. (RIOS, 2007, p.9).

Podemos encontrar um panorama variado do que seriam essas discriminagdes sofridas
pelas mulheres nas trés conferéncias miciais sobre a mulher, México (1975), Copenhague
(1980) e, na ja citada, Conferéncia de Nairdbi (1985).

Outros instrumentos de relevancia sobre essa questdio foram a Convengdo de
Eliminagao contra Todas as Formas de Discrimmnagdo contra a Mulher (1979) e a Convencao
para Prevenir, Punir ¢ Erradicar a Violéncia contra a Mulher, a Convengdo de Belém do Para
(BRASIL, 1995).

Outra consideragdo importante a ser feita € sobre o uso das expressdes direito a satde
sexual e/ou a satde reprodutiva. E comum observarmos, em pesquisas e até mesmo nas
agendas reivindicatorias, a referéncia a essas, por vezes, inclusive, substitundo as expressoes
direitos reprodutivos e/ou direitos sexuais.

Sobre esse ponto, Maria Betania Avila (2003, p. 468) comenta que, na América Latina
e no Brasil em particular, “a demanda por politicas de saude como base para o exercicio
desses direitos ¢ tdo itensa e priorizada pelos movimentos sociais, que produziui em um

determinado momento uma restricdo na compreensao desses direitos como exclusivos ao

'3 Encontram-se mais detalhes sobre essa discussdo em: MATTAR, Laura Davis. Reconhecimento juridico dos
direitos sexuais — uma analise comparativa com os direitos reprodutivos. Sur, Sdo Paulo, a. 5, n. 8, p. 61-83, jun.
2008. Disponivel em: <http://www.surjournal.org/conteudos/pdf/8/mattar.pdf>. Acesso em: 23 de julho de 2012.
% Embora haja também formulagdes de novos conceitos para referirem-se a ambos, como: direito democratico
da sexualidade (RIOS, 2007).
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campo da saude enquanto direitos sociais”. No entanto, indica que ‘|...] ¢ fundamental
fortalecer a importincia da saide e ao mesmo tempo afirmar a relacdo desses direitos com
outras esferas da politica piblica e da vida social” (AVILA, 2003, p. 468).

Especialmente no Brasil ndo podemos deixar de mencionar que a luta pelos direitos
reprodutivos em seu inicio — fim da década de 70 e comecgo dos anos 80 — esteve aliada a uma
luta mais ampla de resisténcia e combate a ditadura militar e pela a redemocratizacdo do
pais'> (SCAVONE, 2000).

Uma das primeiras conquistas relativas aos direitos reprodutivos, antes mesmo do
feminismo brasileiro adotar tal terminologia, vendo-a como um avango nos direitos das
mulheres, foi a criacio do PAISM, o Programa de Assisténcia Integral & Satde da Mulher, em
1983, “cuja concepgdo integral do corpo da mulher e de todas as fases da reprodugdo feminina
tmha um carater nédito e progressista em face das politicas publicas até entdo em vigor”,
contudo “infelizmente, a efetivagdo do PAISM nos servigos publicos de satde, até os dias
atuais, foi mais apregoada do que realizada” (SCAVONE, 2000, p. 2).

E importantissimo salientar que os direitos humanos comegaram a orientar a legislagao
a partir da Constituicdo de 1988 que “estabelece, inclusive, a obrigacdo do Estado brasileiro
com a implementagio das recomendagdes e compromissos firmados nos tratados
internacionais'® (art. 5 §2)” (VIANNA; LACERDA, 2004, p.37).

Miriam Ventura (2009) aponta que a composicdo atual das politicas em direitos
reprodutivas do governo brasilero pode ser encontrada no documento Direitos Sexuais e
Reprodutivos: uma prioridade do governo (BRASIL, 2005b), organizada pelo Ministério da
Saunde.

Assim, a area da Satde, que foi prioritaria nas investidas iniciais em politicas que
visavam aos direitos reprodutivos, ¢ ainda hoje a area em que se concentram as agdes.

J& ao examinarmos a interlocugdo dos avangos em direitos reprodutivos junto as

politicas educacionais brasileiras, a situagdo ¢ bem diferente.

15 Conforme Scavone (2000, p. 2, grifos da autora), “a ligacdo da luta pelos direitos gerais com a luta pelos
direitos especificos foi (e ainda ¢) uma marca do feminismo latino-americano, cujas reivindica¢des tinham uma
associagcdo inequivoca com um projeto de sociedade democratico e igualitario, que todavia estd em construcao
nos paises deste bloco”.

16 As autoras colocam que “com isso, criou-se uma situacdo na qual parte da legislacdo infraconstitucional,
apesar de mantida, ficou obsoleta, por estar em choque com as normas mais gerais da Constitui¢do (caso de
partes do Codigo Civil e do Codigo Penal)” (VIANNA; LACERDA, 2004, p.37). Assim, o legislativo segue
fazendo algumas reformas para a resolugdo dessas inadequagdes, como por exemplo, a reformulagdo do Cédigo
Civil e a promulgacdo do Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente. Porém, “as propostas de reestruturagio do
Codigo Penal ainda estdo em processo e constituem hoje uma das frentes de batalha de feministas, no que diz
respeito aos crimes contra os costumes e contra a familia” (VIANNA; LACERDA, 2004, p.37).
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A educagdo em sexualidade nas instituicoes escolares figurava em agdes isoladas
desde 1920, mas a introducdo formalizada no curriculo “tem alguma visibilidade a partir de
1970” (VIANNA, 2011, p. 211). Segundo a autora Claudia Vianna (2011, p. 211),

Nesse periodo, com o surgimento da Lei n® 5.692/1971, os trabalhos com educacgao
sexual no ambito oficial eram de responsabilidade dos orientadores educacionais e
dos docentes da area de Ciéncias ou de Programas de Satide. Com o parecer n°
2.264/1974 do Conselho Federal de Educagdo, os Programas de Saude do antigo
segundo grau passam a se responsabilizar pelo ensino da educacdo sexual
(BONATO, 1996; SAYAO, 1997).

Posteriormente, Regmna Silva e Jorge Megid Neto (2006) indicam que, em 1992, em
virtude de preocupagdes com o crescente aumento da AIDS, uma portaria mntermnisterial
propde a manutencdo e/ou ampliagdo de projetos educativos de prevencdo a AIDS nas redes
oficiais e privadas em todos os niveis do ensino. Mas evidenciam: “fica claro que a
preocupacdo ndo ¢ com a Educagdo Sexual em si mas com a epidemiologia da doenca”
(SILVA; MEGID NETO, 2006, p.186). Assim, “o discurso tendia a ndo apontar para a
emancipacdo, o reconhecimento de direitos sexuais e a sexualidade como fator de construgdo
de conhecimento” (BRASIL, 2006, p.13).

Vianna (2011, p. 211) aponta que

A retomada efetiva dessa questdo na area educacional deu-se a partir de 1995 coma
pressdo de movimentos de mulheres e com as sucessivas respostas do governo de
Fernando Henrique Cardoso aos compromissos internacionais relativos a uma
agenda de género e sexualidade assumidos pelo governo. Pode-se afirmar, com
cautela, que a participacdo do governo brasileiro e dos distintos sujeitos coletivos,
organizados nas varias Conferéncias Internacionais ao longo de 1990, guardava
estreitas relagdes com a constituicdo de um novo pacto educacional, voltado a
introdugdo das desigualdades socioculturais, mesmo que orientado ao cumprimento
de outras metas como universalizagdo de acesso e de elevacdo da escolaridade,
flexibilizacdo dos curriculos, entre outros, direcionadas por agéncias multilaterais
internacionais.

Assim, a situacdo do tratamento da sexualidade na escola vai se modificar no cenario
das politicas educacionais com a Nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, a Lei
n.9394/96 (BRASIL, 1996), lancada em 20 de dezembro 1996, que teve seus principios
regulamentados em torno de orientagdes difundidas com as publicagdes dos Parametros
Curriculares Nacionais, PCNs (BRASIL, 1997), a partir de 1997'7.

Sdo os PCNs que inserem o tema da sexualidade no curriculo escolar, através da

eleicdo do tema transversal mtitulado Orientacdo Sexual, que tem, nclusive, como um de seus

7 Claudia Vianna menciona que a organizagdo de tais documentos ¢é feita em um momento de forte influéncia
das agéncias multilaterais como o Banco Mundial, a CEPAL e a UNESCO. Ainda nos lembra de que “para o
Banco Mundial os investimentos na area publica, que historicamente cresceram em varios paises principalmente
no ambito da seguridade social, eram entendidos como gastos mais quantitativos. Nessa perspectiva, as causas
estruturais da pobreza ndo deveriam ser atacadas, fomentando-se o desenvolvimento de ‘politicas
compensatorias focalizadas™” (VIANNA, 2011, p. 212).
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eixos o género. Em tal documento sinalizam que “a Orientagdo Sexual na escola ¢ um dos
fatores que contribui para o conhecimento e valorizacdo dos direitos sexuais e reprodutivos”
(BRASIL, 1998, p. 293).

J& no Governo Lula, que se iniciou em 2003, hi uma maior negociagdo e
representatividade de diversos atores politicos “como integrantes ndo s6 de programas e
projetos, mas da propria organizagdo administrativa” (VIANNA, 2011, p.221). Ha
significativa men¢do a participagdo e ao didlogo com o movimento social. Claudia Vianna
(2011, p.221) assinala que “sdo novas respostas para velhas demandas, ocasionando uma
modificagdo no modelo institucional de algumas secretarias, inexistente nos governos
anteriores”.

Dentre as novidades, podemos distinguir a criagio da SECAD, originada da fusdo da
Secretaria de Inclusio Educacional (SECRIE) e da Secretaria Extraordinaria de Erradicagdo
do Analfabetismo (SEEA), segundo Vianna (2011, p. 222) “¢ essa secretaria que se incumbe
de traduzir as propostas de desenvolvimento de ag¢des no ambito da educacdo gestadas em
outros programas e planos mais gerais”.

Como exemplo de tais programas e planos, podemos citar o Programa Brasil sem
Homofobia (2004a) e o Plano Nacional de Politicas para as Mulheres(2004b), criados em
2004. Esses documentos dao diretrizes e propdem metas também na area da educagdo, como
“fomentar e apoiar cursos de formacdo inicial e continuada de professores na drea da
sexualidade” (BRASIL, 2004a, p. 22), “apoiar e divulgar a produgdao de materiais especificos
para formacdo de professores” (BRASIL, 2004a, p. 22) no primeiro e “elaborar material
didatico para educadores(as) e alunos(as) com temas relacionados as questdes de género, raca,
etnia, sexualidade, gravidez na adolescéncia, diversidade sexual e prevencdo das DST/Aids”
(BRASIL, 2004b, p. 57), no 1ltimo.

Como formas de colocar tais diretrizes em agdo, podemos encontrar os editais de
projetos da SECAD, acdes essas examinadas no ambito desta dissertacdo.

Partindo das consideragdes de Vianna (2011, p. 210) que assevera que “a discussdao
sobre a inclusdo da tematica da sexualidade nas escolas ¢ antiga, mas o mesmo nao se pode
dizer da proposicao desta tematica enquanto norteadora de politicas publicas federais na area
da educagdao”, podemos apontar ainda o carater inovador de tais acdes empreendidas pela
SECAD nesse itento. Inclusive sua expressdo maxima, no que diz respeito aos direitos
reprodutivos, pode ser vista na formulacdo do termo de referéncia do Edital Educacdo e
Gravidez na Adolescéncia (BRASIL, 20006c) que sera descrito e comentado nos capitulos

seguintes desse trabalho.
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Especificamente sobre a questdo da educacao em Direitos Humanos e para os Direitos
Humanos, podemos elencar o Programa Nacional de Direitos Humanos 1 (1996) e II (2002),
elaborados na gestdio do presidente Fernando Henrique Cardoso, e, j& no governo do
presidente Luis Inidcio Lula da Silva, destacaram-se a formulagdo da atual versdo do Programa
Nacional de Direitos Humanos, o PNDH-3 (2009), bem como, do Plano Nacional de
Educagdo em Direitos Humanos, em duas edigdes (2003 e 20006).

Salienta-se que na edi¢do atual do Plano Nacional de Educacao em Direitos Humanos
(2006), “a educacdo ¢ compreendida como um direito em si mesmo ¢ um meio indispensavel
para o acesso a outros direitos” (BRASIL, 2006a, p. 18).

Avaliando a questdo da incluisio das tematicas de género e sexualidade nos dois
governos, Fernando Henrique Cardoso e Lula, Vianna (2011, p. 224) diferencia que

[...] no governo de Fernando Henrique Cardoso a tradugdo de uma série de temas em
politicas publicas, como a inclusdo do género e da sexualidade nos curriculos, se deu
a partir do centro — ou seja, centralizada nas —’bases legais definidoras da educagao
como politica publica de Estado e a instituicdo hierarquicamente mais alta desse
sistema: o Ministério da Educagdao” (MADSEN, 2008, p. 159). J4 no governo Lula a
participacdo dos movimentos, com suas demandas historicas, se funda no proprio
campo da formulagdo das politicas, com a criagdo articulada de planos, programas e
acdes voltadas para a sexualidade, a homossexualidade e as relagdes de género.

Entretanto, mesmo diante de tais iniciativas, sabemos que existem muitas lacunas: seja
entre a existéncia desses direitos e as suas varias abordagens, seja entre o que € previsto € o
que ¢ garantido ou, dito de outra forma, entre o que ¢ idealizado e as condigdes para a sua
concretizagdo nos espagos educativos. Oliveira (2008, p. 222) salienta inclusive que

A consideragdo da indivisibilidade e a complementaridade dos direitos humanos esta
também relacionada, assim, & criagdo de ambientes educacionais saudaveis e nao
discriminatdrio, que possibilite o pleno desenvolvimento de criangas e adolescentes
a partir das premissas contidas nas declaragdes de direitos humanos.

Sdo varios os estudos de especialistas que discutem a educacdo em sexualidade no
ambito da escola e que indicam para a urgéncia em se realizar agcdes que permitam rupturas
com o funcionamento atual da ordem escolar e seus processos formativos.

O que move nossas preocupagdes, porém, diz respeito as contribuicdes que os
materiais didaticos para formagdo continuada de educadoras e educadores desenvolvidos pela
academia podem oferecer para que as ¢ os docentes e demais agentes escolares possam mudar
0 quadro atual em que se encontra o tratamento do tema da sexualidade nas escolas com
destaque para a dimensao dos direitos reprodutivos. Entendemos que o conteudo e a qualidade
de tais producdes fazem parte das condicdes dadas ao exercicio de praticas educativas

escolares comprometidas com o tema.
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Ao delinearmos como objeto da pesquisa os direitos reprodutivos, escolhemos
direcionar as andlises para as tematicas das tecnologias associadas a reprodugdo, tanto
conceptivas como contraceptivas, ¢ do aborto. Seguiremos, entdo, tecendo uma apresentagao

das problematicas que as envolvem.

2.2 Tecnologias Associadas a Reproducdo: Tecnologias (Nao)Reprodutivas

Para pensarmos as tecnologias associadas a reprodugdo ¢é necessario, inicialmente,
tratarmos da propria reprodugdo e das possibilidades de vivé-la na sociedade.

No fim da década de 1960, miciava-se no movimento feminista um importante debate
sobre a experiéncia da maternidade. Tais discussdes mantiveram-se bastante intensas até
meados da década de 1980. Nesse momento ocorriam também significantes mudancas nas
sociedades ocidentais pds-segunda guerra mundial, como a aceleragdo da industrializacdo e da
urbanizagdo; ser¢do crescente das mulheres no mercado de trabalho; controle da
fecundidade com o advento da contracep¢do medicalizada (sobretudo a pilula contraceptiva).

Lucila Scavone (2001a, p. 48), ao recuperar esse debate, toma a maternidade como

[...] um fendmeno social marcado pelas desigualdades sociais, raciais/étnicas, e pela
questdo de género que lhe é subjacente Decorre disto que as mudangas e implicagdes
sociais da realizagdo dessa experiéncia ndo atingem da mesma forma todas as
mulheres, paises e culturas, apesar de existir um modelo de maternidade
preponderante nas sociedades ocidentais contemporaneas, que tem como
caracteristicas gerais proles reduzidas e mies que trabalham fora.

Além disso, a autora defende que “a escolha da maternidade ¢ um fendmeno moderno
consolidado no decorrer do séc. XX com o avango da industrializagdo e da urbanizagdo”
(SCAVONE, 2001a, p.48). Nessa passagem, que se observou “a transicdo de um modelo
tradicional de maternidade (a mulher definida essencial e exclusivamente como mae: proles
numerosas) para um modelo moderno de maternidade” (SCAVONE, 2001a, p.49). Tal
“escolha da maternidade” criou inclusive a possibilidade para as mulheres do “dilema de ser
ou ndo ser mde” (SCAVONE, 2001a, p. 50).

Ao resgatar o entendimento do movimento feminista contemporaneo sobre a questdo,

Lucila Scavone (2001a; 2001b) apresenta-nos trés grandes momentos'®.

" A delimitagdo desses trés momentos estd baseada nos estudos de Ferrand e Langevin (1990 apud SCAVONE,
2001b).
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Inicialmente, a autora indica que os estudos femmistas passaram a compreender a
maternidade como a principal causa das desigualdades entre as mulheres e os homens. Afinal,
entendiam que era “o lugar das mulheres na reprodugdo bioldégica — gestagdo, parto,
amamentagdo e conseqiientes cuidados com as criangas — [que] determinava a auséncia das
mulheres no espago publico, confinando-as ao espago privado € a dominagdo masculina”
(SCAVONE, 2001b, p. 138-139). Nesse sentido a maternidade foi “reconhecida como um
handicap (defeito natural)” (SCAVONE, 2001b, p. 139).

Por isso o feminismo centrou-se em defender o acesso livre e gratuito a contracepgdo e
a descriminalizagdo do aborto, no intento de liberar a mulher da experiéncia da maternidade,
vista como “prisdo biologica”; “fatalismo bioldgico feminino”, “determinismo dado pela
natureza”. Assim, “a luta pela livre escolha da maternidade [...] rompia com a premissa ‘tota
mulier i Utero’, que definia a mulher pela maternidade” (SCAVONE, 2001b, p. 140).

Conforme Scavone (2001a, p. 52), na corrente francesa do feminismo, destacava-se
uma de suas mais expressivas defensoras, Simone de Beauvoir, que propunha como caminho
a recusa consciente da maternidade e a corrente americana, um tanto mais radical que
“condicionava a libertacdo da mulher a chegada da reproducdo artificial, supondo que, entdo,
a maternidade ndo se passaria mais no corpo das mulheres (FIRESTONE, 1976)”.

Passado o “impacto” de recusa da maternidade, “vieram perguntas dentro do
movimento femmista: ‘nds (as mulheres) queriamos ser definidas sem a maternidade?
Aceitdvamos ser mutiladas de uma parte de nossa historia, de mnossa identidade?’”
(SCAVONE, 2001b, p. 140). Tais interrogacdes mobilizam o feminismo a um segundo
momento de entendimento da maternidade, que passou a caracterizar-se pela “negacdo do
handicap” (SCAVONE, 2001b, p. 140).

A partir desse ponto, “o problema ndo era mais a negagao da maternidade, mas, a
divisio equitativa das responsabilidades entre maes e pais” (SCAVONE, 2001a, p. 52-53).

Assim, j4 nos anos noventa, redesenha-se a situacdo, € possivel perceber um terceiro
momento, tido como aquele no qual ocorre a ““desconstrucdo do handicap natural’, que
mostra como ndo ¢ o fato biolégico da reprodugdo que determina a posicdo social das
mulheres, mas as relagdes de dominagdo que atrbuem um significado social & maternidade”
(SCAVONE, 2001b, p. 141).

Nesse periodo, proliferam as Novas Tecnologias Conceptivas, “as quais introduzem na
reproducdo humana (como todas outras tecnologias reprodutivas) a duvida sobre um destino
biologico nevitavel”. (SCAVONE, 2001b, p. 141).
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A autora indica ainda duas outras caracteristicas desse estdgio. Primeiramente o fato
de que os estudos na drea “tornaram-se mais escassos, principalmente enquanto reflexdo mais
abrangente do significado da maternidade”, de modo que

As pesquisas do periodo centraram-se nas questoes mais especificas dos direitos e
usos das tecnologias reprodutivas, bem como de suas conseqiiéncias a saude das
mulheres [...]. Uma das questdes que surgiu dessas reflexdes tem a ver atualmente
com a ingeréncia crescente da Medicina na procriagdo: “a reproducgdo ndo estaria
escapando progressivamente das mulheres?” (DANDURAND, 1994, p.9).
(SCAVONE, 2001a, p. 53).

Outra caracteristica foi a incorporagdo das andlises de género sobre a questdo,
articulando o conceito de ‘“parentalidade”. Assim, ‘“trata-se de estudar o posicionamento dos
atores sociais dos dois sexos no processo de constituicdo do lago parental e ndo mais de partir
de uma especificagdo a priori deste laco segundo o sexo” (COMBES; DEVREUX, 1991, p.5
apud SCAVONE, 2001a, p. 53).

Para Lucila Scavone (2001b, p. 141) a “definicdo teodrica destes trés momentos ¢
reveladora de uma pratica social — a maternidade — com todas suas contradigdes, mudangas e
permanéncias”. A autora ressalta também que “apesar da critica femnista ter partido da
constatacdo da diferenga biologica entre os sexos, considerando-a um defeito, ela acaba
mostrando que a dommagdo de um sexo sobre o outro s6 pode ser explicada social e ndo
biologicamente” (SCAVONE, 2001b, p. 141).

Particularmente no Brasil também se fizeram notar as transformagdes, tanto nas
familias ¢ como padrio da maternidade. Claramente fez-se sentir a queda da natalidade,
observa-se o incremento da participagdo das mulheres no mercado de trabalho, “confrontando
e/ou conciliando a vida profissional com a vida familiar” (SCAVONE, 2001a, p. 54-55),
visualizam-se inclusive mais mulheres como chefes de familia.

De acordo Scavone (2001a, p. 55), “se a maioria das mulheres brasileiras ainda tem
seus filho(a)s na faixa etaria jovem, elas também interrompem definitivamente a opg¢do da

maternidade jovens e até com poucos filho(a)s”. Para a autora,

Todos os indicativos [...] apontados sugerem que a experiéncia da maternidade na
sociedade brasileira estd em processo de mudanga, [...] ressalvando-se, porém, sua
peculiaridade diante das profundas desigualdades sociais que vigoramno pais. Neste
contexto, tanto a possibilidade de realizar uma escolha mais reflexiva da
maternidade, como a valorizagdo da crianga, varia em intensidade, de acordo comas
condigdes socio-econdmicas-culturais de cada mulher, sugerindo as multiplas
influéncias nesse processo de mudanga. (SCAVONE, 2001a, p. 55-56).

Sobre a redugdo da prole, Fernandes (2003, p. 259) fala de uma modificacdo no “papel
de reprodutora bioldgica e social da mulher, substituindo a otica quantitativa de ter filhos pela

oOtica qualitativa de criar bem os filhos tidos”.
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As pesquisas na area também indicam que “significativamente, estudos sobre o que
estd envolvido em “ter filhos” sdo bem menos numerosos do que os relativos a decisdo de ndo
te-los” (CITELIL, 2005, p.89). Outra modificagdo social, a significativa mudanga na vivéncia
da paternidade, também figurou nas pesquisas. Segundo Citeli (2005, p. 97):

O boom de trabalhos envolvendo homens foi tal que se passou a considera-los como
formando um novo campo, o de estudos da(s) masculinidade(s) — quando os dados
do presente levantamento parecem sugerir que, menos do que a identidade
masculina, as investigagdes, sem negarem o seu carater inovador, focalizam mais o
lugar, o ponto de vista, as representagdes, a participacdo ou a ndo-participagdo do
homem na reproducgdo.

Atualmente, Scavone (2001b, p. 143) constata que a reproducdo ¢ vivida na era
tecnoldgica

[...] o que ndo significa aderir cegamente a razio tecnologica (diga-se de passagem,
razdo dominante), muito menos de nostalgicamente querer voltar a umpassado onde
as relagdes com a natureza eram mais diretas, mas de reconhecer que, ao discutirmos
os contornos da maternidade hoje (seja no nordeste ou sul do Brasil, na Franga, ou
em qualquer outro pais), constataremos os impactos que as TR causaram nos
padrdes de maternidade.

Nesse sentido, pensar as tecnologias (ndo)reprodutivas — ou seja, contraceptivas e
conceptivas — colocam-nos diversas questoes relacionadas a propria reprodugdo e a vivéncia
dessa experiéncia, a maternidade e a paternidade, aos direitos, mas também, remetem-nos as
questdes éticas e ao enfrentamento do uso e da mercantilizacdo do corpo das mulheres, afinal
“mais uma vez, ¢ sobre o corpo das mulheres que se mstituem novas praticas de manipulagao,
controle ¢ dominio sobre a vida” (FERREIRA; AVILA; PORTELLA, 2006, p.-9).

Atualmente, pondera-se que “como nunca antes, o avango das novas tecnologias da
reproducdo humana, articulados ao desenvolvimento da engenharia genética, aponta para a
mexisténcia de fronteiras éticas da manipulagdo com fins econdmicos sobre os mais remotos
dominios da vida”. (FERREIRA; AVILA; PORTELLA, 2006, p.9).

Assim, se de um lado podemos ver nessas tecnologias possibilidades de avango no
incremento da autonomia das mulheres e homens e a efetiva possibilidade da garantia de seus
direitos, esse nao € seu unico efeito e consequéncia.

Por isso, nesse topico abordaremos as tecnologias (ndo)reprodutivas, dentro da
perspectiva dos direitos reprodutivos, trazendo a baila as diversas angulagdes da questdo,

primeiramente discutindo as tecnologias contraceptivas e, posteriormente, as conceptivas.

2.2.1 Tecnologias Reprodutivas Contraceptivas
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Ao discutir a contracep¢do ¢ importante ndo esquecer que o controle da fecundidade
quer fosse feito com praticas ou substincias contraceptivas e/ou abortivas “ndo € novo na
Historia. Diferentes sociedades utilizaram diversas formas de evitar os nascimentos”
(SCAVONE, 2001a, p. 50).

Contudo, dadas as mais variadas mudangas que ocorreram, tem-se que, das tecnologias
contraceptivas do nosso tempo, ainda podemos considerar como a mais emblematica delas a
pilula anticoncepcional. Moderna, pratica e eficiente ¢ avaliada como parte importante das
condicbes para a chamada ‘revolugdo sexual’, que possbilitou mais autonomia
principalmente as mulheres no que concerne ao seu corpo € a sua propria vida. Assim, a
invengdo da pilula é entendida como “uma das principais chaves para a livre escolha da
maternidade, com a possibilidade de um controle eficaz e socialmente aceito da fecundidade”.
(SCAVONE, 2001a, p. 51, grifo nosso).

A conquista da contracep¢do — demanda antiga do feminismo — desvinculou a vivéncia
da sexualidade da reprodugdo, liberando mulheres e homens para desfrutar de suas
sexualidades — prazerosamente e responsavelmente —, bem como, da propria maternidade e
paternidade que poderiam ser, a partir de agora, consequéncia de suas escolhas.

Entretanto as tecnologias contraceptivas ndo se limitaram a pilula. Temos hoje muitas
outras possibiidades que se referem tanto aquelas tidas como reversiveis, que incluem
medidas comportamentais, de barreira, hormonais e ainda de emergéncia, como as medidas
contraceptivas cirtrgicas, mais definitivas, como a vasectomia e a laqueadura, essa ultima
com sérias possibilidades de tornar-se irreversivel.

Atenta-se ainda para o fato de que a busca por algum desses métodos pode relacionar-
se tanto com o desejo de evitar qualquer nascimento, como com o objetivo de limitd-los ou de
espaca-los e, a depender da eleicdo, também podem garantir a protecdo contra doengas
sexualmente transmissiveis, incluindo a transmissdo do HIV e/ou da Aids.

Nessa se¢do pretendemos mostrar as tensdes € embates entre as diversas proposigoes
que envolveram o tema da anticoncep¢do no contexto brasileiro e apontar suas garantias e
regulamentagdes legais. Também discutiremos com mais detalhes as problematicas que
orbitaram dois métodos contraceptivos em especial: a esterilizacdo voluntiria, na década de
80 principalmente, e a anticoncep¢do de emergéncia, a partir dos anos de 1990.

Ao retomar a discussdo da contracepcao feminina no Brasil como politica publica

oficial, as autoras Augusta Thereza de Alvarenga e Néia Schor (1998) observaram

[...] uma certa tendéncia a ruptura do que consideramos como ‘Posi¢do Liberal’
frente a intervengdo do Estado na Esfera do Privado, para as chamadas camadas
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populares, no que se refere particularmente a livre reproducao bioldgica e defini¢do
ou opc¢ao pelo nimero da prole.

Analisando as conjunturas politicas que marcaram a discussao da questdo da
contracep¢do no Brasil, as autoras identificaram trés periodos. O primeiro, durante a ditadura
militar, estende-se de 1965 a 1974 e caracterizou-se fundamentalmente por um Estado pro-

natalista,

defensor de uma concepcdo desenvolvimentista de ocupagdo de espacos, muito
embora bastante permissivo, tolerante mesmo, a atuacdo de clinicas privadas de
‘planejamento familiar’ no pais, cujo caso tipico refere-se a presenca da
BENFAM', a partir de 1965, em solo nacional. (ALVARENGA; SCHOR, 1998, p.
89, grifo das autoras).

Nossa legislagdo mantnha, na lei de contravengdes penais, um artigo reservado a
punir o anincio de meios contraceptivos que foi conservado até 1979. (VIANNA;
LACERDA, 2004, p. 101).

A situagdo passa a mudar em 1974, ano em que o pais passa a enfientar o fim do
“Milagre Economico”. Assim, vai estruturando-se um segundo contexto, possivel de ser
visualizado, de fato, a partir de 1984. Nele percebe-se uma posicdo “ambigua do Estado frente
a assungdo, de fato, de uma politica nacional, ou de ‘planejamento familar’, ou de ‘controle
da natalidade”™ (ALVARENGA; SCHOR, 1998, p. 89). Enquanto o primeiro fundava-se em
preceitos médicos e de politica de saude plblica, a segunda vertente vinculava-se a
pressupostos demograficos e de politica populacional e econdmica.

Segundo as pesquisadoras, os embates postos entre as duas perspectivas davam-se nao
apenas entre o Estado e a Sociedade Civil, mas também dentro de setores do proprio governo.

Uma dessas evidéncias ¢ a posicdo defendida pelo Ministro da Satde na época, Waldir
Arcoverde, em favor da “nscricdo do planejamento familiar como parte de uma assisténcia
mtegral a saide da mulher”, durante a Conferéncia Mundial sobre Populagdo, realizada no
México em 1984 (ALVARENGA; SCHOR, 1998, p. 91).

Tal posicionamento, de um lado “ganha corpo no setor da saude publica tendo como

defensores, ao lado de técnicos da 4area, varios segmentos da Sociedade Civil” e

" De acordo com Marta Sauthier ¢ Maria da Luz Barbosa Gomes (2011, p. 458), a BENFAM — Sociedade Civil
de Bem-Estar Familiar no Brasil — numa linha neomalthusiana, define Planejamento Familiar como “o exercicio
da Paternidade Responsavel, a utilizacdo, voluntéria e consciente, por parte do casal, do instrumento necessario a
planificacdo do nuimero de filhos e espagamento entre uma gestacdo e outra, pressupde o uso dos métodos
anticoncepcionais produzidos pela moderna ciéncia médica. A Paternidade Responsavel ndo pode ser alcangada
sem a efetivagdo do Planejamento Familiar. Ndo basta apenas educar e conscientizar os casais: ¢ preciso,
também, dar acesso aos meios indispensaveis a pratica da Paternidade Responsavel, principalmente quando se
tratarem de populacdes carentes de recursos”. Maiores informagdes podem ser encontradas em:
<http://www.grupobemfam.org.br/>.
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posteriormente se mtegraria a proposta do Programa de Assisténcia Integral a Saude da
Mulher (PAISM); de outro ¢ “ignorado” por setores como da Seguranga Nacional que
também pretendiam solucionar a questdo a sua maneira: “orientagdo da populagdo,
principalmente a pertencente as classes mais baixas, sobre o controle do nimero de fihos,
além do fornecimento dos meios anticoncepcionais ‘livremente adotados’™ (ALVARENGA;
SCHOR, 1998, p. 91).

A posi¢ao favoravel ao planejamento familiar vive uma grande vitdria com a criagdo
do PAISM em 1984 e com o avanco da proposta através da implementacdo do programa
eml986, pelo INAMPS (Instituto Nacional de Assisténcia Médica e Previdéncia Social),
inclusive com a adesdo da Igreja ao projeto, em razio da orientagdo dos meios contraceptivos
naturais (ALVARENGA; SCHOR, 1998).

A conquista ndo ¢ vivida sem mais conflitos, porém se consolida com a inclusao do
Planejamento Familiar no artigo 226 paragrafo 7° da Carta Constitucional Brasileira, em
1988. La se encontra definido:

Fundado nos principios da dignidade da pessoa humana e da paternidade
responsavel, o planejamento familiar é livre decisdo do casal, competindo ao Estado
propiciar recursos educacionais e cientificos para o exercicio desse direito, vedada
qualquer forma coercitiva por parte de instituicdes oficiais ou privadas. (BRASIL,
1988).

No entanto, apenas a meng¢ao no texto constitucional ndo poderia mudar radicalmente

a situagdo que se vivia. Ponderam as autoras que

[...] longe de arrefecer, esse processo [ambiguidade e indefinicdo da politica do
Estado Brasileiro no setor] continua evidenciando, na conjuntura, senfo a auséncia
de uma politica de planejamento familiar institucionalizada para todo o pais -
malgrado o avango alcangcado em alguns Estados como o de SZo Paulo -, uma
indefini¢do da mesma, o que faz com que diferentes modalidades de planejamento e
controle da prole tenham lugar no pais, em funcdo da diversidade de interesses
gerais - internos e externos - e de especificidades das realidades regionais.
(ALVARENGA; SCHOR, 1998, p.95).

Por fim, as autoras indicam a conjuntura a partir de 1993, na qual o debate ndo mais se
organiza em ‘termos polares”, mas sim, tenta apropriar-se da discussdo imprimida na
Conferéncia do Cairo. Conforme as autoras, a partir de entao,

a conjuntura POS 93 encontra espago propicio no Brasil para o deslocamento da
discussdo planejamento familiar versus controle da natalidade para temas polémicos
como a descriminalizagdo do aborto e¢ a regulamentagdo, pelo Estado, da
esterilizagdo feminina e masculina, na medida em que a discussdo dos mesmos
inscreve-se no contexto dos ‘direitos sexuais e reprodutivos’ firmados pelo
Programa de Ag¢do aprovado na Conferéncia de Cairo. Por outro lado, vale destacar
que esse avango do movimento feminista foi reafirmado, e mesmo ampliado, na
‘declaragdo’ aprovada pela ‘IV Conferéncia Mundial da Mulher’, realizada em
setembro de 1995, em Pequim [...]. (ALVARENGA; SCHOR, 1998, p. 102-103).
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Em 1996, seria aprovada a Lei 9.263 que regulamenta o planejamento familiar no pais,
anteriormente apenas previsto na Constituicao.

Como descrito, a regulacdo da fecundidade foi um assunto que mobilizou toda
sociedade brasileira. Destacaremos a seguir, outros dois bons exemplos de controvérsia que se
referem especificamente a alguns métodos de regulagdo, no caso, a esterilizagdo voluntaria e a
contracepcao de emergéncia.

A esterilizagdo — tdo presente dentre as mulheres brasileiras — merece um olhar
cuidadoso em virtude dos interesses subjacentes a esse alto indice de adesao.

E sabido que, j4 na década de 1980, causava polémica, pois com o incremento cada
vez maior no numero de cirurgias, vindo assumir o lugar de método de controle da
fecundidade no pais, inclusive, “segundo matéria da Folha de Sao Paulo de 30/1/89, p. C-6,
paga por capital estrangeiro, de acordo com afirmagdo de José Aristodemo Pinotti, entdo
Secretario da Satde do Estado de Sao Paulo” (ALVARENGA; SCHOR, 1998, p. 106).

Segundo as autoras, o caso integrou-se ao embate das tendéncias controlista versus

planejamento familiar,

[...] uma vez que por se caracterizar como método definitivo e defendido por
organismos internacionais, tradicionalmente defensores de politicas demograficas de
cunho controlista softia, por parte do movimento feminista e setores progressistas do
governo, forte rejeicdo ou grandes reservas. (ALVARENGA; SCHOR, 1998, p.
106).

Tem-se que o procedimento de esterilizagdo voluntaria s6 foi regulamentado em nosso
pais em 1997. Anteriormente, a sua pratica ndo era permitida com base no Coddigo Penal
Brasileiro de 1940, no qual “era, portanto, interpretada como ofensa criminal, desde que
resulta em perda ou incapacidade da funcdo reprodutiva e sua pratica carrega consigo uma
penalidade de um a oito anos de reclusio” (BERQUO; CAVENAGUI, 2003, p. 442).

O Codigo de Etica Médica também proibia a esterilizagio voluntaria, salvo em casos
excepcionais, quando existia indicagdo médica precisa, atestada por dois médicos ouvidos em
conferéncia. Entretanto, tal resolugio ¢ revogada apds cinco anos em 1988 (BERQUO;
CAVENAGUI, 2003, p. 442).

Todavia, independentemente da legislacdo, sabe-se que principalmente a laqueadura
foi realizada em larga escala clandestinamente tanto nas clinicas privadas, quanto no setor
publico junto a partos cesareos ou acobertada na designacdo outros procedimentos médicos ou
sob o codigo salpingectomia (retira de uma ou ambas as trompas uterinas) (BERQUO;
CAVENAGUI, 2003). Inclusive reconheciam-se as cirurgias de laqueadura como “uma das

causas da extrema alta taxa de partos cirtrgicos realizados no Brasil e a alta e direta
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associagdo entre partos por cesariana e esterilizagio feminina” (BERQUO; CAVENAGUI,
2003, p. 442).

Assim, registrou-se em 1996, na Pesquisa Nacional sobre Demografia e Saude
(PNDS), que a esterilizacdo femmnmna era o método contraceptivo mais utilizado pelas
brasileiras, a taxa consistia em 52%, apesar da ilegalidade. Além disso, mais da metade dessas
cirurgias havia sido feita junto ao parto por cesariana, sendo que em regides mais
desenvolvidas o indice alcangou 70% dos casos (BERQUO; CAVENAGUI, 2003).

Com a regulamentacdo oficial em 1997, através da Portaria 144 do Ministério da
Satde, de acordo com a Lei 9.263, de 1996, dentro de uma legislacdo mais ampla sobre
planejamento familiar, passaram a haver regras para a realizagdo da laqueadura e da
vasectomia como fins de controle de fecundidade®” no setor publico de saude, bem como para
o credenciamento dos hospitais e para a notificagdo ao SUS das cirurgias realizadas.

Em 1999, ¢ lancada a Portaria 048/1999, distinguindo-se especialmente por proibir a
realizacdo da laqueadura durante o periodo do parto ou aborto e até 42 dias depois destes,
exceto em casos de cesarianas sucessivas anteriores”' e casos onde a exposicdo a outro ato
cirirgico representasse risco de vida para a mulher (BERQUO; CAVENAGUI, 2003).

Contudo, as autoras apontam uma contradigdo do sistema de saude que ja apresentava
a vasectomia como um procedimento pago pelo SUS desde 1992, mesmo que ndo destinada
aos propositos de controle da fecundidade, diferentemente do aplicado a laqueadura
(BERQUO; CAVENAGUI, 2003).

Para tentar avaliar, dentre outros, a observancia da lei no que tange a esterilizacdo
voluntaria, bem como a maneira pela qual as/os profissionais de saide se posicionam em
relacdo a ela, Elza Berqu6é e Suzana Cavenagui (2003, p. 444), em pesquisa realizada junto a
seis capitais do pais, encontraram uma realidade em que, quando ha critérios locais ou leis
municipais, esses ‘restringem mais o acesso a esterilizacdo feminina e masculina no sistema
de satde publica do que a propria lei [federal]”. Usualmente observou-se a combinacdo de

critérios de idade e nimero de filhos, o aumento desses indices e até a inclusdo na pratica, de

20 De acordo como o artigo 10 da lei, a esterilizagdo voluntéaria passava a ser permitida “em homens e mulheres
com capacidade civil plena e maiores de 25 anos de idade ou, pelo menos, com dois filhos vivos, desde que
observado o prazo minimo de sessenta dias entre a manifestacdo da vontade e o ato cirargico, periodo no qual
sera propiciado a pessoa interessada acesso ao servigo de regulagdo da fecundidade, incluindo aconselhamento
por equipe multidisciplinar, visando desencorajar a esterilizagio precoce” (BERQUO; CAVENAGUI, 2003, p.
442).

2! Embora ndo descrito com rigor, comumente eram tomadas que “duas cesarianas sucessivas anteriores
viabilizam a realizagio da laqueadura durante um terceiro parto por cesariana” como o padrio (BERQUO;
CAVENAGUI, 2003, p. 443).
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outros pardmetros como condicdes soécio-econdmicas e estabilidade conjugal (BERQUO;
CAVENAGUI, 2003).

Outra constatacdo importante foi a de que muitas das interessadas e dos interessados
ndo utilizavam outro método contraceptivo enquanto esperavam pelo procedimento,
respectivamente  23,9% das mulheres e 39,5% dos homens declararam ndo estar usando
nenhum meio anticoncepcional no momento da pesquisa e 8,0% das mulheres engravidaram
durante a espera (BERQUO; CAVENAGUI, 2003, p. 452). Neste sentido, o tempo de espera
observado foi superior ao estabelecido e mterpretado pelas autoras como “eventual elevagdo
da exposicio das pessoas a uma gravidez nio desejada” (BERQUO; CAVENAGUI, 2003, p.
452).

Além disso, as autoras também sugerem que o aconselhamento dado sobre métodos
contraceptivos previamente a esterilizagdo, seja repetido apds o procedimento, com vistas a
enfatizar a importdncia do sexo seguro para evitar DST/AIDS (BERQUO; CAVENAGUI,
2003, p. 452).

Nicolau et al. (2010, p. 678) argumentam no sentido de que se “a concepcao ¢ produto
da relagdo homem e mulher. Assim, espera-se que a contracepcao seja uma decisdo dos
parceiros igualmente envolvidos nessa interacdo”. No entanto apontam que “na realidade
brasileira, a mulher lida com contracepcdo em um contexto de escassa ou quase nula
participagdo masculina, exercendo, muitas vezes, mais um papel de objeto do que sujeito de
sua historia sexual e reprodutiva” (NICOLAU et al., 2010, p. 678).

Interessa-nos, portanto, sobremaneira, o destaque dado “ao papel que tem cabido as
mulheres, em especial as unidas, no sentido da regulagdo da fecundidade e do controle
definitivo da reproducdo”, justificado, por exemplo, pelos dados do PNDS-1996 que mostram
que “dos homens casados ou unidos, apenas 2.,4% estavam vasectomizados, enquanto que
40,3% tinham esposas ja esterilizadas. Informa ainda que a esterilizagdo feminina era mais
conhecida pelos homens (87,7%) do que a propria vasectomia (72,3%)” (BERQUO;
CAVENAGUI, 2003, p. 449).

Em seu estudo Ana Izabel Oliveira Nicolau ez al. (2010) objetivou investigar o perfil
obstétrico das mulheres que se submetem a laqueaduras e a existéncia de associagdo com
variaveis socio demograficas e sexuais.

Parte dos dados analisados correspondeu a prontuarios de mulheres laqueadas de um
hospital publico de Fortaleza e indicaram que, quanto as caracteristicas socio demograficas
encontradas, essas ‘“mostraram-se semelhantes as de outras investigagdes com mulheres

laqueadas, compondo uma populacdo, em sua maioria, unida maritalmente € com baixo nivel
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de escolaridade”, ja sobre a historia obstétrica denotou-se ‘“uma alta média de gestacdes,
favorecida pela escassa utilizagdo pregressa de métodos contraceptivos reversiveis € inicio
precoce da vida sexual, alta frequéncia de abortos e partos cesarianos, apesar da prevaléncia
de partos vaginais” (NICOLAU et al,, 2010, p. 682).

Em virtude da alta taxa de fecundidade dessas mulheres, este estudo interpreta a
laqueadura ndo como “op¢do contraceptiva, mas [possivelmente como] solucdo das
preocupacdes com futuras gravidezes indesejadas” (NICOLAU et al, 2010, p. 681).

Outro posicionamento ¢ de que a correlagdo existente entre a idade precoce da
primeira relagdo sexual e o maior numero de gravidezes indica “a necessidade de
disseminagdo de informagdes sobre planejamento familiar e promocdao da satde sexual nos
espagos ocupados pelos adolescentes, para que, futuramente, ndo se deparem com situacdes
ndo planejadas que as conduzam a escolhas precipitadas” (NICOLAU et al., 2010, p. 682).

Outra alternativa, no campo da anticoncep¢do, que deve ser examida mais
detalhamente ¢ a de emergéncia. Tomada como mais uma possibilidade de garantr a
contracep¢do, esse método pode ser utilizado por qualquer mulher depois de uma relacio
sexual desprotegiada e quando ocorre falha ou erro na utilizacio de outro método
contraceptivo, bem como, depois de situagdes de violéncia sexual. E adjetivada como de
emergéncia, justamente para enfatizar seu carater de recurso excepcional, por isso, “ndo deve
ser usada de forma planejada, previamente programada, ou substitur método anticonceptivo
como rotina” (BRASIL, 2011, p. 8).

Esta alternativa ficou bastante conhecida como pilula do dia seguinte, embora possa
ser utilizada até cinco dias depois da relagdo sexual, lembrando que sua eficiéncia vai
diminuindo no decorrer deste tempo.

No que se refere ao contexto nacional, podemos destacar que, em 1996, a
anticoncep¢do de emergéncia foi incluisa na norma técnica Assisténcia ao Planejamento
Familiar e posteriormente em 1999 na norma técnica Prevengdo e Tratamento dos Agravos
Resultantes da Violéncia Sexual Contra Mulheres e Adolescente’”, ambas elaboradas pelo
Ministério da Saude. Nesse mesmo momento, os medicamentos ja eram comercializados no
mercado brasileiro (HARDY et al., 2001).

Ainda assim, a sua prescricdo mantinha-se bastante restrita tanto no setor publico

como no setor privado (HARDY et al., 2001).

2 Essa norma técnica ¢ formulada em 1998 e publicada em 1999, sendo revisada e ampliada em 2005 e,
posteriormente, também em 2011.
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Visando avaliar a aceitabilidade da anticoncepg¢do de emergéncia nesse periodo foi
realizado um estudo multicéntrico, no Brasil, no Chile e no México, com a participacdo de
possiveis usuarias e possiveis provedores de anticoncepg¢dao de emergéncia, tanto profissionais
de saude como gestoras/es (DIAZ et. al, 2003a; 2003b).

Na investigacdo conduzida, as percepcdes sobre a anticoncep¢do de emergéncia foram
positivas. Percebiam-na como uma forma de “contribuir para reduzir gravidez ndo planejada,
o aborto provocado e a gravidez entre adolescentes” (DIAZ et. al, 2003a; 1507). Além disso,
foi vista como uma necessidade, “levando a conclusdo de que as autoridades de satde devem
mplementar sua introdugdo e treinar os profissionais de satde, incluindo a discussdao dos
problemas de satde reprodutiva que poderiam ser resolvidos pela AE [anticoncepcdo de
emergéncia]” (DIAZ et. al, 2003a; 1507).

Contudo, ao serem inquiridas sobre os possiveis fatores que dificultariam sua
mtrodugdo, identificaram: “percep¢do da AE [anticoncepcdo de emergéncia] como abortiva;
oposicao da Igreja Catolica; pouco reconhecimento dos direitos sexuais € reprodutivos; pouca
educacdo sexual; e falta de sensibilidade frente as questdes de género” (DIAZ et al., 2003b, p.
1729). Ainda assim, acreditavam que tais barreiras poderiam ser minimizadas com o apoio
dos segmentos comprometidos com as melhorias na saude sexual e reprodutiva, bem como,
com o treinamento adequado das/os profissionais de saude.

Especificamente na pesquisa sobre a realidade brasieira (HARDY et al, 2001), as
opmnides foram mais otimistas, de modo geral as/os participantes ‘“manifestaram-se
francamente favordveis a disseminagdo da informagdo, provisio e uso da anticoncepgdo de
emergéncia no Brasil” (HARDY er al, 2001, p. 1031). Diferentemente dos outros paises, aqui
consideravam que ndo havia significantes empecilhos para a aceitacdo da anticoncepcdo de
emergéncia. Julgavam que “seria mais apropriado adotar-se a estratégia de inseri-la em
programas abrangentes de satde reprodutiva. O método deveria ser oferecido como mais uma
alternativa contraceptiva, em meio as demais, enfatizando a sua indicagdo em situagdes de
emergéncia” (HARDY et al, 2001, p. 1031).

Apesar de tais opinides, na pratica a implementacdo da anticoncepcdo de emergéncia
enfrentou obje¢do, pois ainda pairavam muitas duividas e incertezas sobre se essa seria ou nao
uma medida abortiva. Visando informar corretamente as/os profissionais da saude e diminuir
as resisténcias, o Miistério da Saude publicou, no ano de 2005, o documento Anticoncepg¢ao
de Emergéncia, que posteriormente, em 2011, foi revisado e ampliado (BRASIL, 2011).

Nesse documento, a anticoncep¢do de emergéncia ¢ tomada como elemento

constitutivo dos recursos contraceptivos legitimos e que devem ser ofertados na garantia da
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vivéncia plena dos direitos reprodutivos e também hd um refor¢o no vinculo deste recurso na
atencdo as vitimas de violéncia sexual

Visualiza-se, no texto, um esforco em fazer claras as explicacdes sobre os mecanismos
de acdo da anticoncepcdo de emergéncia (AE), combatendo a falsa identificacdo com o

aborto. Reafirma-se, entdo, que

AE impede a fecundagdo, o que sustenta afirmar que o método atua apenas
impossibilitando o encontro entre o 6vulo e os espermatozoides. Portanto, ha
suficiente e segura evidéncia cientifica de que a AE atua sempre antes da fecundacao
e, consequentemente, antes da implantagdo. Ao mesmo tempo, acumulam-se
apontamentos cientificos concretos de que a AE ndo exerce qualquer efeito apos a
fecundacdo ou que implique na elimina¢do precoce do embrido. (BRASIL, 2011, p.
18).

Havia também a preocupacdo de que, com a disseminacdo da anticoncep¢do de
emergéncia, houvesse uso abusivo dessa alternativa e menor adesdo aos método
contraceptivos de rotina. Além disso, receava-se que a anticoncep¢do de emergéncia
diminuisse a aceitabilidade e o uso dos preservativos, o que poderia expor as usuarias a uma
maior vulnerabilidade frente as doengas sexualmente transmissiveis e especialmente ao HIV e
a Aids.

Nesse sentido, os estudos ndo confirmaram tais temores e até sugerem que “a
associacdo da AE, na ocorréncia de falha, oferece seguranca adicional e aumenta a confianca
dos casais na escolha do preservativo como método anticonceptivo” (BRASIL, 2011, p. 24).

De todo modo, qualquer possibilidade de madequagdo no uso estaria salvaguardada
quando a anticoncep¢do de emergéncia “¢ inserida no contexto de politicas publicas de saude
sexual e reprodutiva que assegurem informacdo, aconselhamento e seguimento” (BRASIL,
2011, p. 25).

Outra polémica referia-se a prescricdo e ao uso da medida por adolescentes. Coube,
portanto, esclarecer que esse segmento populacional estd coberto pela lei que regula o
planejamento familiar, que garante a “atencdo mtegral a satide, em todos os seus ciclos vitais”
(BRASIL, 1996) e, neste sentido ainda, “orienta-se por agdes preventivas e educativas e pela
garantia de acesso igualitdrio a informacdes, meios, métodos e técnicas disponiveis para a
regulacdo da fecundidade” (BRASIL, 1996).

J4 as/os profissionais de saide também puderam se tranquilizar, na medida em que
“adolescentes tém direito a confidencialidade e ao siglo sobre sua atividade sexual e sobre a

prescricdo de métodos anticonceptivos” (BRASIL, 2011, p. 27) de acordo com artigos do

proprio Cédigo de Etica Médica e do Estatuto da Crianca e do Adolescente.
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Além disso, com relacdo as possiveis contraindicagdes médicas para a administragao
da anticoncepcdo de emergéncia em adolescentes, esclarece-se que sdo “‘exatamente as
mesmas estabelecidas pela Organizagio Mundial da Satde para o uso em mulheres adultas
[...] ndo existem contraindicacdes adicionais ou complementares para o uso da AE nesse
grupo etario” (BRASIL, 2011, p. 27) e, sobre o possivel uso nadequado desse recurso, o
médico Clovis Francisco Constantino (2007, p. 357) ressalva que

Ante uma situagdo de perigo iminente de gravidez ndo planejada, pela qual a
prescricdo da contracep¢do de emergéncia é procurada (e entendida pelos
adolescentes envolvidos como medida “salvadora), é razoavel supor que possa
também existir maior abertura por novas informa¢des e orientagdes que
proporcionem vivéncias sexuais futuras com menor grau de inseguranga e risco.
Esse contexto favorece a abordagem profissional educativa.

Todavia, em face de tantas opcdes contraceptivas, parece ser dificil entender por que
ainda se enfrentam, em numeros tdo assombrosos, as gravidezes — consequéncias nao
necessarias € as vezes indesejadas de relagdes sexuais — com inseguranca, medo, dor e risco
que, muitas vezes, ainda levam a abortos ilegais e inseguros.

Para responder em parte a questdo, vale lembrar que ndo sdo raros os trabalhos como
de Fernandes (2003, p. 256-257), que apontam que as escolhas por uma dentre essas varias
medidas contraceptivas, corriqueiramente, ‘“ndo se constittem em preferéncias, nem livres
escolhas. Tais opgoes, na realidade, se referem as Unicas alternativas propostas”.

Em certa medida, a falta de escolha pode relacionar-se a chamada intervengdo branca
que, segundo a autora, ¢ o mecanismo de “transporte das decisdes de ter ou ndo ter filhos, do
ambito doméstico para o consultdrio médico e a transferéncia gradativa do controle do Estado
para o campo da saude” (FERNANDES, 2003, p. 253). Nestas situagdes, as decisdes médicas,

muitas vezes ancoradas em uma perspectiva classista e sexista, sdo baseadas

em critérios técnicos, aparentemente neutros, tais como condigdes e nimeros de
partos, espacamento entre filhos, op¢@o contraceptiva e periodo e forma de
encerramento do ciclo reprodutivo, entre outros, os médicos terminam por fixar um
padrio reprodutivo e tendem a considerar, aprioristicamente, que os valores
familiares da populagdo também sdo homogéneos e generalizdveis. Desta forma, as
orientagdes médicas em muitos casos, desconsideram a dindmica propria das
familias e acomodam valores e praticas, muitas vezes alheios, a realidade e
significado da populagdo atendida. (FERNANDES, 2003, p. 260).

Nesse sentido, as decisdes reprodutivas que deveriam pertencer a mulheres e homens
na perspectiva de seus direitos reprodutivos, passam, em grande parcela, a serem decisdes
médicas que “nem sempre coadunam com as da populagdo, e podem ser convertidas em
mstrumento de coacdo, controle e opressdo, promovendo valores de submissdo, sacrificio e

obediéncia” (FERNADES, 2003, p. 260).
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Outra possibilidade de resposta a pergunta ¢, mesmo, a frequente falta de acesso a
qualquer tipo de contracepc¢do. Para definir esse tipo de caso, Tavares, Leite e Telles (2007, p.
142) utilizam a denominagio necessidade de anticoncep¢do insatisfeita®®, que abrange

[...] o conjunto de mulheres casadas ou unidas, ndo usuarias de métodos
anticoncepcionais, férteis e desejosas de espacar ou limitar os nascimentos, bem
como as gravidas ou amenorréicas, que ndo tenham planejado a sua atual ou ultima
gravidez ¢ nfio estavam usando nenhum método anticoncepcional quando
engravidaram.

Entender e pesquisar a distingdo entre aquelas mulheres que gostariam de espacar os
nascimentos, das que desejavam limitd-los, permite abalizar o interesse potencial em métodos
provisorios, daqueles permanentes ou de longo prazo, o que possibilitaria dimensionar e
adequar melhor a oferta de contraceptivos (TAVARES et al., 2007).

Segundo Tavares (2007), no Brasil, a maior propor¢do de mulheres com necessidades
de anticoncepgdo insatisfeitas, dentre as mulheres unidas, ¢ encontrada no nordeste do pais,
sendo esta a regido que também apresenta a maior necessidade insatisfeita para limitar os
nascimentos, principalmente manifesta pelas mulheres com menor escolaridade.

Outra informagdo, que pode ajudar a desvendar o problema, ¢ o fato de que, no Brasil,
o planejamento familiar, organizado segundo a logica que privilegia a diade materno-infantil,
normalmente ¢ dirigido a mulheres gravidas, em pré ou pos acompanhamento, miciando-se,
portanto, apenas apos o nascimento de uma primeira crianga. De acordo com a pesquisa

realizada por Maria Luiza Heilborn et al. (2009, p. 275):

Proporcionar as usuarias a possibilidade de iniciar sua trajetoria sexual sem risco de
gravidez imprevista ndo integra as prioridades na organiza¢do dos servigos. Logica
semelhante esta subjacente a atitude das unidades de saide em relagdo as
adolescentes, que atuam somente quando a moga chega a unidade ja gravida, em
busca da assisténcia pré-natal. A sexualidade juvenil, ndo necessariamente associada
a reprodugdo, precisaria integrar o planejamento reprodutivo no SUS [...] de modo a
prevenir histérias semelhantes as coletadas nesta pesquisa, acerca de abortos
clandestinos, sofrimento e adoecimento.

De mais, restam como explicacdes, as velhas e persistentes desigualdades que se
expressam em toda ordem.

Do ponto de vista das desigualdades de género, sabemos dos problemas acarretados
pelos papéis rigidos que ainda imperam e responsabilizam as mulheres pela contracepcao, ja
que em ultima instancia, muitas vezes, sao as unicas a se responsabilizarem e arcarem com 0s
frutos em caso de concepgdo, bem como das dificuldades de diversas mulheres na negociacao

com o proprio parceiro no diz respeito ao método escolhido. Acrescentam-se as questoes de

3 Tais autores baseiam essa conceituagdo nos estudos de Uchoa e Westoff (1991 apud TAVARES; LEITE;
TELLES, 2007).
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género, as contradicdes de classe, raga/etnia. Além disso, tem-se a dramaticidade das
desigualdades sociais, que fazem com que algumas mulheres entendam a contracep¢do como
medida para evitar “sofrimentos” futuros, como necessidades alimentares ndo satisfeitas
(SILVA et al, 2011, p. 2418).

Portanto, ha uma multiplicidade de fatores, que podem ser relacionados para explicar a
realidade perversa em que se encontram muitas mulheres e homens adultas(os) ou
adolescentes, tendo de lidar com gravidezes indesejadas ou mesmo acabando por recorrem ao
aborto. Entender tais mecanismos e combate-los é parte do processo de tornar a conquista dos
direitos reprodutivos, principalmente no que se refere a contracepcdao, em realidade viva na

vida das pessoas.

2.2.2 Tecnologias Reprodutivas Conceptivas

Neste item, iiciaremos buscando conceituar as tecnologias conceptivas, mostrando
como essas se inter-relacionam a outros conceitos e interesses numa imbricagdo que ora
beneficiam algumas pessoas e ora beneficiam outras.

Neste sentido, caberd também tratar da regulamentacdo sobre os usos dessas
tecnologias no pais, que, como veremos, ainda ¢ mcipiente.

Na sequéncia, discorremos sobre algumas outras questdes pertinentes nos debates
sobre as tecnologias reprodutivas: mercantilizagdo e medicalizagdo da reprodugdo, dilemas
éticos e questdes de saude.

De iicio, ¢ preciso definir 0 que sdo as tecnologias reprodutivas conceptivas. Para tal,
Débora Diniz ¢ Suely Costa (2006, p. 51) conceituam-nas como “‘um conjunto de técnicas
biomédicas que visam concretizar o projeto de parentalidade biologica de mulheres e homens
mvoluntariamente infecundos”. Por sua vez, Marilena Corréa e Maria Andréa Loyola (1999,

p. 21), apresentam-nas como sindnimo de reproducdo assistida’® e entendem-nas como um

4 Na defini¢io de Martha Ramirez-Galvez (2006, p. 24) “a evolucdo desse desenvolvimento tem caracteristicas
de um acelerado processo, no qual técnicas como a Inseminacdo Arttificial e, especificamente, a Fertilizagdo In
Vitro (FIV) tomaram-se, em pouco tempo, tradicionais ou sdo classificadas, no contexto da Medicina
Reprodutiva, como técnicas de baixa complexidade, perante outros procedimentos mais sofisticados, como a
Injecdo Intracitoplasmatica de Espermatozdide (Icsi) e outras técnicas complementares, a exemplo da troca de
citoplasma ou de nucleo (que visa o rejuvenescimento ¢/ou a melhoria dos 6vulos), a maturagdo de gametas in
vitro ou o Diagnostico Genético Pré-implantacional”.
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“conjunto heterogéneo de praticas médicas reunidas em torno de um eixo — o tratamento
paliativo para condigdes temporarias ou permanentes, mal ou bem, definidas de infertilidade”.

Ambas as definicoes, trazem-nos a necessidade de entender outros conceitos como a
infecundidade e a nfertiidade. Na definicdo da Organizagdo Mundial de Saude (1993 apud
DINIZ; COSTA, 2006, p. 50), a mfertilidade ou

a esterilidade ¢ a incapacidade de um casal engravidar apds o periodo de umano de
relacdes sexuais sem protecdo contraceptiva. Calcula-se que 80% dos casais
engravidem no periodo de um ano de relagdes sexuais; outros 10% serdo capazes de
engravidar no segundo ano; e os demais sdo considerados como tendo problemas de
esterilidade.

J& sobre a infecundidade, Diniz e Costa (2006) explicam que

A infecundidade é a auséncia de filhos. Uma mulher, um homem ou um casal
infecundo ¢ aquele que ndo possui filhos. A infecundidade pode ser voluntaria ou
involuntaria. No primeiro caso, a auséncia de filhos ¢é parte de um projeto pessoal ou
conjugal e ndo se expressa como um problema biomédico. J4 a infecundidade
involuntaria ¢ aquela comumente traduzida em termos biomédicos como sindnimo
de infertilidade. Mas ¢ preciso deixar claro que nem sempre uma mulher, um
homem ou um casal involuntariamente infecundo apresenta restricdes clinicas de
fertilidade [...]. (DINIZ; COSTA, 2006, p. 49-50)

A partir dessas consideragdes, voltamos as definicdes anteriormente propostas,
tomando, entdo, como ponto de partida o entendimento de que “a identificacdo da
mfertiidade como um estado de enfermidade somente surge apds a instauragdo do desejo pelo
filho, isto ¢, somente quando a infecundidade passa a ser uma mfecundidade indesejada”
(DINIZ; COSTA, 2006, p. 51). Ou dito de outra forma, “nem todo o corpo estéril serd
submetido a medicalizacdo pelas tecnologias conceptivas; somente as pessoas mférteis para
quem a infecundidade ¢ indesejada procuraram auxiio da Medicina Reprodutiva” (DINIZ;
COSTA, 2006, p. 52).

Sobre a Medicina Reprodutiva ¢ importante ressaltar o fato, de que essa se consolidou
como nova especialidade médica; contudo, anteriormente, sua identidade associava-se mais a
um servico que a um tratamento de saude (DINIZ; COSTA, 2006, p. 52). Por isso, sublinha-se
que seu objetivo principal “ndo seria reverter ou solucionar as possiveis causas de
mfertiidade que conduzem a mfecundidade voluntiria, mas garantr a producdo de um
bebé” (DINIZ; COSTA, 2006, p. 52). Nesse sentido, entendemos com clareza o porqué de vir
a defini-las como “um tratamento paliativo” como em Corréa e Loyola (1999, p. 21).

Mais ainda, tal tratamento paliativo seria destimado a ‘“resolver” as ‘“condicdes
temporarias ou permanentes, mal ou bem, definidas de infertiidade” (CORREA; LOYOLA,
1999, p. 21, grifo nosso). Afinal, como apontam Diniz e Costa (2006, p. 52-53, grifo nosso):

A despeito de todas as restrigoes de eficacia das técnicas reprodutivas, ainda é mais
facil produzir um bebé que identificar, tratar ou curar as causas fisicas da
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infertilidade em mulheres e homens. Ha uma parcela significativa dos casos de
infecundidade involuntaria para os quais nao sfo identificadas as possiveis causas de
infertilidade.

’

E interessante lembrar que ‘“houve um periodo em que as causas da infecundidade
involuntaria foram da algada dos saberes psi, mas em meados dos anos 1970 assumiu-se como
um tema médico passivel de intervengdo no corpo femmnmno € somente recentemente no corpo
masculino” (DINIZ; COSTA, 2006, p. 52, grifo das autoras).

Reconsiderando as duas proposicdes das autoras e os comentarios anteriores, € preciso
pontuar que o tipo de solugdo para pessoas ou casais que gostariam de ter filhas ou filhos, mas
ndo os tém e recorrem a Medicina Reprodutiva para consegui-los, cumpre mais do que apenas
o sonho da realizagdio da maternidade e/ou paternidade, mas principalmente realiza o projeto

da “parentalidade biologica” (DINIZ; COSTA, 2006). Assim resumem as autoras,

[...] para que a saida para a infecundidade se mantivesse na Medicina e ndo em
outras instituicdes sociais — como a adogdo, por exemplo — foi preciso assumir as
tecnologias conceptivas como tratamento e ndo simplesmente como um servigo de
produgdo de bebés. A pretensdo de medicalizagdo da infertilidade retirou do corpo
estéril a origem da infertilidade ¢ a redesenhou como uma questio familiar. A
infertilidade ndo estava apenas em uma trompa obstruida ou na baixa produgdo de
espermatozoides, mas no projeto familiar de um casal que ndo era capaz de
concretizar o desejo de filhos sem o auxilio da Medicina. (DINIZ; COSTA, 2006, p.
53).

No trecho citado, visualizamos mais um conceito — o de casal inférti®> — que “além de
garantir a consolidagdo de uma nova especialidade médica [...] manteve distante o apelo por
filhos oriundos de outras constituicdes familiares que ndo as assentadas no casal
heterossexual” (DINIZ; COSTA, 2006, p. 53).

Aqui, deparamo-nos com a questdo: quem seriam as possiveis beneficidrias e 0s
possiveis beneficidrios deste “tratamento’™ E de fato, quem pode recorrer as tecnologias
conceptivas?

Inicialmente, havia certa crenga de que apenas casais heterossexuais (inférteis)
buscariam a Medicina Reprodutiva. Tal confianca justificava-se em razio da definicio de
nfertiidade assumida pela Organizagdo Mundial de Satde, que se refern a nfertilidade
como uma incapacidade de um casal. Entretanto, ndo foi o que ocorreu.

De acordo com Dimniz e Costa (2006, p. 54) “a proposta moral das tecnologias

conceptivas nunca foi a de produzir beb€s para todas as pessoas ou casais que se

2 “Com poucas excegoes, a infertilidade ndo ¢ uma condicdo fisica do casal, mas sim de mulheres e homens em
particular. E, em quase todos os casos, indiferente a origem da infertilidade, as intervengdes séo realizadas no
corpo da mulher. Transformar a infertilidade em uma condigdo familiar ¢ ndo mais em um problema de satde
individual foi uma estratégia moral que facilitou o engajamento no tratamento médico mesmo de quem ndo
apresentava qualquer restricdo de fertilidade. A idéia de que a infertilidade ¢ um problema do casal é uma
ferramenta discursiva que facilita a medicalizagdo da infecundidade” (DINIZ; COSTA, 2006, p. 53).
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considerassem involuntariamente infecundos”. Para elas, a Medicina Reprodutiva, por
utilizar-se da retorica de que suas técnicas ndo estariam de encontro com a Natureza, mas Sim,
atuando “como técnicas complementares a reproducdo natural”’, restringiam sua utilizacdo a
casais heterossexuais. As autoras interpretam que, diferentemente do que poderia se pensar, “a
ideologia naturalista foi fortalecida com as tecnologias conceptivas que, exceto pela
proximidade com o tema do aborto ou com o da clonagem [...], a Medicina Reprodutiva nao
tém sido alvo de resisténcia do clero catolico na América Latina” (DINIZ; COSTA, 2006, p.
54).

Parece ser também que, em virtude de tentar resguardar tais tecnologias aos casais
heterossexuais, ao buscarem por elas tanto casais homoafetivos, quanto mulheres solteiras
sejam lésbicas, bissexuais ou mesmo heterossexuais, se deparam com a seguinte situagdo: “a
exigéncia de um diagnostico preciso para a imnfertilidade passa a ser o mecanismo de controle
do acesso. Neste momento, ndo sdo mais técnicas a servico de um sonho — o da producdo de
bebés — nem tampouco se apela ao direito fundamental de constituir familias” (DINIZ;
COSTA, 2006, p. 59).

Sobre esse ponto, as autoras comentam que

[...] se o diagnostico de infertilidade sem causa aparente poderia ser uma porta
aberta para a negociacdo da infecundidade involuntaria e ndo estritamente do corpo
estéril como critério de elegibilidade as técnicas, ndo é desta maneira que o debate
politico nos anos 2000 vem se desenhando em alguns paises da América Latina,
onde a tendéncia € restringir o acesso a casais heterossexuais. (DINIZ; COSTA,
2006, p. 59-60)

E preciso, entdo, adentrar a legislagio a esse respeito”®. Para Debora Diniz (2006, p. 1)
“o fato de as tecnologias reprodutivas conceptivas tocarem em questdes fundamentais do
nosso ordenamento social, como as idé¢ias de familia, parentesco e filiagdo, faz com que
qualquer discussao legislativa extrapole as dimensdes estritamente técnicas”.

Destarte, ressalta-se o fato de que, tomando como marco o nascimento do primeiro
bebé de proveta brasilero em 1984, o debate legislativo em nosso pais iniciou-se com um
“atraso de quase dez anos” (DINIZ, 2006).

Conforme Diniz (2006), o primeiro projeto de lei foi apresentado em 1993, pelo

deputado Luiz Moreira. Esse projeto, 3638/1993, transpunha a Resolugdo 1358/92 do

26 De acordo com Diniz (2006, p.1): “O marco ético para o debate legislativo internacional foi o Relatorio
Warnock (1984), produzido na Gra-Bretanha, no mesmo ano. Suas recomendag¢des sdo, ainda hoje, consideradas
uma referéncia internacional para o processo de regulagdo das tecnologias reprodutivas conceptivas. O grupo de
trabalho que compds esse documento teve a incumbéncia de analisar os impactos sanitario, ético e politico das
tecnologias, pois sabia que ‘[...] ao recomendar legislacdo, estaria recomendando umtipo de sociedade que todos
possamdefender e admirar’ (WARNOCK, 1984)”.
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Conselho Federal de Medicina (CFM)?’, para a esfera legislativa, o que, segundo a autora,
poderia ser uma das explicagdes para certa “apatia legislativa” a respeito. E no fim dos anos
1990, “somente com o anuncio da clonagem da ovelha Dolly e com o crescimento da
discussdo sobre pesquisa gendmica com seres humanos — referente a bioética no Brasil — que
o tema das tecnologias reprodutivas conceptivas ganhou forca no Legislativo” (DINIZ, 2006,
p. 2).

Ao escrutinar o estado da arte do tema no debate legislativo no Brasil, Diniz (2006)
dedica especial atengdo a andlise do projeto de lei n° 1184/2003, originalmente proposto pelo
senador Lucio Alcantara e modificado substancialmente pelos dois substitutos, um proposto
pelo senador Roberto Requido e o outro pelo senador Tido Viana.

Esse projeto dispde sobre a Reproducdo Assistida, definindo “normas para realizacdo
de msemmacdo artificial e fertiizagdo ‘in vitro’; proibindo a gestacdo de substituicdo (barriga
de aluguel) e os experimentos de clonagem radical” (BRASIL, 2003). E o projeto de lei que
se encontra em estagio mais avangado de tramitacdo e, juntamente a sua discussdo, far-se-ao
outras relativas a projetos que foram a esse “apensados”, ou seja, “significa que a tramitagdo
legislativa serd realizada em conmjunto. Qualquer discussao sobre o Projeto 1184/2003
implicara na discussio dos outros [...]” (DINIZ, 2006, p. 3). A época de seu artigo, 0 nimero
de projetos apensados era trés. Sobre esse conjunto, Debora Diniz (2006, p. 7) avaliava que

Todos os projetos consideram esta uma pratica [a doacdo de gametas] legitima,
desde que ndo haja comercializagdo e seja resultado da livre doag¢do. O mesmo pode
ser dito da redugdo embriondria. Nenhum deles considera a possibilidade deste
procedimento, exceto em situagdes de risco de vida para a mulher, havendo até
alguns que determinam penalidades para quem o praticar. Um outro ponto no qual
os projetos coincidem refere-se as fundamentacdes social, politica e sanitaria das
tecnologias reprodutivas conceptivas:todos pressupdem que se trata de uma questao
de saude. Esta fundamentacdo, no entanto, gera ambigiiidades interpretativas para o
acesso das mulheres ¢ dos homens sem conjuge ou das mulheres e dos homens
homossexuais. Finalmente, outro tema consensualmente considerado ¢é a
possibilidade de sele¢do de sexo, com o objetivo de evitar certas doengas genéticas.
A despeito desses relativos consensos, quatro pontos podem ser considerados
essenciais para o debate legislativo, em tomo dos quais o acordo ¢ ainda
problematico: a elegibilidade para o acesso as técnicas; o nimero de embrides
transferidos por ciclo reprodutivo; a defini¢do da filiagdo; e o destino dos embrides.

2T A resolucdo mencionada definia normas éticas para a utilizacdo das técnicas de reproducdo assistida, entre
essas, “o consentimento informado a pacientes e doadores, a proibigdo de redugdo embrionaria em casos de
gravidez multipla e a proibicdo de comercializagdo, entre outros. No caso de mulheres casadas ou vivendo em
unido estavel, é exigido o consentimento do conjuge ou companheiro [...]” (VIANNA; LACERDA, 2004, p.
100).
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Atualmente, ao verificarmos o andamento desse processo na Camara dos Deputados®®,
encontramos que ao projeto 1184/2003 foram apensados mais dez projetos, totalizando o
numero de treze projetos.

Nesses novos projetos figuram diversas matérias. Por exemplo, tem-se aquele que
dispde sobre o estabelecimento de normas e critérios para o funcionamento de Clinicas de
Reproducdo Humana (projeto de lei n° 4889/2005), um que criaria um programa publico de
Reprodugdo Assistida junto ao Sistema Unico de Satide (projeto de lei n° 5624/2005), outro
proibindo a fertilizagdo de Ovulos humanos com material genético proveniente de células de
doador do género femmino (projeto de lei n° 6296/2002), um que dispde sobre a utilizagdo
post mortem de sémen do marido ou companheiro (projeto de lei n® 7701/2010) e ainda
projeto de lei que versa sobre o acesso as técnicas de preservacdo de gametas e Reproducao
Assistida aos pacientes em idade reprodutiva submetidos a tratamento de cancer (projeto de
lei n° 3977/2012).

E possivel verificar, assim, a variedade de questdes que precisam ser reguladas, bem
como, perceber a amplitude de debate que essas questdes requerem.

Principalmente no que tange a elegbilidade, ou seja, a regulagdo sobre quem pode
recorrer a essas tecnologias, hd uma lacuna a ser preenchida que pode, em parte, definir as
tecnologias reprodutivas enquanto um direito ou enquanto um privilégio. Diniz e Costa (2006,

p. 50) consideram que

[...] foi somente com o inicio do debate legislativo em diferentes paises latino-
americanos que o tema da elegibilidade foi seriamente enfrentado como uma das
questdes centrais a regulamentagdo do uso e acesso as tecnologias. Nesta passagem
de um tema médico para uma questdo politica, o foco das atengdes também se
modificou. Se nos anos 1990, a grande questdo em torno das tecnologias
reprodutivas era sobre a biosseguranca dos procedimentos, nos anos 2000, a
controvérsia ¢ eminentemente moral. Por um lado, o tema da manipulagdo precoce
do embrido e do descarte embrionario e, por outro, a possibilidade de pessoas
sozinhas e homossexuais poderem ter acesso as técnicas provocou uma
intensificacdo do debate publico.

Alejandra Sarda (2006, p. 128) levanta, ainda, o fato de que as mulheres lésbicas ou
bissexuais, solteiras ou unidas que, por ventura, consigam beneficiar-se das tecnologias
conceptivas, estardo a mercé “de las madres que gestan (bioldgicamente) y/o de las familias

de origen de ellas — situacion que puede dar lugar a toda clase de abusos y extorsiones”

(SARDA, 2006, p. 128).

¥ Tais informagdes foram obtidas mediante consulta no sistema online da Cimara dos Deputados, disponivel
em: <http://www.camara.gov.br/proposicoes Web/fichadetramitacao?idProposicao=118275>. Acesso em: 04 jul.
2012.
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Além disso, embora distante da realidade brasileira, j4 ha em outros paises o caso da
requisicdo da Reproducdo Assistida por outros sujeitos, unidos ou solteiros, como o caso de
gays, travestis, homens e mulheres transexuais.

Nota-se, entdo, que embora tenha havido um incremento na discussdo legislativa sobre
a questdo das Tecnologias Reprodutivas, nada esta amplamente decidido. Ao que alerta
Alejandra Sardéa (2006, p. 127), “la ‘no regulacion’ por parte del Estado y de la sociedad civil,
es en la practica regulacion por parte del mercado”.

Justamente sobre a mercantilizagdo da reprodugdo, enquanto processo, € também do
proprio corpo de mulheres € homens, ¢ que incide outro foco de debate. Para Martha Ramirez-
Galvez (2006, p. 24),

Os pressupostos e as implicagdes €ticas que sustentaram a formulagdo de direitos
sexuais e reprodutivos, para os quais foi determinante o sexo sem reprodugdo, sdo
diferentes dos pressupostos de uma logica de mercado que perpassa em grande
quantidade o campo da Reprodugdo Assistida ou da reproducdo sem sexo. Essas
tecnologias colocam a intervengdo médico-tecnoldgica como condi¢do necessaria
para a ocorréncia da fecundacgao.

Mais ainda,

A tecnologia supostamente revela o quanto a natureza necessita de assisténcia
tecnoldgica. Ela pode assistir a natureza ao superar sua falha. Isto €, fazer o que esta
teria feito naturalmente, indicando o carater substituivel entre natureza e tecnologia.
Esse ¢ um ponto-chave na mudanca do significado cultural acerca da reproducao,
cuja importancia esta na legitima¢do e naturaliza¢do da assisténcia ao processo
reprodutivo. RAMIREZ-GALVEZ, 2006, p.31, grifo nosso).

Para as autoras Corréa e Loyola (1999), a questdo pode ser resumida do seguinte
modo: “o problema de viver sem filhos no contexto das sociedades contemporaneas
medicalizada, nas quais, nos ultimos vinte anos, surgiram técnicas de fazer bebés sob
demanda” (CORREA; LOYOLA, 1999, p. 211, grifo nosso).

Lucila Scavone lembra-nos de que as tecnologias conceptivas “refletem o avangco da
ciéncia e, portanto, um estidgio do capitalismo” e indaga: “a sua utilizagdo poderia provocar
conflitos e/ou acelerar mudancas nas relagdes sociais de género? Ou exatamente o contrario?”’
(SCAVONE, 2006, p. 13).

Tal comentario faz-nos refletir que o apelo a tecnologia ¢ tamanho, que podemos
observar, dentre as e os requisitantes das tecnologias conceptivas, mulheres que ja se
“beneficiaram” do uso das tecnologias contraceptivas, por exemplo, através da “opcdo por
uma esterilizagdo” que, posteriormente, se mostrou precoce ou até¢ inadequada ou, ainda, de
mulheres que em virtude de uma nova unido, reconsideraram a possiilidade de ter mais

filhos. Além dessas, reconhecemos também mulheres que passam a recorrer as tecnologias
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conceptivas para realizarem a chamada maternidade tardia. Sobre tal possibilidade, advogam

os defensores das tecnologias conceptivas que

[...] a natureza estaria se comportando de maneira injusta frente ao processo
mundial de adiamento da maternidade, a qual a ciéncia responde ‘devolvendo a
mulher o direito reprodutivo que o tempo roubou’. Nas narrativas, a RA ndo sé
proporcionaria um helping hand a natureza, como também a substituiria, cobrindo
os buracos deixados pelo seu estancamento em relagdo as demandas do mundo
modemo. Talvez para evitar, [...] que algumas mulheres permanegam na condigdo de
“sem filhos”. (RAMIREZ-GA LVEZ, 2006, p.31-32, grifos da autora).

J& Alejandra Rotania (2006, p. 41-42), numa perspectiva bastante critica sobre a

reproducdo “na era tecnologica”, enumera as diversas possibilidades de mtervengdes no corpo

e fora dele e indica-nos preocupacdao com o tema:

Fertilizagdo In Vitro tradicional (concepgdo fora do corpo humano sem relagdo
sexual), clonagem radical (concepgdo produzida tecnologicamente que prescinde da
unido das células germinativas), perspectivas de utero artificial, modificagdo
genética embriondria, alimentacdo artificial dos bebés, esterilizacdo cirurgica ou
quimica compulséria, adogdo indiscriminada do parto cirirgico como forma
moderna de parir ¢ nascer ¢ hiperestimulagio ovariana com substancias produzidas
por Engenharia Genética para a otimizagdo da producdo de 6vulos sdo eventos que
provocam profundas perturbagdes no campo da ética e dos direitos humanos e no
universo de valores do feminismo original.

Para a pesquisadora, esses sao

[...] eventos biologicos em processo de total fragmentacdo e externos ao corpo
feminino que constituem objetos de manipulagdo da tecnociéncia, ou seja, de
eventos que alguns denominam biotecnoculturais — tal o grau do intervencionismo
do redesenho —, que modificam ou modificariam o conceito de vida ou de espécie
humana e indicam a possibilidade de conceber, modificar ¢ desenvolver seres
humanos nos laboratorios, com alto valor de mercado segundo os procedimentos da
engenharia e o controle de qualidade. (ROTANIA, 2006, p. 42).

Nesse sentido, ao abordar a temdtica Ramirez-Galvez (2006) utlliza o termo —

tecnofilhos — que nos indicam bem esse “redesenho” da vida e da espécie humana a que alude

Rotania (2006).

Ao estudar as propagandas divulgadas tanto aos especialistas como aos futuros papais

e mamaes, Ramirez-Galvez observou que

A publicidade dos laboratdrios parece ser a mesma para todos os paises. As imagens
exploram o momento de fecundagdo e divisdo celular, objetivando o processo de
reproduc@o como um evento cientifico e tecnicamente capturado, que aconteceria de
igual maneira em qualquer contexto social ou cultural. (RAMIREZ-GALVEZ, 2006,
p-28)

A pesquisadora analisa as imagens veiculadas por tais nformes publicitarios e

evidencia que

A publicidade orientada aos especialistas da RA explora valores tradicionais ligados
a maternidade biolégica e a configuragdo da familia nuclear e, em principio, parece
ndo se diferenciar dos valores exaltados nas propagandas orientadas para as/os
potenciais usudrias/os dessas tecnologias. No entanto, algumas diferencas podemser
identificadas. O deslocamento ou a auséncia da mulher, em consequéncia da
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centralidade atribuida ao médico e a técnica (fisica ou quimica) nas propagandas
dirigidas aos profissionais, sdo amenizados nas imagens dirigidas as/aos usuarias/os
desses servigos, que priorizam imagens de 6vulos, espermatozoides, bebés e familias
‘completas’. (RAMIREZ-GALVEZ, 2006, p.29).

Mas além da exaltacio dos resultados, faz-se relevante também problematizar a
comunica¢do sobre riscos no campo das Novas Tecnologias Reprodutivas Conceptivas, pois
como explicam Vera Sonia Mincoff Menegon e Mary Jane Paris Spink (2006, p. 164) “um
dos pontos reiteradamente enfatizados, no que se refere as novas tecnologias, ¢ a necessidade
de se conhecer e compreender os riscos envolvidos, sejam eles fisicos, sejam eles
psicossociais, de ambito individual ou coletivo™.

Nesse sentido, paradoxalmente, ao que se pode imaginar, a gravidez multigemelar?® ¢
considerada pela literatura especializada um dos principais efeitos colaterais da reprodugdo
assistida (DINIZ, 2006). De acordo com a Organizagio Mundial da Satude (2002 apud DINIZ,
2006, p. 13), “a gestacdo multipla ¢ um dos mais graves problemas enfrentados na regido [da
América Latma], com uma taxa de 20.6% de gémeos e de 7.5% de trigémeos, em 1998”.

Segundo Debora Diniz (2006, p. 13), o fato de “a Medicina Reprodutiva ainda ndo ter
técnicas seguras que garantam a producdo de um Unico embrido e de um feto Umico por ciclo
reprodutivo”, implica em uma regulamentacido sobre o nimero de embrides que podem e

devem ser implantados. Para a pesquisadora,

ndo ¢ legitimo garantir taxas de sucesso as expensas deriscos a satude e a integridade
das mulheres e das futuras criangas. E ¢ nesta relacdo de dependéncia entre as trés
variaveis — nimero de embrides transferidos, eficacia da técnica e satde da mulher e
das futuras criancas — que a decisdo sobre o numero de embrides deve ser tomada.
(DINIZ, 2006, p.12).

Alkm disso, destaca que “no Brasil, esta correlagdo precisa ser considerada a iz de
como a futura legislacio autorizara o armazenamento e a redugdo embriondria, o que
representa o enfrentamento de algumas das premissas relacionadas a moralidade do aborto”
(DINIZ, 2006p. 12).

A autora salienta ainda que sobre a redugdo embriondria, “ha uma extensa discussao
sobre o dano psicoldgico provocado pela pratica [...], mas esta discussdo sequer fez parte do
debate legislativo (WHO, 2002). O problema foi resolvido pelo simples apelo a legislagao do
aborto” (DINIZ, 2006p. 12).

De modo geral, podemos indicar que “as Tecnologias Reprodutivas Conceptivas sao
artificiais, mas sdo apresentadas como sensiveis a realizacdo de um desejo natural de

procriagcdo, provocando, dessa maneira, um deslocamento do que ¢ considerado natural’

2 Conforme Diniz (2006, p.11), “qualquer gestagdo multigemelar representaum risco a saude da mulher e das
futuras criangas, havendo maiores indices de ma-formagdo ou de sequelas de parto nestes casos”.
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(RAMIREZ-GALVEZ, 2006, p. 33). Mesmo “ao fragmentar o processo reprodutivo, em que
pode haver ou nio continuidade genética entre o bebé e o pai e a mie, o que persiste como
elemento natural pode ser simplesmente o desejo de ter filhos por alguma forma diferente da
adogdo” (RAMIREZ-GALVEZ, 2006, p.33).

Contudo, na realidade tais adventos possuem implicacdes ¢Eticas, politicas e
consequéncias sociais serissimas, como mudangas nas configuragdes familiares e nas relagdes
de parentesco, principalmente no estabelecimento da filiagdo, através da medicalizagdo e
mercantilizacdo da vida, além de modificacdes substanciais no que seria mesmo o humano.

Para pensarmos tais efeitos do uso das biotecnologias no campo da reproducdo
humana ¢ preciso considerar também as dimensdes do género, da classe e da “raga” /etnia,
como nos sugerem Ferreira, Avila e Portella (2006, p. 11). Ja que se sabe, por exemplo, que
existem programas, onde “mulheres usuarias de um servico publico de RA e sem recursos
econdmicos doam seus Ovulos para usudrias do servico privado que ndo possuem Ovulos
adequados para a realizagdo dos procedimentos, em troca dos medicamentos para estimulagao
ovariana” (RAMIREZ-GALVEZ, 2006, p. 27).

Ao pronunciar-se sobre o quadro dos usos e abusos das tecnologias conceptivas,

Rotania (2006, p. 40) argumenta que

Referimo-nos a violéncia e ao sem sentido de um cendrio de fatos onde a concepgao
humana, através da técnica da clonagem — seja para fins reprodutivos ou terapéuticos
(que pode ser tomada como emblema) —, e as tecnologias genéticas associadas a
Fertilizagdo In Vitro estdo colocadas no universo de factibilidades tecnocientificas,
na pauta das agendas de discussdes nacionais e internacionais ou se realizam
“inadvertidamente” nas clinicas de fertilizacdo artificial do Pais e do mundo. E,
quando se pensa no porqué ou no sentido desses eventos tecnocientificos, pode-se
observar o predominio de uma justificativa convincente: trata-se de dar felicidade a
uma mulher, de aumentar seu poder de escolha; trata-se da cura de doengas; trata-se
de mitigar o sofrimento humano. H4 uma violéncia cultural que insidiosamente se
nos apresenta como um bem e como verdade absoluta, inquestionavel, encarregada
de moldar coragdes e mentes para aceitar, de forma passiva e banal, uma realidade
em que o porqué ou a busca de sentido sejam transformados emuma heresia contra
0 progresso, a ciéncia e a tecnologia e o bem-estar do género humano.

A discussdo mostra-se tdo complexa e multifacetada, que, por fim, cabe-nos fazer a
pergunta: seriam as tecnologias reprodutivas conceptivas direitos reprodutivos? Um caminho
para responder a essa indagacdo, ¢ proposto por Ramirez-Galvez (2006, p. 33) que nos indica

que

Resulta, no minimo, problematico abragar, de modo entusiasta e acritico, as
possibilidades tecnologicas conceptivas como direito reprodutivo. Como assinala
Corréa (2003), reivindicar o acesso a tais tecnologias sob o argumento do desejo de
filho como direito reprodutivo tem desdobramentos que ndo podem ser ignorados ¢
devem ser amplamente debatidos. (RAMIREZ-GALVEZ, 2006, p.33).
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2.3 Aborto

Nessa se¢do nos deteremos a comentar sobre os casos de aborto provocados®,
especificamente sobre os casos de abortos voluntarios®!, que englobam aqueles induzidos por
outrem e/ou pela propria gestante. A gravidade da problematica envolvendo essas praticas

cresce tal como os niimeros que as descrevem:

Apesar do dramatico aumento do uso de contracep¢@o nas ultimas trés décadas,
estima-se que de 40-50 milhdes de abortamentos ocorrem anualmente, cerca da
metade deles em condigdes inseguras32. Globalmente, aproximadamente 13% de
todas as mortes maternas sdo devidas as complicacdes do abortamento. Além das
70.000 mulheres que morrem a cada ano, dezenas de milhares sofrem consequéncias
a longo prazo, incluindo infertilidade. (OMS, 2004, p. 9).

Ao vislumbrarmos somente a realidade brasileira, estima-se que “1.054.242 abortos
foram induzidos em 2005. [...] A grande maioria dos casos ocorreu no Nordeste e Sudeste do
pais, com uma estimativa de taxa anual de aborto induzido de 2,07 por 100 mulheres entre 15
e 49 anos” (BRASIL, 2009, p. 16).

Assim, de inicio, ¢ preciso salientar que o aborto ndo deve nunca ser considerado
como uma medida contraceptiva e que as referéncias a pratica abortiva estdo sempre
relacionadas como a ultima medida a ser recorrida pela gestante.

A polémica em que se circunscreve a questdo, em muito, se relaciona com o
tratamento dado ao assunto: caso de policia ou caso de satide? Crime ou direito?

No ambito legal, aborto ¢ definido como “a mterrupcdo da gravidez provocada pela
gestante (auto-aborto) ou realizada por terceiro, em qualquer momento do ciclo da gestagdo,
com ou sem expulsdo do feto, e que resulte na morte do concepto” (VENTURA, 2009, p.
144). Ja do ponto de vista da satde, o termo adequado seria abortamento e corresponde a
“nterrupcdo da gravidez até a 20%-22* semana e com produto da concep¢do pesando menos

que 500g. Aborto é o produto da concepgdo ecliminado no abortamento” (BRASIL, 2005c, p.

3" Denominados a partir de agora apenas como “aborto” ou “abortamento”. Apontamos que ndo trataremos nesse
topico dos casos de abortos espontineos, que correspondem a “perda do feto ocorrida naturalmente” (BRASIL,
2009, p. 51).

31 Também pode ser denominado de Interrup¢do voluntaria da gravidez (IVG). E definido como: “casos de
aborto ocorridos em nome da autonomia reprodutiva da gestante ou do casal” (BRASIL, 2009, p. 51).

32 Conforme a Organizagio Mundial de Satde (2004, p. 18): “procedimentos e técnicas para abortamento
induzido no inicio da gestacdo sdo simples e seguros. Quando realizado por provedores de saude treinados e com
equipamento apropriado, técnica correta e padrdes sanitarios, o abortamento ¢ um dos procedimentos médicos
mais seguros”.



60

21, grifo do autor) e ¢ dito “precoce” quando ocorre antes da 12* semana de gestagdo e
“tardio” entre a 12* ¢ a 20 semana>® (BRASIL, 2009, p. 51).

A fim de tratarmos do tema como parte dos direitos (ndo) reprodutivos percorreremos
micialmente as principais contribuicdes das Conferéncias internacionais e de iniciativas em
nivel regional a respeito. Posteriormente, seguiremos com apresentagdo da incorporagdao das
indicagdes de tais acdes na legislagdo nacional, segundo o exposto por Adriana Vianna e
Paula Lacerda (2004) em Direitos e politicas sexuais no Brasil € por Maria Isabel Baltar da
Rocha (2006; ROCHA et al., 2009) utilizando, especialmente, sua sintese sobre A discussdo
politica sobre aborto no Brasil.

Para além do aspecto legal, o aborto serd explorado enquanto um componente especial
do direito a saude reprodutiva, como problematiza Miriam Ventura (2009).

Em nossa contextualizacdo, perpassaremos também pelas contribuicdes académicas
sobre o assunto embasadas nas revisdes feitas por Maria Teresa Citeli (2005), que inclui as
pesquisas produzidas durante 1990 e 2002, Martha Celia Ramirez-Gélvez, que prioriza as
pesquisas quantitativas divulgadas na mternet de 1990 até 2004, e no estado da arte das
pesquisas sobre aborto no Brasil, organizado pelo proprio Mmistério da Satde (BRASIL,
2009).

Assim, sobre a incidéncia da tematica nas conferéncias, ressalta-se o fato do aborto ter
sido tratado tanto na Conferéncia do Cairo, como na de Pequim. A primeira definia o aborto
“como ‘um problema crucial de satde publica’ a ser reduzido através da ampliacdo e da
melhoria dos servicos de planejamento familiar” (NACOES UNIDAS, 1994b, paragrafo,
8.25). O desdobramento dessa tese pode ser acompanhado na Conferencia de Pequim que
indicava que “os paises signatirios revissem as legislagdes que punem as mulheres que
interrompem a gravidez” (NACOES UNIDAS, 1995, paragrafo, 106).

Em ambito regional, figurou a Campanha 28 de setembro, em 1993, que reunia
diversas organizagdes feministas ¢ do movimento de mulheres na América Latma e no Caribe,
articulando, no que diz respeito ao aborto, “procurar atuar na revisao e liberalizacdo das leis
punitivas ¢ na efetivacio do atendimento” (VIANNA; LACERDA, 2004, p. 100). Outra
mobilizagdo ressaltada nesse intento ¢ a Campanha Por uma Convengdo Interamericana de
Direitos Sexuais e Direitos Reprodutivos (VIANNA; LACERDA, 2004).

A manerra como cada pais tem lidado com a questdo da incorporagdo das indicagdes

internacionais varia bastante. A situagcdo legal do aborto hoje no mundo encontra-se assim

33 Segundo Verardo e Souza (s/d, p. 44), “apos esse periodo, a interrupgdo é considerada parto prematuro e, se
houver 6bito do feto, este é considerado natimorto”.
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configurada: aborto por solicitacdo ¢ permitido em apenas 27% dos paises; por razoes
econdmicas e/ou sociais ¢ autorizado em 33%; por ma-formacdo fetal em 39%, em
decorréncia de estupro ou incesto em 43% dos paises, para preservar a saide mental da
gestante ¢ permitido em 62% dos paises e para preservar a saude fisica em 63%, ja para salvar
avida da mulher ¢ legalmente permitido em 98% dos paises.

No Brasil, de acordo com Rocha et al. (2009), as discussdes relacionadas ao aborto
estdo mais concentradas a partir do periodo de redemocratizagcdo, “fator fundamental para
fazer mais visivel a questdo do aborto”, tendéncia que também ¢ observada em outros paises
latinos, como Argentina e Uruguai.

No caso brasileiro, o que vigora a respeito foi decidido no Cédigo Penal da década de
1940, que criminaliza a pratica, entendendo-a como um crime contra a vida, e penaliza
gestantes e/ou os terceiros/as implicados/as em sua realizagdo (médicos/as, enfermeiros/as,
parteiras/os etc.). As excegdes, que sdo, portanto, os casos em que o aborto ¢ permitido por
lei, asseguravam o direito de mulheres e adolescentes o realizarem em casos nos quais sua
vida corra risco e ndo haja outro jeito de garanti-la** e naqueles cuja gestagdo foi proveniente
de violéncia sexual, estando nesses casos o médico/a e sua equipe autorizados/as a realiza-lo.

O escopo de leis da época contava também com a “lei de contravencdes penais, de
1941, [... que] estabelece no artigo 20 que o antincio de processo, substincia ou objeto
destinado a provocar aborto ¢ punido com multa (lei 3.688/41)” (VIANNA; LACERDA,
2004, p. 101).

Em meados dos anos de 1970, projetos, versando sobre o aborto e visando a
transformagao de seu estatuto legal em todas as diregdes, foram enviados ao Congresso
Nacional, tendo sido rejeitados.

Na sequéncia, o micio da Assembleia Nacional Constitunte foi marcado por um duplo
movimento. Por um lado, estava a presenca da articulagdo feminista

[...] que fez constar da ‘Carta da Mulher Brasileira aos Constituintes’, elaborada em
1986, a garantia da mulher decidir sobre o seu corpo e o direito a livre opgdo pela
maternidade, tanto em termos de assisténcia ao pré-natal, parto e pds-parto, quanto
em termos da interrupgdo da gravidez. (VIANNA; LACERDA, 2004, p. 101).

Do outro lado, em oposicdo a tal manifestacdo, “parlamentares contrarios ao aborto

\

defendiam que deveria constar da definicdo constitucional o direito & vida desde a concepgdo’

(VIANNA; LACERDA, 2004, p. 101).

b

3* Tal modalidade da pratica abortiva ¢ também conhecida por aborto Necessario (VENTURA, 2009, p. 144),
Terapé&utico ou ainda, Interrupgdo Terapéutica da Gestagdo (ITG) (BRASIL, 2009, p.51).
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Mesmo com as mobilizagdes em ambos os sentidos, a Constituicdo de 1988 nada
modificou a respeito do tema do aborto, de modo que, na década seguinte, nos anos 1990,
diversos projetos de lei sobre a matéria seguiam sendo apresentados.

Como outrora, nos meados dos anos de 1970, as iniciativas, nos anos de 1990, iam,
tanto ao sentido de defender o direito da mulher em interromper a gestacdo até os trés meses
ou pelo menos de ampliar os permissivos, como na dire¢do de suspender permissivos ja
garantidos, ou ainda, caminhando para uma maior penalizagdo da pratica.

O proprio caso do aborto legal exigia melhores formulagdes ja que a situagdo resumia-
se apenas em garantias legais para a mulher ou adolescente que necessitava realizar um
aborto, mas total auséncia de condicdes para a efetivagdo segura do mesmo. Nesse sentido,
um dos projetos apresentados foi o PL 20/91 de autoria dos deputados Eduardo Jorge e
Sandra Starling que dispunha sobre “a obrigatoriedade do atendimento pelo SUS nos casos de
aborto previstos no Codigo Penal” (VIANNA; LACERDA, 2004, p. 103).

Uma primeira grande mudanca nessa direcdo veio em 1997 com a aprovacao de uma
resolucdo pelo Conselho Nacional de Satide que determmando que o atendimento pelo SUS
fosse regulamentado. Tal regulamentacdo toma corpo no ano seguinte, na Norma Técnica
para Prevengdo e tratamento dos agravos resultantes da violéncia sexual contra mulheres e
adolescentes®. Mesmo apenas formalizando uma situacio ja aprovada, tal medida também foi
alvo de contestacdo, incluindo agdo legal no sentido de revoga-la.

Para as autoras, Vianna e Lacerda (2004, p. 103),

A intensidade e a longevidade do conflito politico em torno da descriminalizagdo do
aborto — ou, ao contrario, de sua maior penalizagdo — demonstram a complexidade
dessa questdo. Nesse sentido, os projetos que objetivam transformar a legislagdo
compdem apenas uma parte desse conflito, pertencendo a uma das multiplas arenas
nas quais a discussdo se da. As ‘linguagens’ dessa discussdo, por sua vez, também
sdo variadas: a moral e, em especial, a moral religiosa, a satide publica e o direito
individual confrontam-se e misturam-se em argumentos variados.

O embate tem mobilizado tradicionalmente dois atores principais — o movimento
feminista e a Igreja Catolica — e ambos tém-se associado, constituindo outras parcerias.

Assim, explica Rocha (2006, p. 373):

A questdo do aborto ¢ pauta do movimento feminista, integrada no seu temario sobre
os direitos das mulheres. Nesse sentido, tem sido objeto de atuagdo no campo da
mudanc¢a de mentalidade, da modificacdo da legislacdo e da aplicacdo das politicas
publicas, além do trabalho com a imprensa. A questdo do aborto ¢ também pauta da
Igreja Catdlica, como parte de sua agenda voltada para a religido e familia. Sua
postura na discussdo politica tem sido sobretudo reativa, posicionando -se contraria
as iniciativas lideradas pelo movimento feminista ou em consonéncia com este —

3> Essa norma técnica ¢ formulada em 1998 ¢ publicada em 1999, sendo revisada e ampliada em 2005 e,
posteriormente, também em 2011.
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referentes ao aborto como um direito>® — e utilizando sua abrangente estrutura para
divulgar idéias e exercer pressodes. Sdo diferentes visdes de mundo, de relagdes de
género, de sexualidade e de reprodugdo [...]. Ambos os atores tém angariado apoio e
constituido parcerias. Algumas dessas parcerias sdo mais freqiientes: emse tratando
do movimento feminista, com outros segmentos do movimento de mulheres e coma
Federagdo Brasileira das Sociedades de Ginecologia e Obstetricia; no que se refere a
Igreja Catdlica, com outras religides, sobretudo aquelas de denominagdo evangélica.

Vianna e Lacerda (2004) indicam que embasados na perspectiva dos direitos humanos,
trés argumentos constantemente t€ém sido lembrados pelo movimento de mulheres: o primeiro
deles seria o direito de escolha reservado a todos os mdividuos, inclundo as mulheres e suas
escolhas (ndo) reprodutivas; o segundo ponto refere-se ao direito a saide, “em especial, como
uma das obrigacoes do Estado em relacdo aos mdividuos” (VIANNA; LACERDA, 2004, p.
104); e por tltimo, baseando-se no respeito a diversidade de opinides e crengas e na propria
concep¢do de Estado laico, discute-se que a tomada de posicdo resultante dos interesses de
uma ou outra religido, constitui-se no inverso do principio, na medida em que imporia
preceitos e crengas religiosos para os que ndao compartiham deles (VIANNA; LACERDA,
2004).

Por sua vez, Ventura (2009) contribui para o debate, aprofundando a discussdao entre
aborto e satde reprodutiva, na medida em que aclara que

O fato do aborto, por decisdo da mulher, ser definido como crime na lei penal tem
um peso considerdvel na vulnerabilidade feminina, pois imputa a mulher plena
responsabilidade individual pela decisdo, de forma iniqua em relagdo aos homens, e
dificulta a eliminagdo das restrigdes de acesso a servigos e procedimentos
especificos para atender as necessidades do segmento feminino. [...] deve-se
considerar que essa definicao de crime e castigo transcende os co6digos penais, e cria
um ambiente que penaliza psicologica, social e institucionalmente a mulher que
aborta ou enfrenta gravidez indesejada, reforcando a discriminacdo sexual e as
desigualdades de género, faixa etaria, raca e classe social. (VENTURA, 2009, p.
145).

Mesmo nos casos das excegOes legais ja estabelecidas e, mais ainda, na assisténcia
pos-abortos ndo permitidos por lei, a autora alerta para a possibilidade da ocorréncia de
violéncias institucionais, que incluiriam: quebra de sigilo profissional, deniincia criminal,
omissdo de socorro, intervencdo tecnicamente inadequada, tratamento desumano e degradante
(VENTURA, 2009).

Uma nova conquista na direcdo da melhora da qualidade dos atendimentos ¢ a Norma
Técnica Aten¢do Humanizada ao Abortamento (BRASIL, 2005¢). Esse documento indica que
o atendimento a gestante que deseja ou precisa abortar deveria compor-se de acolhimento,
definido como “o tratamento digno e respeitoso, a escuta, o reconhecimento e a aceitagdo das

diferencas, o respeito ao direito de decidir de mulheres e homens, assim como o acesso € a

3¢ podemos destacar o emblematico exemplo das Catdlicas pelo Direito de Decidir.
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resolutividade da assisténcia” (BRASIL, 2005c, p.17), e também de informagdes e
orientagoes.

Salienta-se que, em todos os casos de aborto induzido”, deve-se contar com o
consentimento da mulher, manifestacdo favoravel da adolescente e/ou de seus pais ou seu
representante legal’®, excetuando-se apenas aqueles casos de eminente risco de vida em que a
gestante ndo tenha condigdes para expressar seu consentimento (BRASIL, 2005c).

Mas, € preciso situar que a questdo do aborto implica, além de uma discussdo sobre os
direitos da mulher e do feto®®, a atencio aos direitos dos profissionais de saude. Nesse
sentindo, garantindo as liberdades individuais e pessoais de cada profissional, sem descuidar
das questdes éticas e dos deveres da profissdo, existe o direito de ndo realizar o procedimento,
mesmo que permitido por lei, alegando obje¢do de consciéncia. Contudo, tal direito nunca
pode ser “exercido de forma a limitar o exercicio dos direitos de mulheres e adolescentes”,
cabendo ao profissional “garantir a atencdo ao abortamento por outro profissional da
mstituicdo ou de outro servigo” (VENTURA, 2009, p. 151). Ha também situagdes nas quais a
obje¢do de consciéncia ndo pode ser alegada®®, sob risco de o profissional responder
criminalmente, seja por crime de omissao de socorro, lesdo corporal e até homicidio.

E relevante ainda, apontar que houve recentemente um incremento nos permissivos
relativos ao abortamento. Dentre as excegdes, foi aprovado o direito ao aborto nos casos de
fetos anencéfalos*!, em abril de 2012, através do julgamento favoravel pelo Supremo Tribunal
Federal de uma agdo proposta pela Confederagdo Nacional dos Trabalhadores da Satde, em

2004.

37 Termo associado a interrupcao médica da gravidez (BRASIL, 2009, p.51)

3% Nos casos de adolescentes entre 16 e 18 anos, “a adolescente deve ser assistida pelos pais ou por seu
representante legal, que se manifestam com ela” e para as meninas menores de 16 anos “a adolescente ou crianga
deve ser representada pelos pais ou por seu representante legal, que se manifestam por ela” (BRASILc, 2005, p.
13-14).

3% Um excelente debate sobre se o feto ¢ um sujeito de direito e a relacdo dessa resposta comas discussdes sobre
a criminalizacdo e a descriminalizacdo do aborto pode ser encontrada em: LUNA, Naara. Fetos anencéfalos e
embrides para pesquisa: sujeitos de direitos? Rev. Estud. Fem., Florianopolis, v. 17, n. 2, p. 307-333, maio/ago.
2009.

40 Conforme a Norma Técnica do Ministério da Satude (BRASIL, 2005c, p. 15), tais situagdes seriam: “a) Em
caso de necessidade de abortamento por risco de vida (sic) para a mulher; b) Em qualquer situacdo de
abortamento juridicamente permitido, na auséncia de outro(a) médico(a) que o fagca e quando a mulher puder
sofrer danos ou agravos a satde em razio da omissdo do(a) médico(a); ¢) No atendimento de complica¢des
derivadas de abortamento inseguro, por se trataremde casos de urgéncia”.

*1 Tal modalidade da pratica abortiva é também conhecida por Aborto seletivo, Interrupgio Seletiva da Gestagdo
(ISG), Antecipagdo terapéutica do parto (ou apenas antecipagdo do parto) e também pode ser referenciada como
casos de Aborto terapéutico ou Interrup¢do Terap€utica da Gestagdo. Diferentemente dos casos associados ao
Aborto eugénico ou Interrup¢do Eugénica da Gestacdo (IEG) designados quando ha “ interrupcdo da gestagdo
por valores racistas, sexistas ou étnicos” (BRASIL, 2009, p. 51).
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E importante recordar que, desde 1990, ja vinham sendo concedidas decisdes judiciais
individuais admitindo a legalidade do aborto, a pedido das gestantes, no caso de fetos
mvidveis, com mas formagles fetais graves, especialmente aqueles com anencefalia

(ROCHA, 2006). Ventura (2009, p. 158) justifica que

[...] o direito ao acesso da mulher ao aborto nesses casos teve desdobramentos
proprios, certamente, por ser a anomalia fetal mais comum identificada nos
processos judiciais, e em razio da facilidade e certeza do diagndstico de
inviabilidade da vida do feto, que respaldam a orientacdo médica e decisdo judicial
de interrupgao da gravidez.

Assim, apesar das transformag¢des pontuais no que tange ao abortamento no pais,
“sobretudo, na visibiidade do tema, na participagdo de atores politicos e sociais € na
ampliacdo do debate” (ROCHA, 2006, p. 373), destacam-se mais expressivamente aquelas
que se referem a assisténcia ao abortamento legal. Sobre tais mudangas, comenta-se que,
“ainda que parciais — dificilmente seriam implementadas em um pais em que ndo houvesse
uma sociedade civil ativa em um contexto de democracia politica” (ROCHA et al, 2009, p.
231, tradugdo nossa). Resumindo a situacdo em que nos encontramos, Rocha (2006, p. 374)
assinala que apesar do fortalecimento da sociedade civil, a partir da redemocratizagdo, muitos
dos diretos de cidadania ainda ndo foram conquistados e que ‘|...], possivelmente
encontraremos nas desigualdades de género e de classes que hd no pais uma das principais
chaves das ainda restritas mudangas referentes a questdo do aborto™.

Ao nos voltarmos para os estudos académicos em torno do aborto, deparamo-nos com
uma quantidade grande de produgdes que visam dar conta da complexidade desse objeto de
pesquisa.

Citeli (2005, p. 92) comenta que, em relacdo aos outros temas relativos aos direitos
sexuais e reprodutivos sobre os quais buscou realizar o estado da arte,

[...] o aborto foi o0 objeto de maior ntimero de estudos localizados, que escrutinam o
assunto a partir de diversos angulos: em perspectiva demografica ou etnografica
(como fendmeno social e de satide publica, ou do ponto de vista daquelas que a ele
recorram e dos servicos médicos que as atendam ou ndo). Os trabalhos também
investigaram as varias instincias da sociedade envolvidas no debate sobre a sua
regulacdo, criminalizagdo ou na luta por sua descriminalizagdo — a midia, o
legislativo, o judiciario.

A autora relembra as dificuldades das pesquisadoras e pesquisadores, ainda na década
de noventa, para colher dados sobre a incidéncia da pratica abortiva, visto sua ilegalidade.
Assim, destaca que as opg¢des eram estudos cuja “metodologia era contar os atendimentos

médicos nos casos de complicagdes de aborto induzido e estimar os demais, que ndo
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requereram o recurso a hospital” **, ou ainda, o contato direto com mulheres que pediram
socorro e entrevistas com mulheres e com gmnecologistas (CITELI, 2005, p. 92-93). Em
consonancia, Ramirez-Galvez (2005, p. 44) acena que o sub-registro ainda “parece ser
consenso entre as/os estudiosas/os desse campo”.

Tal embate que opde a legislagdo nacional e a saude, no ambito académico parece
resolvido, como se observa na apresentagdo do compéndio dos vintes anos de pesquisa sobre

aborto no Brasil:

O que ha de solido no debate brasileiro sobre aborto sustenta a tese de que ‘o
aborto é uma questdo de saude publica’. Enfrentar com seriedade esse fendmeno
significa entendé-lo como uma questdo de cuidados em satde e direitos humanos, e
ndo como um ato de infragdo moral de mulheres levianas. (BRASIL, 2009, p. 13-14,
grifo nosso).

Entretanto, obviamente, a ilegalidade da pratica reflete-se no desenho da pesquisa, na
construgdo do instrumento e até mesmo na confiabilidade dos dados. Por isso, ao ponderar

esses anos de pesquisa, sustenta-se que

A agenda de pesquisa sobre aborto foi majoritariamente definida ndo apenas pelas
urgéncias da assisténcia — por isso a morbimortalidade materna relacionada ao
aborto induzido esteve em pauta durante duas décadas —, mas também pelos cenéarios
possiveis de coleta dos dados. Sair dos hospitais e se aproximar do espago
doméstico, dos saberes femininos e tradicionais, da participacdo dos homens na
decisdo pelo aborto sdo alguns dos novos itinerarios da pesquisa sobre aborto e
saude publica no Brasil. (BRASIL, 2009, p. 43).

Outra faceta que necessita ser melhor estudada ¢ o abortamento na adolescéncia.
Aponta-se, na analise dos trabalhos empreendidos, que esses sdo recentes, sendo praticamente
90% deles divulgados nos anos 2000. De modo geral “sdo estudos com amplas amostras de
base populacional realizados em grandes centros urbanos e estudos qualitativos com técnicas
de entrevistas em domicilio conduzidos por cientistas sociais especializados em reproducdo e
sexualidade” (BRASIL, 2009, p. 27). Distingue-se, assim, que “a emergéncia desses estudos
se deu a partir da agenda de pesquisas de gravidez na adolescéncia, ndo se constituindo ainda
a relacdo entre adolescéncia e aborto em um tema independente de investigagdes” (BRASIL,
2009, p. 27).

Apesar do exposto, muitos dos dados interessam-nos € ajudam a compor um quadro

dessa realidade em nosso pais.

42 Conforme a autora, em 1994, uma pesquisa quantitativa sobre aborto induzido realizada pelo norte-americano
Alan Guttmacher Institute (AGI) em cinco paises da América Latina, dentre os quais o Brasil, formulou uma
metodologia para aplicar um fator de correcdo aos dados de atendimento aos casos de complicagdo.
Posteriormente, em 1997, Sonia Corréa e Angela Freitas conseguiram atualizar os dados brasileiros em seu total
e por Estado, “propondo uma estimativa moderada (inferior & do AGI) e analisando as discrepéncias entre os
estados” (CITELIL, 2005, p. 92-93).
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Destarte, os nimeros mostram que prevaléncia do aborto ocorre em mulheres “entre
20 e 29 anos, em unido estavel, com até oito anos de estudo, trabalhadoras, catdlicas, com
pelo menos um filho e wusuarias de métodos contraceptivos, as quais abortam com
misoprostol**” (BRASIL, 2009, p. 17).

Ao relacionar o abortamento com o numero de filhos, verifica-se que “apenas entre
9,5% e 29,2% de todas as mulheres que abortam ndo tinham filhos. [...] Quando os estudos
segmentam segundo faixa etaria e numero de filhos, as adolescentes compdem o grupo que
menos induz o aborto” (BRASIL, 2009, p. 20).

As adolescentes praticam entre 7% e 9% do total dos abortamentos por mulher em
idade reprodutiva, seu perfil “¢ bastante semelhante ao da jovem mulher que aborta”
(BRASIL, 2009, p. 20). Essas correspondem as “adolescentes entre 17 e 19 anos, em
relacionamento  conjugal estabelecido, dependentes economicamente da familia ou do
companheiro, as quais ndo planejaram a gravidez e abortam com misoprostol”. (BRASIL,
2009, p. 28). Embora os estudos mostrem as “adolescentes [que engravidam e/ou abortam|]
fora da escola e do mundo do trabalho, em situacdo de dependéncia econdmica de familiares
e/ou do companheiro”, reconhecendo tais fatos como importantes para a andlise da
vulnerabilidade feminina diante de uma gestagdo — ainda sdo raros aqueles estudos que
apresentam evidéncias ou andlises de como tais varidveis atuam na decisdo dessas
adolescentes pelo aborto (BRASIL, 2009, p. 19).

Evidencia-se ainda, que ao compararem os dois grupos — adolescentes (10-19 anos) e
jovens adultas (20-29 anos) —, “uma diferenga importante [...] ¢ a declaracdo de uso de
métodos contraceptivos: as pesquisas indicam que as adolescentes fazem menor uso desses
métodos quando comparadas com as mulheres jovens adultas” (BRASIL, 2009, p. 20).

Outra consideracdo relevante diz respeito ao fato de que “apenas 2,5% das mulheres
registram a gravidez como resultado de um relacionamento eventual Em relagdo a primeira
gravidez, os estudos com amplas amostras de base populacional indicam que entre 60% e
83,7% das adolescentes nao pretendiam engravidar” (BRASIL, 2009, p. 28).

Quanto as diferencas de género associadas ao aborto na adolescéncia, apresentam que

[...] estudos com homens e mulheres adolescentes mostram que os rapazes tém mais
experiéncia de aborto que as mogas, em uma razdo de 2,5 homens para cada mulher.
A razdo ¢ inversa para a finalizacdo da primeira gestagdo: um estudo de inquérito
domiciliar com entrevistas mostrou que a primeira gravidez foi levada a termo por
72,2% das mogas e 34,5% dos rapazes entre 18 e 24 anos. (BRASIL, 2009, p. 28).

3 Remédio abortivo utilizado oralmente ou por via vaginal. Também conhecido por “Citotec” ou “Cytotec” e
ainda por “Prostokos” (BRASIL, 2009, p. 52).
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4

Bastante importante também ¢ a contrbuigdo desse trabalho em evidenciar as
pesquisadoras e pesquisadores envolvidos com a questdo. Segundo o perfil, ao responder a
pergunta — quem pesquisa? — a resposta que emergiu foi que sdo “majoritariamente mulheres
pesquisadoras, sediadas em universidades publicas e organizagdes ndo-governamentais da
Regido Sudeste, com formacdo em ciéncias da saude” (BRASIL, 2009, p. 45). Ressalta-se
ainda que

A . , .44 . ~ ~ .
Nos estudos sem evidéncia empirica™, os homens pesquisadores sdo tdo ativos

quanto as mulheres, respondendo por quase a metade das publicagdes, com
expressiva participagdo das ciéncias humanas (41% do total dos estudos sem
evidéncia). O cendrio se modifica quando se analisam apenas os estudos com
evidéncias empiricas: hd 66% de autoras mulheres, sendo que 75% delas sdo
oriundas das ciéncias da saude, e 14%, das ciéncias humanas. (BRASIL, 2009, p.
46).

Assim, dentre as diversas qualidades dessa revisdo, Aborto e Saude Publica (BRASIL,
2009), sinalizamos que ela pde em foco outras “atrizes” e atores sociais imbricados na
controvérsia que abrange o aborto. O fato de termos a presenca de pesquisadoras e
pesquisadores vinculadas/os a Universidade e as ONGs ndo surpreende em virtude da
academia ser um local privilegiado de produgdo de conhecimento € uma das vozes valorizadas
nos debates, assim como as ONGs que, por sua vez, sdo reconhecidamente figuras valiosas na

defesa dos direitos em todas as areas.

# Conforme o trabalho explica, uma caracteristica do campo de estudo é “a hegemonia de estudos sem evidéncia
empiricas. Para cada estudo com evidéncia, ha pelo menos cinco sem evidéncia, ou seja, parte consideravel das
fontes é de analises de argumentos e/ou teses teodricas, semapresentagdes de dados empiricos A grande maioria
dos estudos comevidéncia é da area da saude publica, ao passo que os estudos semevidéncia se concentramnas
areas do direito, da teologia e da filosofia” (BRASIL, 2009, p. 46).
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3 — Apresentagao dos Termos de Referéncia e Materiais Didaticos

Nesse capitulo, encontram-se as descricoes dos termos de referéncia dos editais
selecionados® e também do conjunto dos materiais didaticos produzidos em cada projeto, no
ambito das acdes dos editais.

Iniciaremos a apresentacdo pelo termo de referéncia do edital Educacdo e Gravidez na
Adolescéncia (BRASIL, 2006¢), ja que esse marcadamente orienta para que haja o tratamento
dos direitos reprodutivos nos projetos aprovados e financiados em sua selecdo.
Posteriormente, sdo apresentados os materiais didaticos resultantes dos dois projetos
aprovados nesse edital, os projetos: Educagdo Sexual: articulando o respeito a diversidade
com a prevengdo a gravidez na adolescéncia (UDESC) e Interse¢cdo com a Rede Publica de
Ensino (UFRIJ).

Seguimos apresentando o termo de referéncia do edital Diversidade Sexual e
Igualdade de Género nas Escolas (BRASIL, 2006b) e os materiais relativos aos projetos
desenvolvidos: Sexualidade e Escola: discutindo praticas educativas (FURG), Diversidade
Sexual na Escola (UFR]), Refletindo Género na Escola: a importancia de repensar conceitos
e preconceitos (UTFPR), Diversidade Sexual e Igualdade de Género (UFSM) e A equidade
de género e a diversidade sexual no curriculo escolar (IFPB).

Por fim, comentamos o termo de referéncia do edital Formagdo de Profissionais da
Educacdo para a Cidadania e Diversidade Sexual (BRASIL, 2005a) e os materiais
elaborados através do projeto Formagdo de Profissionais para a Educag¢do Sexual e o
Combate a Homofobia e a Promogdo da Cidadania Homossexual (UEL).

Aponta-se que, na descricdo dos termos de referéncia, foram priorizados seus
objetivos, justificativas e sugestdio de conteidos para serem trabalhados nos projetos e,
consequentemente, nos matérias didaticos.

Ja na descricdo dos materiais didaticos, ressaltamos as materialidades dos mesmos,
além da organizagdo e estrutura dos contetdos. Destacamos também as tematicas abordadas,
mas, dada a diversidade dos assuntos tratados, muito além dos objetos e objetivos desta
pesquisa, apenas os elencamos. J& as mengdes aos direitos reprodutivos como um todo e as

tematicas de nosso interesse sdo feitas e analisadas em mais detalhes no proximo capitulo.

45 Como ja explicado, os termos de referéncia sdo os documentos emque o Ministério da Educagdo, por meio da
SECAD, torna publicas as instrugdes para a apresentagdo e a selegio de projetos. Os trés termos sdo assinados
pelo secretario Ricardo Manuel dos Santos Henriques, que na época do lancamento dos editais, coordenava a
Secretaria.
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Além disso, antes de adentrarmos na descricdo de cada material, contextualizamos o
projeto e apresentamos em nota um breve curriculo das e dos coordenadoras/es dos mesmos
(de acordo com a época da producdo do material).

Alkm disso, visando uma melhor aproximagdo com os materiais didaticos,
organizamos, no APENDICE A, imagens desses materiais ¢ algumas das referéncias que se

encontram online.

3.1 Edital Educacao e Gravidez na Adolescéncia

Como parte da justificativa para o desenvolvimento desse programa, o MEC, por
mtermédio da SECAD, entende que “no ambito da politica educacional brasileira,
desenvolver atividades voltadas para a educacdo sexual, direitos sexuais e reprodutivos, saude
sexual e reprodutiva ¢ uma demanda, cada vez mais, urgente e necessaria” (BRASIL, 2006c,
p. 2), de modo que o Ministério da Educagdo explica o foco do edital na gravidez na
adolescéncia, indicando que a questdo “tem ganhado mais destaque na midia, em reportagens
que geralmente ddo destaque aos indices crescentes de menmnas gravidas em todo pais”
(BRASIL, 2006¢, p. 2). Aponta que

O grande desafio que esse quadro coloca para as escolas ¢ o desenvolver
mecanismos que evitem a evasdo escolar por motivos vinculados a maternidade ou a
paternidade, considerando as especificidades dessa situacdo, na perspectiva da
educacdo sexual e da educacdo para a cidadania e direitos humanos. (BRASIL,
2006c¢, p. 2).

Como parte da concep¢do de que “a gravidez na adolescéncia ¢ um fendmeno
complexo, que envolve aspectos psicologicos, sociais e de satde, que articula o campo dos
direitos humanos das criangas e adolescentes ao campo dos direitos humanos das mulheres”
(BRASIL, 2006¢, p. 2), indica que as agdes educativas voltadas a questdo “deverdo,
necessariamente, se pautar por uma perspectiva ‘holistica’ e transdisciplinar” (BRASIL,
2006c¢, p. 2).

Por isso, esse programa de apoio a projetos propoe-se a fomentar acdes, que abranjam
diversos campos considerados prioritarios no ambito da inclusdo da educacdo sexual, direitos
sexuais e reprodutivos, satde sexual e reprodutiva focalizando a gravidez na adolescéncia nas

escolas. Dentre tais campos prioritrios menciona:

a) desenvolver atividades de formacdo de profissionais da educacdo; b) estruturar
materiais didatico-pedagodgicos proprios; c) elaborar diretrizes curriculares para dar



71

coeréncia e consisténcia aos curriculos escolares; d) apoio e fomento a estudos e
pesquisas que abordem esse campo conceitual, de modo a subsidiar a atuagdo das
escolas e dos/as profissionais da educagdo. (BRASIL, 2006¢c, p. 2).

Sobre os enfoques e tematicas, orienta-se que as atividades deverdo abranger

a educagdo sexual, no ambito dos direitos sexuais e reprodutivos, da satde sexual e
reprodutiva, com foco na gravidez na adolescéncia, em seus diversos aspectos, sob
perspectiva tedrica e metodoldgica transdisciplinar, compreendendo a escola como o
espaco propicio para as reflexes sobre a sexualidade tanto para meninas quanto
para meninos. (BRASIL, 2006c, p. 8).

Para tanto, aponta-se que alguns enfoques devem ser considerados, dentre -eles,

enumera-Ssc:

a) garantir momentos especificos para o trabalho de educacdo sexual na escola
(durante as aulas ou em outros momentos especificos de acordo com cada realidade)
incorporando as reflexdes sobre género, vivéncia prazerosa e saudavel da
sexualidade, satide sexual e reprodutiva, maternidade e paternidade responsavesis,
prevengdo as DST/Aids, abuso e violéncia sexual, entre outras;

b) o enfrentamento a problematica da evaso escolar de meninas gravidas e jovens
pais, criando condigdes para a permanéncia dessas/es durante a gravidez e depois do
nascimento do bebé;

c) acdes de valorizagdo da auto-estima das adolescentes gravidas e jovens mies e
pais como, por exemplo, oficinas de projeto de vida;

f) articular projetos de educag@o sexual nas escolas, preferencialmente, em parceria
com servigos de saude;

g) garantir a educacdo sexual e a reflexio sobre satide sexual e reprodutiva também
para jovens mides e pais;

j) a leitura critica da produgdo artistica e mididtica acerca da gravidez na
adolescéncia, bem como, a sexualidade de adolescentes e jovens;

m) a promog¢ao a saude e a protegdo dos direitos fundamentais das pessoas vivendo
com HIV/Aids, inclusive no que tange a saude sexual e reprodutiva;

n) a reflexdio acerca da gravidezna adolescéncia e suas diversas dimensoes, a luzdos
direitos humanos. (BRASIL, 2006¢, p. 8).

Portanto, consideramos que o edital Educacdo e Gravidez na Adolescéncia trouxe, de

maneira contundente, a preocupagdo com a inser¢do do tratamento dos direitos reprodutivos

nos contextos escolares e atentou também para a inclusio da tematica da saude sexual e

reprodutiva na educacdo escolar. Esse posicionamento fica claro na enunciagdo dos objetivos

e em todo o texto, inclusive com exemplos bastante diversificados para a abordagem da

questao.

Nesse edital, foram selecionados e apoiados dois projetos de Instituicoes de Ensino

Superior, um da Universidade Estadual de Santa Catarina (UDESC) e outro da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).
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As mformacdes e a descrigdo dos materiais didaticos elaborados pelos projetos

encontram-se a seguir.

3.1.1 Projeto Educa¢do Sexual: articulando o respeito a diversidade com a preveng¢do a

gravidez na adolescéncia (UDESC)

O Projeto Educagdo Sexual: articulando o respeito a diversidade com a prevengdo a
gravidez na adolescéncia desenvolvido pela Universidade Estadual de Santa Catarina
(UDESC) e coordenado pela Prof* Jimena Furlani*®.

Nele, foi produzido um livro impresso, organizado pela propria pesquisadora
responsavel, mtitulado Educacdo Sexual na Escola: equidade de género, livre orientagdo
sexual e igualdade étnico-racial numa proposta de respeito as diferencas (FURLANI, 2008).

Essa publicacdo ¢ organizada com artigos de varias autoras e autores desenvolvidos
especialmente para esse livro. Inclusive as ilustracdes da capa, e que sdo encontradas em
algumas das atividades do mesmo, sdo de personagens criados com a finalidade de serem um
dos recursos pedagdgicos, que poderiam servir também ao trabalho de sala de aula.

Outra observagdo diz respeito a uma nota explicativa no livro, que contempla
aclaragdes sobre o estilo da escrita dos capitulos, nos quais procuram manter “uma coeréncia
no ‘modo de escrever’ assumindo as reflexdes advindas do Movimento Feminista quanto aos
efeitos da linguagem”. Por isso, “evita-se a linguagem sexista que tenha a forma masculina
como regra geral’; ndo utilizam ‘““homem’ para referir a humanidade™; escreve-se na primeira
pessoa do singular e em todos os textos ‘¢ visibilizada a autoria”(FURLANI, 2008).

No primeiro capitulo, as autoras Nathilia Clotide Susin Athandzio e Marina Vieira
Cerny, ambas bolsistas do projeto, apresentam o curso de formagdo destmado as/aos
educadoras/es da rede estadual publica de Santa Catarina, oferecido como uma das agdes.
Para isso fazem uma introducdo acerca da formagdo continuada de professoras e professores

argumentando que

[...] a ‘formagdo continuada’ pode ser a saida para uma educagio diferenciada, uma
maneira de aprimorar os conhecimentos previamente adquiridos durante a formagao
e um meio eficiente de atualizacdo e de renovagdo do compromisso politico de

6 Doutora em Educagéo (UFRGS), Mestre em Educacdo (UFSC), Bacharel e Licenciada em Ciéncias Biologicas
e Professora no Centro de Ciéncias Humanas e da Educagdo (UDESC).
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transformacio social — desejado ao sistema formal de escolarizagdo. (ATHANAZIO;
CERNY, 2008, p. 8).

No Capitulo 2 Abordagens contempordneas para Educac¢do Sexual, escrito por
Furlani, hd a apresentacdo de diversos referenciais tedricos que podem definir as praticas
docentes no trabalho de Educagdo Sexual. Segundo a autora,

Debrugar o olhar, tedrico e didatico, sobre essas abordagens tem uma grande
implicagdo educativa e politica para o trabalho docente, pois cada uma pressupde
uma concep¢do de educag@o, um entendimento de sexualidade e de vida sexual
humana, um entendimento de valores morais e éticos de vida em sociedade, um
entendimento de direitos e de sujeitos merecedores desses direitos e, sobretudo, cada
uma dessas abordagens define a pratica docente e o perfil do/a professor/a que

pensara, planejard e desenvolvera essa educagdo sexual. (FURLANI, 2008, p. 18-
19).

A autora passa a apresentar oito abordagens que, segundo ela, organizam a educagdo
sexual contemporanea vista hoje no Brasi, sdo elas: a abordagem biologica-higienista; a
abordagem moral-tradicionalista; a abordagem terapéutica; a abordagem religiosa-radical; a
abordagem dos direitos humanos; a abordagem dos direitos sexuais; a abordagem
emancipatoria; e a abordagem queer (FURLANI, 2005; 2008). Dentre tais abordagens
destacamos as quatro Ultimas que, de varios modos, relacionam-se aos direitos humanos.

Ja no Capitulo 3, Pressupostos teoricos e politicos de uma Educag¢do Sexual de
respeito as diferencas — argumentando a favor de um curriculo pos-critico, a autora defende,
como explicita o proprio titulo, “o pds-estruturalismo como recurso tedrico analitico na
Educacao Sexual” (FURLANI, 2008, p. 45).

No capitulo seguinte Educacdo sexual para/na infancia, a autora argumenta que
“considerar que a ifancia ¢ uma fase da vida em que a sexualidade se expressa ¢&,
necessariamente, rever e repensar os entendimentos culturais acerca dos objetivos da
sexualidade [...]” (FURLANI, 2008, p. 58). Para tal aponta que “o principal paradigma a ser
desconstruido (revisto, ressignificado) ¢ o entendimento de que a sexualidade, para as
pessoas, independentemente da faixa etaria, se justifica pelo objetivo da reproducdo”
(FURLANI, 2008, p. 63).

A autora expde oito principios para uma Educacao Sexual na escola de respeito as
diferengas: 1° principio “a educacdo sexual deve comegar na infincia e, portanto, fazer parte
do curriculo escolar”; 2° principio “as manifestacdes da sexualidade ndo se justificam, apenas,
pelo objetivo da ‘reproducdo’; 3° principio “a descoberta corporal & expressio da
sexualidade; 4° principio “ndo deve haver segregacdo de género nos conhecimentos
apresentados a meninos € meninas; portanto, a pratica pedagogica da educagdo sexual deve

acontecer sempre em co-educacdo; 5° principio “meninos € meninas devem/podem ter os
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mesmos brinquedos™; 6° principio “a linguagem plural, usada na educacdo sexual, deve
contemplar tanto o conhecimento cientifico quanto o conhecimento familiar/popular/cultural”;
7° principio “hd muitos modos de a sexualidade e o género se expressarem em cada pessoa; €
8° principio “a educacdo sexual pode discutir valores como respeito, solidariedade, direitos
humanos” “e, assim, questionar preconceitos” (FURLANI, 2008, p. 62).

Na tltima parte desse capitulo, Furlani apresenta as seis personagens que figuram na
capa do livro e em diversas atividades propostas para o trabalho com criangas. Tais
personagens, ilustradas por Elisa Baasch de Souza, foram pensadas para “visbilizar as
criancas de que falava e suas diferencas identitdrias” (FURLANI, 2008, p. 63). Segundo a
autora “além desse aspecto, as inimeras identidades -culturais, que marcam os distintos
sujeitos sociais, serlam apresentadas como uma assumida estratégia politica de construir,
sobre elas, uma representacdo positiva” (FURLANI, 2008, p. 63). Por isso, na secdo Meu
nome tem uma origem e eu me orgulho dela — as criancas do livro explicitam as diferencas

identitarias, a autora afirma que

Ao mostrar que cada sujeito possui um nome que tem uma histoéria — a historia de
vida de seu personagem -, busco promover uma cultura de respeito as diferencas,
pautada por uma ética educacional, acima de tudo, garantida pelo direito a vida, pelo
direito a integridade fisica, pelo direito a dignidade humana, pelo direito a ser
diferente. (FURLANI, 2008, p. 63).

Desse modo, a autora segue apresentando cada personagem, através de sua ilustracdo e
da biografia e da foto da pessoa homenageada. Ao fazé-lo consegue explicitar diferengas
identitdrias das personagens através da ilustracdo e texto e as diferencas identitdrias das
personalidades através do texto biografico e foto.

Dentre as personagens temos: Lélia uma menina indigena que teve seu nome escolhido
por seu pai e sua mae para homenagear a intelectual e ativista engajada na luta contra o
racismo e o sexismo, L¢la de Almeida Gonzalez, Herbert, um menino negro cuja mae
escolheu o nome para homenagear, Herbert Jos¢ de Souza, o Betinho, militante engajado em
diversas causas, como a luta contra fome, reforma agriria, os regimes militares e as questdes
relacionadas a epidemia da AIDS; Eliane, uma menina branca de cabelos escuros, cujo nome
foi escolhido por sua mie e seu pai e homenageia Eliane Potiguara, militante de direitos
humanos, especialmente das causas indigenas, essa menina também ¢ dona da cachorrinha
Tami Tami; Alfredo, menino branco e loiro, que usa 6culos e cadeira de rodas, teve seu nome
escolhido por suas duas maes para homenagear Alfredo da Rocha Vianna Fiho, o
Pixinguinha, extraordindrio musico negro; Patricia, menina negra, cuyja mde e o pai

resolveram homenagear através de seu nome, Patricia Redder Galvao, conhecida por sua luta
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pelos direitos humanos e apelidada de Pagu; Renato, garoto de origem oriental ¢ dono da
cachorrinha Sapeca, teve seu nome escolhido para homenagear Renato Manfredini Junior, o
Renato Russo, compositor e vocalista da banda Legido Urbana, que era admirada por seu pai e
sua mie na juventude.

J& no capitulo 5, “Educagdao Sexual — possibiidades didaticas a um comeco na
Educagdo Infantl e no Ensino Fundamental’, Jimena Furlani vai indicar algumas atividades
didaticas para um inicio na educacdo sexual, as quais seguem algumas etapas: 1* conhecer as
partes do corpo de meninas e meninos; 2* entender no¢des de higiene pessoal e conceitos de
nudez e privacidade; 3* conversar sobre a linguagem, sendo que, nessa etapa, inclui questionar
a importancia conferida a reproducdo e questionar as comparagdes feitas entre seres humanos
com animais e plantas; 4* conhecer os varios modelos de familias (“explicitando as muitas
formas de conjugalidade — os lagos afetivos e de convivéncia muatua”); 5* iniciar o
entendimento acerca das mais diferentes diferencas ao encontro do respeito as diferengas; 6*
educa¢do de meninos e meninas a partir dos Estudos de Género, discutindo a equidade e os
brinquedos infantis e o respeito aos animais domésticos, como meio de desenvolver
afetividade e mterferir nos processos constitutivos da violéncia; e 7* discutir (antecipar)
mnformagdes acerca das mudancas do corpo na puberdade (FURLANI, 2008, p. 72).

Para a problematizacdo sobre os varios modelos de familias, a autora mcorporou ao
material uma atividlade com sete folhas nas quais estdo desenhadas as familias das
personagens do livro. Por exemplo, a de Alfredo, em que podemos ler “Ele tem duas maes.
Ele foi adotado por duas mulheres” e vé-lo desenhado feliz no colo de ambas. Ha ainda uma
oitava folha, na qual as professoras e professores devem pedir a crianca que desenhe a propria
familia.

Ja o Capitulo 6, Conhecendo meu corpo — saude, higiene e sexualidade’ — um Projeto
possivel para Educa¢do Infantil, elaborado por Jamira Furlani Traz a apresentagdo e
discussao de um projeto de educacao sexual para a Educacdo Infantil, cujos temas principais
foram higiene e corporeidade e os objetivos especificos: 1) “conhecer o proprio corpo e o do/a
colega, respeitando a diversidade e as diferencas pessoais”; 2) “perceber as diferencas do
corpo, aprendendo o nome correto de todas as partes, inclusive dos genitais™; 3) “adquirir
habitos constantes de higiene como lavar as maos, escovar os dentes e tomar banho, despir-se
e vestir-se, pentear os cabelos” (FURLANI, Jamira, 2008, p. 110). Os principios que regiam o
trabalho eram aqueles propostos por Jimena Furlani no capitulo 5. A autora destaca ainda
alguns temas importantes para se tratar com as criancas nesse contexto: “diferenga corporal

entre meninos e meninas, privacidade, no¢do de nudez e regras sociais, diferentes familias,
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afetividade nos relacionamentos, linguagem e formas de se referir aos genitais, relacdes de
género e equidade entre meninos e meninas” (FURLANI, Jamira, 2008, p. 113).

No Capitulo 7, Estudo do Tempo: O Dia e a Noite — Conhecendo e respeitando as
culturas indigenas na Educa¢do Infantil, as autoras Andréa Regina Maria, Eunice Klauberg e
Rosangela Luz Vierra propdem um conjunto de atividades para as criangas trabalharem, a
partr de uma lenda indigena do dia e da noite, “a valorizacdo da cultura e os saberes dos
povos indigenas como parte do universo de saberes desenvolvidos ao longo da historia da
humanidade” e “inserir as criangas no entendimento de respeito as muitas diferencas que nos
constituem” (MARIA; KLAUBERG; VIEIRA, 2008, p. 121).

No Capitulo 8, chamado Informagdo, apenas, ndo muda comportamento? — a
Educac¢do Sexual e a constru¢do de uma cultura de prevengdo, a autora Jimena Furlani
discute a pergunta-titulo, ponderando que isso talvez ocorra dentre diversos fatores ‘“porque
[... a informacdo] chega tarde demais: na adolescéncia — geralmente nos trabalhos escolares
realizados, apenas, de 5* a 8" séries ou no Ensino Médio” (FURLANI, 2008, p. 127). Assim,
defendera a constru¢do de uma cultura preventiva desde a Educacdo Infantil

Para tanto, formula e expde uma atividade voltada as criangas da Educacdo Infanti a
partir dos 5 anos de idade. Nela, as criangas deveriam receber trés folhas com desenhos e
enunciados a ser completados (as fotocOpias encontram-se disponiveis ao fim do capitulo). Os
enunciados a serem preenchidos t€m objetivo de ‘“reforcar o entendimento das fases da vida
em que, socialmente, se espera que as atividades ocorram” (FURLANI, 2008, p. 128).

Dessa maneira, duas das folhas contam com questdes vivenciadas, conforme suscita a
atividade, por criancas e sdo assim introduzidas “As CRIANCAS, em algumas atividades que
fazem na vida, precisam de PROTECAO. Acidentes podem ser evitados e podemos

PREVENIR acontecimentos indesejados” e possui exemplos como “para praticar esportes

tomamos cuidados usando equipamentos adequados chuteiras e joelheira”, no desenho que
acompanha a frase uma menina — a personagem — FEliane — atua como goleira de futebol
(FURLANI, 2008, p. 128-129). J& na folha destinada as atividades desempenhadas por adultas
e adultos o titulo afirma “PESSOAS ADULTAS também se PROTEGEM e AGEM de modo
PREVENTIVO” ¢ nela consta, entre outras, a ilustracdo de um homem branco em um sofd
segurando uma camisinha na mdo e uma mulher branca em seu colo, acompanhada da frase
“para evitar gravidez e prevenr doencas usam  quando fazem amor” , cuja sugestdo
apresentada pela autoria seria “camisinha” (FURLANI, 2008, p. 128;131).

No Capitulo 9, nomeado Educag¢do Sexual para adolescéncia — anos finais do Ensino

Fundamental e Ensino Médio desenvolvido por Jimena Furlani, ¢ feita uma introducdo sobre
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a relevancia deste tipo de trabalho e sugeridos alguns temas para tal, como “Praticas de sexo
seguro (evitando a gravidez e as DSTs)”, “Gravidez na vida de uma pessoa — Maternidade e
Paternidade” e “Direitos humanos e direitos sexuais” (FURLANI, 2008, p. 133). Além disso,
a autora compartilha ideias de jogos como sugestdes didaticas para o trabalho, como:
Discussdo de Casos, O ano em que nasci;, Bingo Adolescente; Que mudangas sdo essas em
meu corpo? € Vamos ficar?.

E por fim, nesse capitulo, a autora discorre sobre a educacdo sexual a partir de
projetos, disponibilizando trechos de dois deles, formulados por um professor e uma
professora que fizeram o curso promovido dentro do projeto.

O Capitulo 10, Nucleo de Educagdo e Preveng¢do/NEPRE — uma proposta que articula
nas Escolas agoes educativas voltadas as drogas, a violéncia e a sexualidade (DSTs, HIV,
AIDS, gravidez na adolescéncia) escrito por Natalia Cristina de Oliveira Meneghetti, que ¢
articuladora das a¢des do NEPRE'’, apresenta um entendimento da educagio preventiva como
aquela que envolve as questoes da sexualidade, drogas, violéncia, transito e meio ambiente.

O Capttulo 11, Multiculturalismo, Diversidade Cultural e Desigualdades Raciais — um
olhar a uma Educa¢do Sexual de respeito as diferencas, de autoria de Paulo de Jesus
Francisco Cardoso e Wilian Robson Soares Lucindo, discute-se a tematica do
multiculturalismo e das politicas de promogdo de igualdade no cotidiano escolar da
diversidade cultural e do problema das desigualdades raciais no nosso pais € no mundo. Para
tanto, os autores perpassam a discussdo da Lei 10.639/2003 que, modificando a LDB (Lei
9.394/1996), obriga o ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira, e do parecer do
Conselho Nacional de Educagcdo n° 0003/2004, que propds Diretrizes para Educagdo das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Cultura e Historia Afio-Brasileira e Afticana.

No tltimo capitulo, escrito por Karla Leandro Rascke, Populagoes indigenas em Santa
Catarina — reflexoes acerca de uma educagdo sexual de respeito a diversidade étnico-racial,
a autora aborda a diversidade da cultura indigena e sua valorizagdo, as populacdes indigenas e
a educacdo e preservagdo étnica dessas no Brasil e especialmente em Santa Catarina. Ha
também apontados sobre a lei 11.645/2008 que inclum o ensino da Histéria e Cultura

Indigena nas escolas*®.

47 Niicleo de Educacdo e Prevencdo da Geréncia de Educagdo da Grande Florianopolis (Secretaria de Estado da
Educagdo de Santa Catarina).
A Lei 11.645/2008 foi incorporada a anterior, Lei 10.639/2003, acrescendo em seu texto a obrigatoriedade do

ensino de Historia e Cultura Indigena.
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3.1.2 Projeto Interse¢do com a Rede Publica de Ensino (UFRJ)

O Projeto Intersecdo com a Rede Publica de Ensino foi desenvolvido sob coordenacao
de José Leonidio Pereira®®, professor vinculado ao Departamento de Ginecologia e Obstetricia
da Faculdade de Medicina da Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ.

E importante sinalizar que esse projeto ¢ o tUnico, dentre aqueles realizados por
Instituicdes de Ensino Superior, vinculado exclusivamente a area da saide, mais
particularmente a Ginecologia.

Como ja descrito anteriormente, ndo obtivemos sucesso nos contatos realizados. Ao
pesquisarmos sobre o mesmo na Internet, encontramos um site que aparentemente seria
reservado para publicizar as acdes do projeto, no entanto, em todas as secdes havia a
mnformagdo “em construgdo” assinalando que a itencdo ndo fora ali concretizada. Nao
tivemos conhecimento de nenhum outro material didatico proveniente dessa acao.

Em virtude do exposto, infelizmente, nesse trabalho ndo incorporaremos a andlise de

tal projeto.

3.2 Edital Diversidade Sexual e Igualdade de Género nas Escolas

No termo de referéncia desse edital, na apresentagdo do tema, reforga-se a idéia de que

Concepgoes, praticas e estruturas sexistas e homofobicas sdo construgdes sociais,
historicas, politicas e ndo dados da natureza, por isso sdo objeto de critica e, sobre
elas, pode-se exercitar uma influéncia efetiva, visando a sua superagdo. Dai a
importancia da educacdo e de agdes voltadas a promover a mudanca de
comportamento de gestores/as publicos/as, no enfrentamento ao preconceito, a
discriminag@o e a violéncia sexista e homofobica. (BRASIL, 2006b, p. 3).

Outro destaque diz respeito a consideracdo de que “sexismo e homofobia encontram
na experiéncia escolar um dos seus mais decisivos momentos” (BRASIL, 2006b, p.3).

O texto faz mencdo as situacdes de desigualdade entre homens e mulheres, entendidas
como ainda persistentes em varias arenas sociais, mesmo com ‘“a melhoria da formagdo

educacional e da qualificacdo delas” e aponta que tais mecanismos discriminatorios

[...] produzem efeitos ainda mais profundos quando alimentam ou sdo alimentados
por outros fatores, tais como cor, raga, etnia, orientagdo sexual, identidade de

* Mestre em Medicina na area de Ginecologia (UFRJ) e Graduado em Medicina (UFRJ).
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género, idade, condi¢do fisicomental, orientagdo religiosa, origem social ou
geografica etc., em um quadro de sinergias de vulnerabilidades, geradoras e
recrudescedoras de exclusdo. (BRASIL, 2006b, p. 3).

Também atentam para que “ainda que sejam poucos os dados disponiveis, ¢ notdria a
discriminagao contra homossexuais no mercado de trabalho e, sobretudo, contra travestis”
(BRASIL, 2006b, p.4).

Especificamente sobre o ambiente escolar, o texto afrma que o sexismo e a homofobia
se manifestam de muitas formas, como nos casos em que ainda ‘“concepgdes pedagdgicas,
curriculares e livros didaticos [...] veiculam contetidos discriminatorios, imagens
estereotipadas [...] e concepcdes restritivas e naturalizadoras acerca dos corpos e da
sexualidade [...]” (BRASIL, 2006b, p. 4). Também estabelecem forte relagdo entre o
tratamento diferenciado dado na escola, segundo o género e/ou as identidades e orientacdes
sexuais, com “distintos processos de empoderamento ou de segregacdo nas esferas publica e
privada.” (BRASIL, 2006b, p. 4). Apontam que tal tipo de pratica por educadores e
educadoras produz “efeitos, por exemplo, na ambiéncia escolar, na permanéncia na escola, na
distribuicdo do ‘fracasso escolar’, nas definicdes das carreiras profissionais” (BRASIL,
2006Db, p. 4).

Por isso, esse termo de referéncia pretende

[...] fomentar, nos contextos educacionais, abordagens que contemplem articulagdes
entre tematicas que, até muito recentemente, podiam ser vistas nao apenas como
distintas, mas aparentemente inconcilidveis, sobretudo no plano politico. Sem
desconsiderar as especificidades existentes entre elas, procura incentivar enfoques
que déem conta dos processos em que género e orientagdo sexual sdo categorias

importantes na constru¢do de corpos, identidades, sexualidades e relagdes sociais e
politicas. (BRASIL, 2006b, p. 4).

Assim, hd a instrucdo para que as atividades que venham a ser propostas apresentem
“enfoque critico, por meio de abordagens transversais que ensejem trocas de experiéncias e
reflexdes acerca das tematicas relativas a promogdo da cultura de reconhecimento da
diversidade sexual e de género, a cidadania e aos direitos humanos”. E levem em
consideragdo, por exemplo:

a) a critica ao papel da escola como espaco de reprodugao social e de construgio de
corpos, sujeitos, identidades e relagdes pautadas pela heteronomatividade;

i) as interfaces entre género, identidade e sexualidade;

j) a reflexdo acerca da sexualidade e dos direitos sexuais de adolescentes, jovens e
adultos/as;

1) a discuss@o acerca de formas inovadoras de abordagem social e pedagogica com
vistas a constru¢do de umespaco escolar democratico, pluralista e que promova uma
cultura de reconhecimento da diversidade sexual e da igualdade de género; o cenario
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nacional e internacional de lutas pela ampliagdo e pelo reconhecimento e afirmacao
dos direitos sociais e politicos das mulheres e das populagdes LGBTT;

m) a promo¢do da saude, dos direitos sexuais e direitos reprodutivos, e a protegao
dos direitos fundamentais das pessoas vivendo com HIV/Aids. (BRASIL, 2006b, p.
13).

Dessa maneira, compreendemos que nesse edital a questio dos direitos reprodutivos
apresenta-se de maneira um pouco mais explicita, contudo ainda circunscrita ao carater de
indicativo, como uma possibilidade no trabalho a ser desenvolvido.

Nesse edital foram selecionados e apoiados cinco projetos de Instituicdes de Ensino
Superior, um da Universidade Federal do Rio Grande (FURG), outro da Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFRJ), da Universidade Federal Tecnologica do Parana (UTFPR), da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), e, por fim, um do Instituto Federal de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB).

As informagdes e a descricdo dos materiais didaticos desenvolvidos pelos projetos

encontram-se na sequéncia.

3.2.1 Projeto Sexualidade e Escola: discutindo praticas educativas (FURG)

O Projeto Sexualidade e Escola: discutindo prdticas educativas® desenvolvido pela
Universidade Federal do Rio Grande (FURG) foi coordenado por Paula Regmna Costa
Ribeiro”'.

Nessa iniciativa, foram produzidos trés livros, dois deles sdo chamados Cadernos
Pedagdgicos, um voltado aos anos Iniciais e outro aos Anos Finais, o outro livro ¢
denominado Sexualidade e Escola: compartilhando saberes e experiéncias (SILVA et al,

2008). Além dos livros, produziu-se também um DVD interativo>>.

0 Sobre o projeto, acesse:
<http://www.sexualidadeescola.furg.br/index.php?option=com content&view=article &id=77:mec2007 &catid=4
3:extensao&ltemid=69>. Acessoem: 29 out. 2012.

! Doutora em Ciéncias Biologicas — Bioquimica (UFRGS), Mestre em Biociéncias — Zoologia (PUCRS),
Graduada em Ciéncias — Licenciatura Plena em Biologia (FURG) e Ciéncias — Licenciatura Curta (FURG).
Professora do Instituto de Educagdo (FURG), docente no Programa de P6s Graduagdo em Educa¢do Ambiental
(FURG) e no Programa de Pés Graduagdo em Educagdo em Ciéncias: quimica da vida e saide (UFRGS/FURG).
>2 Versdo online disponivel em: <http://www.sexualidadeescola.furg.br/bin/indexhtm>. Acessoem: 29 out.
2012.
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O conjunto do material foi reunido em uma caixa (box) desenvolvida para o projeto,
com o titulo e as informagdes institucionais e decorada com trés tipos de ilustragdes que se
combinam de maneiras varias também nas capas e pagmnas dos livros.

Essas ilustracdes sdo o desenho de um casal que se abraca feito apenas de contorno e
fundo, transformando-se em uma Unica figura cheia, da qual ndo identificamos o sexo do par;
o outro ¢ uma sihueta estilizada de um corpo; ¢ hd ainda algumas ilustragdes estilizadas de
pessoas apenas em preto — nos desenhos figuram: uma menina andando “rapido” de bicicleta,
uma senhora com bengala, uma garota fazendo “embaixadinhas” com uma bola de futebol e
outra empmando pipa; quanto aos garotos, um faz “discotecagem”, ou levantando um haltere,
outro varre o chdo, um esta na cadeira de rodas, outro caminha com uma mochila e um senhor
anda com sua bengala.

As cores também estdo presentes nas capas, sendo que predomina na caixa o tom
amarelo, no caderno pedagdgico para os anos iniciais, o laranja, para os anos finais, o azul e,
no tercerro livro, os tons de verde.

Todos os livros sdo iniciados por uma apresentagdo comum sobre o projeto. Outra
immportante observacdo ¢ que em todos os materiais se adota o caractere (@ para as referéncias

ao género (representa a vogal “a” e/ou a vogal “0”), segundo a coordenadora do projeto,

[...] porque entendemos que a linguagem institui relagcdes, poderes, lugares,
produzindo e fixando diferengas e, neste sentido, o ocultamento do feminino, usando
o masculino para referir-se aos dois géneros, institui ¢ demarca os lugares,
constituindo o masculino como padrao hegemonico. (RIBEIRO, 2008a, p.9).

Os dois cadernos pedagodgicos — mtitulados Corpos, géneros e sexualidades: questoes
possiveis para o curriculo escolar — Caderno Pedagogico — Anos Iniciais (RIBEIRO, 2008) e
Corpos, géneros e sexualidades: questoes possiveis para o curriculo escolar — Caderno
Pedagogico — Anos Finais (RIBEIRO; QUADERADO, 2008) — foram organizados em trés
partes. Na primeira estdo textos que visam fornecer pressupostos tedricos; na segunda parte,
encontram-se indicagdes de atividades e, na tltima sessdo, estdo sugestdes de filmes, livros,
sites, entendidos no projeto como artefatos culturais. Aqui exporemos apenas o0s textos
teoricos. Ja as atividades e artefatos sugeridos, devido a variedade e amplitude tematica, serdo
abordados no proximo capitulo apenas quando mncidirem em algum ponto relativo aos
interesses desta pesquisa.

No Caderno Pedagogico voltado aos Anos Iniciais € possivel comentar que os textos
dispostos abordam varias questdes: conceitos como esteredtipo e representagdo, o género € as
identidades de género no espago escolar, a producdo do corpo no espaco escolar, as

possibilidades de trabalho com as representacdes de género em artefatos culturais, como os
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desenhos animados, brincadeiras, seus produtos decorrentes, além de explicitagdes sobre a
importancia de se discutir homossexualidade na escola.

Sobre o Caderno Pedagogico direcionado aos Anos Finais, podemos apontar que os
textos abordam tematicas como: a adolescéncia como uma construgdo social, cultural e
historica, modificacdes corporais, representagdes de género, a escola frente ao combate a
homofobia e as proprias diferengas sexuais.

J& no tercero livro mtitulado Sexualidade e Escola: compartilhando saberes e
experiéncias (SILVA et al, 2008) também existem trés partes: na primeira, dois textos de
apresentacdo — um sobre o projeto (RIBEIRO, 2008f) e outro escrito por um técnico da
SECAD (JUNQUEIRA, 2008); na outra parte do livro, estio doze textos de varias autoras e
autores e, ao final, constam quinze relatos de experiéncia, apresentados e discutidos.

Os textos miciais abordam o projeto desenvolvidlo em parceria com a SECAD e no
outro, escrito por um técnico dessa Secretaria, no qual ha a defesa de uma “pedagogia da
diversidade de corpos, de géneros e sexualidades” (JUNQUEIRA, 2008).

Nos outros textos, varios assuntos sdo discutidos como: volta-se ao curso e a questdo
do discurso biologico (RIBEIRO, 2008f), pensa-se o corpo, os géneros e as sexualidades nas
aulas de Educacdo Fisica, dentre os artefatos culturais privilegia-se a questio da alimentagdo,
dos desenhos mfantis, dos adornos, estilos e produtos de consumo, as revistas jovens, discute-
se os padrdes de beleza associando-os ao género, a modificacdo corporal, a mulher no espago
escolar, a questdo do abuso sexual e a diferenca na Educacao Infantil.

H4 ainda a producdo feita pelo projeto de um DVD interativo para ser utilizado
diretamente com alunas e alunos nas salas de aula. Esse DVD estd acompanhado por um
encarte elucidativo e propositivo voltado as professoras e professores que pretendem utilizar o
material. Dentre as atividades propostas do DVD, encontramos um Quiz, jogo de perguntas e
respostas, uma sessdo Vocé Sabia?, que conta com sessenta e seis curiosidades sobre
sexualidade, um Glossario e outro item chamado de Cenas da Vida, em que se disponibilizam
dois videos produzidos — em ambos as protagonistas sdo meninas e as historias sdo
apresentadas sem final: um dos videos conta a historia de uma garota que descobre que sua
amiga gosta de meninas e o outro, no qual, uma garota descobre que estd gravida.

Esse recurso pedagogico foi desenvolvido para ser utilizado pelas/os educadores em
sala de aula. E um material muito rico e bem produzido, que pode ser explorado de diversas
maneiras.

Conta ainda com o encarte que elucida algumas possibilidades de se trabalhar com o

material, principalmente no tocante aos videos. Assim, aqui, explicam que o intuito de deixar
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as historias sem final era de “possibilitar discussdes, problematizagdes e buscas de
alternativas criativas de superagdo de situacdes de desamparo e de opressdo”. Ha sugestoes de
diversas questdes que podem ser abordadas em sala, em cada uma dessas ‘“cenas da vida”,
focando amplas questdes como diversidade sexual (video 1) e sobre gravidez na adolescéncia,
aborto, familia, relacdes de género, maternidades e paternidades, permanéncia na escola frente

a gravidez etc. (video 2).

3.2.2 Projeto Diversidade Sexual na Escola (UFRJ)

O Projeto Diversidade Sexual na Escola desenvolvido pela Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ) e coordenado por Alexandre Bortolini®® produziu um livreto
impresso™* e dois videos online™ .

O livreto ¢ de autoria do proprio pesquisador responsavel, com colaboragdo de
Marjorie Marchi, Regina Bortolini e Luan Barros Cassal, ntitulado, tal como o projeto,
Diversidade Sexual na Escola (BORTOLINI, 2008).

O fato de adotarmos a denominagdo livreto deriva da definicdo feita pelo proprio autor
no material. Tecnicamente, por possuir mais de cinquenta pagmnas, ¢ classificado como livro.
Porém, o livro possui cinquenta e oito pagnas que sdo impressas em meia folha,
caracteristicas que contrbuiram para duas coisas: uma, resultou em formato interessante, e
outra, puderam ser feitas e distribuidas dez mil copias.

Outro dado é que a publicagdo é de excelente qualidade grafica e estética. E flagrante
o investimento na qualidade do papel, na impressdao, nas cores, mas também, na escolha das
imagens, na disposicdo do texto, as vezes corrente na pagina, outras em quadros, além da
escolha criativa dos subtitulos.

Ademais, recorre-se a diversos depoimentos de professoras/es, de estagiaria, de
coordenadora pedagdgica, de jovens travestis, de jovem gay, de transexual, de professora
travesti, de professor gay, de diretora, colhidos durantes as oficinas desenvolvidas pelo

projeto, e alocados no livro sempre em posi¢do privilegiada.

3 Graduado em Comunicagdo Social (UFRJ). Coordenador de Comunica¢do da Pro-Reitoria de Extensdo
Universitaria (UFRJ).

>4 Versdo online disponivel em: < http://www.pr5.ufij.br/diversidade/images/DiversidadeWeb.pdf >. Acesso em:
02 mar. 2011.

>3 Disponivel em:< http://www.pr5.ufij.br/diversidade/index php/videos>. Acesso em: 02 mar. 2011.
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Outro recurso € o uso de diversas problematizacdes (nem sempre respondidas, mas
instigantes) e o cuidado de evitar muitos termos técnicos e o excesso de referéncias.

Enfim, diferentemente dos outros trabalhos, este possui o aspecto de uma revista
voltada ao publico jovem, sendo extremamente atrativo e interessante.

Seu contetido ¢ bastante amplo, no entanto, abrigando unicamente temas relacionados
ao universo LGBT>®.

Os videos produzidos mantém o cardter problematizador do material Nas duas
historias, Novamente e Por outros olhos, ndo ha uma “licdo” ao final. E um contetido aberto,
passivel de ser questionado, ampliado etc. Os temas abordados sdo violéncia e preconceito
homofdbico, no primeiro, e, no outro, a heteronormatividade que, no entanto, ¢ aludida

através do recurso de trazer a cena um mundo onde todos e todas deveriam ser homossexuais.

3.2.3 Projeto Refletindo Género na Escola: a importancia de repensar conceitos e

preconceitos (UTFPR)

O Projeto Refletindo Género na Escola: a importdncia de repensar conceitos e
preconceitos foi desenvolvido pelo GeTec — Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Relagoes de
Género e Tecnologia do Programa de Pds-Graduacao em Tecnologia da Universidade Federal
Tecnologica do Parand (UTFPR) em parceria com o REGEDI — Grupo Interdisciplinar de
Estudos, Ensino-Pesquisa e Extensdo em Representacoes de Género e Diversidade ,da
Universidade Federal do Parand — Setor Litoral, e a Secretaria Municipal de Educagido e
Cultura de Matinhos, no Parand. A coordenagdo do projeto era de responsabilidade das
professoras Marilia Gomes de Carvalho’’, Nanci Stancki da Luz’® e Lindamir Salete

Casagrande’”

3¢ Embora néo privilegie ou enfoque nenhuma questéo especifica sobre a vivéncia da lesbianidade.

37 Pos Doutora (Université de Technologie de Compiége-Franga), Doutora em Antropologia Social (USP),
Mestre em Ciéncias Sociais (PUC/SP) e Graduada em Ciéncias Sociais (UFPR). Professora da UFTPR e do
Programa de P6s Graduag@o em Tecnologia (UFTPR).

8 Doutora em Politica Cientifica ¢ Tecnolégica (UNICAMP), Mestre em Tecnologia (UTFPR), Especialista em
Metodologia do Ensino Tecnolégico (UTFPR), Graduada em Matematica (UFPR) e Graduanda de Direito
(UNICURITIBA). Professora do Departamento de Matematica ¢ do Programa de P6s Graduacido em Tecnologia
(UTFPR).

> Doutoranda em Tecnologia ¢ Sociedade (UTFPR), Mestre em Tecnologia (UTFPR), Especialista em
Fundamentos da Matematica (Instituto Brasileiro de Pesquisa) e Graduada em Ciéncias com Habilitagdo em
Matematica (Fundagdo de Ensino Superior de Pato Branco). Professora de 1° ¢ 2° grau da UTFPR.
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Nesse projeto foi produzido um conjunto de quatro cadernos, que foram
disponibilizados apenas online, no site do GeTec, cuja finalidade foi assim expressada
“proporcionar as pessoas interessadas material de referéncia para cursos que por ventura
venham realizar na busca de uma sociedade mais justa e igualitiria com relagdo a género e
diversidade sexual” (CARVALHO; CAVALAN, 2008, p. 8).

Cada caderno compreende um modulo tematico, da seguinte forma: 1) Conceitos de
Género, Sexualidade e Diversidade Sexual®’; 2) Género e Diversidade Sexual no Ambiente
Escolar®'; 3) Género, Diversidade Sexual, Ciéncia e Tecnologia62; e 4) Género, Diversidade
Sexual e Midias®®. Neles estio disponibilizados os objetivos do trabalho de cada moédulo,
textos tedricos sobre o assunto, as dindmicas realizadas no curso desenvolvido durante o
projeto (com comentdrios sobre as fases da dindmica, seus resultados e a avaliacdo da
atividade), as referéncias teodricas que foram utilizadas e, por vezes, sugestdes de textos,
livros, musicas, sites e filmes.

Destaca-se o encadeamento dos materiais que se encontram muito bem apresentados.
Assim, observa-se a sequéncia das atividades, micialmente voltadas a levantamento de
conhecimentos prévios, o cuidado para ndo repetir os conteudos tedricos, mas sim, construi-
los ao longo dos cadernos.

No entanto, como se trata de relatar a formacao oferecida e subsidiar outras a¢des de
formagdo através desse modelo, muitas das discussdes empreendidas no curso ndo estdo
exaustivamente colocadas no material.

Um ponto positivo € que, como o material foi elaborado depois do desenvolvimento da
acdo de formagdo, pode-se ressaltar o fato de que nele hd o registro dos processos formativos,
algumas dificuldades, reagdes das/os participantes, as mudangas de percep¢do, bem como,
tudo que ¢ sugerido estd colocado claramente passo-a-passo.

E preciso pontuar que se tratou de uma produgio coletiva, que em dada parte
identificava-se a autoria € em outras nao.

Com relagdo ao aspecto estético desse material, podemos dizer que se trata de um
texto bem referenciado teoricamente, sem, no entanto, ser “engessado” no modelo cientifico

de um artigo académico, por exemplo. Ha uso de box com os objetivos dos mddulos e

%0 Versdo online disponivel em: < www.ppgte.utfpr.edu.br/grupos/genero/arquivo/G&E1 . pdf >. Acesso em: 02
mar. 2011.

%1 Versdo online disponivel em: < www.ppgte.utfpr.edu.br/grupos/genero/arquivo/G&E2.pdf >. Acesso em: 02
mar. 2011.

62 Versdo online disponivel em: < www.ppgte.utfpr.edu.br/grupos/genero/arquivo/G&E3.pdf >. Acesso em: 02
mar. 2011.

63 Versdo online disponivel em: < www.ppgte.utfpr.edu.br/grupos/genero/arquivo/G&E4.pdf >. Acesso em: 02
mar. 2011.
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conteudos programaticos, perguntas na formulagdo do texto, os contetdos tedricos estdo bem
sintetizados e com sugestdes de referéncias complementares. Recorre-se a relatos,
transcrigoes de falas, fotos, reproducdo de conteudos de outros materiais trabalhados no
periodo do curso, como um livro didatico ou de literatura e ainda figuram desenhos tipicos
dos conteidos do computador, mas colocados em alusdo ao assunto tratado e também
provavelmente escolhidos devido a facilidade de acesso e familiaridade das/os autores por
serem pesquisadores das relagdes entre Educacdo e Tecnologia.

No primeiro desses cadernos, Conceitos de Género, Sexualidade e Diversidade
Sexual, constam, dentre os objetivos, “apresentar a dimensdo sexual como uma forma de
direito dos alunos ¢ alunas de refletir esta tematica de forma cientifica, com planejamento, de
forma continua e ndo apenas pontual” (GeTec, 2008a, p. 10, grifos das/os autoras/es).

A primeira parte tratava do conceito de género e para tanto apresentou uma breve
trajetéria do conceito. Depois, passaram as diferentes abordagens de género na literatura
académica e a construcdo de femmilidades e masculinidades, as quais foram identificadas
com o género enquanto papéis dicotomizados, como traducdo de sistemas culturais € o género
como relacional. Essa ultima abordagem, com a qual se identificam as autoras e autores do
caderno.

Seguem os relatos de quatro dindmicas realizadas sobre a tematica. A primeira delas,
Mapeando o género, visava conhecer as ideias que as/os participantes do curso tinham sobre o
conceito; a segunda, Identificando as dicotomias de género, a terceira Discutindo dicotomias
e papéis de género incluia a proje¢do do filme Acorda Raimundo, Acorda (1990) e reflexdo
cyjo objetivo era “discutir a possibilidade da troca de papéis de género e desconstruir a nogao
de papéis nitidamente demarcados para homens e mulheres, onde o poder masculino ¢
valorizado e visto como regra” (GeTec, 2008a, p. 19), e a dltima que consistia na reprodugao
da muisica Masculino e Feminino de Pepeu Gomes, Baby Consuelo e Didi Gomes e a reflexdo
sobre seu conteudo.

Na segunda parte do caderno, o foco era o conceito de sexualidade. No topico nicial
Sexualidade: do medo ao conhecimento, ha o destaque para a frase “Sexualidade ¢ diferente
de sexo0”, a partir da qual se passa as conceituagoes.

Com relagdo ao trabalho sobre diversidade sexual, este foi desenvolvido durante as
varias dmamicas feitas pelo grupo, todas estdo retratadas no caderno. Entre elas, Bom dia
criativo e Toque, solicitagdo de experiéncias pessoais prévias sobre o trabalho com

sexualidade e género, Revendo as marcas, o objetivo era fazer pensar em “como as pessoas
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sdo marcadas e rotuladas por palavras e experiéncias” (GeTec, 2008a, p. 28) e Refletindo
sobre a violéncia dos pejorativos de género.
Ao comentar o resultado de tal atividade, retomou-se a questdo sobre os obstaculos

que impediam a entrada do tema “género e sexualidade™ na escola. Sobre isso comentam que

Segundo relatos dos educadores e durante a sensibilizagdo ficou evidente que o tema
ndo ¢ conhecido, ndo foi contemplado na sua formacdo académica, tampouco nos
cursos de formagdo continuada, negligenciada por medo e resisténcia dos pais e
professores em aceitar que essas relagdes de género sejam abordadas no espago
escolar. (GeTec, 2008a, p. 31).

Outro ponto importante ¢ o comentdrio de que ‘“era recorrente no grupo a associagao
de maternidade, casamento e ocupagdo do lar com as personagens femininas, obscurecendo a
relevancia da inser¢do da mulher no mundo social e do trabalho” (GeTec, 2008a, p. 32).

Depois, relatam a apresentagdo comentada do livio Tudo bem ser diferente de Todd
Parr (2002) e o encerramento do moédulo com a reflexdo advinda da historia do Profeta
Gentileza ¢ com a apresentagdo da musica Gentileza de Marisa Montes, cuja letra consta no
caderno.

J&, o caderno Género e Diversidade Sexual no Ambiente Escolar objetivava

[...] debater as questdes de género que se manifestamno ambiente escolar, buscando
sensibilizar as/os participantes sobre a importancia de tal reflexio para a construgao
de uma educagdo democratica e igualitaria, visando a reducdo das desigualdades
sociais e provocar indagagdes e inquietagcdes nas/os participantes levando-os a
reflexio sobre as representagdes de género e suas relagdes na educagdo. Serd
ressaltada a importdncia dos atores sociais, bem como, das ferramentas utilizadas
por estes com o intuito de facilitar o processo de ensino-aprendizagem para a
construgdo e/ou manutencao das relagdes e representacdes estereotipadas de género.
(GeTec, 2008b, p. 10).

O moédulo ¢ introduzido com um texto tedrico, no qual se contextualiza a crescente
importadncia da escola enquanto instdncia de socializacdo e educagdo na vida das criangas e
adolescentes.

De acordo com os objetivos do modulo, passa-se a exploracdo e andlise das relagdes
de género nas brincadeiras e cantigas infantis. Sao relatadas varias dindmicas.

Posteriormente, o conteido do modulo explana sobre as representagdes de género nos
livros didaticos, discutindo se esses podem ou nido contribuir para a construgdo € manutengao
de papéis estereotipados para homens e mulheres. Com esse intuito, foram analisados no
curso livros didaticos de diversas disciplinas e niveis de ensino utilizados pelas/os docentes
que participavam das acdes de formacdo. Ressalta-se que a perspectiva adotada visa que as/os
educadoras/es possam transformar o fato de um livro didatico conter uma imagem ou texto
carregada de preconceitos ou mesmo de reificagdes de esteredtipos de género, em

possibilidade de discussdo e problematizagao da questdo.
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Ja a secdo seguinte do caderno discute as representacdes de gé€nero, agora em livros de
literatura infantil. Relatam leitura de livros e analises, dentre eles O livro da familia escrito
por Todd Parr (2004); Por que meninos tém pés grandes e meninas tém pés pequenos de
Sandra Branco (2004); Diversidade de Tatiana Belinky (1999) ; Mamde botou um ovo de
Babette Cole (1993); Sementinhas de fazer bebés de Thierry Lenain (2003) e Menino brinca
de boneca? de Marcos Ribeiro (2001).

Para abordar o topico Diversidade Sexual no Ambiente Escolar, apresentam e
discutem o resultado da dindmica Boneca na Mochila. A idéia inicial era imagnar tal situagdo
— ¢ encontrada uma boneca na mochila de um menino — e debater o que cada uma/um faria se
fosse profissional do colégio, mde ou pai e o/a proprio/a aluno/a. Em seguida, foi exibido e
discutido o video Boneca na Mochila (1997) produzido pela Ong ECOS.

Outra atividade desenvolvida trabalhou com experiéncias prévias, solicitando o relato
de experiéncias nas escolas ou pessoais ligadas a diversidade sexual, preconceito e
homofobia. Além dos relatos das/dos participantes foram trabalhadas situagdes relatadas
previamente por uma orientadora vocacional e outras retiradas de um trabalho académico
(CAVALEIRO, 2007 apud GeTec, 2008b, p. 51-52).

E, por fim, focou-se na construcdo de conceitos. De micio sondando aqueles trazidos
pelas/os participantes para “sexo”, “sexualidade”, “diversidade sexual” “preconceito” e
“homofobia”. Depois, apresentaram os conceitos retirados da literatura académica.

No caderno relativo ao médulo Género, Diversidade Sexual, Ciéncia e Tecnologia o
contetido foi separado em duas partes, uma que enfatizava a relacdo de género com a Ciéncia
e Tecnologia e a outra vinculando a questdo da diversidade sexual.

A primeira parte tinha como objetivos “demonstrar a construgcdo historica e cultural
dos conceitos de género [...], destacando a mvisibiidade da participagdo das mulheres no
campo da pesquisa e do desenvolvimento cientifico e tecnologico”, também visa T...]
problematizar a questio do género no ambiente e nas disciplinas escolares, assim como na
pesquisa cientifica, nas aplicacdes tecnologicas, na escolha e no exercicio das profissdes” e,
por fim, “provocar uma reflexdo a respeito da atuacdo da escola sobre a importincia das
relagdes de género, ciéncia e tecnologia” (GeTec, 2008c, p. 9).

Para tanto, relatam que o micio do trabalho se deu através de uma dindmica, que
procurava levantar os conceitos prévios das/dos participantes sobre Ciéncia e Tecnologia, e,
depois, trabalhd-los sob a perspectiva de género.

Através de outra dindmica a Escolha da profissdo objetivando “ilustrar a influéncia

pratica destas idéias [Ciéncia e Tecnologia sob a perspectiva de género] na profissdo do
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magistério assim como a importincia do papel do professor na transformagdo destas relagdes”
(GeTec, 2008c, p. 16).

A descricdo das atividades desenvolvidas no curso inclui que, posteriormente, foi feita
uma apresentacdo com o projetor de imagens, “que mostravam cientistas e filosofos
conceituados e dentre os quais aparecem poucas mulheres” (GeTec, 2008c, p. 22). Outras
imagens utilizadas foram as do ambiente escolar, que exploravam sugestdes tendenciosas para
meninos € meninas quanto as areas de interesse, e, também, imagens de homens e mulheres
nas mais diversas profissdes.

A segunda parte do caderno foi destinada a “sensibilizar os participantes em relagao a
diversidade sexual com a ciéncia e a tecnologia nos seus desdobramentos quanto aos
elementos biologicos (mudanca de sexo, genitdlia ambigua, entre outros)” (GeTec, 2008c, p.
24).

Expdem que nessa parte do moddulo foram trabalhadas “as problematicas das
identidades sexuais, transexualismo, genitdlia ambigua (hermafroditismo), bem como se
discutiu estigmas e preconceitos pertinentes a estes temas” (GeTec, 2008c, p. 24).

O relato das atividades indica a utilizagdo de dindmica para levantar os conhecimentos
prévios e curiosidades no que diz respeito a transexuais, travestis e hermafroditas.
Posteriormente, propuseram a exibicdo e discussao do fime Transamérica (2005) no qual a
personagem principal “estd prestes a realizar a cirurgia de transgenitalizagdo, para se tornar
mulher. Nesse momento descobre que ¢ pai de um garoto de 17 anos, fruto de um unico
encontro sexual. O filme transcorre abordando encontros e desencontros dos personagens
[...]” (GeTec, 2008c, p. 29).

Ainda sobre o curso, contam que foi realizada uma apresentagdo audiovisual
comentada sobre aspectos médicos, psicologicos e juridicos com relagdo a género e
diversidade sexual. Para finalizarem o mddulo cantaram a musica Paula e Bebeto de Caetano
Veloso e Milton Nascimento. A letra esta reproduzida no caderno.

Ja o ultimo modulo Género, Diversidade Sexual e Midias se dispde a discutir as
representacoes de género e diversidade sexual nas diferentes midias. Dentre os procedimentos
adotados, estdo a exposicdo oral e audiovisual, discussdes e exibigdo do documentirio de
Maristela Ono. No caderno, apresentam, em principio, o conceito de midia, depois se focam
em analises da midia impressa e da Internet.

No encerramento do caderno sugerem referéncias de leitura, outras musicais e de

filmografia.



90

3.2.4 Projeto Diversidade Sexual e Igualdade de Género (UFSM)

O Projeto Diversidade Sexual e Igualdade de Género desenvolvido pela Universidade
Federal de Santa Maria foi coordenado pela professora Deise Sangoi Freitas .

Como explicado na secdo Levantamento e Delimita¢do das fontes deste relatorio, o
contato com a coordenadora ndo foi possivel. Entretanto, durante a busca pelas fontes,
localizamos um site®® com diversos conteudos relativos ao curso oferecido.

As informagdes apontam que a formagdo constituiu-se em diversos momentos entre
mar¢o € agosto, nos quais aconteceram conferéncias, oficinas, implementacio de projetos
das/os cursistas nas escolas e um seminario final

A promocgao das atividades foi de responsabilidade do Nucleo de Atividades Especiais
de Extensdo e Servicos (NAEES) e o grupo de pesquisa INTERNEXUS, do Centro de
Educacao da UFSM, como o apoio da SECAD/MEC e da Direcdo do Centro de Educagdo e
Programa de Pds Graduagdo em Educacdo (PPGE/UFSM).

Dentre os conteudos da pagina, estio os artigos relativos as conferéncias do evento: 1)
As (Re)Configuragoes do Gauchismo: pensando as relagoes entre o movimento
tradicionalista gaucho e a escola (BRUM, 2008); 2) Etnicidade e Escola (ZANINI, 2008); 3)
Géneros Ininteligiveis: o que é falado e o que é calado pelas pedagogias culturais (ALOS,
2008); 4) O Uso dos Prazeres em Michel Foucault (CARVALHO, 2008); 5) Papéis de
Género e Narrativas Orais (HATMANN, 2008); 7) Saindo do Armario na Campanha
Gaucha: homossexualidades e identidades regionais (PASSAMANI, 2008); 8) Uma Dose de
Reduc¢do de Danos para a Diversidade Excludente (SILVA, 2008); 9) O Amor como for¢a do
capitalismo (CHILLEMI, 2008); 10) 4 Dinamica de Oficinas Utilizada no Curso Diversidade
Sexual e Igualdade de Género como Proposta Formativa (FREITAS et al., 2008).

Também encontram-se disponibilizados os roteiros das oficinas: 1) Direitos
reprodutivos e diversidade sexual: aspectos legais (SCOTT JUNIOR; DANI, 2008); 2)
Diversidade Sexual, Drogas e Aids: interfaces do eu e do outro (PRADO; LUBINI, 2008); 3)
DST (doengas sexualmente transmissiveis): uma perspectiva bio-social (FAUSTINONI,
2008); 4) Etica e Responsabilidade com o Futuro (NOAL, 2008); 5) Género e Leitura
(CELIDONIO, 2008) 6) Género em Anuncios Publicitarios (LACERDA, 2008); 7)

%4 Doutora em Educacdo (UNICAMP); Mestre em Extensdo Rural (UFSM), e Licenciada em Ciéncias

Biologicas (UFSM) em Ciéncias — Licenciatura Curta — (UCPel). Professora junto ao Departamento de
Metodologia de Ensino ¢ do Programa de Pds Graduagdo em Educacdo da UFSM.
% Disponivel em: <www.ufsmbr/naces/>. Acesso em: 26 fev. 2012.
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Pornografia e Obscenidade (Corréa, 2008); 8) Sexualidade em Constru¢do (FREITAS;
LOPES, 2008).

3.2.5 Projeto A equidade de género e a diversidade sexual no curriculo escolar (IFPB)

O Projeto A equidade de género e a diversidade sexual no curriculo escolar
desenvolvido pelo Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB)®® e
coordenado pela professora Valéria Maria Gomes Guimardes®’.

A coordenadora do projeto, juntamente com Ivanilda Matias Gentle e Maria Nazaré
Tavares Zenaide, organizou um livito chamado Género, Diversidade Sexual e Educagdo:
Conceituagdo e Praticas de Direito e Politicas Publicas (GENTLE; ZENAIDE;
GUIMARAES, 2008).

Essa publicacdo ¢ organizada com artigos de varias autoras e autores, desenvolvidos
especialmente para esse livro, em formatos de artigo cientifico, relatos e sintese de projetos.
Nao ha ilustragdes, apenas a capa traz o colorido do arco-fris em camadas de cores.

Na primeira parte do livro, aborda-se, em trés textos, o compromisso politico do
CEFET-PB com a educagdo para cidadania e diversidade de género e sexual

J& no primeiro texto, Oliveira (2008, p. 19) que discorre sobre a necessidade de se

mmplementar uma politica nacional de educagdo para a diversidade, lembra que

Durante a década de 1980, o Brasil vivenciou o fortalecimento da luta pelos direitos
humanos da populacdo LGBT. Nas Universidades brasileiras, a tematica encontrou
guarida nos debates, eventos e manifestagdes, nem sempre aceito por todos; o
mesmo ndo ocorreu com a rede federal de educagdo tecnoldgica e profissional que
ficou e ainda estd a margem do debate.

O autor conta a trajetéria da implementacdo do projeto no CEFET da Paraiba,
salientando o fato de que “com quase cem anos de existéncia esta ¢ a primeira experiéncia
mstitucional do CEFET-PB, enquanto Autarquia Educacional, com a tematica Género e

Diversidade Sexual” e em nota complementa “quero crer ser pioneira na rede federal

tecnologica no pais” (OLIVEIRA, 2008, p. 26).

% No momento da realizacdo do projeto, a institui¢do correspondia ao Centro de Educagdo Tecnologica da
Paraiba — CEFET-PB.

7 Especialista em Sociologia (UFPB), Especialista em Capacitagio Pedagdgica de Professores (UFRPE) e
Graduada em Historia (FOFOP).
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Na sequéncia tem-se o texto de Gentle (2008), que apds explicar a importancia da
Extensdo enquanto atividlade académica, localiza o projeto no CEFET da Paraiba, assim

descrevendo:

O conjunto das atividades realizadas envolveu acdo continuada articulando
educadores ¢ militantes, disponibilizou referéncias tedricas e metodologicas,
estimulou projetos de intervengdo, sensibilizou gestores e educadores, divulgou
estudos e pesquisas e com este livro, disponibilizard para todos os participantes o
conjunto dos textos produzidos. (GENTLE, 2008, p. 36).

E ainda Guimardes (2008), coordenadora do projeto, apresenta as discussdes sobre
sexismo e homofobia especialmente no espaco escolar.

J4 na segunda parte do livro sdo oferecidos textos para subsidiar agdes em Educacio
em Direitos Humanos. Para tanto, ha a discussao conceitual sobre orientacdo sexual e
homossexualidade, outro para discutir o conceito de género, um sobre o preconceito social e a
relacdo com género e diversidade sexual e escola, bem como um ensaio que problematiza as
transformacdes corporais, outro voltado a discutir a intersexualidade e suas demandas sociais
e juridicas e, por fim, um texto que pensa a pesquisa com representacdes sociais.

Na terceira parte do livro, ¢ cedido espago a apresentacdo dos movimentos sociais,
feminista ¢ LGBT, na Paraiba, inclusive alguns autores e autoras, militantes desses espagos,
sdo também cursistas na formacdo desenvolvida e, alguns eles amnda, sdo também
educadores/as nas escolas.

Nesse sentido, um texto apresenta o movimento feminista na Paraiba, outro ilustra o
movimento atuante na prevencdo as DST e, especialmente, da Aids, além de assessoria e
apoio as pessoas soropositivas do HIV. Ha um texto tratando de uma associagdo de travestis,
outro sobre um grupo dirigido as mulheres (heterossexuais, lésbicas, bissexuais e transexuais)
e, por fim, mais um grupo organizado para LGBT e pessoas soropositivas.

Na quarta sessdo do livro encontramos artigos que englobam violéncia de género e
sexual: um direcionado as violéncias vividas por mulheres, outro as pessoas LGBT e outro
texto que aborda, entre outras problematicas vividas na adolescéncia, a gravidez “indesejada”
sobre a adolescéncia - mtitulado Sexualidade e Adolescéncia: Mitos, preconceitos e violéncias
(VIDERES; BRITO, 2008).

Na quinta parte, o foco destina-se ao papel da escola e aos desafios postos a educacao
visando uma educacao ndo sexista, nao homofobica e inclusiva.

Na sexta parte do livro estdo disponiveis os projetos desenvolvidos durante a

realizacdo da formacdo pelas/os cursistas para as escolas em que atuam.
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3.3 Edital Formagdo de Profissionais da Educagdo para a Cidadania e Diversidade Sexual

No termo de referéncia desse editall, como parte da justificativa para o
desenvolvimento desse programa, o MEC reforca a idéia de que “a educagdo ¢ o principal
fator para a garantia de um desenvolvimento duradouro e sustentdvel, capaz de promover a
inclusdo social e o pleno exercicio dos direitos pelos cidadaos e cidadas.” (BRASIL, 2005a, p.
2). E ainda que

Cabe a educag@o contribuir para assegurar a todo cidaddo e cidadd uma insergdo
digna e participativa no mundo social, preconizando o convivio pacifico e respeitoso
de todas as diferengas e suas mais diversas possibilidades de expressdo, sem que elas
sejam transformadas em desigualdades ou sejam motivo de constrangimentos,
insultos e agressdes. (BRASIL, 2005a, p. 2).

Também retomam o fato, que o proprio Ministério colaborou na formulagdo do
Programa Brasil Sem Homofobia (BSH), além de ser um de seus signatarios.

Assim, o MEC apoia, através deste edital, as a¢des empreendidas em documentos
nacionais, como o Programa Nacional de Direitos Humanos (2003), na segunda versdo do
Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (2002), a LDB (1996) e a propria
Constituicdo Brasileira (1988), e internacionais, especialmente a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos (1948) e a Declaragdo Mundial contra o Racismo, Discriminacdo Racial,
Xenofobia e Intolerdncia Correlata (DURBAN, 2001).

No texto hd a lembranca de que os profissionais da educacdo devem enfrentar e
contrbuir para eliminar a violéncia homofobica presente na escola, destacando o estudo
Juventudes e Sexualidades (CASTRO; ABRAMOVAY; SILVA, 2004) que contribuiu com
dados mmportantes sobre a questdo. Realcam que os casos mais evidentes tém geralmente sido
vividos por transexuais e transgéneros.

O MEC argumenta que

[...] a escola [...] é [...] um local privilegiado para a constru¢do de uma consciéncia
critica e de desenvolvimento de praticas que se pautem pelo res peito a diversidade e
aos direitos humanos, contribuindo para alterar o quadro dessa dominagdo. Reside
ai, portanto, a inquestionavel importancia de se promoverem a¢des sistematicas que
oferecam a profissionais da educacdo bases conceituais ¢ pedagdgicas que melhor
lhes dotem de instrumentos para lidarem adequadamente com diferengas de
orientagdo sexual e de identidade de género, enquanto expressdes da diversidade
social que devem ser acolhidas no quadro dos direitos humanos.(BRASIL, 2005a, p.
4).

Discorre-se sobre as varias situagdes e questdes referentes a orientagdao afetivo-sexual
e a identidade de género pelas quais passam os profissionais da educagdo. Dentre os

exemplos, citam a ‘“homoparentalidade [que faz] com que até criangas tragam, para dentro da
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sala de aula, a discussdao de temas relativos aos novos arranjos familiares, a homoafetividade,
aos direitos conjugais e parentais, entre outros” (BRASIL, 2005a, p. 5).
Sobre os enfoques e tematicas, orientam que as atividades deveriam visar

[...] um enfoque inter, multi ou transdisciplinar, por meio de abordagens abrangentes
e transversais. Por essa via, deverdo ensejar trocas de experiéncias (pedagogicas e

ndo) e reflexdes desmistificadoras acerca das tematicas relativas aos direitos
humanos. (BRASIL, 2005a, p. 12).

Para tanto, deveriam considerar, por exemplo:

Os direitos e o respeito as diferengas de orientacao afetivo sexual e de identidade de
género. (BRASIL, 2005a, p. 12).

A protecdo dos direitos fundamentais das pessoas e dos grupos mais social e
simbolicamente vulneraveis na escola. (BRASIL, 2005a, p. 12).

O cenario nacional e internacional de lutas pela ampliagdo e pelo reconhecimento e
afirmacdo dos direitos sociais e politicos das populagdes GLBTT. (BRASIL, 2005a,

p. 12).

A promoc¢do a saude e a protecdo dos direitos fundamentais das pessoas vivendo
com HIVVAIDS. (BRASIL, 2005a, p. 12).

Deste modo, sustentamos que no edital Formagdo de Profissionais da Educagdo para
a Cidadania e Diversidade Sexual (2005a), a questdo dos direitos reprodutivos figura
subentendida, dentre os exemplos daquilo que as atividades a serem propostas pelos projetos
poderiam vir a contemplar, ou seja, possuindo um carater de sugestdo.

Dentre as iiciativas financiadas através desse edital, descrevemos a seguir o material
didatico desenvolvido pela a Universidade Estadual de Londrina (UEL), Unica Instituicio de

Ensino Superior contemplada nesse processo.

3.3.1 Projeto Formagdo de Profissionais para a Educacdo Sexual e o Combate a Homofobia

e a Promocgao da Cidadania Homossexual (UEL)

O projeto Formagdo de Profissionais para a Educagdo Sexual e o Combate a
Homofobia e a Promog¢do da Cidadania Homossexual foi desenvolvido pela Universidade

Estadual de Londrina (UEL) e coordenado pela professora Mary Neide Damico Figueird®®.

% Doutora em Educagdo (UNESP-Marilia/SP), Mestre em Psicologia Escolar (USP), Especialista em Educagao
Sexual pela Sociedade de Brasileira de Sexualidade Humana (SBRASH). Psicologa e Professora da UEL.
Coordena o Grupo Circulo de Pesquisas em Educagdo Sexual e Sexualidade (CiPESS — UEL).
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9 _ um em 2007 e outros dois em 2009 -,

Essa miciativa produziu trés livros impressos
todos sob sua organizagao.

Tais livros constituem-se em coletaneas de artigos cientificos, alguns originais, outros
referentes a falas em eventos ou mesmo textos ja publicados. Por tais caracteristicas, apenas
as capas ganham cores ¢ desenhos que sdo abstratos. Assim, o livro inicial em azul e laranja
pastel e em uma impressao e encadernagdo mais simples, ja os outros dois Ultimos, impressos
em alta qualidade, um em azul escuro, outro em laranja.

Segundo a coordenadora do projeto, a idéia de reunir esses textos decorreu da
experiéncia de que

Desde o inicio das atividades de formacdo de educadores sexuais, uma das maiores
dificuldades tem sido a de tornar acessiveis, aos participantes, os recursos didaticos,
no caso em especial, livros, uma vez que os profissionais, sejam eles da Educacio,
da Satde e/ou do Servigo Social, ndo tém tido remuneragdo que lhes possibilite
gastos com compras de livros em numero satisfatorio. Costumeiramente, a cada ano,
trabalhamos com a alternativa de variados e esparsos capitulos de livros, artigos
cientificos e textos apostilados. Sem duvida, esta presente obra ¢ uma oportunidade
impar para se reunir varios textos que se constituem num referencial tedrico amplo e
capaz de abranger multiplos temas, podendo servir de embasamento para os estudos
dos que pretendem abracar a grande e desafiadora tarefa da Educagdo Sexual.
(FIGUEIRO, 2009, p. X).

O primeiro livro foi mtitulado Homossexualidade e Educacdo Sexual: construindo o
respeito a diversidade (FIGUEIRO, 2007) e organizado em quatro capitulos e consideracdes
finais.

No capitulo inicial, Diversidade Sexual: reflexoes introdutorias a autora Mary Neide
Damico Figueird trata dos conceitos de orientagdo sexual, identidade sexual e identidade de
género e apresenta a inser¢do de sua Universidade, a UEL, dentre as acdes do Programa
Brasil sem Homofobia. Ja o segundo capitulo Diversidade Sexual: subsidios para a
compreensdo e a mudanga de atitude de mesma autoria, traz, a partir da histéria de vida de
pessoas engajadas na luta pelos direitos humanos, um deles um militante conhecido nacional e
mternacionalmente, Toni Reis, e outro que atua localmente, na sua cidade, Londrina, chamado
Robson, a discussdo sobre se a homossexualidade seria ou ndo uma opg¢do, se o sofiimento
necessariamente faz parte da vida de todas as pessoas homossexuais quer seja na infincia ou
adolescéncia e o despreparo das e dos educadores frente a questdo e segue, entdo,
apresentando os fundamentos basicos da educagdo sexual

O Capitulo III Diversidade Sexual: elementos para a pratica profissional educativa—
conta com diversos textos. No primeiro deles, relatam uma pesquisa que buscou conhecer as

dificuldades envolvidas no descobrir-se homossexual e compreender como a Educacao

%9 Versdo online disponivel no site: < www.maryneidefigueiro.com.br.>. Acesso em: 02 mar. 2010.
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Sexual, seja ela mformal, ou formal, acontecia na escola; outro ¢ um relato de experiéncia
sobre a insercdo de alunos/as e docentes do curso de Enfermagem da UEL em agdes de
promocao da satde e prevengdo de doengas, especialmente relacionadas as DST/AIDS junto a
Organizagdo da Sociedade Civi, Adé Fidan (Homens de fino trato) que atua com travestis e
garotos de programa; ja o terceiro texto apresenta sugestdes para iniciar um trabalho de
educacdo sexual de combate a homofobia e ao final sugestdes de filmes para serem utilizados
enquanto um recurso didatico na educacgao sexual.

O Capitulo Multiplos Olhares sobre a Questdo da Diversidade Sexual ¢ composto por
cinco pequenos artigos (de 2 a 4 pagnas cada um), resumos das conferéncias proferidas pelos
proprios autores no II Encontro para a Reflexdo sobre Homossexualidade, organizado pela
UEL em marco de 2006. Entre os temas, encontra-se um historico sobre os sentidos da
homossexualidade até sua construgdo como um direito, um resumo das tentativas
empreendidas pelo movimento homossexual para se organizar, a apresentacdo do percurso
pratico-tedrico de uma tese de doutorado que pesquisou a subjetividade das travestis
brasileiras, e outros dois que relacionam homossexualidade e familia.

E, por fim, as consideragdes finais, Encerrar falando em mudanc¢as em que Mary
Neide Damico Figueird conclui apontando que as diversas mudangas nos comportamentos
sexuais foram possiveis “porque se ampliou a compreensdo do significado da sexualidade na
vida das pessoas, ou seja, o sexo deixou de ser compreendido, unicamente, como um meio de
reprodugdo [...]” (FIGUEIRO, 2007, p. 113) e, nesse sentido, também salienta que
homossexualidade tem nos permitido “alcangar uma compreensdo tdo ampla e profunda do
significado da sexualidade e do seu sentido na vida humana (FIGUEIRO, 2007, p. 114).

O livio Educacdo Sexual: em busca de mudan¢as (FIGUEIRO, 2009a) é uma
compilagdo de artigos de diversos autores/as. Os textos tratam de diversas questdes sobre
educacdo sexual: um sobre como e porque alguns conhecimentos relacionados a sexualidade
tém dificuldade para ser discutido na escola; outro sobre a relacdo entre a afetividade e o
processo de forma¢do do educando sobre sexualidade; outro texto trata especificamente da
elaboragdo de projetos na area da educagdo sexual, um discute a responsabilidade da escola
por uma educagdo ndo homofobica e em outro artigo pensa-se a necessidade e as
possibilidades de se realizar uma educacdo com esse proposito para adolescentes em conflito
com a let e privados de liberdade; um dos artigos traz informagdes sobre a homossexualidade
a educadores e educadoras, profissionais da satide e familiares; um problematiza a ocupacdo
das mulheres em espagos publicos, destacando a participacdo em ONGs que se relacionam

com as questdes que englobam o HIV e a Aids; e ainda dois textos que trazem consideracdes
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sobre pesquisas, uma que abordava a educacdo sexual informal que ocorre no Ensino
Fundamental e Médio e outra sobre representacdes sociais de professoras sobre a
homossexualidade.

Ja o livro Educagdo Sexual: multiplos temas, compromissos comuns, assim como O
anterior, agrupa artigos de autorias diferentes. Aqui se abarcam textos sobre a construgdo
social do género, as conquistas juridicas das minorias, sobre a afetividade-sexualidade de
jovens e adultos com deficiéncia mental, sobre uma educagdo sexual numa sociedade que se
quer inclusiva, sobre a formagdo de profissionais da satide para atender nio-heterossexuais,
também se discute o respeito a partir da no¢ao de corporeidade; apresenta-se um resumo da
historiografia da educagdo sexual brasileira e ainda, em outro texto, alguns acidentes ao longo
dessa historia da educacdo sexual, além de discutir os desafios atuais para educadoras/es que

trabalham com educa¢ao sexual.
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4 — Discussao dos Dados

Nesse capitulo apresentamos incialmente, uma contextualizacio das agdes de
formagdo empreendidas. Posteriormente, discutimos os dados, a liz da literatura cientifica
reunida no segundo capitulo, contrapondo orientacdo nos termos de referéncia dos editais e o

resultado expresso nos materiais didaticos de cada projeto.

4.1 Formacao Continuada de Educadoras e Educadores nas A¢des Investigadas

As agoes empreendidas pela SECAD através de seus editais, por nds selecionados
como fonte dessa pesquisa, incidiram na formagdo continuada de educadoras e educadores’’
da rede publica de ensino.

Portanto, interessa-nos trazer uma discussao breve acerca dessa especificidade de
formacao docente bem como apontar o que diziam os termos de referéncia a respeito € o que
podemos comentar sobre a implementacdo dessa politica através dos resultados dos editais
sintetizados no Caderno SECAD 4 (BRASIL, 2007).

Ao discutir especificamente a formacdo dos ‘“formadores profissionais — o0s
professores”, Valdeci Santos (2005) descreve-a como um processo ininterrupto e, baseado em
outros autores, divide-o em fases: a pré-formacdo que comportaria “o conjunto de
experiéncias e representacdes que o candidato a professor possui e que poderdo influenciar de
forma (in)consciente, ao longo de seu percurso formativo, e concretamente, na sua pratica
profissional” (PACHECO, FLORES, 1999, p. 52 apud SANTOS, 2005, p. 42); a fase inicial
(pré servico, empreendida nos cursos de licenciatura e anteriormente também pela escola
Normal); a fase de iniciagdo profissional; e a da formacdo permanente. Essas duas ultimas
fases sdo consideradas parte da formagdo continua e sdo desenvolvidas a partir da
consolidacdo da formagdo inicial e/ou do exercicio profissional.

Para além de ser conhecida como formacdo ou educagdo continuada ¢ também
chamada de “continua” ou “permanente”. Pode estar ainda associada a nomenclatura “em

servico”, mas, ponderamos aqui, que existem algumas diferencas importantes no tocante a

70 R . . yqqe ~
Aqui sdo utilizados os termos “educadoras e educadores”, pois o publico alvo das agdes eram professoras e
professores, mas ndo so, incluindo também gestoras/es, funcionarias/os e outras/os profissionais.
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essa denominacdo, ndo podendo ser aplicada a qualquer tipo de formac¢dao continuada,
segundo Santos (2005, p. 47)

Cabe chamar a atengdo para o fato de que, ao manter e desenvolver o ensino, as
agéncias empregadoras deveriam respeitar as duas dimensdes da profissio docente — ensinar e
aprender —, ao contrario de explorar o ensino em detrimento da aprendizagem continua dos
professores. A partir dessa inferéncia, parece que muitos sistemas ofertam programas de
formagdo continua, que de servico sustentam apenas o rétulo, j4 que sdo programas para
professores que se encontram em exercicio, muitas vezes reproduzindo a organizagdo da
formacao inicial no que se refere a verticalidade entre formadoras/es e professoras/es

Conforme o autor, para ser considerado um programa de formagdo continua em
servico:

[...] precisa estar contemplada dentro da jornada de trabalho do professor, evitando
assim, a responsabilizacdo unicamente dos professores pela continuidade de sua
formacdo (enquanto clientes), tomando para si, enquanto agéncia responsavel pela
manuten¢do e desenvolvimento do ensino, o compromisso de possibilitar a formagao
continua em servigo. (SANTOS, 2005, p. 69).

Nesse sentido, podemos adiantar que a formagdo continuada oferecida através desses
editais da SECAD ¢ garantidamente uma formacdo voltada as professoras e aos professores
em exercicio, mas o fato de ser “em servigo”, apenas poderia ser analisado caso a caso dentre
as acdes de cada projeto, pois isso ndo estd determinado nas orientacdes encontradas nos

termos de referéncia para a apresentagdo dos mesmos.

4.1.1 Modalidades de formagdo continuada, protagonistas e formatos

Dentre as modalidades de formagdo continua, Santos (2005, p. 63-64) indica que ha
praticas, nas quais: 1) as agéncias formadoras sdo as protagonistas; 2) tanto as agéncias
formadoras quanto as empregadoras sdo as protagonistas; 3) em que as agéncias
empregadoras sdo as protagonistas; 4) em que os professores sdo os/as protagonistas. E alude
a realidade de que existem protagonismos independentes e também as areas de
mterdependéncia.

No caso dos editais langados pela SECAD, poderiam submeter propostas: Prefeituras,
Governos estaduais ou o Distrito Federal, Universidades publicas ou Universidades privadas

comunitarias sem fins lucrativos, bem como organizagdes da sociedade civii sem fins
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lucrativos (BRASIL, 2005a; 2006b; 2006c) e escolas publicas apenas no edital Diversidade
Sexual e Igualdade de Género nas Escolas (BRASIL, 2006b).

No entanto, ¢ preciso esclarecer que no edital Diversidade Sexual e Igualdade de
Género nas Escolas (BRASIL, 2006b) havia a indicagdo de que o/a coordenador/a deveria,
preferivelmente, possuir titulagdo académica e/ou experiéncia nas areas nas quais o projeto
apresentado pretendesse atuar e no outro edital Educacdo e Gravidez na Adolescéncia
(BRASIL, 2006¢) recomendavam também que o/a coordenador/a deveria, preferivelmente, ter
titulo de mestre e produgdo cientifica nos termos de tal documento e/ou em areas correlatas.
Outro ponto relevante ¢ que ambos apontavam que “deverdo ser indicados/as responsaveis
técnicos/as pelo andamento do projeto, desde o momento de sua apresentagdo até os
procedimentos finais de avaliacdo e monitoramento” (BRASIL, 2006b, p. 6; 2006c, p. 3).

Outra questdo era que todos os editais aconselhavam que fossem celebradas e
registradas parcerias com outras organizacdes ou entidades, publicas ou privadas, “que
contribuam para amplar a abrangéncia e a efetividade das ag¢des” (BRASIL, 2005a, p. 13;
2006b, p. 6; 2006c, p. 3), enfatizando as parcerias com Secretarias Estaduais € Municipais de
Educacdo “que propiciem a participacdo de profissionais da educacdo das redes publicas”
(BRASIL, 2005a, p. 13; 2006b, p. 6; 2006c, p. 3).

Desse modo, algumas agdes propostas constituiram-se exclusivamente pelo
protagonismo da agéncia empregadora, quando desenvolvidos pelas Prefeituras. Outras, que
foram maioria, encontram-se na parceria entre a agéncia empregadora, no caso o Estado,
representado tanto pela SECAD relacionada ao MEC, enquanto propositores das a¢des, como
pelas Secretarias e escolas de ambitos municipais € estaduais enquanto parceiros das agdes, €
as agéncias de formacdo, que poderiam ser as Instituicdes de Ensino Superior, ONGs ou
mstituigdes privadas sem fins lucrativos.

Em linhas gerais, nos trés editais analisados, 70% dos trabalhos (40 de 57) foram
executados por ONGs ou mstituicdes privadas sem fins lucrativos, 16% (9 de 57) por
Prefeituras e 14% realizados por Instituicoes de Ensino Superior (UEL, FURG, UTFPR,
UDESC, UFSM, CEFETPB - atual IFPB, cada uma, com 1 projeto, ¢ a UFRJ, com 2
projetos).

No entanto, ao olharmos para cada selecdo, em particular, temos a maior desigualdade
no edital Formagdo de Profissionais da Educagdo para a Cidadania e Diversidade Sexual, no
qual a participagdo das ONGs alcancou cerca de 87% dos trabalhos (13 de 15) frente aos
aproximadamente 7% desempenhados pela Universidade, no caso, com um projeto (1 de 15)

desenvolvido pela UEL.
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Sobre essa questdo, Lopes e Caprio (2008) relembram que no pacote de reformas
educativas que o Banco Mundial propds aos paises em desenvolvimento, encontram-se a
descentralizagdo e o impulso do setor privado ¢ das ONGs como agentes ativos no terreno
educativo tanto nas decisdes como na implementacdo das politicas.

Podemos pensar sobre os efeitos dessa situacao, a partir da ressalva de Silva (2008, p.
9) de que “embora possa ocorrer coincidéncia entre a figura dos formuladores e a figura dos
immplementadores, isto ¢ muito raro de ocorrer. Dai porque, na pratica, qualquer politica
publica ¢ de fato feita pelos agentes encarregados da implementacao”.

E, se por um lado hd grande participacdo das ONGs e de instituicoes privadas, de
outro, hd pouca participagdo da Universidade na formagdo dessas e desses professores.

Barcelos e Villani (2006, p. 94) consideram que essa fragilidade das relagdes
mstitucionais entre a Universidade e a escola tem contribuido “para a manutengdo do
distanciamento entre saber académico e saber profissional docente”. Avaliam, assim, que

[...] esses programas ainda privilegiam uma formag¢do continuada na qual os
professores ndo conseguem se encontrar como sujeitos em mudanga, ndo existe
espaco para as discussdes coletivas dos projetos e sua aplicacdo emsala de aula nao
¢ apoiada sistematicamente. (BARCELOS; VILLANI, 2006, p.94).

Por isso, os autores defendem que € necessdrio estabelecer uma “via de mdo dupla”
entre Universidade e escola tanto na formacdo inicial quanto na continuada de professores
(BARCELOS; VILLANI, 2006, p. 93).

Para Giorgl, Leite e Rodrigues (2007, p. 5), a nossa utopia quanto ao papel de
professor e professora, neste século XXI deve ser “um professor que, a cada momento, se faca
trabalhador mtelectual”. E o caminho para dar alguma concretude a tal “utopia”, diz respeito a
necessidade de mmplementagdo do trabalho coletivo na escola, da complementaridade da visao
“externa” e da visdo “interna” sobre a escola e a uma relagdio mais proxima com a
comunidade.

De acordo, Figueiré (2000, p. 26) ressalta que “toda mudanga na pratica pedagogica,
tem que estar comprometida com a transformacdo da escola enquanto local de trabalho, assim
como das demais condicdes objetivas para o exercicio da profissdo.” E indica que, além da
valorizagdo da profissao,

[...] as saidas apontadas [para o rompimento da sujeicdo da educacdo aos preceitos
do neoliberalismo] acabam por convergir [também] para o empenho em
salvaguardar a educacdo como um meio para a constru¢do da cidadania e da
formagio integral da personalidade dos educandos (FIGUEIRO, 2005, p. 11).

Os dados relativos as entidades executoras em cada selecdo podem ser conferidos na

Tabela 1, a seguir:
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TABELA 1: Distribuicio das a¢Oes de cada selecdo por tipo de entidades executoras

Entidades Executoras

Editais financiados
Universidades Prefeituras Ongs

Inst. Priv.
Formagdo de Profissionais da Educagdo 15 1 1 13
para a Cidadania e Diversidade Sexual
Diversidade Sexual e Igualdade de 31 5 5 21
Género nas Escolas
Educacdo e Gravidez na Adolescéncia 11 2 3 6
Total de projetos 57 8 9 39

Outra caracteristica relevante ¢ a configuragdo da formagdo continua, o formato
empregado, ponto que em certa medida deriva também da questdo anterior sobre o
protagonismo nessas agoes.

Com relacdo a esse aspecto, o primero edital lancado em 2005, Formagdo de
Profissionais da Educagdo para a Cidadania e Diversidade Sexual (BRASIL, 2005a) nao
apresenta orientacoes rigidas a respeito, orientando que ‘“poderdo se valer de uma série
variada de recursos pedagogicos”, que exemplifica com as seguintes sugestdes: “‘constitufrem
cursos em modulos, seminarios, palestras, debates, oficinas etc, propiciando a producdo de
materiais didaticos e ou paradidaticos (ou outro material educacional), videos, CD-Roms,
cartazes etc.” (BRASIL, 2005a, p. 13).

J& os outros dois editais, Diversidade Sexual e Igualdade de Género nas Escolas
(2006b) e Educag¢do e Gravidez na Adolescéncia (2006c), prevéem atividades de
formagdo/capacitacdo com carga hordria de no miimo 40 horas-aula presenciais € o
desenvolvimento de material didatico a ser utilizados por tais profissionais envolvidos nessa
formacgao.

E importante salientarmos que para além dos objetivos comuns aos trés editais — a
formacdo de educadoras/es e/ou elaboragdo de material didatico —, o Edital Educac¢do e
Gravidez na Adolescéncia (BRASIL, 2006c) possibilita também apoio para a realizagdo de
pesquisas, como se observa na definicdo dos objetivos apresentada: “a selecdo de que trata
este Termo podera também se articular com o fomento e estimulo a pesquisas

académicas”(BRASIL, 2006c, p. 2).

4.1.2 Concepgdes que orientam a formac¢do continuada
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7

Outro fator interessante ¢ a maneira como se orienta a formag¢do continuada. Santos

(2005, p. 46) defende que essa pode estar baseada em alguns paradigmas:

Pacheco e Flores recorrem a FEraut (1987) para definir que o paradigma da
deficiéncia se baseia na idéia de formagdo inicial lacunar, que deve ser
complementada pela formag@o continua, ja que o paradigma do crescimento coloca a
formacdo continua como valorizagdo experiencial, a partir do papel ativo do
professor em seu processo formativo. O paradigma da mudanca contextualiza a
formacdo continua na escola com o objetivo claro de reorientar os
saberes/competéncias do professor e, por fim, o paradigma de solugdo de problemas
concebe a escola enquanto local onde surgem novos problemas que exigem do
professor umprocesso constante de busca de solu¢des, o que requer o seu processo
continuo de aprendizagem.

A pesquisadora Denise Trento Rebello de Souza (2006, p. 484) identificou que é o
argumento da incompeténcia que tem sido utilizado ‘“para sustentar a crescente importancia
atribuida a formacdo continuada de professores no interior de um projeto de melhoria da
qualidade da escola”.

Para Souza (2006), esse argumento da incompeténcia foi amplamente difindido a
partr da década de 1980 e associado também ao descompromisso politico, repercutindo
negativamente nas representagdes sobre os/as professoras e deles/as proprias até hoje. De

acordo com a autora, tal argumento assume diferentes versdes, a depender de seu contexto:

Da forma como foi apropriado pelas politicas educacionais e sua respectiva agdo de
formacdo em servigo, trouxe para o foco de atengdo mais os professores e menos as
escolas e o sistema educacional. Aqueles que definem as politicas educacionais e
elaboram os programas educacionais parecem tomar emprestado do universo da
literatura académica apenas as idéias e analises mais convenientes, que lhes serdo
politicamente mais  vantajosas, tipicamente aquelas que auxliatdio o
desenvolvimento de acdes de maior visibilidade para o publico em geral, em
beneficio do governo do momento. O debate académico ¢ simplificado em favor de
formas particulares, mais praticas e prescritivas. E estas acenavam com a idéia de se
investir em programas de formagdo continuada de professores como um ‘remédio
para todos os males escolares’, ao invés de definir e implantar politicas educacionais
e propostas de formagdo continuada visando melhorar as condi¢cdes gerais de
trabalho nas escolas. (SOUZA, 2006, p. 484, grifos da autora).

No caso das tematicas sobre sexualidade, e assim do género e da diversidade sexual, o
documento que as insere no curriculo escolar, dentro dos temas transversais, os PCNs, assume
falta de formagdo docente para o trabalho, reconhecendo que tradicionalmente

As escolas de formagdo inicial ndo incluem matérias voltadas para a formagdo
politica nem para o tratamento de questdes sociais. Ao contrario, de acordo com as
tendéncias predominantes em cada época, essa formagao voltou-se para a concepgao
de neutralidade do conhecimento e do trabalho educativo. (BRASIL, 1998, p.32).

J& nos termos de referéncia estudados, alude-se novamente ao ‘“despreparo” dos
educadores quer seja no modo como o objetivo encontra-se expresso, utilizando para tal como
“formar/capacitar” (BRASIL, 2005a; 2006b) quer nos comentarios feitos ao longo do texto,

quando se discorre sobre as varias situagdes e questdes referentes a orientagdo afetivo-sexual
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e a identidade de género pelas quais passam as e os profissionais da educagdo “quase que,
nvariavelmente, desprovidos e desprovidas de diretrizes e nstrumentos adequados para que
possam agir segundo padrdes democraticos [...].” (BRASIL, 2005a, p. 4; 2006b, p. 5).

Desse modo, parece-nos que as agdes por parte da SECAD/MEC para a formagao
continuada de professores e professoras nesses temas sdo fortemente baseadas na crenga da
formagdo micial deficitdria, ou seja, apoiadas no paradigma lacunar (SANTOS, 2005), mas
também, parecem-nos influenciadas pela idéia de que professores/as  seriam
descompromissados/as politicamente (SOUZA, 2006).

Ha ainda outra consideracdo que ilumina o fato dos termos de referéncia dos editais
sistirem para que a populagdo-alvo das agdes, no caso, as e os educadores a serem formados
nessas iniciativas, devessem pertencer “a diversas areas do conhecimento e da estrutura
curricular do ensino” (BRASIL, 2005a, p. 12; 2006b, p. 12; 2006¢c, p. 8) e que
preferencialmente atuassem como ‘“agentes multiplicadores” (BRASIL, 2005a, p. 12),
“agentes reeditores/as dos conteudos trabalhados” (BRASIL, 2006¢, p. 8), ou ainda, dito de
outro modo, que tivessem ‘“uma atuacdo profissional direcionada para a multiplicagdo de
conhecimentos” (BRASIL, 2006b, p. 12).

E preciso perceber que essas agdes, da maneira como estio delineadas, nio garantem a
articulagdo do corpo docente das escolas, pois nos parece que incentivam a participagdo da/o
profissional isoladamente ¢ ndo das e dos profissionais de uma dada escola. E ainda, embora
nao de modo explicito, tal recomendacdo aloca nessa educadora ou educador participante da
formagdo a responsabilidade, ou melhor, a esperanca da realizacdo de agdes com outras e
outros profissionais.

Dessa maneira, como alerta Silva (2008, p. 10):

[...] o lugar que o tema Orientacdo Sexual ocupa no cotidiano escolar, na sua
concretizagdo enquanto parte da politica educacional vigente, é um lugar de politica
subsidiada, ocupado e executado por organizagdes sociais externas a escola e as
instituicdes formadoras de professores, passivel de existéncia apenas enquanto durar
o financiamento para sua atuagdo. (SILVA, 2008, p.10)

4.1.3 Selegdo e distribuicao dos projetos

Dessa maneira, sobre a selecdo dos projetos — feita tendo como critérios o mérito e

também aspectos relativos a territorialidade e a viabilidade orgamentaria —, podemos destacar
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o nimero de projetos enviados para cada sele¢ao, o niimero de projetos aprovados e, desses, o
nimero de projetos que foram financiados em cada uma delas.

Assim, ao edital Formagdo de Profissionais da Educag¢do para a Cidadania e
Diversidade Sexual, foram apresentadas 94 solicitagdes, dessas, 48 foram selecionadas pelo
mérito e, em razao dos outros critérios, 15 foram aprovadas; no edital Diversidade Sexual e
Igualdade de Género nas Escolas, foram 104 solicitagdes e 31 projetos aceitos; no edital
Educacdo e Gravidez na Adolescéncia, foram apresentados 94 projetos e o financiamento foi
firmado com 11 deles.

Ao todo, nos trés editais, foram financiados 57 projetos que abarcaram um total de 57
acdes pelo territorio nacional e a previsdo de profissionais a serem formados correspondia a
5916 educadores.

Ja a distribuicdo regional dos projetos apoiados deu-se da segumte forma: de modo
geral, a Regido Norte foi contemplada por 3,5% (2 de 57) das agdes, na Regido Centro-Oeste
foram realizados 7% (4 de 57) dos trabalhos, a Regido Sul pdde participar de 19,5% (11 de
57), j4 a Regido Nordeste contou com 23% (13 de 57) dos projetos e a Regido Sudeste foi
contemplada com 47% deles (27 de 57).

Mas ainda € possivel observar que essa disparidade chegou a porcentagens maiores
como no edital Diversidade Sexual e Igualdade de Género nas Escolas, no qual as regides
Norte e Centro-Oeste contaram cada uma com 3% das agdes, tendo apenas um projeto
executado e também no edital Educacdo e Gravidez na Adolescéncia, no qual a Regio
Sudeste foi beneficiada por 55% dos trabalhos (6 de 11).

Os dados relativos a distribuicdo regional das agdes pelo territorio nacional em cada

selecdo podem ser conferidos na Tabela 2, a seguir:

TABELA 2: Distribuicdo das acdes de cada selecdo por regibes do territério nacional
Distribuicdo Regional dos
Editais financiados Projetos
N CO S NE SE

Formagdo de Profissionais da FEducagdo

15 0 2 4 3 6
para a Cidadania e Diversidade Sexual
Diversidade Sexual e Igualdade de Género

31 1 1 5 9 15
nas Escolas
Educagdo e Gravidez na Adolescéncia 11 1 1 2 1 6

Total de projetos 57 2 4 11 13 27




106

J& se pensarmos exclusivamente sobre a distribuicdo regional das acdes desenvolvidas
pelas Instituicdes de Ensino Superior, temos que das 8 agdes: 2 situavam-se na regido sudeste
(ambas no estado do Rio de Janeiro), 1 na regido nordeste (especificamente no estado da
Paraiba) e as outras cinco representam a regido sul do pais, sendo duas executadas no estado

do Parana, uma no estado de Santa Catarina e outras duas no estado do Rio Grande do Sul

4.2 Direitos Reprodutivos e Tematicas Correlatas: das orientagdes nos termos de referéncia

dos editais a concretizacdo nos materiais didaticos de cada projeto

Aqui nos deteremos a trabalhar as anilises das opgdes temdtico-conteudisticas e
estruturais dos termos de referéncia e dos materiais didaticos nos iteresses desta pesquisa, ou
seja, buscaremos responder as seguintes indagagdes: os direitos reprodutivos estavam
previstos nas orientacdes dos termos de referéncia? Se constavam, de que maneirra? E os
materiais didaticos trataram dos direitos reprodutivos? Trataram de tecnologias reprodutivas,
de aborto? Se sim, como abordaram esses temas?

Para tanto, fizemos os cruzamentos entre as orientagdes dadas nos termos de
referéncia e os materiais didaticos resultantes dos projetos apoiados e também entrecruzamos
os ditos e ndo ditos dos proprios materiais.

Ressalva-se apenas que os materiais didaticos sdo muito mais complexos e densos, do
que a maneira como 0s expomos aqui Infelizmente, para empreender nossas analises, foi
preciso fragmentd-los e pingar as partes mais significativas para a perspectiva com que nos

propusemos a olha-los.

4.2.1 Sobre os direitos reprodutivos

Os direitos reprodutivos foram trabalhos em dois materiais didaticos, o desenvolvido
pela UDESC e o desenvolvido pela UFSM.
No livro Educagdo Sexual: articulando o respeito a diversidade com a prevengdo a

gravidez na adolescéncia (FURLANI, 2008), no segundo capitulo, Abordagens
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contempordaneas para Educac¢do Sexual, Furlani (2008) apresenta oito abordagens das quais
as quatro ultimas, de varios modos, se relacionam aos direitos humanos.

Assim, na abordagem dos direitos humanos propriamente, a autora apresenta a idéia de
que através do aspecto biologico todas as pessoas sdo indiscutivelmente seres humanos, mas
problematiza o fato dos mecanismos de desigualdades e mjusticas se articularem a multiplos
marcadores sociais como sexo, género, sexualidade, raca, classe, geracdo etc. e tornarem
possivel que se diga que “poucos sdo aqueles e aquelas que detém a condicdo, indiscutivel, de
serem, a0 mesmo tempo, ‘seres humanos’ e ‘seres de direitos humanos’ (FURLANI, 2008, p.
25). A autora cita o Programa Nacional de Direitos Humanos Il (2002) e indica que uma
Educagdo Sexual baseada nessa abordagem ¢

[...] aquela que fala, explicita, problematiza e destréi as representagdes negativas
socialmente impostas a esses sujeitos e as suas identidades ‘excluidas’, num
processo educacional que ¢ assumidamente politico e comprometido com a
construgdo de uma sociedade melhor, menos desigual, mais humana — na totalidade
semantica desse termo. (FURLANI, 2008, p. 26).

J& na abordagem dos direitos sexuais o documento exposto ¢ a Declaragdo dos

! elaborada no 13° Congresso Mundial de Sexologia, realizado em Valéncia,

Direitos Sexuais '
na Espanha, em 1997 e revisada pela Assembleia Geral da Associagdo Mundial de Sexologia,
em 1999 e aprovada no /4° Congresso Mundial de Sexologia, realizado em Hong Kong, na
China, no mesmo ano.

Em tal documento, os direitos sexuais sdo considerados “direitos humanos universais
baseados na inerente liberdade, dignidade e igualdade de todos os seres humanos”
(FURLANI, 2008, p. 26). Entre os direitos sexuais enumerados encontra-se no artigo 8° “o
direito de fazer escolhas reprodutivas livres e responsaveis — Isto diz respeito ao direito em
decidir ter ou ndo filhos, o nimero ¢ o mtervalo de tempo entre cada um e o direito ao pleno
acesso aos métodos de controle de fertilidade” (FURLANI, 2008, p. 27).

A autora propde o que significaria falar em Direitos Sexuais das mulheres, para o
movimento GLBTTT e no ambito da infincia e da adolescéncia. Mas ao tratar
especificamente da transposi¢do desses direitos no que se refere as mulheres indica que esses
implicariam “falar n3o s6 em questdes de ordem biologica/reprodutiva (concepgdo,
anticoncep¢do, aborto, tecnologias reprodutivas), mas também em questdes de ordem

afetiva/prazerosa (ligadas a representacdo de ‘liberdade sexual’)” (FURLANI, 2008, p. 27).

"I A autora utiliza uma tradugdo propria realizada 2004 ¢ revisada por Guacira Lopes Louro a partir do texto
original em inglés, disponivel em: <http://www.tc.umn.edu/~colem001/was/wdeclara.htm>. Acesso em: 09 jul
2004 (Cf. FURLANI, 2008, p41-42).
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Por compreender que ao falar em educacdo sexual pela oOtica dos direitos sexuais, esta
passa ndo sO pelas praticas sexuais ou pela identidade sexual, “mas também pela incorporagio
do conceito de género, e, neste sentido, pela equidade nas relagdes sociais entre homens e
mulheres” (FURLANI, 2008, p. 27), a autora Traz diversos exemplos das conquistas das
mulheres no que concerne a tais direitos, nas quais inclui: “planejar a gestacao, evitar filhos, e
usar contraceptivo” (FURLANI, 2008, p. 27).

Para além das conquistas, sdo postos ainda os desafios colocados a sociedade e as
politicas publicas relativas a contemplagdo plena desses direitos para as mulheres. Sobre
esses, a autora chama a atengdo para “a denuncia e combate das diversas formas de violéncia
e sua relacdo com a saude integral da mulher” (FURLANI, 2008, 27), sobre a qual salienta a
relacdo entre as mulheres vitimas de violéncia e a wvulnerabilidade, dentre outras coisas, a
gravidez indesejada e aos abortos espontaneos e/ou provocados. Outras questdes importantes
salientadas sdo as condigdes vividas no mundo do trabalho no que se refere a maternidade — ja
que em muitos setores ainda se exige teste negativo de gravidez para admissio e ha
desrespeito a legislacdo que garante que quando gravida, estando a mulher j4 empregada, esta
tenha assegurada a permanéncia no emprego € a licenca-maternidade — e também pontos
singulares no que se refere & maternidade vivida por mulheres soropositivas, dos quais destaca
algumas dificuldades como ‘|...] o temor quotidiano da eminéncia na perda da guarda dos
filhos, a possibilidade da ‘orfandade precoce das criancas, a preocupacdo com a saide dos
filhos e uma eventual sobrecarga gerada pela necessidade de sustentar a casa apds falecimento
do parceiro’” (FURLANI, 2008, p. 28).

J& ao apresentar a abordagem emancipatoria, iicialmente a autora reporta-se as agoes
de Paulo Freire’? e suas obras (FREIRE, 1967; 1974; FREIRE; SHOR, 1987 apud FURLANI,
2008, p. 31-32), indicando que “embora Paulo Freire defina sua pedagogia como
‘libertadora’, ela se assenta na ‘consciéncia’ como forma de ‘liberdade’ como forma de
‘transformagdo social’ (ele quase ndo utilliza a palavra emancipagdo)” (FURLANI, 2008, p.
32) e mostrando a marca, em sua teoria, da elaboragao marxista.

Segundo a autora, Sonia Maria Martins de Melo (2002, p. 38 apud FURLANI, 2008,
p. 33), reconhecida por Furlani (2008) pela significativa produgdo académica na area, define
sua propria abordagem como “socio-historico-critica”, e € possivel reconhecer sua mfluéncia

marxista. Na visao de Furlani (2008, p. 33), “essa abordagem entende o contexto social como

2 Segundo Vera Maria Candau (2003, p. 85), a experiéncia realizada por Paulo Freire na Secretaria Municipal de
Sdo Paulo, assumida por ele em 1989, representa algo concreto na busca por construir formas de
desenvolvimento de uma educagdo em direitos humanos e foi “sem duvida inspiradora direta ou indireta de
muitas outras iniciativas”.
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sendo ‘repressor’ da sexualidade, a0 mesmo tempo em que afirma haver a necessidade de se
‘lutar pela liberdade’, admitindo-a como desejada e possivel [...]”. Outro ponto destacado pela
autora ¢ a presenca em tal abordagem da idéia de ‘revelar/desvelar’ mecanismos de opressao
enunciada na seguinte proposicao:

Uma abordagem emancipatoria pressupde desvendar esses modelos e projetar a
ruptura de ordens estabelecidas, na busca de um novo que aponte para uma
sociedade nova que estabeleca a igualdade, atendendo a diversidade cultural, como
uma nova compreensdo da dimensdo da sexualidade como parte indissociawel dos
direitos humanos no processo de constru¢do da cidadania (MELO, 2002, p. 39-40
apud FURLANI, 2008, p. 33, grifos da autora).

Essa abordagem adota a Declaragdo dos Direitos Sexuais referindo-se a ela como “a
mais nova expressio de uma vertente pedagogica mundial de Educagdo Sexual
emancipatoria”, assumindo ‘“o entendimento dos direitos sexuais como direitos humanos
universais” e afirmando que ela “¢ uma expressdo coletiva mundial muito viva e marcante de
um novo paradigma emancipatorio de vida e de Educacdo Sexual” (MELO, 2002, p. 43-44
apud FURLANI, 2008, p. 33). Assim, Melo articula a concep¢do emancipatoria com a
Declara¢do de Valéncia e conforme Furlani (2008, p. 34), sustentando-se principalmente em
seu artigo 10° — Direito a Educacdo Sexual Compreensiva na Escola ™.

A autora ainda salienta que muitos pesquisadores tém produzido pesquisas € textos
que aludem a pedagogia emancipatoria e vislumbra uma possibilidade “de um carater novo
dessa teoria, ou seja, reconhecer a multiplicidade identitaria dos sujeitos além da categoria
classe social” (FURLANI, 2008, p. 34) originalmente priorizada pela teoria marxista de que
deriva a abordagem emancipatdria.

Sobre a abordagem queer merece destaque o fato de que sua origem esta vinculada

aos movimentos de direitos humanos gays e Iésbicos. De acordo com Furlani (2008, p. 37),

O que interessa [nessa abordagem] ¢ discutir como cada identidade é construida,
(des)valorizada, assumida ou nd@o, e desconstruir o processo que estabelece a
normalidade. Assim, uma postura pedagdgica, baseada numa atitude queer, poderia
ser, rigorosamente, contra qualquer forma de normalizagdo da sexualidade.
Desconstruir aqui significa desestabilizar, questionar, fragilizar, por em xeque. Os
procedimentos didatico-metodolégicos buscariam intervencdes criticas (reflexivas)
ou subversivas das relacdes opressivas no ambito do espago escolar, entre a
sexualidade heteronormativa e os regimes dos géneros, na tentativa de demonstrar
como a produ¢do da normalidade ¢é intencional, historica, politica e, sendo assim,
instavel, contingencial, questionavel e mutavel. (FURLANI, 2008, p.37)

3 Segunda Furlani (2008) devido a enganos na tradu¢do divulgou-se amplamente tal artigo como “Educagdo
Sexual Compreensiva”, no entanto a tradugdo adequada seria “Educagdo Sexual Integral” (como ocorreu em
diversos paises onde ndo ocorre falso cognato — comprehensive = integral, completa, ampla # compreensiva).
Isso acarretou consequéncias que a autora descreve na secdo “Os efeitos de um equivoco de traducdo”
(FURLANI, 2008, p. 29-31).
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No entanto, dentre diversos exemplos possiveis no ‘“estranhamento do curriculo”, a
autora ndo cita nenhum associado as questdes dos direitos reprodutivos e tematicas afins,
mantendo-se no campo das questdes de orientacdo sexual e/ou de género e praticas sexuais.
Aponta assim que ‘“talvez, o primeiro aspecto de uma pedagogia queer escolar consista na
critica desconstrutiva da educacdo dommnante que apresenta a heterossexualidade como a
identidade hegemonica, compulsoria e incontestavel”, de modo que “poderia comecar por se
apresentar como perturbadora das ‘verdades’ que definem os campos de producdo e
reproducdo de relagdes desiguais de poder e de legitimacdo das hierarquias sexuais e de
género” (FURLANI, 2008, p. 39).

Assim, percebemos que na abordagem definida como dos direitos humanos, a autora
ndo pormenoriza tais direitos, apenas nomeia seu conjunto. Portanto, ndo aparece
explicitamente a expressdo direitos reprodutivos.

O mesmo ocorre no tratamento da abordagem queer: a autora aponta a vinculagdo com
os movimentos de direitos humanos gays e lésbicos, sem, no entanto, discorrer sobre esses
direitos.

Nas outras abordagens, ¢ perceptivel que essas tangenciam os direitos humanos
enquanto um parametro. Contudo, tanto na abordagem dos direitos sexuais, como na a
abordagem emancipatoria, o documento em que se baseiam ¢ a Declaragdo de Valéncia.

Furlani (2008), ao fim do capitulo Pressupostos teoricos e politicos de uma Educac¢do
Sexual de respeito as diferengcas — argumentando a favor de um curriculo pos-critico, retoma
algumas contribuicdes dos movimentos sociais para o curriculo da educacdo sexual,
apontando contribuicdes advindas dos movimentos de mulheres e movimentos feministas;
LGBTTT, negras, negros e populagdes quilombolas; de populagdes indigenas; de
trabalhadores/as rurais e sem-terra; do movimento advindo com o surgimento do HIV/AIDS;
movimentos ecologicos; pro-crianca e adolescente; étnicos; e pacifistas e antibelicistas
(FURLANI, 2008). Contudo, nenhum dos exemplos citados voltou-se a questdo dos direitos
reprodutivos.

No capitulo Educagdo sexual para/na infancia, a autora lista alguns principios que
norteariam a educagdo sexual na escola de respeito as diferengas, dentre eles o oitavo diz que
“a educagdo sexual pode discutir valores como respeito, solidariedade, direitos humanos™ ‘e,

assim, questionar preconceitos” (FURLANI, 2008, p. 62). A autora explica que

[...] o conceito de ‘valores’ pode ser visto como o conjunto de preceitos ou
principios humanos, definidos na sociedade, baseados em entendimentos éticos,
coletivamente tidos como validos, bons. Em certa medida, pode ser entendido como
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‘direitos humanos’ ou sentimentos relevantes para o bem comum. (FURLANI, 2008,
p- 62).

As proprias personagens criadas para o livro relacionam-se com o movimento dos
direitos humanos, como Eliane e Patricia, cujos nomes homenageiam Eliane Potiguara,
militante de direitos humanos, especialmente das causas indigenas e Patricia Redder Galvao, a
Pagu, conhecida por sua luta pelos direitos humanos.

Em outro momento do texto, numa sugestdo de um jogo, a autora cita diversos eventos
e datas importantes para o movimento nacional e internacional dos direitos humanos,
mclusive lembra a Conferéncia de Beijing em 1995, mas ndo destaca explicitamente a questao
da conquista dos direitos reprodutivos, no entanto recorda sobre o Dia de Luta pela
Descriminaliza¢do do Aborto na América Latina e Caribe, do qual retoma o fato de que “ha
duas décadas as mulheres latino-americanas e caribenhas vém se unindo na luta pelos direitos
sexuais e reprodutivos e pela justica de género” (FURLANI, 2008, p. 137).

Ha ainda um referimento isolado a expressdo direitos reprodutivos, quando a autora,
exemplificando a educacdo sexual trabalhada através de projetos, descreve o projeto
Sexualidade em nossa vida, no qual aparece como conteudo “métodos contraceptivos; direitos
sexuais e direitos reprodutivos; gravidez na adolescéncia” (MOHR, 2007 apud FURLANI,
2008, p. 151-152).

Ja no projeto desenvolvido pela UFSM, Diversidade Sexual e Igualdade de Género,
figura o rotero da oficma Direitos Reprodutivos e Diversidade Sexual: aspectos legais
(SCOTT JUNIOR; DANI, 2008, s/p.). Tal oficina tinha “o intuito de trazer a tona e discutir o
que ocorre na sociedade bem como o que o Direito disciplna no que diz respeito a essas
questdes [direitos reprodutivos e diversidade sexual]” (SCOTT JUNIOR; DANI, 2008, s/p.).
A oficma fora estruturada para que em um momento micial se distribuam trechos de
reportagens, de jornais, revistas e da Internet. Tais passagens deveriam ser discutidas em
pequenos grupos ¢ depois apresentadas ao coletivo, dentre os sete trechos a serem
problematizados o autor e a autora organizam: um sobre direitos reprodutivos, do qual,
mfelizmente, ndo ha especificagdes sobre a particularidade tratada.

No material didatico relativo ao projeto Diversidade Sexual na Escola (UFRJ), a tinica
mengdo aos direitos reprodutivos pdde ser encontrada durante a transcrigdo da fala de uma

professora:

Um aluno chegou e pediu para ser chamado de Fernanda*, ou entdo Fé*. O nome
dele era Fernando* (o nome verdadeiro foi mantido em sigilo), entdo era facil
porque esse apelido serve tanto pro masculino quanto pro feminino. De qualquer
maneira, a gente respeitou. E a dire¢do decretou, sem consultar a gente, que néo
podia, tem que chamar como esta na identidade. ‘A sexualidade de um adolescente
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de 12 anos ainda estd em formagao, e ele ndo foi diagnosticado trans’, etc. Porisso,
ele foi obrigado a cair de sunga na piscina. Ele cobria o corpo comas maos, como se
estivesse semi nu. Dava pra ver como aquilo agredia ele. Ele fez isso trés vezes e,
depois, saiu da escola. Dias depois de abandonar, ele foi numevento da escola e deu
pra ver que circulava tranquilamente entre os alunos. O preconceito estd muito mais
na escola, na dire¢do. Como se o aluno, por ter 12 anos, nao fosse dotado de direitos
humanos, e ndo tivesse direitos sexuais e reprodutivos. Foi um tapa na cara de todo
mundo pra acordar [...]. (BORTOLINI, 2008, f. 38).

Esse depoimento fazia parte de uma secdo do livro destinada a problematizar a
imutabilidade das regras escolares, principalmente no que se referia ao tratamento de alunas e
alunos transexuasis.

Nesse pequeno trecho foi possivel constatar que, para essa professora, adolescentes
tém direitos humanos, que mncluem seus direitos sexuais e reprodutivos € dos quais ndo
podem ser alijados.

J& no livro produzido pelo projeto 4 equidade de género e a diversidade sexual no
curriculo escolar (IFPB), o conceito de direitos humanos embasa diversos de seus textos, no
entanto, ha a citacdo ao conceito dos direitos reprodutivos em quatro capitulos: A Trajetoria
do Movimento Feminista na Paraiba (SOUSA, 2008a), Violéncia contra as mulheres: um
fenomeno social (SOUSA, 2008b), Demandas Sociais em Politicas Publicas: Estratégias de
enfrentamento a violéncia contra Lésbicas, Gays, Bissexuais e Travestis (ZENAIDE, 2008) e
no capitulo Diversidade Sexual e a Familia na Casa da Menina e do Menino de Bayeux,
integrante da sexta parte do livro, que era destinada a publicar os projetos pedagdgicos
desenvolvidos pelas/os cursistas.

Nesse projeto pedagodgico, observou-se que na introdugcdo, as autoras situam que
algumas mudancas no modelo de organizacdo familar, decorrem em parte da Iuta pelos
direitos reprodutivos e sexuais (CERINO et al., 2008).

O conceito de direitos reprodutivos ndo foi citado em nenhum material didatico do
projeto Sexualidade e Escola: discutindo praticas educativas (FURG) nem nos materiais dos
projetos Refletindo Género na Escola: a importancia de repensar conceitos e preconceitos
(UTFPR) e Formagdo de Profissionais para a Educagdo Sexual e o Combate a Homofobia ¢
a Promogao da Cidadania Homossexual (UEL).

Todavia, tanto o projeto da UEL como o desenvolvido pela UTFPR remete-se aos
direitos sexuais e, nesse proposito, comentam sobre o direito a escolhas na esfera reprodutiva.

Assim, no projeto desenvolvido pela UEL, tem-se o capitulo Direitos Humanos,
Direitos Sexuais e as Minorias Sexuais (RIBEIRO, 2009). Nele, o autor discorre sobre
conquistas na Declaragdo de Viena, do Cairo e de Beijing, das quais chama nossa atengao

para:
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A alusdo a sexualidade vai aparecer, pela primeira vez, na Declaragdo de Viena
(1993), através de dispositivos que faziam mencdo aos direitos das mulheres,
rompendo com a caracteristica, até ai observada, pelos discursos sobre direitos
humanos, que interpretavam a vida sexual como inserida dentro do casamento
heterossexual e para fins de reproducgdo. (RIBEIRO, 2009 p. 19, grifo nosso).

Ea partir da Conferéncia Internacional de Populagdo e Desenvolvimento, em 1994,
que gerou o Documento do Cairo, que a atividade sexual passa a ser designada como
um aspecto positivo da sociedade humana. Na revisdo final dos documentos, surge a
inclusdo da ‘saude sexual’ [...]. A defini¢cdo [...] chama a atencdo para o fato de que
‘as pessoas tém o direito a uma vida sexual satisfatoria e segura’, decidindo ‘se,
quando e com que frequéncia desejam se reproduzir’. (RIBEIRO, 2009 p. 20, grifo
Nnosso).

Novos avancos marcaram a Conferéncia Mundial sobre a Mulher, em Beijing, na
China, em 1995. Nela foram ensaiados alguns indicios promissores que antecederam
a elaboragdo aos Direitos Sexuais. Entre estes, destacam-se que: — as mulheres
devem ter o direito de decis@o acerca de questdes relacionadas a sexualidade, direito
a saude sexual e reprodutiva, livre de coagdo, discriminagdo e violéncia; — os
relacionamentos igualitarios entre homens e mulheres, nas questoes referentes ds
relagées sexuais e a reprodugdo, requerem respeito mituo, consentimento e
responsabilidade sobre o comportamento sexual ¢ suas consequéncias. (RIBEIRO,
2009 p. 20- 21, grifo nosso).

Além dos instrumentos internacionais de direitos humanos citados, Ribeiro (2009)
Traz a Declaragcdo de Valéncia dos Direitos Sexuais, documento circunscrito a Associacao
Mundial de Sexologia. Segundo o autor,

Esta iniciativa demonstra como profissionais de diferentes formagdes, que estdo
atuando e produzindo conhecimento na area da sexualidade humana, congregados na
Associacdo Mundial de Sexologia — WAS (atual Associacdo Mundial para a Saude
Sexual), sentiram-se mobilizados para suprir uma lacuna nas declaragdes sobre
direitos humanos, por ndo se deterem na afirmagdo dos direitos sexuais. (RIBEIRO,
2009, p. 21).

Semelhantemente, nos materiais didaticos do projeto da UTFPR (GeTec, 2008b;
2008c), embora ndo se tenha utiizado o termo direitos reprodutivos, as autoras citaram a
Declarag¢do de Beijing (GeTec, 2008b), no que refere a definicdo dos direitos sexuais, e
apresentaram a Declaracdo de Valéncia em todos os seus artigos, figurando entre eles,
portanto, o direito as escolhas reprodutivas livres e responsaveis, ja especificado(GeTec,
2008c¢).

Assim, do edital Educa¢do e Gravidez na Adolescéncia (BRASIL, 2006c¢), que
orientou marcadamente as agdes a contemplarem os direitos reprodutivos enquanto referencial
para se pensar a questdo da gravidez na adolescéncia e sua relagdo com a educagdo escolar,
temos o material proveniente do projeto Educagdo Sexual: articulando o respeito a
diversidade com a preveng¢do a gravidez na adolescéncia (UDESC), no qual os direitos
humanos sdo discutidos enquanto uma das possibilidades de referéncia para agdes que tratam

da sexualidade nas escolas, sem, no entanto, mencionar-se os direitos reprodutivos. Assim,



114

mesmo tratando de questdes que implicam os direitos reprodutivos, nesse projeto ¢ o tema da
educacdo sexual que contém os direitos humanos e, consequentemente, os direitos
reprodutivos, € ndo o contrario, por isso sua abordagem ¢ esparsa.

Dentre os materiais dos projetos desenvolvidos no ambito dos editais Formagdo de
Profissionais da Educa¢do para a Cidadania e Diversidade Sexual (BRASIL, 2005a) e
Diversidade Sexual e Igualdade de Género nas Escolas (BRASIL, 2006b) que nio
imprimiram, ~ consistentemente, orientagdes para que fossem tratados dos direitos
reprodutivos, na formacdo continuada das/os educadoras/es, temos que esses foram
pontualmente desenvolvidos em uma oficina realizada dentre as atividades da UFSM, apenas
citados uma vez nos materiais dos projetos da UFRJ e do IFPB e sequer mencionados
diretamente nos materiais dos projetos da FURG, da UTFPR e da UEL.

Sobre a alusdo a Declaragdo de Valéncia presentes em trés projetos (UDESC, UTFPR,
UEL), indicamos que esse documento ndo deriva das reunides entre os paises, sdo proposi¢des
de uma associagdo profissional, a Associacio Mundial de Sexologia. De modo que, embora
tais profissionais tomem os instrumentos internacionais de direitos humanos enquanto
referéncia, suas proprias proposicoes nao se adequam aos principios que organizam os direitos
humanos, como por exemplo, o de mterdependéncia, pois tal classe profissional ndo se
preocupa com direitos em outros ambitos. O fato de referir-se a esse documento pode se
justificar, em parte, pela auséncia da formulagdo bem fundamentada dos direitos sexuais no

campo dos direitos humanos, como discutimos no capitulo teorico.

4.2.2 Sobre a reproducdo e a gravidez

No material desenvolvido pelo projeto da UDESC, ao se propor a indicar o que
significaria falar em Direitos Sexuais das mulheres, Furlani (2008, p. 27) aponta que esses
mmplicariam “falar ndo s6 em questdes de ordem bioldgica/reprodutiva”. Para exemplificar
tais questdes, Furlani (2008) cita: concep¢do, anticoncep¢do, aborto e tecnologias
reprodutivas. Assim, para a autora, todos esses temas estariam engendrados dentro da ordem
biologica. Contudo, Furlani (2008) ressalva que ‘|...] os aspectos reprodutivos reportam a
heterossexualidade (mas ndo sdo exclusivos delas) [...]” (FURLANI, 2008, p. 28).

A autora defende que se micie a educacdo sexual na infincia, argumentando que

“considerar que a infancia ¢ uma fase da vida em que a sexualidade se expressa &,
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necessariamente, rever e repensar os entendimentos culturais acerca dos objetivos da
sexualidade [...]” (FURLANI, 2008, p. 58). Sendo que para tal aponta que “o principal
paradigma a ser desconstruido (revisto, ressignificado) ¢ o entendimento de que a
sexualidade, para as pessoas, independentemente da faixa etaria, se justifica pelo objetivo da
reproducdo” (FURLANI, 2008, p. 63).

A autora expde que “educadoras/es parecem aceitar o entendimento hegemonico de
que a abordagem da sexualidade deve acontecer apenas na adolescéncia ( 5* a 8 série)” e
considera esse entendimento educacional como limitado e possivelmente amparado “na idéia
de que ‘iniciacao sexual’ s6 € possivel a partir da capacidade reprodutiva (puberdade)”
(FURLANI, 2008, p. 60). Quanto a isso a autora coloca-se veementemente contra e afirma
que assim “a escola estd sempre atrasada” (FURLANI, 2008, p. 60).

Jimena Furlani (2008, p. 60-61, grifos da autora) define a capacidade reprodutiva
como “matura¢do biologica adquirida no periodo denominado puberdade” e defende que “a
maternidade ¢ a paternidade sdo escolhas pessoais e integram o projeto de vida de cada
pessoa, e isso ¢ independente de ela ter ou ndo capacidade reprodutiva”.

Para a autora “a sexualidade reprodutiva, a heterossexualidade e a penetragdo vaginal
sdo aspectos legitimos da sexualidade humana... [...] No entanto ndo sdo as uUnicas
possibilidades” (FURLANI, 2008, p. 78) e abordar a sexualidade centrada na reprodugdo,
desde a Educagdo Infantil, influenciard os significados que as criangas e jovens atribuirdo a
sexualidade. Assim, Furlani evidencia que

Essa énfase na reproducdo ¢ a principal responsavel pelo raciocinio de aceitar [...]
exclusivamente o envolvimento sexual e afetivo entre pessoas do sexo oposto. Além
disso, traz outras implicagdes e limitagdes: 1. Legitima apenas a vida sexual
daquelas pessoas que estdo no periodo reprodutivo [...]; 2. Legitima a pratica sexual
vaginal como, indiscutivelmente, a “nica’ e a ‘melhor’ [..]; 3. Acentua a
incompreensdo da possibilidade de pessoas do mesmo sexo estabelecerem
relacionamentos afetivos e sexuais; 4. Dificulta o entendimento ¢ a aceitacdo de uma
sexualidade objetivando o prazer, sem a intencionalidade de filhos; 5. Engessa a
idéia de familia [..] (uma concepg¢do que acaba escravizando o casal na
obrigatoriedade de ter filhos, subtraindo-lhes o direito da maternidade e da
paternidade como escolhas). (FURLANI, 2008, p. 78).

Quanto ao ensino, praticamente sempre presente na escolarizacdo infantil, sobre o
“ciclo de wvida”, a autora lembra que tal aprendizado normalmente ¢ proposto
comparativamente as plantas e/ou animais, fazendo com que as criangas recebam a
informacao, ainda que sutiimente de que “a reproducdo ¢é algo esperado e ‘natural’ para as
espécies” (FURLANI, 2008, p. 78, grifos da autora).

Conforme a autora, “a reproducdo ¢ uma possibilidade legitima da sexualidade

humana, mas ndo deve ser apresentada como a ‘sexualidade normal’”” (FURLANI, 2008, p.
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78). Para driblar essa situacdo, a indicacdo de Furlani ¢ “problematizar o ‘ciclo de vida’
mterferindo, de algum modo, neste aprendizado [...]” (FURLANI, 2008, p. 78). Segundo a
autora:

Uma simples reflexio pode fazer a diferenga no modo de pensar. Sugiro que se
pergunte para as criangas e jovens [...]: o ciclo da vida nos diz que se nasce, cresce,
desenvolve, reproduz e morre. Mas para a espécic humana, qual é o Unico desses
eventos em que podemos escolher? Que temos escolha? Que podemos interferir se
for da nossa vontade? Resposta: A reproducdo. (FURLANI, 2008, p. 79, grifos da
autora).

Ao discutir a influéncia da linguagem na maneira de nomear o corpo, a autora
questiona e faz pensar: “Aparelho/Sistema Reprodutor’... Ou melhor, o que vocé acha de usar
o termo ‘Aparelho/Sistema Sexual’?” (FURLANI, 2008, p. 79). Sobre a pergunta, posiciona-
se “optar em falar ‘sexual’ — e ndo ‘reprodutor’ — implica conceber a sexualidade numa
dimensdo prazerosa (de gratificacdo sentimental e fisica), onde a procriagdo deve ser uma
consequéncia e um direito de escolha” (FURLANI, 2003, p. 74 apud FURLANI, 2008, p. 79).

Quanto a comparagdo entre pessoas, animais € plantas, a autora ndo considera
totalmente ruim, por considerar que, nesse estagio cognitivo, as criangas aproveitariam desse

recurso animista, porém faz algumas ressalvas, dentre elas, a de que ¢é preciso

Esclarecer a crianga que ha um componente afetivo envolvido nas relagdes entre as
pessoas. O ato sexual, para a espécie humana, ndo se apresenta apenas como ato
procriativo [...]; portanto, nem sempre os envolvimentos intimos e afetivos irdo
gerar filhos [..]; neste sentido, a maternidade e a paternidade sdo escolhas
compartilhadas [...]. (FURLANI, 2008, p. 80).

E possivel identificar ainda outra referéncia as questdes da reprodugdo na atividade de
antecipar as transformacdes da puberdade as criancas. Justamente entre as mudangas, ha
destaque especial ao iicio da capacidade reprodutiva que, segundo a autora, “requer
responsabilidade” (FURLANI, 2008, p. 105). Contudo no jogo Que mudangas sdo essas em
meu corpo?, destinado a pré-adolescentes e adolescentes, no qual a autora sugere e
exemplifica diversas modificagdes corporais que ocorrem na puberdade, ao enumerar que
“todo més ocorre a ovulagdo; Utero cresce e seu revestimento (endométrio) engrossa a cada
més; menstruagdes acontecem todo més” para meninas € que para meninos ha “inicio da
producdo de espermatozoides”, ndo se evidencia uma discussdo das implicacdes dessas
transformacdes para a possibilidade de reprodugdo (FURLANI, 2008, p. 144-146).

Ao discutir porque Informagdo, apenas, ndo muda comportamento? a autora Jimena
Furlani reforga seu posicionamento a favor de uma educacdo sexual desde a infincia, pois
entende que “a maximizacdo das condutas de sexo seguro (que evitam a gravidez adolescente,

bem como a contaminacdo de DST/HIV/AIDS) na juventude e na vida adulta, serdo mais
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facilmente e efetivamente adotadas, quando a Educacdo Sexual se iiciar na

nfancia”(FURLANI, 2008, p. 127), defende que

[...] discussdes na Educag@o Sexual ndo devem ser apenas biologicas. Os ESTUDOS
de GENERO tém sido fundamentais para a mudanga comportamental pois envolvem
questdes como: o senso de pertinéncia de género, as representagdes culturais acerca
das masculinidades e das feminilidades, os significados sociais as praticas sexuais, a
negociacdo entre homens e mulheres na adog¢do de praticas preventivas. Essas
discussdes, muitas vezes, sdo mais importantes do que ensinar métodos
contraceptivos, uso de camisinha, etc...

Ao longo de suas colocacdes Jimena Furlani discute com qualidade a mmportancia da
educacdo em sexualidade desde a infincia e a educacdo infantil. Preocupada com as restrigdes
da sexualidade a reprodugdo, salienta varios efeitos negativos dessa impropriedade. No
entanto, a autora, cuidando para amplar a discussdo para além da reproducdo, ndo se ateve a
ela.

Se tomarmos esse ultimo comentario, Furlani (2008, p. 127) o conclii da seguinte
maneira: “se pensarmos bem, esses contetidos biologicos a Escola ja trabalha e, mesmo assim,
temos a impressao de que a sexualidade adolescente/jovem ¢ sempre um ‘problema’ a ‘ser
contido’ e que a gravidez aumenta entre as/os jovens”. Nesse sentido, a critica da autora, que
nos faria entender porque informagdo sozinha ndo muda comportamento, aplica-se ao
conteudo e ndo a maneira com que ¢ trabalhado. Afinal ensinar “métodos contraceptivos” e a
“negociacdo entre homens e mulheres na ado¢do de praticas preventivas” ndo seriam
atividades complementares?

A autora, que defende que sexualidade ndo ¢ s6 reprodugdo, parece presa a ideia de
que a reproducdo ¢ so biologia. Desloca da reprodugdo, por exemplo, “as escolhas da
maternidade e da paternidade” e inclusive, em virtude da defesa de que para além da
reproducdo ha sexualidade em sua dimensdo prazerosa, cinde a possibiidade do prazer
também na reprodugao.

Sendo o material didatico voltado para a formacdo continuada de educadoras/es
esperava-se que esse problematizasse as praticas docentes, principalmente essas que ja
ocorrem e estdo sendo mal avaliadas pela professora da universidade. Mas ndo, a autora
limita-se a comentar negativamente esse tipo de trabalho ao invés de contribur com o seu
aprimoramento.

Especificamente sobre a gravidez na adolescéncia, tem-se um exemplo emblematico
na proposicio do jogo discussdo de casos, em que se debateria a seguinte historia’*: a alna

Tamires de 15 anos esta gravida e apresenta dois finais: “(Final 1) ‘A Tamires estava gravida

74 Retirado do material produzido no Curso “Género ¢ Diversidade na Escola” (CLAM/IMS/UERJ, 2006).
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e disse que vai parar de estudar’; (Fmal 2) ‘A Tamires estava gravida e fez um aborto no
inicio desta semana... Soubemos que ela ndo estd passando bem™ (MEC; CLAM, 2006 apud
FURLANI, 2008, p. 134).

Assim, todos os finais apresentam consequéncias negativas para a vivéncia da
gravidez na adolescéncia. Sera que ndo existiiam outros finais possiveis? Tal discussao,
infelizmente, ndo foi empreendida pela autora.

Na continuidade do debate sobre o tema, a autora ressalta o caradter original da
experiéncia do Projeto “Vale Sonhar”, do Instituto Kaplan. Nesse projeto, constam dentre as
estratégias de educacdo preventiva ‘“sonhar, identificar que a adolescéncia ndo ¢ o melhor
momento para se ter um fiho” (KAPLAN, 2007 apud FURLANI, 2008, p. 134), na qual é
possivel perceber a restricdo que as ou os autores impdem a uma gravidez na adolescéncia.

No material desenvolvido pela FURG, ndo tematizam diretamente a reprodugcdo, mas
incorporam-na nas diversas mengdes ao uso do discurso bioldgico no tratamento das questdes
sobre sexualidade.

Em dois artigos escritos por Ribeiro (2008b; 2008c) — Revisando a Historia da
Educacdao Sexual no Brasil e especialmente em Sexualidade e Escola — argumenta que o
discurso “autorizado” para se tratar da sexualidade ¢ o biologico, que restringe a sexualidade a
genitalidade e o corpo a anatomia, que relaciona-se também ao discurso da familia-
reproducdo, ou seja, vinculado ao modelo adulto e a formacdo de uma familia, o sexo a
procriacao € a procriagdo ao sexo.

O mesmo se verifica em outros dois textos da autora 4 Sexualidade e o Discurso
Biologico (RIBEIRO, 2008d) e (Re)Pensando outras Possibilidades de Discutir a
Sexualidade na Escola (RIBEIRO, 2008e¢) nos quais retoma a questdo do discurso bioldgico.
A autora ainda volta a comentar a questdo do discurso bioldgico em seu texto Cursos Corpos,
Géneros e Sexualidades: um espaco de narragdo, discussdo e compartilhamento de
experiéncias (RIBEIRO, 2008f).

Outra men¢do ¢ encontrada no trabalho de Bastos (2008), no qual a autora reconhece
que com o aprofundamento tedrico, percebeu que para além das marcas biologicas, ha
também, nos corpos, marcas culturais e sociais, contudo, relata que no iicio de seu trabalho
fora marcante o discurso bioldgico, entendido por ela como apresentado pela propria Ribeiro
(2001 apud BASTOS, 2008):

[...] o corpo é concebido como pura anatomia, em que a sexualidade se reduz ao
conhecimento das estruturas dos sistemas reprodutores masculino e feminino. Nesse
discurso a sexualidade ¢ concebida como genitalidade — um atributo biolégico —
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compartilhado por todos os seres humanos independentemente de sua historia e
cultura.

Uma contribuicdo diferenciada sobre o discurso bioldgico acha-se no texto mtitulado
Concavo e Convexo: os limites e sentidos do olhar, assim, coloca o autor: “conceituar
sexualidade com o rotulo de sexo ¢ a forma mais eficaz de tratar a questdo, evitando a
visibilidade dos sujeitos e o exame das implicagdes teodrico-praticas do género, das
sexualidades e suas questdes relacionadas a direitos de cidadania” (CAETANO, 2008, p. 89).
E ainda “outro aspecto, que ndo deve ser ignorado, ¢ o fato de que o discurso cientifico
biologico, presente cotidianamente na escola, ndo consegue alcancar o sentido humano, sécio-
politico e ético dos ‘temas de vida cidada’[...]” (CAETANO, 2008, p. 90).

Nesse sentido, compreendemos que, no material da FURG, as autoras e os autores
preocupados também em ndo restringir a abordagem da sexualidade ao discurso bioldgico,
ndo discutem expressamente a reproducdo. No entanto, apontam em relatos de experiéncia
algumas possibilidades de associar a discussdo a outros discursos e outras preocupagdes para
além da descricdo da fisiologia humana da reproducdo ou dos mecanismos envolvidos na
concepgao.

Por exemplo, o texto, chamado O Corpo como uma constru¢do biossocial:
implicagoes no ensino de Ciéncias, destaca-se pelo fato da autora Souza (2008) discutir o
tratamento possivel de se dar ao corpo em aulas de Ciéncias, no qual em dado momento
explora-se o contetido dos Sistemas Reprodutores fazendo relagdo entre processos fisiologicos
e sociais que vivenciam os/as adolescentes nesse periodo. Assim exploram-se os conteudos de
projetos de vida, métodos contraceptivos.

Outra possibilidade ¢ relatada no do projeto Corpo, Género e Sexualidade: uma
experiéncia interdisciplinar no ensino fundamental que objetivava

[...] discutir as tematicas corpo, género e sexualidade, de forma interdisciplinar;
problematizar sexualidade, nfo como materialidade biolégica, mas sim como
constru¢do historica e cultural; e debater com @s alun@s temas como sexo seguro,
gravidez, doencas sexualmente transmissiveis, HIV/Aids, entre outros. (BARROS et
al., 2008, p. 127).

Para tanto, reproduziram com as e os estudantes uma atividlade de criagdo de
personagens adolescentes, possiveis didlogos e histérias entre eles.

Outro trabalho mteressante que foi descrito ¢ o relato de Uma visita ao bergario:
problematizando a gravidez na adolescéncia que foi desenvolvido com alunos/as da 7* série.
Segundo as autoras e autor diversas atividades foram desenvolvidas:

[...] estudo dos d6rgdos sexuais (conteudo especifico das aulas de Ciéncias); pesquisa
em grupos e apresentacdo dos métodos contraceptivos por parte dos alunos;
discuss@o e reflexdio sobre as causas e consequéncias de uma gravidez precoce;
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criagdo de um personagem adolescente e elaboracdo de uma histéria em que os
personagens enfrentam a questdo da gravidez. A partir dai problematizar sobre o que
muda na vida desses jovens e os tabus que estdo presentes — 0 menino ndo gosta de
usar camisinha, ou a menina € que tem que se cuidar, etc. E finalizamos coma visita
ao bergario. (CARVALHO et al. 2008, p. 178).

A visita realizada “tinha o objetivo de proporcionar as/aos adolescentes vivenciar, na
pratica, a rotina de uma crianca e toda a responsabilidade que isso envolve” (CARVALHO et
al. 2008, p. 178).

Especificamente a conceituagdo da gravidez na adolescéncia pode ser encontrada de
forma mais contundente no texto Gravidez na Adolescéncia de Soares (2008). Nesse texto,
baseada na ideia da banalizacdo do sexo atualmente e da erotizagdo da vida, qualifica a
gravidez como um problema social, entendendo que sempre havera 6nus, mas que esses serao
maiores para as meninas de camadas populares. Contudo, como ja discutido, hd varios
equivocos na utilizagdo do marcador de classe social.

Segundo a autora “o fato que preocupa sdo as condicdes em que as gestagdes ocorrem,
isto ¢, em faixas etarias cada vez mais baixas, ¢ na sua grande maioria em situagdes
indesejadas, sem planejamento, € sem que (@s jovens estejam preparad@s para viver essas
mudangas” (SOARES, 2008, p. 46). Nesse sentido, no texto, as adolescentes e os adolescentes
ndo parecem ser sujeitos de desejo, sequer de direitos.

J4 no projeto desenvolvido pela UFSM, encontramos dentre os materiais didaticos trés
referéncias a reprodugdo.

No artigo Género ininteligiveis: o que é falado e o que é calado pelas pedagogias
culturais de Anselmo Peres Alos (2008, f. 5) coloca a questdo: “o que ha de tdo assustador em
alunos que desafiam as concepgdes tradicionais de masculinidade e feminilidade?”. Para
tentar responder, recorre as contribuicoes de Monique Wittig que considera que tais “por de
tras de todas as categorias analiticas e conceitos que utilizamos [...] estdo fundadas a partir de
um esquema por ela chamado de mentalidade hetero” (ALOS, 2008, f 6, grifos do autor). De
modo simplificado, ele explica que essa mentalidade hetero se baseia na naturalizagdo, na

sociedade ocidental, da heterossexualidade, por dois motivos:

1.1) aidéia de que a funcdo social do sexo reduz-se a reproducéo e & manutencgéo
da espécie. Silencia-se o fato de que a sexualidade tem um importante papel
relacionado ao prazer e a auto-realizacdo individual, e uma importante funcdo de
socializagdo, dado que (exceto na pratica da masturbacdo) ninguém faz sexo
sozinho. Ao mesmo tempo, ao relacionar sexo e reproducdo, todas as outras
possibilidades erdticas ndo-heterossexuais sdo condenadas como tabus. 1.2) ao
reduzir a sexualidade (e, em especial, a sexualidade feminina) ao papel de tarefa
reprodutiva, as mulheres sdo subordinadas aos interesses dos homens: reproduzir e
cuidar da familia, educar meninos para tornarem-se futuros cidaddos. Ao mesmo
tempo, boa esposa ¢ aquela que educa as meninas para serem futuras esposas e boas
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mies, perpetuando a subordinagdo das mulheres ¢ a manutengdo dos privilégios
masculinos no espago social. (ALOS, 2008, f. 6, grifos do autor).

Outro artigo que possui uma referéncia a questdo da reproducdo ¢ o escrito por
Guilherme Rodrigues Passamani e denominado Saindo do armdrio na campanha gaicha:
homossexualidades e identidades regionais, no qual em dado momento, discute-se duas
concepgoes das Ciéncias Sociais para se pensar a constru¢do da orientagdo sexual, das quais
explica:

Heilborn esclarece que pelo modelo essencialista a sexualidade mantém-se refém de
um mecanismo fisioldégico determinado a perpetuar a espécie e intimamente ligado
ao ‘gozo’. A sexualidade restringe-se ao ato sexual e ao fisiologico, nesta otica. Essa
¢ uma visdo recorrente entre as areas médicas. Ja as observagdes a partir do olhar do
construtivismo social permite perceber que existem dimensdes culturais especificas
para a sexualidade e ai agrupam-se uma série de mecanismos desenvolvidos pelos

homens que, as vezes, ndo estdo ligados a reprodu¢do, mas ao desejo e ao prazer.
(PASSAMANI, 2008, p.5).

Ha, ainda, a oficina denominada Sexualidades em Construcdo, de autoria de Deise
Sangoi Freitas e Graciane Marchezan Lopes, cujas palavras chave sdo: sexualidade, género e
reproducdo humana. O resumo detalha “a elaboragdo desta oficina possibilita a
problematizacdo de diferentes aspectos ligados a sexualidade e a reproducdo humana sem
limita-los ao biologico” (FREITAS; LOPES, 2008, s/p.). Infelizmente, o teor do programa
ndo indica o caminho que foi percorrido na oficina para tal

Portanto, de modo geral, nesse material problematiza-se, ainda que pontualmente, a
restricdo da sexualidade a reproducdo e ndo tematiza, em particular, a gravidez na
adolescéncia.

J& nos materiais desenvolvidos pela UEL, encontramos nas consideragdes finais do
livrto Homossexualidade e Educagdo Sexual (FIGUEIRO, 2007), Mary Neide Damico
Figueird6 apontando que as diversas mudangas nos comportamentos sexuais foram possiveis
“porque se ampliou a compreensdo do significado da sexualidade na vida das pessoas, ou seja,
o sexo deixou de ser compreendido, unicamente, como um meio de reprodugdo [...]”
(FIGUEIRO, 2007, p. 113) e, nesse sentido, também salienta que homossexualidade tem nos
permitido “alcancar uma compreensdo tdo ampla e profunda do significado da sexualidade e
do seu sentido na vida humana” (FIGUEIRO, 2007, p. 114).

Outra referéncia ¢ vista no capitulo Que saberes sobre sexualidade sdo esses que
(ndo) dizemos na escola?, de Fabiana Aparecida de Carvalho, no qual a autora vai dialogar
sobre como e porque alguns conhecimentos relacionados a sexualidade encontram

dificuldades para serem discutidos na escola, argumentando que o discurso médico tem sido

um dos poucos autorizados para tratar a questdo e, segundo a autora,
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Tal disciplinarizagdo explica, por exemplo, o fato de que quando somos perguntados
sobre o que ensinar acerca da sexualidade, respondemos ou aplicamos as campanhas
preventivas da area saude, a bula descritiva dos métodos contraceptivos, a fisiologia
da reproducdo e as temiveis Doengas Sexualmente Transmissiveis. (CARVALHO,
2009, p. 3).

Mais uma referéncia estd no texto Desafios para a elaboragdo de projetos de
educacdo sexual. Nele, a autora, Virginia Maistro, apresenta a importancia do estudo da
sexualidade na escola e esse, segundo ela, “abrange, além do nosso corpo, nossa historia,
nossos costumes, nossas relagdes afetivas, nossa cultura. E uma das dimensdes do ser humano
que abarca género, identidade sexual, orientacdo sexual, erotismo, envolvimento emocional,
amor e reproducao” (MAISTRO, 2009, p. 41).

A autora expde que a discussdo da sexualidade na escola tem sido exercida sob dois
pontos de vista: uma visdo higienista e uma visdo biologica |...] reduzindo a questdo da
sexualidade a reprodugdo, puberdade e amadurecimento sexual; incumbindo essa fungdo ao
professor de Ciéncias ou delegando-a ao campo da Biologia [...]” (MAISTRO, 2009, p. 51).

No entanto, aponta que “hd a necessidade de se abordar, com os jovens de todo o
mundo, esses temas e seus diversos desdobramentos, visando-se a prevencdo da gravidez e
das doencas sexualmente transmissiveis/AIDS” (MAISTRO, 2009, p. 54). Comenta que esses
sdo “problemas que carecem de solugdes rapidas” (MAISTRO, 2009, p. 59) e ndo podem
deixar para serem discutidos “s6 depois de o problema estar mstalado, isto ¢, apds a gravidez
na adolescéncia [...]” (MAISTRO, 2009, p. 61. In: FIGUEIRO, 2009a).

Ja o texto Sexualidade no Contexto Contempordneo: um desafio aos educadores
escrito por Vera Lucia Bahl de Oliveira aborda os diversos registros sobre a sexualidade
humana, mas expde que

Embora, diferentes autores abordem a sexualidade, percebe-se que ainda existe uma
mescla de contetidos relacionando esta coma reprodu¢@o humana. Nestes casos, em
geral, h4 um referencial tedrico centrado na descricdo morfofisiologica dos 6rgdos
que compde os sistemas reprodutores com abordagem, enfatizando o
desenvolvimento dos 6rgdos envolvidos coma reprodu¢do humana, semestabelecer
uma relagdo com a sexualidade que envolve emog¢des, hormonios e sensibilidade,
entre outros aspectos. (OLIVEIRA, V, 2009, p. 176).

Alkm desse comentdrio, ao situar a implementacdo da orientagdo sexual nas escolas
brasileiras, a autora aponta que essa foi introduzida em 1920, tendo, dentre outros, o objetivo
de “orientar as meninas para o papel de esposa e mae” (OLIVEIRA, V, 2009, p. 177). E, na
década posterior, a de 1930, esteve atrelada a protecdo a infincia ¢ a maternidade
(OLIVEIRA, V, 2009, p. 178).

Por fim, Figueir6 (2008c) considera que
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Quando se pensa em Educacao Sexual, a nogdo comumque se temé a do ensino dos
conhecimentos basicos da Anatomia e Fisiologia sexual humana e algumas
tematicas especificas, como gravidez, parto, métodos contraceptivos [..] Os
conhecimentos basicos sdo fundamentais [..] Porém, o ensino de todos esses
conteudos é apenas uma parte da tarefa, j4 que a Educagdo Sexual é um processo
mais complexo e vai além de preparar o individuo para que aprenda as informagdes
que Ihe possibilitem viver bem a sua sexualidade. (FIGUEIRO, 2009a, p. 193).

Assim, no material da UEL, parece uma conciliagio maior entre sexualidade e
reproducdo: ao tratar de sexualidade deve-se tratar de reprodugdo, mas nao so.

Quanto ao material desenvolvido pela UTFPR, no tdpico micial Sexualidade: do medo
ao conhecimento, hd o destaque para a frase “Sexualidade ¢ diferente de sexo”, e,
posteriormente, apresenta-se a conceituagdo de sexualidade de acordo com Abramovay (2004
apud GeTec, 2008a, p. 21), que assim a define:

A sexualidade ¢ uma das dimensdes do ser humano que envolve género, identidade
sexual, orientacdo sexual, erotismo, envolvimento emocional, amor e reproducao. E
experimentada ou expressa em pensamentos, fantasias, desejos, crengas, atitudes,
atividades praticas, papéis e relacionamentos. Além do consenso de que os
componentes socioculturais sdo criticos para a conceituacdo da sexualidade humana,
existe clara tendéncia, em abordagens tedricas, de que a sexualidade se refere nao
somente as capacidades reprodutivas do ser humano, como também ao prazer.
Assim, ¢ a propria vida. Envolve, além do nosso corpo, nossa historia, nossos
costumes, nossas relacdes afetivas, nossa cultura.

Discutindo sobre o porqué desse medo em abordar a sexualidade, principalmente, na
escola, contextualizam que

Nossa sociedade fala o tempo todo sobre sexo. Falando, ndo explica — mas controla
e institucionaliza. H4 um consenso na sociedade, que foi construido culturalmente,
de que a medicina, a pedagogia, o direito e a religido sdo areas de conhecimento
institucionalizadas que tratam de questdes sexuais. No entanto, tais areas
simplesmente muitas vezes se limitam a estabelecer critérios de normalidade para o
exercicio da sexualidade humana. (GeTec, 2008a, p. 22).

J4

Porém, compreenderem que “o ser humano ¢ mais do que simples regras” (GeTec,
2008a, p. 22). Assim, apresentam: “A sexualidade ¢ um tema complexo e polémico”, mas
assuntos polémicos “estdo em varios contextos, em varios lugares, varias demonstragdes,
varios significados...” e ndo apenas na escola (GeTec, 2008a, p. 22). Entre esses assuntos
acrescentam a gravidez.

Em outro médulo (GeTec, 2008b), contam sobre uma atividade na qual o objetivo era
refletir sobre as representagdes de género nos livros de literatura infanti. Para tanto,
distribuiram alguns livros infantis para serem debatidos, que pelos titulos, nos fazem imaginar
que o conteudo remeteria também a tematica da reprodugdo como ¢ o caso: de Mamade botou

um ovo de Babette Cole (1993) e Sementinhas de fazer bebés de Thierry Lenain (2004).



124

Ao relatarem uma atividade de sondagem de conceitos prévios, figura dentre as ideias
a de que sexo pode ser definido como: “relacdo entre seres vivos que além da procriagdo tem
outros objetivos, entre eles o prazer” (GeTec, 2008b, p. 55).

Em outra parte, apresentam os conceitos retirados da literatura, recorrendo a Giddens
(2005 apud GeTec, 2008b, p. 56) explicam que: “quando falamos em sexo, estamos nos
referindo aos Orglos sexuais, ao ato sexual, a reprodugdo, enfim, as questdes anatomicas e
fisiologicas relacionadas ao aparelho reprodutor masculino e femnino”. Enquanto que a
sexualidade “¢ um conceito bem mais amplo. Refere-se a todo um sistema de crengas, valores,
emogdes, sentimentos, preconceitos existentes em uma determinada cultura” (GIDDENS,
2005 apud GeTec, 2008b, p. 56).

Assim, temos que no material feito pela UTFPR ndo se preocupou em definir a
reproducdo, mas sim, a sexualidade que a conttm. A gravidez também ndo foi
problematizada.

E preciso reafirma que, em diversos materiais, a gravidez na adolescéncia acaba sendo
generalizada como um problema que deve ser evitado.

Contudo, diversas autoras tém discutido sobre o tema de modo a ampliar tal
concep(;ﬁo75 , que, em muitas vezes, além de ser considerada restrita, pode também
apresentar-se falsa. Heiborn et al. (2002, p. 20, grifos da autora) indica que a gravidez na
adolescéncia

[...] pode ser tida como inesperada ou ser fruto de uma programagao; pode resultar
em vinculo, com separagdo posterior; em relagdes mais estaveis e duradouras; ou,
ainda, ndo resultar em vinculo (quando o rapaz nega a paternidade). Ela pode
redundar na parentalidade irresponsdvel, ou, ao contrario, configurar-se como um
antidoto contra a anomia para os adolescentes. Mesmo quando assumida pelo
parceiro, a gravidez e a parentalidade podem desembocar em arranjos domiciliares
distintos: ndo-coabita¢do, coabita¢do parcial ou dupla moradia. Sobressaem, ainda,
avaliagcdes dispares e ambivalentes acerca da experiéncia.

Lamentavelmente, a gravidez na adolescéncia ndo foi abordada nos materiais didaticos
como um fendmeno multifacetado, com significacdes altamente singulares para cada uma/um

que a vivéncia.

4.2.3 Sobre as tecnologias (ndo)reprodutivas

> Além de Heilborn er al. (2007), destaca-se: TORRES, T. L. M. Trajetdrias afetivo-sexuais entre jovens do
ensino médio: implicagdes dos sentidos de amor ¢ maternidade. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) -
Faculdade de Ciéncia e Tecnologia, Universidade Estadual Paulista, Presidente Prudente, 2007; ¢ ALTMANN,
H. A sexualidade adolescente como foco de investimento politico-social. Educ. rev., Belo Horizonte, n. 46, p.
287-310, dez. 2007.
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Nas orientagdes contidas nos termos de referéncia dos editais ndo ha nenhuma mengao
direta as tecnologias (ndo)reprodutivas.

Contudo, o termo de referéncia do edital Educacdo e Gravidez na Adolescéncia
(BRASIL, 2006¢), como ja salientado, estrutura as agdes para trabalhem de modo a promover
os direitos reprodutivos ¢ a saide sexual e reprodutiva. Portanto, parece-nos certo que o tema
das tecnologias (ndo)reprodutivas encontra-se abarcado.

Com relagdo as indicagdes dos outros dois editais — Diversidade Sexual e Igualdade de
Género nas Escolas (BRASIL, 2006b) e Formacgdo de Profissionais da Educa¢do para a
Cidadania e Diversidade Sexual (BRASIL, 2005a) — nenhum, expressamente, recomenda o
tratamento da questio, mas poderiam contempli-la na medida em que incluem dentre os
enfoques e tematicas possiveis “I) [...] o cendrio nacional e internacional de lutas pela
ampliacdo e pelo reconhecimento e afirmag¢do dos direitos sociais e politicos das mulheres e
das populagdes LGBTT” (BRASIL, 2006b, p. 13); “m) a promog¢do da saude, dos direitos
sexuais e direitos reprodutivos, € a protecao dos direitos fundamentais das pessoas vivendo
com HIV/Aids”. (BRASIL, 2006b, p. 13) e no segundo “o cendrio nacional e internacional de
lutas pela ampliagdo e pelo reconhecimento e afirmagcdo dos direitos sociais e politicos das

populacdes GLBTT” e “a promogdo a saude e a protecdo dos direitos fundamentais das

pessoas vivendo com HIV/AIDS” (BRASIL, 2005a, p. 12).

4.2.3.1 Tecnologias Contraceptivas

Ao retomarmos o material da UDESC, encontramos varias referéncias a contracepcao.
Primeiramente, ao se dedicar a tratar dos direitos sexuais, Furlani cita o artigo 8° da
Declarag¢do dos Direitos Sexuais de Valéncia “o direito de fazer escolhas reprodutivas livres e
responsaveis — Isto diz respeito ao direito em decidir ter ou ndo filhos, o nimero e o intervalo
de tempo entre cada um e o direito ao pleno acesso aos métodos de controle de fertilidade”
(FURLANI, 2008, p. 27). Da maneira como estd, figuram claramente os direitos relativos a
contracep¢ao. Furlani (2008, p. 27) também traz diversos exemplos das conquistas das
mulheres no que concerne a tais direitos, nas quais inclui: “planejar a gestacdo, evitar fihos, e

usar contraceptivo”.
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Nas sugestdes de atividade para criangas, ha uma em que Furlani mostra como a
prevencao ¢ importante e faz parte das atividades das criancas e das pessoas adultas. Ao
relacionar as atividades de adultas/os, posiciona a pratica sexual (o uso da camisinha) como
uma possibilidade adulta (e ndo na infincia) (FURLANI, 2008, p. 128). Embora a atividade
seja voltada para as criangas, criou-se uma lacuna quanto a adolescéncia, que também ¢ um
periodo da vida que exige praticas de prevengdo, inclusive quanto a prevencao das doengas
sexualmente transmissiveis e da gravidez, quando indesejada.

J& nas atividades sugeridas para os anos finais do Ensno Fundamental e Ensino
Médio, Furlani (2008, p. 133) aponta a relevancia de trabalhos com educagdo sexual para esse
publico e sugere alguns temas como ‘“Praticas de sexo seguro (evitando a gravidez e as
DSTs)”.

Dentre as atividades, estd o jogo discussdo de casos, no qual se deve debater o caso da
aluna Tamires de 15 anos que estd gravida, anteriormente ja comentado. Para a andlise
proposta, retoma-se que algumas das questdes para discussdo entre as € os jovens, incluiam a
reflexdo sobre possiveis mudangas decorrentes de uma gravidez na vida de cada um/a e se
essa pode ser uma escolha e quando (FURLANI, 2008, p. 134).

Ainda sobre a questdo, a autora comenta positivamente sobre o Projeto “Vale Sonhar”,
do Instituto Kaplan, que definu dentre suas estratégias de educacdo preventiva: ‘1...] 2.
Conhecer o processo de reproducdo associado as praticas sexuais de risco e 3. Desenvolver
habilidades para usar métodos contraceptivos” (KAPLAN, 2007 apud FURLANI, 2008, p.
134).

Outro jogo que inclui o tema do sexo seguro, que deve envolver a discussao da
contracep¢ao e da prevengcdo as doengas, ¢ o Bingo Adolescente, composto de uma cartela
com numero € temas, que a partir de sorteio serdo discutidos pelo grupo. O tema esta presente
por ser entendido como “um assunto do interesse e da vida adolescente”. Também se encontra
o tema da relagdo sexual, que a depender do debate, pode tocar no tema das tecnologias
contraceptivas.

Outras referéncias foram localizadas em relatos de projetos como conteido (MOHR,
2007 apud FURLANI, 2008, p. 152); como objetivo especifico, assim posto — “reconhecer a
eficicia da camisinha, tabelinha, anticoncepcdo e a necessidade do sexo seguro” (BERRI,
2008 apud FURLANI, 2008, p. 152) —, e no exemplo em que “a partir de atividades
desenvolvidas em sala de aula com os alunos, criaram um painel, [...] com o objetivo de
mformar e esclarecer a todos os estudantes questdes pertinentes [...] aos Meétodos

contraceptivos [...]” (MENEGHETTI, 2008, p. 159).
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J& nos cadernos desenvolvidos pela FURG, diversas vezes apontou-se a questdo da
contracep¢ao pontualmente num texto, como no caso de Souza (2008), que discutiu o
tratamento possivel de se dar ao corpo em aulas de Ciéncias, fazendo relagdo entre processos
fisiologicos e sociais que vivenciam os/as adolescentes nesse periodo e conseguindo explorar
os conteudos de projetos de vida e métodos contraceptivos.

Nas atividades propostas, ndo ha atividades especificas para tal, o tema figura dentre
outros, como na proposta Chegou a hora? (SILVA, B., 2008), em que o foco de trabalho ¢
pensar a primeira vez, implicando o debate de questdes como prevencao de DST, HIV e Aids
e gravidez e negociagdo de preservativo, ou na atividade Fala sério ou Com certeza
(MAGALHAES, 2008), um jogo no qual os alunos e alunas devem posicionar-se frente as
questdes que abrangem temas como prevencdo de DST, HIV e Aids e gravidez e métodos
contraceptivos e outra atividade que propde continuagdo de histdrias para pensar a negociacao
da camisinha e a importdncia do uso (SILVA, K., 2008).

Ou como em duas diferentes experiéncias mtituladas Sexualidade na 1° série: é
possivel? (BASTOS, 2008) e Adotando um bebé na sala de aula (BASTOS et al., 2008), que
problematizaram, dentre outras, controle de natalidade e métodos contraceptivos.

Ja no DVD interativo ha outras referéncias. No jogo Quiz, de perguntas e respostas, as
questdes referem-se, entre outros temas, ao aparelho sexual e reprodutor e métodos
contraceptivos. Na sessdo intitulada Vocé Sabia?, parte das curiosidades informa sobre os
costumes ao longo da historia acerca da contracep¢ao e dos métodos contraceptivos € também
trazem informagdes atuais, como no caso sobre a pilula do dia seguinte. No video 2 das Cenas
da Vida no didlogo entre as personagens aprecem comentarios sobre o uso da camisinha. No
encarte, as questoes sugeridas para debate indicavam:

Discutir a gravidez na adolescéncia, abordando a responsabilidade do menino e da
menina na prevengao;

Refletir sobre a responsabilidade com o ato sexual, cuidados com o corpo ¢ a
importancia do uso do preservativo — masculino e feminino — para evitar gravidez e
DST/Aids;

Problematizar os discursos que envolvem o uso do preservativo: ‘comer bala com
papel’, diminui a sensibilidade, ‘comer banana comcasca’, etc.;

Discutir a desigualdade de poder entre homens e mulheres e como isso afeta as
possibilidades de negociagdo no uso de preservativos;

Conhecer os diferentes métodos contraceptivos e discutir o aumento da incidéncia
de HIV/Aids em mulheres e adolescentes que fazem uso sistemitico de pilulas
anticoncepcionais;

Conhecer os diferentes tipos de testes para gravidez. (SEXUALIDADE TA
LIGADO?!, 2008).
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No material da UFSM, encontramos apenas um exemplo junto a uma oficina sobre
doencas sexualmente transmissiveis (FAUSTINONI, 2008) que, de modo geral, pretendia
“discutir a transmissao sexual de HIV/DST, sexo seguro e situagdes de risco, ampliando o
debate desses assuntos ¢ de mitos a eles relacionados na sociedade contemporanea”
(FAUSTINONI, 2008, s/p.). Aos expor os objetivos inclui “discutir chavdes que levam os
adolescentes a gravidez precoce” (FAUSTINONI, 2008, s/p.). Dentre as atividades estdo
apresentacdo das situagdes para as questdes suscitadas e “demonstragdo de materiais
(preservativos masculinos e femininos, pénis ¢ vagina artificiais) para a pratica de sexo seguro
e de como usa-los corretamente em situagcdes de risco” (FAUSTINONI, 2008, s/p.).

No material desenvolvido pela UEL encontramos algumas referéncias a abordagem
sobre métodos contraceptivos e sobre a camisinha em si.

Assim, vemos o tratamento dos métodos contraceptivos arrolados dentre os temas —
que comumente sdo tratados na escola — e tidos como autorizado pelo discurso médico
(CARVALHO, F., 2009). Embora suscite a critica da autora que aponta que normalmente esse
tratamento da-se como uma “bula descritiva” (CARVALHO, F., 2009, p. 3).

Em outros dois textos, de Figueird (2009¢) e Maistro (2009), indica-se a necessidade
de tratar de métodos contraceptivos, embora ndo restrimjam a Educagdo Sexual a tal assunto.

Apesar, entdo, dos métodos contraceptivos serem tomado como um tema comum no
tratamento da sexualidade na escola, hi um texto (ANAMI; FIGUEIRO, 2009) em que se
retrata o fato de que uma professora ministrava aula sobre aparelho reprodutor, relagdo sexual
e métodos contraceptivos e, ao fim da aula, as alunas e alunos solicitaram material para lerem
mais sobre o assunto, em casa. A professora emprestou livro as/aos alunas/os num sistema de
rodizio. Um dos livros emprestados a uma aluna foi entendido pelos pais da garota como
mproprio; além de ndo devolverem o material a escola, denunciaram o ‘“caso” na radio da
cidade.

Em outro artigo, encontramos a discussao sobre um método contraceptivo em
particular. Ao discutir a Camisinha: ‘bicho-de-sete-cabegas’ para alguns adultos, a autora
enfatiza como um dos objetivos da educagdo sexual o comprometimento com a prevengdo das
DSTs, porém ndo faz relagdo da camisinha como medida contraceptiva de barreira
(FIGUEIRO, 2009d).

Em Educacdo Sexual: como ensinar no espago da escola sao propostos que exercicios
escolares incorporem palavras ligadas ao tema da sexualidade e também trabalhos especificos
de debate e dramatizagdo sobre a camisinha, para a prevencdo de doengas sexualmente

transmissiveis e também na prevengdo de gravidez, e sobre os métodos contraceptivos,
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incorporando inclusive a discussdo sobre a negociagio entre as/os parceiras/os (FIGUEIRO,
2009c).

Ja o artigo Praticas Homofobicas entre Adolescentes em Conflito com a Lei e
Privados de Liberdade: pensando a educagdo sexual em centro de socio-educagdo, expde que

algumas dificuldades da realizagdo do trabalho relacionavam-se aos

Mitos e crengas relacionados as sexualidades [...] que sdo marcados por aspectos do
machismo e pelo discurso religioso durante a evangelizagdo de internos por grupos
evangélicos, que tratam as sexualidades como algo que ndo se relaciona ao prazer,
mas, somente, a procriagdo, ligada ao casamento e sem uso de preservativo.
(NASCIMENTO, 2009, p. 181).

Nao podemos esquecer a mengdo ao conjunto de direitos sexuais, listados na
Declaragdo de Valéncia, que inclui “o direito as escolhas reprodutivas livres e responsaveis —
E o direito em decidir ter ou ndo filhos, o nimero e o espagamento entre cada um, e o total
acesso aos métodos de regulagdo de fertilidade” (RIBEIRO, 2009, p. 23).

No material organizado pelo IFPB, tem-se apenas a citagdo da pilula anticoncepcional
€ a propria contracep¢ao, como conquistas importantes para as mulheres.

No material desenvolvido pela UTFPR, figura a referéncia ao direito as escolhas
reprodutivas livres e responsaveis, da ja citada Declaragdo de Valéncia.

Ja o material elaborado pela UFRJ ndo aborda, nem cita tais questdes.

Desse modo, podemos considerar que, embora em nenhum material se tenha
construido um topico destinado a abordar centralmente as tecnologias contraceptivas ou a
propria contracepcdo, diversos sdo os momentos em que esses assuntos sdo contemplados.
Como analisado nos materiais, ora os temas estdo presentes na argumentagdo teoérica, em que
se reconhece a contracepcdo como parte de um direito ou identificam-na como um tema
presente nos trabalhos escolares (sob as denommagdes “‘sexo seguro”, “métodos
contraceptivos”, ‘“‘contracep¢do” etc.), ora sdo encontrados nas variadas proposicdes de
atividades para serem desenvolvidas junto as alunas e aos alunos, nas quais figuram em
denominagdes genéricas enquanto  “métodos contraceptivos” ou  “contracep¢do” ou

discriminados em sua especificidade (camisinha, pilula do dia seguinte etc.).

4.2.3.2 Tecnologias Conceptivas



130

As tecnologias reprodutivas conceptivas ndo foram aludidas diretamente em nenhum
termo de referéncia. Igualmente, os materiais didaticos ndo tratam do tema.

Salienta-se, contudo, que na Declaragdo de Valéncia citada em trés projetos (UDESC,
UEL, UTFPR) aparece o “direito total aos métodos de regulacdo da fertilidade”, mas ndo
figura o acesso as tecnologias reprodutivas.

Apesar da falta da abordagem dessas questdes nos materiais didaticos, nesta secao
optamos por selecionar alguns bons recursos presentes, originalmente mncorporados com
outros sentidos e objetivos, e indicar neles possibiidades de uso que contemplem esse
enfoque.

Com excecdao, dos materiais do IFPB e UFSM, em todos os outros projetos
exploramos alguma possibilidade.

Assim, no video, nomeado Por outros olhos, parte do material do projeto Diversidade
Sexual na Escola (UFRJ), ilustra-se um mundo onde a regra ¢ ser homossexual e a
heterossexualidade ¢ wvista com estranheza e preconceito. Na historia, ha uma famila
homoafetiva composta por duas mades e uma filha. A questio de como essa filha foi concebida
nao ¢ em si tematizada, mas o video poderia ser utilizado para discutir as possibilidades de
casais homoafetivos ou de pessoas ndo-heterossexuais terem filhas e filhos, dentre elas, a de
terem bebés através das tecnologias conceptivas. Lembrando que a discussdo ndo deveria se
limitar a elas, incluindo, por exemplo, a adogao.

No material da UDESC, Furlani (2008, p. 28, grifo nosso) aponta que

Se os aspectos reprodutivos reportam a heterossexualidade (mas ndo sao exclusivos
delas), outras identidades sexuais precisam ser enfrentadas quando o entendimento
de direitos sexuais das mulheres pretende ser encarado de modo honesto. Por
exemplo, o lesbianismo e todas as problematizagdes advindas das diversas posicdes
de sujeitos ocupadas pelas mulheres em decorréncia das intersec¢des entre raga,
género, sexualidade, classe.

Infelizmente, a autora ndo retoma essa proposicao no restante do livro.

Contudo, em muitos momentos, no livro valoriza-se o conhecimento dos varios
modelos de familias (FURLANI, 2008; FURLANI, J. 2008), “explicitando as muitas formas
de conjugalidade — os lacos afetivos e de convivéncia matua” (FURLANI, 2008, p. 80). Tal
problematizacdo, segundo Furlani (2008, p. 80) deve ser incluida na educagdo sexual,
inclusive se essa ndo aparecer espontaneamente nas falas das criangas. E,

Por exemplo, mencionar as familias onde a/o ‘chefe’ — ou a pessoa de referéncia —
ndo ¢ um homem; familias com mulheres (e/ou homens) solteiras/os com filhos/as;
familias com filhas/os agregadas/os de diferentes casamentos; familias com filnos/as
adotados/as; familias constituidas por mulheres ou homens homossexuais com
filhas/os legitimos ou filhos/as adotados/as; familias onde os/as avos moram junto,
etc. (FURLANI, 2003, p. 76 apud FURLANI, 2008, p. 80, grifo nosso).
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Nesse sentido, uma possibilidade de discutir as tecnologias conceptivas seria através
da diversidade de familia, tratada em algumas das atividades.

Por exemplo, ao apresentar as personagens e suas biografias, Furlani (2008) acrescenta
dados sobre as diferengas nas composicdes familiares das personagens através da informacao
sobre quem escolheu o nome da crianga — pai € mae, apenas mde ou as duas mdes.

Outro ponto que pode ser ressaltado, por inclur um aspecto diretamente ligado a
reproducdo e a paternidade, ¢ a mencdo na biografia de Renato Russo sobre o fato de ele ser
assumidamente homossexual e ser também pai, tendo tido um filho.

No caso de Renato Russo e, mesmo, no caso de Alfredo, personagem do livro que tem
duas maes, ndo foi necessario recorrer as tecnologias conceptivas. Em outra atividade sobre as
composi¢oes familiares descobrimos que ‘“ele [Alfredo] tem duas maes. Ele foi adotado por
duas mulheres” (FURLANI, 2008, 82).

Essa atividade sobre as composicdes familiares também ¢ apoiada em ilustracdes
comentadas. Assim, através de outras figuras, conhecemos um pouco sobre outras familias,
como a do personagem Herbert, explicada da seguinte forma: “Em muitas FAMILIAS ha
somente um adulto que cuida, ampara, protege e da carinho para a crianca. Veja Herbert
com sua méde. Homens e mulheres podem ter filhos ou filhas sem nunca terem se casado”
(FURLANI, 2008, p. 81, grifos da autora). Ou caso, da ilustragio que mostra dois casais
jantando, um gay e outro heterossexual, para os quais ha o seguinte comentirio “em algumas
FAMILIAS os casais escolhem néo ter filhos e nem filhas” (FURLANI, 2008, p. 80).

Assim, por meio desses exemplos, poderiam ser problematizadas as varias formas de
ter fihos e filhas, tanto para familias ou pessoas heterossexuais, como para familias
homoafetivas e pessoas ndo-heterossexuais, considerando as possibilidades de gestacdo com
ou sem uso de tecnologias, a ado¢do de uma crianga pelo casal ou por uma Unica pessoa ou a
adocdo do filha ou fiha da companheira ou do companheiro etc.

No material desenvolvido pela FURG, alguns exercicios propostos retomam com as
criancas suas historias desde o nascimento, tipo de parto etc. Nesse contexto, algumas
sittagdes em que as maes tenham recorrido as tecnologias conceptivas poderiam vir a tona,
assim como, 0s casos em que houve adogao.

Em um exercicio em particular, intitulado Como sdo feitos os bebés? (BASTOS;
RIZZA; QUADRADO, 2008), cuja ideia ¢ trabalhar, através da realizagdo de desenhos ou de
“esculturas”, as representacdes das/os alunas/os sobre concepcdo e gestacdo, além de discutir
os orglos sexuais, tipos de partos, responsabilidade com o ato sexual, AIDS, amamentagdo,

entre outras, poderiam ser acrescidas as possibilidades do uso das tecnologias conceptivas.



132

No entanto, observa-se que a atividade Simulando um juri (SILVA, 2008), dentre os
temas sugeridos para debate em sala, inclui o tema de células-tronco. E interessante pensar no
por que seria interessante tratar desse tema, no contexto do trabalho em sexualidade. Teria
sido um lapso? Impossivel saber. Mas podemos indicar que, a depender da condugdo da
atividade, poderiam ser debatidos os usos das tecnologias conceptivas. De toda forma, ¢
preciso marcar que entendemos o debate como um excelente recurso, no entanto, talvez nao
fosse o caso de se “estabelecer um juri” (que pressupde acusacdo e defesa de casos e teses).

Outra atividade, que também permite a exploragdo das tecnologias reprodutivas
conceptivas através da via da diversidade de familias, ¢ a sugestdo, no material da UEL, dos
filme Do que é feita uma familia (2001) e Uma questdo de amor (1978), que segundo as
sinopses abordam familias homoparentais e também a briga judicial pela guarda dos filhos/as
(BATISTELA et al., 2007, p. 87-93). Nesse sentido, também ¢ possivel explorar como apenas
os avangos tecnologicos ndo produzem por si garantias de direitos, de modo que, além da
tecnologia na reproducdo, € preciso avancar no debate juridico sobre as garantias legais para
os casos de uso das tecnologias reprodutivas em casais de mulheres, por exemplo, em que
apenas uma delas vai dar a luz a crianca e a outra, que, mesmo que doe material genético,
carecerd de seu reconhecimento legal como mae.

No material desenvolvido pela UTFPR, encontramos um comentdrio no modulo sobre
as midias, no qual ao exemplificarem a caracteristica da dual que configura a Internet — ora
utilizada com fins conservadores, ora libertadores — comentam que “¢ interessante que em um
mesmo site pode haver matérias que ao mesmo tempo retratam as duas dimensdes da

Internet” (GeTec, 2008d, p. 25) e trazem para ilustrar as seguintes noticias de um mesmo site:

[...] dimensdo conservadora esta na informacdo de que ‘o presidente George W.
Bush se opde ao casamento homossexual’. E sua dimensdo libertaria esta no fato
relatado [...] do vice-presidente ter uma filha homossexual que constituiu familia
com sua companheira ha 15 anos e sobre o fato de ndo ter revelado como ‘ocorreu a
concepgdo do bebé’. (GeTec, 2008d, p. 25, grifo nosso).

O trecho acima ndo ¢ discutido, apenas agugca nossa imaginagdo, possibilitando que
pensemos que as mogas teriam feito uso das tecnologias conceptivas.

Nao hd nenhuma outra passagem que nos remeta diretamente ao assunto, mas tal qual
em outros materiais, podemos indicar algumas possibilidades de inser¢do do tema das
tecnologias conceptivas dentre as problematizacdes sobre a diversidade de familias e neste
caso, também, sobre dicotomias de género.

Assim, vemos exemplos que poderiam desembocar no tema, como na dindmica

Identificando as dicotomias de género, na qual se perguntava “todas as mulheres sao maes?”
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(GeTec, 2008a, p. 18), mas que a partir das respostas, talvez pudessem questionar também o
porqué.

Outro caso, sdao as interrogacdes colocadas na andlise da literatura mfantl, que
questionam “O que ¢ uma familia? O que transforma pessoas em familia? Familia pressupde
proximidade fisica? E quanto ao que vivem em outro lugar, ndo sdo considerados como
familia? Familia pressupde lacos de sangue?” (GeTec, 2008b, p. 38). Ou mesmo a leitura do
O livro da familia em que se I&: “Em algumas familias todos sdo da mesma cor; Em algumas
familias todos sio de cores diferentes’®; Algumas familias tém duas mées e dois pais;
Algumas familias tém s6 pai ou s6 mde” (PARR, 2003 apud GeTec, 2008b, p. 39).

No caderno relativo ao modulo Género, Diversidade Sexual, Ciéncia e Tecnologia,
que, em parte, foi destinado a “sensibilizar os participantes em relagdo a diversidade sexual
com a ciéncia e a tecnologia nos seus desdobramentos quanto aos elementos biologicos
(mudanca de sexo, genitdlia ambigua, entre outros)” (GeTec, 2008c, p. 24), poderiam ter
contemplado, nesse mesmo eixo tematico, as possibilidades de advindas com as tecnologias
reprodutivas conceptivas.

E ainda nesse modulo, com a exibicdo e discussdo do filme 7ransamérica (2005), no
qual a personagem principal “estd prestes a realizar a cirurgia de transgenitalizagdo, para se
tornar mulher. Nesse momento descobre que € pai de um garoto de 17 anos, fruto de um unico
encontro sexual [...]” (GeTec, 2008c, p. 29), que poderia caminhar para a discussdo das
possibilidades da maternidade/paternidade protagonizadas por pessoas transexuais, com ou

sem uso das tecnologias conceptivas.

4.2 .4 Sobre o aborto

Relacionando a discussdo trazida a baila sobre o tema no capitulo 2 e a apresentagao
dos termos de referéncia dos editais e dos materiais didaticos produzidos pelos projetos,

analisamos a maneira como a tematica do aborto foi tratada em ambos.

76 Segundo comentarios da autora dessa seg¢do, no livro “ha desenhos de pessoas de rosto azul, amarelo, cabelo
cor-de-rosa, por exemplo” (GeTec, 2008b, p. 39) e que as familias sdo representadas tanto por desenhos de
pessoas como por desenhos e animais.
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E necessario esclarecer que em nenhum dos termos de referéncia dos editais o aborto
foi mencionado. Embora, pudéssemos esperar que tivesse sido contemplado, ao menos, no
edital Educacdo e Gravidez na Adolescéncia (BRASIL, 2006c¢).

A justificativa plausivel para a inclusio do tema do aborto como uma das
preocupacdes deste edital seria o fato de que se se pretendia abranger os diversos aspectos de
uma gravidez, focalizando principalmente os casos na adolescéncia e sabe-se que, em nosso
pais, principalmente entre as adolescentes, quando a gravidez ¢ indesejada ou por algum
motivo ndo pode ser levada até o fim, grande parte das meninas recorre ao aborto.

De todo modo, mesmo ndo figurando nas orientacdes de nenhum dos editais,
encontramos referéncias a questdo, nos materiais didaticos elaborados por quatro projetos
(IFPB; FURG; UEL; UDESC).

No projeto desenvolvido pela UEL, Formacgdo de Profissionais para a Educagdo
Sexual e o Combate a Homofobia e a Promog¢do da Cidadania Homossexual, ha, em um
artigo, uma citacdo na qual se coloca que “a sexualidade tornou-se objeto legitimo para a
pesquisa a cada vez que era definida como um problema para a sociedade” e que, nesse
sentido, foram as pesquisas sobre tematicas que a envolvem, como as sobre o aborto, que
favoreceram tanto a pesquisa sobre educacdo sexual, como também, a abertura de “espacos
socialmente aceitos” para realizi-la (JEOLAS; PAULILO, 2009, p. 126).

No projeto desenvolvido pelo IFPB ha comentarios sobre o aborto, um alocado no
historico sobre o movimento feminista na Paraiba e outro relacionando-o especificamente
com a gravidez na adolescéncia (VIDERES; BRITO, 2008).Esse tltimo ¢ analisado a seguir.

No capitulo intitulado Sexualidade e Adolescéncia: Mitos, preconceitos e violéncias,
incluiso no material do IFPB, e escrito por Videres e Brito (2008), abordam-se dentre as
problematicas vividas na adolescéncia, a discussao sobre a gravidez “indesejada”,
argumentando que:

Muitos (as) adolescentes expressam o desejo de engravidar e de vivenciar a
maternidade e a paternidade. Aprendendo, ainda, sobre sua sexualidade, seus
desejos, sentimentos e reagdes, muitas vezes, ndo sabem como agir ou reagir em
relagdo aos seus desejos e sua realidade. Isso pode favorecer a ocorréncia da
gravidez de forma inesperada e ou nfo planejada, o que ndo quer dizer indesejada.
(VIDERES; BRITO, 2008, p. 189).

Nesse sentido, ¢ possivel observar que as autoras tomam o cuidado de tratar da
gravidez nessa fase da vida sem desqualifici-la ou generalizar seus sentidos na vida das
adolescentes e dos adolescentes. Assim, mesmo sem explicitar a questdo dos direitos humanos
e especificamente dos direitos reprodutivos, as autoras indicam que as e os adolescentes, em

virtude das particularidades de sua etapa de vida — “biologicas, psicologicas e econdmicas
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entre outras” — precisam de apoio da famiia e da sociedade para viver plenamente seu
desenvolvimento e suas necessidades, incluindo “o seu desejo de viver a experiéncia da
gravidez-maternidade-paternidade, livre de riscos e comprometimentos da satde e
continuidade da formacdo profissional” (VIDERES; BRITO, 2008, p. 190).

Ao comentarem sobre o aborto, esse ndo ¢ visto, pelas autoras, como uma saida das
adolescentes, mas como um risco, que pode ser vivido por imposicdes de pai, mde ou
responsaveis. Para as autoras, esse risco e outros associados as possiveis decorréncias de uma
gravidez na adolescéncia sem suporte devem ser minimizados com o apoio, orientagdo e

acompanhamento da vida das e dos adolescentes. Assim, escrevem:

O (a) adolescente carece de suporte, apoio e orientagdo para a saude, incluindo a
prevengdo de doencas sexualmente transmissiveis e da AIDS, de uma gravidez ndo
planejada; de acompanhamento para viver a sua sexualidade e optar, ou ndo, pela
gravidez e, também para evitar que na sua ocorréncia, desejada e planejada ou
indesejada pelos (as) adolescentes, ndo implique em imposi¢cdes de pai, mde e ou
responsaveis para a realizagdo de abortos ilegais comtodos os riscos inerentes a sua
pratica e em interrupgdes dos estudos, da formagdo profissional; ndo serabandonado

(a) pela familia nem passar a viver em situagdes de riscos, exposto (a) a todo tipo de
violéncias. (VIDERES; BRITO, 2008, p. 190).

Diferentemente desse exemplo, no capitulo Gravidez na Adolescéncia, parte do
material da FURG, de autoria de Guiomar Freitas Soares (2008) aborda-se a questdo da
gravidez restringindo-a a uma situagdo da menina. Explana-se sobre a situacdo, avaliando-a
como problematica. Nesse contexto, menciona-se o aborto fazendo uma distingdo
problematica quanto a classe social, como se pode verificar no excerto: “a gravidez na
adolescéncia tem conotagdes sociais porque suas repercussdes vinculam-se diretamente com o
grupo de onde a jovem provém. E nesse campo que se produzem as diferengas” (SOARES,
2008, p. 47).

A autora escreve de modo a circunscrever que toda menina de classe média ou alta tem
amparo para a concepcdo seja da familia ou do namorado e, nesse, caso o aborto “em clinicas
bem aparelhadas e com bons profissionais” ¢ visto como busca de “solucao” (SOARES, 2008,
p. 47, grifo nosso).

J& para as meninas de classe baixa, que a autora prefere chamar “de &areas mais
carentes” (relacionando classe social e geografia), a Unica possibilidade apontada é: o inicio
de um ciclo, ou seja, o “problema” vai se repetir, ja vividlo em muitos casos pelas maes e
avos, ou seja, tal destino compreenderia trés geracdes de mulheres. Além disso, para essas
adolescentes ndo existe amparo, apenas “‘um caminho de mais dificuldades que se projetard

ao longo de sua vida, comecando, em geral, pelo afastamento imediato da escola, com
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repercussoes no seu processo de construgdo de cidadania e da sociedade como um todo”
(SOARES, 2008, p. 47, grifo nosso).

Posto de tal forma, a adolescente pobre que engravida estaria sozinha ndo apenas para
decidir e empreender algo relacionado a gestacdo. Até a construgdo de “sua cidadania” parece
figurar, contraditoriamente a qualquer definicdo sobre a questdo, um processo “seu”, capaz de
comprometer toda a sociedade.

Assim, mesmo utilizando-se de um marcador social, que, a principio qualificaria com
precisdo os mecanismos de producdo de desigualdade, nesse exemplo, o (mal) uso do
referente classe social tem efeitos perversos de culpabilizagdo e naturalizacdo do abandono
que nds, enquanto sociedade, impomos a muitas meninas pobres.

Felizmente, essa ndo ¢ a Unica referéncia ao aborto no material desenvolvido pela
FURG, tem-se ainda a sugestio de duas atividades a serem desenvolvidas com adolescentes
que contemplam a discussdo do tema.

Uma das atividades ¢ a proposicao do jogo Simulando um juri (SILVA, 2008), no qual
se sugere o aborto como um dos temas para debate em sala. Contudo, ndo ha nenhum
comentdrio sobre a questdo, apenas sua indicacao.

A outra sugestdo ¢ o trabalho com o video 2 da sessdo “cenas da vida”, alocado no
DVD, Sexualidade, ta ligado!?(2008).

Nesse video, o enredo inicia-se com a conversa entre duas amigas, Mari e Nick,
durante uma aula. Nick conta a Mari que transou com “F&” sem camisinha € que sua
menstruacdo estd atrasada. As duas garotas comentam que ndo usam camisinha, pois € como
“comer bala com o papel”. Por estarem atrapalhando a aula, as garotas sdo postas para fora da
sala. Nick faz o teste que da positivo para gravidez. A partir de entdo, desenrola-se o conflito
sobre o que fazer mediante tal resultado. Nick conversa com Mari, que acha que a amiga ‘“vai
ter que tirar, porque sendo acabou a tua vida Nick. Se ndo, “deu” balada, “deu” de direcao, de
sair com amigos. Tu vai ter que casar com o Fernando”. Nick, ndo quer casar, tem medo de
falar para mde e at¢ do fato de Fernando largi-la, dada a possibiidade de ela “virar uma
baranga” com a gravidez. Posteriormente Nick se encontra com Fernando e conta ao menino,
que diz & garota: “quem tinha que se cuidar ¢ tu [...] a barriga ndo é minha, a barriga ¢ tua
[...]” e ndo a acompanha, quando ela decide contar para mae. J4 ao falar para mae, Nick diz
“mde tem outro problema” — além de ter sido expulsa da aula — “eu t6 gravida!” desabafa a
menina. A mae, surpresa, quer saber quem ¢ o pai Nick diz que ¢ “o Fé, da esqumna dos
rappers’. Ao que a mae reclama “aquele sem-vergonha?!”, Nick contra-argumenta

“trabalhador”. A mie se recorda “flho da Dona Rosinha!” e pasma que “até religioso ele €.
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Nick tenta acalma-la: “religioso, viu? Bom partido”. A mae pergunta a filha — “ai meu Deus,
tu tem consciéncia do que ¢ isso? Eu ja passei por isso, tu sabe o que é!” — e a menina — “Eu

"’

ndo sei, eu vou saber agora, n¢é mae?!”. A mae fala da idade da menina, quinze anos, ¢ a
lembra que “ele ¢ de maior, vocé ¢ de menor”. A mie questiona o que Fernando disse ao
saber da noticia ¢ Nick que lhe conta que a resposta do rapaz foi de que o problema era dela.
Por fim a mlde pergunta: “e agora, minha filha, o que a gente vai fazer?”. Ao que Nick
responde: “eu ndo sei, eu ndo sei..” (SEXUALIDADE, TA LIGADO?!, 2008).

No encarte do DVD, s3o apresentadas possibilidades de abordagem dos videos. Sobre
esse em especial, indicam dentre outras questdes, “debater sobre o aborto, abordando as suas
implicagdes biologicas e éticas”. No entanto, deve-se marcar que nao hid nenhuma discussio
sobre o assunto, nem mesmo a explicitagdo do que seriam tais implicagdes.

J& no material do projeto Educac¢do Sexual: articulando o respeito a diversidade com
a prevengdo a gravidez na adolescéncia (UDESC), ao discorrer sobre os desafios postos a
sociedade e as politicas publicas relativas a contemplacdo plena dos ‘“direitos sexuais” para as
mulheres, Furlani (2008, 27) inclui “a denlincia e combate das diversas formas de violéncia e
sua relagdo com a saude integral da mulher” sobre a qual salienta a relagdo entre as mulheres
vitimas de violéncia e a wulnerabilidade, dentre outras coisas, a gravidez indesejada e aos
abortos espontaneos e/ou provocados.

Alkm disso, no capitulo Educac¢do Sexual para adolescéncia — anos finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio (FURLANI, 2008), a autora compartilha ideias de jogos como
sugestoes didaticas para o trabalho nessa faixa etéria, alguns deles agregam o tema do aborto.

Tem-se o jogo discussdo de casos, no qual se utiliza a apresentagdo de situagdes
“reais” para provocar discussdes sobre o tema da sexualidade. O exemplo exposto trata da
gravidez na adolescéncia’’: ¢ a historia da alna Tamires de 15 anos que estd gravida e
apresenta dois finais: “(Fmal 1) ‘A Tamires estava gravida e disse que vai parar de estudar’;
(Fmnal 2) ‘A Tamires estava gravida e fez um aborto no micio desta semana... Soubemos que
ela ndo estd passando bem’™ (MEC; CLAM, 2006 apud FURLANI, 2008, p. 134).

Como o material do qual a historia foi retirada era voltado as educadoras/es

acrescentam-se as questdes:

1. Se vocé estivesse no lugar dessa professora, vocé aproveitaria este fato para
abordar, em sala de aula, a questdo da gravidez na adolescéncia? 2. Emsua opinido,
o tema do aborto deve fazer parte da discussdo sobre gravidez e métodos
anticoncepcionais? 3. Como vocé€ abordaria a questdo do aborto? (MEC; CLAM,
2006 apud FURLANI, 2008, p. 134).

"7 Retirado do material produzido no Curso “Género ¢ Diversidade na Escola” (CLAM/IMS/UERJ, 2006).
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Mas, como Furlani (2008, p. 134) estd sugerindo que a atividade seja feita por
adolescentes, sugere outras perguntas, apesar de nenhuma mencionar o aborto. Dentro do
contexto da atividade, a pergunta “O que mudaria na sua vida ou o que vocé faria se vocé
soubesse que esta gravido/a?”, poderia alcangar a tematica.

Outro jogo apresentado por Furlani (2008) ¢ O ano em que nasci. Aqui a pesquisadora
recomenda fazer um levantamento dos anos nos quais nasceram alunas e alunos da turma e os
acontecimentos. A ideia ¢ apresentar um quadro relacionando os anos em que as alunas e os
alunos nasceram e acontecimentos relevantes para a discussao de temas como “‘sexualidade,
cidadania, mudanga locais e mundiais [...], a superagdo de preconceitos, o reconhecimento dos
direitos de grupos subordinados”.

Destaca-se, entdo, a lembranca do Dia de Luta pela Descriminalizagdo do Aborto na
América Latina e Caribe, criado em 1990, e do Dia Internacional de A¢do pela Saude da
Mulher, criado em 1987, no V Encontro Internacional Mulher e Saude, “ocasido em que as
participantes aprofundaram questdes relacionadas a morte das mulheres durante a gravidez, o
parto, o pos-parto e decorrente de abortos realizados em condigdes inadequadas” (FURLANI,
2008, p. 136-137).

Outra proposta ¢ o Bingo Adolescente, que ¢ uma cartela com niimeros que serdo
sorteados, mas, para além disso, cada numero corresponde a “um assunto do interesse e da
vida adolescente” que com o sorteio deverdo ser discutidos pelo grupo, no qual se encontra o
tema aborto.

E ainda o jogo Vamos ficar? no qual se deve problematizar um conjunto de frases
afirmativas sobre a tematica. No entanto além do ficar, a autora sugere outras possibilidades,
como a discussdo sobre aborto, tendo como referencial o GTPOS (1994)"%. As afirmagdes a

serem problematizadas sobre as questdes estdo assim dispostas:

‘Estdo em tramitagdo no Congresso Nacional projetos que consideram outras
situagdes indicativas de aborto legal como malformagdes graves e irreversiveis do
feto’;

‘Ninguém pode forgar a mulher a fazer o aborto contra a sua vontade’;
‘Adolescentes que engravidam e pensam em interromper a gravidez deveriam
conversar com pessoas adultas com as quais tenham relagdes de confianca, de

compreensao e respeito’;

‘As crengas das pessoas a respeito do aborto baseiam-se emseus valores religiosos,
culturais e familiares’;

"8 GTPOS — Grupo de Trabalho e¢ Pesquisa em Orientacdo Sexual. Guia de Orientagio Sexual: diretrizes e
metodologias. GTPOS, Associa¢do Brasileira Interdisciplinar de AIDS, Centro de Estudos e Comunicagdo em
Sexualidade e Reprodu¢do Humana. 10. ed. Sdo Paulo: Casa do Psicologo, 1994.
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‘Um dos argumentos mais aceitos a favor da legalizagcao do aborto no Brasil é que se
trata de uma questdo de saude publica e um direito da mulher’;

‘A legalizagdo do aborto ndo obriga a pessoa a realizd-lo, se isso contraria seus
valores morais ou religiosos’ (GTPOS, 1994 apud FURLANI, 2008, p. 146).

Ainda no material da UDESC, encontramos trés citagdes de experiéncias realizadas
em escolas, uma na qual a autora indica o aborto como parte do conteido a ser trabalhado
(MOHR, 2007 apud FURLANI, 2008, p. 152), outra na qual um dos objetivos especificos ¢
“desenvolver e construir uma opinido propria sobre o aborto a partir da andlise dos fatores
nele envolvidos” (BERRI, 2007 apud FURLANI, 2008, p. 152), e anda uma em que “os
alunos, criaram um painel, localizado proximo a secretaria da escola, com o objetivo de
mformar e esclarecer a todos os estudantes questdes pertinentes”, dentre outras, ao aborto
(MENEGHETTI, 2008, p. 159).

Salienta-se, entdo, que as maneiras pelas quais o tema foi abordado variaram dentre os
materiais. Ora o aborto era reconhecido e apenas citado como uma tematica vinculada as
discussoes sobre sexualidade (JEOLAS; PAULILO, 2009), ora vinculado dentre as
vulnerabilidades em que se encontram mulheres vitima de violéncia (FURLANI, 2008), ora
foi relacionado especificamente com a gravidez na adolescéncia (SOARES, 2008; VIDERES;
BRITO, 2008).

Em outros momentos foi apontado como assunto para ser tratado com adolescentes e
jovens na escola, em dois tipos referéncias: a) relatos sobre agdes ja desenvolvidas
(FURLANI, 2008; MENEGHETTI, 2008); e b) junto a sugestdes de atividade (SILVA, 2008;
SEXUALIDADE TA LIGADO?!, 2008; FURLANI, 2008).

Dessas atividades temos que as atividades O ano em que nasci e Bingo adolescente
(FURLANI, 2008) apenas arrolam o aborto como um conteudo interessante para ser posto em
didlogo. As outras sugestdes, Simulando o juri (SILVA, 2008), Vamos ficar?, Discussdo de
casos (FURLANI, 2008) e a discussao sobre o video 2 da sessao Cenas da Vida
(SEXUALIDADE, TA LIGADO!?, 2008), ao serem examinadas mostram-se semelhantes na
estrutura, pois parecem transferir as professoras e aos professores e suas alunas e alunos a
tarefa de “julgar” o aborto.

No entanto, em todos os casos, ndo havia conteido que instrumentalizasse a discussdo

e nem posicionamento das autoras e autores sobre o tema.
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Consideracdes Finais

Em nossa pesquisa de mestrado, primeiramente, optamos pelo estudo dos direitos
reprodutivos, na perspectiva dos direitos humanos. Desse interesse, originado das discussdes e
vivéncias no movimento social e na Universidade, deparamo-nos com as problematicas que
envolviam as tecnologias contraceptivas, conceptivas € o aborto. Nesse encontro, com tantas
autoras e autores, percebemos a pluralidade dos discursos produzidos sobre tais questdes e a
diversidade de lugares ocupados por aqueles que os enunciam.

Outra preocupagdao que nos mobilizou era o fato de todas e todos terem direito a
escolhas livres e autobnomas no que diz respeito a vivéncia de sua sexualidade e capacidade
reprodutiva, mas como garanti-las? Principalmente, como garantr que sejam decisdes
tomadas com autonomia? Assim, fomos levadas a pensar o lugar de destaque da educacdo
Nesse processo.

Sabendo da realidade de nossas escolas publicas, vimos nos editais de projetos da
SECAD para formagdo continuada de educadoras e educadores uma possibilidade real de
mudanga no tratamento das questdes que envolvem a vivéncia da sexualidade.

Além disso, esses editais da SECAD mostraram-se ag¢des pioneiras no campo das
politicas publicas federais de educacdo e estavam nomeadamente pautados na perspectiva dos
direitos humanos.

A partr de entdo, delineamos a pesquisa de modo a privilegiar a participacdo das
stituicdes de ensino superiores nas acdes desencadeadas nesses editais, ja que consideramos
tais instituicdes, principalmente as publicas, mterlocutoras privilegiadas no que se refere ao
tema dos direitos reprodutivos, mas também a producdo de conhecimento em geral e junto a
formacao de professoras/es.

Dessa forma, acreditamos que uma primeira contribuicdo de nosso trabalho seja ter
reunido e descrito o conjunto das produgdes académicas, dentre tantos projetos financiados
nessas agdes, ¢ interroga-lo sobre como estava sendo abordado o tema dos direitos
reprodutivos e mais particularmente das tecnologias (ndo)reprodutivas e do aborto.

Outra contribuicdo derivou do cotejamento entre as orientagdes presentes nos termos
de referéncia dos editais e a concretizagdo nos materiais didaticos, que permitiu-nos explorar
as possiilidades de leitura feita pelas mstituigdes de ensino superior publicas das politicas

propostas pela SECAD e as formas com que tais instituigdes se dedicaram a implementa- las.
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Nesse sentido, os resultados desse trabalho apontam que a incorporagdo dos direitos
reprodutivos nesses editais se fez diferentemente entre o edital Educacdo e Gravidez na
Adolescéncia (BRASIL, 2006c), que traz de maneira contundente a preocupagdo com a
insercdo do tratamento dos direitos reprodutivos nos contextos escolares, atentando para a
mnclusdo das especificidades das tematicas da satde sexual e reprodutiva, € os outros dois
editais, Formagdo de Profissionais da Educac¢do para a Cidadania e Diversidade Sexual
(BRASIL, 2005a) e Diversidade Sexual e Igualdade de Género nas Escolas (BRASIL,
2006b), que se utilizam de referéncias bastante amplas, o suficiente para ndo nomear
diretamente os direitos reprodutivos, mas ndo a ponto de imviabilizar sua abordagem nas agdes
de formagdo continuada ¢ no material didatico desenvolvido.

Ja sobre as consideragdes acerca da absor¢do das tecnologias (ndo)reprodutivas e do
aborto nos termos de referéncia, apontamos que ndo houve mengdo explicita em nenhum
deles. No entanto, como o termo de referéncia do edital Educa¢do e Gravidez na
Adolescéncia (BRASIL, 2006c) estrutura as agdes para trabalharem de modo a promover os
direitos reprodutivos e a salde sexual e reprodutiva, parece-nos certo que o tema das
tecnologias (ndo)reprodutivas encontra-se abarcado. Com relagdo ao aborto, embora também
o consideremos incluso, ponderamos que era esperado e conveniente a contemplagdo
expressa, ao menos, nesse edital.

Quando tomamos os materiais didaticos para exame, podemos assinalar que, neles, a
tematizacdo dos direitos reprodutivos enquanto parte dos direitos humanos fez-se de modo
esparso ou até nulo, no maximo, sdo tomados como uma possibiidade de referéncia para
acoes que tratam da sexualidade nas escolas.

Outro fator que evidencia a falta de consisténcia sobre a abordagem dos direitos
reprodutivos nos materiais € a citagdo recorrente apenas sobre a Declaragdo de Valéncia,
resutado de reunides da Organizacdo Internacional de Sexologia, sem mencionar,
acontecimentos ¢ documentos que de fato integrem a construgdo dos direitos humanos
nacional e internacionalmente.

Quanto a abordagem da reproducgdo, associada muitas vezes a fisiologia do aparelho
sexual, mas também ao tratamento de métodos contraceptivos e gravidez, percebe-se a
contundente necessidade defendida, quase que unanimemente, de ndo restringir a sexualidade
aela. Um dos motivos subjacentes seria ndo tratar a sexualidade pelo viés biologico.

Contudo as saidas decorrentes desse posicionamento variaram de entendimentos mais
radicais — nos quais o tratamento desses temas pareceria de menor importancia, ordindrio e até

ineficaz, sendo sintetizados como “tratar de sexualidade ndo ¢ tratar s6 de reproducdo” que se
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desencadeou na priorizagdo de outros temas e auséncia desse conteudo na discussdo —, para
outros entendimentos mais conciliatorios — que poderiam ser resumidos como “ao tratar de
sexualidade, deve-se tratar de reproducdo, mas ndo sO6”, o que garantia a discussdo desse
conteudo.

Além disso, tal conflito pode ser observado nos proprios materiais didaticos, como no
caso das questdes sobre gravidez e métodos contraceptivos, que praticamente estavam
ausentes na abordagem teorica e presentes nas sugestoes de atividades com alunas e alunos.

Por sua vez, as tecnologias conceptivas ndo figuraram em nenhum material didatico,
no entanto diversos recursos desses materiais, originalmente voltados para a problematizacao
da diversidade de familias existentes, poderiam ser utilizados para enfocar esse assunto.

J& o aborto, foi pontualmente debatido junto ao tema da gravidez na adolescéncia, no
entanto sua presenca foi mais expressiva dentre as sugestdes de atividades para alunas e
alunos. Contudo, o objetivo das atividades que abrangiam o aborto, em sua maioria, voltava-
se ao ‘julgamento” da questdo. Além de ndo ser talvez o melhor formato para a
problematizacdo do tema, salienta-se que ndo se fazia presente conteido que
mstrumentalizasse a discussdo e nem o posicionamento das autoras e autores sobre a questdo.

Por fim, acreditamos que nosso trabalho possa contrbuir com outras/os
pesquisadoras/es, na producdo de contetidos didaticos, alinhados a perspectiva dos direitos
reprodutivos como direitos humanos, que possam ser utilizados tanto em cursos de formagao

docente como em trabalhos de educacdo em sexualidade nos varios niveis de ensino.
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APENDICE A — Imagens e Referéncias online dos Termos de Referéncia dos Editais e dos
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