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RESUMO

No Brasil, o inicio das pesquisas voltadas a producdo e contribuicdo de Atlas
Escolares Municipal ocorreu nos anos de 1990 e a sua sistematizagdo se deu nas
décadas seguintes. Assim, com base nesse periodo de importantes experiéncias,
verifica-se que a elaboracdo de Atlas Escolares Municipais € um movimento
estabelecido e crescente dentro da Cartografia Escolar. Neste contexto, tem sido
proposto 0 uso desse material para o ensino do Lugar, conduzindo o aluno a
compreensao da cidadania como participag¢ao social e politica, tendo em vista que o
aluno é levado a perceber as relagdes existentes daquilo que foi observado e, assim,
passando a tomar consciéncia e atribuindo significados as suas observagdes. Dessa
forma, os Atlas Escolares Municipais e suas atividades cartograficas se manifestam
como um instrumento de exploragcao do espaco. Considerando a relevancia desse
tema, esta dissertagao teve como objetivo atualizar e aplicar o Atlas Escolar Municipal
de Rio Claro como mediador do ensino de Geografia, envolvendo professores do
Ensino Fundamental da rede publica de ensino de Rio Claro/SP. Como base
metodoldgica, adotou-se a pesquisa participante, inserida na metodologia qualitativa.
Essa proposta metodologica propde a realizagdo de cinco etapas para o
desenvolvimento da pesquisa: 1) Formacéo da Equipe pesquisadora; 2) Delimitagcao
da area de estudo; 3) Falar da pesquisa; 4) Estudo Critico; 5) Pesquisa Transformada
em Pratica Educativa. De modo geral, esta pesquisa permitiu estabelecer um banco
de dados digital atualizado e georreferenciado com informagdes geograficas e
ambientais do municipio de Rio Claro/SP, um conjunto de representagdes
cartograficas do novo Atlas Escolar Municipal de Rio Claro/SP, abrangendo a
contribuicdo de docentes da rede publica.

Palavras-chave: Atlas Escolar Municipal; pesquisa participante; Cartografia Escolar;
formacgao continuada.



ABSTRACT

In Brazil, research into the production and contribution of Municipal School Atlases
began in the 1990s and was systematized in the following decades. Thus, based on
this period of important experiences, it can be seen that the production of Municipal
School Atlases is an established and growing movement within School Cartography.
In this context, it has been proposed to use this material to teach Place, leading the
student to understand citizenship as social and political participation, as the student is
led to perceive the existing relationships of what has been observed and thus becomes
aware of and attributes meanings to their observations. In this way, municipal school
atlases and their cartographic activities are seen as an instrument for exploring space.
Considering the relevance of this topic, the aim of this dissertation was to update and
apply the Municipal School Atlas of Rio Claro as a mediator of Geography teaching,
involving elementary school teachers from the Rio Claro/SP public school system. The
methodological basis adopted was participant research, as part of the qualitative
methodology. This methodology proposes five stages for the development of the
research: 1) Formation of the research team; 2) Delimitation of the study area; 3)
Talking about the research; 4) Critical Study; 5) Research Transformed into
Educational Practice. Generally speaking, this research made it possible to establish
an up-to-date, georeferenced digital database with geographical and environmental
information on the municipality of Rio Claro/SP, a set of cartographic representations
of the new Municipal School Atlas of Rio Claro/SP, including the contribution of public
school teachers.

Keywords: Municipal School Atlases; participant research; School Cartography;
continuing education
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INTRODUGCAO

O desenvolvimento desta pesquisa teve como ponto de partida uma
inquietacdo do presente pesquisador ao verificar as inumeras contribuigbes da
Cartografia Escolar no Ensino de Geografia, principalmente através dos materiais
didaticos. Dentre os materiais didaticos existentes, 0 mapa como uma linguagem
pertinente ao ensino de conteudos geograficos foi o foco desse pesquisador durante
a sua trajetoria académica e, atualmente, na vida docente.

Compreendendo os desafios encontrados no processo de ensino-
aprendizagem de Geografia nas escolas, a motivagao dessa pesquisa surge com o
intuito de retribuir a sociedade e os sujeitos escolares, enfatizando o papel extensivo
das universidades publicas. Dessa forma, a afetividade desse pesquisador pelos
mapas € o0 anseio do mesmo, na funcdo de docente também, em buscar caminhos
para o ensino da Cartografia Escolar, despertaram seu interesse pela pesquisa
voltada ao Atlas Escolar Municipal.

Os Atlas sao formas de representacao espacial. Sabe-se que a representagao
espacial € um interesse inato aos sujeitos sociais, ou seja, os seres humanos
elaboram representagdes espaciais desde a época primitiva, tornando tais
representacdes tao antigas quanto a linguagem escrita (Oliveira, 2007). Assim, o
percurso da Cartografia indica as transformagdes presentes em cada civilizagao que
representava seu espago de acordo com a tecnologia possivel.

Ao partir de uma cronologia do ponto de vista ocidental, compreende-se as
diversas formas de representagdes cartograficas, entretanto no periodo do
Renascimento a Cartografia foi impulsionada, devido ao contexto das grandes
navegacgoes e ao retorno as contribuigdes gregas (Duarte, 2006; Castro, 2018).

No século XVIII, com os avancos cientificos e com o0 advento das impressdes,
observou-se uma estruturagdo da Cartografia com as representagdes topograficas,
cuja principal funcao era localizar e qualificar os objetos geograficos. No século XIX e
inicio do XX, a Cartografia geografica buscou-se firmar no campo cientifico. Nesse
contexto, estruturaram-se alguns métodos e sistemas tedricos que foram inseridos na
cartografia tematica, que posteriormente, influenciaram a Cartografia Escolar, tais
como a Teoria da Comunicagao Cartografica, a Teoria da Modelizagao, a Semiologia
Grafica e a Teoria da Cognigao, a Teoria Histérico Social Critica dos Mapas, até as
contribuigdes da Cartografia Digital (Archela, 2002; Zacharias, 2024).



Assim, reiterando a posigcao de Almeida (2011), nesta pesquisa assume-se a
Cartografia ndo apenas como técnica de representacdo de mundo, mas como um
meio de comunicagao e linguagem, estruturada por meio de simbolos e signos, sendo
compreendida como resultado da comunicacido visual que transmite a informacao
espacial. A representacdo gerada ocorre a partir de um alfabeto cartografico,
implantado por ponto, linha e area.

Neste ambito, com a institucionalizagdo da Geografia como discurso
universitario, no fim do século XIX, os Atlas Geograficos Escolares tiveram grande
profusdo para a formacéao cultural dos professores do ambiente escolar. O classico
“Atlas General Vidal-Lablache: histoire et géographie” de Paul Vidal de La Blache, 12
edicdo de 1894, na Franca, inspirou inumeras derivacdes para Atlas, tanto na Franga
como em outros paises, sejam os de referéncia ou os escolares. No contexto
brasileiro, em 1868, publicava-se o primeiro atlas escolar do Brasil intitulado “Atlas do
Império do Brazil”, cujo autor foi Candido Mendes de Almeida. Esse atlas foi adotado
no Imperial Colégio de Pedro Il, no Rio de Janeiro (Martinelli, 2008).

Entretanto, a sistematizacdo de Atlas Escolar Municipal no Brasil, como parte
da Cartografia Escolar ocorreu nos anos de 1990, na Universidade Federal de Minas
Gerais, sob responsabilidade de Le Sann, que coordenou e elaborou atlas de alguns
municipios mineiros do Vale do Jequitinhonha/MG, tendo como objetivo contribuir com
0 processo de ensino-aprendizagem de Geografia nos Anos Iniciais. O Grupo Atlas
da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP), de Rio Claro, sob
coordenacao da profa. Dra. Rosangela Doin de Almeida (2002), também foi um dos
precursores na elaboracdo de atlas escolares municipais, apontando a relevancia
deste material para o processo de ensino-aprendizagem na Geografia, partindo do
estudo do Lugar.

As autoras supracitadas foram fundamentais para o desenvolvimento de outras
pesquisas sobre Atlas Escolares Municipais, destacando-se as realizadas por
Meneguette (2001), Bueno (2008), Lastéria (2008), Machado-Hess (2013), Lima
(2013), Faria (2015), Martins (2016), Araujo (2022), Rodrigues (2023), entre outras,
as quais expdem diferentes experiéncias na elaboracao e uso do Atlas no contexto
escolar. As referidas experiéncias motivaram a realizagdo dessa pesquisa. Assim,
nota-se que a elaboragao de Atlas Escolares Municipais € um movimento crescente e

estabelecido dentro da Cartografia Escolar.
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Quanto a Cartografia Escolar, nesta pesquisa considera-se que esta € uma
area da Geografia que permite aos alunos o desenvolvimento de habilidades
fundamentais para a alfabetizagéo cartografica (Simielli, 1999). Outros termos podem
ser encontrados para se referir ao mesmo processo como “educagéo cartografica” ou
“‘iniciagdo cartografica”. Pesquisadoras como Le Sann (2009) e Passini (1994)
também trabalham nessa concepcdo e apontam a relevante participagédo da
Cartografia enquanto saber indispensavel para o desenvolvimento geografico dos
alunos ao longo da Educacgao Basica.

Nesse sentido, a Cartografia Escolar € uma importante area para formacéao de
professores, pois visa 0 processo de aproximacgao da ciéncia cartografica respeitando
o desenvolvimento cognitivo dos alunos, conforme reitera Almeida (2011), Castellar
(2011; 2017) e Simielli (1999; 2007). Assim, os estudos da Cartografia Escolar
contribuem para o desenvolvimento do ensino de Geografia e o processo de leitura
do mundo.

Conforme Castellar (2017), o processo de ensinar a ler o mundo a partir de um
olhar geografico se inicia ainda nas primeiras fases da vida, quando o individuo
reconhece os lugares, identifica os objetos e reconhece as distancias dos percursos
feitos, atribuindo sentido ao que esta sendo observado. Diante disso, a Cartografia
Escolar se apresenta como essencial nos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental. E nesse periodo que o aluno entra em contato com a linguagem
cartografica.

Mais recentemente, autores como Castellar e Juliasz (2017) e Duarte (2017),
vém desenvolvendo aproximacgdes entre a Cartografia Escolar e os estudos sobre o
pensamento espacial como um caminho para o raciocinio geografico. Para Duarte e
Castellar (2022), o objetivo da educagao geografica na escola basica é o de promover
o raciocinio geografico nos alunos, partindo das vivéncias tanto dos alunos quanto do
docente e reconhecendo as complexidades e multidimensionalidades dos seus
cotidianos. Compreende-se o raciocinio geografico como um sistema de pensamento
que articula os conceitos e principios da Geografia relacionando com a capacidade de
pensar o espaco, baseando-se na linguagem cartografica. Isto €, o pensamento
espacial, o qual um dos apoios sao as representagdes cartograficas, € um caminho
para o raciocinio geografico.

Os estudos sobre a Cartografia Escolar nas ultimas décadas evidenciaram a

contribuigdo da linguagem cartografica para o ensino de Geografia.
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Consequentemente os documentos curriculares comegaram a incluir e reconhecer a
Cartografia Escolar como area e linguagem de comunicagéao relevante ao ensino de
Geografia, nos diversos documentos oficiais, tais como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) (Brasil, 1998), o Guia do Programa Nacional de Avaliagdo do Livro
Didatico (PNLD) (Brasil, 2009) e agora na Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(Brasil, 2017).

A partir desse pressuposto, entende-se o Atlas como um recurso didatico
relevante para se trabalhar a Cartografia Escolar, além de ser um intermediador do
ensino de conceitos geograficos e suas tematicas, como apontam Almeida (2003),
Bueno (2017; 2018) e Le Sann (1997; 2001).

Desse modo, nesta presente pesquisa assume-se que os Atlas Escolares
Municipais e suas atividades cartograficas se manifestam como um instrumento
didatico para o conhecimento do espago geografico por meio do ensino do Lugar.
Esse conceito, tem sua relevancia dentro da ciéncia geografica, principalmente
através da corrente humanistica, em que o Lugar se apresenta como expressao de
vivéncia.

Ademais, um caminho que Freire (1996) aponta para o ensino € o exercicio da
curiosidade. Por meio deste, estimula-se a imaginacao, a capacidade de comparar e
analisar o objeto ou o fendbmeno estudado. Por isso, o Atlas Escolar Municipal se
apresenta como um material didatico que pode estimular a curiosidade dos
educandos, por trabalhar fenébmenos geograficos préximos deles.

Quanto a elaboragao do Atlas, reitera-se a posi¢ao de Almeida (2001), a qual
destaca que a produgao de Atlas Escolares Municipais deve ser desenvolvida de
forma colaborativa entre especialistas em Cartografia, educadores e professores, com
o intuito de evitar um material estranho ou inadequado a sala de aula. Assim, o
material deve estar em constante contato com aqueles que o usardo, no caso os
docentes e os discentes.

A partir da posicao supracitada, a presente pesquisa optou pela pesquisa
participante, inserida na metodologia qualitativa. Segundo Lima e Moreira (2015) a
pesquisa qualitativa parte da premissa de que as sociedades existem num
determinado espago com uma formacgao social especifica. Portanto, os individuos e
0S grupos sociais atribuem significados e intencionalidades a suas agbes e

construgdes historicas. Esta concepcao de realidade coloca para o pesquisador a
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condicdo de uma identidade entre sujeito e objeto, afastando-se da suposta
neutralidade do método positivista.

Em pesquisas voltadas a educacgao, a Pesquisa Participante ndo tem como foco
a mensuragao dos dados coletados, pois visa considerar a realidade do objeto do
estudo. Neste sentido, considera-se que a realidade ndo € algo que possa ser
quantificado, pois envolve muitas relacbes e a acdo de uma série de variaveis.
Também, cabe ressaltar a importancia dos dados quantitativos, pois conforme
Ramires e Péssoa (2013), ndo se deve desprezar os dados, mesmo quando uma
pesquisa assume seu carater qualitativo.

De acordo com Ludke (1986), entende-se a educacéao situada dentro de um
contexto social e inserida numa realidade histérica a qual se transformou através de
certas dindmicas. Desse modo, um dos desafios atuais da pesquisa educacional é
captar e perceber essa realidade dinamica do seu objeto de estudo, dentro da sua
contextualizacao historica.

Por esse motivo, optou-se pela pesquisa participante, pois tal metodologia
busca responder a desafios sociais, colocando em pratica novas alternativas praticas,
que associam a pesquisa e acao social, para mudangas na realidade local. A
associagao entre pesquisa e agao social, busca tornar as investigagdes na sociedade
algo além de um instrumento de coleta de dados, mas uma atividade pedagdgica e
politica (Brandao, 2006).

Um dos expoentes da pesquisa participante, foi Paulo Freire, o qual utilizou tal
meétodo como parte de uma pesquisa voltada a Educagao de Adultos na Tanzania.
Para Freire (1984), a proposta da pesquisa participante ¢ libertadora, pois permite que
sujeito e objeto interajam entre si. O autor indicou a realizagao de cinco etapas para a
construcdo do seu projeto de pesquisa: 1) Formacdo da Equipe pesquisadora; 2)
Delimitagdo da area de estudo; 3) Falar da pesquisa; 4) Estudo Critico; 5) Pesquisa
Transformada em Pratica Educativa. Inspirado em Faria (2015), que adaptou as
cincos etapas propostas por Freire (1984) para a elaboragdo do Atlas Escolar de
Apucarana/PR, foi efetuado o mesmo movimento metodoldgico para a atualizagéo do
Atlas Escolar de Rio Claro/SP, com a participagao ativa dos professores.

Diante do exposto, o objetivo geral desta pesquisa foi fomentar a participagao
de professores da rede publica de ensino de Rio Claro/SP no processo de atualizagao
do Atlas Escolar Municipal de Rio Claro, numa pesquisa participante. Com base no

objetivo geral, foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos:
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e Oportunizar a formagao continuada para atender as demandas da Cartografia
Escolar de professores da rede publica do municipio de Rio Claro.

e Realizar uma analise diagndstica para selecionar as informagdes pertinentes
aos escolares para comporem o Atlas Escolar Geografico de Rio Claro/SP;

e Conhecer as caracteristicas fisico-naturais e antropicas recentes do municipio
de Rio Claro/SP;

e Atualizar e adequar os mapas partindo-se das diretrizes dos documentos
oficiais (Base Nacional Comum Curricular - BNCC e Curriculo Paulista), mas
principalmente de acordo com as reais demandas dos docentes da educacao
basica.

Diante exposto, a presente pesquisa foi dividida em quatro segbes (e suas
respectivas subsec¢des). A primeira seg¢ao apresenta o ensino de Geografia mediado
pelo Atlas Escolar Municipal, buscando compreender a trajetéria da Cartografia
Escolar no ensino de Geografia e a sua contribuicdo didatica. A segunda segao
apresenta a caracterizagédo da area de estudo. A terceira se¢do evidencia a trajetéria
metodoldgica adotada para o desenvolvimento da pesquisa e para a elaboragdo do
novo material. A quarta e ultima seg¢ao apresenta os resultados gerados na pesquisa,
destacando-se os reflexos do curso de formagao continuada e das representagdes

cartograficas.
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1. O ENSINO DE GEOGRAFIA MEDIADO PELO ATLAS ESCOLAR MUNICIPAL

Nessa secdo sera apresentada uma revisdo bibliografica sobre o ensino de
Geografia com o objetivo de desenvolver o raciocinio geografico. Um caminho para o
desenvolvimento desse raciocinio € o pensamento espacial que tem como apoio as
representacdes cartograficas (Castellar; Juliasz, 2017). Em seguida sera abordada a
trajetéria da Cartografia até essa se tornar um conhecimento cientifico presente no
ambiente escolar e de que maneira a Cartografia Escolar estda presente nos
documentos curriculares. Ainda, sera exposto o potencial didatico do Atlas Escolar

Municipal no ensino de Geografia a partir da mediagao do estudo do Lugar.

1.1.0 ENSINO DE GEOGRAFIA

A educacgao escolar envolve diferentes elementos, agentes, procedimentos e
recursos. No processo da educacido escolar encontram-se documentos oficiais,
curriculos, projetos politicos-pedagogicos, a formagdo docente (e a formagao
continuada), a formagao cidada dos educandos, interagdes sociais e politicas, entre
outros. Assim, a escola se apresenta como um espacgo que esta em constante disputa
e passa por transformacgdes.

A escola é o local voltado a formacao cientifica e politica do educando por meio
da apresentacado da cultura humana produzida durante a sua histéria. Tal formacéao
cientifica nao pode se desvincular da formacgao politica, pois o saber sistematizado
sera a base para o desenvolvimento critico do individuo (Sforni; Galuch, 2006).

De acordo com Freire (1996), para uma educagéao progressista, o docente deve
ter consciéncia do inacabamento humano, ou seja, tanto o educador quanto o
educando, s&o seres culturais, histéricos e inacabados. Além disso, concorda-se com
o autor que enfatiza que “ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua prépria produgao ou a sua construgao” (Freire, 1996, p. 47).
Assim, os alunos carregam consigo um conhecimento oriundo do seu cotidiano,
conhecido como conhecimento espontaneo, que deve ser um ponto de partida para o
conhecimento cientifico presente na escola.

Sforni e Galuch (2006) também reiteram que o educando possui um saber
espontaneo assimilado no seu espaco vivido em diferentes momentos e ambientes

sociais. A escola, portanto, pode até partir do conhecimento espontadneo do aluno
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como uma maneira de aproximar os conceitos para a sua realidade, mas o seu ponto

de chegada é trabalhar com os saberes sistematizados do conhecimento cientifico.

E importante ressaltar, ainda, que para se posicionar conscientemente diante
de qualquer fato, fenbmeno ou conceito, é imprescindivel o saber
sistematizado. E dificil, por que nao dizer impossivel, o aluno emitir opinides
que ultrapassem o conhecimento empirico, imediato, se o0s conceitos
espontaneos, que ele adquiriu em situagdes da sua vida cotidiana, forem
tomados como pontos de partida e de chegada (Sforni; Galuch, 20086, p. 150).

Para Cavalcanti (2010) a escola tem como principal encargo o desenvolvimento
do pensamento conceitual, focando na formacado dos conceitos cientificos. Nesse
sentido o ensino escolar, por meio da mediagdo do educador, deve promover o
encontro dos dois tipos de conceitos, tendo em vista que os conceitos cientificos tém
o papel de garantir a formacao de bases para a conscientizacdo e ampliagdo de
conceitos cotidianos, viabilizando o desenvolvimento intelectual.

Castellar (2005) enfatiza que a pratica educativa deve estar voltada para a
construcao de conceitos e que se faz ao considerar o conhecimento prévio do aluno.
Cavalcanti (2010), apesar de abordar uma proposta vygotskiana, diferentemente das
ideias piagetianas apresentadas por Castellar, também indica que o ensino visa a
aprendizagem ativa dos alunos nao desprezando os saberes, experiéncias e 0s
conceitos cotidianos que os alunos carregam consigo e levam para dentro da sala de
aula. A dificuldade de tal pratica educativa € instigar a dialética entre o conhecimento
cotidiano e o cientifico.

Assim, entende-se que apenas a transmissdo dos conceitos aos estudantes
por meio da exposicao do conteudo via livro didatico ou pelo professor € ineficaz para
atingir os objetivos do ensino-aprendizagem da Geografia, assim como de qualquer
ciéncia. Para Castellar (2005), o ensino de Geografia deve superar o modelo de
aprendizagem focado no ato de memorizagao e repeti¢cao e investir em praticas de
ensino voltadas a habilidades que permitam aos alunos analisarem, interpretarem e
aplicarem o conhecimento em situagdes praticas. Sugere-se ao professor que ele
deva propiciar condi¢cdes para que o aluno possa formar, ele mesmo, o conceito.

Freire (1996) aponta que um caminho de superagdo do modelo tradicional de
aprendizagem passa pelo exercicio da curiosidade. Por meio deste, estimula-se a
imaginacao, a capacidade de comparar e analisar o objeto ou fendbmeno estudado. “O
educador que, ensinando geografia, "castra" a curiosidade do educando em nome da

eficacia da memorizacdo mecanica do ensino dos conteudos, tolhe a liberdade do
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educando, a sua capacidade de aventurar-se. Nao forma, domestica” (Freire, 1996, p.
56).

A Geografia, no seu percurso histérico como ciéncia ou como mateéria de
ensino, desenvolveu uma linguagem e um arcabougo conceitual que resultou numa
linguagem geografica. Essa linguagem, por consequéncia, esta permeada por
conceitos que sao fundamentais para a analise dos fenbmenos geograficos.

O ensino de Geografia visa o desenvolvimento da capacidade de apreenséao e
compreensao da realidade do ponto de vista da espacialidade do educando, pois a
pratica cidada passa pelo desenvolvimento de uma consciéncia espacial (Cavalcanti,
2010). Logo, ao entender os fendbmenos presentes no seu espago geografico, o aluno
adquire ferramentas para buscar caminhos que possibilitem mudangas da sua

realidade.

A finalidade de ensinar Geografia para criangas e jovens deve ser justamente
a de os ajudar a formar raciocinios e concepg¢des mais articulados e
aprofundados a respeito do espacgo. Trata-se de possibilitar aos alunos a
pratica de pensar os fatos e acontecimentos enquanto constituidos de
multiplos determinantes; de pensar os fatos e acontecimentos mediante
varias explicagdes, dependendo da conjugacao desses determinantes, entre
0s quais se encontra o espacial. A participagdo de criangas e jovens na vida
adulta, seja no trabalho, no bairro em que moram, no lazer, nos espagos de
pratica politica explicita, certamente sera de melhor qualidade se estes
conseguirem pensar sobre seu espago de forma mais abrangente e critica.
(Cavalcanti, 2010, p.24).

Conforme Callai (1995; 2005), o estudo de Geografia tem como perspectiva
fazer a leitura do mundo, compreendendo as relagbes que ocorrem entre 0s
individuos, estruturadas em um determinado espaco e tempo. Nesse sentido, um dos
caminhos para o exercicio da cidadania de um sujeito passa pela aprendizagem da
leitura do mundo. Logo, a Geografia, como disciplina escolar, apresenta-se como um
meio para tal finalidade, a partir da leitura do espago geografico e todas as
materialidades humanas presentes nele. A autora indica que a partir da vivéncia
concreta, busca-se a ampliagao da nocao espacial da crianga fazendo com que ela
aprenda a ler e pensar esses espacos desenvolvendo raciocinios geograficos,
incorporando habilidades e construindo conceitos.

Nesse sentido, formar cidadao, significa oferecer ferramentas que possibilitem
ao individuo compreender a sociedade em que esta inserido, o0 seu percurso historico
e as producdes espaciais, resultantes das relagbées humanas. Esse movimento tem

que ser feito de modo que o aluno entenda que esta estudando os conceitos que vao
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ajudar a entender a sua realidade concreta e nao conceitos distantes e abstratos. Em
suma, o aluno precisa se sentir parte integrante daquilo que ele esta estudando (Callai,
1995).

Duarte e Castellar (2022) seguem o mesmo caminho ao reiterar que o objetivo
da educacao geografica na escola basica € promover o raciocinio geografico nos
alunos. Entende-se raciocinio geografico como um sistema de pensamento que
articula os conceitos e principios da Geografia relacionando com a capacidade de
pensar o espaco, tendo como base a linguagem cartografica. Ou seja, o pensamento
espacial € um caminho para o raciocinio geografico.

Oliveira e Araujo (2024) ao discutirem a contribuicao epistemoldgica da ciéncia
geografica para o processo ensino-aprendizagem de Geografia e refletir sobre as
potencialidades da linguagem cartografica para o desenvolvimento do pensamento
geografico na escola, apontam que esta ciéncia pode ser considerada uma forma de
raciocinio e construgao do conhecimento, ou seja, uma leitura espacial da realidade.

Conforme os autores, o pensamento geografico € complexo e ndo se
desenvolve limitando-se apenas no cotidiano. Desse modo, é necessario a abstracao

dos conceitos e conteudos por meio da escola.

Portanto, a construgéo de ideias, reflexdes e teorizagbes nédo se desenvolve
completamente de forma empirica, em contato direto com os fendbmenos. Tais
reflexdes e teorizagdes ocorrem principalmente na escola, por meio do
desenvolvimento do pensamento tedrico sob a orientacdo do professor.
Entretanto, é valido lembrar que o conhecimento empirico € o ponto de
partida e de chegada para o desenvolvimento do conhecimento tedrico sobre
a mesma realidade (Oliveira; Araujo, 2024, p.42).

Segundo Oliveira e Araujo (2024), entende-se o raciocinio como uma das
fungdes mentais que operam o pensamento dos individuos. Nesse sentido, para o
desenvolvimento do pensamento geografico, faz-se necessario o desenvolvimento
de raciocinios especificos da ciéncia geografica como: localizagdo, conexao,
ordenacgdo dos objetos e fendmenos, entre outros. Tais raciocinios geograficos
operacionalizados nas aulas oferecem bases que permitem o educando direcionar
suas acgdes no seu cotidiano de forma consciente e critica.

Castellar e Juliasz (2017) destacam que a Educacao Geografica tem um papel
social relevante como um conhecimento que possibilita a compreensao da realidade,
dos lugares onde se vive e das relagdes entre a sociedade e a natureza, promovendo
a formacao de cidadaos criticos. Neste sentido, a educacao geografica se apresenta

como um conhecimento estrutural de leitura do mundo, partindo da compreensao da
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formacao espacial e desenvolvimento do pensamento espacial, visando a aquisi¢ao
do raciocinio geografico.

Duarte e Castellar (2022) fazem trés apontamentos sobre o pensamento
espacial. Em primeiro lugar o pensamento espacial ndo se apresenta como algo
simples, pois envolve processos cognitivos (mecanismos e configuragdes das redes
neurais) de diferentes naturezas que a neurociéncia, apesar dos avangos tecnolégicos
de imageamento do cérebro, ainda tem dificuldades de compreender por completo.

Um segundo apontamento dos autores envolve a aproximag¢ao do pensamento
espacial com a Cartografia Escolar, como uma ferramenta operacional para o
desenvolvimento do raciocinio geografico na escola basica. Para Duarte e Castellar
(2022), € possivel incorporar os estudos sobre o pensamento espacial as
contribuigdes da Cartografia Escolar, que estdo, em grande maioria, baseados nos
estudos de Piaget a respeito da formacao da concepgao de espaco do estudante. O
terceiro aspecto destaca que o pensamento espacial ndo deve ser um topico do
curriculo de Geografia a ser ensinado em um determinado bimestre ou periodo letivo.
Esse deve ser um integrador e um facilitador para resolugdo de problemas,
atravessando o curriculo.

Duarte (2017) também defende que a articulagao entre a Educagao Geografica
e a Cartografia Escolar possui notoéria relevancia para o desenvolvimento do
pensamento espacial dos estudantes.

Cabe ressaltar que tanto Duarte (2017) quanto Juliasz e Castellar (2017)
reiteram que as pesquisas a respeito do pensamento espacial e o seu impacto no
ensino de Geografia (ou Educacao Geografica) € incipiente e esta construindo sua
fundamentacao tedrica.

De maneira geral a fundamentagdo tedrica que sustenta as pesquisas do
pensamento espacial (spatial thinking) tem como base a definigdo apresentada no
relatério do “National Research Council (NRC), cujo titulo é Learning to Think Spatially:
GIS as a Support System in the K-12 Curriculum™ publicado em 2006, e nas pesquisas

desenvolvidas nos Estados Unidos nas ultimas décadas. O pensamento espacial,

' Conforme Duarte (2017), o respectivo relatério do Conselho Nacional de Pesquisa estadunidense,
que pode ser traduzido como “Aprendendo a pensar espacialmente: Sistemas de Informacdes
Geograficas como sistemas de apoio ao curriculo da escola basica (ensino fundamental e médio)” foi
elaborado pelo Comité de Apoio para Pensar Espacialmente (Committee on the Support for the Thinking
Spatially), ligado a Comissao de Geografia do NRC.
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como um tipo de pensamento, € baseado na combinacéao de trés elementos: conceitos
espaciais, instrumentos de representagao e processos de raciocinio (NRC, 2006).

Desse modo, o pensamento espacial desenvolve o raciocinio geografico, pois
apresenta os principios e conceitos estruturantes para analise do espaco e sua
dinamica. Esse movimento ocorre por meio da insergao dos alunos sobre as ideias de
escala, localizagdo de objetos, extensdo dos fenbmenos, as relagbes entre as
unidades de medida, os sistemas de coordenadas, a natureza dos espacgos, entre
outros conhecimentos (Castellar; Juliasz, 2017).

O pensamento espacial € um dos componentes do raciocinio geografico e um
dos apoios do pensamento espacial sao as representagdes cartograficas. Logo, a
conexao entre os processos do pensamento espacial voltados para representagao do
espaco vinculadas a Cartografia, sdo elementos essenciais do desenvolvimento e
mobilizacao do raciocinio geografico (Duarte; Castellar, 2022).

Cabe ressaltar que por ser incipiente o impacto das pesquisas sobre o
pensamento espacial no ensino de Geografia, esta tem sofrido certas criticas. Souza
(2022) ao discutir sobre os estudos do pensamento espacial, que tiveram como base
o documento do NRC, discorre fortes criticas a esse movimento. O autor evidencia
que a producao dos conceitos de espago e do pensamento espacial presentes no
documento esta centrado numa Geografia Pragmatica considerando o espago como
algo logico-matematico, resultando num reducionismo epistemologico.

Assim, o debate pedagdgico proposto pela NRC indica um praticismo do
pensamento espacial colocando-o no centro do desenvolvimento do raciocinio
geografico. Entretanto, para Souza (2022), com base na perspectiva historico-cultural
de Vygotsky (1995) o raciocinio geografico € o meio para o desenvolvimento do
pensamento espacial.?

Segundo Castellar e Juliasz (2017), o conhecimento cartografico pode ser um
caminho metodoldgico para a construcédo de conceitos. Por esse motivo, estimular os
alunos a representarem o seu espaco vivido, com um mapa mental, nos anos iniciais,
€ uma etapa importante da alfabetizagdo cartografica para o seu desenvolvimento
cognitivo, possibilitando a compreensao da fungao da representacao cartografica. Em
suma, uma producéo individual da representagcao de um espaco, feita por alunos dos

2 Para saber mais, ler o artigo intitulado “O pensamento espacial e a Geografia pragmatica: réquiem
para o passado”, escrito por José Gilberto de Souza na Revista da ANPEGE, encontrado no seguinte
link: https://ojs.ufgd.edu.br/anpege/article/view/16336
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anos iniciais do Ensino Fundamental, mesmo que sem o rigor cientifico préprio da
linguagem cartografica estimula distintos conceitos cartograficos de forma inicial como
a reducdo e a proporgao dos objetos, a criagdo e organizagdo de elementos que

simbolizam objetos reais.

O mapa das criangas introduz nogdes de representagdo do espaco, bem
como a prépria ideia de mapa enquanto producao social, e ao desenhar, as
criangas pensam sobre o espago, e certos conhecimentos geograficos podem
ser introduzidos (Castellar; Juliasz, 2017, p.165).

De acordo com Callai (2005), uma das formas possiveis de leitura critica do
espaco é por meio das representacdes cartograficas. Para tal, faz-se necessario tanto
que o aluno saiba fazer a leitura do espaco concreto quanto a leitura de sua
representacdo - mapa. Entretanto, a habilidade de leitura dos mapas tem melhores
resultados quando a crianga entende que também pode ser um agente mapeador.
Desta forma, desenhar trajetos, plantas da sala de aula, do patio e elaborar maquetes
podem ser o ponto de partida dos alunos com as formas de representag¢ao do espaco,

inserindo-os na alfabetizag&o cartografica.

Assim, ndo basta saber ler o espaco. E importante também saber representa-
lo, o que exige determinadas regras. Para fazer um mapa, por mais simples
que ele seja, a crianga podera realizar atividades de observacdo e de
representacgdo. Ao fazer um desenho de um lugar que lhe seja conhecido ou
mesmo muito familiar, ela estara fazendo escolhas e tornando mais rigorosa
a sua observagéo. [...]. (Callai, 2005, p. 244).

Os propdsitos dos mapas, portanto, devem superar a funcido de mera
ilustracdo, pois essa utilizagdo pouco contribui para o processo de investigagao e
compreensao dos objetos espaciais. Nesta perspectiva, as representacdes
cartograficas devem ser utilizadas nas escolas visando a identificagao e resolugao de

algum problema espacial do cotidiano dos sujeitos a partir da leitura critica de mapas.

O mapa permite acessar o dominio espacial dos objetos, e isso pode criar
situacdes de ensino que facilitam a compreensao sobre a realidade espacial
dos alunos e, consequentemente, dos espagos em que eles estao inseridos,
como também em relagdo aos demais espacos (redes) (Oliveira; Araujo,
2024, p.45).

A partir dessa modalidade, a linguagem cartografica tera significados para os
educandos, tendo em vista que os seus pensamentos espaciais estarao presentes no
mapa, contribuindo para o seu raciocinio geografico e com a possibilidade de
aplicagao em situagdes cotidianas.
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1.2. A CARTOGRAFIA ESCOLAR NO ENSINO FUNDAMENTAL E A
ALFABETIZAGAO CARTOGRAFICA

Nesse subitem, busca-se o entendimento do percurso da Cartografia, até esta
se tornar uma disciplina imprescindivel para o ensino de Geografia. A ideia ndo é
aprofundar muito sobre a histéria da Cartografia e nos diferentes métodos existentes,
mas apresentar brevemente o percurso da Cartografia para entender como tal
linguagem esta presente no contexto escolar.

Retomar a historia da Cartografia € compreender que a representagao espacial
€ uma necessidade inata ao sujeito social, ou seja, os seres humanos elaboram

representacdes espaciais desde a época primitiva.

O mapa é uma forma de linguagem mais antiga que a propria escrita. Povos
pré-histéricos, que nado foram capazes de registrar os acontecimentos em
expressoes escritas, o fizeram em expressdes graficas, recorrendo ao mapa
como modo de comunicagéao (Oliveira, 2007, p.16).

Conforme Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007), a histéria da Cartografia
evidencia como os primeiros mapas surgiram e como eles eram diferentemente
elaborados por distintas civilizagbes. Durante o século XIX e o inicio do XX, a
Cartografia buscou se firmar no campo cientifico independente. Para tal, alguns
métodos foram inseridos na cartografia tematica, como o método coroplético®; método
corocromatico*; método pontos de contagem®; método das figuras geométricas
proporcionais® , entre outros (Martinelli, 2008).

Até a segunda metade do século XX as discussdes acerca da Cartografia se
voltavam aos seus aspectos técnicos e praticos, pois as representagcdes cartograficas

eram vistas como estratégicas de reconhecimento do territério e partiam de logicas

3 Considerado o primeiro método quantitativo para representagdes tematicas. “Esse método é resolvido
fazendo-se corresponder a uma série estatistica de dados agrupados em classes significativas, uma
sequéncia de cores ou texturas que vao do claro para o escuro” — Dupin, Carte figurative de |'instruction
populaire de la France, 1826).

4 Método que visa a utilizagdo de cores distintas para os diferentes atributos em sua area de
representacdo — um expoente desse método foi o Mapa elaborado por Milne em 1800.

5 Outro método quantitativo que consiste na variagcdo do nimero de pontos de tamanhos e valores
iguais distribuidos de forma regular ou ndo pela sua area de manifestagdo — Frere de Montizon utilizou
tal método em Carte philosophique figurant la populatuon de la France em 1830.

6 Esse método consiste na aplicacdo de figuras geométricas (em geral circulos) com tamanhos
proporcionais aos valores absolutos de algum aspecto quantificado. Minard foi o responsavel por
efetivar tal método, em Carte figurative des principaux mouvements des combustibles minéraux em
France em 1845.
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sistematicas. A Cartografia era definida como uma Ciéncia técnica, pois se apoiava
na Matematica, Astronomia, Topografia etc.) e também como uma Arte, pois se
embasava no ideal artistico das representagcdes, como a clareza, simplicidade da
estética e harmonia (Zacharias, 2024).

Apods a Segunda Guerra Mundial, a Cartografia ganhou notoriedade e em 1959,
foi criada a Associagao Cartografica Internacional (ACI), por meio da inédita reunido
das diversas associagdes cartograficas dispersas pelo mundo. Desde ent&o, a ACl se
tornou um locus para a apresentagédo de teorias, avangos tecnoldgicos e trocas de
informacgdes que envolviam os estudos cartograficos (Archela; Archela, 2002). Foi
nesse contexto que em 1966 surgiu a primeira definicdo de Cartografia apresentada
pela ACI, sendo:

o conjunto de estudos e operagbes cientificas, artisticas e técnicas que
intervém a partir de resultados de observagdes diretas ou da exploragao de
uma documentagao existente, tendo em vista a elaboragéo e a preparagao
de plantas, mapas e outras formas de expresséo, assim como sua utilizagao

(Associagao Cartografica Internacional, 1966, s/p).

Consequentemente, teorias importantes foram desenvolvidas a partir da
segunda metade do século XX para explicar o campo denominado de Cartografia
Geografica ou Geocartografia. O termo foi primeiramente apresentado por Shokup
em 1959, ao apontar que existem trés grupos de Cartografia a servigo da sociedade’
(Cartografia Original/Topocartografia; Cartografia Aplicada/Esquematica; Cartografia
Geografica/Geocartografia). Segundo Zacharias (2024), Soukup (1966) estabeleceu,
mesmo que de forma preliminar, os caminhos para a discussao do campo teorico-
metodoldgico da Cartografia Tematica, divulgando-a como Cartografia Geografica,
na busca por explicar as relagbes espaciais e os fendbmenos geograficos que se

manifestavam.

E nesse contexto que alguns estudiosos procuraram instituir um sistema
tedrico da Cartografia, dando origem a Teoria da Comunicagao Cartografica, a Teoria
da Modelizagdo, a Semiologia Grafica, a Teoria da Cogni¢cdo, A Teoria Historico
Social Critica dos Mapas, até as contribuicées da Cartografia Digital (Archela, 2002;
Zacharias, 2024).

" Para o autor, a Geocartografia era praticada frequentemente nos institutos particulares e abrangia os
atlas, mapas de diferentes tematicas de escala pequena, mapas para jornais, para o ensino, entre
outras finalidades (Zacharias, 2024).
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Na Teoria da Comunicagao Cartografica, cuja influéncia direta foi a Teoria da
Informagao, o mapa era um meio de comunicagao que veiculava informacao (Archela,
2001). Essa teoria foi um paradigma sistémico e funcionalista, cuja base era a Teoria
Matematica da Comunicagdo apresentada por Claude Shannon e Willian Weaver
(1949). Na Geocartografia, os estudos dessa teoria, resultaram uma grande
quantidade de novos modelos de transmissao da informagao (Zacharias, 2024).

Quanto a Teoria da Modelizagéo, cujo Board foi um dos seus precursores,
aprimorou-se tendo como base a informatica e definia o mapa como um modelo da
realidade, fruto de um método cientifico investigativo. No contexto brasileiro, tal teoria
foi comumente utilizada nos trabalhos do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e no campus de Rio Claro
da Universidade Estadual de S&o Paulo - UNESP (Archela, 2001).

Entretanto, foi a Semiologia Grafica, a qual tinha como base a Teoria Geral dos
Signos, que teve um papel relevante no desenvolvimento tedrico da Cartografia
internacional, sobretudo no Brasil. O seu principal expoente foi Jacques Bertin, que
em 1967 divulgou seus primeiros resultados em sua obra Sémiologie Graphique. No
contexto brasileiro, Marcelo Martinelli contribuiu para a sua difusdo (Archela; Archela,
2002; Queiroz, 2000).

Bertin (1967) instituiu a representagao grafica como gramatica da linguagem
para os mapas, estruturando uma linguagem grafica determinada por um sistema de
simbolos graficos que possuem significado (conceito)® e significante (imagem
grafica)®. Para Bertin, com base na Semiologia Gréfica, a Cartografia era considerada
universal, ndo convencional, logo, uma linguagem monossémica, tendo em vista que
os signos deveriam estar livres de ambiguidades na sua interpretagao (Queiroz, 2000).

Ao partir da concepgao de que a Cartografia € uma linguagem monossémica,
Bertin (1967) verificou trés relagdes que consistem nos significados da representagao
grafica: diversidade/similaridade; ordem e proporcionalidade, que sao expressas nos
mapas por meio das variaveis visuais: tamanho, valor, textura, cor, orientacéo e forma
(Figura 1). Essas variaveis podem ser implantadas a partir do modo pontual, zonal ou
linear (Queiroz, 2000; Archela, 2001; Martinelli, 2008).

8 As relagdes entre os dados a serem representados (Martinelli, 2008)

9 Variaveis visuais utilizadas para representar as relagées entre os dados (Martinelli, 2008)



Figura 1 - A Semiologia Grafica de Jacques Bertin
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Nesta perspectiva da Semiologia Grafica, a construgcdo de mapas exige a
atencdo ao emprego dado as variaveis visuais e suas propriedades perceptivas —
dissociativa (Z/), associativa (=), seletiva (#), ordenada (O) e quantitativa (Q) (Queiroz,
2000; Archela, 2001; Martinelli, 2008).

Para Mine e Matias (2019), Bertin (1960), a partir da sua contribuigéo,
estabeleceu um sistema de signos para a Cartografia e, por consequéncia, utilizada
na Geocartografa por meio da elaboragdo de mapas tematicos.

A Teoria Cognitiva, desenvolveu-se com base na Psicologia, e se trata de um
método cartografico que envolve operagdes de comparacgao, analise, generalizagao e
sintese. Essa teoria permitiu avangos para a Cartografia, no campo do mapeamento
e da leitura, em que o mapa se transformou em uma ferramenta para obtencao de
novos conhecimentos sobre a realidade tratada (Archela, 2001; Archela; Archela,
2002).

Por ter sua base nos estudos psicologicos, a Teoria Cognitiva tem como
preocupagao entender o comportamento do sujeito, ou seja, ao contrario de estudar o
produto da agéo, sua proposta estuda o sujeito da agdo. Ademais, a Teoria Cognitiva
teve fortes contribui¢cdes para a construcao da alfabetizacao cartografica e uma forte
expoente desse método no Brasil foi Oliveira (1978), em sua obra “Estudo
metodoldgico e cognitivo do mapa”, que tinha como preocupag¢ao o desenvolvimento
de uma metodologia que auxiliasse o professor no ensino do mapa e uma Cartografia
voltada para as criangas. Essa obra impulsionou as investigagbes sobre o ensino-
aprendizagem do mapa, sendo base tedrica para outras pesquisas voltadas a
Cartografia e a cognicdo, assim como a semiologia grafica e a comunicagao
cartografica, apesar do ensino dos mapas e os conceitos cartograficos estarem

presentes nos programas escolares ha um tempo (Archela; Archela, 2002).

Esse trabalho foi, sem duvida, o precursor/inspirador de muitos trabalhos no
campo da Cartografia Escolar, um verdadeiro divisor de aguas acerca da
tematica no Brasil. [...] gostariamos de destacar pelo menos dois pontos
fundamentais (entre outros possiveis) que justificam o destaque da
colaboragcédo da autora para a posteridade, no campo de investigagdo em
analise. O primeiro € o uso do referencial teérico que se tornou o mais
utiizado para a pesquisa em Cartografia Escolar em nosso pais, a
epistemologia genética, de Piaget. O segundo, combinado ao referencial
mencionado é a abordagem da Cartografia como uma linguagem, [...] € o
ensino pelo mapa e nao o ensino do mapa” (ALMEIDA 2007, p.27). Como
resultado de toda essa originalidade para a sua época, Livia de Oliveira foi
pioneira na defesa da necessidade do professor ser preparado para
alfabetizar as criangas no que se refere ao mapeamento, abrindo de forma
mais clara o campo da chamada “alfabetizagédo cartografica” (Duarte, 2017,
p. 195).
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Com base beste paradigma, segundo Zacharias (2024), a Geocartografia
ampliou as discussdes que surgiam no campo da Cartografia Escolar, principalmente
sobre o processo de “alfabetizacdo cartografica” a partir do uso do mapa em sala de
aula. Essa teoria teve influéncia das contribuicbes de desenvolvimento cognitivo de
Jean Piaget (1896-1980)"°.Seguidamente, a Cartografia Escolar inseriu na
Geocartografia as discussdes de Lev Vygotsky (1896-1934) sobre o desenvolvimento
cognitivo a partir da Teoria Sociocultural (ou Sociointeracionismo)'"

Os dois paradigmas supracitados contribuiram para o aprofundamento das
discussdes sobre a Cartografia Escolar na Geografia. Junto a isso, Zacharias
(2024), Almeida (2014) e Castellar (2011) apontam que os Coléquios de Cartografia
para Criangas e Escolares’? incentivaram e continua incentivando tanto professores
que buscam novas discussdes de como “ensinar” o mapa, quanto de pesquisadores
que buscam direcionamentos sobre as questdes propostas em suas pesquisas,
como a Alfabetizagédo Cartografica, Letramento Cartografico, Pensamento Espacial,
Raciocinio Geografico, Raciocinio Grafico e Cartografico e entre outras tematicas.

A Teoria Histérico Social Critica dos Mapas ganha certo protagonismo na
Geocartografia apos a Geografia Tradicional e, posteriormente, a Geografia Teorética
nao obtiveram éxito em explicar as relacdes dindmicas entre a sociedade e a natureza.
Segundo Sposito (2004), as duas correntes tedricas mantinham a descricdo com
auséncia da historicidade e maiores reflexdes geograficas (Zacharias, 2024).

A teoria supracitada se apoia na Geografia Critica, fundamentada no
marxismo e no materialismo histérico e dialético, preocupando-se com a
transformacao da realidade social (Sposito, 2004). Assim, o mapa foi duramente
criticado por revelar dentro da Geografia um instrumento de poder tanto na

Geografia dos Professores quanto dos Estados maiores (Girardi, 2000)'3.

0O argumento principal é que a interagdo da crianga com o meio social é ocorre a partir de um
processo de assimilagdo e acomodacédo cognitiva.

1 Essa teoria destaca que as criangas ao terem contato com o meio social criam autonomia a maneiras
préprias para aprender, sendo fundamental a interagao social. Assim, para o Sociointeracionismo, o
individuo modifica o ambiente assim como o ambiente modifica o individuo.

12 Principal evento académico que congrega os principais estudos sobre Cartografia Escolar no Brasil.
Esse evento é realizado bienalmente, no Brasil, desde 1995, sendo sua primeira edigdo na Unesp de
Rio Claro.

18 Katuta (2013) indica que essa orientagdo tedrica culminou numa critica exacerbada, entre outras
coisas, ao método de ensino, desconsiderando os diferentes tipos de instrumentos considerados
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Esperava-se que a Geografia deixasse de ser apenas construtora de mapas e
passasse a ser, também, usuaria dos mapas com o intuito de construir uma
estrutura grafica baseada na critica geografica. Entretanto, como aponta Girardi
(2000) e Zacharias (2024), a Geografia ficou restrita ao papel de apenas
consumidora de mapas.

Com o avancgo da tecnologia computacional, nota-se o surgimento de técnicas
de automagédo do mapa, abrindo frente a Cartografia Digital com a presenca de
geometrias raster e vetor na elaboragao das representacdes espaciais. Dessa forma,
a geoinformacao (Cartografia Digital, Geoprocessamento e SIG) sofrem rapido avango
na Geocartografia, desde o seu principio, ainda na segunda metade do século XX, até
o surgimento de Webmapping (WebSIG e MapWeb) (Zacharias, 2024).

Tal retrospectiva acerca da Geocartografia proporciona visualizar as
contribuicdes epistemoldgicas e tedricas para a leitura e representagdo espacial em
diferentes contextos (planejamento ambiental, urbano, gestao territorial e entre
outros), inclusive o escolar. Assim, o pensar a Cartografia como um componente
curricular vai além de perpassar pelas contribuicdes tedricas da Geocartografia. E
necessario pensar a Cartografia Escolar como uma area do conhecimento a qual esta
em constante transformacao. Nesse sentido, reitera-se Bueno (2018, p. 82) quando a

autora considera que

€ preciso trabalhar a dimensao formadora da Cartografia na construgao de
conceitos geograficos, fundamentados na percepgéo e representagao do
espaco. Neste sentido, o objetivo é formar o pensamento espacial; e formar
esse pensamento € mais que localizar, € entender as determinagbes e
implicagdes das localizagdes, e isso requer referéncias tedrico-conceituais.
Ao pensar a Cartografia como um componente curricular, pensamos além
de uma Cartografia Geografica (GIRARDI,2007), pensamos numa
Cartografia Escolar, que € uma area do conhecimento que se encontra em
construgdo, tanto em ambito cientifico, da pesquisa, quanto em ambito
escolar.

Dessa forma, a forte presenca da Cartografia na Educacao Basica se deu a
partir da década de 1990, com a expansdo de trabalhos voltados ao ensino dos
conhecimentos cartograficos que abrangem desde a educacéo infantil até o ensino

superior.

tradicionais, como atlas, mapas, globo e livros didaticos. Na década de 1980, houve um movimento de
reapropriagéo e construgao de outros significados sobre a contribui¢do da linguagem cartografica.
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Apesar de constar em livros didaticos de Geografia das décadas de 1970 e
1980, a Cartografia era abordada estritamente sobre o seu conteudo. O
direcionamento da Cartografia no ensino de Geografia visando o desenvolvimento de
uma linguagem espacial pertinente a constru¢do de um pensamento geografico ocorre
nas décadas seguintes, resultado das constantes discussdes da superagdo do mapa
como uma ferramenta que se restringia apenas para localizar os fendbmenos espaciais
e o reconhecimento das questdes e desafios presentes no ambiente escolar (Bueno;
Richter, 2013).

Nesse sentido, a Cartografia ensinada no ambiente escolar possui uma
construcao particular da cultura escolar, sendo denominada de “Cartografia Escolar”,
tendo em vista que utiliza uma linguagem grafica propria para representar as
informagdes desejadas. Assim, reitera-se que a linguagem cartografica é composta
por signos, cujos significados e significantes precisam ser explorados no contexto
escolar (Honda, 2017).

Conforme Almeida (2011), os estudos sobre a Cartografia Escolar
proporcionaram o enfoque da formacao docente partindo do pressuposto de que essa
ciéncia tem uma linguagem especifica, propria, que remete aos conhecimentos sobre
a importancia da alfabetizagao cartografica (funcéo dos simbolos, signos, linguagem
dos mapas) para a busca do dominio da informagao espacial e grafica dos mapas em
sala de aula.

Castellar (2011) reitera que a Cartografia € tanto uma técnica quanto uma
linguagem indispensavel para a ciéncia geografica, pois permite ao educando
compreender e interpretar a sua realidade vivida. Entretanto, o processo de
aprendizagem da linguagem cartografica envolve o seu letramento ou em alguns
casos a alfabetizagéo cartografica.’

Para Araujo (2022), a alfabetizagao grafica e cartografica pode ser entendida
como parte da alfabetizacdo espacial e da alfabetizagcdo geografica, visando a
construcéo de um pensamento geografico o qual extrapola a mera descrigéo dos fatos
e permite atingir o pensamento analitico, capaz de entender a realidade e seus

significados.

4 para Castellar (2011), a alfabetizacdo cartografica consiste na acéo de ensinar a ler e representar o
espacgo. O letramento possui uma dimensao maior, que é a apropriagao social da agao de ler e
representar o espago, ou seja, qual o uso da leitura e escrita do seu cotidiano.
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Quanto a aprendizagem da linguagem cartografica na escola, esta deve se dar
de forma gradativa, respeitando a capacidade de abstragdo do aluno, pois é a partir
da percepgédo do abstrato que se trabalha a alfabetizagdo cartografica. Assim, o
processo de alfabetizagcdo cartografica respeitando a capacidade de abstragdo da
crianga € fundamental para o desenvolvimento de um aluno leitor do seu espaco.

Portanto, a Cartografia Escolar € uma importante area para formagao de
professores, pois visa 0 processo de aproximagao da ciéncia cartografica respeitando
o desenvolvimento cognitivo dos alunos, por meio da alfabetizag&o cartografica. Antes
do contato direto com o0 mapa, € necessario compreender o processo de dominio do
espaco do individuo, que se inicia desde crianca. Alguns autores como Simielli (1994),
Castellar (2011), Oliveira (1978) e Martinelli (2005), com base nas teorias de Piaget,
buscaram esclarecer tal processo, partindo da ideia de desenvolvimento cognitivo.

O primeiro estagio para a construgio do espago perceptivo e representativo’®
€ a superagao progressiva do egocentrismo para localizar objetos no espaco,
denominada descentracdo. Esse processo envolve atengdo para o grau de
lateralidade da crianga, que possui outras operagdes espaciais se desenvolvendo
(Martinelli, 2005).

Nesse sentido, as primeiras relagbes espaciais sdo topoldgicas as quais
envolvem a localizagcédo de objetos sem levar em consideragao distancias ou angulos.
Utilizam apenas referéncias basicas de perto ou longe, em cima ou embaixo e frente
ou atras (Martinelli, 2005).

Por meio das relagdes espaciais topologicas, estabelecem-se as relagdes
espaciais projetivas e euclidianas. Na primeira, as criangas localizam objetos ou
outros individuos a partir do ponto de vista dela ou de outros referenciais adotados,
por isso a importancia da lateralidade avancada na crianca. E no desenvolvimento das
relagdes espaciais projetivas que as criangas poderao adquirir a nogao de orientacao
e posteriormente as dire¢des cardeais, a partir, claro, do movimento aparente do Sol
(Martinelli, 2005).

De modo simultdneo as relagdes espaciais projetivas, o sujeito tera a
capacidade de estabelecer as relagdes euclidianas que envolve a localizacdo de
individuos e objetos a partir de medidas de distadncia com um sistema de referéncia

50 espacgo perceptivo representa a interagéo entre o individuo, ainda crianga, e o seu meio, enquanto
no espago representativo, ocorre no aparecimento da imagem e do pensamento simbdlico e finalizando
no plano operatdrio (Martinelli, 2005).
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fixo tal qual a das coordenadas geograficas. Assim, para a efetivagdo da
representagcido do espaco, 0 mapa deve ser construido e usado como meio do espago
perceptivo para o representativo. Para isso, € necessario que a crianga represente
algo que ela tenha como conhecimento construido, por isso a importancia de partir do
mundo de vivéncia dela para alcangar o desconhecido (Martinelli, 2005).

Quanto a introdugéo a fungao simbdlica, isto €, a relagdo entre o significante
(desenho da crianga) e o significado do signo (pensamento da crianga) se apresenta
como essencial, pois é a construgao da legenda, para em seguida elaborar esbogos
de uma representacao (Martinelli, 2005).

Ao encontro de Martinelli (2005), Castellar (2011) indica que a linguagem
cartografica é fruto da comunicagao visual que transmite informagéo sobre o espacgo
geografico, estruturando-se em simbolos e signos. Essa informacgao, portanto, sera
transmitida por meio do alfabeto cartografico, constituido por ponto, linha e area com
as variaveis visuais e propriedades perceptivas. Logo, para que o leitor realize a leitura
das representagdes espaciais, € necessario compreender os codigos, isto &, a relagcéo
entre significado e significante.

Dessa forma, Castellar (2011) aponta que é crucial iniciar a alfabetizacao
cartografica desde as séries iniciais do Ensino Fundamental, aproximando os alunos
dos procedimentos e cdédigos da linguagem cartografica e, consequentemente,
ampliando a sua capacidade cognitiva de ler os mapas. Por esse motivo, a autora
reitera que se deve estimular o desenho, os signos e formas geométricas durante o
percurso escolar, com o intuito de distinguir os signos dos objetos. Assim, a nogao de
legenda passa pela compreensdo da relagdo entre significante e significado,
assimilando o pensamento simbdlico e, para assim, superar o realismo nominal®.

A proxima etapa é a compreensao por parte do aluno sobre a nogao de escala.

Deve-se introduzir tal etapa fazendo com que o aluno entenda que a representagao

16 Com base nas contribuicdes de Piaget, o realismo nominal € um momento do pensamento infantil
no qual o individuo manifesta uma certa dificuldade em desassociar significante e o significado (Nobre;
Roazzi, 2011; Castellar, 2011). O realismo nominal entdo é superado quando n&do ha mais confuséo
entre o significante e o significado. Ou seja, a crianga sera capaz de traduzir os signos utilizados para
representar os fendmenos, objetos ou lugares da realidade, compreendendo a legenda e, portanto,
iniciando o seu letramento cartografico. “Se a crianga confunde o significante e o significado, como ela
podera entender a representacao cartografica através das legendas nas quais s&o utilizados simbolos
para designar coisas, fenbmenos, lugares, ou como percebera o nivel de detalhamento das cartas,
mapas e plantas a serem analisados?” (Castellar, 2011, p. 129).
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da sua realidade ndo tem como ser feita no seu tamanho real, mas reduzida. Logo, a
priori apresenta-se a nog¢ao de escala de forma qualitativa (trabalhando foto, desenho
de objetos) para depois tratar de forma quantitativa com o sistema métrico decimal.
(Martinelli, 2005; Castellar, 2011).

Para Castellar (2011), portanto, espera-se que o aluno consiga reconhecer
algumas nogdes cartograficas como legenda, escala (e a ideia de proporg¢ao), visdes
vertical e obliqua de um objeto e orientagdo ao chegar no Ensino Fundamental I,
atualmente denominado anos finais.

No mesmo caminho, Simielli (1994) sugeriu trabalhar com diferentes mapas
para diferentes usuarios, dependendo das suas faixas etarias. A autora propde para
o Ensino Fundamental | ou Anos Iniciais, do 1° ao 5° ano, trabalhar basicamente com
a alfabetizacdo cartografica, pois este € o momento em que o aluno tem que entrar
em contato com os elementos da representacdo grafica para que, posteriormente,
possa trabalhar com a representacao cartografica.

Ou seja, para a faixa etaria em questéo a alfabetizacéo cartografica envolve o
desenvolvimento da vis&do obliqua e vertical, a imagem tridimensional e bidimensional,
o alfabeto cartografico, a estruturagdo da legenda, a propor¢cédo e a escala e a
lateralidade/orientacao (Figura 2). Para tal, a autora aponta o uso de recursos visuais
como desenhos, fotos, maquetes, imagens de satélite e até mesmo representacdes

elaboradas pelos proprios alunos (Simielli, 1994).



Figura 2 - Alfabetizagao Cartografica
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ALFABETO
VISAO OBLIQUA IMAGEM CARTOGRAFICO:
= TRIDIMENSIONAL E PONTO
VISAO VERTICAL IMAGEM LINHA
BIDIMENSIONAL AREA
COGNICAD
CONSTRUGAD
C PROPORGAO LATERALIDADE
DA MOGAD ESAL REFERENCIAS
DE LEGENDA ORIENTACAOD

DESMISTIFICAGAQ CARTOGRAFIA COMO MEIO

CARTSQRAHA - DE COMUNICACAD
REPRESENTACOES GRAFICAS
- DESENHO -

Fonte: Simielli (1994, p. 100).

Dessa forma, a cartografia dos anos iniciais do Ensino Fundamental deve
comegar o seu trabalho com o estudo do espago concreto do aluno, o mais proximo
dele, ou seja, 0 espaco de aula, o espago da escola ou até mesmo o espago do bairro
para que apenas nos dois ultimos anos trabalhe com espagos mais extensos, tais
como municipio, estado, pais e mundo (Simielli, 1994).

Em relacdo a Cartografia do 6° até 9° ano ou anos finais do Ensino
Fundamental, Simielli (1994) propde dois eixos de trabalho com os mapas, levando
em consideragdo que os alunos ja tenham iniciado o processo de alfabetizagao
cartografica.

No primeiro eixo (Figura 3), o trabalho é desenvolvido a partir de produtos
cartograficos prontos (mapas, cartas e plantas), tendo como resultado um aluno leitor
critico no final do processo, entendendo os niveis de localizacao/analise, correlagcao

e, ao depender da série, sintese dos fendbmenos representados (Simielli, 1994).
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Figura 3 - A Cartografia no Ensino Fundamental

REPRESENTAGOES
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RIGOR NAS MAIOR LIBERDADE NAS
REPRESENTACOES REPRESENTACOES (COGNICAD,
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CONVENGOES CRIATIVIDADE)
CARTOGRAFICAS)
USUARIO: o
LOCALIZAGAO £ USUARIO: ENTENDIMENTO
ANALISE CORRELACAD E PARTICIPAGAO NO
SINTESE PROCESSO DE CONFECCAD
ALUNO ALUNOD
LEITOR CRITICO MAPEADOR CONSCIENTE

Fonte: Simielli (1994, p. 101).

No segundo eixo, o aluno € participante do processo, tendo como objetivo um
aluno mapeador consciente. Para tal, a autora indica a maquete como um caminho
para a transposi¢ao do bidimensional para o tridimensional para a, além dos croquis
e mapas mentais. Cabe ressaltar que nenhum dos dois eixos trabalham com a
possibilidade do aluno copiador'” de mapa (Simielli, 1994).

7 Quanto ao aluno copiador de mapa, Simielli (1994 ) destaca: “considero a situagdo do aluno copiador
de mapa como um fato do passado. Vou discorrer sobre situagées que séo efetivamente cartograficas
€ ndo mera copia de mapas em sala de aula. Cartografia-copia, cartografia-desenho sao atividades que
eu nao considero como uma possibilidade de trabalho efetivo em sala de aula e, sim, como um desvio
ou mau ensino da cartografia/geografia em sala de aula” (Simielli, 1994, p. 99).
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Em suma, para que um aluno consiga ler um mapa sao necessarias algumas
habilidades presentes na alfabetizagdo cartografica, tais como decodificacdo de
legendas, reconhecimento das escalas e nogbes que envolvem a orientagao
cartografica. Entretanto, sabe-se que o entendimento dessas habilidades pode, a
priori, parecer complexas aos alunos. Por isso, tais habilidades s&o adquiridas através
do desenvolvimento da lateralidade, da orientacao, da nog¢ao de referéncia em relagao
ao seu proprio corpo em relacdo a outros individuos, entendimento da ideia de
proporgcao e distancia de objetos no espago. Tais dominios devem ser estimulados
dentro do contexto do espaco vivido do aluno, com o intuito de, efetivamente,
desenvolver a habilidade de leitura do mundo e assim, oferecer ao individuo meios
para uma analise e critica e posteriormente para a transformacao da sua realidade
(Callai, 2005; Castellar, 2011).

Portanto, a Cartografia e a Geografia possuem uma forte relagdo ao permitirem
que certas informacgdes espaciais sejam representadas de maneira sistematica. O
mapa auxilia o leitor a se localizar, se informar e compreender o espago geografico,
desde que ele saiba interpreta-lo. Por isso, € necessario que o corpo docente
compreenda os fundamentos tedricos que envolvem a Cartografia e a Cartografia
Escolar. Desta forma, esses fundamentos precisam ser tratados na formacao inicial e
continuada dos professores.

Nesse sentido, concorda-se com Bueno (2018), ao apontar que se faz
necessario um trabalho da dimensao formadora da Cartografia na construgédo dos
conceitos geograficos, a partir da percepgao e representag¢ao do espago. Conforme a
autora, é preciso formar o pensamento espacial “e formar esse pensamento é mais
que localizar, € entender as determinacdes e implicagcdes das localizacbes, e isso
requer referéncias tedrico-conceituais” (Bueno, 2018, p. 82).

Com um melhor dominio sobre o conteudo cartografico, os professores podem
preparar melhor seus alunos para o processo de interpretacdo do mapa o qual
perpassa pela alfabetizagao cartografica. De acordo com Oliveira (2011), o mapa tem
uma imagem e uma linguagem que devem ser compreendidas pelo leitor, a fim de
consolidar uma base metodoldgica de nogdes basicas que o auxilie na analise de uma
representacao cartografica.

Desse modo, o processo de alfabetizagdo cartografica passa a priori pela
construcédo da nogao espacial por parte do aluno e conforme aponta Passini (2012),

inicia-se ainda no Ensino Fundamental | - Anos Iniciais do Ensino Fundamental e se
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estende até o Ensino Fundamental Il (Anos finais). Portanto, a alfabetizagao
cartografica, quando bem fundamentada, contribui para o desenvolvimento do
raciocinio espacial a partir da localizagao, das distancias e da percepc¢ao espacial.

Para desenvolver tal pensamento geografico por meio da linguagem
cartografica, o ensino da Geografia precisa estabelecer uma relagdo mais direta com
a realidade, considerando e partindo das vivéncias dos alunos para a construgao dos
conceitos geograficos (Cavalcanti, 2019).

Portanto, entende-se que um caminho para o desenvolvimento do pensamento
espacial sdo as representagdes cartograficas. Estas se apresentam como
fundamentais para o estudo dos lugares, levando-se em consideragao que os mapas
podem ser compreendidos como formas de elaboragao de meios de comunicagao da
informacgéao espacial com diferentes fins e para diferentes publicos.

Como apresentado no item 1.1, o pensamento espacial esta atrelado aos
processos cognitivos referentes ao desenvolvimento da inteligéncia espacial. Assim,
para Castellar e Juliasz (2017), a Cartografia Escolar possui uma contribuigao
consideravel para o desenvolvimento cognitivo dos alunos desde a Educacao Infantil,
visto que incentiva 0 pensamento espacial, através da representacdo dos seus

espacos, e da compreensao dos fendbmenos geograficos.

O raciocinio geografico € mobilizado por perguntas geograficas e estas, por
sua vez, estdo contextualizadas por situagdes geograficas selecionadas ou
construidas pelos professores. A Cartografia Escolar &, nesse sistema,
simultaneamente um conteudo e uma metodologia e o pensamento espacial
€ um conteudo procedimental que compde o raciocinio geografico (Castellar,
2022, p. 8).

Destarte, nota-se que a trajetéria da Cartografia Escolar e sua notavel
contribuigdo no ensino de Geografia se deu nas ultimas décadas, com a ampliagao e
divulgagéao de trabalhos voltados ao ensino dos conhecimentos cartograficos que
abrangem desde a educacgao infantil até o ensino superior. Bueno (2018) destaca,
também, que a Cartografia Escolar passou a ser incluida e reconhecida como area e
linguagem de comunicagdo relevante ao ensino de Geografia, nos diversos
documentos oficiais, tais como os Paradmetros Curriculares Nacionais (PCN) (Brasil,
1998), o Guia do Programa Nacional de Avaliagdo do Livro Didatico (PNLD) (Brasil,
2009), na publicagao dos “Direitos e, recentemente, na Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (Brasil, 2017).



36

Assim o proximo subitem trata sobre a presenca e o caminho da Cartografia

Escolar nos principais documentos curriculares.
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1.3. ACARTOGRAFIA ESCOLAR NOS DOCUMENTOS CURRICULARES

Nesse subitem, busca-se apresentar como a linguagem cartografica aparece
nos documentos curriculares recentes, isto €, nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e no Curriculo Paulista (CP). O
foco foi identificar a presenga da Cartografia nos 4° e 5° anos, do Ensino Fundamental
- anos iniciais — e 6° ano do Ensino Fundamental - anos finais.

Com o avango do processo politico de redemocratizacdo nos anos 1980, a
questao curricular escolar passou a ser discutida com o intuito de delimitar os objetivos
da escola. O posicionamento declarado encaminhou-se para uma formacéao cidada
dos educandos, aproximando a escola aos saberes presentes do cotidiano deles
(Albuquerque, 2005). Entretanto, notou-se uma forte preocupagdo com a relevancia
social dos contetdos curriculares’®.

Entretanto, foi nos anos de 1990 que a educagado brasileira passou por
reformas, com a aprovagao de uma nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9. 394/96).
A LDB/96, como novo marco da educacgao basica determinou que os curriculos da
educacgao basica, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio deveriam ter uma base
nacional comum (Brasil, 1996). A LDB/96, portanto, foi base para o langcamento dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), publicados em 1998, e as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs).™

Nos PCNs de 1998, o Ensino Fundamental era dividido em quatro ciclos, sendo
os dois primeiros presentes no Ensino Fundamental | — 1° ciclo, 12 e 22 série; ciclo 2,
32 e 42 série - e o terceiro (5% e 62 séries) e quarto ciclos (72 e 82 série) no Ensino

Fundamental Il (Figura 4).

8 Dentro desse debate eclodiram duas posicdes diferentes: uma defendida pela Pedagogia dos
Conteudos apoiada nas contribuicdbes de Dermeval Saviani, e outra pela Educagdo Popular apoiada
nas ideias de Paulo Freire. Para saber mais, sugere-se a leitura do: “Curriculos de Geografia: da
abertura politica aos PCN's”, autoria de Maria Adailza Martins de Albuquerque (2005).

19 Cabe ressaltar que tais reformas estdo profundamente relacionadas a légica de um Estado com
principios neoliberais, que ja estavam presentes nas primeiras gestdes da década de 1990, mas foram
impulsionadas no governo Fernando Henrique Cardoso o qual langou, em 1995, um Plano Diretor da
Reforma do Estado. Portanto, para autoras como Pontuschka (1999) e Spodsito (1999), os PCNs
representam um conjunto de politicas educacionais construidas por 6rgaos externos, como o Banco
Mundial, que legitimam uma racionalidade técnico-burocratica marcada pela concepgdo da
descentralizagdo centralizada, tendo em vista que seu processo de elaboragdo néo levou em
consideragao a participagéo dos professores e da sociedade (Girotto, 2016).
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Figura 4 - Estrutura dos PCN’s - Ensino Fundamental
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Fonte: Brasil (1998. s/p)

No PCN de Geografia (Brasil, 1998), o documento demonstra que a ciéncia
geografica € responsavel por estudar as relagdes dos processos da formagao
socioespacial com a natureza. Para tal, a Geografia trabalharia, principalmente as
nogdes espaciais e temporais. Assim, preocupou-se em estabelecer que o ensino de
Geografia tinha como objetivos fornecer caminhos para o aluno entender as
transformacdes e relagbes entre sociedade e natureza, tornando-o um sujeito
participante, responsavel e comprometido historicamente. Um desses caminhos

apontados no PCN é o estudo e uso da linguagem cartografica.
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O estudo da linguagem cartografica, por sua vez, tem cada vez mais
reafirmado sua importancia, desde o inicio da escolaridade. Contribui ndo
apenas para que os alunos venham a compreender e utilizar uma ferramenta
basica da Geografia, os mapas, como também para desenvolver capacidades
relativas a representacéo do espaco (Brasil, 1998, p. 78).

Nota-se que a Cartografia aparece ora como linguagem ora como uma técnica.
Ademais, no documento, percebe-se que a Cartografia no ensino de Geografia deve
criar oportunidades para o aluno ser um sujeito ativo perante as representagdes
cartograficas e ndo meramente um copiador de mapa. Esse posicionamento vai ao

encontro das ideias de Simielli (1994).

Para isso, & preciso partir da idéia de que a linguagem cartografica € um
sistema de simbolos que envolve proporcionalidade, uso de signos
ordenados e técnicas de projecdo. Também é uma forma de atender a
diversas necessidades, das mais cotidianas (chegar a um lugar que nao se
conhece, entender o trajeto dos mananciais, por exemplo) as mais
especificas (como delimitar areas de plantio, compreender zonas de
influéncia do clima). A escola deve criar oportunidades para que os alunos
construam conhecimentos sobre essa linguagem nos dois sentidos: como
pessoas que representam e codificam o espago e como leitores das
informacgdes expressas por ela (Brasil, 1998, p. 79).

Portanto, percebe-se uma preocupagdo do PCN em tratar a relevancia da
linguagem cartografica no ensino de Geografia para o Ensino Fundamental. Entre os
oito objetivos gerais da Geografia para esse periodo escolar, um se tratava
diretamente sobre a Cartografia: “saber utilizar a linguagem cartografica para obter
informagdes e representar a espacialidade dos fenémenos geograficos” (Brasil, 1998,
p. 81).

Segundo o PCN (Brasil, 1998), a linguagem cartografica contribui aos alunos
além da compreensao dos mapas como uma ferramenta elementar da Geografia, um
desenvolvimento das capacidades relacionadas a representacdo e compreensao do
espaco. Ou seja, por meio dessa linguagem é “possivel sintetizar informagdes,
expressar conhecimentos, estudar situagdes, entre outras coisas, sempre envolvendo
a ideia da produgao do espaco, sua organizagao e distribuicado” (Bueno, 2018, p. 76).

Para o segundo ciclo, que abrangia as 32 e 42 séries, a respeito da Cartografia,
o documento sugeria abordar de maneira mais aprofundada as nogdes de proporgcdes
e escalas. Além disso, referéncias de localizacao, legendas e divisdes politicas dos
mapas poderiam ser trabalhadas (Brasil, 1997). Como atividades, recomendava-se
aquelas que permitiriam a reflexdao e o questionamento das informacdes expressadas

nas convengoes cartograficas e ndo apenas descrevé-las ou memoriza-las.

Ja se pode esperar que os alunos compreendam que para representar o
espaco é preciso obedecer a certas regras e convengdes postuladas pela
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linguagem cartografica e comecem a domina-las na produgdo de mapas
simples, relacionados com o espacgo vivido e outros mais distantes (Brasil,
1997, p.94).

Quanto a organizagéo dos conteudos, esses foram divididos em quatro blocos
tematicos: o papel das tecnologias na construgdo de paisagens urbanas e rurais;
informacéo, comunicagao e interagao; distancias e velocidades no mundo urbano e
no mundo rural; urbano e rural: modos de vida. Todos esses blocos tematicos
possuiam dimensdes que se relacionavam. Nota-se dimensdes voltadas a linguagem

cartografica. (Quadro 1).

Quadro 1 - Quadro resumo dos conteudos do segundo ciclo

Blocos tematicos Dimensoes

O PAPEL DAS TECNOLOGIAS NA

CONSTRUGAO DE PAISAGENS URBANAS
E RURAIS Leitura e compreensé&o das informagdes expressas em linguagem

cartografica e em outras formas de representagéo do espago, como
fotografias aéreas, plantas maquetes, entre outras;

INFORMAGAQ, COMUNICACAO E
INTERAGCAO

DISTANCIAS E VELOCIDADES NO
MUNDO URBANO E NO MUNDO RURAL Leitura e compreenséo das informagGes expressas em linguagem
cartografica e em outras formas de representag&o do espago, como
fotografias aéreas, plantas maquetes, entre outras;

URBANO E RURAL: MODOS DE VIDA

Fonte: Brasil, 1997. Elaborado pelo autor

Para o terceiro ciclo, que abrangia as 52 e 62 séries, um dos objetivos do ensino
de Geografia era “reconhecer a importancia da Cartografia como uma forma de
linguagem para trabalhar em diferentes escalas espaciais as representacdes locais e
globais do espaco geografico” (Brasil, 1998, p. 53).

Nesse ciclo, previa-se ampliar as no¢des de distancia, direcdo e orientagao do
segundo ciclo. Os mapas mentais sao citados como um ponto de partida. Ademais,
recomendava-se que a insergao do aluno no processo de construgao da linguagem
grafica deveria ocorrer a partir da producao e leitura de mapas simples em situag¢des
significativas de aprendizagens. Portanto, conforme o documento, era primordial “[...]
que o professor desse ciclo trabalhasse com diferentes tipos de mapas, atlas, globo

terrestre, plantas e maquetes de boa qualidade e atualizados, em situacdes em que
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os alunos poderiam interagir com eles e fazer uso cada vez mais preciso e adequado
deles” (Brasil, 1998, p. 88).

O PCN sugeriu que os temas presentes no terceiro ciclo fossem distribuidos
em quatro eixos tematicos, sendo eles: 1) A Geografia como uma possibilidade de
leitura e compreensado do mundo; 2) O estudo da natureza e sua importancia para o
homem; 3) O campo e a cidade como formagdes socioespaciais; 4) A Cartografia
como instrumento na aproximagdo dos lugares e do mundo. Em cada tema
encontravam-se os itens a serem trabalhados. O documento deixava claro que era
uma sugestado e que cada unidade escolar e professor(a) poderiam propor outros
temas que julgassem necessarios.

Entre os eixos, destacava-se o 40. Dentro desse eixo, 0 documento sugeria
trabalhar dois temas, sendo eles: “Da alfabetizagdo cartografica a leitura critica e
mapeamento consciente” e “Os mapas como possibilidade de compreenséo e estudos

comparativos das diferentes paisagens” (Quadro 2).



Quadro 2 - Quadro resumo dos contelidos do terceiro ciclo

Eixo

Tema

Item

4 - A cartografia como instrumento
na aproximacéao dos lugares e do
mundo

Da alfabetizacdo
cartografica a
leitura critica e
mapeamento
consciente

os conceitos de escala e suas diferenciagdes e importancia
para as analises espaciais nos estudos de Geografia;

pontos cardeais, utilidades praticas e referenciais nos
mapas;

orientagéo e medi¢&o cartografica;

coordenadas geograficas;

uso de cartas para orientar trajetos no cotidiano;

localizag&o e representa¢éo em mapas, maquetes e croquis;

localizag&o e representacéo das posi¢des na sala de aula,
em casa, no bairro e na cidade;

leitura, criag&o e organizacgéo de legendas;

analise de mapas tematicos da cidade, do estado e do
Brasil;

estudo com base em plantas e cartas tematicas simples;

a utilizagéo de diferentes tipos de mapas: mapas de
itinerario, turisticos, climéticos, relevo, vegetagéo etc.

confec¢éo pelos alunos de croquis cartograficos
elementares para analisar informagdes e estabelecer
correlagéo entre fatos.

Os mapas como
possibilidade de
compreensao e
estudos
comparativos das
diferentes
paisagens

Os pontos cardeais e sua importédncia como sistema de
referéncia nos estudos da paisagem, lugares e territérios.

A cartografia e os sistemas de orientag&o espacial.

Cartas de relevo de diferentes paisagens e medidas

Analises de cartas tematicas (densidade populacional,
relevo, vegetacéo efc.).

Estudo das cartas das formas de relevo e de utilizagéo do
solo.

Estudo das cartas de tipos de clima, massas de ar,
formagdes vegetais, distribuigdo populacional, centros
industriais, urbanos e outros.

Mapear e desenhar croqui correlacionando cartas simples.

Leitura de cartas sintéticas.

Leitura e mapeamento de cartas regionais com os simbolos
precisos.

Elaboragé&o de croquis com legendas fornecidas pelo
professor.

Andlise de cartas tematicas que apresentam varios
fenémenos.

Identificar, compilar e produzir mapas intermediarios dos
elementos fundamentais a partir de uma carta complexa.

Fonte: Brasil, 1998, p. 82. Adaptado pelo autor.
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De acordo com o Quadro 2, destacam-se duas observagdes: o termo
“alfabetizagdo cartografica” foi citado pela primeira vez no documento e, a
estruturacdo dos temas tem como base a metodologia de Simielli (1994), exposta no
subitem 1.2.

Os PCNs e DCNs foram os documentos oficiais na educacao basica até a
aprovagao da Base Nacional Comum Curricular, em 2017 para o ensino infantil e em
2018 para o Ensino Médio. Portanto, a BNCC emerge da superagédo dos PCNs, tendo
em vista que o processo formativo da educagdo basica brasileira apresenta novos
objetivos e competéncias (Gongalves; Galvao, 2022).

Com a institucionalizagdo da Base Nacional Comum Curricular, alteraram-se
as estruturas curriculares no ensino brasileiro. A BNCC esta estruturada a partir das
competéncias especificas de cada componente curricular. Para garantir o
desenvolvimento destas, €& apresentado um conjunto de habilidades que se
relacionam a diferentes objetos de conhecimento (conteudos, conceitos e processos)
0s quais estédo organizados em unidades tematicas (Brasil, 2018).

No ensino de Geografia, prevé-se que os alunos sejam capazes de realizar a
leitura do mundo em que vivem por meio do pensamento espacial e o desenvolvimento
do raciocinio geografico (Brasil, 2018). O desenvolvimento deste raciocinio passa pela
compreensao dos principios fundamentais (analogia, conexao, diferenciacao,
distribuicdo, extensao, localizagdo e ordem dos fendmenos geograficos) presentes
nas Unidades Tematicas.

Por meio da Unidade Tematica “Formas de representagcdo e pensamento
espacial??”, a Cartografia se apresenta como uma area fundamental para a construgédo
do raciocinio geografico previsto no documento. A unidade tematica tem como foco a
construcéo de habilidades e competéncias que potencializam o raciocinio geografico
priorizando a linguagem cartografica a partir de uma alfabetizacao grafica, a qual se
insere na alfabetizagao cartografica. De maneira geral,

Espera-se que, no decorrer do Ensino Fundamental, os alunos tenham
dominio da leitura e elaboragdo de mapas e graficos, iniciando-se na
alfabetizacdo cartogréfica. Fotografias, mapas, esquemas, desenhos,
imagens de satélites, audiovisuais, gréaficos, entre outras alternativas, sédo
frequentemente utilizados no componente curricular. Quanto mais
diversificado for o trabalho com linguagens, maior o repertério construido
pelos alunos, ampliando a producao de sentidos na leitura de mundo (Brasil,
2018, p. 363).

20 cujo foco é a construgdo em espiral de habilidades cognitivas denominado originalmente como
graphicacy, (e que poderia ser traduzido como proficiéncia grafica) de William Balchin e Alice Coleman,
na década de 1960 (Duarte; Silva, 2024)
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Nota-se, que a BNCC foi o primeiro documento, desde os PCNs, a mencionar
0 raciocinio geografico como um caminho para a compreensdo e solugdo dos
fendbmenos espaciais e suas problematicas. Observacao essa, também apontada por
Duarte e Silva (2024) ao discutirem a Cartografia Escolar como ferramenta didatica
para a constru¢ao do raciocinio geografico, dialogando com a BNCC.

Quanto as competéncias especificas do componente curricular da Geografia,
nota-se que as de numero 1 e 4 do documento a Cartografia esta diretamente
envolvida como uma das competéncias especificas da Geografia para o Ensino

Fundamental. Sao elas:

1) Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interagdo
sociedade/ natureza e exercitar o interesse e o espirito de investigagdo e de
resolugao de problemas.

[...]

4) Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens
cartograficas e iconograficas, de diferentes géneros textuais e das
geotecnologias para a resolugdo de problemas que envolvam informagées
geograficas (Brasil, 2018, p. 366).

A partir do enfoque da BNCC de Geografia, para o Ensino Fundamental Anos
Iniciais e Finais, o estimulo do pensamento espacial, com o intuito de desenvolver o
raciocinio geografico, estabelece-se uma dimensao do modo de pensar geografico, a
partir da dimensdo espacial. Isto €, os estudantes devem ser impulsionados e
instrumentalizados a decodificar o espago geografico, localizando uma situagéo
geografica, sua distribuigdo, extensao, possiveis analogias etc. (Duarte; Silva, 2024).

O Ensino Fundamental esta dividido em anos iniciais (1° aos 5° anos) e anos
finais (6° aos 9° anos). Assim, sera apresentado como a Cartografia esta presente
nessas duas etapas.

A BNCC enfatiza que nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental é importante
que os alunos consigam entender e responder algumas questbes sobre si, das
pessoas e dos objetos. Isto €, a crianca precisa ter ferramentas que respondam
perguntas como “Onde se localiza?” “Por que se localiza?” “Como se distribui?” “Quais
sdo as caracteristicas socioespaciais?”, compreendendo seu lugar no mundo a partir
da localizagao de objetos e pessoas no espago geografico (Brasil, 2018).

Ademais, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a BNCC considera que a
alfabetizagcdo cartografica € um importante caminho para mobilizar o pensamento
espacial e, consequentemente, desenvolver o raciocinio geografico. Assim, o ensino

de Geografia para essa etapa deve-se voltar para os lugares de vivéncia, pois permite
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o desenvolvimento de nog¢des essenciais para a ciéncia geografica, como as de
pertencimento, localizagdo, orientagdo, entre outras. Entretanto, o documento
esclarece que o aprendizado nesta etapa n&o deve se restringir apenas aos lugares
de vivéncia do aluno, pois deve-se ampliar as escalas de analise por meio dos outros
conceitos articuladores (paisagem, regiao e territério).

Para os 4° anos (Quadro 3), na unidade tematica “Formas de representacao e
pensamento espacial’, os objetos de conhecimento sugeridos pela BNCC séao
“sistema de orientagao”, cuja habilidade trabalhada é “Utilizar as diregbes cardeais na
localizagdo de componentes fisicos e humanos nas paisagens rurais e urbanas” e
“elementos constitutivos dos mapas”, cuja habilidade estimulada é “Comparar tipos
variados de mapas, identificando suas caracteristicas, elaboradores, finalidades,
diferencas e semelhancas” (Brasil, 2018, p. 377).

Constata-se que no 4° ano é indicado trabalhar com os alunos os elementos
presentes nos mapas e as nogoes de localizagdo. Tais objetos de conhecimento,
apesar de abrangentes, visam aproximar os alunos dos procedimentos e cédigos da
linguagem cartografica, indo ao encontro do proposto na alfabetizagéo cartografica.
Tal aproximagao deve ser feita a partir dos lugares de vivéncia. (Brasil, 2018).

Nos 5° anos, dois objetos de conhecimento da mesma unidade tematica foram
considerados pela BNCC. O primeiro foi “mapas e imagens de satélite”, com uma
habilidade voltada a “Analisar transformacdes de paisagens nas cidades, comparando
sequéncia de fotografias, fotografias aéreas e imagens de satélite de épocas
diferentes”. O segundo objeto de conhecimento é a representacao das cidades e do
espaco urbano, cuja habilidade envolve “Estabelecer conexdes e hierarquias entre
diferentes cidades, utilizando mapas tematicos e representacdes graficas” (Brasil,
2018, p. 379).

Os objetos de conhecimentos supracitados do 5° ano também sao amplos,
porém buscam a continuacao da alfabetizacao cartografica com um foco voltado para
as transformacdes da paisagem nas cidades. E nesse ano que o estudo do municipio
se torna o cerne da aprendizagem. Por isso, aponta-se para a contribuicdo do Atlas
Escolar Municipal de Rio Claro no ensino de Geografia para os 4° e 5° anos do Ensino

Fundamental, anos iniciais.
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Quadro 3 - Quadro resumo dos conteudos do Ensino Fundamental Anos Iniciais (4°
e 5°) e finais (6°) na BNCC e Curriculo Paulista

Quadro resumo do Ensino Fundamental BNCC - Curriculo Paulista

Ano Unidades Tematicas Objetos de conhecimento Habilidades

(EF04GE09) Utilizar as direcdes cardeais na localizac&o de

Sistema de orientac&o ) ) )
componentes fisicos e humanos nas paisagens rurais e urbanas.

Formas de representac&o e pensamento

o
4 espacial
(EF04GE 10) Comparar tipos variados de mapas, identificando suas

Elementos constitutivos dos mapas . L )
caracteristicas, elaboradores, finalidades, diferencas e semelhancas.

(EFO05GE08) Analisar transformagdes de paisagens nas cidades,
Mapas e imagens de satélite comparando sequéncia de fotografias, fotografias aéreas e imagens

- de satélite de épocas diferentes.
Formas de representacé&o e pensamento

5° espacial
Representag&o das cidades e do (EFO05GE09) Estabelecer conexdes e hierarquias entre diferentes

espaco urbano cidades, utilizando mapas teméticos e representacdes graficas.

(EFO6GE08) Medir disténcias na superficie pelas escalas graficas e
numéricas dos mapas.
Formas de representac&o e pensamento|Fenémenos naturais e sociais

espacial representados dediferentes maneiras - T )
(EFO6GE09) Elaborar modelos tridimensionais, blocos-diagramas e

perfis topograficos e de vegetacao, visando a representacéo de
elementos e estruturas da superficie terrestre.

Fontes: Brasil (2018); Sao Paulo (2019)

Segundo a BNCC, na etapa final do Ensino Fundamental deve-se garantir a
progressdo das aprendizagens dos anos iniciais, aumentando gradativamente a
complexidade conceitual que permeia os conteudos da ciéncia geografica.
Especificamente para o 6° ano, recomenda-se prosseguir com o trabalho de
reconhecimento dos lugares de vivéncia.

Para o 6° ano, na unidade tematica formas de representacdo e pensamento
espacial, a BNCC sugere apenas um objeto de conhecimento “Fendmenos naturais e
sociais representados de diferentes maneiras”, cujas habilidades que podem ser
trabalhadas séo: “Medir distdncias na superficie pelas escalas graficas e numéricas
dos mapas” e “Elaborar modelos tridimensionais, blocos-diagramas e perfis
topograficos e de vegetacgao, visando a representacdo de elementos e estruturas da
superficie terrestre” (Brasil, 2018, p. 385). Nota-se que para esse ano, a BNCC
focalizou apenas nas nogdes de escala para o ensino cartografico.

Também, na BNCC, o ensino de Geografia passa pelo entendimento dos
conceitos estruturantes dessa ciéncia: espago geografico, paisagem, lugar, territério

e regido. No Curriculo Paulista?!, além dos conceitos supracitados acrescenta-se a

21Neste documento, a Organizagéo Curricular de Geografia foi estruturada a partir das competéncias
especificas, unidades tematicas, objetos de conhecimento/conteidos e habilidades da BNCC, do
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educacao cartografica como um conceito estruturante que deve estar presente em

todos os anos do Ensino Fundamental.

Outro conceito estruturante refere-se a educagao cartografica, visto que a
linguagem cartografica tem um papel importante no processo de
aprendizagem em Geografia, no sentido de contribuir para o desenvolvimento
de habilidades necessarias para o entendimento das interagdes, dinamicas,
relacdes e dos fendbmenos geograficos em diferentes escalas e para a
formacao da cidadania e da criticidade e autonomia do estudante (Sdo Paulo,
2019, p. 414).

Quanto ao contexto de aprendizagem, tanto nos anos iniciais quanto nos anos
finais, as propostas do Curriculo Paulista sdo parecidas com as da BNCC. Ademais,
as competéncias especificas de Geografia para o Ensino Fundamental previstas no
Curriculo Paulista sdo idénticas as do documento federal. A organizagao curricular
também se mantém, estruturando-se nas mesmas unidades tematicas que abrangem
0os mesmos objetos de conhecimento por meio das habilidades. Segundo o

documento,

A unidade tematica “Formas de representacao e pensamento espacial” tem
como foco a ampliagdo gradativa da concepgdo do que € um mapa e de
outras formas de representacdo grafica, aprendizagens que envolvem o
raciocinio geografico. Nos Anos Iniciais, sdo trabalhados os principios do
raciocinio geografico, destacando-se as contribuicdes da alfabetizagédo
geografica; nos Anos Finais, amplia-se o repertério do estudante por meio de
diferentes linguagens, priorizando o dominio da leitura e a elaboracéo de
mapas e graficos (Sao Paulo, 2019, p. 425).

Assim, do ponto de vista estrutural, isto €, os conhecimentos, as competéncias
e habilidades, nao se nota uma diferenga entre o Curriculo Paulista e a BNCC, tendo
em vista que essa € o principal documento curricular norteador da educacao brasileira.
Em ambos os documentos, observa-se notadamente um ensino da Cartografia
estruturado na alfabetizagdo cartografica como um caminho para a mobilizagdo do
pensamento espacial, desenvolvendo no aluno o raciocinio geografico.

Apesar do contexto supracitado, constata-se que o Curriculo Paulista
aprofunda a discussdo sobre a Cartografia Escolar se comparado a BNCC. Esse
aspecto fica claro quando o CP estabelece que a educagao cartografica € um dos
conceitos estruturantes do ensino de Geografia e desenvolve de forma mais direta a
alfabetizacdo cartografica. Segundo o CP “esse processo de alfabetizacao
cartografica ocorre de forma gradual, em funcdo da complexidade das relagdes,

dindmicas e dos fendmenos estudados, da faixa etaria do estudante e da necessidade

Ensino Fundamental Anos Iniciais e Finais, aliada as contribuicdes das consultas publicas realizadas
no Estado de S&o Paulo.
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de construcédo de referenciais espaciais” (Sdo Paulo, 2019, p. 415). Além disso, o
Curriculo Paulista aborda, mesmo que brevemente, a contribuicdo da Cartografia
inclusiva para o processo de aprendizagem das criangas.

Entende-se que a partir dos documentos retratados nessa secéo, o ensino em
Geografia vive uma fase dindmica quando se trata do desenvolvimento e
aplicabilidade de metodologias que possam contribuir na vida cotidiana do estudante,
isto é, construindo significados sociais e critico, além do aspecto cientifico. Além disso,
nota-se por parte da BNCC um esvaziamento sobre a ordem metodologica para o
trabalho dos conceitos cartograficos. Isto €, nao fica claro ao docente o caminho para
o trabalho de determinados conceitos conforme o desenvolvimento cognitivo dos
alunos em cada etapa escolar, mesmo estando no documento o termo “alfabetizagao
cartografica”. Ressalta-se enfaticamente que a linguagem cartografica deve ser
apresentada a partir da realidade dos alunos e dos seus espagos de vivéncia, mas
sem ao menos aprofundar sobre as complexidades que envolvem o processo da
alfabetizagéo cartografica.

No entanto, a partir da orientagdo da BNCC em contextualizar a aprendizagem
por meio dos espagos de vivéncias e a problematizacdo do lugar no ensino de
Geografia e 0 aumento da demanda por materiais didaticos que abordem essa
realidade, os Atlas Escolares Municipais se apresentam como um caminho de
aproximar tanto os professores quanto os estudantes do seu contexto local e regional,
podendo abordar elementos sociais, culturais e ambientais

Assim, entende-se que os Atlas Escolares Municipais ao abordarem o estudo
da realidade de vivéncia vai ao encontro das competéncias e habilidades, necessarias
a formacao inicial do educando no Ensino Fundamental, previstas na BNCC. Além
disso, conforme previsto no documento curricular, esse material didatico pode ser
interdisciplinar, sendo trabalhado com outros campos do conhecimento. Desse modo,
conforme sera exposto na se¢éo 3.3, o novo Atlas de Rio Claro tem, em cada tematica,

a sugestao da habilidade que pode ser trabalhada.
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1.4. ATLAS ESCOLAR MUNICIPAL NO ENSINO DE GEOGRAFIA A PARTIR DA
MEDIAGCAO DO ESTUDO DO LUGAR

O Atlas, como um conjunto organizado de mapas, apresenta-se como um
recurso didatico pertinente ao ensino e aprendizagem da localizacédo e para a
orientagao geografica, assumindo como um instrumento facilitador, e pratico para tal.
“Localizar-se e orientar-se no espago sdo habilidades geograficas; aprender a usar o
mapa e usa-lo para aprender sobre o espaco de igual modo. E dessa forma que se
entende a utilizagdo da geografia critica.” (Sampaio; Menezes; Sampaio, 2013, p.
278). Entretanto, antes dos altas geograficos se tornarem recursos presentes no
ambiente escolar, esse tinha um papel de documentar as diferentes porcoes
conhecidas e exploradas do espacgo geografico.

Com a institucionalizacdo da Geografia como discurso universitario, no fim do
século XIX, os Atlas Geograficos Escolares tiveram grande profusao para a formagéao
cultural dos professores no ambiente escolar. O classico “Atlas General Vidal-
Lablache: histoire et géographie” de Paul Vidal de La Blache, 12 edicdo de 1894, na
Francga, inspirou inumeras derivagdes para Atlas, tanto na Frangca como em outros
paises, sejam os de referéncia ou os escolares (Figura 5). No contexto brasileiro, em
1868, publicava-se o primeiro atlas escolar do Brasil intitulado “Atlas do Império do
Brazil”, cujo autor foi Candido Mendes de Almeida. Esse atlas foi adotado no Imperial
Colégio de Pedro I, no Rio de Janeiro (Martinelli, 2008).
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Figura 5 - Atlas général Vidal-Lablache : histoire et géographie

Fonte: Biblioteca Nacional Digital de Portugal, 2023

Segundo Machado-Hess (2013), ao avangar pelo século XX, o Atlas de
Rodrigues (1977) se estabeleceu como modelo para as publicagées posteriores do
género. O diferencial deste Atlas, quando comparado aos outros, era o seu formato
cdmodo de manuseio pela crianga, além de contar com um conteudo objetivo, voltado
para “Estudos Sociais”, matéria obrigatéria da época. Ademais, acompanhava o
material um pequeno guia do professor, o qual indicava primeiro as nogoes e praticas
basicas da Cartografia e em seguida uma orientagéo didatica para utilizagao do atlas,
disponibilizando os objetivos, as observagdes e exercicios para cada tema abordado.

Assim, na década de 1980, os produtores de atlas geograficos se preocuparam
em apresentar mapas tematicos na mesma escala, facilitando a leitura e a correlagao

entre fenbmenos exibidos em varios mapas.
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Entretanto, a sistematizacdo de Atlas Escolar Municipal no Brasil, como parte
da Cartografia Escolar ocorreu nos anos de 1990, na Universidade Federal de Minas
Gerais, sob responsabilidade de Le Sann, que coordenou e elaborou atlas de alguns
municipios mineiros do Vale do Jequitinhonha/MG, tendo como objetivo contribuir com
0 processo de ensino-aprendizagem de Geografia nos Anos Iniciais. O Grupo Atlas
da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP), de Rio Claro, sob
coordenacao da Profa Dra Rosangela Doin de Almeida (2002), também foi um dos
precursores na elaboracdo de atlas escolares municipais, apontando a relevancia
deste material para o processo de ensino-aprendizagem na Geografia, partindo do
estudo do lugar.

As autoras supracitadas foram fundamentais para o desenvolvimento de outras
pesquisas sobre Atlas Escolares Municipais. Pesquisas realizadas por Meneguette
(2001), Bueno (2008), Lastoria (2008), Machado-Hess (2013), Lima (2013), Faria
(2015), Martins (2016), Araujo (2022) Rodrigues (2023), entre outras, expdem
diferentes experiéncias na elaboragao e uso do Atlas no contexto escolar. As referidas
experiéncias motivaram a realizacdo dessa pesquisa. Assim, nota-se que a
elaboracao de Atlas Escolares Municipais € um movimento estabelecido e crescente
dentro da Cartografia Escolar, com o avanc¢o de novas pesquisas.

Para Almeida (2001), os professores da rede de ensino, em geral, estao
acostumados a usar atlas em suas aulas para estudos que se restringem a localizagao
ou a comparacgao entre mapas, sempre partindo de mapas de pequena escala, tendo
em vista que os atlas escolares convencionais apresentam mapas de abrangéncia
regional ou mundial. Devido a quase completa auséncia de mapas em escala grande,
adequados aos fins escolares no Brasil, o estudo da localidade enfrenta dificuldades.

Sabe-se que o desenvolvimento do ensino de Geografia € um processo
complexo que envolve nocgdes curriculares, diferentes agentes, disponibilidade de
recursos didaticos, entre outros elementos. O ensino de Geografia por meio de
recursos didaticos possibilita ao aluno um maior contato com a disciplina,
aproximando-o de sua realidade local. Assim, o Atlas apresenta-se como um recurso
didatico intermediador do processo de ensino de Geografia ao reunir elementos
basilares e adequados para uma iniciacdo cartografica dos alunos do Ensino
Fundamental.

De forma geral, um Atlas Escolar Municipal é composto ndo apenas por

mapas, mas por outras informagdes geograficas, tais como imagens, graficos, tabelas,
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que se referem a historia e as principais caracteristicas fisico-naturais, populacionais,
sociais e econémicas de um determinado municipio. Tal instrumento didatico, permite
ao aluno ler, interpretar e observar o espago empiricamente vivenciado.

Mas, conforme aponta Almeida (2003), ndo se deve admitir o atlas como um
depodsito do conhecimento verdadeiro sobre o municipio. Porém, para a sua
elaboragao, faz-se necessario o levantamento de conhecimentos com base em

referéncias confiaveis de textos cientificos e de dados em érgéos oficiais.

O que justifica a existéncia de um Atlas Municipal Escolar ndo deve ser
apenas a necessidade desse tipo de material, mas o conhecimento que ele
apresenta como um texto didatico a ser tomado como objeto de ensino. A
construgao desse texto implicou a elaboracgao coletiva de uma visao de atlas,
de municipio e de escola (Almeida, 2003, p. 152).

Fuckner (2009) segue o mesmo caminho ao reiterar que o ensino do municipio
nao pode se restringir as descricdes de classificagbes geoldgicas, geomorfologicas,
climaticas ou qualquer outro fendbmeno geografico. H4 a necessidade de um Atlas
Escolar Municipal no qual a Geografia do municipio se apresente de forma integradora
da realidade, isto €, que busque as conexdes dos fendbmenos geograficos que a priori
se mostram fragmentados.

Assim como para Bueno e Vitiello (2024), a configuragdo de um atlas como
“‘escolar” e “municipal” inclui algumas caracteristicas e redimensionamento de seus
objetivos. Os autores entendem que um Atlas Escolar Municipal deve ser
simultaneamente um material que complementa o planejamento e a pratica docente;
um recurso presente na formagao continuada do professor e, principalmente, um
recurso mediador para aprendizagem do aluno. Além disso, os objetivos basilares dos
altas escolares visam atender a demanda dos curriculos oficiais e locais; atribuir
significado a linguagem cartografica; mobilizar diferentes linguagens no ensino e
contextualizar as tematicas no ambito dos lugares de vivéncia.

No ambito estrutural do planejamento e da elaboragédo de um Atlas Escolar
Municipal, Martinelli (2008; 2011) reitera que o atlas ndo tem como proposta ser
apenas uma coletdnea de mapas acabados, mas de compor uma organizagao
sistematica de informacdes e representacdes. Dessa forma, os mapas ndo devem ser
vistos como meras figuras ilustrativas dos textos didaticos, mas como representagoes
norteadoras de questdes a serem abordadas e discutidas nos discursos geograficos,

possibilitando uma reflexao critica e consciente.
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Ao tratar sobre a estrutura de um Atlas Escolar Municipal, Bueno (2018) aponta
que um dos preceitos basicos na elaboragao deste material, € que este deve ser
apresentado de maneira simples, utilizando-se uma linguagem adaptada aos alunos
de cada nivel de ensino e baseadas nas demandas curriculares e regionais, tendo em
vista que a proposta dos atlas escolares municipais surge para suprir a necessidade
de um material especifico, que encaminhe os alunos a uma consciéncia da
espacialidade dos objetos e dos fendbmenos que os circunscrevem e vivenciam, como
parte da historia social.

Portanto, um Atlas Escolar Municipal pode contribuir para o ensino de
Geografia como um recurso que permite pensar e explorar o espago geografico por
meio da mediagao entre o mundo e o lugar. Segundo Fuckner (2009), o atlas escolar
se apresenta como um possivel recurso didatico visando o estudo da Geografia das
localidades.

Para Machado-Hess (2013), o principal objetivo de um Atlas Escolar Municipal
€ encaminhar o aluno para o estudo critico da sua realidade proxima envolvida no
global, ou seja, € permitir que o aluno compreenda que a sua realidade possui
particularidades, mas esta em conexao com fenbmenos geograficos e sociais de

escalas mundiais.

Esse objetivo pode ser alcangado com um atlas que forne¢a uma informagao
precisa adequada a faixa etaria escolar. Que convide o aluno a visualizar
dados, a fazer a conexao entre esses dados e por fim, a transforma-los em
conhecimento. Que funcione como um instrumento didatico na pratica
pedagdgica intencional do professor, e no seu papel de mediador com vistas
ao aluno desenvolver habilidades de leitura da existéncia, extensdo e
configuragdo de conjuntos espaciais expostos, de dados qualitativos,
ordenados e quantitativos nos mapas adaptados para o uso escolar
(Machado-Hess, 2013, p. 71).

O Atlas nao deve ser em si proprio o fim, mas o meio do processo de ensino de
Geografia, levando em consideragcdo que ele € um dentre varios instrumentos

didaticos. O atlas, entéo,

E uma importante ferramenta que possibilita a compreensao do contetido de
maneira mais clara, objetiva e dindmica, sendo uma forma interativa de inserir
os alunos na linguagem cartografica. Permite que conhegam melhor o espacgo
imediato e consigam estabelecer relagdes entre o seu cotidiano e os
contextos mais distantes, considerados globais. Pode ser utilizado para a
localizagéo e analise de cidades e para a compreensao de elementos fisicos,
econdmicos, politicos, populacionais, ambientais ou naturais, entre outros, de
maneira critica e dindmica (Roming; Pitano, 2020, p. 243).
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Os atlas municipais bem elaborados podem ser considerados recursos
inovadores, pois diante de tantas dificuldades relacionadas a didatica no ambiente
escolar, esses materiais permitem que os docentes e discentes relacionem as
representacdes espaciais a partir do estudo do espaco vivido. Logo, a ferramenta do
atlas municipal pode também contribuir em outras discussdes e disciplinas dentro da
escola, além da Geografia, mas também em questdes sociologicas e historicas e
ambientais.

Almeida (2001) ressalta que a produgdo de atlas escolares, considerando-os
como material didatico, deve ser desenvolvida de forma colaborativa entre
especialistas em Cartografia, educadores e professores. “Caso contrario, corre-se o
risco de criar atlas visualmente agradaveis e tecnicamente corretos, mas estranhos a
sala de aula e inadequados para o uso escolar.” (Almeida, 2001, p. 142).

O processo colaborativo do Atlas Escolar Municipal é fundamental, pois o
meétodo tradicional de elaboracdo do material apenas pelo pesquisador como algo
pronto e acabado ignora o fato de que os sujeitos que utilizardo o material serdo os
professores e os discentes.

Por conseguinte, a construgao de um Atlas Escolar Municipal deve permear as
demandas dos docentes, levantando informagdes que eles julgam necessarias a
serem mapeadas e trabalhadas, tendo em vista que estdo no dia a dia escolar. Além
disso, o Atlas Escolar Municipal pode permear a contribuicdo dos alunos, pois além
de apresentar os principais aspectos econdmicos, sociais, ambientais e geograficos
do municipio, por se tratar da localidade, o atlas tem o potencial de atender as
demandas dos alunos e abrir possibilidades para a construgao coletiva.

Assim, o uso de mapas no ambiente escolar precisa ser ressignificado e ndo
ficar restrito apenas a localizacdo e a ocorréncia dos fenbmenos em pequenas ou
grandes escalas ou apenas como ilustracdo para aulas expositivas. Tal
ressignificagdo passa pelo reconhecimento do mapa como um recurso didatico que
possui uma linguagem prépria e se apresenta como um caminho de construgéo do
conhecimento sobre determinados temas geograficos (Araujo, 2022).

Uma forma de trabalhar os fenbmenos geograficos € partindo do estudo do
Lugar, uma vez que este conceito permite ao aluno conceder significacdes ao espaco
em que vive e atua, compreendendo as relagdes que permeiam a sociedade em que
esse aluno esta inserido. Para Bueno (2018), o conceito de Lugar é muito caro ao

ensino de Geografia, pois permite propor um conhecimento significativo do espago
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vivido, do lugar percebido e concebido pelo educando. Segundo a autora, a
construcdo desse conceito no ensino de Geografia é mediada pelos conteudos
escolares, tanto aqueles sugeridos nos documentos oficiais (politicas curriculares que
vigoram no pais) quanto outros conteudos que os professores elegem como
relevantes para essa construgao.

No Brasil, Bueno (2017; 2018) € uma das principais pesquisadoras que estuda
a contribuicdo do Atlas Escolar Municipal para o ensino de Geografia partindo do lugar.
Segundo Bueno (2018), os atlas escolares municipais e suas atividades cartograficas
se manifestam como um instrumento de exploracéo do espaco. O ensino do lugar por
meio dos atlas escolares tem o potencial de levar o aluno a compreensao da cidadania
como participagcao social e politica, pois ele € conduzido a perceber as relagdes
existentes dentro do que foi observado e, assim, passa a tomar consciéncia e atribuir
significados as suas observag¢des. Quando analisa, o aluno procura os significados e
busca comparar as partes observadas, em diferentes estagios de leitura.

Desse modo, entende-se que o uso de Atlas Escolares Municipais contribui
para o ensino de Geografia a partir do estudo do lugar, pois tais representacdes
cartograficas despertam o interesse inicial do aluno em conhecer a sua prépria
realidade. Neste sentido, apoiados nesse recurso didatico, os professores podem
explorar os lugares de vivéncia dos seus alunos, numa escala municipal,
aproximando-os da realidade do seu cotidiano, construindo os conceitos geograficos
e desenvolvendo o pensamento espacial.

Ao realizar um breve estado da arte sobre o conceito de Lugar, nota-se de
maneira geral trés grandes vertentes: neopositivista, da Geografia critica e da
Geografia humanistica. Na vertente neopositivista, o Lugar esta vinculado ao local. O
conceito tem uma importancia secundaria na Geografia, referindo-se a uma porgéao
delimitada no espaco.

Na Geografia critica, o conceito de lugar ganha notoriedade e constitui-se de
uma expressao da singularidade. Vinculada a corrente dialética marxista, o Lugar se
apresenta como a expressao da singularidade em um contexto de apropriagcéao
capitalista do espago geografico e um avango do global sobre as dindmicas do local
(Honda, 2017).

Na Geografia Humanistica, o Lugar se apresenta como expressao de vivéncia.
Nessa vertente, usa-se o0 conceito para investigar as relagbes subjetivas do ser

humano com o espago e o ambiente que vive. Essa corrente se desenvolveu se
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baseando na Fenomenologia. Assim, o conceito de Lugar parte do cotidiano como
forma de compreender as relagdes que os individuos elaboram com o espago que
vivem. “Por esse motivo, a Geografia Humanista define o lugar como uma forma de
experiéncia humana, um tipo especial de vivéncia do espac¢o” (Honda, 2017, p. 23).

Para Bueno (2018), o estudo do lugar se apresenta como relevante no processo
de ensino-aprendizagem, tendo em vista que ele permite ao aluno designar
significagdes ao espago em que vive e, assim, compreender as relagdes que tece com
a sociedade. Isso ocorre, pois “a consciéncia de um passado vivido em certo local
também & componente de peso no amor ao lugar. Acaba-se tendo uma atitude de
lealdade para com o espago de vivéncia” (Machado-Hess, 2013, p. 72).

Segundo Cavalcanti (2019), o lugar € um dos conceitos elementares para o
ensino de Geografia. Para a autora, o Lugar, além de se estabelecer como uma
categoria de analise, apresenta-se como uma perspectiva metodologica para o
tratamento metodoldgico. Para tal, propdem-se um conhecimento significativo do

espaco vivido, do lugar percebido e concebido pelo educando.

Na medida em que se pretende trabalhar o ensino de Geografia de modo
significativo, em que se considere a realidade concreta dos alunos e também
de outros sujeitos (espago vivido) e seus problemas, é relevante que se parta
do seu lugar, que se convoque esse lugar a cena de toda e qualquer
problematizacao do pensamento geografico (Cavalcanti, 2019, p.168).

Cavalcanti (2019) ainda aponta caminhos para se trabalhar. O primeiro deles
seria trabalhar a localizacao, isto €, orientagao/representacédo de um ponto no espaco
geografico (pontos cardeais, latitude, longitude etc.). Em outras palavras, recomenda-
se o trabalho com a Cartografia Escolar.

Conforme Machado-Hess (2013), para que o professor realize de forma
satisfatoria a mediacdo sobre o lugar com seus alunos, é necessario dispor de um
material didatico adequado para este fim. Dentre estes materiais didaticos, pode-se
considerar os mapas e estes reunidos em um atlas. Logo, reitera-se que o Atlas
Escolar Municipal se apresenta como uma proposta didatica-pedagdgica propicia para
atender as demandas das politicas curriculares referentes ao estudo do lugar, tendo
em vista que tal instrumento auxilia na compreensao critica e reflexiva a respeito da
realidade local.

O Atlas Escolar Municipal se apresenta, portanto, como um importante
mediador do processo de ensino-aprendizagem em Geografia, na medida que

contribui na construgdo de conceitos geograficos dos estudantes, a partir da
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linguagem grafica e cartografica, desenvolvendo seu pensamento espacial e
possibilitando o entendimento do lugar das suas vivéncias. Desse modo, tal material
didatico contribui para uma adequacgao da leitura de mundo do aluno, sendo um ponto
de interesse deste a partir dos conhecimentos que foram adquiridos fora da escola,
isto €, no meio social que vive (Bueno; Vitello, 2024).

De maneira geral, um atlas para o conhecimento do lugar, associado ao
municipio, torna-se um recurso didatico-pedagdgico facilitador na formagéo qualitativa
do individuo e possibilita ao professor desenvolver atividades significativas para o
ensino de conceitos e conteudos da Geografia, Historia e Ciéncias no Ensino
Fundamental (Oliveira; Almeida, 2000).

No estudo aqui proposto, pretendeu-se focar no lugar enquanto conceito
aplicado ao ensino, como espaco vivido pertencente ao cotidiano do aluno. Neste viés,
€ possivel conduzir ao exercicio da cidadania, pois desenvolve no aluno habilidades
tanto para identificar problemas e necessidades da localidade como para a busca de

solucdes.
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2. CARACTERIZAGAO DA AREA DE ESTUDO

Esse capitulo, destina-se a apresentacao de caracteristicas fisico-naturais,
urbanas, econdmicas, sociais e historicas da area de estudo da pesquisa, o municipio
de Rio Claro/SP. Esse municipio se localiza no centro-leste do Estado de Sao Paulo,
entre as coordenadas 22°14’ € 22°33'S; e 47°27’ € 47°46’0 (Mapa 1). Segundo o ultimo
censo realizado pelo IBGE (2022), a populagdo do municipio de Rio Claro € de
201.418 habitantes, sendo 51,8% do sexo feminino e 48,2% do sexo masculino. Ainda
segundo o Instituto, a area territorial do municipio é de 498,422km?, portanto, a
densidade demogréfica é de 404.11hab./km2. Quanto ao indice de Desenvolvimento

Humano (IDH), o censo de 2010 registrou o valor de 0,803.

Mapa 1 — Localizagdo do municipio de Rio Claro
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Com relagéo a economia, o Produto Interno Bruto (PIB) de Rio Claro/SP no ano
de 2021 foi de aproximadamente R$13,3 bilhdes, sendo que a industria e o setor de
servigos representaram aproximadamente 36% e 46,7% de participacao,
respectivamente. No mesmo ano, o PIB per capita do municipio foi de R$65.477,29,
acima da média do Estado, que é de R$60.583,00 (Seade, 2021).
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No contexto educacional, o novo censo do IBGE indica que 97,4% da
populagdo € alfabetizada. Segundo a Secretaria da Educagdo do Estado de Sao
Paulo, o municipio de Rio Claro, no ano de 2024, possui 65 escolas municipais, 24
escolas estaduais e 32 escolas privadas (Mapa 2). No recente relatério do indice de
Desenvolvimento Basico (IDEB), o municipio de Rio Claro obteve nos anos iniciais do
Ensino Fundamental uma nota de 6,2. Quanto aos anos finais do Ensino Fundamental,
a nota registrada foi de 5,4 (Brasil, 2024).

Mapa 2 - Distribuigao espacial das escolas no municipio de Rio Claro - SP
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Em relagao as caracteristicas geoldgicas, o municipio de Rio Claro se localiza
na porgao nordeste da Bacia Sedimentar do Parana encontrando rochas do Grupo
Itararé, Formacao Tatui, Irati, Corumbatai, Pirambdia, além de intrusées basicas da
formacao Serra Geral (Pupim, 2010). Tais sequéncias sedimentares encontram-se
encobertas por depodsitos da Formacdo Rio Claro. Ressalta-se a Formacao

Corumbatai, que é composta majoritariamente por siltitos e argilitos muito finos que
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sdo matérias-primas para as industrias do polo ceramico, fortemente presentes na
regiao (Perinotto; Lino, 2009).

O municipio de Rio Claro esta situado na unidade deprimida entre as escarpas
das cuestas arenitico-basalticas a oeste e o Planalto Atlantico a leste, denominada de
Depressao Periférica Paulista. A altimetria pode variar entre 500 e 650 metros. Quanto
a hidrografia, Rio Claro esta presente na bacia hidrografica do Rio Corumbatai no
interfluvio desse com o Ribeirdo Claro (Zaine, 2000).

A jusante da cidade de Rio Claro, o rio Corumbatai recebe uma carga
consideravel de poluente do cérrego da Servidao, cuja nascente se localiza no Parque
do Lago Azul e atravessa a cidade sob a avenida Visconde de Rio Claro. O cérrego
da Servidao, durante o século XX, passou por diversas obras de canalizagao (Zaine,
2001). Atualmente, o corrego da Servidao esta passando por novas obras.

A historia do municipio de Rio Claro, conforme alguns autores como Penteado
(1978) e Troppmair (2008), teve como ponto de origem o surgimento das primeiras
casas as margens do cérrego da Servidao em 1825. Esses estabelecimentos serviram
como repousos para tropas da vila de Sdo Paulo que seguiam em dire¢ao ao interior
do territorio brasileiro. Foi nesse contexto que, em 10 de junho de 1827, Sdo Joao
Batista de Rio Claro foi fundada e rapidamente prosperou, devido a sua posigao
geografica, que permitiu um forte desenvolvimento da agricultura, atraindo novos
colonos.

Ja em 1835 existiam oito quarteirbes que se estendiam ao longo da atual
avenida um. Entre 1836 e 1870, o cultivo de café expandiu-se para o oeste paulista,
atingindo as terras do atual municipio de Rio Claro, a qual se tornou a cidade da
fronteira da primeira fase de expansdo oeste cafeeira (Troppmair, 2008). Esse
contexto econdmico contribuiu para o crescimento do povoado, tornando-se Freguesia
em 1830, Vila em 1845 e elevando sua posi¢ao para Cidade em 1857 e Comarca em
1859.

A expansao das ruas, naquele momento, se deu em forma de tabuleiro de
xadrez, onde as ruas se cruzavam em Angulo reto, sendo quase paralelas as diregdes
dos pontos cardeais. Esse padrao foi elaborado a época por Anténio Paes de Barros
(Troppmair, 2008).

Assim, até a década de 1860, Rio Claro se apresentava como ultimo limite
rentavel do cultivo do café, pois problemas como a distancia e a precariedade dos

trajetos até o porto exportador de Santos tornavam o cultivo oneroso. Nesse contexto,
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a construcao das ferrovias se apresentava como uma alternativa para o escoamento
da producado cafeeira que avangava sobre o “Oeste paulista’. Fazendeiros e
capitalistas da regido, formaram em 1868 a Companhia Paulista de Estradas de Ferro,
tendo Rio Claro/SP como um importante municipio dessa malha ferroviaria
(Troppmair, 1993).

E, portanto, no final do século XIX que a cidade de Rio Claro/SP presencia uma
nova dinamica de vida urbana com a inauguragdo da Estagdo Ferroviaria e do
Gabinete de Leitura (Figura 6) em 1876, seguida por outros marcos como a nova Igreja
Matriz de Sao Joao Batista em 1877, o Mercado Municipal em 1897, entre outras. O
segundo edificio da Estagao Ferroviaria (Figura 7), construido no mesmo local que o
primeiro, foi inaugurado em 1910. O desenvolvimento econdémico e urbano nesse
periodo foi tdo significativo que Rio Claro foi a primeira cidade do Estado de Séao
Paulo, e a segunda do Brasil, a obter um sistema de iluminacdo elétrica e a

inauguracao, em 1888, de uma rede de abastecimento de aguas (Troppmair, 1993).

Figura 6 — Gabinete de Leitura
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Figura 7 — Fachada da Estagao Ferroviaria de Rio Claro/SP
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Fonte: Arquivo Publico de Rio Claro/SP.

Por conseguinte, Rio Claro se tornou um grande centro dentro da dindmica da
economia do café e estava, conforme Sampaio (1987), na fase pioneira dos
empreendimentos industriais (1873-1928). Para a autora, o periodo de 1930 a 1970,
denominada fase tradicional, com as mudancas no modelo agricola exportador gerada
pela quebra da Bolsa de Valores de Nova York, houve um desenvolvimento de uma
industrializagdo nacional e local. Entretanto, Rio Claro ndo se beneficiou desse
periodo, devido, entre outros fatores, a pequena capacidade de acumulacao de capital
No municipio e a baixa iniciativa da classe empresarial local. Nesse periodo, portanto,
0 municipio sofreu um momento de estagnagéo econdémica.

Foi a partir de 1970 que o municipio de Rio Claro presenciou, novamente, uma
fase mais dindmica no ambito econémico e populacional, com a criacédo e
consolidagao do Distrito Industrial no setor norte do perimetro urbano aliado a politicas
de incentivos fiscais. Foi nesse contexto que grandes representantes industriais se
instalaram no municipio aproveitando-se da infraestrutura oferecida, proximidade a

importantes modais rodoviarios - rodovia Anhanguera (SP-330) e Washington Luiz
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(SP-310) e facilidade no acesso a capital. Como consequéncia desse processo, notou-
se um crescimento populacional que possuia um perfil predominantemente urbano,
em razao da nova fase de industrializagdo que o municipio vivia (Sampaio, 1987).

Segundo Troppmair (1993), notou-se uma forte expansdo urbana
acompanhada por um crescimento populacional. O autor aponta que em 1886, Rio
Claro tinha 23 mil habitantes. Na segunda metade do século XX, em 1960, o municipio
registrava quase 50 mil habitantes, saltando para aproximadamente 70 mil habitantes
em 1970 e 78.108 habitantes em 1975. Ou seja, em menos de um século a populagao
quase quadruplicou. Esse forte crescimento populacional esta atrelado ao
desenvolvimento do setor industrial e ao éxodo rural.

Além Da forte industrializacdo da década de 1970, um destaque econémico do
municipio de Rio Claro é a sua presenca no Polo Cerdamico de Santa Gertrudes
(PCSG)?, o qual representa o maior polo ceramico de revestimento da América Latina
totalizando 34 empresas com capacidade produtiva de aproximadamente 42,7
milhdes de m? de revestimentos ceramicos (Aspacer, 2019). Entretanto, esse setor
econdmico vem causando fortes impactos ambientais e problemas na saude para os
municipes rio-clarenses e de outros municipios que fazem parte do PCSG e entorno.
Segundo Oliveira et al. (2016) ha presenca de poeiras minerais na atmosfera das
cidades que compdem o Polo Ceramico de Santa Gertrudes.

Impulsionado pela industrializagdo, notou-se a criagdo de novos loteamentos
residenciais populares no setor norte e oeste na zona periférica da area urbana e
predominancia de condominios de classe média no setor sul (Rossetti, 2007). Com o
rapido crescimento urbano e a desvalorizagdo de politicas de planejamento, o
municipio de Rio Claro enfrentou e ainda enfrenta problemas ambientais urbanos.

Penteado (1981) ja alertava sobre os alagamentos enfrentados pelo municipio,
Pancher e Freitas (2004) apontaram a degradagdo das matas ciliares do rio
Corumbatai devido a expanséao urbana, Fornaziero (2020) realizou, recentemente, um
estudo de qualidade ambiental urbana, apontando que em Rio Claro, os indices
sugerem que a qualidade ambiental urbana é pouco satisfatéria. Quando se projeta a
nivel dos bairros, presencia-se indices de qualidade ambiental muito baixos, baixos e
meédios. Entretanto, segundo o autor, a partir de uma analise mais detalhada, nota-se

22 pAlém de Rio Claro/SP, outros municipios como Araras, Ipelna, Limeira, Piracicaba e Santa
Gertrudes fazem parte desse polo cerdmico.
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desigualdades expressivas, nas quais as condigdes ambientais das quadras urbanas
podem variar muito dentro de um mesmo bairro ou fora deles.

Em suma, Fornaziero (2020), a partir dos seus estudos, reitera que a qualidade
ambiental urbana em Rio Claro € bastante comprometida pela falta de cobertura
vegetal, tanto no quesito areas verdes, quanto com relacdo a vegetagdo nos
logradouros publicos. Esse déficit arbéreo, segundo o autor, vem se intensificando
com o crescimento e adensamento urbano. As consequéncias desse processo
interferem direta ou indiretamente em outros fatores, como na temperatura de
superficie, qualidade do ar, das aguas e no bem-estar da populagao.

Além disso, no perimetro urbano ha poucas possibilidades para areas
permeaveis, ventilagdo natural e arborizagdo. A pouca vegetagao, o parcelamento e
a impermeabilizacdo do solo urbano refletem em outros problemas ambientais que
comprometem ainda mais a qualidade ambiental urbana, gerando areas de alta
vulnerabilidade a inundagao e ao alagamento (Fornaziero, 2020).

No Brasil, principalmente no final de 1960, notou-se um aumento do processo
de urbanizagdo provocando um aumento no uso dos recursos naturais para a
expansao das cidades. O modelo adotado de urbanizagdo e de uso do espaco,
consistia, e ainda consiste na alteragao/retirada da cobertura de superficie, ocupagao
das planicies de inundacao e impermeabilizacdo das vertentes, gerando resultados
catastroficos (Tavares; Silva, 2008).

Em Rio Claro o processo de urbanizacdo também acompanhou esse modelo
nacional. Fagundes e Lupinacci (2017) por meio do uso da Cartografia geomorfologica
historico-evolutiva estudaram as alteragdes geomorfoldgicas da bacia hidrografica do
cérrego Lavapés ocasionadas pela urbanizagdo. Para as autoras, as modificagcoes
antropicas, como os processos de terraplenagem para construgbes de edificagbes e
ruas modificaram o modelado do relevo urbano, desencadeando novos processos e
gerando novas formas sobre as existentes.

As autoras identificaram transformagdées na morfologia do leito fluvial do
cérrego, cuja nascente foi aterrada, seu talvegue retilinizado e canalizado e seu leito
maior transformado em uma avenida. Logo, os canais pluviais ndo acompanham a
topografia, mas o tragado das ruas, desde o periodo pré-urbanizagdo (Fagundes;
Lupinacci, 2017).

Assim, grande parte das vertentes da alta e média bacia foram gradativamente

incorporadas a area urbana, sendo que em 1962, notava-se um cenario de expansao
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com grande parte da area destinada para a urbanizagdo. Ja em 2010, a area se
encontrava em sua totalidade urbanizada. Na area restante, se localiza a FEENA, que
se configura como uma Unidade de Conservagéo, impedindo a extingdo de mais areas
de silvicultura para a expansao urbana (Fagundes; Lupinacci, 2017).

Como na bacia hidrografica do coérrego Lavapés, houve o processo de
expansao urbana no corrego da Servidao, retirando a cobertura vegetal e realizando
o parcelamento do solo até o estabelecimento de residéncias e da malha viaria. Logo,
presenciou-se um aumento do processo de impermeabilizagao da superficie da bacia
(Figura 8), assim como o ritmo acelerado no acréscimo de areas destinadas a fins
residenciais, na década de 1970 até os dias atuais (Moraes et. al, 2012). Como
consequéncia, houve um drastico aumento da impermeabilizacado devido a expansao

da area urbana do municipio de Rio Claro, agravando os eventos de inundagéo.

Figura 8 — Obras no corrego da Servidao
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Fonte: Arquivo Publico de Rio Claro/SP.
Além dos problemas ambientais gerados pelo crescimento urbano e pela rapida

urbanizagao supracitados, a cidade de Rio Claro/SP convive, também, com problemas

sociais urbanos.
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Quanto ao processo de urbanizagcédo de Rio Claro e as suas consequéncias
sociais, entende-se que para analisar a estrutura urbana € necessario compreender o
processo de producédo do espaco, o qual é condicdo, meio e produto da reproducao
social. A partir deste alicerce, entende-se que a reprodugao do espago urbano surge
como uma nova oportunidade contraditoria de reproducado do capitalismo (Carlos,
2015).

A partir do desenvolvimento do capitalismo, o espaco se transforma em
mercadoria, logo, ele se revela, como qualquer produto do ser humano, na contradigao
do valor de uso e valor de troca. Portanto, para Carlos (2015), o espaco é condi¢gao
da realizagdo das atividades humanas e é condicionado por estas. O espaco €
condicdo da realizacdo das atividades humanas na medida em que é o meio que se
realiza a complexidade técnica para viabilizar os processos essenciais para a
reprodugao do capital, ou seja, processos de producgao, distribuicdo, circulacao, troca
e consumo.

A organizacao espacial das cidades a partir da distribuicdo da populagcédo em
seu territério de acordo com os diferentes modos de apropriacédo do espaco urbano
passa pelo reconhecimento do processo de segregacao socio-espacial. Segundo
Villaca (2001) a segregacao socio-espacial € um processo que diferentes classes
sociais tendem a se concentrar gradativamente em diferentes regidées ou bairros da
cidade, interferindo consideravelmente na estrutura urbana.

Dessa forma, os agentes que modelam o espago operam por meio da légica do
capital, acarretando na produgao de um espaco heterogéneo, com diferengas visiveis
na distribuicdo dos equipamentos urbanos pela cidade. Como resultado, a estrutura
urbana se torna fragmentada, caracterizada pela justaposi¢ao de diferentes paisagens
e usos do solo (Corréa, 2001).

Neste processo, a classe mais abastada se segrega nas areas mais
privilegiadas, buscando atender suas necessidades de consumo. Até a metade do
século XX, essas areas se localizavam predominantemente no centro da cidade,
gerando uma segregagao centro-periferia. Entretanto, nas décadas seguintes, esse
padrdao de produgdo do espaco foi rompido e notou-se uma mudanca das areas
centrais para areas periféricas por parte dessa classe. Quanto as classes com menor
poder aquisitivo, restaram a elas habitarem as areas relegadas pelas classes de alta
renda e que ndo interessam ao mercado imobiliario, localizando-se, geralmente, nas

periferias da cidade, distantes dos equipamentos urbanos e centros econémicos e
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historicos. Esse processo de segregacao entre as classes resulta, portanto, num
fendmeno dialético de segregacao socioespacial (Comitre; Ortigoza, 2013).

O movimento das classes de alta renda para a periferia das cidades acelera o
processo de urbanizagdo e apenas acontece pois o Estado, diferentemente das
periferias pobres do municipio, garante por meio da autorizagdo e construgdo de
infraestruturas nessas areas para que outros equipamentos sejam construidos para
atender as necessidades de consumo da classe. Logo, o Estado atua como papel de
facilitador para o capital imobiliario.

O que se observa com o movimento do capital financeiro € o surgimento de
uma nova forma de acumulagao através da construgdo de um espacgo cada vez mais
“racional-funcional” atrelado ao mercado imobiliario selecionando e promovendo a
valorizacado de determinadas areas do espaco urbano.

A valorizagao do espaco pode ocorrer em qualquer area da cidade, no entanto
busca-se pela valorizacdo dos espacos periféricos, os quais ainda se encontram em
uma zona rural com pouca articulagdo com o espaco urbano. Dessa maneira,

concorda-se com Volochko (2015, p. 115) que:

Essa valorizagao fundiaria ligada @ mudancga de uso do solo e que estabelece
um valor de uso potencializado faz com que no mercado fundiario esse solo
apresente um valor de troca elevado relativamente a outros terrenos que n&o
possuem essas articulagbes as infraestruturas e equipamentos urbanos. O
preco do solo assim se eleva.

Aliado ao processo supracitado, no modo de produgcdo capitalista, a
concentracdo de renda se intensifica, resultando num agravamento das
desigualdades sociais e aumentando a criminalidade e violéncia. Esse cenario fez
com que as principais cidades brasileiras tomassem novas fei¢des por meio da
intensificagao da existéncia de muros, cameras de vigilancia, seguranca privada, entre
outras. O capital imobiliario, assim, passa a oferecer como uma de suas mercadorias,
os condominios fechados, prometendo seguranga e conforto aos seus clientes,
contribuindo com a degradacgéo do espaco publico, e a fortificacdo das cidades.

No caso de Rio Claro, apesar de iniciarem ainda na década de 1980, o avango
dos condominios fechados ocorreu na primeira década do século XXI, nas areas
centrais e periféricas, abarcando todos os estratos de rendimento. Assim, a dicotomia
“centro-periferia” € rompida. As classes sociais com altos rendimentos comegam a

buscar “isolamento” social” nas areas distantes do centro urbano (Messias, 2017).
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Como consequéncia desse processo, observa-se nas areas periféricas da
cidade, ocupadas exclusivamente pelos estratos mais pobres de Rio Claro/SP, a
implantagdo de loteamentos fechados e condominios horizontais de médio e alto
padrdo. Messias (2017) cita dois exemplos marcantes. O primeiro loteamento foi
observado na zona sul da cidade, a oeste da Rodovia Fausto Santo Mauro (SP-127),
que liga Rio Claro/SP a Piracicaba/SP, denominado de “Jardim Novo II”, designado
as classes de baixa renda, enquanto a leste, localiza-se o condominio horizontal
“Residencial Jardim Europa”, destinado a grupos sociais com altos rendimentos. O
segundo exemplo situa-se ao norte da cidade, e teve origem ainda na década de 1980,
a oeste da Avenida dos Estudantes, onde encontra-se o bairro “Parque Mae Preta”
(1981), onde predomina a populagado de baixa renda. A leste desta via foi empreendido
o loteamento fechado “Residencial Florenga” (1982) designado a parte das classes
mais abastadas da cidade.

Na secédo a seguir, sera apresentado o caminho metodoldgico da pesquisa.
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3. A PESQUISA PARTICIPANTE COMO CAMINHO METODOLOGICO NA
ATUALIZACAO/ELABORAGAO DO ATLAS ESCOLAR MUNICIPAL DE RIO
CLARO/SP

Nesta secao sera apresentada a trajetoria metodoldgica da pesquisa. Primeiro,
serao apresentadas as caracteristicas da pesquisa participante, como integrante da
pesquisa qualitativa. Em seguida, sera exposto o Atlas Escolar Municipal de Rio Claro
de 2002 (Almeida, 2002), o qual serviu como inspiragao para o novo Atlas. Entéo, sera
exibida a metodologia utilizada para a elaboragdo dos mapas do Atlas Escolar

Municipal de Rio Claro/SP atual.

3.1. A ESCOLHA DA PESQUISA PARTICIPANTE COMO UMA PROPOSTA
METODOLOGICA QUALITATIVA

Estabelecer a metodologia a ser utilizada na pesquisa visa refletir sobre o
caminho e os procedimentos metodoldgicos que serdao seguidos para que os objetivos
da pesquisa sejam alcangados.

Conforme Menezes e Kaercher (2017), o caminho metodolégico ndo se reduz
a uma mera definicdo de técnicas a serem empregadas, mas também indica o
posicionamento e atitude do pesquisador a respeito do método que o embasa, a
maneira como ira levantar os dados, a forma como lidara com os sujeitos da pesquisa,
0 modo como analisara os dados coletados e a perspectiva que adotara para
interpretar estas informagdes adquiridas.

Sobre o0 método cientifico, Goldenberg (2004) afirma que consiste na
observacao sistematica dos fenébmenos, por meio de uma sequéncia de caminhos
baseados e orientados por fundamentos teéricos. Sua caracteristica primordial é a
investigacéo organizada, o rigor nas observacdes e a utilizagdo dos conhecimentos
tedricos. Assim como o meétodo de pesquisa quantitativa, a pesquisa qualitativa
também possui um caminho metodoldgico organizado e fundamentado teoricamente.

Segundo Lima e Moreira (2015) a pesquisa qualitativa tem como premissa de
que as sociedades existem num determinado espago com uma formacgao social
especifica. Logo os individuos e o0s grupos sociais atribuem significados e
intencionalidades a suas agdes e construgdes historicas. Esta concepgao de realidade
coloca para o pesquisador a condigdo de uma identidade entre sujeito e objeto,

afastando-se da suposta neutralidade do método positivista. Dessa forma

7
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a pesquisa qualitativa parte do pressuposto que existe uma relagéo dinamica
entre o mundo real e o sujeito, um vinculo indissociavel entre o mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito. O objeto € sob essa perspectiva,
essencialmente, qualitativo (Lima; Moreira, 2015, p. 28).

A pesquisa qualitativa, cuja existéncia é recente, a partir dos anos de 1970,
apresenta-se como uma metodologia alternativa para as ciéncias sociais e humanas,
as quais inicialmente se apropriaram dos procedimentos metodologicos oriundos das
ciéncias naturais. Nesse contexto a Sociologia e a Antropologia, com destaque aos
estudos etnograficos de Malinowski e Franz Boas, foram as primeiras areas do
conhecimento a adotarem e desenvolverem analises qualitativas em seu tratamento
de dados. Nas décadas de 1980 e 1990, outras areas das ciéncias humanas, como
Geografia, Histéria e a Educagao também adotaram tal metodologia (Lima; Moreira,
2015; Ramires; Péssoa, 2013).

Diferentemente da perspectiva positivista, cujo objetivo maior do experimento
€ quantificar a vida social ou a extensdo da relagdao entre o sujeito e o objeto da
pesquisa, a pesquisa qualitativa busca compreender as qualidades de determinados
fendmenos ou objetos de estudo, em detrimento da quantificagdo dos dados, pois visa
captar as dimensdes subjetivas da agdo humana. Neste viés, a utilizagdo da pesquisa
qualitativa esta vinculada a estudos de cunho participativo.

Menezes e Kaercher (2017), apontam que as estratégias adotadas na
perspectiva qualitativa visam identificar de qual maneira o fenbmeno ocorre, como ele
se manifesta, como é percebido e como é representado pelos atores. A pesquisa
qualitativa ndo se apoia nos dados estatisticos ou numéricos como fim.

Para Minayo (1994), entende-se pesquisas qualitativas aquelas que sao
capazes de associar o significado e a intencionalidade, como intrinseco aos atos, as
relagdes e estruturas sociais, sendo estas ultimas tomadas com base tanto na sua
origem quanto em suas constantes transformagoes.

Concordando com Minayo (1994), Lima e Moreira (2015), entendem que a
investigacao qualitativa tem como um dos focos a interpretagao das informagdes do
entrevistado ou do sujeito participante. Ou seja, atribui-se grande importancia ao
contexto do universo investigado, buscando uma maior proximidade do pesquisador
em relacado aos fendbmenos estudados. Cabe ressaltar que, no contexto da pesquisa
qualitativa, esse movimento de aproximacao nio é entendido como um problema de

validade e confiabilidade da pesquisa.
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Sob essa perspectiva, o pesquisador deve perceber a si mesmo, bem como
a realidade social que o cerca, sendo capaz de "enxergar" para além das
realidades objetivas e concretas (fatos), desvelando os significados dos
fendbmenos ou objetos que possibilitem aprofundar a complexidade dos fatos
e processos particulares e especificos do que se pretende estudar (Lima e
Moreira, 2015, p. 32).

Segundo Ramires e Pessba (2013), a pesquisa qualitativa tem como base o
reconhecimento: 1) da existéncia de uma associagao dindmica entre o mundo real e
o sujeito; 2) de uma interdependéncia clara entre sujeito e objeto; e 3) de uma postura
interpretativa, constituindo-se como um campo de atividade que possui conflitos e
tensdes internas.

Nesse sentido, os pesquisadores qualitativos focam no processo, € nao nos
resultados apenas. Ademais, a pesquisa qualitativa tem como um dos principios o
ambiente natural como fonte direta dos dados com grande destaque a interpretacao
do significado das agdes sociais (Ramires; Péssoa, 2013).

Dessa forma, a presente pesquisa tem como carater dedutivo, baseando-se
nas contribuicbes metodoldgicas da pesquisa qualitativa, voltada para os estudos
geograficos. Tendo em vista que se trata de uma pesquisa qualitativa na area de
educacdo, mais especificamente do ensino de Geografia, ndo ha um foco na
mensuracao dos dados coletados, pois visou-se considerar a realidade em que o
objeto do estudo estd inserido. Isto €, a realidade ndo € algo que possa ser
quantificado, porque envolve inUmeras relacdes e a acido de uma série de variaveis.

Conforme Ludke (1986), cada vez mais se entende a educagao situada dentro
de um contexto social e inserida numa realidade histérica a qual se transformou por
meio de uma série de dindmicas. Segundo a autora, um dos desafios atuais da
pesquisa educacional é captar e perceber essa realidade dindmica do seu objeto de
estudo, dentro da sua contextualizagao historica.

Conforme Ramires e Péssoa (2013), na pesquisa qualitativa ha algumas
propostas metodoldgicas, tais como pesquisa participante; analise de conteudo;
analise do discurso; estudo de caso; entrevista e questionario, entre outros. Ao
analisar tais propostas, optou-se pela pesquisa participante como caminho
metodoldgico para a construgao do Atlas Escolar Municipal de Rio Claro.

Segundo Brandao (2006) alguns pesquisadores evidenciam que a origem da

pesquisa participante se deu nos estudos do psicologo Kurt Lewin, entre outros
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cientistas sociais nos Estados Unidos e Europa. Entretanto, na metade do século XX,
as ideias da pesquisa participante chegam no contexto latino-americano.

Nesse cenario, dois grandes autores se destacam a respeito da pesquisa
participativa: Paulo Freire e Orlando Fals Borda. De maneira geral, os autores partiam
da ideia de que a ciéncia nunca € neutra e nem objetiva. Dessa forma, para a pesquisa
participante, a confiabilidade da ciéncia passa pela procura coletiva de conhecimentos
que proporcione a instrumentalizacdo dos seres humanos, assim como o
desenvolvimento de uma nogado de um sujeito livre, critico, participativo e solidario
(Brandao, 2006).

A pesquisa participante, entdo, responde a desafios sociais, colocando em
pratica novas alternativas praticas, que associam a pesquisa e agao social, para
mudancas na realidade local. A associagdo entre pesquisa e acao social, visa tornar
as investigacdes na sociedade algo além de um instrumento de coleta de dados, mas
de certo modo uma atividade pedagdgica e politica (Brandao, 2006).

Para Brandao (2006), no contexto latino-americano, no inicio da difusdo da
pesquisa participante, esta se apresentava como um instrumento de acdo nos
trabalhos de educacao popular que tinha como principais autores Paulo Freire e
Orlando Fals Borda. Ambos os autores ndo julgavam estar inseridos em um
movimento da pesquisa participante, porém entendiam que eram expoentes na
divulgacédo da educacao popular como pratica. A pesquisa participante surgiu e se
desenvolveu quase sempre a margem das universidades. Apenas apdés anos de
resisténcias que algumas teorias e praticas da pesquisa participante ingressaram no
mundo universitario latino-americano.

A pesquisa participante, entédo, apresenta-se como uma alternativa a partir de
duas dimensbes. A primeira entende que os agentes sociais envolvidos sao vistos
como sujeitos cuja presenca € ativa e critica, sendo considerados mais que meros
beneficiarios passivos dos efeitos, diretos e indiretos, da pesquisa e da mudanca
social gerada. “Ou seja, uma pesquisa € "participante" ndo porque atores sociais
populares participam como coadjuvantes dela, mas porque ela se projeta e realiza
desdobres através da participagao ativa e crescente de tais atores” (Brandao, 2006,
p. 28). A segunda dimensao, envolve a pesquisa participante como um instrumento,
entre varios, para a propria investigagao social que deve estar integrada em trajetérias

de vocacgao popular (Brandao, 2006).



73

Dessa forma, segundo Brandao (2006), ha uma via de mao dupla: de um lado
a presenga da participagdo popular no processo de investigacao. De outro, a

participacado da pesquisa no correr das agdes populares.

E uma participagdo tomada em um duplo sentido. Pois sempre se entendeu
que, como um meio de realizagao da educacgao popular a pesquisa participa
da agao social também como uma pratica pessoal e coletiva de valor
pedagdégico, na medida em que sempre algo novo e essencial se aprende
através de experiéncias praticas de dialogo e de reciprocidade na construgao
do conhecimento (Brandao, 2006, p. 29).

Assim, a pesquisa € "participante" ndo apenas porque ha uma participacédo dos
sujeitos populares no processo metodolégico de pesquisa, mas porque esta se
apresenta como um caminho de uma acéao social transformadora de vocagao popular
e emancipatoria e ndo somente como um instrumento dirigido para resolver algum
problema social localizado. (Brand&o, 2006).

Um dos expoentes da pesquisa participante foi Paulo Freire, o qual se utilizou
de tal método como parte de um projeto de pesquisa que ele desenvolveu voltado a
Educacdo de Adultos na Tanzania (Faria, 2015). Para Freire (1984), a proposta da
pesquisa participante é libertadora, pois permite que sujeito e o objeto interajam entre
si. O autor indicou a realizagdo de cinco etapas para a construgcdo desse projeto de
pesquisa.

A primeira etapa (Figura 9) sugerida por Freire (1984) é a “Formagao da
Equipe”. Essa etapa, segundo o autor, visa a criagdo de uma equipe pesquisadora
que possua o conhecimento prévio da realidade a ser estudada. Essa equipe deve
levantar possiveis estudos realizados anteriormente e estabelecer o ponto de partida
da pesquisa.

A etapa seguinte visa a Delimitacdo da Area, com a equipe pesquisadora
realizando visitas ao local de estudo. Nessas visitas, Freire (1984) recomenda que se
anote informagdes que sao consideradas relevantes e converse com possiveis
liderangas ou organismos que estao relacionados com o projeto para que se exponha
0os objetivos da pesquisa e se estabelegcam possiveis parcerias de um trabalho
conjunto.

A terceira etapa consiste no “Falar da Pesquisa”, isto €, nessa etapa sera
apresentado o método que sera adotado para o grupo participante. Diante a aceitagcao
da proposta serao definidos também a frequéncia, o horario e o local dos encontros.
Cabe ressaltar que Freire (1984) indica que o posicionamento dos pesquisadores

jamais pode ser impositivo perante os participantes. Ademais, de maneira cooperativa,
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deve-se definir os problemas a serem trabalhados. As reunides devem ser gravadas
para que posteriormente sejam consultadas pelos pesquisadores, a fim de gerar uma
sintese de cada reunidao e em seguida um documento final que tenha as questdes
trabalhadas durante os encontros.

A quarta etapa consiste no “Estudo Critico” do discurso popular por parte do
grupo de pesquisadores. Nessa etapa, pode ser solicitada a colaboragcao de outros
setores da Universidade para compor a equipe pesquisadora. A quinta, e ultima, etapa
corresponde a “Pesquisa Transformada em Pratica Educativa” cuja ideia é transpor a

pesquisa para a pratica (Freire, 1984).

Figura 9 - Esquema Pesquisa Participante

N&o trata os Busca compreender
Pesquisa dados numéricos | |as qualidades dos Pesquisa
Qualitativa como fim. seus objetos de Participante
estudo.

| | . ;

| 1
Pesquisa 12 Etapa: | 2@ Etapa: R 32 Etapa:
Participante* )| Tormacao da "| Delimitacéo Falar da
- equipe da area pesquisa
———]
l I : I v
52 Etapa: 42 Etapa:
Pratica Estudo critico
educativa

Elaboragédo: Gomes (2024). Fonte: Freire (1984) e Faria (2015)

Inspirado em Faria (2015) que adaptou as cincos etapas propostas por Freire
(1984) para a elaboragéo do Atlas Escolar de Apucarana/PR, foi realizado o mesmo
movimento metodoldgico para a construgdo/atualizagdo do Atlas Escolar de Rio
Claro/SP.

Como primeira etapa sugerida por Freire (1984), foi constituida a equipe
pesquisadora. Para fomentar os encontros e organizar os conteudos e praticas, o

presente pesquisador e sua orientadora propuseram um curso voltado para os
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professores da rede publica de ensino do municipio de Rio Claro. O curso, intitulado
“Cartografia e sua contribuigdo no ensino de Geografia: uma construgéo coletiva com
os professores da rede publica de Rio Claro/SP”, foi proposto visando, de um lado,
aperfeicoar o conhecimento dos professores sobre os temas da Cartografia Escolar,
e do outro, propiciar um ambiente favoravel para a participagao efetiva e ativa dos
docentes na atualizagdo do Atlas Escolar Municipal de Rio Claro.

O curso, foi inicialmente pensado para atender os docentes que lecionam
Geografia no 6° ano do Ensino Fundamental, anos finais, do ensino publico. A escolha
dessa etapa escolar se deu devido a ampla presenca dos conteudos da Cartografia
Escolar. Entretanto, ao estabelecer o contato com a Secretaria Municipal de Educacgéao
de Rio Claro, a dirigente demonstrou forte interesse e incentivo de expandir a
participacdo para os professores que lecionam para os 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental, anos iniciais, pois nessa etapa escolar ha conteudos e praticas voltados
para a alfabetizagao cartografica, apresentando-se mapas da Cartografia sistematica
e tematica. Além disso, nota-se uma énfase para se trabalhar conteudos voltados a
escala do municipio.

Dessa forma, o curso teve como publico-alvo os professores do 4° e 5° anos,
do Ensino Fundamental, anos iniciais, e professores do 6° ano, do Ensino
Fundamental, anos finais. Para estimular a presenca dos professores tanto da rede
municipal quanto da rede estadual, o curso foi cadastrado na plataforma SISPROEC
(Sistema de Extens&o Universitaria e Cultura), com o intuito de formaliza-lo e vincula-
lo a Unesp, resultando em certificados para os participantes.

Além disso, por envolver a participacao de individuos, foi solicitado ao Comité
de Etica?® um parecer sobre a pesquisa. Para tanto foi necessario a submissdo do
projeto, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e autorizagdo das
Instituicdes envolvidas. Com a aprovacdo do Comité de Etica, buscou-se o contato
com a Secretaria Municipal de Rio Claro, para protocolar o projeto de pesquisa e,
assim, com o parecer positivo dar o procedimento ao curso.

ApOés o parecer positivo da Secretaria da Educacéao, foram propostas reunides
com a mesma a fim de explicar a importancia do curso para os professores da rede

publica e como a participacédo deles era fundamental para o desenvolvimento dos

23 O contato com o Comité de Etica foi feito por meio da Plataforma Brasil (Link:
https://plataformabrasil.saude.gov.br/login.jsf ). O parecer favoravel a pesquisa foi feito pelo Comité de
Etica da Faculdade de Medicina de Botucatu (FMB).
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prototipos dos mapas e consequentemente da pesquisa. Visando a maior participagao
considerando a disponibilidade, levando-se em conta a carga horaria dos professores,
a Secretaria da Educacdo recomendou e disponibilizou uma parte do Horario de
Trabalho Pedagogico Coletivo (HTPC). Concomitantemente, foi estabelecido contato
com a Diretoria Regional de Ensino (DRE — Limeira), com o intuito de abarcar os
professores que lecionam a disciplina de Geografia no 6° ano do Ensino Fundamental,
Anos Finais, nas escolas estaduais do municipio de Rio Claro.

ApOs a analise da proposta do curso, a DRE — Limeira se comprometeu a
divulga-la nas unidades escolares, entretanto ficaria a cargo dos professores o aceite
e a participagao fora de sua jornada de trabalho, dificultando o envolvimento dos
mesmos. Tal posicionamento da DRE - Limeira teve como justificativa a
implementagao de diversos aperfeicoamentos realizados pela Secretaria Estadual,
por meio de plataformas, logo, a carga horaria que os professores poderiam utilizar
para participar do curso proposto pela pesquisa, estavam comprometidas com os
respectivos aperfeicoamentos internos, dificultando a participacédo desses.

Perante esse contexto, o curso foi amplamente divulgado nas escolas
municipais, com a contribuicdo da Secretaria Municipal da Educacéao. A inscrigao se
deu por meio de um formulario de inscricao do Google forms no qual os participantes
preencheram as seguintes informagdes: a) pessoais - nome, registro geral (RG),
Cadastro de Pessoa Fisica (CPF) e-mail de contato, formacdo académica; b) a(s)
escola(s) que atua(m) e o(s) ano(s) escolar(es) que lecionam; c) disponibilidade.
(Figura 10).



Figura 10 - Formulario de inscrigao para o curso “Cartografia Escolar e sua
contribuicdo no ensino de Geografia

CARTOGRAFIA ESCOLAR E SUA CONTRIBUICAO
NO ENSINO DE GEOGRAFIA: uma construgao
coletiva com os professores da rede publica de
Rio Claro/SP

Nome completo *

Texto de resposta curta

RG.*

Texto de resposta curta

CPF*

Texto de resposta curta

E-mail *

Texto de resposta curta

Escola que atua *

Texto de resposta curta

Ano (s) escolar (es) em que atua: *
| | 4°ano-EFI
5° ano - EFI

| 6°ano-EFIl

Formacgdao académica *

Texto de resposta curta

Elaboragédo: Gomes (2024)
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Desse modo, os encontros presenciais foram estruturados, e acordados entre
os professores participantes, para ocorrer quinzenalmente, intercalando com leituras
dirigidas e atividades nos encontros n&o presenciais, tendo inicio no més de maio
(06/05/2024) e o término no més de outubro (08/10/2024), totalizando 16 datas, sendo
nove datas de encontros presenciais e sete datas voltadas a leituras dirigidas e
desenvolvimento de atividades. A Figura 11 evidencia o cronograma das atividades.
O tempo estabelecido de cada encontro presencial foi de uma hora e quarenta
minutos, abarcando o Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC), das escolas
municipais. O dia mais votado para que ocorressem 0s encontros foi as segundas-
feiras, das 17:45h as 19:25h.

A primeira parte do tempo destinado aos encontros foi voltada para a exposi¢ao
dos conteudos relacionados as tematicas da Cartografia Escolar e apresentacao de
sugestbes de atividades para as professoras aplicarem em sala de aula. Vale
salientar, que se adotou uma linguagem direcionada ao ensino de Geografia para
alunos do Ensino Fundamental anos iniciais (4° e 5°) e anos finais (6° ano), tendo em
vista que os participantes s&o na maioria pedagogos. Ademais, para cada encontro
foram sugeridas leituras dirigidas ou atividades praticas para as participantes
ampliarem seu conhecimento sobre Cartografia e aplicarem até o proximo encontro.
Conforme o cronograma, nos dois primeiros encontros sugeriram-se as leituras
dirigidas para introduzir o tema do encontro seguinte. Do terceiro ao oitavo encontro
foram propostas atividades praticas com os mapas elaborados nesta pesquisa. A
segunda parte do tempo dos encontros, foi destinada para o debate e retorno dos

participantes sobre as atividades propostas no encontro anterior.



Figura 11 - Cronograma do curso
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CARTOGRAFIA ESCOLAR E SUA CONTRIBUICAQ NO ENSING DE GEOGRAFIA

Cronograma de atividades

Dhata Atividade Professores

0803 - Bealizagdio de uma
dmiruca para a
apresentacio dos Cao Bemnardo Gomes
participantes Andrera Medimlha Pancher
- Levantamento de demandas de
Cartografiajunto zos professores

13705 o Cao Bemardo Gomes
Leituras dirigidas Andréia Medinilha Pancher

2005 Anla expositiva - Histonco da
Cartografia; Cartosrafia Caio Bemardo G _
Colaborativa: camunhos para o ] ) o N
P S——— Andreéra Medimlha Pancher
Apresentacio do Atlas

2705 . Cao Bemardo Gomes
Leituras dirigidas Andréia Medinilha Pancher

0306 Aula expostiiva - Aspectos e . . )
elemenios do mapailayvout, E 111:-1 zszrdn]. F:Tm]”" her

Chmentacao e Projecdo cartografica)

1006 . " Cao Bemardo Gomes
Trabalhos praticos S ndréia Medinilha Pancher

17/06 Aulz expositiva - Aspectos & Cao Bemardo Gomes
elementos do mapa(Escala) Andréra Medimlha Pancher

24106 Trabalhos oriticos Caio Bemardo Gomes
rabathos prancos Andréia Medinilha Pancher

0608 Aula expositiva - Aspectos e

elementos do mapal{Coordenadas Caio Bemnardo Gomes

Geoprificas) Andréra Medimlha Pancher
12/08 : S
Trabalhos praticos E 111:-3 SETfrdﬂ]- F—Jm]”,‘ her
1508 Aulz expositiva - Aspectos 2 elementos de Cao Bemardo Gomes Andreia
representagio (Smmbologia)) Medimlha Pancher
26/08 Trabalhos praticos E liﬂi zzt";’rﬂﬂ]. Gmne]”’: her
1609 Anla expositiva - Aspectos e elementos de Caio Bernardo G _
representagio] Simbologia) - mapas 8 iz Medinilha B B her

quantitatives, qualitatives e ordenados

1704 Introducio ao Sensoriaments Femoto + aula Caio Bemarde Gomes
pratica Andreéra Medimlha Pancher

08/10 Caro Bemardo Gomes

Debate final & avahagio do curso A etz Medinilha Pancher

Elaboragédo: Gomes (2024)
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O local destinado para os encontros foi o Departamento de Geografia e
Planejamento Ambiental (DGPA), na sala do Nucleo de Ensino de Geografia e
Didatica (NEGED), situado na Universidade Estadual Paulista (Unesp), campus de
Rio Claro. Ao todo, 17 professores se inscreveram no curso, entretanto apenas 8
participantes, todas do género feminino, frequentaram de maneira regular.

Como segunda etapa, Freire (1984) indica que se deve limitar a area de estudo,
identificando os principais pontos de investigacao. A area de estudo foi o municipio de
Rio Claro e, nessa etapa, de maneira conjunta, foram levantados os tépicos que
deveriam ser estudados sobre o municipio de acordo com as demandas das
professoras. Ou seja, foi solicitado as professoras os temas que elas julgassem
necessarios constar no Atlas para se trabalhar em sala de aula futuramente. Esse
levantamento foi realizado no primeiro encontro através de um questionario.

Entre os temas recomendados destacam-se: um mapa com todos os bairros do
municipio, mapas que abordam a hidrografia, a vegetagao, a distribuicdo espacial dos
patrimonios historicos e culturais, as regides da cidade e os municipios proximos a
Rio Claro.

Ainda no primeiro encontro, foi realizada a 32 etapa, que consistiu em explicar
a pesquisa, detalhando o meétodo escolhido e os procedimentos da Pesquisa
Participante. Neste momento, pediu-se autorizagdo as participantes para gravar as
reunides, para que posteriormente essas fossem consultadas pelos pesquisadores a
fim de gerar uma sintese de cada reunido. As participantes concordaram.

A 42 etapa consistiu no estudo critico do discurso popular, quando é possivel
solicitar a contribuigado de outros setores da Universidade. Foram realizadas reunides
com a Prof? Dr? Rosangela Doin de Almeida visando o compartilhamento de sugestbes
e informacdes do processo de producado do Atlas elaborado por ela e sua equipe.
Ademais, foram realizadas algumas aproximagdes com os docentes do Departamento
de Geografia e Planejamento Ambiental, a exemplo da Prof? Dr? Melina Fushimi -
responsavel pela disciplina de pedologia no curso de Geografia da Unesp de Rio
Claro, com o intuito de adaptar as informacdes representadas no mapa de Solos. Além
disso, a partir do terceiro encontro foram solicitadas as professoras a realizagao de
atividades com os mapas elaborados durante a pesquisa, que contribuiram
diretamente para a realizagdo do diagnéstico dos mapas propostos, visando
atualizar/elaborar o Atlas Escolar Municipal de Rio Claro, que seja eficaz no ensino de

Geografia, especialmente de Cartografia.
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A 52 etapa foi realizada no decorrer do curso, através dos registros sobre os
resultados produzidos pelas professoras em cada atividade proposta. Esse momento
ocorreu a partir dos relatos das professoras nos encontros presenciais, além dos

registros escritos, fotos e videos, que foram socializados pelo grupo.



82

3.2. O ATLAS ESCOLAR MUNICIPAL DE RIO CLARO DE 2002

Esse capitulo, destina-se em apresentar o Atlas Escolar Municipal de Rio Claro
elaborado por Almeida (2002) e os procedimentos adotados pela autora para a
construcao do material, tendo em vista que este serviu como inspiracdo para a
elaboragao do Atlas proposto na presente pesquisa.

O Atlas Escolar Municipal de Rio Claro (Figura 12) foi publicado no ano de 2002,
como resultado da pesquisa coordenada pela Prof? Dr®. Rosangela Doin de Almeida
(2002), em conjunto com o Laboratorio de Ensino de Geografia e Ciéncias Naturais
do Departamento de Educacédo da Unesp de Rio Claro, além da contribuicdo de
professores e professoras do Ensino Fundamental (32 a 62 série) da rede publica de
ensino. A elaboragéo do Atlas Escolar Municipal de Rio Claro fez parte de um projeto
que envolveu a elaboracao de outros dois Atlas, sendo um do municipio de Limeira/SP
e outro do municipio de Ipeuna/SP.

Segundo Almeida (2003), a iniciativa de produzir Atlas Escolares se deu a partir
da demanda de professores da rede publica de ensino que frequentavam o
Laboratdrio de Ensino de Geografia. O pedido dos professores para um atlas escolar
sobre o municipio teve como objetivo subsidiar a realizagdo de atividades didaticas
com dados atualizados. Diante desse cenario, Almeida submeteu o projeto ao
Programa de Financiamento Ensino Publico da FAPESP, o qual foi aprovado e
desenvolvido por dois anos, em margo de 1997.

O material, de maneira geral, possui trés frentes tematicas, sendo estas a parte
historica, geografica e ambiental. Em cada secdo do Atlas, sdo apresentadas as
frentes supracitadas referentes ao municipio de Rio Claro, considerando-se as

informacgdes disponibilizadas na época.
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Figura 12 - Capa do Atlas Escolar Municipal de Rio Claro

Atlas

MUNICIPAL E ESCOLAR

Rio Claro

Fonte: Almeida, 2002

Assim, o material possui um histérico da ocupacgédo da area que originou o
municipio de Rio Claro (Figura 13) e suas principais caracteristicas geograficas e
ambientais. Além disso, Almeida (2003) se baseou em setores de planejamento
(Figura 14Figura 13) com o intuito de espacializar as principais infraestruturas
(instituicdes de ensino e de saude; coleta de residuos solidos) presentes neste espago

geografico.



Figura 13 - Secao do Atlas que trabalha o histérico da ocupacéao de Rio Claro
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Fonte: Aimeida (2002)

Segundo Almeida (2003), o Atlas foi fruto de uma pesquisa qualitativa e

colaborativa que envolveu a pesquisadora universitaria e docentes das escolas de

Ensino Fundamental. Essa forma colaborativa de pesquisa e elaboracado do Atlas é

fundamental para a construgao de um material que atenda as demandas dos docentes

e principalmente dos alunos. Além disso, Almeida (2003) propés uma formacgao

continuada para esse grupo de professores, buscando uma constru¢do do

conhecimento acerca dos principios da Cartografia Escolar. Segundo a autora:

Consideramos a pesquisa uma pesquisa em colaboragao — desenvolvida por
pesquisadora da universidade e docentes das escolas de ensino fundamental
—, e também um projeto de formagéo continuada. Vivemos dois anos e meio
de encontros e atividades, muito ricos, mas também arduos, que s6 atingiram
os resultados aqui apresentados em virtude do interesse de cada uma das

partes, principal suporte de todo o trabalho (ALMEIDA, 2003, p. 151).

A equipe de trabalho contou com dez professores: sendo trés professores de

Rio Claro/SP (um de geografia, um de histéria e outro de ciéncias), trés professores

de Limeira/SP (das mesmas disciplinas) e quatro de Ipeuna/SP (mesmas disciplinas

e mais uma coordenadora pedagogica). O projeto contou também com a participagéo

de um bolsista de aperfeicoamento técnico em informatica e dois de Iniciagcao

Cientifica.
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Figura 14 - Setores de planejamento presentes no Atlas

Atlas Municipal Escolar
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9. Cidade Jardim

10. Jardim Kennedy
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12. Jardim Novo
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14. Jardim Centenario
15. Jardim Bom Sucesso
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17. Jardim Wenzel

18. BNH
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23. Bela Vista
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classificagao da Secretaria Municipal de
Planejamento e Meio Ambiente - PMRC,
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740m \

Fonte: Aimeida (2002)

Quanto a elaboragéo das paginas tematicas, essa etapa foi sendo amadurecida
durante a pesquisa. Segundo Almeida (2003) o desenho das paginas foi definido no
inicio do projeto, entretanto o /layout de cada pagina deveria ser criado pelo proprio
professor-autor. A proposta levantada por cada professor era discutida pelo grupo e
ocorriam alteragdes apenas em alguns aspectos. “Quando as ultimas paginas foram
elaboradas, no final do segundo ano de trabalho, poucas reformulagdes precisavam
ser feitas, e certos principios cartograficos ja estavam postos.” (Almeida, 2003, p. 153).

Desde o principio, estabeleceu-se que o material ndo deveria focar no ensino
de conceitos cartograficos, tendo em vista que tal conteudo ja era objeto de diversas
publicacdes. Ademais, os materiais deveriam ser de facil manuseio, assim como de
tamanho adequado para transporte pelos alunos.

A escala dos mapas dos municipios de Rio Claro e Limeira foram de 1:200.000,
e os de Ipeuna foram de 1:150.000. Quanto a concepgao grafica, o grupo chegou a
um consenso e definiram que o tamanho das paginas seria de dimensao A4 em preto
e branco, tendo em vista que no primeiro momento a perspectiva de duplicacdo do

material se restringia a copia xerografica; os temas foram apresentados em paginas
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duplas, com os mapas dispostos na pagina direita e os textos na pagina esquerda (de

acordo com o sentido de leitura da esquerda para a direita).

A disposicao dos elementos nas paginas foi decidida levando-se em conta
que as fotografias sdo mais atraentes, por isso deveriam abrir o tema e
serviriam de “ponte” para os textos. O tema completar-se-ia com o mapa, de
tamanho maior, ocupando toda a pagina direita. Esta diagramacao
favoreceria a leitura, conduzindo o olhar no sentido esquerda-direita
(Almeida, 2003, p. 154).

Os mapas que envolviam as tematicas da Geografia e do meio ambiente foram
elaborados de acordo com a Semiologia Grafica de Bertin (1967), de maneira que a
imagem percebida no mapa apresentasse a relagdo entre os dados e ndo uma

correspondéncia entre cada simbolo e seu significado.
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3.3. AESTRUTURA DO NOVO ATLAS ESCOLAR MUNICIPAL DE RIO CLARO/SP

A elaboragdo dos mapas iniciou-se a partir de um levantamento das
informagdes tematicas utilizadas como modelo do Atlas Escolar Municipal elaborado
por Almeida (2002). Em seguida foi realizado um levantamento de dados e bases
cartograficas existentes. Apds o acesso as informagdes cartograficas, estas foram
organizadas a fim de se estruturar um banco de dados digital, organizando-o para a
elaboragao do novo Atlas.

A partir dessa preparacao, concentrou-se na edi¢cdo, atualizagdo e adequacéao
dos mapas tematicos por meio da utilizacdo de software de mapeamento e de SIG.
Os mapas foram organizados no SIG QGIS, versédo 3.4, adotando-se o sistema de
coordenadas geograficas, bem como o datum SIRGAS 2000, Fuso 23S.

Os dados referentes a Cartografia de Base, como as areas Rio Claro e os seus
municipios vizinhos, os territérios do Estado de Sao Paulo e do Brasil foram acessados
no formato vetorial (shapefile) na plataforma do IBGE. Para os fendmenos
representados de maior abrangéncia, que necessitaram do territorio de todos os
paises, utilizou-se como fonte o Eurostat countries.

Além disso, foi solicitado junto a Prefeitura de Rio Claro, por meio da Secretaria
do Meio Ambiente (SEMA) informacgdes cartograficas e geograficas do municipio. Os
dados disponibilizados pela secretaria abordaram a litologia, microbacia hidrografica,
a pedologia, area antropizada, perimetro urbano, a area do Horto Florestal (FEENA),
loteamentos e arruamentos urbanos, areas verdes e pracas. Os dados em questao
também estdo no formato vetorial (em shapefile) e georreferenciados.

Os dados vetoriais geoldgicos disponibilizados pela prefeitura sao do Servigo
Geoldgico do Brasil (CPRM, 2010), no formato vetorial, escala 1:750.000. Os dados
pedolégicos disponibilizados em formato vetorial do Mapa Pedoldgico do Estado de
Sao Paulo foram elaborados pelo Instituto Agronémico de Campinas (IAC,1999) na
escala de 1:500.000.

Os dados da Regiao Metropolitana de Piracicaba (RMP) foram elaborados pelo
autor a partir do arquivo dos municipios do IBGE. A linha férrea presente no municipio
de Rio Claro foi vetorizada a partir da imagem de satélite georreferenciada do Google
presente no software do QGis (3.4). As informagbes espaciais das escolas do
municipio foram também vetorizadas pelo autor, a partir da localizagao existente no

site da Secretaria da Educacao do Estado de Sdo Paulo, no ano de 2024.
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Para a elaboragdo do mapa hipsométrico, utilizou-se o Modelo Digital de
Elevacdo (MDE) disponivel no Banco de Dados Geomorfométricos do Brasil no
TOPODATA. O arquivo raster acessado esta na escala de 1:250.000. O dado sobre
microbacia hidrografica disponibilizado pela Prefeitura de Rio Claro foi gerado a partir
do Modelo Digital de Terreno (MDT) na escala 1:50.000.

Ademais, foi estabelecida uma parceria com o Centro de Analise e
Planejamento Ambiental (CEAPLA), da Unesp de Rio Claro, por meio do professor Dr.
Sérgio Luis Antonello, que prontamente aceitou participar dessa pesquisa como Co-
orientador, tendo sido aprovado pelo Conselho do Programa de Pés-Graduagao em
Geografia. Essa parceria resultou no compartilhamento dos resultados do Projeto
Sistema Integrado de A¢des Sociais (SIGAS).

O SIGAS foi um projeto desenvolvido pela Unido de Amigos (UDAM) em
parceria com o CEAPLA publicado em 2020. Conforme o relatério do projeto, a sua
execucgao se justificou pela necessidade de se obter, por meio da ética da populagao
local, uma analise de como se encontrava a oferta de servigos e programas em cada
loteamento do municipio de Rio Claro, com o intuito de atender, direta ou
indiretamente, as necessidades basicas dos municipes. O recorte temporal
necessario para o projeto foi de 19 de dezembro de 2019 até 11 de junho de 2020.

Além disso, esta disponivel no banco de dados dessa pesquisa, as informacgdes
como pontos de alagamentos e indice de poluigdo elaboradas por Fornazieiro (2020),
em sua pesquisa sobre a qualidade ambiental urbana de Rio Claro.

A estrutura do novo material tem como base o Atlas Municipal Escolar
desenvolvido por Almeida (2002). Ou seja, o tamanho das paginas € de dimensao A4,
colorido. Ademais, os temas sao apresentados em paginas duplas, com o titulo na
margem superior esquerda (Figura 15), sendo o mesmo do mapa, o qual fica na
pagina direita (Figura 16). Entretanto o titulo ndo é repetido no mapa. Assim os mapas
ficam dispostos, em tamanho maior, na pagina direita e os textos, outras informacoes
graficas (como imagens, tabelas e graficos) e a habilidade da BNCC trabalhada, na
pagina esquerda, de acordo com o sentido de leitura da esquerda para a direita,
validado por Almeida (2003).
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Figura 15 — Estrutura da pagina da esquerda do novo Atlas Escolar Municipal

Divisdo politico-administrativa

TEXTO TEXTO
GRAFICOS GRAFICOS
IMAGENS IMAGENS

Elaboragédo: Gomes (2025)

Figura 16 - Estrutura da pagina da direita do novo Atlas Escolar Municipal

MAPA

Elaboragéo: Gomes (2025)

Priorizou-se a estrutura do Atlas de 2002 pois acredita-se que este modelo foi

amplamente validado, tanto na pesquisa de Almeida (2002), quanto nos diferentes
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materiais de Atlas Escolares Municipais produzidos nos ultimos anos, os quais
seguiram, ou se aproximaram dessa estrutura.

Diante das limitagbes temporais presentes numa pesquisa de dissertagao do
mestrado, ndo houve tempo suficiente para a atualizagdo da parte historica. Assim, o
material sera composto por informagdes da seg¢do geografica e ambiental. Para a
rapida localizagao das seg¢des por parte dos usuarios foi inserida uma identificagao na
parte central das margens laterais do layout. Para as informagdes geograficas,
utilizou-se a cor azul (Figuras 15 e 16) e para as informagdes ambientais foi utilizada

a cor verde (Figura 17).

Figura 17 — Estrutura da pagina da se¢do ambiental

Ecopontos

»

=

@

2 TEXTOS TEXTOS

= GRAFICOS GRAFICOS
IMAGENS IMAGENS

Elaboragéo: Gomes (2025)

Conforme o Quadro 4, algumas ideias de temas presentes no Atlas de 2002
foram reaproveitadas e atualizadas para o contexto atual. Entre esses temas
destacam-se: “Onde estamos na Terra”, “Divisdo Politico-administrativo”, “Rede
viaria”, “Setores de Planejamento”, entre outros. Em contrapartida, foram
acrescentados novos temas ao material, tais como: “Regido Metropolitana de
Piracicaba”, “Hidrografia (microbacias hidrograficas)’, “Areas de mineracgéo”, entre

outros.



Quadro 4 — Temas presentes no novo Atlas Escolar Municipal de Rio Claro
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Temas mantidos do Atlas de 2002
(atualizados)

Novos temas

Hino, Bandeira e Brasdo de Rio Claro

Solos

Onde estamos na Terra

Ecopontos

Divisao Politico-administrativo

Area de Alagamentos

Rede viaria

Areas de Mineracao

Relevo/Hipsometria

Regido Metropolitana de Piracicaba

Bairros/ Setores de Planejamento

Hidrografia (microbacias hidrograficas)

Servicos

Escolas (Distribuicdo espacial)

Saude (Distribuicao espacial)

Saneamento basico

Areas verdes/ arborizacéo urbana

Elaboragédo: Gomes (2025)

Entre os temas presentes, alguns foram propostos pelas professoras

participantes do curso, conforme apresentado no item 3.1. Entre as sugestbes de

temas (Quadro 5) estdo “hidrografia”, “Distribuicdo dos patrimbnios historicos e

culturais”, “Municipios proximos de Rio Claro”, “Rio Claro no Mundo”, “Areas verdes”

e “Bairros”. Cabe ressaltar que esses temas foram adaptados para o material. A titulo

de exemplo, as sugestdes de temas “Bairros” e “Distribuicdo dos patriménios

histéricos e culturais” foram unidas, ou seja, além dos patriménios histéricos e

culturais, outros equipamentos urbanos como escolas, unidades de saude, unidades

de seguranga, estruturas de lazer etc. foram espacializados nas representagdes

cartograficas por setores de planejamento. Outros temas presentes no Atlas Escolar

Municipal foram propostos pelos pesquisadores e discutidos com as professoras

participantes.
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Quadro 5 — Temas para compor o Atlas propostos pelas professoras e
pesquisadores

Temas sugeridos pelas Temas propostos pelos
professoras pesquisadores
Bairros/ Setores de Planejamento Pedologia
Areas verdes Ecopontos
Hidrografia Area de Alagamentos

Distribuicdo dos patriménios histéricos e

. Areas de Mineracéo
culturais

Municipios préximos de Rio Claro Regiao Metropolitana de Piracicaba

Rio Claro no Mundo

Elaboracdo: Gomes (2025)

Cabe destacar que apesar de seguir a ideia de divisdo em setores de
planejamento, para a visualizagéo da distribuicdo espacial dos equipamentos urbanos,
presente no Atlas de 2002, para o novo material houve mudancas no caminho
escolhido para a definicao desses setores. Segundo Almeida (2003), no momento da
elaboracao do Atlas Escolar Municipal, a administracao de Rio Claro/SP n&o dispunha
de uma divisdo em setores administrativos. O critério utilizado pela autora teve como
base a distribuicdo de renda dos dados do Censo de 1991 (IBGE), para a delimitagéo
dos setores.

Assim como na época supracitada, atualmente ndo ha, na administragao
municipal, uma divisdo em setores administrativos, nem ao menos por bairros. O
municipio adota uma divisdo em loteamentos. No total sdo mais de 200 loteamentos,
inviabilizando a setorizagao a partir deles. Desse modo, o critério utilizado foi a mais
recente informacao a nivel de bairro disponibilizada pelo IBGE por meio do Censo de
2022. Assim, definiu-se 27 setores de planejamento (perimetro urbano) e 8
distritos/bairros rurais. Esse critério foi apresentado e validado por meio de uma
reunido com representantes da Secretaria de Planejamento e Habitagao de Rio Claro.
A partir dessa reunido, algumas adaptagdes foram sugeridas aos mapas, como a
adequacgao do tamanho da area dos poligonos dos setores visando abarcar novas

areas de expansao urbana ou para melhor visualizacdo das informacoes.
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Como comparagdo ao Atlas de 2002, neste novo Atlas ha 23 setores de
planejamento e nao conta os distritos e bairros rurais. Portanto, além da quantidade
de setores, o formato da area do poligono deles também ¢é diferente, devido a
diferenga no critério utilizado.

Quanto ao layout dos mapas, tomou-se como base o modelo validado por
Almeida (2002) e também adotado por Faria (2015), com a disposicdo do mapa a
esquerda e a direita outras informagdes como legenda, orientagéo, escala, Datum e
fonte dos dados.

Em relagdo ao layout das representagdes cartograficas de cada setor de
planejamento (Figura 18) e seus respectivos equipamentos urbanos, seguiu-se a base
supracitada, entretanto com alguns acréscimos. Inspirado nos modelos de Almeida
(2002) e Faria (2015), a direita junto com a legenda, orientagdo geografica, escala e
outras informacdes (fontes, Datum etc.) estdo o nome e uma imagem que ilustre algum
elemento importante daquele setor. Em alguns casos, em setores com muitos
equipamentos urbanos, a imagem foi deslocada para dentro do mapa sem que
comprometesse a leitura a informacado apresentada nele. Além disso, ha um mapa
secundario que aponta qual setor esta sendo representado. Quanto a legenda,
utilizou-se simbolos pictéricos?* para representar as informagdes, visando torna-las

mais ludicas aos alunos.

24 Os simbolos pictéricos foram baixados em formato SVG e foram adquiridos e editados de forma
gratuita no site “SVGREPQO”. Segundo a politica adotada pelo site a utilizacdo dos simbolos ndo implica
nenhum pagamento. Ha apenas a recomendacdo de citad-los, movimento feito nesse item da
dissertacdo. Para o acesso ao site, segue o link: https://www.svgrepo.com/



https://www.svgrepo.com/
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Figura 18 — Layout dos mapas de cada setor de planejamento
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Elaboragédo: Gomes (2025)

Diante do exposto, sobre o caminho metodolégico utilizado na pesquisa e na
elaboracao do material, entende-se que a estrutura do novo Atlas Escolar Municipal
teve como principal inspiragao o modelo adotado por Almeida (2002), também seguido
por Faria (2015). Além disso, foram inseridos novos temas que nao estavam presentes
no material de 2002. Aliado a isso, possibilitou-se as professoras participantes a
sugestéo de temas, os quais foram incorporados ao Atlas.

A préxima secao desta pesquisa visa apresentar os resultados obtidos, tanto
no que se referem as produgdes cartograficas, quanto aos resultados adquiridos no

decorrer do curso oferecido as professoras.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Esse capitulo visa apresentar os resultados da pesquisa, expondo algumas
representacdes cartograficas elaboradas e aquelas que foram trabalhadas nos
encontros do curso “Cartografia e sua contribuicdo no ensino de Geografia: uma

construcao coletiva com os professores da rede publica de Rio Claro/SP”.

4.1. AS REPRESENTAGCOES CARTOGRAFICAS ELABORADAS

Para essa pesquisa foram elaborados 29 mapas referentes a distribuicdo
espacial dos equipamentos urbanos pelos setores de planejamentos, a distribuicdo
espacial de instituicdes escolares e unidades de saude (Mapas 3 e 4). Além disso,
outras representagdes espaciais foram elaboradas cujas tematicas foram: “Rio Claro
no mundo”, “mapa de localizagdo”, “mapa da Regido Metropolitana de Piracicaba”,
“‘mapa geoldgico”, “pedologico”, “hidrografia”, hipsometria, saneamento basico”,
ecopontos, “areas verdes”, areas de mineragao”.

O Mapa 3 tem como objetivo representar os setores de planejamento que estao
no novo Atlas Escolar de Rio Claro. Conforme discutido na secdo 3.3, foram
estabelecidos 27 setores de planejamento mais 8 distritos ou bairros rurais
pertencentes ao municipio. Entretanto, apenas 4 desses distritos possuem
equipamentos urbanos que pudessem ser mapeados. O Mapa 4 € um dos mapas que
demonstram a espacializacdo dos equipamentos urbanos em cada setor de Rio

Claro/SP.



Mapa 3 — Setores de Planejamento
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Mapa 4 — Setor de Planejamento Arco-iris
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O Mapa 5, que demonstra como o municipio de Rio Claro esta inserido no

Mundo, teve como inspiragdo uma representacao cartografica semelhante aquele
presente no Atlas Escolar Municipal publicado em 2002. A ideia de reproduzir esse

mapa partiu de uma das demandas das professoras participantes do curso de

aperfeicoamento em Cartografia como sera tratado no item 4.2. A projegéo adotada

foi a de Robinson, devido a sua significativa presenca nos materiais didaticos.
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Mapa 5 - Escalas de fenbmenos geograficos
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O Mapa 6, consiste no mapa de localizagdo do municipio de Rio Claro,
identificando algumas estruturas presentes no territério, como a linha férrea, a FEENA
e rodovias. Além disso, ressalta-se a mancha urbana da cidade e os municipios
vizinhos. O Mapa 7, visa apresentar a inser¢gdo do municipio na Regido Metropolitana

de Piracicaba?®

25 ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DE SAO PAULO (Municipio). Lei Complementar n° 1.360,
de 24 de agosto de 2021. Cria A Regido Metropolitana de Piracicaba e Da Providéncias Correlatas. Sdo

Paulo, SP: Alesp, 24 ago. 2021. Disponivel em:
https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/lei.complementar/2021/lei.complementar-1360-24.08.2021.html.

Acesso em: 17 nov 2024.



https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/lei.complementar/2021/lei.complementar-1360-24.08.2021.html

Mapa 6 - Municipio de Rio Claro
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Mapa 7 - Regiao Metropolitana de Piracicaba
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Fonte: Prefeitura de Rio Claro e IBGE (2017). Elaboracdo: Gomes (2024)

Os mapas 8, 9 e 10 buscam representar fendmenos fisico-naturais do
municipio de Rio Claro. O Mapa 8 expde a Pedologia do municipio. As informacdes
desse mapa foram simplificadas, tendo em vista que serao lidas e trabalhadas por

alunos dos anos iniciais (4° e 5°) e finais do Ensino f

Fundamental (6° ano). Essa mudanca foi discutida entre o pesquisador, sua
orientadora e a Prof? Dr? Melina Fushimi - responsavel pela disciplina de Pedologia no
curso de graduacado em Geografia da Unesp de Rio Claro.

O Mapa 9 apresenta as microbacias hidrograficas do municipio de Rio Claro.
Ao todo foi estabelecido 12 microbacias hidrograficas. O Mapa 10 expde a
hipsometria, apresentando as variagdes altimétricas. A partir desse mapa, nota-se que

predomina no municipio de Rio Claro areas de até 600 metros de altitude.
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Mapa 8 - Pedologia do municipio de Rio Claro - SP
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Mapa 9 - Microbacias do municipio de Rlo Claro
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Mapa 10 - Hipsometria do municipio de Rio Claro - SP
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Os mapas 11, 12, 13 e 14 compdem a seg¢ao ambiental do novo atlas. O Mapa
11 apresenta as areas de mineragao presentes em Rio Claro/SP. Esse tipo de
atividade, apesar de importante para a dinamica econdmica do municipio, acarreta
alguns problemas ambientais como a contaminagdo da agua e do ar. O Mapa 12
expoe o sistema de saneamento basico do municipio, como os pontos de captacao
de agua, as duas Estacdes de Tratamento de Agua (ETA) e as oito Estacdes de
Tratamento de Esgoto (ETE).

O Mapa 13 apresenta os principais pontos da zona urbana de Rio Claro que
estdo sujeitas a alagamentos, sendo o indice mais préximo de 1 indicando uma alta
vulnerabilidade de alagamento naquela area. Nota-se que nessas areas ha a
presenca de corpos hidricos, muitas vezes canalizados ou modificados devida a
urbanizagdo. Esse mapa tem como fonte as contribuigbes de Fornaziero (2020). O
Mapa 14 visa apresentar a distribuicdo espacial dos ecopontos. Esses sdo pontos
que podem ser depositados até um metro cubico de alguns materiais como: galhos,
restos de podas de arvores e entulhos de materiais de construcdo, moveis,
eletrodomésticos, madeiras MDF, colchdes e outros objetos velhos, pilhas e materiais
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reciclaveis, lampadas e 6leo de cozinha. Os ecopontos visam eliminar o descarte

irregular desses materiais pela cidade.

Mapa 11 — Areas de mineracdo em Rio Claro/SP
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Fonte: Prefeitura de Rio Claro. Elaboracdo Gomes (2024).



Mapa 12 — Saneamento Basico de Rio Claro/SP
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Mapa 13 — Areas de vulnerabilidade a alagamento em Rio Claro
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Mapa 14 — Distribuicao espacial de ecopontos
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O Mapa 15 expde a presenca de areas verdes na zona urbana de Rio Claro.

Nota-se poucas areas verdes, exceto a presenga da FEENA a leste do municipio. As

outras areas verdes estdo localizadas na regido central ou mais ao sul de Rio

Claro/SP.
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Mapa 15 — Areas verdes
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4.2. A FORMAGAO DOCENTE NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM -
OS REGISTROS DO CURSO CARTOGRAFIA E SUA CONTRIBUIGAO NO ENSINO
DE GEOGRAFIA: UMA CONSTRUGAO COLETIVA COM OS PROFESSORES DA
REDE PUBLICA DE RIO CLARO/SP

A formacao docente qualificada, € entendida como um dos processos que
permeiam o ensino-aprendizagem no contexto escolar, oferecendo caminhos para o
aperfeicoamento do conhecimento do professor por meio de leituras, estudos e
pesquisas. Dessa forma, tanto a formacao inicial quanto a formagao continuada sao
fundamentais para que o docente estabelegca uma aproximacgao conceitual da sua
area de conhecimento, com o intuito de pavimentar caminhos para que o seu aluno
compreenda o mundo em que vive por meio dos conteudos e conceitos da ciéncia
geografica, correlacionando o conhecimento adquirido no ambiente escolar com o
conhecimento do cotidiano.

Segundo Gomes (2024), o processo educativo € algo constante, assim, a
pratica docente demanda uma formacéo continuada visando oferecer novas bases
tedricas-metodoldgicas aos professores que contribuam no processo de ensino-
aprendizagem do aluno. Portanto, “a atualizacdo representa o aprofundamento
tedrico-conceitual diante das reflexbes e dos saberes construidos, a partir das
tematicas espaciais mais relevantes, debatidas e analisadas na atualidade” (Gomes,
2024, p. 34).

A partir do reconhecimento que a formacgao continuada é fundamental para o
desenvolvimento do processo educativo de professores e a participacao ativa desses
para a construcdo do novo Atlas Escolar Municipal que se estabeleceu a proposta de
criacdo do curso intitulado: Cartografia e sua contribuicdo no ensino de Geografia:
uma construcao coletiva com os professores da rede publica de Rio Claro/SP. Como
anteriormente abordado no item 3.1, o curso foi cadastrado no Sistema de Extensao
Universitaria e Cultura (SISPROEC), do Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas
(IGCE) da UNESP e foi disponibilizado para professores da rede publica de ensino,
especialmente para os 4° 5° e 6° anos do Ensino Fundamental - anos iniciais e
finais, respectivamente. O mesmo foi organizado em 46 horas, abrangendo 9
encontros presenciais e 7 atividades remotas.

Assim, a preocupacao inicial no curso foi entender e trabalhar possiveis duvidas

das professoras participantes sobre os conteudos referentes a Cartografia Escolar,
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tendo em vista que as professoras que participaram atuam majoritariamente no Ensino
Fundamental anos iniciais (4° e 5° anos).

Tal preocupacéo é reiterada por Araujo (2022) ao indicar que em alguns casos
ha uma dificuldade na operacionalizacdo dos conhecimentos especificos da
Cartografia Escolar na formagao de professores. A autora acrescenta que, no contexto
do Ensino Basico, a Geografia geralmente ¢é limitada como um conteudo programatico
e pouco explorado em sala de aula. Junta-se a isso, a escassez ou restricdo de
materiais didaticos a serem trabalhados em aula aliado ao uso dos mapas na escola
com a finalidade restrita a localizagao das ocorréncias, sem o aprofundamento dos
fendmenos estudados.

O processo formativo restrito a leitura de mapas de pequenas escalas repercute
no desenvolvimento de habilidades e competéncias presentes no processo de
alfabetizacao cartografica, pois torna a aprendizagem do conteudo cartografico algo
extremamente técnico e desconectado com a realidade do aluno. Por isso, Araujo
(2022) enfatiza que para sanar possiveis dificuldades dos alunos em compreender os
conteudos e conceitos da Cartografia Escolar, os docentes precisam estar aptos e
seguros quanto as questdes que envolvem essa area do conhecimento. Foi pensando
nisso que desde o inicio do curso, deu-se atencao as dificuldades sobre determinados
conteudos relacionados a Cartografia Escolar que as professoras participantes
relataram, as quais foram levantadas por meio de um formulario.

Assim, o curso foi pensado e estruturado para sugerir agdes efetivas que
pudessem sanar as possiveis duvidas das professoras e proporcionar 0 acesso a mapas
de diferentes aspectos do municipio. Além disso, conforme aponta Bueno (2018) uma
concepgao metodoldgica a ser considerada na elaboracao de Atlas é a formacao de
professores, pois a proposta desse material, além de atender as orientacdes
curriculares, é compor o cotidiano da pratica docente.

A seguir, serdo expostos os conteudos trabalhados, as atividades propostas e
os resultados obtidos em cada encontro no decorrer do curso.

4.2.1. ENCONTRO 1 - 06/05/2024

No primeiro encontro, houve um momento de apresentagdes, tanto dos

pesquisadores quanto dos participantes, com o intuito de estabelecer os primeiros

contatos e aproximacgdes (Figura 19). Em seguida foi apresentada a proposta do curso
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e 0 objetivo da presente pesquisa de mestrado para os participantes, com o intuito de
contextualizar e esclarecer que o presente curso faz parte de um processo de

construgao coletiva do Atlas Escolar Municipal de Rio Claro.

Figura 19 — Registro fotografico de um dos encontros com as professoras

Fonte: Pancher (2024)

Notou-se a presenca quase exclusiva de professoras que lecionam no Ensino
Fundamental anos iniciais, 4° e 5° anos. Apesar da inscricdo de alguns professores
do 6° ano do Ensino Fundamental I, houve o registro de apenas duas participantes
que lecionam para essa etapa escolar. A reduzida presenca de professores do 6° ano
no curso, pode ser entendida pela dificuldade de eles participarem, como ja explicitado
no item 3.2.

Dando inicio ao curso, expds-se, brevemente, sobre a histéria da Cartografia e
da Cartografia Escolar, bem como a contribuicdo de Almeida (2002) na idealizagéo,
elaboracgao e divulgagédo do Atlas no inicio do século XXI. Foram distribuidos para as
professoras alguns exemplares deste material didatico. Nesse momento, ressaltou-se
que quando aquele material foi idealizado e elaborado, houve a participagao efetiva
dos professores da rede publica. Diante disso, algumas professoras confessaram nao
conhecer o material ou que este estava defasado.

Nesse sentido foi perguntado as professoras quais as demandas sobre os

temas e conceitos da Cartografia Escolar e dos mapas para compor o Atlas atual. Com
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0 objetivo de registrar as respostas, elaborou-se um questionario com dez perguntas,

que envolviam respostas de multipla escolha e questdes dissertativas (Figuras 20 e

21).

Figura 20 - Questionario aplicado junto as professoras participantes (parte 1)
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|:| Menhuma |:|Muitn pouca I:lF'ouca I:lﬁazuével |:|Elastar'rte

4VOCE UTILIZA RECURSOS CARTOGRAFICOS EM SUAS AULAS (MAPAS
VIVEMCIAIS, MAPAS MURAIS, ATLAS, MAQUETES, CROGUIS)?

|:| Menhuma |:|Muitn pouca I:lF"ouca |:|Razué'.rel |:|Elastar'rte

5. VOCE APLICA ATIVIDADES VOLTADAS A CARTOGRAFIA?
|:| MNenhuma |:| Muito pouca I:lF'ouca |:|Hazuével |:| Bastante

6. INDIQUE CONTEUDOS DA CARTOGRAFIA QUE VOCE SENTE NECESSIDADE DE
SEREM ABRANGIDOS PELO CURSO

Elaboragéo: Gomes (2024)
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Figura 21 - Questionario aplicado junto as professoras participantes (parte 2)

UMIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA P =Y
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7. VOCE TINHA CONHECIMENTO SOBRE O ATLAS MUNICIPAL E ESCOLAR (Almeida,
2002y

[] sm
] NAQ

8. VOCE, EM ALGUM MOMENTO TRABALHOU OU TEVE CONTATO COM ESSE
MATERIAL?

[[] sm
[] méc

9. VOCE, ATUALMENTE TRABALHA OU TEM CONTATO COM ESSE MATERIAL?
[] sm
[ ] néo

10. INDIQUE ALGUNS TEMAS GEOGRAFICOS QUE VOCE ACHA NECESSARIO
CONSTAR HO ATLAS PARA SE TRABALHAR EM SALA DE AULA FUTURAMENTE

Elaboragéo: Gomes (2024)

No total, foram registradas sete respostas do formulario. As duas primeiras
questdes envolvem a formagao dos professores participantes. Quando perguntado se
durante a sua formacgao o participante teve disciplinas voltadas ao ensino de Geografia
(Gréfico 1), 43% responderam que nao tiveram nenhuma, 14% muito pouca e 29%
pouca. O cenario fica mais preocupante quando 86% das professoras alegaram que
nao tiveram nenhuma disciplina voltada a Cartografia Escolar (Grafico 2). Notou-se
uma lacuna na oferta dos conteudos da ciéncia geografica na formagao das docentes
participantes. Cabe ressaltar que a formagao predominante é em Pedagogia, mas ha
duas professoras graduadas em Geografia que também lecionam em turmas do

Ensino Fundamental anos finais.
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Grafico 1 - Vocé teve disciplinas
voltadas ao ensino de Geografia
durante a sua formacgao?

Grafico 2 - Vocé teve alguma disciplina
voltada a Cartografia Escolar durante a
sua formacao?

Razoavel
14%

Muito pouca
14%

Razoavel
14%

Fonte: Gomes (2024)

Apesar dessa lacuna formativa citada anteriormente, 57% das professoras

relataram possuir uma facilidade razoavel, e 14% bastante facilidade em trabalhar os

conteudos da cartografia. Apenas 29% registraram ter muita pouca facilidade (Grafico

3). Nesse contexto, 43% das participantes utilizam razoavelmente ou bastante

recursos cartograficos em suas aulas (Grafico 4). Quando perguntado as professoras

se elas aplicam atividades voltadas a Cartografia, 43% responderam razoavel e 29%

bastante (Grafico 5).

Gréfico 3 - Vocé tem facilidade em
trabalhar os conteudos de Cartografia?

Grafico 4 - Vocé utiliza recursos
cartograficos em suas aulas?

Bastante
14%

Muita
pouca 29%

Razoavel
57%

Bastante;
43%

Razoavel;
43%

Fonte: Gomes (2024)
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Grafico 5 - Vocé aplica atividades voltadas a Cartografia?

Bastante;
29%

Razoavel;
43%

Fonte: Gomes (2024)

Com base nos dados dos graficos de 1 a 5, notou-se que apesar da quase
auséncia dos conteudos da ciéncia geografica e, consequentemente da Cartografia
Escolar na formacao das professoras participantes, boa parte delas tinha facilidade
consideravel em trabalhar e aplicar os conteudos da linguagem cartografica, buscando
diversos recursos para tal, tendo em vista que sdo professoras que em sua maioria
possuem anos de experiéncia atuando em sala de aula. Do total das participantes, 4
professoras possuem entre 5 a 15 anos de experiéncia, 3 professoras possuem de 15
a 25 anos de profissdo e uma delas possui mais de 30 anos atuando em sala de aula.
Cabe ressaltar, que 7 professoras responderam o questionario, o qual foi aplicado no
primeiro encontro, entretanto, no decorrer do curso 8 professoras frequentaram
regularmente.

Os questionamentos 7 ao 10 tiveram relagdo com o material didatico do Atlas
Escolar Municipal (Almeida, 2002). Quando perguntado se as professoras tinham
conhecimento do material (Grafico 6) e se em algum momento trabalharam ou tiveram
contato com esse material (Grafico 7), 86% responderam positivamente. Entretanto,

apenas 67% das participantes utilizam atualmente esse material (Grafico 8).
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Grafico 6 - Vocé tinha conhecimento
sobre o Atlas Municipal e Escolar
(Almeida, 2002)?

Grafico 7 - Vocé em algum momento
trabalhou ou teve contato com esse
material?

Fonte: Gomes (2024)

Grafico 8 - Vocé atualmente trabalha ou tem contato com esse material?

Nao; 67%

Sim; 33%

Fonte: Gomes (2024)

Vale salientar, que o curso esta inserido no contexto da metodologia qualitativa,

mais especificamente da pesquisa participante adotada para a atualizacdo do Atlas

Escolar Municipal. Neste sentido, a participacdo efetiva das professoras foi

fundamental para o desenvolvimento do curso e da propria atualizagdo do material.

Para atender este aspecto, no formulario havia espago para que, primeiramente, as
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participantes recomendassem conteudos que sentissem necessidade de serem
abordados pelo curso. Em outro momento, solicitou-se que as professoras indicassem
quais temas julgavam necessarios constar no Atlas para se trabalhar com seus
alunos.

Quanto aos conteudos, as professoras indicaram, predominantemente, que
seriam necessarios abordar os elementos do mapa, o alfabeto cartografico, a leitura
de mapas, nogdes espaciais (orientagdo) e atividades praticas voltadas ao ensino de
Cartografia.

Em relacdo aos temas geograficos que deveriam constar no novo Atlas, as
professoras ressaltaram a necessidade de um mapa com todos os bairros do
municipio. Ademais, recomendaram mapas que abordam a hidrografia, a vegetagéo,
a distribuicdo espacial dos patriménios histéricos e culturais, as regides da cidade e
0s municipios proximos a Rio Claro.

No final deste 1° encontro, foram apresentados aos docentes a base
metodoldgica da pesquisa e, consequentemente, da elaboragéo do protétipo do Atlas.
Portanto, buscou-se o compartilhamento dos procedimentos metodoldgicos da

pesquisa participante (Freire, 1984; Faria, 2015).

4.2.2. ENCONTRO 2 - 20/05/2024
O segundo encontro teve como tematica a historia da Cartografia e como a
linguagem cartografica foi se modificando ao longo das diferentes civilizagdes. O fio
condutor do encontro foi a discussao proposta por Richter (2017), que provoca no
leitor a ideia de que os produtos cartograficos possuem elementos de desenho, da
arte e do mapa. A partir desse debate com as participantes, foi possivel destacar que
a Cartografia como uma area do conhecimento voltada a pratica de representagcéo do
espaco por meio de algumas normativas e agdes sistematizadas, € uma ideia recente,
no contexto historico das distintas representagdes cartograficas ja elaboradas pelas
diferentes civilizagdes (Katuta, 2005). Conforme Richter (2017, p. 282)
Este modo de classificar os produtos cartograficos gerou um certo
distanciamento das propostas de mapeamentos mais antigos (que em muitos
casos sdo consideradas mais arte do que mapa) e até mesmo dos préprios
individuos que ndo sao cartografos e que podem construir representagdes
espaciais de modo mais livre. [...] Como consequéncia, deixamos de ler ou
valorizar determinados mapas por entendermos que eles ndo possuem tanta

ou nenhuma validade cientifica e assim nos limitamos a ver uma Cartografia
muito restrita ao nosso tempo e as nossas referéncias culturais.
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Ademais, a partir das contribuigcbes de Castro (2018) e Duarte (2006), foram
apresentadas as diferentes formas de representagdes cartograficas, desde os povos
primitivos (Figura 22), evidenciando as Cartas Maritimas, os mapas dos indios e
Astecas, os mapas Babildénios e os Mapas Chineses passando pela Idade Antiga (600
d.C. a 300 d.C.), com a colaboragdo dos gregos e romanos nas representagdes
espaciais; seguindo pela ldade Média (300 a 1400); Renascimento (1400 a 1700);

Reforma (1700 a 1900), até chegar nos avangos alcangados no século XX e XXI.

Figura 22 - Carta Marinha das llhas Marshall

Fonte: Museu de Topografia -Instituto de Geociéncias (2024)

Assim, o propdsito desse encontro expor que a representacao espacial foi e é
uma necessidade do ser humano em se localizar no espago em que habita. Isso fica
provado ao observar que os diversos grupos humanos elaboraram representagcdes
espaciais desde a época primitiva, mesmo com pouco recurso tecnolégico. Segundo
Oliveira (2007, p.16),

O mapa é uma forma de linguagem mais antiga que a propria escrita. Povos
pré-histéricos, que nao foram capazes de registrar os acontecimentos em
expressodes escritas, o fizeram em expressdes graficas, recorrendo ao mapa
como modo de comunicagao.
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4.2.3. ENCONTRO 3 - 03/06/2024

O terceiro encontro tratou sobre os aspectos e elementos do mapa,
introduzindo nogdes de orientagdo e projegao cartografica. Com relagao as projecoes
cartograficas, foram apresentados os principais tipos (cilindrica, conica e azimutal) e
suas propriedades (equidistancia, conformidade e equivaléncia). Entretanto, o foco
principal foi trabalhar com as professoras a dificuldade dos individuos em transpor o
tridimensional para o bidimensional (Simielli, 1994; Castellar, 2011; Almeida, 2015).

Um caminho proposto por Almeida (2015) para minimizar a dificuldade
supracitada € o trabalho com maquetes para se atingir o ponto de vista vertical.
Ademais, nesse encontro discutiu-se com as participantes sobre como as projecoes
sdo base para a construcdo dos mapas e que nestes havera distor¢cbes. Para
exemplificar, foi solicitado a uma das professoras para desenhar os continentes num
baldo (Figura 23) - objeto tridimensional. Em seguida, ela foi orientada a estourar o
baldo e tentar tornar plano o mapa-mundi desenhado (objeto bidimensional). As
professoras perceberam que para tal agcao era necessario “esticar” o balao estourado,

sendo possivel, portanto, visualizar a distor¢cao.

Figura 23 - Dinamica para transpor o tridimensional para o bidimensional

Elaboragédo: Gomes (2024)

Em relagdo a nogao de orientagdo, esta passa pela aquisicao de referenciais

espaciais do sujeito para com algum objeto. Almeida (2015) indica que a percepgéo e
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a exploracado espacial se desenvolvem a partir do aprofundamento do esquema
corporal, com a lateralidade do corpo e do espaco. Para Martinelli (2005), esse
aprofundamento ocorre apds a superagao progressiva do egocentrismo, evidenciando
as relagcbes espaciais topologicas, mais especificamente as relagbes espaciais
projetivas.

Conforme Almeida (2015), os primeiros referenciais geograficos de localizagao
se deram a partir da observacao dos astros e principalmente do movimento aparente
do sol, o qual indica as dire¢des Leste/Oeste. Tal movimento, segundo a autora, pode
ser, a priori, complexo para as criangas. Assim, como um encaminhamento didatico,
a autora sugere introduzir os referenciais de orientagdo por meio de um globo, pois
permite explicar e ilustrar o movimento de rotacdo da Terra. A partir do
reconhecimento da direcdo leste/oeste, definem-se as direcbes Norte/Sul,
completando a rosa dos ventos.

Ainda com base em Almeida (2015), ressaltou-se as professoras participantes
do curso, que se deve descentralizar as dire¢bes geograficas do esquema corporal,
isto é, relacionar, a titulo de exemplo, que o lado direito sera obrigatoriamente a
direcdo leste e, consequentemente, o lado esquerdo sera a direcdo oeste. E
necessario ensinar ao aluno que as diregdes leste e oeste tem relagdo com movimento
aparente do sol e que este esta invariavelmente associado ao movimento de rotacéo.

Uma das caracteristicas do curso, além de ter um carater cooperativo, € o
apontamento de alternativas de praticas pedagdgicas. Em relacdo as nogbes de
orientacdo, baseando-se nas sugestdbes de Passini (2012), sugeriram-se as
professoras 7 atividades praticas que envolvem: simulagdes com o globo terrestre;
orientacdo no patio através de uma rosa dos ventos; trabalho com as sombras;
observagéo das sombras durante o ano; construgdo de um reldgio solar; orientando-
se na cidade; orientando-se com os vizinhos.

Inspirado nos apontamentos de Passini (2012), foi proposto para as
professoras aplicarem o mapa de localizagao de Rio Claro elaborado nesta pesquisa,
para trabalhar as nog¢bes de orientacdo com os alunos em sala de aula. Desse modo,
foi sugerido para as professoras, caso fosse possivel, que elas trabalhassem outra
pratica pedagogica para anteceder a aplicagdo do mapa. Para viabilizar a aplicacao
da atividade, foram disponibilizados as participantes uma cépia do mapa da Regiéo
Metropolitana de Piracicaba e uma rosa dos ventos sem a demonstragao dos pontos

cardeais. O objetivo proposto foi trabalhar as diregbes leste/oeste e norte/sul com os
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municipios vizinhos a Rio Claro. Porém, deixou-se em aberto para outras ideias. Os

resultados e feedbacks foram tratados no encontro seguinte.

4.2.4. ENCONTRO 4 - 17/06/2024

No quarto encontro ainda foi trabalhado sobre os aspectos e elementos do
mapa, introduzindo, nesse momento, as nog¢des de escala. Apresentou-se o0s
principios da escala cartografica, a qual indica a diferenga proporcional entre a medida
de distancia do espaco real e a medida das distancias no mapa, e que a escolha da
escala depende da finalidade do mapa, da precisédo do levantamento dos dados e dos
métodos empregados. (Passini, 2012).

Em suma, a escala cartografica relaciona a dimensao grafica e a dimenséo real
e a depender da escolha da escala serdo obtidos resultados diferentes. Com uma
escala grande, nota-se um maior detalhamento, porém uma menor area mapeada.
Em contrapartida, quanto menor a escala, maior a area mapeada com um menor
detalhamento. Ademais, ha dois tipos de escala, a numérica e a grafica (Duarte, 1983).

Uma atividade pratica demonstrada no encontro para tratar sobre a escala
cartografica foi a utilizagao dos recursos da plataforma Google Earth. Nesse aplicativo,
foi possivel trabalhar de forma dindmica a mudancga de escala. No canto inferior, a
direita da tela, observou-se a escala grafica. No caso trabalhado com as professoras,
o tamanho da barra da escala grafica equivaleu a 1 quildmetro da realidade (Figura
24).

€ Camadas

Google O 100% Atribuicio de dados  25/02/2024 L 1.000m ; camera: 9.479 m  22°23'50"S 47°34'09"W 630 m

Fonte: Google Earth, 2024.
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Nessa escala estabelecida, foi possivel notar alguns detalhes da area, como o
arruamento, algumas areas verdes, entre outros elementos, entretanto a area de
abrangéncia foi pequena. Em seguida, alterou-se a escala manuseando o zoom do
aplicativo, alterando a barra da escala grafica para 20 km do real. Com a diminuig&o
da escala foi perguntado as professoras as mudangas ocorridas, as quais
responderam que a area de abrangéncia aumentou, porém o detalhamento diminuiu
(Figura 25).

Figura 25 - Imagem orbital do Google Earth com escala de 1:2.000.000

€ Camadas o ” - L & \J A

BNy

Google O 100% Atribuicio de dados 20km ; camera: 128 km 22°36'05°S 47°20'51"W 584 m

Fonte: Google Earth, 2024.

Conforme Simielli (1994), Castellar (2011), Martinelli (2005) e Castrogiovanni
(2016), a nogao de escalas relacionadas a calculos matematicos é muito complexa
para os alunos do Ensino Fundamental anos iniciais. Para introduzir esse conteudo,
os autores propdem trabalhar nogdes de proporcdo sem relacionar com calculos de
unidades de medidas. Apesar de prevista nos documentos curriculares do 6° ano do
Ensino Fundamental Il, a escala cartografica se apresenta complexa aos alunos.

Também, com base em Passini (2012), outra atividade pratica proposta, foi o
trabalho das escalas através do desenho da mao. Cada professora desenhou sua mao
numa folha quadriculada de 6 cm por 6 cm (Figura 26). Em seguida foi solicitado as
professoras que elas passassem os tragcados da mao de cada quadrado de 6 cm por
6 cm para a folha quadriculada de 2 cm por 2 cm. Desse modo, a escala foi de 1:3.
Essa atividade, apresenta-se como um meio para introdu¢édo da nogdo de
proporcionalidade, preparando os alunos para entenderem a escala de modo mais

efetivo.
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Figura 26 - Atividade pratica sobre escala

Fonte: Passini (2012). Elaboragéo: Gomes, 2024

Ao final, solicitou-se as professoras sugestdes de atividades para se trabalhar
as nogoes de escala a partir da utilizagcdo de mapas, visando incorporar no Atlas. As
professoras manifestaram a necessidade de trabalhar as escalas de analise (global,
nacional, estadual e local). Assim, o presente pesquisador e sua orientadora se
comprometeram a elaborar um mapa que retratasse essas escalas.
Concomitantemente, as professoras alertaram que apenas o mapa ficaria abstrato
para ser apresentado aos alunos e que estes teriam mais facilidade com um trabalho
do tipo de um “quebra-cabega”, alterando a escala de modo gradativo, ou seja,
enfatizando que o municipio de Rio Claro esta presente no estado de S&o Paulo e que
este esta inserido no Brasil, o qual faz parte do continente americano. Diante dessa
percepg¢ao, foi sugerido as participantes que tomassem como ponto de partida o mapa
disponibilizado a elas para realizar o material sugerido.

No final deste encontro, conforme ocorreu no encontro anterior, estabeleceu-
se um momento de dialogo com as professoras participantes para que dessem um
feedback sobre a atividade de orientagdo com o mapa da Regido Metropolitana de Rio
Claro.

Nos relatos, as professoras indicaram que trabalharam primeiramente o recorte

e a montagem da rosa dos ventos, com o intuito de auxiliar os alunos na agéo de
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localizagdo dos elementos do mapa. Considerando-se que no mapa 0s municipios
vizinhos estavam sem a nomenclatura, as professoras utilizaram outros recursos
como o Google Maps ou mapas antigos existentes na escola para ajudar na
identificacdo desses municipios.

Com a construgéo da rosa dos ventos, as professoras recomendaram a seus
alunos coloca-la sobre a area do municipio de Rio Claro, para indicar a orientagédo em
relagdo aos municipios vizinhos (Figura 27). Alguns alunos colaram a rosa dos ventos
e outros a deixaram solta.

Figura 27 — Registro dos alunos realizando a atividade de orientagao

Fonte: Professoras participantes

Ademais, nos relatos as professoras apontaram para a confusao dos alunos
com o termo “municipio vizinho” presente no mapa. Alguns alunos alegaram
dificuldade na compreensao do termo e outros apontaram o municipio de ltirapina/SP
como um municipio vizinho a Rio Claro, mas que nao estava sendo indicado no mapa.
Entretanto, Itirapina/SP n&o pertence a Regido Metropolitana de Piracicaba. Assim,
as professoras explicaram o termo “municipios vizinhos” e Regido Metropolitana para

os alunos.
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A partir das sugestdes das professoras, verificou-se que € importante a inclusdo
da rosa dos ventos como um material de apoio dentro do Atlas Escolar Municipal, para
auxiliar os alunos na orientagéo dos fenébmenos geograficos que serdo estudados.

Além disso, foi pensado um outro termo para substituir “municipios vizinhos”
para o mapa da Regido Metropolitana de Piracicaba, tendo em vista a confusao que
foi identificada entre os alunos. Por fim, foi elaborada uma representacgao cartografica

mais adequada dos municipios vizinhos de Rio Claro.

4.2.5. ENCONTRO 5 - 06/08/2024

No quinto encontro foi abordado o tema sobre as coordenadas geograficas,
com vistas a localizagdo geografica. Foram apresentados os conteudos sobre as
coordenadas geograficas, tais como Paralelos, Meridianos, latitude e longitude,
destacando-se que a precisdo da coordenada geografica passa pelo encontro da
informacao correta de uma latitude e uma longitude. Por isso, € importante sempre
indicar de qual hemisfério esta a latitude (norte ou sul) e a longitude (leste e oeste),
relacionando com o conteudo do 4° encontro. Ademais, foi apresentada as
professoras o sistema de coordenadas Universal Transversa de Mercator (UTM) como
uma outra forma de localizacdo geografica amplamente utilizada em mapas
académicos ou que possuem uma escala grande, tendo em vista que o seu sistema
de medidas é em metros, facilitando no calculo das coordenadas e das medidas de
distancias e areas do mapa.

No decorrer do encontro foi proposto as participantes o desafio de encontrar as
coordenadas geograficas de algum ponto do municipio de Rio Claro, a partir da
utilizagcado da Carta Topografica cuja escala era de 1:50.000, elaborada pelo IBGE no
ano de 1969. As professoras foram orientadas sobre os procedimentos que deveriam
fazer para determinar as coordenadas geograficas de um ponto escolhido na carta. O
ponto selecionado na Carta correspondeu a latitude de 22°23'18” Sul e a longitude de
47°33’30” Oeste. Em seguida, essas coordenadas foram inseridas no recurso de
busca do aplicativo Google Earth para demonstrar as caracteristicas do ponto

selecionado (Figura 28).
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Figura 28 - Atividade pratica sobre coordenadas geograficas
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Como propostas didaticas a serem trabalhadas no ensino de coordenadas,
indicou-se: 1) arrumando a estante que visa a organizacdo do material escolar
(caderno, apostila, estojos, réguas etc.) dos alunos a partir do cruzamento de dois
critérios: cor e forma. 2) Dividindo o globo terrestre com o auxilio de materiais de
poliestireno expandido (isopor) em formato de esferas para a identificagcdo dos
paralelos e meridianos; 3) Teleguiados no patio, atividade que visa a constru¢ao de
uma grade de coordenadas no patio da escola a partir do cruzamento de numeros e
letras; 4) Localizando objetos a partir de um ponto (Passini, 2012).

Como atividade para a validagao dos mapas foi sugerido as professoras que
trabalhassem a localizacdo de pontos de referéncia conhecidos no municipio. Elas
recomendaram que o0s mapas tivessem uma escala grande, com um nivel de
detalhamento que fosse possivel notar o arruamento da cidade. Diante as
recomendacgdes, disponibilizou-se dois mapas de duas areas da cidade com
elementos proximos a realidade dos alunos: o Parque Lago Azul (Mapa 16) e area
central (Mapa 17). Cabe ressaltar que ao disponibilizar os mapas, as professoras
tinham a liberdade de sugerir outras areas ou outros elementos que nédo estavam

presentes nesses documentos cartograficos.



Mapa 16 - Parque Municipal Lago Azul e o seu entorno
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Elaboragéo: Gomes (2024)

Mapa 17 - Area Central de Rio Claro e o seu entorno
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Elaboragédo: Gomes (2024)

ApOs a apresentacao dos conteudos e da atividade proposta para ser aplicada

até o proximo encontro, novamente foi estabelecido um momento de didlogo para as
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professoras darem um retorno sobre a atividade de escala com o mapa referente as
diferentes escalas de analise (Figura 29). As participantes informaram que fizeram uso
de outras ferramentas, como o Google Maps. Em relagao ao layout dos mapas néo
houve nenhum problema relatado pelas professoras, entretanto, para os alunos do 4°
ano elas notaram certa dificuldade para compreenderem a escala. As professoras
sugeriram que esse conteudo deve ser apresentado aos alunos dessa etapa escolar
com um tempo maior para que eles figuem melhor preparados para, enfim,
trabalharem com o mapa proposto. Apesar da demanda por esta adequacao, de
maneira geral a ideia de apresentar esse conteudo com um modelo de “quebra-

cabeca” facilitou a aprendizagem dos alunos do 5° ano.

Fonte: Professoras participantes (2024)

No final deste encontro, apresentou-se as professoras, o material didatico
referente as diferentes escalas de analise, produto elaborado pelo pesquisador, cujos
materiais utilizados foram folhas de PVC coloridas e cola plastica colorida, usando
como molde o mapa entregue as participantes (Figura 30). Dessa forma, seréo
disponibilizados além dos mapas basicos e tematicos do municipio de Rio Claro/SP,
propostas de atividades que poderao ser utilizadas pelos professores e alunos.



127

Figura 30 - Material produzido com base no mapa Escala dos fendmenos

Elaboracédo: Gomes (2024)

4.2.6. ENCONTRO 6 — 19/08/2024

O sexto encontro teve como tema a simbologia e as contribuigdes de Jacques
Bertin (1960) a partir da Semiologia Grafica e a estruturagéo da Cartografia como uma
linguagem universal e monossémica. Assim, foram apresentados os modos de
implantagéao (linear, pontual e zonal), as variaveis visuais (tamanho, valor, cor, textura,
orientagdo e forma) e as propriedades perceptivas (associativa, seletiva, ordenada e
quantitativa) que envolvem a simbologia.

Quando foram apresentadas as informagdes pontuais, evidenciaram-se os
pontos pictdricos que sao convencgdes utilizadas para representar a posicao
geografica de ocorréncia do elemento pontual. Nesse encontro, foram sugeridas
atividades que poderiam ser realizadas em sala de aula, como o estimulo ao desenho
de signos. Partindo dessa sugestao, entregou-se as professoras 0 mesmo mapa no
qual foi trabalhado as coordenadas geograficas (mapas 16 e 17), contudo, foram
retiradas as legendas e foi solicitado as professoras que criassem uma simbologia
para alguns pontos conhecidos da cidade de Rio Claro, tais como: Parque Lago Azul,
Shopping Center, Nucleo Administrativo Municipal, entre outros. Ao finalizar a
atividade supracitada, foi proposto as professoras que realizassem a mesma pratica

com os seus alunos.
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Em continuidade, foi estabelecido um momento de dialogo para as professoras
darem um retorno sobre a atividade de coordenadas geograficas (Figura 31), as quais
alegaram dificuldades na sua aplicagdo junto as turmas de 4° e 5° anos. Em
contrapartida, nos 6° anos, as participantes relataram uma maior facilidade de se
trabalhar o conteudo. Uma saida encontrada foi tornar a atividade “gamificada” (estilo
“‘batalha naval”’) e utilizando outras ferramentas como o Google Maps. Contudo,
algumas professoras alegaram a falta de infraestrutura das escolas para ter o acesso

a meios digitais.

Figura 31 - Registro dos alunos realizando a atividade de coordenadas geograficas

Fonte: Professoras participantes (2024)

4.2.7. ENCONTRO 7 - 16/09/2024

No sétimo encontro, trabalhou-se os tipos de mapas, sendo eles: quantitativos,
qualitativos e ordenados. Esse encontro foi complementar ao encontro anterior, ao
revisar os conceitos trabalhados. Neste dia, apresentou-se as professoras uma
proposta de atividade final do curso. Cabe destacar, que no sétimo encontro nao foi
sugerida atividade pratica para o penultimo encontro, para disponibilizar um periodo
maior para a realizagao do trabalho final.
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Para a atividade final as participantes deveriam escolher um dos mapas ja
elaborados na presente pesquisa de dissertagdo de mestrado (mapa de localizagao
de Rio Claro/SP; Regido Metropolitana de Piracicaba; Microbacias hidrograficas,
Escalas dos fenbmenos; Geologia e Pedologia de Rio Claro/SP) para trabalharem
algum conceito ou tema apresentado no decorrer do curso a partir da escolha de um
dos mapas. A atividade foi feita de maneira individual ou em duplas/trios (caso as
professoras fossem da mesma escola). Era necessario que as professoras
entregassem um roteiro de aula, a explicagado da aplicagdo de atividades junto aos
alunos e os resultados dessa pratica.

Como nos encontros anteriores, foi estabelecido um momento de
compartilhamento das experiéncias da atividade proposta no encontro 7. Segundo as
participantes, as atividades foram realizadas em duplas ou trios de alunos. Todas as
professoras alegaram que nao houve dificuldades na realizagdao da atividade. Além
disso, elas relataram com positividade as experiéncias, tendo em vista que os alunos
tinham que além de associar o significante e o significado, atentarem-se a
proporcionalidade dos simbolos (tanto no mapa quanto na legenda); estimulou-se,
também, a criatividade deles ao elaborarem diferentemente as simbologias presentes

na representacao cartografica (Figuras 32 e 33).

Figura 32 — Simbologia criada pelos alunos
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Fonte: Gomes (2025)
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Figura 33 - Registro dos alunos realizando a atividade de simbologia

Fonte: Professoras participantes (2024)

4.2.8. ENCONTRO 8 - 17/09/2024

No oitavo e penultimo encontro, apresentou-se de forma introdutéria, os
principios do sensoriamento remoto. Nesse encontro, também foi sugerida as
professoras a aplicabilidade do sensoriamento remoto no ensino de Geografia. Isto €,
a partir dos produtos gerados pelo sensoriamento remoto, pode-se trabalhar alguns
temas ou fendbmenos geograficos.

Entre os temas que foram apresentados destacam-se: transformacado da
paisagem, expansdo urbana, avang¢o da fronteira agricola, problemas ambientais,
entre outros. Tais temas podem ser trabalhados a partir dos produtos gerados pelo
Google Earth Engine — Timelapse. Essa ferramenta disponibilizada gratuitamente pela
Google mostra um conjunto de imagens orbitais registradas desde o ano de 1984 até
0 ano de 2022 pelas séries do satélite Landsat.

Ademais, assim como no sétimo encontro, ndo houve a solicitacdo de

atividades praticas, priorizando a entrega da atividade final no ultimo encontro.

4.2.9. ENCONTRO 9 - 08/10/2024
O 9° encontro foi destinado para a apresentacao e discussio dos resultados da

atividade final do curso, a qual ja havia sido solicitada no sétimo encontro. Foram
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realizados dois trabalhos individuais, sendo um em dupla e um em trio por parte das
professoras. Conforme apontado, caso as professoras fossem da mesma escola
poderiam trabalhar de forma conjunta.

Analisando os trabalhos entregues, verificou-se que foi utilizado
majoritariamente o mapa de microbacias hidrograficas do municipio de Rio Claro.
Apenas um trabalho, feito individualmente, foi feito com base nos mapas de
localizagdo de Rio Claro e da Regido Metropolitana de Piracicaba, cuja proposta
consistiu na localizagdo e na orientagdo de elementos importantes para a regiao,
como as rodovias estaduais, as ferrovias e os municipios proximos de Rio Claro/SP.

O trabalho em dupla foi realizado para as turmas do 4° e 5° anos. Segundo o
plano de aula, os objetivos da atividade consistiam em: 1) conhecer os principais rios
de Rio Claro (hidrografia) e a importancia da sua preservagao; 2) localizar o rio
préximo a escola; 3) identificar o bairro onde fica a escola. Para isso, as professoras
apresentaram o conceito de bacia hidrografica e o mapa de microbacias hidrograficas
de Rio Claro. Um caminho adotado pelas professoras foi a impressao do mapa das
microbacias hidrograficas sem o preenchimento na representagdo e na legenda,
orientando os alunos a preencherem e relacionarem a localizagdo das microbacias
com a legenda.

A atividade feita por trés professoras, foi estruturada para turmas do 4° e 5°
anos, também tinha como objetivos: 1) compreender o conceito de bacia hidrografica;
2) identificar a localizagdo e caracteristicas do Rio Corumbatai; 3) reconhecer a
importancia da agua e da preservagao dos recursos hidricos; 4) Desenvolver uma
maquete que represente uma bacia hidrografica. Para tal, as professoras distribuiram
a atividade em trés aulas, sendo a primeira voltada para a introdugao sobre o conceito
de bacia hidrografica, além de propor aos alunos que criassem uma lista de elementos
que compdem a bacia e fizessem um breve relato sobre a importancia de cada um.
Na segunda aula, discutiu-se a importancia da agua, recomendando aos estudantes
para fazerem cartazes sobre como preservar a bacia do Rio Corumbatai. E por fim,
na terceira aula, iniciar o processo de construcdo de uma maquete que representa
uma bacia hidrografica.

Cabe ressaltar que as professoras relataram que nao houve tempo habil para

a elaboragao das maquetes. Ademais, uma das professoras leciona aulas para o 1°
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ano do Ensino Fundamental, anos iniciais?®. Assim no plano de aulas as professoras
adaptaram para tal contexto. Na aula 1, foi proposto aos alunos do 1° ano um desenho
livre de um rio e os elementos da natureza ao seu redor. Na segunda aula, foi sugerido
aos estudantes um jogo da memodria com imagens de recursos hidricos e sua
importancia.

O outro trabalho individual, também abordou a tematica das microbacias
hidrograficas de Rio Claro. A atividade foi trabalhada com o 5° ano e tinha como
objetivos: 1) identificar os principais rios do municipio; 2) conhecer a vegetagéo nativa
do municipio de Rio Claro; 3) relacionar a importancia da vegetacdo com as redes
hidrograficas e a qualidade da agua; 4) compreender os processos de assoreamento,
desmatamento e erosdo, e suas consequéncias para o meio ambiente e ser humano;
5) refletir sobre a importancia da preservagdo ambiental e a relagao entre o homem e
a natureza. Para isso, a professora propds rodas de conversa, com o intuito de
introduzir e instigar os debates propostos nos objetivos da aula. Num segundo
momento, foi proposto uma charada aos alunos com perguntas relacionadas aos
conteudos presentes no mapa disponibilizado de microbacias de Rio Claro. Ademais,
conforme presente em seu plano de aula, a professora recomendou aos seus
estudantes que pesquisassem sobre a historia da ocupagdo do municipio e as
mudancgas na cobertura vegetal, visando estimular a discussao sobre os problemas
que envolvem o desmatamento e a elaboracdo de um cartaz coletivo com propostas
de acbes para a preservacao da natureza.

Em relacdo ao mapa utilizado, as professoras identificaram que houve
dificuldades na compreensao das informagdes presentes nos mapas. Um dos pontos
destacados pelas professoras foi a terminologia (e por consequéncia a subdivisao da
microbacia) “alto curso” e “baixo curso” em determinadas microbacias, como a do
Corumbatai. As participantes alegaram que essa subdivisdo dificultou a leitura do
mapa e, por consequéncia, a aprendizagem dos alunos. Outra sugestdo foi
desenvolver um mapa que destaque as microbacias que abastecem o municipio de
Rio Claro. Também, foi sugerido a elaboragédo de um mapa a respeito da vegetagéao

presente no municipio.

26 Sabe-se que o foco dessa pesquisa € voltado para os 4° 5° anos, dos anos iniciais do Ensino
Fundamental e o 6° ano. Entretanto, como a participante lecionava aulas para o 1° ano do Ensino
Fundamental ficou combinado que ela poderia apresentar tal atividade de maneira adaptada para a
etapa escolar dos seus estudantes.
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Diante do exposto, verificou-se que as professoras que frequentaram o curso
participaram ativamente, observando-se que houve um aprofundamento do tema das
aulas, bem como um maior conhecimento entre as participantes, o compartilhamento
e a melhora de suas experiéncias didaticas e, também, contribuiu na solugcéo de
duvidas decorrentes das leituras dirigidas.

Diante do exposto, verificou-se que os resultados obtidos nessa pesquisa de
mestrado, evidenciou que as atividades de aprendizagem vinculadas ao uso de mapas
nas aulas de Geografia proporcionam uma articulagdo de linguagens para a
exploracédo do lugar. O curso de Cartografia, além de proporcionar um espacgo de
debate, trocas de experiéncias e construgao de ideias para o novo Atlas Escolar
Municipal, proporcionou um suporte teérico-metodologico aos docentes da educacgao
basica, visando conduzi-los ao aprimoramento dos conteudos e conceitos geograficos

relacionados a Cartografia Escolar, por meio do uso de mapas municipais.
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5. CONSIDERAGCOES FINAIS

A pesquisa apresentada ao longo desta dissertacdo de mestrado permitiu
compreender que os Atlas Escolares Municipais contribuem para a construgdo do
conceito de lugar, pois oferecem instrumentos e habilidades espaciais que permitem
ao aluno articular os fendbmenos e objetos geograficos, assim como a relagédo social
com esses, a partir do espaco o qual pertence, refletindo sobre o seu cotidiano. Dessa
forma, o Atlas se apresenta como mediador do conhecimento geografico escolar,
partindo do lugar e dos espagos de vivéncia.

Além disso, com o estabelecimento da BNCC e o seu foco em contextualizar a
aprendizagem por meio dos espagos de vivéncias, o aumento da demanda por
materiais didaticos que abordem essa realidade e a falta de materiais sobre o
municipio, os atlas escolares municipais se apresentam como um meio de aproximar
tanto os professores quanto os estudantes do seu contexto local e regional, ao
possibilitar a abordagem de elementos sociais, culturais e ambientais. No caso do
municipio de Rio Claro/SP, o material estava defasado ou pouco utilizado, pois se
passaram anos de sua elaboragao e algumas informacdes estavam defasadas

A pesquisa, também, proporcionou momentos proficuos de trocas de
experiéncias e aprendizados com as professoras participantes do curso “Cartografia
e sua contribuicdo no ensino de Geografia: uma construgcdo coletiva com os
professores da rede publica de Rio Claro/SP”, sendo considerada uma etapa
metodoldgica fundamental para a elaboragdo de um material didatico efetivo para o
ensino de Geografia, com destaque para a Cartografia. Além disso, o viés colaborativo
enriqueceu o desenvolvimento da dissertacdo e permitiu uma aproximacao da
universidade com a educacgao basica publica.

Assim, considerou-se que o curso como uma formagao continuada para os
professores possibilitou a eles um aperfeigoamento metodoldgico por meio de leituras,
estudos e propostas de praticas, contribuindo para uma aproximagao conceitual da
ciéncia geografica e, consequentemente, oferecendo aos docentes ferramentas para
estarem aptos e seguros quanto as questdes conceituais da Cartografia Escolar. Isto
€, com o0 encaminhamento da pesquisa, notou-se que a pratica docente demanda uma
formacao continuada visando oferecer novas bases tedricas-metodoldgicas aos
professores que contribuam no processo de ensino-aprendizagem do aluno.

Como uma via de mao dupla, entendeu-se que a participagao das professoras

foi fundamental para o amadurecimento e a qualificagcao da presente pesquisa, tendo
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em vista que elas trouxeram a visdo de quem esta em sala de aula. Tal aspecto foi
verificado durante o curso, pois as profissionais sugeriram mudangas nas
representagcdes cartograficas, tematicas que poderiam estar no Atlas, apontaram
possiveis dificuldades estruturais das escolas que lecionam, como a falta de alguns
materiais. Também, indicaram dificuldades enfrentadas para a aprendizagem de
certos conceitos cartograficos, por parte de alguns alunos. Todo esse retorno foi
crucial para as adaptagdes e validagédo do layout e das representag¢des cartograficas.

Ademais, a pesquisa possibilitou aproximagdes institucionais com a Secretaria
de Educacdo do municipio de Rio Claro/SP, a qual, desde o inicio incentivou a
realizagdo do curso e se mostrou otimista quanto a utilizagdo do Atlas Escolar
Municipal futuramente, deixando um canal de comunicagado em aberto.

Quanto ao material paradidatico desenvolvido nesta pesquisa, entende-se que
esse nao esta completo. Nao houve tempo habil para o desenvolvimento da segao
histérica do novo Atlas Escolar Municipal de Rio Claro. Assim, essa pesquisa
apresentara apenas as se¢des geografica e ambiental. Ainda, destaca—se que a
producao de um Atlas municipal deve ser um processo continuo, pois ha um leque de
possiveis temas que podem ser abordados. Além disso, esperava-se que fossem
disponibilizadas mais informagdes sociais e urbanas do Censo realizado pelo IBGE
no ano de 2022, entretanto esse cenario ndo aconteceu.

Desse modo, sugere-se que apos a disponibilizagdo completa dos dados do
Censo de 2022, esses, juntamente com a insergéo e atualizagdo dos dados historicos
podem ser incorporados ao atlas elaborado nesta pesquisa. Portanto, entende-se que
essa pesquisa iniciou a estruturagdo de um material didatico, estabelecendo um banco
de dados atualizado e georreferenciado com informagdes geograficas e ambientais
do municipio de Rio Claro/SP.

Assim, entende-se que com essa pesquisa um caminho foi aberto para outros
projetos e novas pesquisas, contribui¢cdes e atualizagdes do Atlas Escolar Municipal e
do banco de dados. Ademais, como possibilidade de continuacdo da pesquisa,
recomenda-se a estruturagdo desse material paradidatico no formato digital e

interativo, como o Web Map.
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ANEXO

Atlas Escolar Municipal de Rio
Claro/SP.
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Apresentacao

Prezados alunos e professores, este material didatico teve como ponto de partida uma demanda de
professores da rede publica de Rio Claro/SP quanto a falta de materiais que atendem as caracteristicas do local.
Assim, o presente material teve como ponto de partida o Atlas Municipal Escolar publicado no ano de 2002, o qual
foi elaborado a partir das demandas de professores da rede publica do municipio e coordenado pela Prof.? Dr.?
Rosangela Doin de Almeida.

Fruto de uma pesquisa de mestrado, o novo Atlas nao tem como objetivo substituir o material existente, mas
sim complementa-lo, com a atualizacao e acréscimos de novos temas geograficos e ambientais. Devido o curto
periodo da pesquisa, nao houve tempo habil para a atualizacao da secao historica.

A elaboracao do material teve a participacao colaborativa de professoras da rede publica do municipio,
aplicando mapas e indicando mudancas. Ou seja, o material foi pensado para ser utilizado em sala de aula, com
uma linguagem direcionada a esse pUblico, ou seja, professores e alunos e o seu objetivo principal € abordar os
diferentes fendbmenos geograficos de Rio Claro, além da distribuicao espacial das infraestruturas urbanas pelos
bairros/setores de planejamento.

A ideia do Atlas é que ele possa ser trabalhado tanto nos anos iniciais (4° e 5° anos), atendendo as demandas
do curriculo local, quanto nos anos finais (6° ano) do Ensino Fundamental. Por isso, para cada tematica ha uma
sugestao de qual habilidade pode ser trabalhada nas referidas etapas escolares. Entretanto, o material pode servir

de apoio para os outros anos, e por ventura, o Ensino Médio. Além disso, o Atlas tem um potencial interdisciplinar.



Hino de Rio Claro

Letra: Prof° Celeste Calil
Mdsica: prof.° Ligia do C. Polastri

_

Salve, salve Rio Claro querida,
Linda terra de céu sempre azul,
Quem te vé uma vez, nao te olvida
Pois te embala o Cruzeiro do Sul!

Il

O nascer no teu seio de ouro,

E trazer no feliz coracdo.

O teu nome, sublime tesouro,
Protegido por meigo Sao Joao!
(Estribilho)

Rio-clarenses, bem alto cantemos
Este hino, com todo fervor,

Pois a terra maior pertencemos
Em carinho, energia e valor!

Il

O teu solo tao fértil, encerra

Mil riquezas, fartura sem par,

Teu comércio engrandece esta
terra,

Tua indUstria operosa é exemplar!

\%

E ainstrucao que é estrela potente
A brilhar no teu céu cor de anil

Faz do jovem, valor consciente

Na defesa do nosso Brasil!

Bandeira de Rio Claro

A bandeira do municipio de Rio Claro tem
forma retangular seguindo as proporcoes
14x20modulos.

* Azul: simboliza o céu azul da cidade e a
sensibilidade do seu povo, coeso e digno que
ama a sua terra

*Branco: representa o espirito de paz que reina
na conduta do seu povo

O Brasao Rioclarense foi criado pelos
professores Dr. Zulmiro Ferraz de Campos e

Carlos Hadler, transformado em lei municipal no

dia 24 de fevereiro de 1932, com a seguinte

descricao:

“Um escudo tendo por timbre a coroa mural de
prata, e por suportes dois ramos de indaia; em

campo de goles, um leao dormente, de ouro, e no

cantao dextro, de outro, um barrete frigio, de

goles, e a divisa em fitao de goles

Goles: Cor Vermelha

Cantao Dextro: canto direito do escudo

Chefe: parte superior do escudo e nobre do
brasao

Campo de goles: fundo vermelho

Brasao de Rio Claro

Interpretacao:

Barrete frigio: simboliza a Republica e a
Liberdade, colocada no lugar de honra do
Brasao, para mostrar que Rio Claro
sempre foi um lugar de ideias liberais e
republicanas

Ouro: nobreza, carater, poder, riqueza e
sabedoria;

Coroa Mural e, prata: indica a cidade,
cidade nobre e leal;

Goles em vermelho: representa as
vitdrias, as conquistas e o patriotismo do
povo.

Ledao em repouso :Simboliza o povo
descansando apods as vitorias politicas e
a liberdade conquistada..

As folhas de indaia: representam um
tipo de palmeira muito comum nos
campos de Rio Claro e que deu origem ao
nome “Terrados Indaias”.

A divisa quieta non movere: significa
nao importunar quem esta tranguilo; nao
mexa com quem estd quieto, ou,
“Cuidado, deixe este povo em paz”
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Rio Claro no Mundo

O Brasil no Mundo O Brasil na América
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0 2500 km
|

Projecdo Robinson
Fontes: Eurostat (2020); IBGE (2017)
Elaborado por: GOMES (2024)




O Brasil na América do Sul

O Estado de Sao Paulo no Brasil

Rio Claro no Estado de Sao Paulo

0 1500 km 0 750 km 9 0 200 km
(I L
O Brasii é um dos paises do Neste mapa, todos os estados brasileiros O municipio de Rio Claro, representado
continente americano e esta inserido na mais o Distrito Federal estao representados. por um ponto no mapa, encontra-se no

América do Sul (representado em verde).

O estado de Sao Paulo, pertencente a
Regido Sudeste, esta representado em
laranja. E nesse estado que o municipio
de Rio Claro esta inserido.

centro- leste do estado de Sao Paulo.




Regido Metropolitana de Piracicaba

Uma Regiao Metropolitana consiste em uma area
composta por um municipio principal interligado com
outros nucleos urbanos menores que possuem alta

interacao.

A Regiao Metropolitana de Piracicaba (RMP) foi
criada em 2021 e abrange 24 municipios com
caracteristicas geograficas bastante divergentes. Os
municipios sdo: Aguas de Sao Pedro, Analandia, Araras,
Capivari, Charqueada, Conchal, Cordeirdpolis,
Corumbatai, Elias Fausto, Ipetna, Iracemapolis, Leme,
Limeira, Mombuca, Piracicaba, Pirassununga, Rafard, Rio
Claro, Rio das Pedras, Saltinho, Santa Cruz da Conceicao,

Santa Gertrudes, Santa Mariada Serrae Sao Pedro.

Com excecao do municipio principal (Piracicaba),
essa area envolve municipio de porte médio, e,

principalmente de pequeno porte.

A RMP abrange uma area de ampla ocupacao
industrial e urbana, servida por importantes rodovias como:

Anhanguera-Bandeirantes, Washington Luiz, Fausto Santo

Amaro, permitindo a circulacao de pessoas e produtos.

Piracicaba destaca-se como a principal forca
economica. Entretanto, vale Limeira e Rio Claro (porte
médio), que possuem suas proprias dinamicas econdémicas
(producao de joias, agroindustria e servicos), além dos

municipios de pequeno porte inseridos no Polo Ceramico de

Santa Gertrudes.

Habilidades:

4° ano - (EFO4GEO05) Distinguir unidades politico-administrativas oficiais
nacionais (Distrito, Municipio, Unidade da Federacao e grande regiao),

suas fronteiras e sua hierarquia, localizando seus lugares de vivéncia.

5° ano - (EFO5GEQ9) Estabelecer conexdes e hierarquias entre diferentes

cidades, utilizando mapas tematicos e representacoes graficas.
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Divisdo politico-administrativa

O municipio de Rio Claro/SP se localiza no centro- A leste do municipio se localiza a Floresta Estadual

leste do Estado de Sao Paulo e possui uma area territorial
de 468,42km?2.

Edmundo Navarro (FEENA), popularmente conhecido como
Horto Florestal.

Segundo o Ultimo censo realizado pelo IBGE (2022),
a populacao do municipio de Rio Claro é de 201.418
habitantes, sendo 51,8% do sexo feminino e 48,2% do

sexo masculino.

Ainda segundo o Instituto, a densidade demografica
é de 404.11hab./km2. Quanto ao Indice de

Desenvolvimento Humano (IDH), o censo de 2010

Entrada do Horto Florestal
Foto: autoria propria

registrou o valor de 0,803.

O municipio de Rio Claro faz limite com os seguintes

Habilidades:

municipios:
4° ano - (EFO4GEQ09) Utilizar as direcées cardeais na localizacao de
componentes fisicos e humanos.

Ao Norte: Corumbatai e Leme nas paisagens rurais e urbanas.

. 5° ano - (EFO5GEO3) Identificar as formas e funcées das cidades e analisar
Ao Leste: Araras e Santa Gertrudes as mudancas sociais, econdmicas e ambientais provocadas pelo seu

Ao Sul: Iracemapolis crescimento.
A Qeste: Ipelna e Itirapina

10
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Rede viaria
O deslocamento de pessoas e o transporte de

mercadorias entre o municipio de Rio Claro e os outros

municipios ocorrem em grande parte pelas rodovias.

As rodovias que servem Rio Claro podem ser
estaduais ou municipais. As rodovias estaduais possuem

um maior fluxo de automoveis.

Entre as rodovias estaduais que passam pelo municipio

estao:

Rodovia Washington Luiz (SP-310) - Principal rodovia
que passa pelo municipio, que faz ligacao com a Rodovia
Anhanguera (sentido Sao Paulo), e para o interior (Sao

Carlos e Araraquara).

Rodovia Wilson Finardi (SP-1G1) - Rodovia que liga o
municipio de Araras, de um lado, e a Ipelna e

Charqueada, do outro.

Rodovia Fausto Santo Amaro (SP-127) -

Rodovia responsavel por interligar Rio Claro/SP com o

municipio de Piracicaba.

Rodovia Fausto Sto. Amaro Foto: autoria

propria

Rodovia Fausto Sto. Amaro Foto:

Estradas.com

Habilidades:
4° ano - (EFO4GE04) Reconhecer especificidades e analisar a interdependéncia do

campo e da cidade, considerando fluxos economicos, de informacdes, de ideias e de
pessoas.

5° ano - (EFO5GEO1) Descrever e analisar dinamicas populacionais na Unidade da
Federacdo em que vive, estabelecendo relacGes entre migracoes e condicoes de
infraestrutura.

12
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Os rios de Rio Claro e suas microbacias hidrograficas

As Bacias Hidrograficas sao areas compostas por
um rio principal e seus afluentes, os quais vao em direcao
para 0 mesmo curso d agua. Essas areas sao separadas
por estruturas (areas mais altas) chamadas de divisor de

aguas.

Todos os rios possuem nascentes, 0s quais sao
locais que ha o afloramento da agua subterranea,
iniciando o curso do rio. Os rios podem desaguar em

outros rios ou no mar. Esse local € denominado de foz.

O municipio de Rio Claro possui importantes rios
que sao usados para o abastecimento, como o Ribeirao
Claro e o Rio Corumbatai. Outros sofreram algumas
transformacoes por conta do processo de urbanizacao,

como o corrego da Servidao é composto por 12

microbacias hidrograficas .

Habilidade: 6° ano - (EFO6GE12) Identificar o consumo dos recursos hidricos e o
uso das principais bacias hidrograficas no Brasil e no mundo, enfatizando as
transformacoes nos ambientes urbanos.

DIVISOR DE
AGUAS

NASCENTE

Bacia hidrogréfica

éformas no Corrego da

Servidao.

Foto: Brasil Escola

Foto: Jornal Cidade

Foto: Arquivo PUblico
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Relevo

O mapa de relevo mostra que o municipio de Rio
Claro apresenta altitudes que vao de 500 a 800
metros.

O ponto mais alto, com 725 metros, esta
localizado no Horto Florestal. As areas com altitudes
mais baixas estao localizadas no vale do Rio
Corumbatai.

Além do Corumbatai e do Ribeirao Claro, que
abastecem a cidade, outros rios importantes do
municipio sao o Passa Cinco e o Cabeca principal
corrego que corta area urbana é o corrego da
Servidao, canalizado no trecho da Avenida Visconde

do Rio Claro.

Habilidades:

4° ano

(EFO4GE11) Identificar as caracteristicas das paisagens naturais e
antropicas (relevo, cobertura vegetal, rios etc.) no ambiente em
que vive, bem como a acao humana na conservacao ou degradacao
dessas areas.

6° ano

(EFO6GE04) Descrever o ciclo da agua, comparando o escoamento
superficial no ambiente urbano e rural, reconhecendo os principais
componentes da morfologia das bacias e das rede hidrograficas e a
sua localizacao no modelado da superficie terrestre e da cobertura
vegetal.

16
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Solos

O solo é um recurso natural essencial para a
manutencao da vida, pois € nele que as cidades foram
construidas e se desenvolve a agricultura. O solo
também é importante para as plantas, pois funciona

COMO uma reserva de nutrientes para elas

Mas como os solos se formam?

O solo se forma por meio das modificacdes que
ocorrem nas rochas. Essas vao se decompondo ao
longo do tempo devido a acdo de fatores como a
origem da rocha matriz, o relevo, o clima, a presenca
de animais, plantas e de outros organismos vivos,
como fungos e bactérias, até se transformarem em
solo. Por isso, podemos considerar a rocha como a

mae do solo.

Habilidade: 6° ano - (EFO6GEO05) Relacionar padrbes climaticos,
tipos de solo, relevo e formacoes vegetais.

Foto: Mundo Educacao

Em Rio Claro, encontra-se o Argissolo Vermelho-
Amarelo,, Latossolo Vermelho-Amarelo, Latossolo

Vermelho, Neossolo.

O latossolo vermelho é o de maior fertilidade e
ocorre em maior proporcao na Floresta Estadual Edmundo
Navarro de Andrade (Horto Florestal), na zona sudeste de
Rio Claro e, também, em area onde hoje se localiza o
municipio de Santa Gertrudes.

O argissolo vermelho-amarelo é o de maior
ocorréncia no municipio (57%), mas sua fertilidade esta

pode variar (Fornaziero, 2020).
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Areas verdes

Rio Claro/SP possui poucas areas verdes. Somando
as areas ocupadas por pracas, parques e jardins, o
municipio dispoe de apenas 0,6 km? de area verde, indice
bem abaixo dos 15 m?/habitante recomendado pela SBAU

(Sociedade Brasileira de Arborizacao Urbana, 1666).

Além disso, considerando as areas de pracas, 62%
sdao cobertas por vegetacao arborea ou arbustiva, sendo
esse o tipo de uso com maior ocorréncia de vegetacao.

Nota-se que as areas verdes do municipio estao
situadas predominantemente na area central e seu
entorno imediato sendo quase inexistentes nas areas
mais periféricas da area urbana, em especial na regiao sul
eoeste.

A leste do municipio, encontra-se a Floresta
Estadual Edmundo Navarro de Andrade (FEENA),
popularmente conhecida como Horto Florestal. Essa

Unidade de Conservacao

4 .

é importante para o conforto térmico para as areas

adjacentes, assim como € um relevante espaco de lazer

para a populacao do municipio.

Floresta Estadual Edmundo Navarro de
Andrade (FEENA) . Foto: autoria propria

Praca Othoniel Marcos Teixeira.

Foto: autoria propria

Habilidade: 6° ano - (EFO6GEQ7) Explicar as mudancas na interacao
humana com a natureza a partir do surgimento das cidades.

20
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Setores

Os setores de planejamento criados nesse material
tem como principal objetivo agrupar os mais de 200
loteamentos cadastrados. Além disso, a partir dos
setores sera possivel visualizar a distribuicao dos
principais equipamentos urbanos (escolas, unidades de
saude, equipamentos de lazer e entre outros) pelo
municipio.

O critério utilizado foi a mais recente informacao a
nivel de bairro disponibilizada pelo IBGE por meio do
Censo de 2022. Assim, definiu-se 27 setores de
planejamento (perimetro urbano) e 8 distritos/bairros
rurais.

Esse critério foi apresentado e validado por meio
de uma reuniao com representantes da Secretaria de
Planejamento e Habitacao de Rio Claro A partir dessa

reuniao, algumas adaptacoes foram sugeridas aos mapas

como a adequacao do tamanho da area dos poligonos dos

setores visando abarcar novas areas de expansao urbana

ou para melhor visualizacao das informacoes.

Habilidades:

4° ano
(EFO4GE09) Utilizar as direcoes cardeais na localizacao de
componentes fisicos e humanos nas paisagens rurais e urbanas.

5° ano
(EFO5GE11) Identificar e descrever problemas ambientais que
ocorrem no entorno da escola e da residéncia (lixdes, indUstrias

poluentes, destruicdo do patrimoénio historico etc.), propondo
solucdes (inclusive tecnoldgicas) para esses problemas.

6° ano
(EFO6GEO8) Medir distancias na superficie pelas escalas graficas e
numeéricas dos mapas.

(EFO6GEO1) Comparar modificacoes das paisagens nos lugares de
vivéncia e os usos desses lugares em diferentes tempos.
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Saude

O Sistema Unico de Saude (SUS) é um dos maiores
e mais complexos sistemas de salde publica do mundo,
permitindo o acesso integral, universal e gratuito para
toda a populacao do pais.

No municipio de Rio Claro encontra algumas

unidades de satlide vinculadas ao SUS, sendo elas:

« Atencdo basica: constitui-se como o primeiro nivel de
atencao a saude promovendo a prevencao de doencas,
o diagndstico, o tratamento e a reabilitacao. A atencao
basica oferece as especialidades basicas: clinica
médica, pediatria, ginecologia e entre outras. A atencao
basica é realizada pelas Unidades Basicas de Saude
(UBS) e Unidade de Saude da Familia (USF).

» Centros de Atencao Psicossocial (CAPS): unidade
que atende pessoas com transtornos mentais severos.

Possui uma equipe interdisciplinar e tem como objetivo

promover a reinsercao social de seus usuarios.
 Unidade de Pronto Atendimento (UPA): A UPA tem como

foco o atendimento a urgéncias/emergéncias.

* Servico de Atendimento Mével de Urgéncia (SAMU):
0 servico € prestado 24 horas e pode ser acionado pela
linha 162. Além de Rio Claro, o Samu Regional atende aos
municipios de Corumbatai, Analandia, Itirapina, Ipelina e
Santa Gertrudes.

« Ambulatério Médico de Especialidades de Rio Claro
(AME): realiza atendimento assistencial na area de
consultas ambulatoriais especializadas e realizar exames
de apoio diagnostico a pacientes.

 Hospital: Rio Claro conta com o hospital publico
municipal o qual tera leitos preparados para UTI,
enfermaria, duas salas cirurgicas e fara exames de imagem

e laboratoniais.
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Fontes e Bosques
Alam Grei

7

Chacara Bom Recreio

<

Batovi

O

Itapé

<

Jd. Fazendinha

[1] Centro B Jd.Guanabara
[ 2 | Consolagdo 167 Inocoop
[ 3] Jd. Sdo Paulo  [17] Jd.das Palmeiras

747 Jd.Wenzel [18] Jd.Nova Rio Claro
[ 5 ] Santana [19] Centenario

8l Alto do Santanta [20]] Jd.Novo Wenzel
2 Jd. Floridiana ~ [21] Recanto Paraiso

B8N Jd.América [22] Santa Maria

[97] Vila Nova [23] Grande Cervezdo
[10] Bela Vista [ 24 | Dstrito Industrial

[11] Cidade Nova |28 M3e Preta

[12] Vila Paulista [26] Residencial Florenca
i8] Cidade Jardim  [27] Arco fris

[14] Jd. Novo

Assisténcia Fonte: IBGE (2022)
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22°24'0"S

22°24'36"S

22°25'12"S

|

47°34'12"W
]

47°33'36"W
|

— |

\

47°33'0"W

Foto: autoria propria

CENTRO

L.P- Escolas Municipais

M. DARCI REGINATTO

.M. PROFA MARINA FREDINE DAINESE CYRINO
M. DR. PAULO KOELLE

M. MARCELLO SCHMIDT

\.P- Escola Estadual

1. ETEC PROFESSOR ARMANDO BAYEUX DA SILVA
2. E.E. JOAQUIM SALLES CORONEL
3. E.E. JOAQUIM RIBEIRO

\.7- Escolas Privadas

1. ESCOLA CARROSSEL 6. COLEGIO RENASCER
2. ESCOLA CATAVENTO 7. COLEGIO ALEM

3. COLEGIO EDUQ 8. SENAC

4. COLEGIO KOELLE 9. COLEGIO PURISSIMO
5. ESCOLAMAPLE BEAR  10. BRINQUEDOTECA

“ Correios \D/ Unidade de Saude

1. Ag. 32 (Lago Azul) 1. CAPS - "Luzan Yara Pereira"
2. Ag. Central 2. Servigo Especializado em Prevencdo e
3. Centro de Distribuicdo Assisténcia (SEPA)

3. Ambulatério Médico (AME)

B Orgaos Publicos Municipais

1. Pinapoteca
2. Museu

’ Orgéos Publicos Federais

1. Ministério do Trabalho
2. INSS

M Prefeitura

’ Jardim Publico

' Centro de Boxe Elektro

® Bivlioteca Piblica  mmm Horto Forestal

——+ Linha de trem

\m« Centro de Judd 0 200 m @

I

Sistema de Coordenadas Geograficas
Datum: SIRGAS 2000
Fonte: Projeto Sigas e Prefeitura
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H7°34'48"W
]

47°34'12"W
]

47°33'36"W

22°25'12"S

22°25'48"S

22°26'24"S

’,

WA
2.8

Foto: Grupo Rio Claro

CONSOLACAO

\.P- Escolas Municipais

M. ANTONIO MARIA MARROTE
PROFA. MARIA ISABEL SOARES

.E.
. E.M.
. E.M. PROFA. DIVA MARQUES GOUVEA

L ]
\P. Escola Estadual
E.E. MICHEL ANTONIO ALEM

\P- Escolas Privadas

1. APAE
2. COLEGIO DAGAMA
\D/ Unidade de Salde

1. UBS da 29 - "Oreste Armando Giovani"
2. UPA da 29
3. CEI - Centro de Especialidade Infantil

o Hospital Casa da Saude

-ﬂ- Alistamento Militar

1. Tiro de Guerra
2. Delegacia de Servigo Militar - Alistamento

b. Seguranga

1. Delegacia de Investigagdes Gerais (DIG)

2. Delegacia de Policia de Defesa da Mulher

3. Policia Militar do Estado de Sao Paulo - 37° BPM
4. Defesa Civil de Rio Claro - Guarda Municipal

;c_ Centro Social Urbano "Mitiko Nevoeiro"
&) EstadioRioClaro i Ginasio Esportivo
—— Linha de Trem

B Cemitério

%¢ Piscina Municipal

+ Velorio
r- 9

N

@ 0 200m
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47°3524"W 47°34'48"W
] ]

47°34'12"W
]

22°24'0"S
]

|

22°24'36"S

T e

22°25'12"S

JD. SAO PAULO

\W Escola Municipal
E.M. PROF DR. JOSE DE CAMPOS CHAGAS

‘" Escola Estadual
E.E. PROF ODILON CORREA

“\* Escolas Privadas

1. COLEGIO OBJETIVO
2. COLEGIO CLARETIANO

\?. Centro Universitario Claretiano

Ecoponto

—— Linha de Trem

N

@ 0  200m
L
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Datum: SIRGAS 2000
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Foto: Cidade Rio Claro
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Jd. Wenzel

Foto: autoria prépria

Campo de Futebol
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22°24'0"S

22°24'36"S

47°34'48"W
]

47°34'12"W
]

47°33'36"W

Foto: autoria propria

SANTANA

\.>. Escolas Municipais

1. E.M. ARLINDO ANSANELLO
2. E.M. JOAO REHDER NETO
3. E.M. MONSENHOR MARTINS

‘" Escolas Estaduais

1. E.E. RAUL FERNANDES CHANCELER
2. E.E. BARAO DE PIRACICABA

\z_ Escolas Privadas

1. COLEGIO DOM BOSCO
2. ESCOLA DA BISA
3. ESCOLA PEQUENO PRINCIPE

\nW Unidades de Saude

1. Centro de Especialidades e Apoio Diagnéstico (CEAD)
2. Centro de Especialidades Odontolégicas (CEO) Unificado

0 Hospital

Centro Social Urbano - "Jodo Rehder
M
Neto"

@ Biblioteca
% Complexo de esporte e lazer
’. Parque Lago Azul

Teatro Centro Cultural

——+Linha de Trem

® L

Sistema de Coordenadas Geograficas
Datum: SIRGAS 2000
Fonte: Projeto Sigas e Prefeitura
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47°34'48"W 47°34'12"W 47°33'36"W
] ] 1

22°22'48"S

22°23'24"S

22°24'0"S
]

ALTO DO SANTANA

Autoria propria

\W Escolas Municipais

1. E.M. DEP. FEDERAL HAMILTON PRADO
2. E.M. SANTOANTONIO

3. E.M. DR DJALMA OUTEIRO PINTO

4. E.M. PASTOR NEPHTALI VIEIRA JUNIOR

\7. Escolas Privadas

1. ESCOLA SENAI
2. TRIGONO EDUCACAO INFANTIL

I Nucleo Administrativo Municipal (NAM)

.’ Receita Federal

Ecoponto

N
@ 0 200m
L
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JD. FLORIDIANA

S e S W

\7- Escolas Privadas

1. ANA'S PARK ED. INFANTIL
2. SESI (CE 083)

N
@ 0 200 m
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47°33'36"W
|

47°33'0"W
]

47°3224"W
]

22°22'48"S

22°23'24"S

2p°24'0"S
1

JD. AMERICA

Arquivo publico/

Gunnar Koelle

Foto:

\.P- Escolas Municipais

1. E.M. PROF. EPHRAIM RIBEIRO DOS SANTOS

2. E.M. PROFA. SUELI MARIA PRONI CERRI

3. E.M. PROFA. DJILIAH CAMARGO DE SOUZA

4. EXM. DOM PEDRO |

5. E.M. PROFA. GISELE BRIZOTTI FERRAZ FERREIRA

\P- Escola Estadual
E.E. PROF. JOAO BATISTA LEME

\7- Escolas Privadas

1. CENTRO EDUCACIONAL NOVO ALVORECER
2. CENTRO DE EDUCACAQO INFANTIL FAZENDO ARTE

\nw. Unidade de Satde

1. Servigo de Atendimento Mével de Urgéncia (SAMU) - Sede
Regional
2. UBS do Vila Cristina "Dr. Sylvio Arnaldo Piva"

‘M- Bombeiro
‘M- Policia Ambiental

;c_ Centro Comunitario do Jardim Ipé

ifdi Ginasio Poliesportivo "Guarda Mirim de Rio Claro"

Fdd Campo de Futebol ™ Horto Florestal

& 0 200 m
L

Sistema de Coordenadas Geograficas
Datum: SIRGAS 2000
Fonte: Projeto Sigas e Prefeitura
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47°33'0"W

47°3224"W
|

22°23'24"S

22°24'0"S
]

|

Foto: autoria prépria

Escolas Municipais

1. E.M. PROF. ELPIDIO MINA
2. E.M. COMECINHO DE VIDA - PROFA. DIVA CABRAL
DE OLIVEIRA

‘.P. Escola Estadual

1. E.E. PROFA. HELOISA LEMENHE MARASCA
2. CENTRO DE CONVIVENCIA INFANTIL - UNESPINHA

\r-

Unesp

Forum

Quadra Esportiva - Unesp

™ Horto Florestal

0 200 m
(I
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22°24'36"S

47°33'36"W

47°33'0"W 47°3224"W
1

BELA VISTA

Foto: autor proprio

\.r. Escola Estadual
E.E. PROFA. CAROLINA AUGUSTA SERAPHIM

“\" Escolas Privadas

1. BERGARIO E ESCOLA DE EDUCACAO INFANTIL VO
CHICO |
2. COLEGIO ADVENTISTA DE RIO CLARO

\D/ USF do Bela Vista
——+ Linha de Trem

P Horto Florestal

0 200 m
[
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Datum: SIRGAS 2000
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22°24'0"S

22°24'36"S

22°25'12"S

\.P. Escola Municipal
E.M. BENJAMIN FERREIRA

A Escola Estadual
E.E. PROF MARCIANO DE TOLEDO PIZA

‘" Escola Privada
COLEGIO TRIGONO COMPLEXO EDUCACIONAL

;(_ Centro Social Urbano - "Niazi Hussni"

. DAAE

D Shopping Center
—=—+ Linha de Trem

e Horto Florestal

@ 0 200 m
L |
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47°33'0"W 47°3224"W 47°31'48"W

VILA PAULISTA

Koelle/

22°25'12"S
Gunnar
Arquivo Publico

Foto:

4" Escola Municipal

1. EM. PROFA. EDNA CRISTINA FARDIM
FERNANDES

2. E.M. DANTE EGREGGIO

3. E.M. FRANCESCO PAOLI

—— Linha de Trem

22°25'48"S

™™ Horto Florestal

22°2624"S

0 200m
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47°34'12"W
]

47°33'36"W
1

47°33'0"W
]

47°32'24"W
]

22°25'12"S

22°25'48"S

22°26'24"S

~

JARDIM

TR

Foto: Velo Clube

\H Escolas Privadas

1. BRINQUEDOTECA UNIDADE Il
2. ESCOLA CORA CORALINA
3. ESCOLA PASSINHOS DE ANJOS

\D/_uqo:ﬁo Socorro  Municipal  Integrado

(PSMI)

o Hospitais

1. Santa Casa de Saude (antiga)
2. Hospital e Maternidade Sao Rafael
3. Santa Casa de Saude

;(_ Centro de Convivéncia do Idoso (CCl) -
"Mae Saude"

% Academia ao ar livre
@ Estadio do Velo Clube
X Aeroclube

——+ Linha de Trem

™™ Horto Florestal

@ 0 200m
—
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Datum: SIRGAS 2000
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JARDIM NOVO
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©
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\F Escolas Municipais

1. E.M. HELIO JORGE DOS SANTOS

2. E.M. PROFAANGELA MONACO PERIN AILY

3. E.M. PROF SEBASTIAO AMBROZIO

4. E.M. PROFA RUTINEIA PAULINO DE SOUSA
FERREIRA DA SILVA

5. E.M. GUNAR WILHELM KOELLE

6. E. M. PROF OCTAVIO JOSE CHIOSSI

7. E. M. THEODORO PAULO KOELLE

\.P- Escola Estadual
E.E. PROF JANUARIO SYLVIO PEZZOTTI

> Unidade de Satde

USF DO JARDIM NOVO | E Il - "Dr. Dirceu Ferreira
Penteado"

—— Linha de Trem

N

@ 0 200m
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] | 1

22°25'48"S

22°26'24"S

22°27'0"S

JD. GUANABARA

Foto: Jornal Cidade

;.?. Escolas Municipais

1. E.M. ISOLINA HUPPERT CASSAVIA
2. E.M. JARDIM DAS PALMEIRAS - CAIC

\.7. Escola Estadual

E.E. JOAO BAPTISTANEGRAO FILHO

\D/ USF do Guanabara "Dr. Celestino Donato"

H— Linha de Trem

@ 0  200m
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\.7. Escola Estadual
E.E. PROF DELCIO BACCARO

‘- Seguranga

1. Policia Militar do Estado de Sao Paulo - 37° BPM
2. Policia Rodoviaria

Ecoponto

—— Linha de Trem

0 200m
(I

Sistema de Coordenadas Geograficas
Datum: SIRGAS 2000
Fonte: Projeto Sigas e Prefeitura
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]
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]

22°25'12"S
]

22°25'48"S

22°26'24"S

JD. DAS PALMEIRAS

. EMET
PROF*JOSE MARTINS DA SILVA.

\.P- Escolas Municipais

1. E.M. PROF. JOSE MARTINS DA SILVA
2. E.M. PROFA. MARIATEIXEIRA FITTIPALDI
3. E.M. DO JARDIM ESMERALDA

\D/cm_u do Palmeiras | e Il "Dr.
Giovanni"

Ecopontos

—— Linha de Trem

0 200 m
(I

Sistema de Coordenadas Geograficas
Datum: SIRGAS 2000
Fonte: Projeto Sigas e Prefeitura

Foto: EMEI Prof José Martins

da Silva

Gilson
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\.r. Escola Estadual

CENTRO DE RESSOCIALIZACAO MASCULINO

N

@ 0 200m
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4 Escola Municipal
1. E.M. PROF. ALDO ZOTTARELLI JUNIOR

Jornal Cidade

\D/ USF Benjamin de Castro - "Dr. Norberto

Antonio Simao Carneiro"

H—+ Linha de Trem

N

@ 0 200m
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Foto: Jornal Rio Claro

\.>. Escolas Municipais

1. EEM. CAMINHO DA VIDA - "PROFA MARGARIDA
PENTEADO"

2. E.M. PROF. LUIZ MARTINS RODRIGUES FILHO

3. E.M. PROF ARMANDO GRISI

\D/ USF do Bom Sucesso/Novo Wenzel

H— Linha de Trem

N

@ 0  200m
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Sistema de Coordenadas Geograficas
Datum: SIRGAS 2000
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47°34'48"W
]
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22°23'24"S

22°24'0"S
]

2

RECANTO DO PARAISO

Foto: Prefeitura de Rio Claro

\.7. Escolas Municipais

1. EXM. PROFA LUCIA HELENA FERREIRA CAMARGO
2. E.M. CLARAFREIRE CASTELLANO

3. E.M. PROF ARMANDO GRISI

4. E.M. LUCIA APARECIDA BUSCHINELLI CARNEIRO
5. E.M. PROFA SAMIRA ASSENCIO SAVOLDI

1T Escola Estadual
E.E. PROF OSCALIA GOES CORREA SANTOS

> Unidade de Satde

1. UBS "DR. MARIO FITTIPALDI"
2. USF DO SANTAELISA - "Dr. Acécio Jorge"

Ecoponto

N

@ 0  200m
L
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22°23'24"S

47°3524"W
]

47°34'48"W
]

SANTA MARIA

Foto: Jornal Cidade

\r_ Escolas Municipais

1. E.M. SERGIO HERNANI FITTIPALDI

2. E.M. FRANCISCA COAN

3. EIM. MITIKO MATSUSHITA NEVOEIRO

4. E.M. PROFA. SUELI APARECIDA MARIN

5. E.M. MORA GUIMARAES

6. E.M. LUCIDIA THEREZINHA CASSAVIA ESCRIVAO
SOARES

\P. Escola Estadual
E.E. PROF ROBERTO GARCIALOSZ

ifi Quadra Esportiva
bdd Campo de Futebol

N

@ 0 200m
L
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Datum: SIRGAS 2000
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GRANDE CERVEZAO

Prefeitura de

Rio Claro

Foto:

ke 0
L ]
\H Escolas Municipais
1. E.M. MARIA APARECIDA POLASTRI HARTUNG DONA
BIRRO
2. E.M. PROF. ANTONIO SEBASTIAO DA SILVA

3. E.M. PROF. VICTORINO MACHADO
4. E.M. ROSA MARIA CASTELLANO PIERONI

‘A" Escolas Estaduais

1. E.E. PROFA. ZITADE GODOY CAMARGO
2. E.E. PROF. NELSON STROILI

#> Unidade de Satde

1. UPA Cervezéo

2. Centro de Atengao Psicossocial "Ranolpho Denadai 18 de
Maio" (CAPS )

3. UBS do Chervezon "Dr. Nicolino Maziotti

4. USF do Jardim Progresso "José Carlos da Silva"

€) Hospital Publico Municipal

*@- Policia Militar do Estado de S&o Paulo - 37°
BPM

/’ Biblioteca n Correios

% Complexo de esporte e lazer
;e_ Centro Comunitario do Beija Flor

N 0 200m
L
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Datum: SIRGAS 2000
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Foto: Bruno Leite
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22°22'48"S

MAE PRETA

L.P. Escolas Municipais

1. E.M. JOVELINA MORATELI
2. E.M. MONTEIRO LOBATO

> Unidade de Satide

USF DO MAE PRETA - "Dr. Eduardo Reis"

Gunnar

Arquivo Plblico

Koelle/

Foto:

MM Centro de Artes e Esportes Unificado

(CEV)

™™ Horto Florestal

0 200 m
(I
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|

ARCO-IRIS

Prefeitura de Rio Claro

\.P. Escolas Municipais

1. E.M. PROF. SYLVIO DE ARAUJO
2. E.M. PROFA. LYGIACARMO POLASTRI VENDRAMEL

‘" Escola Estadual
E.E. PROF.JOSE CARDOSO

" Escola Privada
ESCOLA MARIA PEREGRINA

#) USF do Via Szo Miguel “Jorcelindo
Quintino de Faria”

Y
7.~ Ecoponto

bdd Campo de Futebol

L Quadra Esportiva do Arco iris
[ Horto Florestal

mﬂu 0 200 m
(I
Sistema de Coordenadas Geograficas

Datum: SIRGAS 2000
Fontes: Projeto Sigas e Prefeitura
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. .. N Escola Municipal N
A Escola Municipal X P hdd .
. E.M. PROFA. LAURA PENNA JOLY Correios
E.M. PROF. BENEDICTO JOSE ZAINE R Ag. Aiapi
D ‘' Escola Estadual 9. Ajapl
USF do Distrito de Ferraz .
E.E. PROF. JOSE FERNANDES Ecoponto
A\ .
&' USF de Ajapi
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ASSISTENCIA

BATOVI

47°3524"W
]
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22°29'42"S

22°30'7"S
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|

22°22'59"S

22°23'24"S

A Escola Municipal
E.M. JOAO BATISTA MAULE
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Ecopontos

Os Ecopontos foram criados para ser o local de
despejo de alguns materiais que constantemente sao
descartados em vias publicas, rios e terrenos baldios,
que resulta desde problemas de salide a enchentes, além

aumentar os gastos com a limpeza publica.

Nos ecopontos podem ser depositados até um
metro cubico (m3) de galhos, restos de podas de arvores
e entulhos de materiais de construcao; moveis,
eletrodomésticos, madeiras MDF, colchoes; pilhas e

materiais reciclaveis, lAmpadas e 6leo de cozinha.

Cabe lembrar que lixo organico, hospitalar e de
empresas nao sao aceitos nos ecopontos, pois tém

outros modelos de descarte.

Rio Claro/SP possui oito ecopontos. A utilizacao

dos ecopontos é gratuito.

Além dos ecopontos, o municipio também dispoe de

coleta domiciliar, coleta seletiva.

Foto: Prefeitura de Rio Claro

Habilidade: 5° ano - (EFO5GE12) Identificar 6rgaos do poder publico
e canais de participacao social responsaveis por buscar solucoes
para a melhoria da qualidade de vida (em areas como meio
ambiente, mobilidade, moradia e direito a cidade) e discutir as
propostas implementadas por esses oOrgaos que afetam a
comunidade em que vive.
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Polo Ceramico

Rio Claro/SP possui algumas areas de mineracao
voltadas producao de produtos ceramicos (pisos,
revestimentos, porcelanato, tijolos e entre outros). Estas
estao localizadas mais ao sul do municipio.

Entretanto, Rio Claro/SP esta inserido no Polo
Ceramico de Santa Gertrudes (PCSG), o qual é formado
pelas cidades de Limeira, Cordeirdpolis, Santa Gertrudes,
Rio Claro, Ipelina, Piracicaba e Iracemapolis.

E o maior polo cerdmico das Américas em producéo e
o segundo maior do mundo. Representa 85% de toda a
do Estado de

aproximadamente 600 milhoes de m2.

s

producao Sao Paulo que e

Ainda que o PCSG importante economicamente e

para o desenvolvimento socio economico local e regional, as

atividades nele desenvolvidas impactam o meio

ambiente, como a geracao e propagacao de poluentes no ar.

Habilidade: 5° ano - (EFO5GE10) Reconhecer e comparar atributos da
qualidade ambiental e algumas formas de poluicao dos cursos de agua e
dos oceanos (esgotos, efluentes industriais, marés negras etc.).

Esses poluentes sao gerados na extracao do minério
argiloso. Além disso, contribui para o0 aumento na quantidade
de poeira no ar, o transporte do minério em estradas que nao
possuem asfaltamento, tornando o ar da regiao de Rio

Claro/SP um dos piores no quesito qualidade.

Foto: Alesp

Rodovias Federais
Rodovias Estaduais

Foto: Alesp
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Enchentes

As modificacoes feitas pelo seres humanos, no
espaco geografico transformam o modelado do relevo
urbano, desencadeando problemas ambientais urbanos.

Por consequéncia, os rios foram profundamente
modificados. Entre as transformacoes, pode-se citar a
mudanca na morfologia do leito fluvial, retilinizacao e/ou
canalizacao do corrego e a construcao de avenidas
proximo ao leito.

Dois corregos podem ser citados como exemplos
sao o Lavapés e o da Servidao, cuja nascente se localiza
no Parque do Lago Azul e atravessa a cidade sob a
avenida Visconde de Rio Claro. O corrego da Servidao,
durante o século XX, passou por diversas obras de
canalizacao.

Com a urbanizacao do municipio e as alteracoes
nos corregos, os cidadaos rio clarenses enfrentam

constantes alagamentos em dias de chuva. O mapa a se-

guir apresenta os principais pontos da zona urbana de Rio
Claro que estao sujeitas a alagamentos, sendo o indice
mais proximo de 1 indicando uma alta vulnerabilidade de
alagamento naquela area. Nota-se que nessas areas ha a
presenca de corpos hidricos, muitas vezes canalizados ou
modificados devida a urbanizacao. Esse mapa tem como

fonte as contribuicoes de Fornaziero (2020).

Habilidade: 6° ano - (EFO6GEQ7) Explicar as mudancas na interacao
humana com a natureza a partir do surgimento das cidades.

Foto: Cidade Azul

Noticias

Foto: Arquivo Publico

62



47°36'0"W 47°33'0"W 47°30'0"W
| |

22°21'0"S

22°24'0"S

22°27'0"S

N

NO NE

(0] L
mz SE

S

[ 1 Mancha Urbana
— Rios
— - Rios canalizados

indice de vulnerabilidade a alagamento

B 1 - Muito alto

] 2-Alto
1 3 - Médio
] 4 - Baixo

I 5 - Muito baixo

AVLINIIGWY

0 750 1500 m
B

Sistema de Coordenadas Geograficas
Datum: SIRGAS 2000, Fuso 23S
Fonte: Fornaziero (2020)
Elaborado por: GOMES (2024)

63



IVLINIIGWY

Saneamento Basico

Rio Claro/SP € abastecido por meio da captacao
das aguas do Rio Corumbatai e Ribeirao Claro. O sistema
de tratamento de agua do Municipio se constitui de duas
Estacdes de Tratamento de Agua (ETAs).

A ETA | (José Maria Pedroso) foi construida em 1646
e reformada em 1663, esta localizada na parte central da
cidade. Essa estacao capta as aguas do Ribeirao Claro. A
ETA Il (José Crespo) foi construida em 1682 e se localiza
no Km 8 da Estrada Municipal Rio Claro/ Ajapi. Essa

estacao capta as aguas do Rio Corumbatai.

Producao diaria das ETAs
ETAI 25.000 m3/dia
ETAI 35. 000 m3/dia

Depois de tratada a agua € levada por adutoras para
0s reservatorios onde sera distribuida para a populacao. A

ETA | é responsavel por abastecer aproximadamente 40%

dos reservatorios do municipio de Rio Claro. E os outros

60% édaETAIl.

O sistema de coleta de esgoto da area urbana conta

com 832 quilometros de redes. Ja o tratamento desse

esgoto ocorre por meio de uma estrutura que contempla 15

unidades de bombeamento e oito Estacdes de Tratamento
de Esgoto, sendo elas: ETE Jardim Novo, ETE Conduta, ETE
Flores e ETE Palmeiras, e ETE Ajapi, ETE Batovi, ETE Ferraz e

ETE Assisténcia, que tratam mais de 43 milhoes de litros de

esgoto por dia.

ETE Floes. Fbto: BK

Habilidade: 5° ano - (EFO5GE10) Reconhecer e comparar atributos da
qualidade ambiental e algumas formas de poluicao dos cursos de agua
e dos oceanos (esgotos, efluentes industriais, marés negras etc.).

64

ETAI. Foto: DAAE



22°16'S

22°24'S

22°32'S

2.5

0

2.5 km

Saneamento Basico

Mancha Urbana

— Hidrografia
Agua

@ Estacdo de Tratamento
de Agua (ETA)

A Pontos de captacdo de
agua

Esgoto

@ Estagao de Tratamento
de Esgoto (ETE)

I
47°41'W

I
47°32'W

Sistema de Informacao Geografica
DATUM: SIRGAS 2000

Fonte: Prefeiturra de Rio Claro

65

TVLINIIGWY



Referéncias

ALESP. Com G2% da producdo estadual, Santa Gertrudes se destaca como "Capital da Ceramica de Revestimento”. 2023. Disponivel em:
https://www.al.sp.gov.br/noticia/?id=456564. Acesso em: 10 jan. 2025.

ASPACER (Associacao Paulista das Ceramicas de Revestimento). Disponivel: http://www.aspecer.com.br. Acesso em: 23/01/2025.

BRASIL. Ministério da Satde. O Sistema Unico de Satide € um dos maiores e mais complexos sistemas de satide publica do mundo. 2025. Disponivel
em: https://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/saude-de-a-a-
z/s/sus#:~:text=0%20Sistema%20%C3%6Anico%20de%20Sa%C3%BAde,toda%20a%20popula%C3%A7%C3%A30%20do%20pa%C3%ADs. Acesso
em: 15 fev. 2025.

FORNAZIEIRO, Marcos Paulo Almeida. Qualidade ambiental urbana: proposta de um indice para a cidade de rio claro/sp. 2020. 178 f. Dissertacao
(Mestrado) - Curso de Programa de P6s-Graduacao em Geografia, Universidade Estadual Paulista (Unesp), Rio Claro, 2020. Disponivel em:
https:/ /repositorio.unesp.br/entities/publication/ec575f78-7f 3c-4bd8-a7fb-d8f56deé2b2e. Acesso em: 10 ago. 2024.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATITICA (IBGE).Cidades e estados do Brasil. 2025. Disponivel: https://cidades.ibge.gov.br/

LEPSCH, Igo F.. Formacéo e conservacao dos solos. 2. ed. Sao Paulo: Oficina de Textos, 2010.

OLIVEIRA, Déborah de. O solo sob nossos pés. . Sao Paulo: Atual. . Acesso em: 08 abr. 2025. ,2010
PENTEADO, O. A. Como nasceu e cresceu Rio Claro. Rio Claro Sesquicentenaria. Rio Claro: MHPABV-SCCT, 1678.

RIO CLARO. Fundagao Municipal de Saude de Rio Claro. 2025. Disponivel em: https://www.saude-rioclaro.org.br/

RIO CLARO. Meio Ambiente e desenvolvimento sustentavel. Ecopontos abrem sexta-feira, sabado e domingo. 2020. Disponivel em:
https: / /rioclaro.sp.gov.br/meio-ambiente/ecopontos-abrem-sexta-feira-sabado-e-domingo/

RIO CLARO. Diagnéstico do sistema de esgotamento sanitario (SES). S/d. Disponivel em: https://daaerioclaro.sp.gov.br/wp-
content/uploads/2021/07/diagnostico_esgoto.pdf

RIO CLARO. DIAGNOSTICO DO SISTEMA DE ABASTECIMENTO DE AGUA (SAA). S/d. Disponivel em:

https: //wwwz2.rioclaro.sp.gov.br/ps/arquivos/2021/Parte_06_Diagnosico-Agua.pdf

TROPPMAIR, H. Rio Claro: ontem e hoje. Secretaria Municipal de Educacao, p. 105, 2008.

66


http://www.al.sp.gov.br/noticia/?id=456564
http://www.aspecer.com.br/
http://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/saude-de-a-a-
http://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/saude-de-a-a-
http://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/saude-de-a-a-
http://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/saude-de-a-a-
http://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/saude-de-a-a-
http://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/saude-de-a-a-
http://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/saude-de-a-a-
http://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/saude-de-a-a-
http://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/saude-de-a-a-
http://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/saude-de-a-a-
http://www.saude-rioclaro.org.br/
http://www.saude-rioclaro.org.br/
http://www.saude-rioclaro.org.br/
https://rioclaro.sp.gov.br/meio-ambiente/ecopontos-abrem-sexta-feira-sabado-e-domingo/
https://rioclaro.sp.gov.br/meio-ambiente/ecopontos-abrem-sexta-feira-sabado-e-domingo/
https://rioclaro.sp.gov.br/meio-ambiente/ecopontos-abrem-sexta-feira-sabado-e-domingo/
https://rioclaro.sp.gov.br/meio-ambiente/ecopontos-abrem-sexta-feira-sabado-e-domingo/
https://rioclaro.sp.gov.br/meio-ambiente/ecopontos-abrem-sexta-feira-sabado-e-domingo/
https://rioclaro.sp.gov.br/meio-ambiente/ecopontos-abrem-sexta-feira-sabado-e-domingo/
https://rioclaro.sp.gov.br/meio-ambiente/ecopontos-abrem-sexta-feira-sabado-e-domingo/
https://rioclaro.sp.gov.br/meio-ambiente/ecopontos-abrem-sexta-feira-sabado-e-domingo/
https://rioclaro.sp.gov.br/meio-ambiente/ecopontos-abrem-sexta-feira-sabado-e-domingo/
https://rioclaro.sp.gov.br/meio-ambiente/ecopontos-abrem-sexta-feira-sabado-e-domingo/
https://rioclaro.sp.gov.br/meio-ambiente/ecopontos-abrem-sexta-feira-sabado-e-domingo/
https://rioclaro.sp.gov.br/meio-ambiente/ecopontos-abrem-sexta-feira-sabado-e-domingo/
https://rioclaro.sp.gov.br/meio-ambiente/ecopontos-abrem-sexta-feira-sabado-e-domingo/
https://rioclaro.sp.gov.br/meio-ambiente/ecopontos-abrem-sexta-feira-sabado-e-domingo/
https://rioclaro.sp.gov.br/meio-ambiente/ecopontos-abrem-sexta-feira-sabado-e-domingo/
https://daaerioclaro.sp.gov.br/wp-content/uploads/2021/07/diagnostico_esgoto.pdf
https://daaerioclaro.sp.gov.br/wp-content/uploads/2021/07/diagnostico_esgoto.pdf
https://daaerioclaro.sp.gov.br/wp-content/uploads/2021/07/diagnostico_esgoto.pdf
https://www2.rioclaro.sp.gov.br/ps/arquivos/2021/Parte_06_Diagnosico-Agua.pdf
https://www2.rioclaro.sp.gov.br/ps/arquivos/2021/Parte_06_Diagnosico-Agua.pdf
https://www2.rioclaro.sp.gov.br/ps/arquivos/2021/Parte_06_Diagnosico-Agua.pdf

OQOOS3ISSTINONN OQOOS3ISSTINONN QOOS3IASST3IANONN

%
%
%

OOS3ISST3INONN OOS3ISST3INONN OOS3ISST3IANONN

%
%
%

OOS3ISSTINONN OOS3ISSTINONN OOS3ISSTINONN

%
%
%

OOS3ISSTINONN OOS3ISSTINONN OOS3ISSJINONN

%
%
%



	f29ff7d3dbee3826c3abbfd471ee306e4cf9ca567f75fbcea42f0f8ae9f98d56.pdf
	c3bebfc2f3e6d7003931ef9b543f889e101b695c1a9fee345b8d28710870bbd3.pdf
	Slide 1: Atlas
	Slide 2: Atlas
	Slide 3
	Slide 4
	Slide 5
	Slide 6: Rio Claro no Mundo
	Slide 7
	Slide 8: Região Metropolitana de Piracicaba
	Slide 9: Região Metropolitana de Piracicaba - SP
	Slide 10: Divisão político-administrativa
	Slide 11: Município de Rio Claro - SP
	Slide 12: Rede viária
	Slide 13: REDE VIÁRIA
	Slide 14: Os rios de Rio Claro e suas microbacias hidrográficas
	Slide 15: BACIAS HIDROGRÁFICAS
	Slide 16: Relevo
	Slide 17
	Slide 18: Solos
	Slide 19: Solos
	Slide 20: Áreas verdes
	Slide 21
	Slide 22: Setores
	Slide 23: SETORES

	3b6b6411854cc4a090a7e1c2759d11807331a9913b0083218bf741d57487c307.pdf
	Slide 1

	25974f83fe34bd9b4fe0a04d71a3b26010fc20e0282639996cdbf77be3b46d2c.pdf
	Slide 1

	c3bebfc2f3e6d7003931ef9b543f889e101b695c1a9fee345b8d28710870bbd3.pdf
	Slide 25: Saúde
	Slide 26: Unidades de saúde
	Slide 27: SETORES
	Slide 28
	Slide 29
	Slide 30

	7a656bf8f2c8b1a6f762c666775c305f4b83e0ca53520d3021158b2c6ab79bf2.pdf
	Slide 1

	c3bebfc2f3e6d7003931ef9b543f889e101b695c1a9fee345b8d28710870bbd3.pdf
	Slide 32
	Slide 33
	Slide 34
	Slide 35
	Slide 36
	Slide 37
	Slide 38
	Slide 39
	Slide 40
	Slide 41
	Slide 42
	Slide 43
	Slide 44
	Slide 45
	Slide 46
	Slide 47
	Slide 48
	Slide 49
	Slide 50
	Slide 51
	Slide 52
	Slide 53
	Slide 54
	Slide 55
	Slide 56
	Slide 57: Ecopontos
	Slide 58: Ecopontos
	Slide 59: Polo Cerâmico
	Slide 60: Mineração em Rio Claro/SP
	Slide 61: Enchentes
	Slide 62
	Slide 63: Saneamento Básico
	Slide 64: Saneamento Básico
	Slide 65


	f29ff7d3dbee3826c3abbfd471ee306e4cf9ca567f75fbcea42f0f8ae9f98d56.pdf
	6152b8973e8c33add78a8b8f4a4fba563fbe4054a196e61f3de6e4420adf1728.pdf


