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Mensagem

Ha pessoa estrelas ; ha pessoas cometas.
Os cometas passam.
Apenas sdo lembradas pelas datas que passam e retornam.
As estrelas permanecem. Os cometas desaparecem.
Ha muita gente cometa.
Passam pela vida da gente apenas por instantes,
Gente que nédo prende ninguém e a ninguém se prende.
Gente sem amigos.
Gente que passa pela vida sem iluminar, sem aquecer, sem marcar
presenga.
Importante € ser estrela.
Estar presente. Mostrar presenga.
Estar junto. Ser luz. Ser calor. Ser vida.
Amigo é estrela.
Podem passar os anos, podem surgir distancias,
Mas a marca fica no coragao,
Coragéo que ndo quer encontrar-se de cometas que apenas atraem
olhares passageiros.
E muitos sdo cometas por um momento.
Passam, a gente bate palma e desaparecem.

Ser cometa é ndo ser amigo. E ser companheiro por instantes.

E explorar sentimentos. E ser aproveitador das pessoas e das situagées.
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E fazer acreditar e desacreditar ao mesmo tempo.
A soliddo de muitas pessoas é consequéncia de que ndo podem contar
com ninguém.
A solidao é resultado de uma vida cometa.
Ninguém fica. Todos passam. E a gente também passa pelos outros.
Ha necessidade de criar um mundo de estrelas.
Todos os dias poder vé-las e senti-las. Todos os dias poder contar com
elas.
Todos os dias ver sua luz e calor.
Assim devemos ser. Como estrelas.
Estrelam nos iluminam nos momentos escuros.
Sé&o esperanga nos momentos de desanimo.
Olhando os cometas € bom n&o sentir-se como eles.
Nem desejar prender-se em sua cauda.
Olhando os cometas é bom sentir-se estrela.
Marcar presenga
Ter vivido e construido uma histéria pessoal.
Ter sido luz para muitos amigos.
Ter sido calor para muitos amigos.
Ter sido calor para muitos coragbes.
Ser estrela neste mundo passageiro, neste mundo cheio de pessoas

cometas, é um desafio, mas acima de tudo uma recompensa.

E nascer e Ter vivido e ndo apenas existido.
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RESUMO

A respiragao bucal pode acarretar alteragées nas estruturas craniofaciais
e dentarias, bem como no sistema respiratério, nas estruturas corporais,
no sistema auditivo, no sono e igualmente no desempenho escolar.
Partindo-se dessa premissa, o presente estudo procurou destacar a
respiragao bucal como um fator que pudesse interferir negativamente no
desempenho escolar de criangas. Participaram desta pesquisa 18
criangas entre 10 e 12 anos de idade, alunos da 42 série de uma Escola
de Ensino Fundamental da cidade de Marilia/SP, sendo 9 delas
portadoras de diagnostico otorrinolaringolégico de respiragéo bucal e
~outras 9 sem tal problema. Foi analisado o desempenho da leitura e
escrita correspondente ao programa de ensino da lingua portuguesa
adequado a escolaridade dos participantes. Na analise dos dados obtidos,
foi utilizada uma abordagem qualitativa, baseada no programa de ensino
da lingua portuguesa proposto pelos Parametros Curriculares Nacionais.
Os resultados obtidos mostraram que as criangas respiradoras bucais
apresentam um desempenho inferior tanto na leitura quanto nos aspectos

notacionais da escrita, quando comparadas com as criangas nao

respiradoras bucais. Com relagdo aos aspectos discursivos, nao foram

observadas grandes diferengas entre criangas dos dois grupos. Portanto,
a respiracao bucal revelou ser um dos fatores que podem contribuir para

o fracasso escolar.

Palavras-chave: Respiragao bucal — criangas / Desempenho escolar

AVA
cm 1 2 5 4 5 6 7 unespwl 12 13 14 15 16 17 18



CAPITULO 1 : INTRODUGAO

1.1 A SITUAGAO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Os dados do Censo Escolar Brasileiro de 1997 mostraram
que a taxa de escolarizagao liquida na faixa etaria obrigatéria, de 7 a 14
anos, encontrava-se em 91%. Apesar de a taxa ser significativa, ainda
existiam cerca de 2,7 milhdes de criangas nessa faixa etaria fora das
escolas, segundo apurou o Instituto de Geografia e Estatistica - IBGE
(Brasil, 1998).

Embora 91% das criangas estivessem matriculadas nas
escolas, sendo submetidas, entdo, a um programa educacional, uma
porcentagem muito significativa ndo conseguia atingir o minimo esperado
para sua escolaridade, delineando assim o fracasso escolar.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), em seu
livro introdutério, apresentam indices brasileiros bastante expressivos de
retengao e evasao escolar nos anos de 1996/7 na primeira série do
Ensino Fundamental. Apesar da melhoria observada quando se
comparam esses indices com os de anos anteriores, os dados indicam
que 55% do total de alunos sdo promovidos e 44% sao retidos.

Ainda de acordo com os Parametros Curriculares

Nacionais, a evasao esta diretamente associada a repeténcia. Uma das

consequéncias mais graves decorrentes das elevadas taxas de




repeténcia é a defasagem idade/série. A esse respeito, mais de 60% dos
alunos do Ensino Fundamental tém idade superior a faixa etaria
correspondente a cada série. Além disso, vale ressaltar que a repeténcia,
ao ocasionar atraso na progressdo escolar (uma vez que os alunos
passam 5 anos na escola antes de se evadirem e levam cerca de 11,2
anos para concluir as oito séries de escolaridade obrigatéria), juntamente
com a pressao de fatores sociais e econémicos, estimula a evasao e a
tentativa de ingresso precoce no mercado de trabalho sem a necessaria
qualificagao.

No que se refere aos dados qualitativos do ensino, o
Sistema Nacional de Avaliagao da Educagao Basica (SAEB), cujo objetivo
é avaliar o Ensino Fundamental brasileiro desde 1990, anunciou, com
base nos acertos dos itens propostos para avaliar habilidades de lingua
portuguesa, que, em 1995, o aproveitamento curricular médio brasileiro da
3° série foi de 66,1%, enquanto que o da 4° série foi de 49,4% (Brasil,
1998).

Um dos esforgos da politica educacional, na tentativa de

amenizar os indices de repeténcia, foi a reestruturagdo do Ensino

Fundamental agrupando-o em dois ciclos de estudo: o primeiro, da 1% a 4°

série, e o segundo, da 5% a 82 série, ocorrendo a progresséo continuada,
isto €, nao existindo repeténcia no interior de cada ciclo .
Porém, tais medidas, apesar de minimizarem os indices

em relacdo aos dados quantitativos, ndo tém garantido o sucesso escolar,




ou seja, a aprendizagem efetiva no interior de cada série.

Dessa forma, os questionamentos em torno da
defasagem na aprendizagem, que delineiam assim o quadro do fracasso
escolar, conforme apontam os indicadores acima descritos, remetem ao
problema das possiveis causas desse fracasso.

Os dados da literatura apontam para uma verdadeira
multiplicidade de fatores envolvidos no fracasso escolar, tais como:
individuais, educacionais, sociais, culturais, econdémicos, que serao
descritos mais adiante.

Dentre os fatores individuais, alguns autores tém alertado

para o fato de a respiragao bucal interferir no processo de aprendizagem

das criangas. Isso porque a crianca respiradora bucal pode apresentar

dificuldades escolares em decorréncia da falta de atencdo e de
concentragcao (pelo fato de o sono nao ter sido reparador) ou ainda em
razao de disturbios auditivos que podem estar associados ao quadro de
respiragdo bucal (Aragdo, 1988; Breuer, 1989; Marchesan &
Krakauer,1995; Marchesan, 1998).

Uma vez que a segunda doenga que mais acomete os
escolares sdo as doengas do trato respiratorio, atingindo 18,5% de uma
populagdo avaliada (Mascaretti, 1994), evidencia-se a importancia de se
investigarem as consequéncias da respiragao bucal no que tange ao
desempenho escolar.

Dessa forma, ao se constatar que a respiragao bucal




interfere negativamente no processo de aprendizagem, serdo necessarias
medidas preventivas no sentido de minimizar os efeitos trazidos por esse

tipo de respiragao.

1.2 A IMPORTANCIA DA SENSORIALIDADE PARA A APRENDIZAGEM

Os questionamentos em torno do quadro educacional
brasileiro remetem ao problema do processo de ensino-aprendizagem

durante a escolarizagao.

Os enfoques tedricos sdo varios e, na tentativa de

compreender e explicar o processo de ensino-aprendizagem, diversos

autores preocuparam-se com questdes relativas a esse processo

enfocando seus diferentes aspectos.

Piaget citado por Palangana (1994), propdés um modelo
tedrico que pode, a principio, ser qualificado como interacionista, na
medida em que postula que o conhecimento ndo é imanente ao sujeito
nem ao objeto, mas é construido a partir da interagcdo entre estes dois
polos .

Vygotsky citado por Palangana (1994), por sua vez,
defendeu que o processo de apropriagao do conhecimento se da no
decurso do desenvolvimento das relagdes reais, afetivas, do sujeito com o

mundo. Ressalta que estas relagdes nao dependem da consciéncia do




sujeito individual, mas sao determinadas pelas condi¢des histérico-sociais
concretas nas quais ele esta inserido e pelo modo como sua vida se
forma nessas condicgoes.

Campos (1972), numa analise das definicbes de
aprendizagem de diversos autores, apresentando uma postura
comportamentalista, conduziu a conclusao de que a mais geral das

definicdes pode-se resumir no seguinte:

“Aprendizagem é uma modificagdo sistemética no

comportamento ou na conduta, pelo exercicio ou

repeticdo, em fungdo de condigbes ambientais e

condigbes organicas” Campos (1972, p.143).

Veloso & Pinto (1993), por outro lado, definiram

aprendizagem como sendo o conjunto de mudancas observadas no
comportamento do sujeito, supondo atuagao e interagao do sujeito em seu
ambiente, que inclui outros individuos e os objetos de aprendizagem. A
troca decorrente desta interagdo sujeito-meio indica um movimento entre
pessoas e objetos que resulta em transmissdo de conhecimento,
entendido de uma forma abrangente, incluindo aspectos cognitivos,
emocionais e sociais.

No mesmo sentido, Morais (1994), partindo da concepgao

de que, para aprender, a crianga necessita interagir com o meio ambiente




social e que é em razao desta interagao que a crianga constréi as
estruturas cognitivas que Ihe permitem conhecer e reorganizar o mundo, a
crianga passa a ser concebida como um ser ativo, pensante. Aprender,
portanto, passa a ser visto como um processo resultante da atuagao da
crianga sobre os objetos do mundo fisico e social. Dessa forma, a
aprendizagem € um processo complexo que envolve varios sistemas e
habilidades: linguisticas, perceptuais, motoras, cognitivas, emocionais e
sociais.

Na tentativa de descrever os fatores que determinariam o
processo de aprendizagem, Tonelloto (1994), considerou que a

aprendizagem pode ser influenciada de diversas formas e por diversos

fatores, internos e externos ao ser humano. Os fatores externos que

afetam a aprendizagem seriam aqueles relacionados ao nivel sécio-
cultural da familia e/ou caracteristicas da metodologia educacional. Os
fatores internos seriam aqueles ligados aos problemas de
desenvolvimento, apoiado em bases biolégicas e neuropsicoldgicas.
Outros autores destacaram a importancia da

sensorialidade para aprendizagem, como Mendes (1988):

“.. desde o nascimento, o ser humano comeg¢a a
desenvolver os recursos de seus 6rgdos sensoriais
para os estimulos externos, os quais sédo integrados
aos receptores sensoriais para 0s estimulos
internos, e € a partir dai que se inicia a interagdo

com o meio ambiente. Portanto, com base nas




sensagdes interoceptivas, sensagdes exteroceptivas
e estimulos externos, € que se iniciam as interagbes
entre o ser e o mundo, enfim o processo de

aprendizagem” (Mendes, 1988, p.82).

No mesmo sentido, Vallet (1977), preocupado com
questoes educacionais e considerando a educagdo como uma tarefa
global, dirigida a totalidade do individuo, definiu 53 capacidades basicas
para aprendizagem. Essas capacidades foram agrupadas sob o ponto de

vista do desenvolvimento e definidas operacionalmente em 6 areas:

coordenagdo da motricidade geral, integragcdo sensorio-motora,

habilidades  perceptivo-motoras, desenvolvimento da linguagem,
habilidades conceituais e . sociais. Dentre as habilidades perceptivo-
motoras, sao destacadas: a acuidade auditiva, decodificagdo auditiva
(compreensao), associagao audioverbal, memoria auditiva e sequéncia
auditiva como habilidades essenciais para a aprendizagem.

Dessa forma, podemos considerar que a aquisi¢ao do
conhecimento € resultante da apreensdao do meio ambiente e do saber
elaborado por parte da crianga, e este processo, além de ser dependente
de fatores sociais, ambientais, psicolégicos, educacionais, dentre outros,
dependera também de sua capacidade perceptiva. Portanto, o ato de
aprender implica também a nao insuficiéncia do equipamento sensoério
motor.

Durante a participagao da autora deste trabalho no grupo

de pesquisa intitulado “Respiradores Bucais”, vinculado ao Departamento




de Fonoaudiologia da Unesp/Marilia e desenvolvido na Clinica de
Fonoaudiologia da Unesp/Marilia, observou-se, pelos dados empiricos
obtidos nas pesquisas desenvolvidas pelo grupo referido, que a respiragao
bucal pode acarretar alteragdes nas estruturas craniofaciais, dentarias, e
suas respectivas fungoes, bem como na coordenagao
pneumofonoarticulatéria, ou seja, coordenar a respiragao, fonagao e
articulagéo na producdo da fala (Montonaga, S.M.; Anselmo-Lima, W.T.;
Berti, L.C., 1997; Montonaga,S.M.; Berti, L.C.; Anselmo-Lima, W.T.; 1997,
Montonaga, S.M.; Berti, L.C.; Fabron, E.M.G.; Sebastido, L.T.; 1997,
Fabron, E.M.G.; Omote, S.; Berti, L.C.; 1999; Montonaga, S.M.; Berti, L.C;
Anselmo-Lima, W.T.; 2000). Contudo, de acordo com a literatura revisada,
alguns estudos também apontam para outras possiveis consequéncias da
respiragao bucal como: alteragcbes no sistema respiratdrio, estruturas
corporais, sistema auditivo, sono, além do desempenho escolar.

Dai decorre o interesse da presente pesquisa em analisar
o desempenho escolar da leitura e escrita de criangas respiradoras bucais

relativamente ao programa de ensino de lingua portuguesa (leitura e

escrita) de sua escolaridade, ja que conforme literatura revisada nao ha

conhecimento de estudos nacionais, que se preocupassem com a questao
do desempenho escolar em criangas respiradoras bucais.
Nossa hipotese € a de que a respiragao bucal pode

acarretar modificagbes na dinamica corporal como um todo,




comprometendo assim o bem estar biopsicossocial do individuo e
comprometendo, por extensao, também o aprendizado escolar.

Porém, quando pensamos que a respiragdo bucal pode
ocasionar dificuldades no aprendizado escolar, ndo podemos deixar de
considerar a verdadeira multiplicidade de fatores que interferem nesse
processo. Assim, relacionadas com nossa hipétese, remete-se a algumas
questdes. A primeira questao é: sera que as dificuldades escolares de
leitura e escrita encontradas no grupo de criangas respiradoras bucais
relativamente ao programa de lingua portuguesa de sua escolaridade sdo
pertinentes somente a esse grupo? Ou sera que as demais criangas (nao
respiradoras bucais) também poderiam estar em defasagem em relagao
ao programa proposto, o que poderia ser justificado por outros fatores
gue nao a respiragao bucal (ex.: educacional), ou mesmo uma somatoria
dos diversos fatores?

No sentido de garantir que as dificuldades escolares de
leitura e escrita encontradas sejam pertinentes apenas ao grupo de
criangas respiradoras bucais, também sera investigado neste estudo um

outro grupo de criangas que, além de nao serem respiradoras bucais, nao

apresentam, segundo os professores responsaveis, queixas em relagédo a

aprendizagem escolar. Destacando-se, assim, como as principais
caracteristicas do grupo de criangas respiradoras bucais, o0 sexo e a série

escolar em que se encontram.




A segunda questado relacionada com a hipétese, com a
qual nos deparamos ao abordarmos questoes relativas a aprendizagem é:
como investigar a aprendizagem das criangas? Sera possivel investigar
plenamente a aprendizagem de um individuo? Considerando que a
aprendizagem de um individuo € um processo complexo e que ndo pode
ser dimensionado em sua totalidade, pois mesmo em relacdo a
aprendizagem escolar, esta dependera de fatores como experiéncia
pessoal, relevancia social, etc.; o que poderia ser possivel e viavel neste
trabalho seria verificar a elaboragao de um conhecimento a partir de
um programa proposto. Assim, deveria ser tomado como base algum
programa de ensino referente a um determinado ciclo.

Buscou-se, pois, como referéncia, a proposta do ensino

da lingua portuguesa na 4% série do Ensino Fundamental apresentada

pelos PCNs. Nela, foram enfocadas apenas questoes relativas a leitura e a
escrita, ou, como propdéem os PCN: pratica de leitura e pratica de produgao
de texto. Isso ndo apenas pelo fato de o dominio da linguagem escrita
favorecer o desenvolvimento de outros conteudos, como também por
estar relacionado com a area de formagéao da investigadora.

Portanto, ao voltar os olhos para a questdo do processo
de ensino-aprendizagem destacando a importancia da sensorialidade,
acreditamos que o presente trabalho possa contribuir para a compreensao
da importancia da sensorialidade no processo de ensino-aprendizagem,

investigando a possibilidade de ocorrer uma dupla faléncia, ou seja, tanto




no equipamento sensério-motor quanto no desempenho escolar em

relagéo a leitura e escrita.

1.3 ASPECTOS ENVOLVIDOS NA ATIVIDADE DE LEITURA E ESCRITA

A leitura € uma atividade fundamental desenvolvida pela
escola para a formagao dos alunos, na medida em que tudo o que se
ensina na escola esta diretamente ligado a leitura e depende dela para se
manter e desenvolver. Assim, um bom desempenho, tanto na vida escolar
como fora dela, ira depender fundamentalmente do dominio da leitura.

A leitura € uma habilidade complexa que

corresponde a um ato de compreensao, para o qual é necessario

perceber a relagao existente entre simbolo grafico e som, para que ocorra
o processo de decodificagdo. Porém, ndo pode ser reduzida apenas a
esse processo de decodificacdao; espera-se dessa atividade
principalmente a identificagdo de elementos explicitos e implicitos do
texto, além da reflexao para formar o proprio conhecimento e opiniao a
respeito do que se leu.

Consequentemente, ao analisarmos o desempenho da
leitura dos grupos de criangas do presente estudo, de acordo com os
critérios estabelecidos pelos Parametros Curriculares Nacionais,

consideraremos nao so6 o aspecto de decodificagdo, mas principalmente o




de compreensdo, que envolve a identificacdo de elementos explicitos e
implicitos do texto.

No que se refere a leitura, os PCNs propdem que, ao final
da 4" série do Ensino Fundamental, o aluno seja capaz de “coordenar
estratégias de decodificagdo com as de antecipagdo, inferéncia e
verificagdo, utilizando procedimentos simples para resolver duvidas na
compreensdo” (Brasil, 1995, p.135), isto &, espera-se que o aluno, ao
realizar uma leitura, ndo se limite apenas a decodificagdo, mas também
utilize coordenadamente procedimentos necessarios para uma
compreensao mais elaborada do texto.

Ao abordar as estratégias de decodificagao, Kato (1985) e
Gricoletto (1987) descreveram dois tipos de processamentos utilizados no
ato da leitura, adequada e conjugadamente pelo leitor proficiente: o
processamento ascendente e o processamento descendente. De acordo
com esses dois autores, o leitor pode fazer prevalecer em sua leitura o
processamento descendente ou o ascendente, o que imprime a atividade

de leitura, caracteristicas muito proprias, de acordo com o tipo de

processamento privilegiado.

Aquele leitor que privilegia o processamento descendente
utiliza-se de um niumero muito reduzido de palavras para constituir um
produto de leitura (outro texto escrito ou falado). Faz adivinhagdes
excessivas, sem procurar confirma-las com base nos dados fornecidos

pelo texto, incorrendo, portanto, no risco de interpretagbes que néo se




sustentam nos dados textuais que leu. Além disso, a dependéncia
exclusiva do processamento descendente pode também levar o leitor a
elaborar uma hipétese inicial sobre um significado béasico para o texto e
nao permitir uma flexibilidade para modifica-lo a medida que surgirem
contradigbes. Como se pode perceber, estdo contidas nesse tipo de
processamento atitudes como antecipagéo e inferéncia, apontadas pelos
PCNs.

Por sua vez, o leitor que privilegia o processamento
ascendente realiza uma leitura predominantemente linear, com poucas
chances de apreensao de significados mais implicitos do texto. A
construgdo do produto de leitura (outro texto escrito ou falado) levara

muito pouco em conta o conhecimento prévio do leitor e se baseara

fundamentalmente nos dados do préprio texto. E nesse tipo de

processamento que ocorre o processo de decodificagao propriamente dito
e o de verificagao das suposigoes a que se referem os PCNs.

Cabe ressaltar que o leitor proficiente utiliza ora o
processo descendente, ora o processo ascendente, procedendo assim a
um processamento mais elaborado de informagées durante a leitura.

Portanto, ao analisarmos o aspecto da leitura, esperamos,
de acordo com essas consideragdes, que as criangas utilizem adequada e
conjugadamente ambos o0s tipos de processamento, tanto ascendente
quanto descendente. Assim classificaremos o desempenho dos sujeitos

de acordo com as categorias abaixo:




Desempenho dos sujeitos da pesquisa quanto aos

processamentos utilizados na decodificagcao da leitura:

privilegia o processamento ascendente;
privilegia o processamento descendente;

% utiliza ambos os tipos de processamento.

A partir do tipo de processamento privilegiado pelos
sujeitos, sera realizada a analise de compreensao da leitura, pois esta
atividade apresenta estreita relagdo com o tipo de processamento
utilizado pelo sujeito (como descrito acima).

Para tanto, vamos nos basear nos seguintes critérios,

estabelecidos pelos PCN. para verificagdo da compreensao da leitura:

“demonstrar compreensdo de textos ouvidos
por meio de resumo das idéias” (Brasil, 1997, p.134),
ou seja, o aluno devera ser capaz de produzir
oralmente ou por escrito, um resumo de textos
ouvidos, de forma que sejam preservadas as idéias
principais do texto lido;

‘ler também o que ndo esta escrito,

identificando elementos implicitos do texto,

estabelecendo relagbes entre o texto que Ié e outros

textos ja lidos, sabendo que varios sentidos podem




ser atribuidos a um texto, conseguindo justificar e
validar a sua leitura a partir da localizagdo de

elementos discursivos” (Brasil, pag. 54).

Assim, ao analisarmos o desempenho da leitura quanto a
compreensao, vamos nos basear fundamentalmente em dois aspectos:
identificagdo de elementos explicitos (em diferentes graus de
explicitagdo) e identificagdo de elementos implicitos (em diferentes graus
de implicitagao).

Quanto a identificagdo dos elementos explicitos e

implicitos do texto, apresentada tanto oral quanto graficamente pelos

sujeitos deste estudo, baseando-nos também nos PCNs, consideraremos

0s seguintes aspectos:

Na identificagdo dos elementos explicitos do texto

apresentada oral e graficamente pelos sujeitos do presente estudo:

preserva as idéias principais do texto;

mantém a ordem temporal dos fatos;

mantém o tipo de relagdao existente entre os
fatos;

apresenta o desfecho da histéria.

Na identificagdo dos elementos implicitos do texto

apresentada oral e graficamente pelos sujeitos do presente estudo:




consegue identificar elementos implicitos do
texto;
transcende a compreensdo de elementos

implicitos propondo explicagdes.

Portanto, ao realizarmos a analise do desempenho dos
sujeitos deste estudo, estabelecendo assim indices qualitativos,
compararemos 0s subgrupos levando em conta o critério proposto pelos
PCN para o seu grau dé escolaridade.

Da mesma forma que a leitura ndo € simplesmente a
“decodificagao” dos simbolos graficos, a escrita também néo se reduz ao
processo inverso, ou seja, o da “codificagao”.

Embora mantenha fortes vinculos com a oralidade, a
escrita  apresenta caracteristicas que l|he sao proprias, e cujas
convengdes, em geral, sdo mais trabalhadas em contexto escolar.

Ainda de acordo com os PCNs, para que se tenha o

dominio da linguagem escrita, € necessario compreender dois processos

que se interpenetram no momento da produgéo e da recepgéo de textos;

o primeiro, relacionado aos aspectos discursivos; e o0 segundo,
relacionado aos aspectos notacionais (Brasil, 1997, p.66).

Os aspectos discursivos, dizem respeito ao
funcionamento da linguagem que se usa para escrever, isto €, implica em
compreender que o dominio da linguagem escrita se adquire muito mais

pela leitura do que pela propria escrita, que ndo se aprende a ortografia




antes de se compreender o sistema alfabético de escrita, e que a escrita
ndo é o espelho da fala, envolvendo dessa forma, recursos coesivos e
conectivos mais adequados a linguagem escrita, além de expressdes que
marcam temporalidade e causalidade.

Ja os aspectos notacionais se referem a natureza do
sistema de escrita da lingua, ou seja, envolvem o dominio da separagao
do texto em palavras, estabilidade de palavras de ortografia regular e
irregular mais frequentes na escrita, além da utilizagao de recursos do
sistema de pontuacao e acentuagao.

Assim sendo, ao analisarmos o desempenho da escrita do
grupo de criangas do presente estudo de acordo com os critérios
estabelecidos nos parametros curriculares nacionais, consideraremos nao
s6 os aspectos notacionais como também os aspectos discursivos.

No que se refere ao aspecto notacional, os PCNs

propdem que, ao final da 4° série do Ensino Fundamental, o aluno seja

capaz de:

‘escrever textos com pontuagdo e ortografia
convencional, utilizando alguns recursos do sistema
de pontuagdo (o aluno precisa demonstrar
conhecimento de regularidades ortograficas e saber
utilizar o dicionario e outras fontes impressas para
resolver duvidas relacionadas ‘as irregularidades,
além de demonstrar conhecimento sobre o sistema




de pontuagéo, segmentando o texto em frases, etc.)”
(Brasil, 1997, p.135).

Prevendo problemas quanto ao emprego de pontuacao e
ortografia convencionais, ao analisarmos os aspectos notacionais, vamos
nos basear em Cagliari (1999) para classificarmos os problemas
notacionais da escrita de nossos sujeitos:

1. Transcricdo fonética da fala: o aluno escreve a
palavra conforme produz. Ex.: escrever i em vez
de e na palavra dici (disse);

Uso indevido de letras: o aluno escolhe uma letra
ou um digrafo possivel para representar um som
de uma palavra quando a ortografia usa outra
letra. Ex.: licho (lixo);

Hipercorregao: o aluno ja conhece a forma
ortografica

de determinadas palavras e sabe que a

pronuncia destas é diferente, entdo passa a

generalizar esta forma de escrever; por exemplo,

como muitas palavras que terminam em o sao
pronunciadas com u, o aluno escreve todas as
palavras com o som de u no final com a letra o.

Ex.: conseguio (conseguiu);




Modificagao da estrutura segmental das palavras:
sao erros de troca, supressao, acréscimo e
inversao de letras. Ex.: voi (foi), cata (canta);

. Juntura intervocabular e segmentacao: reflete o
critério que o aluno usa para analisar a fala. Ex.;
a gora (agora), “eucazeicoéla” (eu casei com
ela);

Forma morfoldégica diferente: na variedade

dialetal que se usa, certas palavras tém

caracteristicas  proprias que dificultam o

conhecimento de sua forma ortografica, a partir
da fala. Ex.: adepois (depois), ni um (em um ou
num);
Forma estranha de tracar as letras: ocorre por
uma dificuldade de interpretar a letra cursiva;
Uso indevido de letras mailsculas e minusculas;
Uso indevido ou falta de uso dos acentos
graficos,

10.Uso indevido ou falta de uso dos sinais de

pontuagao.

Quanto aos aspectos discursivos, os PCN propdem que,

ao final da 4° série do Ensino Fundamental, o aluno seja capaz de:




e “escrever textos considerando o leitor (espera-
se que o aluno desenvolva procedimentos que
levem em conta as restrigbes que se colocam para o
escritor pelo fato de o leitor de seu texto ndo estar
presente fisicamente no momento de sua produgéo)
(Brasil, 1997, p.135);

o ‘produzir  textos  escrifos,  considerando
caracteristicas do género, utilizando recursos
coesivos basicos” (Brasil, 1997, p.35), oferecidos
pelo sistema de pontuagdo e pela introdugdo de
conectivos mais adequados a linguagem escrita,
aléem de  utilizar expressées que marcam

temporalidade e causalidade.

Com base nessas diretrizes, analisaremos os aspectos

discursivos da produgao oral e escrita das criangas do presente estudo

conforme as categorias apresentadas abaixo:

Analise dos aspectos discursivos da produgdo oral e

escrita das criangas do presente estudo:

considera o leitor, ou seja, apresenta os fatos,
personagens ~ envolvidos, possibilitando
resgatar a historia original,

utiliza recursos coesivos;

utiliza expressdes que marcam temporalidade;

utiliza expressdes que marcam causalidade.




Portanto, igualmente a analise da leitura, ao realizarmos a
analise do desempenho da escrita dos sujeitos deste estudo,
estabelecendo assim indices qualitativos, compararemos os subgrupos
com base em critérios propostos pelos PCN para o grau de sua

escolaridade.

1.4 O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Tendo como objetivo do trabalho investigar o desempenho
escolar da leitura e da escrita apresentado por criangas respiradoras
bucais, verificando-se possiveis defasagens na aprendizagem dessas
criangas, poderiamos selecionar criangas com histéria de retengéo escolar
e verificar a freqliéncia da respiragao bucal. Todavia, com a reestruturagao
do Ensino Fundamental, a progressao é continuada, ou seja, ndo existe
repeténcia no interior de cada ciclo. Dessa forma, optou-se por selecionar
criangas que apresentassem respiracdo bucal e, a partir dessa selegéo

prévia, analisar seu desempenho escolar de leitura e escrita em relagéo

ao programa de ensino da lingua portuguesa compativel com sua

escolaridade.
Para tanto, foram escolhidas criangas respiradoras
bucais de 4% série de uma escola de Ensino Fundamental. Como o

diagndstico de respiragédo bucal requer um médico especializado, ou seja,




um otorrinolaringologista, apresentavam-se duas opg¢des para encaminhar
as criancas a fim de se obter a avaliagao otorrinolaringolégica.

A primeira, seria encaminhar as criangas para o pediatra
da Unidade Basica de Saude mais proxima do local onde residiam, para
que esse profissional, detectando a necessidade de uma avaliagao
otorrinolaringolégica, solicitasse o encaminhamento para o Centro de
Especialidades do municipio de Marilia. A segunda opg¢do, seria
encaminhar as criangas diretamente para o Hospital Sao Francisco, da
cidade de Marilia, visto que um dos médicos otorrinolaringologistas
dessa instituicdo pertencia ao grupo de estudos sobre "criancas
respiradoras bucais” (do qual esta pesquisadora também fazia parte),
propondo-se, dessa forma, realizar tais avaliagées e o tratamento (se
necessario) gratuitamente, com exceg¢ao do exame de RX de cavum
necessario para o diagnostico de respiracao bucal, que seria realizado no
préprio Hospital.

Embora a segunda opgao tivesse um fator dificultador,
que seria o custo do RX a ser pago pela familia das criangas, optou-se

por ela, visto que a primeira opgao, além de ser um processo moroso e

que nao garantiia o encaminhamento para o especialista, também

implicaria nao s6 gastos com ftransportes como também maior
disponibilidade dos pais e/ou responsaveis para acompanhar as criangas
nesse processo diagnostico. Portanto, foi preferida a segunda opgao, isto

€, encaminhar as criangas diretamente para o Hospital Sado Francisco da
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cidade de Marilia, implicando, com isso, a escolha de uma escola de
Ensino Fundamental que fosse mais préoxima do Hospital Sao Francisco,

para a realizagao da pesquisa.

A escola de Ensino Fundamental que preencheu esse
requisito foi a Emef “Paulo Freire”, para a qual foi enviado um oficio,
enderecado a Sra. Diretora (Anexo |), no sentido de solicitar autorizagao
para a realizagao desta pesquisa.

Tomadas as providéncias necessarias para a realizagao

da presente investigacao, foram escolhidas criangas que freqlientavam a

4’ série do Ensino Fundamental. Essa escolha se deu em razdo de essas
criangas ja terem concluido o processo de aquisigdo da linguagem escrita
desenvolvidos nas séries iniciais do Ensino Fundamental, o que implicaria
em apresentarem um maior dominio em relagao a linguagem escrita.

Com efeito, de acordo com os PCNs (1997) de lingua portuguesa :

... na 4% série do ensino fundamental, espera-se
que o aluno ja& tenha aprendido a escrever
alfabeticamente e ja realize atividades de leitura e
de escrita com maior independéncia... espera-se que
0os alunos consigam utilizar autonomamente
estratégias de leitura (decifrar, antecipar, inferir e
verificar) e coordenar, mesmo que com ajuda, 0s
diferentes papéis que precisam assumir ao produzir
um texto” (PCN, 1997, p.125).




Considerando, pois, que o processo de ensino-
aprendizagem é influenciado por uma verdadeira multiplicidade de
fatores: individuais, sociais, educacionais, econémicos, etc., optou-se,
entao, por desenvolver a pesquisa em questao apenas em
uma escola, com criangas de ambos 0s sexos, pertencentes a 42
série do Ensino Fundamental, para tentar minimizar discrepancias
significativas entre os fatores apontados, que interferem no processo de
ensino-aprendizagem.

A Emef “Paulo Freire” situa-se num bairro de periferia do
Municipio de Marilia (Jardim Planalto), abrigando exclusivamente classes
de 1? a 4® série do Ensino Fundamental, funcionando em trés turnos :
manha (7:00 as 11:00hs), intermediario (11:00 as 15:00hs) e tarde (15:00
as 19:00hs) pela excessiva quantidade de alunos matriculados.

Quanto a escolaridade selecionada para realizagao desta
pesquisa, existem 5 classes de 4° série do Ensino Fundamental (duas no
periodo matutino, uma no periodo intermediario e duas no periodo
vespertino), variando de 30 a 38 o numero de alunos por classe.

Com o consentimento da Sra. Diretora para o

desenvolvimento da pesquisa, foram enviadas cartas aos pais e/ou

, - . . a I3 - -
responsaveis de todas as criancas pertencentes a 4 série do Ensino

Fundamental, computando um total de 170 cartas, nas quais se explicava
0 objetivo da pesquisa e solicitava deles autorizagao para a participagao

de seus filhos (Anexo II).




Acompanhando a carta de autorizagéo, seguiu-se também
um questionario que os pais deveriam preencher (Anexo IllI), com a
finalidade de identificar alguma patologia (que ndo a respiragdo bucal)
que pudesse interferir negativamente no processo de aprendizagem,
como por exemplo: alteragbes neurologicas, deficiéncias auditivas
severas, etc. Se assim fosse, tais criangas seriam excluidas da pesquisa.
Aléem disso, o questionario visava identificar algumas queixas em relagéo
a respiragao bucal.

Recebidas as autorizagbes, juntamente com os
questionarios devidamente preenchidos, foi realizada pela pesquisadora
uma triagem com as criangas que freqiientavam a 4® série da instituicao
escolhida, para que se pudessem identificar alguns sinais indicativos de
respiragao bucal, como por exemplo: face longa, olheiras, “olhos caidos”,
labios entreabertos, contragédo excessiva do musculo mentalis quando em
selamento labial, palato em ogiva, etc. Tal procedimento foi feito com o
objetivo de se realizarem, com maior fidedignidade, os encaminhamentos

para a avaliagao otorrinolaringologica. Evitou-se, desta forma, encaminhar

para avaliagao criangas que, além de os pais ndo apresentarem queixas

em relagdo a respiragdo bucal, nao apresentassem qualquer
caracteristica que permitisse suspeitar de uma provavel respiragéo bucal.

Selecionadas as criangas que apresentavam alguma
caracteristica de respiragdo bucal, estas foram encaminhadas para

avaliagao otorrinolaringolégica e, posteriormente, para realizagdo do RX
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de cavum a pedido do médico especialista, para obter-se um diagnéstico
correto e preciso.

Das 67 triagens realizadas (pois apenas 39,41% das 170
familias contatadas devolveram a autorizagdo e o questionario
preenchido), foram encaminhadas 37, criancas (55,22%) para avaliagao
otorrinolaringolégica.

De um total de 15 criangas (40,54%) que compareceram
para avaliacao otorrinolaringolégica e realizaram o RX, foi confirmado o
diagnostico de respiragao bucal em 9 individuos (60 %), sendo 05 do sexo
masculino e 04 do sexo feminino com idades entre 10 e 12 anos.
Estabelecendo-se, entdo, o grupo das criangas respiradoras bucais das
quais seria investigado o desempenho escolar em relagao a leitura e
escrita.

Ja o grupo controle foi determinado selecionando criangas
que nao apresentassem nenhuma caracteristica sugestiva de respiragao
bucal (conforme dados do questionario preenchido pelos pais e/ou
responsaveis e da triagem realizada), que a professora nao tivesse

queixas em relagdo ao desempenho escolar, além de manter as principais

caracteristicas do grupo de criangas respiradoras bucais, o sexo e a série

escolar em que se encontram.
Para o levantamento de dados empiricos, solicitou-se das
criangas dos dois grupos a leitura do texto “O Mistério da Lua”, compativel

com sua idade e escolaridade, e posteriormente relatassem o que




entenderam do texto. Durante esse processo, as criangas foram filmadas,
para garantir um melhor aproveitamento das informagdes colhidas no
curso dessa atividade. Em seguida, solicitou-se das criangas a escrita do
que tinham compreendido do texto. Tal procedimento foi realizado
individualmente, com cada crianga em separado.

No que tange a analise dos dados obtidos, optou-se por
uma abordagem qualitativa, baseada no programa de ensino da lingua
portuguesa em relagdo a leitura e escrita proposto pelos Parametros

Curriculares Nacionais e descrita anterior.

1.5 PANORAMA GERAL DO TRABALHO

Para melhor orientagao de leitura, apresentamos um
panorama geral de como se desenvolvera este trabalho.

O primeiro capitulo intitulado “Proposta para o ensino de
Lingua Portuguesa na 4’ série do Ensino Fundamental de acordo com os

Parametros Curriculares Nacionais”, apresentara o programa de ensino

de lingua portuguesa, destacando-se aspectos relacionados a leitura e

escrita, servindo para sustentar as descrigoes, as analises posteriores e
as comparagdes do desempenho escolar em relagao a leitura e escrita

entre os sujeitos envolvidos na pesquisa.




No capitulo seguinte, “A questao do desempenho escolar”
o presente trabalho tematizara o desempenho escolar, destacando a
multiplicidade de fatores que interfferem no processo de ensino-
aprendizagem. Discutira, ainda, as nomenclaturas utilizadas para
designar o fracasso escolar e as concepgdes subjacentes ao uso dessas
nomenclaturas, além de expor qual a concepgado de leitura e escrita
adotada neste estudo.

O terceiro capitulo “Respiragdo e suas Implicagdes”
tratara do funcionamento do sistema respiratério, bem como da respiragcao
bucal e de suas principais etiologias. Enfocara, por fim, conseqiéncias da
respiragao bucal.

O capitulo seguinte “Interpretacdao dos dados” sera
dedicado a apresentacdao dos resultados e das discussdes pertinentes
aos dados.

Finalmente, teceremos nossas conclusdes,

estabelecendo niveis qualitativos do desempenho dos sujeitos envolvidos.

Cabe ainda ressaltar que, tendo conhecimento de que em

ciéncia nada pode ser definitivo, pretendemos com esse trabalho uma

modesta contribuicdo na area de Educagdo e Fonoaudiologia,

disponibilizando-o como ponto de partida para outras investigagées.




CAPITULO 2 :
PROPOSTA PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA
4° SERIE DE ACORDO COM OS PARAMETROS

CURRICULARES NACIONAIS

2.1 O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA NA 4" SERIE DO ENSINO

FUNDAMENTAL

No ensino fundamental, o eixo da discussao, no que se
refere ao fracasso escolar, tem sido comumente a questao da leitura e da
escrita; tanto em relagdo ao “como se ensina”, quanto em relagdo ao
“como se aprende”.

As evidéncias do fracasso escolar apontaram para a

necessidade de reestruturagdo da rede de ensino, o que também tem

levado a modificagdes do ensino da lingua portuguesa, com o objetivo de

encontrar formas de garantir a aprendizagem da leitura e da escrita. Tais
reestruturacdes tém sempre se baseado nas transformagdes de idéias
sobre o processo de ensino-aprendizagem.

O conhecimento disponivel nos anos 60, por exemplo,
_levava buscar somente no aluno a causa do fracasso escolar, visto que,
para uma parte dos alunos, o ensino parecia funcionar. Quanto aos

alunos que fracassavam, pensava-se que deveria “faltar-lhes algo”,




sendo necessario compensar esse “déficit” para que pudessem aprender.
Com base nesse pensamento, eram propostos os chamados exercicios
de ‘“prontidao”, isto &, um conjunto de testagens de habilidades
psicomotoras com o intuito de se verificarem condi¢gdes necessarias para
aprender a ler e a escrever. Ja no inicio dos anos 80, comegava-se a
mudar essa concep¢ao de que o fracasso escolar advinha apenas de
causas individuais (dificuldades centradas no aluno). Iniciam-se, entao, a
énfase e os questionamentos a “como se ensina” e a busca de “como
se aprende”.

As modificagbes na compreensao desse processo de
ensino-aprendizagem permitiram conceber que a alfabetizagao nao € um
processo baseado em perceber e memorizar, na medida em que, para
aprender a ler e a escrever, 0 aluno precisa compreender nao s6 o que a
escrita representa, mas também de que forma ela representa
graficamente a linguagem. Dessa forma, de acordo com os PCNs, sendo
a lingua escrita considerada um sistema de signos histérico e social que

possibilita ao homem significar o mundo e a realidade, aprendé-la é

dominar ndo s6 as palavras, mas também seus significados culturais e,

com eles, os modos pelos quais as pessoas do seu meio social entendem
e interpretam a realidade e a si mesmos. Portanto, nessa perspectiva, o
dominio da lingua tem estreita relagdo com a possibilidade plena de

participagdo social, pois também €& por meio dela que o homem se




comunica, tem acesso a informagéao, expressa e defende seus pontos de
vista, partilha ou constréi visées de mundo, etc.

Assim, de acordo com a proposta de ensino da lingua
portuguesa oferecida pelos PCNs, pode-se considerar o ensino e a
aprendizagem da lingua portuguesa na escola como sendo resultantes da
articulagao entre trés variaveis: o aluno, a lingua e o ensino. O aluno é o
sujeito da agao do aprender, aquele que age sobre o conhecimento; a
lingua é o objeto do conhecimento; e o ensino, a pratica educacional que
organiza a mediagao entre o sujeito e o objeto de conhecimento.

Para o estabelecimento dos conteudos de lingua
portuguesa no ensino fundamental, partiu-se do pressuposto de que a
lingua se realiza no uso, nas praticas sociais, que os individuos

apropriam-se  dos conteudos transformando-os em conhecimento

proprio, por meio da agéo sobre eles. E importante o individuo poder

expandir sua capacidade de uso da lingua e adquirir outras que nao
possui em situagdes linguisticamente significativas, ou seja, situagbes de
uso da lingua de fato. Contudo, ao se afirmar que a finalidade do ensino
da lingua portuguesa € a expansdo das possibilidades do uso da
linguagem, assume-se que as capacidades a serem desenvolvidas estao
relacionadas a quatro habilidades linglisticas basicas: falar, escutar, ler e
escrever. O enfoque nessas habilidades implicou no fato de os contetudos
da lingua portuguesa no ensino fundamental estarem selecionados em

fungao do desenvolvimento das mesmas e organizados em torno de dois
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eixos basicos: o uso da lingua oral e escrita, e a analise e reflexdo sobre
a lingua, sendo que os conteudos referentes a lingua escrita,
subdividem-se em “pratica de leitura” e “pratica de produgao de textos”.

Vale destacar que a organizagdo dos conteudos da
lingua portuguesa, em fungdo do uso - reflexdo — uso, pressupde um
tratamento ciclico, ou seja, os mesmos conteudos aparecem ao longo de
toda a escolaridade, variando apenas seu grau de aprofundamento e
sistematizacao.

Ressalta-se que adotar o programa de ensino da lingua
portuguesa e os critérios de avaliagao propostos pelos PCN nao significa
que nao serao consideradas as possiveis adaptacdes dos objetivos e
consequentemente dos critérios de avaliagao que cada equipe escolar
julgar necessarios a fim de se adequarem a cada contexto e a cada
realidade. Dessa forma, esses critérios deverao ser compreendidos, por
um lado, como aprendizagens indispensaveis ao final de um periodo; e,
por outro, como referéncias que permitem a analise dos avangos

conseguidos pelos alunos ao longo do processo, considerando que as

manifestagées desses avangos nado sao lineares nem idénticas.

2.2 PRATICA DE LEITURA

Com relagado ao trabalho de leitura, tém-se como




finalidade a formagao de leitores competentes e, também a formacao de

escritores. De acordo com os PCNs (1997):

“.. a leitura € um processo no qual o leitor realiza
um trabalho ativo de construgdo do significado do
texto, a partir de seus objetivos, de sua experiéncia
sobre o assunto.... a atividade de leitura, ndo trata
simplesmente de extrair informagdo da escrita,
decodificando-a letra por letra, palavra por palavra,
trata-se de uma atividade -que Iimplica
necessariamente compreensao, na qual os sentidos
comegam a ser constituidos antes da leitura
propriamente dita. O leitor proficiente que consegue
analisar sua propria leitura constata que a
decodificagdo € apenas um dos procedimentos que
utiliza quando [é. A leitura fluente envolve uma série
de outras estratégias como antecipag&o, inferéncia a
partir do contexto ou do conhecimento prévio e
verificagdo em relagdo as suas suposi¢gdes” (PCN,
1997, p.53).

Assim, formar um leitor proficiente supde formar alguém

que compreenda o que lé, que possa aprender a ler também o que nao

esta impresso (0 que esta implicito), que estabeleca relagées entre o
texto que |é e outros textos ja lidos, que saiba que varios sentidos podem
ser atribuidos a um texto, e, por ultimo, que consiga justificar e validar a

sua leitura a partir de elementos discursivos.




Nesse sentido, os PCN propéem um tratamento didatico
para a pratica de leitura de tal modo que se possa entendé-la como uma
pratica social. Com efeito, ler é resposta a um objetivo, sempre um meio,
nunca um fim, utilizando uma diversidade de objetivos, modalidades de
textos que possam caracterizar as praticas de leiturar de fato,
evidenciando-se dessa forma a fungao social da leitura.

Para isso, a pratica de leitura com os alunos da 42 série
do Ensino Fundamental deve, de modo imprescindivel, englobar as
seguintes atividades:

atribuir sentido ao texto, coordenando texto e
contexto;

utilizar indicadores para fazer antecipagoes e
inferéncias em relagdo ao conteldo e a

intencionalidade, além de confirmar ou retificar

suposic¢oes feitas anteriormente a partir do texto lido;

usar recursos variados para resolver duvidas
da leitura (por exemplo, deduzir do contexto o
significado de uma palavra);

utilizar diferentes modalidades de leitura
adequadas a diferentes objetivos (por exemplo: ler

para revisar, obter informacgdes rapidas, etc);




usar acervos e bibliotecas, para buscar
informacées em diferentes fontes, socializar as

experiéncias de leitura, etc.

Via de regra, ao final da 4° série do Ensino Fundamental,

os alunos deveriam demonstrar os seguintes desempenhos com relagao a
leitura e sua compreensao, de acordo com os PCNs de lingua

portuguesa:

o “Demonstrar compreensdo de textos ouvidos
por meio de resumos das idéias, ou seja, o aluno
devera ser capaz de realizar oralmente ou por
escrito, resumos de textos ouvidos, de forma que
sejam preservadas as idéias principais” (Brasil,
1997, p.134);

B “Coordenar estratégias de decodificagdo com
as de antecipagdo, inferéncia e verificagdo, para
auxiliar na compreensédo” (Brasil, 1997, p.134),

. “Utilizar a leitura para alcangar diferentes
objetivos: ler para estudar, ler para escrever” (Brasil,
1997, p.135),

. “Ler também o que ndo esta escrito,
identificando elementos implicitos do texto,
estabelecendo relagbes entre o texto que Ié e outros
textos ja lidos, sabendo que varios sentidos podem
ser atribuidos a um texto, conseguindo justificar e
validar a sua leitura a partir da localizagdo de
elementos discursivos” (Brasil, 1997, p.54).




Portanto, observa-se pelas idéias apresentadas, que a
atividade de leitura nao pode ser reduzida a uma mera decodificagdo de
palavras, mas principalmente faz-se necessario que haja compreensao.

Além disso, a atividade de leitura esta diretamente vinculada com sua

fungao social, ou seja, o aluno precisa perceber a importancia da leitura,

pois o dominio desta amplia a possibilidade de uso da linguagem, além de

garantir uma maior participagao social.

2.3 PRATICA DE PRODUGAO DE TEXTO

No que se refere ao trabalho com a escrita, de modo
semelhante ao trabalho com a leitura, tém-se como finalidade a formacéo

de escritores competentes. Conforme descreve os PCNs (1997):

“ ... 0 escritor competente é alguém que planeja o
discurso e conseqlientemente o texto em fungéo do
seu objetivo e do leitor a que se destina, sem
desconsiderar as caracteristicas do género, que seja
capaz de elaborar um resumo ou tomar notas
durante uma exposig¢do oral, que saiba esquematizar
suas anotagbes para estudar um assunto, que saiba
expressar  por escrito  seus  sentimentos,
experiéncias, opinidées ... é também capaz de olhar

para o proprio texto, revisa-lo e reescrevé-lo até




considera-lo satisfatério para o momento” (PCN,
1997, p.65-66).

Ainda de acordo com os PCNs, no aprendizado da escrita
estdo envolvidos dois processos que se interpenetram no momento da
produgéo e da recepcao de textos: dominar os aspectos notacionais e 0s
aspectos discursivos, conforme explicitamos na introducdo deste
trabalho.

Dominar os aspectos notacionais significa, como vimos,
compreender a natureza do sistema de escrita da lingua. Ja4 o dominio
dos aspectos discursivos implica compreender o funcionamento da
linguagem que se usa para escrever. Para isso, & necessario ter acesso
a diversidade de textos escritos, testemunhar a utilizacao que se faz da
escrita em diferentes circunstancias e defrontar-se com reais questdes
que a escrita coloca a quem se propde a produzi-la.

De acordo com essa concepgdo, a escrita ndo deve ser
ensinada por meio de praticas centradas apenas na codificagdo de sons
em letras; ao contrario, & preciso oferecer aos alunos inlimeras

oportunidades de aprenderem a escrever em condi¢cdes semelhantes as

que caracterizam a escrita fora da escola. E necessario explicar, desde o

inicio, como escrever, considerando ao mesmo tempo o que se pretende
dizer e a quem o texto se destina, pois a eficacia da escrita se caracteriza
pela proximidade maxima entre a inten¢ao de dizer, o que efetivamente se

escreve e a interpretagao de quem lé.




Assim, se o objetivo dos PCNs é formar cidadaos capazes
de utilizar a escrita com eficacia, que tenham condi¢cbes de assumir a
palavra também por escrito para produzir textos adequados, & preciso
organizar o trabalho educativo de tal modo que os alunos experimentem e
aprendam essa pratica na escola, ensinando-lhes tanto os aspectos
notacionais relacionados ao sistema alfabético e as restrices
ortograficas, como os aspectos discursivos relacionados a linguagem que
se usa para escrever, por meio da pratica de produgéo de seus préprios
textos.

Consequentemente, formar escritores competentes, que
compreendam a escrita como um processo complexo, como atividade
discursiva, supde uma pratica continuada de produgéo de textos na sala
de aula, situagbes de producdo de uma grande variedade de textos de
fato e uma aproximagao das condig¢des de produgao as circunstancias nas
quais se produzem esses textos.

Deve-se também considerar a escrita como uma atividade

dialdgica, ou seja, levar-se em conta o objetivo pelo qual se escreve, as

relagbes entre os interlocutores, a espontaneidade e expressividade do

texto (como o autor se posiciona em relagdo ao que escreve), além do
género do texto (pois diferentes objetivos exigem diferentes géneros).
Para tanto, a pratica de produgdo de textos com os

alunos da 42 série do Ensino Fundamental, deve-se necessariamente

englobar as seguintes atividades:




Levar em conta o destinatario, sua finalidade e
as caracteristicas do género;

dominar os aspectos notacionais, ou seja,
dividir o texto em frases por meio de recursos do
sistema de  pontuagdo, utilizar o sistema de
pontuagao, estabelecer as regularidades
ortograficas, aléem de constatar as irregularidades e
dominar as regras de acentuagao;

dominar os aspectos discursivos, isto &,
organizar as idéias de acordo com as caracteristicas
textuais de cada género, utilizar recursos coesivos
oferecidos pelo sistema de pontuacdo e pela

introdugdo de conectivos mais adequados a

linguagem escrita e empregar regéncia verbal e

concordancia verbal e nominal;

utilizar a escrita como recurso de estudo;

utilizar dicionarios e outras fontes escritas para
resolver duvidas ortograficas;

utilizar estratégias de escrita como planejar o
texto, redigir rascunhos, revisar e cuidar da

apresentacao.

Via de regra, ao final da 4® série do ensino fundamental,




os alunos deveriam demonstrar os seguintes desempenhos com relagao a

escrita, de acordo com os PCNs de lingua portuguesa:

. “Escrever textos com pontuagdo e ortografia
convencional, utilizando alguns recursos do sistema
de pontuagdo (o aluno precisa demonstrar
conhecimento de regularidades ortograficas e saber
utilizar o dicionario e outras fontes impressas para
resolver duvidas relacionadas as irregularidades,
além de demonstrar conhecimento sobre o sistema
de pontuagéo)” (Brasil, 1997, p.135),

. “Produzir  textos escritos, considerando
caracteristicas do género, utilizando recursos
coesivos basicos” (Brasil, 1997, p.135);

s “Revisar os proprios textos com o objetivo de
aprimora-los” (Brasil, 1997, p.135);

. “Escrever textos considerando o leitor” (Brasil,
1997, p.35).

Contudo, de modo semelhante a atividade de leitura, o

aprendizado da escrita deve estar apoiado no uso social da mesma,

evidenciando sua importancia na pratica social. A atividade de escrita

necessita sempre estar vinculada as situagbes reais de uso, nao
reduzindo-a a uma mera “codificagdo”, mas envolvendo o dominio de
dois processos que se interpenetram, os aspectos notacionais e 0s

aspectos discursivos.




CAPITULO 3: A QUESTAO DO DESEMPENHO ESCOLAR

3.1 A MULTIPLICIDADE DE FATORES DO FRACASSO ESCOLAR

Ao longo da histéria da Educagao no Brasil, os dados
oficiais tém apontado para altos indices de reprovacdo e evasdo das
criangas no processo de escolarizagao.

Anteriormente a reestruturacdo da rede escolar,
os dados oficiais demonstravam que a repeténcia escolar encontrava-se
com indices de 44% em 1996/7. Ribeiro (1991) propée uma metodologia
alternativa de calculo de indices que nao procura incorrer em erros como
o de contar como “alunos novos” alunos que, com a aproximacéo do final
do ano letivo, deixam de frequentar a escola para nao se tornarem
repetentes. Desse modo, o autor assinala que, em 1982, o percentual de
repeténcia aumentou de 30% da estatistica oficial para mais de 52% .

Com base nesses dados, pdde-se constatar que a

repeténcia escolar se destacava como o grande empecilho a

universalizagao da educagao basica em nosso pais, na medida em que o

aluno chegava a escola e nela permanecia durante muitos anos, tendo
imensas dificuldades para progredir na carreira escolar.
Diante desse quadro, vé-se que a histéria da educagao no

Brasil € uma historia de constantes fracassos, ja que a educagédo nao vem




cumprindo sua fungéo socializadora do conhecimento humano.

Dessa forma, questdes que envolvem o desempenho
escolar sempre foram foco de atengdo para o desenvolvimento de
inumeras pesquisas, no sentido de tentarem melhor explicar o fracasso
escolar.

O fracasso escolar pode ser analisado de acordo com
uma verdadeira multiplicidade de fatores que interferem no processo de
escolarizagao das criangas, ou seja, um complexo de variaveis
educacionais, individuais, sociais, culturais, politicas e econémicas.

No que se refere as questdes educacionais que envolvem

processos e praticas que se desenvolvem na instituicao escolar. Souza

(1994) afirmam que:

‘... 0 bom ou mau desempenho escolar ndo pode ser
atribuido apenas a caracteristicas individuais ou

familiares, mas ha que se entender como tém se

desenvolvido as relagbes cotidianas entre as

pessoas e entre os diferentes grupos no interior das
escolas... deve-se indagar como as relagbes de
aprendizagem fabricam alunos repetentes.” (Souza,
1994, p.127-128)

No mesmo sentido, Patto (1991), ao considerar a

contribuicdo das proprias praticas escolares para a produgao do fracasso

escolar das criangas, enfatiza que:




“... as causas das dificuldades de aprendizagem das
criangas estdo sendo buscadas em instancias do
processo educativo, desde a politica e a legislagao
educacional, a situagdo do professorado, a formagéo
e a valorizagdo profissional do professor, suas
condigoes de trabalho, etc. Da-se, portanto , uma
mudanga de foco. Se num determinado momento foi
a crianga e tentou-se buscar nela, a fonte da
dificuldade, agora o centro de analise é
fundamentalmente o processo de produgdo do
fracasso escolar dentro da instituigdo- escola. A
pesquisa sobre as causas do fracasso escolar esta
muito mais voltada para o que se chama de causas

intra-escolares desse fracasso” Patto (1991, p.118).

Ainda, de acordo com Coelho (1994) :

“.. 0 fracasso escolar pode estar associado a propria

proposta da escola de valorizagdo especifica de

certos aspectos do conhecimento, padronizando a
educagdo e desconsiderando a amplitude das
combinagbes intelectuais do individuo” (Coelho,
1994, p.29) .

Com relagdao as questdes socio-econdmicas, Conceigao
(1994) menciona a desnutricdo como fator interferente no processo de

escolarizagao, concluindo que:




“.. a desnutrigdo ndo deixa de ser um fator negativo para

o desenvolvimento mental. Isto, entretanto, ndo quer dizer

que a desnutricdo atue sozinha na determinagdo da

deficiéncia do aprendizado, mas que se une a um grande

numero de cumplices socioculturais” (Conceigao, 1994,

p.147).

Ainda de acordo com as questdes soécio-econdmicas

envolvidas no processo de aprendizagem, o mesmo autor citado acima

(1994) mostra que:

”.. 0S reprovados, em proporgbes significativamente
maiores, sdo filhos de familias de baixa renda. Da
mesma forma, no primeiro grau existe uma
sequéncia indicativa da selegdo econbmica das
criangas e adolescentes: a proporgdo de alunos de
familias de melhor renda aumenta significativamente
da 1° para 4° série do primeiro grau. Em outras
palavras, os alunos de familias de baixa renda sao
aqueles que saem da escola. Esta selegdo
econbémica, dentro do sistema educacional brasileiro,
ndo s6 €& constante, como se agrava

progressivamente” (Conceigao, 1994, p.146).

Diante da multiplicidade explicativa da condigdo do

fracasso escolar, sdo enfocadas as questées socioculturais, principalmente




a partir da década de 70, conhecidas no Brasil como Teoria da Caréncia
ou Privagao Cultural (por influéncia de idéias produzidas nos Estados
Unidos na década de 60). De acordo com Patto (1984), essa teoria pode
ser agrupada em duas versodes: (a) versao do deficit ou da deficiéncia; e
(b) versao da diferenca.

A primeira versao baseia-se na idéia de que o ambiente
carente em que os individuos das classes “desprivilegiadas” vivem, gera

deficiéncias pessoais, motoras, perceptivas, afetivo-emocionais, de

linguagem, etc., que impedem uma inser¢ao social adequada. Assim, as

criangas provenientes destes grupos de segmentos sociais seriam
carentes, deficientes, porque nao tém conhecimentos, habilidades,
respostas adequadas e nivel intelectual suficiente para se sairem bem na
escola. Viveriam em um meio ambiente pobre em estimulos sensoérios,
perceptivos e sociais, carentes em relagao a objetos culturais e em
experiéncias variadas de interagao e comunicagao, distantes, portanto, dos
padrées culturais necessarios aos desafios sociais e aos desafios da
escola.

A segunda versao propde que na sociedade haveria um
pluralismo cultural com a dominancia de valores, padrées e saberes da
“classe média” sobre as demais, o que gera disparidades e conflitos entre
os valores e padrdes culturais desses grupos (subculturas) e o sistema
sociocultural mais amplo. Assim, os individuos pertencentes a esses

grupos privados psicossocialmente teriam uma cultura diferente, que seria




desconsiderada e desvalorizada pelas instituigbes sociais e, portanto, pela
escola. A escola seria inadequada a crianga que vem com uma cultura
diferente. E uma versao que aponta para uma possivel inadequagao da
escola no trato com essas criangas.

Além desses fatores ja descritos, pode-se analisar a
questao do fracasso escolar também a partir de questdes individuais, em
relagdo as quais pode-se deparar com uma extensa literatura, ja que, por
muito tempo, essa foi considerada a unica causa do fracasso escolar.

Morais (1994) referindo-se ao processo complexo que
resulta na aprendizagem, relaciona varios sistemas e habilidades
inerentes ao individuo e que se podem localizar em tal processo, como:
linglisticas, perceptuais, motoras, cognitivas e emocionais. Zorzi (1995),
por sua vez, alerta para a importancia do dominio ou conhecimento da
linguagem, fator que influencia o desempenho escolar.

Embora o objetivo desse estudo seja o de analisar o
desempenho escolar em relagcdo a leitura e escrita de criangas
respiradoras bucais, a analise de tais dificuldades, apesar de proposta a

partir dos fatores individuais, ndo implica desconsiderarem-se os multiplos

fatores (educacionais, sociais, econdmicos, etc.) envolvidos nesse

processo. Ou seja, considera-se aqui que a questao do desempenho
escolar € um processo multifacetado que envolve diversos aspectos

como: individuais, educacionais, sociais, culturais, politicos e econémicos.

AVA
cm 1 2 5 4 5 6 7 unespwl 12 13 14 15 16 17 18



O que se fara no trabalho € observar as dificuldades escolares em relagao

a um desse aspectos em especial: a respiragao bucal.

Conforme descrito anteriormente, a respiragdo bucal
acarreta modificagbes na dinamica corporal como um todo,
comprometendo o bem-estar biopsicossocial do individuo. Dentre as
principais conseqiiéncias ocasionadas por esse tipo de respiragdo, a
literatura aponta que a crianga respiradora bucal pode apresentar
dificuldades escolares, em decorréncia da falta de atengao e concentragao
(pelo fato de o sono néao ter sido reparador) ou ainda em decorréncia de
disturbios auditivos que podem estar associados ao quadro de respiragao
bucal (Aragao, 1988; Breuer, 1989; Marchesan & Krakauer, 1995;
Marchesan, 1998).

Varios autores tém mencionado a importancia da
atencao/concentragdo e integridade das vias auditivas (como fatores
individuais) na aprendizagem escolar. Schwartzman (1992) chama a
atencao para alguns aspectos que devem ser considerados em criangas
que apresentam dificuldades na escola: prontidao/maturidade, inteligéncia
geral, defeitos sensoriais, prejuizos motores, problemas pedagdgicos,
problemas emocionais, doengas, motivagao, além dos disturbios da
atengdo e concentragéo.

Na mesma diregao, ao discutir sobre as possiveis causas

do fracasso escolar, Coelho (1994) aponta para o fato de que:




“.. aléem dos disturbios especificos que hoje s&o
classificados pelas areas de percepgédo, seqléncia,
memoria, cognigdo, problemas motores e de
linguagem, o fracasso da aprendizagem pode ser
consecutivo aos disturbios deficitarios da atengédo e
hiperatividade, problemas emocionais, sociais e
familiares.” (Coelho,1994, p.30)

Aléem desses autores, Pain (1985) alerta sobre a
importancia de se investigar a falta de atencao, concentragao, sonoléncia,
hipoamnésia, etc. como um dentre os varios fatores determinantes dos

problemas de aprendizagem, do mesmo modo como Fucuta (1995)),

para quem a falta de atengao provoca baixo desempenho escolar,

problemas de relacionamento, além de afetar a auto-estima da criancga.
Quanto a importancia das vias auditivas para a
aprendizagem da crianga, D' Elia (1985) destaca que, tanto na presencga
de “lesao auditiva” quanto na presenca de “disfungao auditiva”, que
ocasionam uma alteragao sensorial e uma alteragdo perceptual
respectivamente, a aquisi¢cao da linguagem oral e, consequentemente, a
aprendizagem escolar estarao alteradas. Ainda a esse respeito,
Sebastiao (1994) em seu estudo sobre alunos do primeiro grau, com €
sem histéria de retengcao escolar, mostra que alunos com historia de
retengcao escolar haviam experenciado episédios de dor de ouvido com

frequéncia significativamente maior do que os alunos do outro grupo, o




que confirma a importancia da integridade anatémica e funcional das vias

auditivas para a aprendizagem.

Finalmente, em trabalho realizado pelo Departamento de
Assisténcia ao Escolar (DAE) em 1983, na cidade de S&o Paulo, com
alunos de primeiro grau do ensino publico, que descreve os problemas de

saude de uma parte da populagdo escolar, Mascaretti (1994) constata

que a segunda doenga que mais acomete os escolares sdo as doengas

do aparelho respiratorio, atingindo 18,5% da populagéo avaliada. Este
dado evidencia a importancia de se investigar o desempenho escolar de
criangas com problemas respiratérios, ja que, além de tais problemas
serem tao freqlientes, a literatura aponta para possiveis dificuldades
escolares como conseqiéncias trazidas por um tipo anormal de

respiragao.

3.2 DISTURBIO OU DIFICULDADE?

Quando analisamos a questdao do desempenho escolar
do ponto de vista de fatores individuais, encontramos na literatura varias
expressdes para designar essas dificuldades, tais como: “Disturbios
Especificos do Desenvolvimento”, “Disturbios da Aprendizagem
Aritmética”, “Distarbios da Aprendizagem da Escrita Expressiva’,

“Disturbios da Aprendizagem da Leitura”, “Disturbios de Aprendizagem”,




“Déficit da Atencao/Hiperatividade”, “Disturbios da Leitura e da Escrita”,
“Dislexia Especifica”, dentre outros (Schwartzman, 1992; Johnson &
Mykelebust, 1986; Schain, 1978; Pain, 1985).

Como se V&, é bastante freqliente a utilizagdo da palavra

“disturbios” para designar as dificuldades escolares apresentadas pela

crianga. Todavia, de acordo com Moysés e Collares (1992):

”.. ao decompor a palavra ‘distarbio’ para analisa-

la, verifica-se que a mesma compbe-se do radical

turbare e do prefixo dis. O radical turbare significa
alteragdo violenta na ordem natural’ e pode ser
identificado também nas palavras turvo, turbilhéo,
perturbar, conturbar, etc. O prefixo dis significa

‘alteragdo com sentido anormal e patologico’.
Portanto, a expressdo ‘disturbios’ relacionada a
aprendizagem escolar , refere-se a uma
‘anormalidade patologica por alteragdo violenta na
ordem natural da aprendizagem’, ou seja,
obviamente localizada em quem aprende” (Moysés
e Collares, 1992, p.31).

Assim, ao utilizar essa expressdo sao excluidos os

demais fatores (como por exemplo: social, econdémico, politico,
educacional, etc.) que possam interferir negativamente no processo

ensino-aprendizagem.




Por isso, optamos por nao utilizar o termo “disturbios”
para designar as possiveis dificuldades no desempenho escolar das
criangas respiradoras bucais. Em primeiro lugar, porque, como dito
anteriormente, embora se faga uma analise a partir de fatores individuais
que podem prejudicar a aprendizagem, nao serao desconsiderados os
demais fatores que possam interferir nesse processo, como fatores
educacionais, sociais, econdmicos, etc, embora eles ndo venham a ser
tematizados neste estudo. Em segundo lugar, porque, de acordo com a
definicao estabelecida em 1981 pelo National Joint Comittee for Learning

Disabilities:

Distarbios de aprendizagem é um termo genérico
que se refere a um grupo heterogéneo de alteragées
manifestadas por dificuldades significativas na
aquisicdo e uso da audigdo, fala, leitura, escrita,
raciocinio ou habilidades matematicas. Estas
alteragbes s&o intrinsecas ao individuo e
presumivelmente devidas a disfungdo do sistema
nervoso central. Apesar de um disturbio de
aprendizagem poder ocorrer concomitantemente

com outras condigbes desfavoraveis (por exemplo,

alteragdo sensorial, retardo mental, disturbio social

ou emocional) ou influéncias ambientais (por
exemplo, diferencas culturais, instrug@o
insuficiente/inadequada, fatores psicogénicos), néo
é resultado direto destas condi¢gbes ou influéncias”

[destaque nosso] (National Joint Comittee for
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Learning Disabilities citado por Moysés e
Collares,1992)

Portanto, essa definicdo pressupde, também, dificuldades
na aquisicao e uso da audicao, fala, além de habilidades e raciocinio
matematico, fatos que ndo serdo abordados neste trabalho, conforme
exposto anteriormente.

Dessa forma, preferimos utilizar a expressao
“dificuldades escolares” quando for constatada uma defasagem no
desempenho da leitura e da escrita em relagdo ao programa proposto,
sem desconsiderar (mas sem tematizar), outros tantos aspectos que

podem interferir no processo de ensino e aprendizagem.

3:3 CONCEPGCOES SOBRE LEITURA E ESCRITA

Faremos, em seguida, uma breve explanagao sobre a

concepg¢ao de leitura e escrita adotada no presente trabalho.

A aprendizagem da leitura e da escrita corresponde a um
dos fatores basicos para a garantia do desenvolvimento escolar, uma vez
que é sobre tal capacidade que se assentara o futuro desenvolvimento do
estudante. A aprendizagem de habilidades tao complexas que sao o ler e

o escrever depende de uma série de fatores (ja referidos anteriormente)




que, funcionando de maneira integrada e interdependente, torna possivel
tal aquisicao pela crianga.

A leitura € uma habilidade que corresponde a um ato de
compreensao, ou seja, uma busca daquilo que o texto pode significar.
Para que a leitura seja possivel, ha necessidade de se compreenderem
os simbolos ou letras e a significagcao por eles possibilitada, ou seja, a
relacdo entre simbolos graficos (significantes) e aquilo que eles
simbolizam (significado). O processo inicial de identificagao dos simbolos
impressos e de decodificacao, isto € , a associagao entre palavra
impressa-som sao essenciais para que a crianga aprenda a ler. Como a
leitura implica compreensao, uma crianga que seja somente capaz de
decodificar, simplesmente pronunciando as palavras sem alcangar o
entendimento das idéias nelas contidas , ndo pode ser considerada uma

leitora proficiente. De acordo com Morais (1994), para ler:

‘... ndo basta apenas realizar a decodificagdo dos
simbolos impressos, € necessario que exista,
também, a compreensdo e a analise critica do
material lido... s6 se pode considerar realmente que
uma crianga |é quando existe a compreensdo”
(Morais, 1994, p.14).

Na mesma diregao, para Zorzi (1996): “.. o ato de leitura,

ultrapassa a simples pronincia, mesmo que correta das palavras,

implicando num ato de compreensdo” (Zorzi, 1996, p.183) .




Com relagédo a compreensédo do significado, de acordo
com Adams e outros (1979) e Scott (citado por Bitar, 1994), adotou-se a
concepgao de que leitor proficiente &€ aquele que extrai do texto tanto
significados mais explicitos quanto implicitos, através de um uso bem

coordenado dos sistemas de processamento visual, linglistico e

conceitual.

De modo semelhante, para Freire (1992):

”.. o leitor proficiente é aquele para quem ler o texto
escrifo e, antes de tudo, compreender o seu
contexto, estabelecendo relagbes entre a leitura da

realidade e a leitura da palavra” (Freire, 1992, p.8).

Além disso, de acordo com Bitar (1994): “.. o grau de

proficiéncia (ou dificuldade) do leitor também pode ser verificado através

da observagéo das segmentagdes realizadas durante a leitura oral” (Bitar,

1994, p.161) .

A esse respeito, Pedrosa (citado por Bitar, 1994) aponta
em resultados do seu estudo, para a estreita relacdo entre o nivel de
compreensao e os comportamentos apresentados em situagdes de leitura
oral. A ocorréncia de pausas, alteracées suprassegmentais, supressoes,

substituicbes e inser¢des pode indicar dificuldade de compreensao do




texto quando sao muito frequentes e nao vém acompanhados de reparos
que indiquem a busca da reconstrugéo do sentido original.

Assim, segundo Bitar (1994) , até a entdo denominada 42
série do primeiro grau e atualmente denominada 4 série do Ensino
Fundamental, consideram-se passiveis de ser atingidas: capacidade de
reconhecimento e extragao de informagdo grafica e ortografica,
adequagao na producao de padroes fonéticos correspondentes,
adequagao de padrées de movimentos oculares, utilizagdo do
conhecimento sintatico para fazer predi¢cdes durante a leitura de um texto.
Paralelamente ou ndo a essas habilidades, desenvolvem-se aquelas que
permitem ao leitor recuperar as relagbes de coesao e coeréncia que
levam a um sentido mais dominante para o texto.

Da mesma forma que a leitura nao corresponde a uma
mera “decodificagao” dos simbolos graficos, a escrita também nao se
reduz ao processo inverso de “codificagao”, ou seja, de simples

transformagao da fala em escrita. A escrita diz respeito a um ato de

significar, de representar idéias, conceitos ou sentimentos por meio de

simbolos graficos.

Zorzi (19995), com relagao a escrita, afirma que:

“.. ndo basta compreender um conjunto de
propriedades estruturais e funcionais da linguagem.
Além da escrita envolver um conhecimento mais

profundo do que é a linguagem, ela implica em




dominar também aquelas caracteristicas que s&o
proprias do sistema de representagdo grafica, como
por exemplo, a questdo da pontuagdo, as regras
ortograficas assim como o0s estilos tipicos de se
construir narrativas escritas, em oposi¢do aos estilos
proprios da oralidade. Adquirir o dominio da escrita
n&o significa, simplesmente, aprender uma forma de
comunicar-se a distancia transformando fala em
grafia, mas sim, ter acesso a uma nova maneira de

estruturar o pensamento” (Zorzi, 1995, p.297).

Portanto, para a criancga ler e escrever, ela necessitara
desenvolver novas formas ou novas habilidades de linguagem, ou seja,

novos modos de representar e compreender a realidade. Dessa forma, de

acordo com Bolaffi (1994):

”.. a leitura e a escrita sdo encaradas como forma
de comunicagdo que introduzem a crianga no
universo da lingua culta. A lingua culta é aquela
utilizada nos livros e outras publicagbes e que se

contrapbée a linguagem oral e gestual que sempre

foi a linguagem preponderante, na comunicagdo da
crianga’ (Bolaffi, 1994, p.74).




CAPITULO 4 : RESPIRAGCAO E SUAS IMPLICAGOES

“Sem uma boca fechada ndo ha respiragdo nasal e

sem respiragdo nasal, devido a todas alteragbes que

dai advém, néo ha vida que seja de boa qualidade”
George Catlin (1891)

O sistema respiratorio € um conjunto de 6rgaos situados
na cabeca, pescogo e cavidade toraxica, responsavel pela respiragao -
trocas gasosas efetuadas entre o organismo € o meio ambiente. O ar
entra por succ¢ao e circula pela cavidade nasal, seios paranasais, faringe,
laringe, traquéia e brénquios antes de chegar ao pulmao. A integridade
dessas estruturas é fundamental para permitir uma respiragao eficiente.

A funcao respiratoria normal se faz pela via nasal, o que
garante ao ar inspirado sua purificagdo, seu aquecimento, e sua
umidificagao. Desta forma, o nariz, responsavel pelo condicionamento do
ar inspirado, desempenha um papel importante de defensor de regides
vizinhas, como as cavidades paranasais, auriculares e vias aéreas
inferiores; além de ser responsavel pela funcao olfatéria, participar da
fungéo termorreguladora geral do organismo e auxiliar na fala como caixa

de ressonancia.




Quando nao existe integridade anatémica e funcional das
vias aéreas, ocasionando impedimento a passagem do ar, criam-se
condi¢des para que surja a respiragao bucal.

Weckx (1995) observa que, quando ocorre um prejuizo a
passagem do ar pelas vias aéreas superiores, causados por inflamagoes,

malformagdes, desvios septais, hipertrofia de amigdalas faringeanas e/ou

outras, esse prejuizo impde ao individuo respirar pela boca. Emslie e

outros (1952, p.506) definiram respiragdo bucal como sendo uma
respiragao habitual pela boca ao invés de ser realizada pelo nariz.

De acordo com as consideragdes da literatura e a
discussao de diversos profissionais, as causas da respiragado bucal sao
multiplas e sugerem a associagao de varios fatores como: predisposicao
anatémica, obstrugcao nasal, além de fatores ambientais.

A obstrugao nasal, impedindo a passagem da corrente
aérea, pode ocorrer devido a uma variedade de causas: hipertrofia de
cornetos, desvio septal, condigdes climaticas, sinusite crénica, hipertrofias
de amigdalas e adendides, polipo nasal, alergias e rinite crénica.
Gananca & Gananga (1997, p.4) apontaram em seu estudo que a
prevaléncia da rinite alérgica em determinados paises é estimada entre
12% a 40% da populagao, o que evidencia este mal como uma das
possiveis causas mais comuns da respiracao bucal. Quanto aos fatores
ambientais, pode-se constatar a permanéncia da boca aberta

habitualmente, posigao dorsal da cabega durante o sono, imitagdo da




postura do outro e fatores do ambiente residencial que nao sao
removidos. Marchesan & Krakauer (1995, p.155-156) indicaram que a
hipotonia da musculatura elevadora de mandibula pela alimentagao
pastosa prolongada também pode ser um fator que pode contribuir para
gue ocorra a respiragao bucal.

Sendo a respiragao bucal comumente causada por uma
somatoria de fatores, € necessario um medico especialista
(otorrinolaringologista) para que se possa obter seu diagnéstico correto e
preciso.

A respiragao nasal € a respiragao fisiolégica do ser

humano. Todavia, se por multiplos fatores, surgirem condicbes que

impecam a passagem do ar pelo nariz, e propiciem uma respiragao bucal

de supléncia', esse tipo de respiracdo acarretara modificacées na
din@mica corporal como um todo.

De acordo com a literatura, tais modificagbes decorrentes
da respiragdo bucal de supléncia envolvem sinais e sintomas que
caracterizam a chamada “sindrome do respirador bucal”. Como principais

problemas dessa sindrome, destacam-se alteragoes:

1) nas estruturas craniofaciais, dentarias e suas respectivas fungdes;
2) no sistema respiratorio;

3) nas estruturas corporais;




4) no sistema auditivo;
5) no sono;
6) e no desempenho escolar.

No que se refere as alteragcbes das estruturas

craniofaciais decorrentes da respiragdo bucal de supléncia', Breuer

(1989, p.103-104) apontou as seguintes caracteristicas: tipica face
adenoideana, ou seja, crescimento craniofacial predominantemente
vertical, “cara palida” e alargada, boca entreaberta, labios secos e
separados, labio superior encurtado, nariz estreito com exagerado
diametro antero-posterior das coanas, gengivite crénica, palato alto e
estreito podendo ou n&o ser atrésico e, ainda, vir ou ndo acompanhado
de ma ocluséao, além do mau posicionamento de lingua.

Segundo este autor, essas alteragbes dependerdao da
intensidade e da freqUéncia da respiragdo bucal, assim como da
predisposicao anatémica para sofrer em maior ou menor grau os efeitos
dessa fungao adaptativa de respiragdo. Marchesan & Krakauuer (1995,
p.155-157) e Marchesan (1998, p.23-24) também destacaram alteragées
dos odrgaos fonoarticulatérios e suas respectivas fungées como:
propriocepgao bucal alterada, alteragdo do ténus com hipofungdo de
labios, lingua, bochechas propiciando uma mastigacdo ineficiente (fato

que leva a problemas digestivos e engasgos pela incoordenagéo da

' Respiragao bucal de supléncia, entende-se como sendo uma funcdo adaptativa do
sistema estomatognatico, promovendo alteragées estruturais que permitam sua
instalagdo e funcionalidade (Krakauer, 1998, p.18).
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respiragdo com a mastigacdo), degluticao atipica com ruido, fala
imprecisa com articulagao trancada e excesso de saliva, fala sem uso do
traco de sonoridade pelas otites frequientes e com alto indice de ceceio
anterior ou lateral, isto &, interposi¢éo anterior ou lateral da lingua, e voz
com hiper ou hiponasalidade ou ainda com rouquidao.

No tocante as alteragcbes do sistema respiratério

advindas da respiragéao bucal, Sprawson (1947, p.227) considerou que a

respiragdo bucal provoca predisposicdo ao  desenvolvimento da

bronquite crénica, pois este tipo de respiragéb faz com que o ar chegue
no trato respiratério sem ter sido aquecido, umidificado e filtrado. Emslie e
outros (1952, p.514-515) mencionaram, como efeitos da respiragao bucal
no trato respiratorio, a sinusite nasal e paranasal, a atrofia da mucosa
nasal por desuso, além da hipertrofia de amigdalas e adenoides.
Marchesan (1998, p.24) enumera como principais
alteragcbes corporais: deformidades toracicas, musculatura abdominal
flacida ou distendida, cabega mal posicionada em relagdo ao pescogo,
trazendo alteragbes para a coluna no intuito de compensar o mau
posicionamento, e ombros rodados para frente comprimindo o térax. Por
sua vez, Krakauer (1998, p.24) comprovou em sua pesquisa que a
manuten¢do da respiragao bucal apoés os 8 anos de idade pode
acarretar alteragdes estruturais no eixo corporal, alteragées essas em
numero estatisticamente maior em criangas com respiragdo bucal do

que em criangas com respira¢ao nasal.
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Quanto ao sistema auditivo, Emslie e outros (1952,
p.515) observam que, em razao da respiragdo bucal, pode
ocasionalmente ocorrer hipertrofia de adendide, ocluindo a entrada da
tuba de Eustaquio, ou ainda nasofaringite crénica, que resulta ndo s6 em
otites meédia recorrentes como também numa diminuigdo da audigdo. Em
concordancia com os autores citados acima, Breuer (1989, p.104) destaca
que o individuo respirador bucal pode ter uma diminuicao da capacidade
auditiva por obstrugéo parcial ou total das Trompas de Eustaquio ou uma
infeccao das vias auditivas devido a estados catarrais cronicos.
Marchesan (1998, p.24-25) também inclui, como consequéncia da

respiragao bucal, alteracdo da membrana timpanica e diminuigdo da

audicao decorrentes de otites de repeticao. Gananca & Gananca (1997,

p.4) postulam que a obstrugéo nasal crénica que ocasiona a respiragao
bucal pode estar na base de complicagdes otoldgicas.

No que se refere aos disturbios do sono, Mangot e outros
(1977, p.385) observam' que criangas com hipertrofia de amigdalas e
adendides levando a uma respiragao bucal apresentam irregularidades no
sono. Da mesma forma, Richardson (1980, p.1109) confirma em seus
estudos que a hipertrofia de amigdalas e adendides causando obstrugéao
a passagem aérea representa uma faceta continua de disturbios do sono
e hipoventilagao. Breuer (1989, p.104-105) explica como pode proceder o
disturbio do sono no individuo respirador bucal. Segundo este autor, falta-

lhe descansar corretamente. A posi¢cdo de decubito dorsal aumenta a
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congestao da mucosa devido a maior irrigagdo, aumentando também o
depdsito de secregdes nas coanas posteriores, fato que provoca crises de
asfixia que obrigam a crianga despertar. Além disso, a obstrugao nasal
aumenta a resisténcia nasal posterior, diminuindo a pressao do ar e seu
volume e diminuindo, conseqiientemente, a oxigenagao sanguinea, o que
altera a respiragdo normal, no que se refere a sua intensidade e
profundidade. Quando a quantidade de ar inspirado abaixa a oxigenagao

no nivel celular, provocando hipdxia? nos centros respiratérios, aumenta a

respiracao externa, pela busca de uma hiperventilagdo que aumente a

profundidade e a frequéncia respiratéria. Contudo, como os reflexos
trigémicos simpaticos da respiragdo néo sao excitados desde a mucosa
nasal (ja que nao € esta a via especial de entrada do ar inspirado), ocorre
assim uma respiragdo ataxica, com alteragao de ritmo e amplitude,
levando a uma hipoxia com repercusao em todo o organismo.

Ferreira (1996) afirma que uma afec¢ao esporadica e/ou
colapso da musculatura das vias aéreas superiores sao etiologias da
sindrome da apnéia do sono, que se caracteriza pela presenca de
paradas respiratérias prolongadas (apnéias), presenga de ronco alto
durante o sono, associada a excessiva sonoléncia durante o dia. Devido a
parada do fluxo aéreo e a manutengéo do esforgo respiratorio, ocorre uma

baixa oxigenagao, que leva o individuo a despertar do sono.

? Hipoxia segundo Aurélio (1986, p. 900): baixo teor de oxigénio.




Por ultimo, quanto as alteragdées no desempenho escolar,
varios autores observam que tais alteragées podem estar associadas ao
quadro da respiragao bucal de supléncia. Aragao (1988, p.349) declara
que uma obstrugao nasal, quando nao solucionada, leva a alteragbes em
todo organismo, inclusive no que se refere ao desenvolvimento
intelectual. Breuer (1989, p.104) constata que o desconforto provocado
pelos sintomas nasais pode limitar a realizagao de atividades de rotina e
alterar a qualidade do sono, fato que leva a problemas de concentragéo
que comprometem o rendimento global do individuo respirador bucal.
Marchesan & Krakauer (1995, p.157) afirmam que os individuos
respiradores bucais podem apresentar dificuldades de atengdo e
concentragao que geram dificuldades escolares. Marchesan (1998, p.27)
complementa o trabalho anterior especificando que o menor rendimento
escolar no respirador bucal nao € por problemas intelectuais, mas sim
porque o sono, nao tendo sido reparador, faz com que a atencédo e a
concentragao diurna fiquem menores, dificultando assim o aprendizado.

Num estudo realizado no servigo de psicologia do Hospital

Provincial Docente “Comandante René Vallejo"- Cuba, sobre problemas

psicopedagogicos em criangas respiradoras bucais com malocluséo,

Cuan e outros (1987, p.63), concluem que cerca de metade do grupo
estudado (157 sujeitos respiradores bucais) apresentaram inibigao
animica e falta de concentragédo, enquanto que 97 (30,8%) das criancas

respiradoras bucais apresentaram capacidade intelectual afetada, embora




nao sendo observadas implicagées no rendimento escolar. Tal fato foi
explicado pelo apoio exercido pelos educadores, possibilitando dessa
forma, obterem resultados satisfatorios no rendimento escolar.

Além desses autores, Fucuta (1995, p.169) destaca que
a falta de atengao provoca baixo desempenho escolar, enquanto que
Schwartzman (1992, p.25) menciona que os disturbios de atencao e

concentracao frequentemente acompanham queixas referentes ao mau

aproveitamento escolar. Pain (1985, p.27-33) alerta sobre a importancia

de se investigar a falta de concentragao, sonoléncia, hipoamnésia, etc.
como fatores dos problemas de aprendizagem. Além desses fatores
apontados, € necessario destacar que as alteragdes auditivas ou os
disturbios auditivos comumente sao efeitos da respiragao bucal, como
exposto anteriormente, o que também pode ser um fator prejudicial e
dificultador para a aprendizagem do respirador bucal.

Portanto, a respiragdo bucal de supléncia, como foi
apontado, acarreta modificagbes na dindmica corporal da crianga como
um todo, comprometendo o seu bem estar biopsicossocial, além do

aprendizado escolar.




CAPITULO 5: INTERPRETAGAO DOS DADOS

51 APRESENTANDO E INTERPRETANDO OS DADOS

Inicialmente  apresentaremos os dados relativos ao
desempenho da pratica de leitura e escrita das criangas do presente
estudo;, em seguida, vamos expor a analise de tais desempenhos.
Faremos uma comparagao entre o desempenho apresentado nos dois
subgrupos contidos nesse trabalho (grupo de criangas respiradoras bucais

e grupo de criangas nao respiradoras bucais), descrevendo os respectivos

desempenhos separadamente. Ao designar os sujeitos do grupo de

criangas respiradoras bucais, utilizaremos a sigla “RB”; para nos
referirmos ao grupo de criangas nao respiradoras bucais, a sigla utilizada
sera "n.RB".

Como descrito na introdugao deste trabalho, solicitou-se
que cada individuo participante deste estudo lesse o texto “O Mistério da
Lua” (Anexo 5) em voz alta, no sentido de observar os processamentos
utilizados na decodificagdo. Logo apés, foi pedido aos sujeitos que
expusessem oralmente, e em seguida graficamente, o que tinham
entendido do texto, a fim de constatar seu grau de compreenséo, tanto

em relagéo a identificagdo de elementos explicitos quanto ao destaque a

* JUNQUEIRA, S. O mistério da lua. S&o Paulo: Atica, 1998.




elementos implicitos do texto (sendo fiimado o momento da leitura e
exposicao oral).
\

Assim, apresentaremos abaixo a exposicao oral e grafica,

bem como as analises que fizemos de cada um dos sujeitos do presente

trabalho.

4.1.1 Criangas nao respiradoras bucais

4.1.1.1 Crianca nao respiradora bucal 1 (h.RB 1)

Exposigao oral:

“As criangas tavam la vendo a lua, né. Ai, a lua
apareceu.... apareceu fininha e as criangas
pensaram que o mago colocou feitico, a bruxa
colocou feitico, o gigante tampou ela... ela tava
piscando para alguém. Ai, de repente, chegou um
menininho. Ai, ele falou assim.... entdo que o
menininho chegou la e falou que a lua tinha..... pelo
que eu entendi, que eles pensaram que a lua era
gordona, e que ela virou magrinha. Entdo eles
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pensaram que foi o mago, a bruxa....”.

Exposicao grafica:




Numa noite estava criangas olhando a lua muito
esquisita.

Elas pensanram sera que o mago colocou um feitigo
na lua, ou uma bruxa.

Eles deram palpites mais derepente bem de
mansinho veio um menino dizendo:

- Nem bruxa, nem mago, nem gigante o que

aconteceu € que morderam a lua.

Analise:

Deduz-se tanto pela exposicao oral quanto pela escrita
do texto que a crianga privilegia o processamento ascendente em sua
leitura, uma vez que realizou uma leitura linear, nao apreendendo os
elementos mais implicitos do texto, nao levando em conta seu
conhecimento prévio, baseando-se apenas nos dados do proprio texto.

Quanto a identificagao de elementos explicitos, tanto na
exposi¢cao oral quanto na exposi¢ao grafica, a crianga preservou as
idéias principais do texto, mantendo a ordem temporal e o tipo de relagao
existente entre os fatos, apresentando o problema e relatando o conflito .
O desfecho foi constatado somente na exposi¢ao grafica.

Ja com relagao a identificacao de elementos implicitos do

texto, a crianga os manifesta apenas na exposi¢ao oral, quando relata:

“..eles pensaram que a lua era gordona, e que ela virou fininha...”.

Entretanto, ndo propéem nenhuma explicagao para o fato.




Quanto aos aspectos discursivos:

Tanto no texto oral, quanto no grafico, a crianga considera
o leitor, apresentando o problema, as personagens, relatando o conflito e
exibindo o desfecho, possibilitando resgatar as idéias principais da
histéria original.

Uso de recursos coesivos: no texto oral, observou-se a
presenca do pronome pessoal “ela” para fazer alusdo a lua, pronome
pessoal “ele” referindo-se a um menininho, além do uso inadequado de
‘eles” reportando-se as criangas. Ja no texto escrito, constatou-se a
utilizagao do pronome pessoal “elas” para fazer referéncia as criangas;
todavia, utilizou inadequadamente o pronome pessoal “eles” para o

mesmo referente.

Expressbes que marcam temporalidade: no texto oral,
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verifica-se a presenca de expressdes como: “ai” e a expressdo “de
repente”. Na exposi¢cao grafica, a crianga iniciou o texto com a expressao
‘numa noite” e empregou também a locugao “de repente” na seqiiéncia do
texto.

Expressdes que marcam causalidade: Na exposi¢ao oral,

a crianga utiliza a expressao “entao” eles pensaram que foi o0 mago, a

bruxa...” ao apresentar o desfecho da histéria. Na exposi¢ao grafica,

n

observou-se o0 uso da expressao “0 que aconteceu € que ...", para

apresentar o desfecho da historia.




Quanto aos aspectos notacionais :
Transcrigao fonética da fala: “mais derepente”.
Modificagcao da estrutura segmental das palavras: “ Elas

pensanram sera...”.

Juntura intervocabular: “derepente”.
Acentos graficos: faz uso adequado.
Pontuacao: a crianga utiliza o ponto final toda vez que

termina uma frase mesmo que nao seja declarativa. Além disso faz uso de

virgulas , dois pontos e travessao para representar um dialogo. Porém,

em alguns momentos que seria necessario o uso de virgulas, a crianga

nao o faz.

5.1.1.2 Crianga nao respiradora bucal 2 (A.RB 2)

Exposicao oral:

“Eu entendi, que sempre a lua apareceu lua cheia,
né. Ai, um dia ela apareceu lua crescente naquela
cidade. Ai, todo mundo... assim ficou achando que
morderam a lua, porque eles nunca tinham visto a
lua crescente. Entao eles viram e ficaram assustado,

imaginando muitas coisas assim”.

Exposigao grafica:




Eu entendi que naquela cidade a lua crescia “lua
cheia”, na maioria das vezes. Um dia, ela cresceu
‘lua crescente” e todos imaginavam uma légica para
iSso.

Uns achavam que bruxa tinha posto um feitigo na lua
e outros que um gigante tinha cobrido parte dela
com sua sombra. Mas na verdade a lua so tinha

crescido naquele dia de uma maneira diferente.

Analise:

Constata-se que tanto no texto oral quanto no grafico, a

crianga utiliza ambos os tipos de processamento, pois além de a crianga

construir um texto baseando-se nos dados textuais que leu, também
levou em consideragao seu conhecimento prévio a respeito do assunto,

ao relatar sobre as fases da lua.

Quanto a identificagao de elementos explicitos do texto,
tanto na exposi¢ao oral quanto na exposicao grafica a crianga preservou
as idéias principais do texto, mantendo a ordem temporal e o tipo de
relagao existente entre os fatos, apresentando o problema , relatando o
conflito e exibindo o desfecho.

Com relagao a identificacao dos elementos implicitos do

texto, a crianga ndo so conseguiu identifica-los, tanto na exposig¢ao oral




quanto na exposig¢ao grafica, como também propés uma explicagéo para
eles.

Quanto aos aspectos discursivos:

Observa-se com base no texto oral e grafico, que a
crianga considera o leitor, apresentando o problema, as personagens,
relatando o conflito e exibindo o desfecho, possibilitando retomar a trama
do texto original.

Uso de recursos coesivos: Na exposicao oral, a crianga

utilizou o demonstrativo “aquela” (em “naquela”), a locugdo pronominal

indefinida “todo mundo...”, aléem do pronome pessoal “eles”, fazendo
referéncia a “todo mundo”. Ja no texto apresentado graficamente, notou-
se 0 uso do demonstrativo “aquela” (em “naquela”), “aquele” (em
“naquele”), os pronomes indefinidos “todos”, “outros”, “uns”, elipse verbal
: “Uns achavam...e outros que um gigante...”, € a expressao “de uma

maneira diferente”.

Expressdes que marcam temporalidade no texto oral: “ai”,

Expressbées que marcam temporalidade no texto grafico:
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“um dia”, “naquele dia”.
Expressées que marcam causalidade no texto oral:

“porque eles nunca tinham visto a lua....”, “entao eles viram ...".

Expressbes que marcam causalidade no texto grafico:

“mas na verdade...”.




Quanto aos aspectos notacionais:

A crianga apresentou bom dominio quanto a este aspecto,
pois nao realizou transcricao fonética da fala, uso indevido de letras,
hipercorregao, modificacdo da estrutura segmental das palavras, juntura

intervocabular e segmentacao.

Além disso, apresentou dominio dos acentos graficos e
utilizou adequadamente os sinais de pontuagao, como o ponto final toda

vez que terminava uma frase e a virgula separando partes das oragoes.

5.1.1.3 Criang¢a nao respiradora bucal 3 (i.RB 3)

Exposicao oral:

“ Ah, eu entendi que a lua... ninguém tava
entendendo porque ela estava fininha. Deram varios
palpites. Ai chegou um moleque pequenininho e

disse que a verdade nua e crua era que tinha

mordido a lua”.

Exposigao grafica:
Eu entendi da histéria que um dia a lua apareceu no
céu bem fininha, todas as criangas ficaram pensando
que alguma coisa havia acontecido com a lua, até

pensaram que ela iria morrer, deram varios palpites.




Ai logo depois chegou um menininho e disse que a
verdade nua e crua era que alguém havia mordido a

lua.

Analise:
De acordo com os dados apresentados tanto oralmente
quanto graficamente pela crianga, pode-se verificar que crianga privilegia

o processamento ascendente, pois a construgao de tais textos se deram

fundamentalmente em funcdo dos dados textuais lidos, sem levar em

conta seu conhecimento prévio a respeito do assunto.

Com relagao a identificagao de elementos explicitos do
texto, tanto na exposi¢do oral quanto na exposicdo grafica, a crianca
preservou as idéias principais do texto, mantendo a ordem temporal e o
tipo de relagao existente entre os fatos; porém, ao relatar o conflito ndo se
ateve a descri¢ao dos elementos presentes na histéria original.

No tocante a identificagdo de elementos implicitos do
texto, a crianga nao conseguiu identifica-los nem na exposigéo oral nem
na exposigao grafica.

Quanto aos aspectos discursivos:

Baseando-se tanto nos dados do texto oral, quanto nos
dados do texto grafico, observa-se que a crianga considera o leitor,

apresentando o problema, as personagens, relatando o conflito e exibindo




um desfecho, embora no texto oral a crianga tenha se referido as
personagens e ao conflito de forma bem sucinta.
Uso de recursos coesivos: Na exposi¢cao oral, constatou-

se a presenga do pronome indefinido “ninguém”, pronome pessoal ‘“ela

para fazer referéncia a lua, além da elipse do sujeito “deram varios

palpites”. Ja na exposicao grafica, a crian¢a faz uso do conectivo “que”,

pronome pessoal “ela” para fazer alusao a lua, aléem de elipses do sujeito :
“...deram varios palpites”, “até pensaram...”, “e disse”.
Expressdes que marcam temporalidade no texto oral: “ai”.
Expressdes que marcam temporalidade no texto grafico:
“um dia”, “ ai logo depois”.

Expressdes que marcam causalidade no texto oral e

grafico: “a verdade nua e crua era que...".

Quanto aos aspectos notacionais:

Juntura intervocabular: “alua”.

Acentuacao: uso adequado.

Pontuacgao: faz uso do ponto final toda vez que termina
um paragrafo. Além disso, utiliza quase ordenadamente a virgula ao
separar periodos e oragdes.

5.1.1.4 Crianga nao respiradora bucal 4 (h.RB 4)

Exposicao oral:




“ Entendi que eles pensaram que ela fosse assim...
que tava cortada. Uns que pensou que o gigante
tava tampando a lua, e outros tavam pensando que
a lua era fina, gorda, que ndo tava dando para

iluminar a cidade e a rua”.

Exposigao grafica:
Eu em temdi que um menino que falou que a lua
estava magrinha e o outro menino disse que a lua
tinha rancado um pedago com o vento

E a menina disse a lua esta com sombra de um

gigante.

Analise:

Com base nos textos apresentados tanto oralmente
quanto graficamente pela crianga, pode-se afirmar que a mesma
privilegia o processamento ascendente durante a leitura, visto que ao
construir tais textos baseia-se principalmente em alguns elementos do

texto original, realizando uma leitura linear, sem que ocorra a apreensao

de significados mais implicitos do texto, aléem de nao levar em conta seu

conhecimento a respeito do assunto.

Quanto a identificacao dos elementos explicitos do texto,
tanto na exposi¢ao oral quanto na exposi¢cdo grafica, a crianga nao

manteve a ordem temporal nem o tipo de relacao existente entre os fatos,




relatando apenas parte do conflito, atendo-se a alguns elementos da
historia original.

Também com relacdo a identificagdo dos elementos
implicitos do texto, a crianga nao conseguiu identifica-los nem na

exposi¢cao oral nem na exposicao grafica.

Quanto aos aspectos discursivos:

Tanto na exposi¢cao oral quanto na exposi¢cao grafica, a
crianga considera muito pouco o leitor, relatou apenas parte do conflito,
atendo-se a poucos elementos da historia original. Além disso, omitiu

elementos essenciais do texto como agdes importantes, prejudicando a

sua coeréncia, nao possibilitando dessa forma resgatar a trama da historia

original.

Uso de recursos coesivos: Com relacao ao texto oral,
observa-se 0 uso de pronomes pessoais ‘eles”, “ela” e pronomes
indefinidos “uns”, “outros”, porém sem ter mencionado previamente os
referentes desses pronomes. Na exposi¢ao grafica, ocorreu uso abusivo
do conectivo “que” (4 vezes na mesma frase) e elipse do sujeito “que
falou”.

Nao foi verificado nem no texto oral, nem no texto grafico

o uso de expressdes que marcam temporalidade e causalidade.

Quanto aos aspectos notacionais:




Transcrigao fonética da fala: “rancado”.

Uso indevido de letras: “ em temdi”.

Segmentacao: “em temdi”.

Acentuagao: auséncia quase total dos sinais de
acentuacgao e utilizagado inadequada na palavra “em temdi”.

Pontuacdo: nao utilizou os sinais de pontuagdo, com

excegdo do ponto final ao terminar o texto e espagos em branco

combinados com inicial maiuscula para comegar novo paragrafo.

5.1.1.5 Crian¢a nao respiradora bucal 5§ (i.RB 5)

Exposigao oral:

“Eu entendi que eles pensaram que tinha um gigante
escondendo uma parte da lua, pensou que tinha um

feitico, eles pensaram que a lua estava morrendo de
tristeza e todo mundo ficou discutindo isso e cada

um tinha sua opinido. So6 isso que eu entendi”.

Exposicao grafica:
Entendi que cada um deles tinha sua opinido um
disse que tinha um gigante e os outros falaram que a

lua estava triste e morrendo.




Analise:

Conforme o breve comentario realizado pela crianca tanto
na exposicao oral quanto na exposi¢cao grafica, notou-se que a mesma
privilegia o processamento ascendente, uma vez que se baseou
fundamentalmente em alguns elementos do texto original, ndo havendo a
apreensao de significados mais implicitos do texto, além de nao levar em
conta seu conhecimento prévio a respeito do assunto.

Quanto a identificacao de elementos explicitos do texto,
especialmente na exposicdo oral, a crian¢ga manteve o tipo de relagao
existente entre os fatos; todavia, nao manteve a ordem temporal dos
fatos, apresentando parte do conflito e preservando apenas alguns
elementos da historia original. O desfecho foi constatado somente na

exposicao oral.

Ja com relagao a identificagao dos elementos implicitos
do texto, a crianga nao conseguiu identifica-los nem na exposi¢ao oral

nem na exposicao grafica.

Quanto aos aspectos discursivos:

Apoiando-se no breve comentario oral e grafico

apresentado pela crianga, a mesma considera muito pouco o leitor, néo

apresentou o problema, o desfecho, as personagens envolvidas. Utiliza
expressoes indefinidas como “cada um”, “outros”, sem ter previamente

exposto quem sao os sujeitos das agdes. Além disso, relata apenas parte




do conflito ndo possibilitando resgatar a trama da histéria original. Dessa
forma, a coeréncia ficou bastante prejudicada.

Uso de recursos coesivos: Tanto na exposigao oral
quanto na exposigao grafica, a crianga fez uso do “que”, de pronome
pessoal como “eles” (e “deles”) e dos pronomes indefinidos como
“outros”, “um”, embora sem prévia apresentagao das personagens.

Nao foram constatadas nem no texto oral, nem no texto
grafico, a presenga de expressées que marcam temporalidade e

causalidade.

Quanto aos aspectos notacionais:
Ao realizar um comentario breve a respeito da

compreensdao do texto, a crianga apresentou dominio quanto aos

aspectos notacionais, com exceg¢ao da pontuacao, ja que apenas utiliza o

ponto final ao terminar o periodo.

5.1.1.6 Crianga nao respiradora bucal 6 (Ai.RB 6)

Exposicao oral:

“ Foi assim: que a lua ela estava magrinha, fina, e
outros davam um palpite do que entendiam. S6 que
ndo era nada daquilo. Era....é..... Ah! Eu néo sei
assim.... sabe.... porque cada dia a lua esta de um




Jeito. Um dia ela esta crescente, minguante, nova. E
cada dia ela tem um jeito de ficar. Um dia ela é fina,
grande, redonda, e ficava do mesmo jeito. Entendi

isso ai”.

Exposigao grafica:

Entendi que cada dia a lua esta de um jeito e todos

dava um palpite e ndo era nada daquilo que dizia,

porque tem jeitos da lua ficar tem minguante, cheia,
crescente e nova. e eles falavam coisas que n&o

tinham nada a ver.

Analise:

Apoiando-se nos dados apresentados tanto no texto oral
quanto no texto grafico, a crianga utiliza ambos os tipos de
processamento, pois além da mesma fundar-se nos elementos do texto
original, ha a apreensao de significados mais implicitos do texto, onde &
utilizado seu conhecimento prévio do assunto, propondo uma explicagédo

para o fato.

Relativamente a identificagdo de elementos explicitos do
texto, tanto na exposicao oral quanto na exposigao grafica a crianga
preservou as idéias principais do texto, mantendo a ordem temporal e o
tipo de relagdo existente entre os fatos, apresentando o problema,

relatando a idéia princip'al do conflito e exibindo o desfecho.




No que se refere a identificagao dos elementos implicitos
do texto, a crianga nao s6 conseguiu identifica-los, tanto na exposigao oral

quanto na exposigao grafica, como também propds explicagao para eles.

Quanto aos aspectos discursivos:

No texto oral, observa-se que a crianga considera o leitor,
possibilitando resgatar o enredo da histéria original, apresentando o
problema, a idéia principal do conflito e o desfecho. Todavia, utilizou
pronome indefinido “outros”, sem prévia apresentagdo as personagens.

Entretanto, no texto apresentado graficamente, a crianga

considera muito pouco o leitor, uma vez que apresentou somente o

desfecho e parte do conflito. Além disso utilizou termos como “todos”,

“‘nada do que dizia”, “eles falavam”, sem apresentar os referentes,
comprometendo, assim, a coeréncia do comentario.

Uso de recursos coesivos: No texto escrito, observou-se
uso excessivo do conectivo “e”. Utiliza pronomes indefinidos como “todos”
e pronome pessoal como ‘eles”, mas sem apresentagéo prévia dos
personagens envolvidos. Houve uma ocorréncia de elipse do sujeito “que
dizia”, embora em desacordo com as convengdes de concordancia verbal.
No texto oral, igualmente ao texto escrito, notou-se a presenga de

indefinido como “outros”, mas sem referéncia prévia aos personagens

envolvidos. Utiliza pronome pessoal “ela” para fazer aluséao a lua.




Expressbes que marcam temporalidade no texto oral: “um
dia”, “cada dia”.

Nao foram observadas expressbes que marcam
temporalidade no texto escrito.

Expressdées que marcam causalidade no texto oral e

grafico: “porque”.

Quanto aos aspectos notacionais:

A criancga utilizou indevidamente letra minuscula apos um
ponto final, ao iniciar um periodo.

Acentuagao: utiliza adequadamente.

Pontuacgéao: Faz uso de virgulas e ponto final, porém ainda
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ocorre uso excessivo do conectivo “e”, ao invés da utilizagao de recursos

do sistema de pontuagdo ou outros tipos de conexao. Também

detectamos auséncia de sinal de pontuagdo no trecho “porque tem jeitos

da lua ficar tem minguante...”.

5.1.1.7 Crianga nao respiradora bucal 7 (Ai.RB 7)

Exposigao oral:

“Que a lua apareceu assim de uma maneira que
todos.... todos.... apareceu tao pequena que antes
s6 aparecia cheia. Que eles pensaram que era... que

tinha sumido um pedago , que morderam a lua, que




dai chegaram um menino e disse : Ndo! Que é o

tempo que faz a lua ficar desse jeito. E o tempo que

deixa a lua desse jeito. So!”

Exposigao grafica:
Eu entendi da histéria que de serto o tempo a lua
aparecia cheias nas noites. E certo um dia nas
noites de uma cidade a lua apareceu estranha e
todos comegaram a dizer que a lua estava triste,
piscando para namorado outra disse:
E a malvada bruxa que fez feitico, e naquele
monte de conversa apareceu um menino que disse:
Né&o é nada disso a lua o pesar do tempo ela
muda, ela vai ficar mais as vezes menos - e assim

todos conheceram mais a lua.

Analise:

Fundamentando-se nos dados apresentados tanto
oralmente quanto graficamente, nota-se que a crianga privilegia ambos
os tipos de processamento, uma vez que apreendeu significados mais
implicitos do texto, construiu a histéria baseando-se fundamentalmente
nos dados do texto original, porém sem deixar de levar em consideragao
seu conhecimento a respeito do assunto.

No que se refere a identificacao dos elementos explicitos




do texto, tanto na exposi¢cao oral quanto na exposicédo grafica, a crianca
preservou as idéias principais do texto, a ordem temporal dos fatos,
porém nao manteve o tipo de relagao existente entre os fatos, ja que se
baseou pouco nos elementos da histdria original ao exibir o desfecho.

Ja com relagéo a identificagdo dos elementos implicitos
do texto, a crianga ndo s conseguiu identifica-los, tanto na exposigcéo oral

quanto na exposi¢ao grafica, como também propds explicagao para eles.

Quanto aos aspectos discursivos:

No inicio do texto oral, a crianca considera o leitor
apresentando o problema, relatando o conflito e o desfecho, possibilitando
recuperar o enredo da historia original. Entretanto, utiliza o pronome
pessoal “eles”, e pronome indefinido “todos” sem prévia apresentagao das
personagens.

De forma semelhante ao texto oral, o texto € iniciado
considerando o leitor ao apresentar o problema, relatar o conflito bem
como o desfecho. Porém, utilizou o pronome indefinido “outra” sem

apresentar o referente, além de omitir palavras ao terminar a frase como:

“...ela vai ficar mais as vezes menos...", prejudicando a coeréncia.

Uso de recursos coesivos: Na exposigéo oral, observa-se

a presenca de pronome pessoal “ele”, indefinido “outros”, sem prévia

apresentagdo das personagens. No trecho “...que morderam a lua...”,

verifica-se elipse do sujeito. Quanto a exposicao grafica, constata-se o




uso excessivo do “e” como elemento de ligagao. Faz uso de pronomes
demonstrativos como “aquele” (em “naquele”), pronomes indefinidos como
“outra”, “todos”, pronome relativo “que” (em “bruxa que fez..."); pronome
pessoal “ela”, artigo indefinido “um” (em “um menino”).

Expressdes que marcam a temporalidade no texto oral:

Expressbes que marcam a temporalidade no texto escrito:
“certo um dia”.

Expressdes que marcam causalidade no texto oral: “N&o!
Que é o tempo...".

Expressdes que marcam causalidade no texto grafico: “e

Quanto aos aspectos notacionais:
Transcricao fonética da fala: “de serto o tempo”, “o pesar
do tempo”.

Uso indevido de letras: “serto”.

Uso indevido de letra minUscula ao comegar um periodo:

“apareceu um menino...".

Acentuagdo: uso adequado, com excegao da expressao

“as vezes”.
Pontuagdo: embora a crianga utilize ponto final ao

terminar um periodo, virgulas, dois pontos e travessao para marcar um




dialogo, o uso de tais sinais & assistematico, ja que nem sempre esta de
acordo com as convengbes da escrita. Além disso, constata-se a
presenga excessiva do conectivo “e” em contextos nos quais poderia
haver uma marca de pontuagao. Finalmente, é possivel detectar a falta de

pontuagao, especialmente em momentos de separacao de partes de

oragoes.

5.1.1.8 Crianga nao respiradora bucal 8 (h.RB 8)

Exposigao oral:

“Eu entendi que as criangas tavam vendo.... sempre
viam a lua redonda, cheia, iluminando a cidade. A,
de repente a lua ficou fininha e magrinha. Ai eles
ndo sabiam o porqué que ela tava daquele jeito. Ai
chegou um menininho e explicou para eles por que
ela tava daquele jeito. Ele explicou que... € que a lua
ndo era nada daquele negoécio que eles estavam
falando, que morderam a lua . E por causa do
tempo. Depende do tempo ela fica de um jeito ou de

outro”.

Exposicao grafica:

Eu intendim que todos da cidade acharam que a lua

estava diverente, e estava mesmo, mas ndo era




como eles pensavam, alguns acham que era sombra
de um jigante, outros achavam que eram feitisos.

E ai chegou um menino e explicou que ndo era nada
disso, e contou como era.

Que era o cruel tempo que dependia dele, e era por

ISSO que ela estava magrinha e fininha...

Analise:
Firmando-se nos dados apresentados tanto no texto oral
quanto no texto grafico, a crianga utiliza ambos os tipos de

processamento, pois além da mesma fundar-se nos elementos

essenciais do texto original, ha a apreensdo de significados mais

implicitos do texto, onde é utilizado seu conhecimento prévio do assunto,
propondo uma explicag¢ao para o fato.

Em relagdo a identificagao dos elementos explicitos do
texto, tanto na exposi¢cao oral quanto na exposi¢cao grafica, a crianga
preservou as idéias principais do texto, a ordem temporal dos fatos,
porém nao manteve o tipo de relagao existente entre os fatos, nédo se
baseando nos elementos da histéria original ao exibir o desfecho.

Quanto a identificagao dos elementos implicitos do texto,
a crianga nao so6 conseguiu identifica-los, tanto na exposi¢ao oral quanto
na exposigao grafica, como também propés explicacao para eles.

Quanto aos aspectos discursivos:




Fundando-se nos dados apresentados tanto no texto oral
quanto no grafico, a crianga considera o leitor, apresentando o problema,
as personagens envolvidas, relatando o conflito e logo apds apresenta o
desfecho, propiciando, dessa forma, resgatar o enredo da histéria original.

Uso de recursos coesivos: No texto oral, observa-se a
presenca de pronomes pessoais como “eles”, “ela”, demonstrativos como
‘aquele’(em “daquele”) e elipses do sujeito “sempre viam...”, “que
morderam a lua”. Ja no texto grafico, percebe-se uso excessivo do “e”,
como ligador ao lado do emprego adequado de “que” como elemento de
ligagao, bem como de pronomes indefinidos como: “todos”, “alguns”,
“outros” e artigo indefinido “um”, pessoais como “ele” (em “dele”) e “ela”, e
ainda varias elipses.

Expressdes que marcam a temporalidade no texto oral:
“ai”, “de repente”.

Expressdes que marcam a temporalidade no texto escrito:

Expressdes que marcam causalidade no texto oral: “E por

causa do tempo...".

Expressdes que marcam causalidade no texto grafico: “e

era por isso...".

Quanto aos aspectos notacionais:

Transcricao fonética da fala: “eu intendim”.




n oo

Uso indevido de letras: “diverente”, “jigante”, “feitisos”.

Acentuacao: uso adequado.

Pontuag&o: utiliza adequadamente o ponto final para
demarcar paragrafos, além de reticéncias em final de frase.
Especialmente no primeiro paragrafo, algumas virgulas sdo empregadas

em partes que corresponderiam a finais de frase.

5.1.1.9 Crianga nao respiradora bucal 9 (i.RB 9)

Exposicao oral:

“ Eu entendi que sempre eles viam a lua assim,
redonda, bem gordinha. Ai, uma vez eles tavam num
fodo assim na rua, ai viram a lua fininha. Ai, eles
comegaram a falar que era a bruxa, que era o vento,
era a sombra de um gigante, que tinha inventado um
monte de coisas para que a lua ficasse sem pedago.
Ai, chegou um menininho assim.... querendo dizer
que sabe o que aconteceu, e disse que mordeu a
lua. S6 que a verdade ndo é essa. A verdade é que
tem o tempo. Tem um tempo que a lua fica redonda,

ou tempo que a lua fica minguante. Tem tempo que

ela muda. E o tempo assim. E a vida, né! E da vida

mesmo, ndo é nada que mordeu, que foi a bruxa,

néo! So isso.




Exposigao grafica:
Eu entendi que :
A lua sempre aparecia gordinha bem fofinha, e um
dia ele apareceu fininha, 0s meninos e meninas que
estavam na rua viram ela bem fininha e comegaram
a enventar varias coisa que era o vento que tirou o
pedago da lua, ou era uma bruxa ou feiticeiro.
Derrepente um menino chegou e falou que néo era
nada do que eles estavam penssando era que
tinham mordido a lua.
Mas na verdade nao era nada doque eles pensaram,
é que a lua tem seu tempo de mudar, ela tem varios
geitos isso € a vida que faz, isso ja é proprio da lua.

Né&o tem nada de estranho nisso.

Analise:

A partir dos dados expostos no texto oral e grafico,

constata-se que a crianga utiliza ambos os tipos de processamento, pois a

mesma nao soO construiu textos baseando-se fundamentalmente em
elementos da historia original, identificando significados mais implicitos,
como também levou em consideragdo seu conhecimento a respeito do

assunto.




Quanto a identificacao de elementos explicitos do texto,
tanto na exposi¢ao oral quanto na exposi¢ao grafica a crianga preservou
as idéias principais do texto, mantendo a ordem temporal e o tipo de
relacéo existente entre os fatos, apresentando o problema, relatando o
conflito e exibindo o desfecho.

Com relagao a identificacao dos elementos implicitos do
texto, a crianga ndo s6 conseguiu identifica-los, tanto na exposicao oral

guanto na exposicao grafica, como também propds explicagao para eles.

Quanto aos aspectos discursivos:

Tanto na exposi¢gao oral quanto na exposigao grafica, a

crianga considera o leitor, possibilitando resgatar o enredo da histéria

original, ao apresentando o problema, as personagens envolvidas,
relatando o conflito e exibindo o desfecho.

Uso de recursos coesivos: Observa-se no texto oral, o uso
de pronome pessoal “eles”, porém sem prévia apresentagdo das
personagens e o pronome demonstrativo como “essa”. No tocante ao
texto grafico, utilizou pronome possessivo “dele”, pronome pessoal “ela”
para fazer alusdo a lua, porem num outro momento usou
inadequadamente o pronome pessoal “ele” para o mesmo referente.

Expressdes que marcam temporalidade no texto oral: “ai”.

Expressdes que marcam temporalidade no texto escrito:

“um dia”, “derrepente”.




Expressdes que marcam causalidade no texto oral: “a
verdade € que...".

Expressbées que marcam causalidade no texto escrito:
“mas na verdade...”.

Quanto aos aspectos notacionais:

Hipercorregao: “enventar”.

Juntura intervocabular: “derrepente”, “doque”.

Uso indevido de letras: “penssando”, “geitos”.

Acentuagao: indicios de falta de sistematizagao, ja que
nao acentuou a palavra “varias”.

Pontuagao: faz uso do ponto final nos finais de
paragrafos. Utiliza a virgula, porém assistematicamente, varias vezes em

locais em que um ponto final delimitaria, de modo convencional, finais de

sentengas. Observa-se também, em alguns locais, auséncia de uma

marca necessaria de pontuagao.

5.1.2 Criangas Respiradoras Bucais

Crianca Respiradora Bucal 1 (RB1)

Exposicao oral:

“ Que a lua tava pela metade. Que as criangas
pensaram que o gigante tava cobrindo a lua. Um
outro, chegou de mansinho e pensou que alguém
tinha comido a lua. E.... uma, pensou que a lua tava




triste. E s6. Mais na verdade, a lua, é.... ela nédo
tinha ela ndo tava nada disso. Ela....

que é so isso.

Exposicao grafica:
Um dia a lua apareceu no céu fininha.
Todo mundo tinha sua opinido, um deles dizia:

-Eu acho que ela esta magra de tristeza.

Mas outro falou:

-N&o , eu acho que ela estéa piscando para um namorado.

Outro falou:

-Né&o, eu acho que alguém esta comendo a lua.
Até que um menininho chegou de mansinho e disse:
-Eu acho que ela esta magra porque um gigante que

tapou um pedaco dela.

Analise:

Com base no texto oral e grafico, deduz-se que a crianca
privilegia o processamento ascendente, pois realizou uma leitura linear,
baseou-se fundamentalmente nos dados do texto original,ndo
apreendendo os significados mais implicitos. Além disso, ndo levou em
consideragao seu conhecimento sobre o assunto.

No tocante a identificagdo de elementos explicitos do

texto, tanto na apresentacao oral quanto na grafica, preservou as idéias




principais do texto, manteve o tipo de relagao existente entre os fatos,
além de ter mantido a ordem temporal dos mesmos, apresentando o
problema e relatando o conflito e exibindo o desfecho.

Ja com relagao a identificacdo dos elementos implicitos

do texto, a crianga nao conseguiu identifica-los, nem na exposicao oral

nem na exposigao grafica.

Quanto aos aspectos discursivos:

Tanto no texto oral quanto grafico, a crianga considera o
leitor, apresentando o problema, relatando o conflito e finalizando com a
apresentacao do desfecho, possibilitando ao leitor recuperar o enredo da
histéria original.

Uso de recursos coesivos: No texto oral, a crianga fez uso
de pronome pessoal “ela” para fazer aluséo a lua, artigos indefinidos
como “um” (“um outro”) e “uma”, além de pronomes indefinidos como
“outros” e “alguém”. Ja no texto grafico, utilizou pronomes indefinidos

como: “outro”, “todos”, artigo indefinido juntamente com pronome

possessivo “um deles” e pronome pessoal “ela” para fazer referéncia a

lua, além do conectivo “que”.

Nao foram observadas expressées que marcam

temporalidade no texto oral.

Expressdes que marcam temporalidade no texto escrito:

nowuw

“um dia”, “até que”.




Expressdes que marcam causalidade no texto oral: “mas
na verdade...”.

Expressdes que marcam causalidade no texto grafico:

“‘porque”.

Quanto aos aspectos notacionais:

Transcricao fonética da fala: “tapou”.

Acentuacao: faz uso adequado toda vez que necessitou
da acentuagao.

Pontuagdo: utiliza com muita propriedade, faz uso do
ponto final toda vez que termina uma frase, faz uso sistematico dos dois

pontos e travessdo para marcar um dialogo, além de utilizar a virgula

quase que sistematicamente para separar os periodos.

Crianga Respiradora Bucal 2 (RB2)

Obs.: A crianga apresentou uma leitura silabada, com
velocidade muito diminuida.

Exposigao oral:

“ Entendi, que....é.....é... a lua tava pequena, e eles
pensavam que... que a lua tinha sido tinha
tinha sido uma sombra

tinha....tinha....tinha “coizado”. Tinha tirado a metade




dela. Tinha, tinha.... a lua tinha, tinha sido comida,

tinha sido.... o vento tinha tirado uma parte dela,
tinha.... Entendi que a lua tava mais pequena porque

ela era menor”.

Exposicao Grafica:
Numa noite todos estavam vendo a lua ca estava
magra.
Eles falavam foi o vento outro falavam eu acho que
foi bruxaria.
O palpites comtinuaram.
Lucia que devia ser uma sobra que estava
encubrido.
Muitos palpites faram falados mas ndo era nada
disso.
Depois chegou um menino falamdo a lua esta
cobrida por nada.

Ela esta motida.

Analise:
De acordo com os dados expostos no texto oral e grafico,
a crianga privilegia o processamento ascendente, ja que realizou uma

leitura linear, n&o identificando significados mais implicitos do texto




original. Além disso, ao construir tais textos, néo levou em conta seu
conhecimento sobre o assunto.

Na identificacao de elementos explicitos do texto, tanto na
apresentacao oral quanto na grafica, preservou as idéias principais do
texto, manteve o tipo de relagdo existente entre os fatos, além de ter
mantido a ordem temporal dos mesmos, apresentando o problema e
relatando o conflito. Porém , o desfecho foi apresentado somente na
exposicao grafica.

Com relagao a identificagao dos elementos implicitos do
texto, a crianga nao conseguiu identifica-los, nem na exposi¢cao oral nem

na exposig¢ao grafica.

Quanto aos aspectos discursivos:

No texto oral, a crianga considera muito pouco o leitor,

apresentando o problema e parte do conflito, nao propiciando dessa

forma recuperar a trama da histéria original. Ja no texto escrito, embora a
crianga tenha omitido termos essenciais como palavras, agoes
importantes, prejudicando a coeréncia, a mesma considera o leitor, ao
apresentar o problema, relatar o conflto e mostrar o desfecho,
possibilitando resgatar o enredo do texto original.

Uso de recursos coesivos: No texto oral, verifica-se 0 uso
adequado do pronome pessoal “ela” para referir-se a lua, porém utiliza o

pronome pessoal ‘eles”, para referir-se as criangas sem prévia




apresentacao dessas personagens e pronome possessivo “dela”. No texto

grafico, a crianga utilizou pronome pessoal “eles” e pronome indefinido

“outro” para fazer referéncia a “todos”, pronome pessoal “ela” ao se referir
a “lua” e pronome relativo “que”.

Nao foram constatadas expressbées que marcam
temporalidade no texto oral.

Expressdes que marcam a temporalidade no texto grafico:
“numa noite”, “depois”.

Expressbes que marcam a causalidade no texto oral:
“‘porque”.

Expressdées que marcam a causalidade no texto escrito:

“mas nao era nada disso”, “a lua esta cobrida por nada”.

Quanto aos aspectos notacionais:

Transcrigao fonética da fala: “cobrida”, “encubrido”.
Forma morfolégica diferente: “ca estava”.

Modificacao da estrutura segmental das palavras: “sobra”,

n oo

“encubrido”, “motida”.

Acentuacao: inesxistente, nao foi constatado uso de

sinais de acentuagao.

Pontuagao: o uso é restrito, pois utiliza somente o ponto

final ao terminar a frase.




5.1.2.3 Crianga Respiradora Bucal 3 (RB 3)

Exposig¢ao oral:

“ Que o menino falava assim que o gigante tinha
lavado a lua, e que falavam... e falavam que foi uma

bruxaria da bruxa. So6”.

Exposicao grafica:
Era uma vez uma lua comida.
A lua vivia quebrada e os meninos falava a lua esta
dormindo ou esta piscando.
Os meninos falava eu acho que a lua esta quase
morrendo.
E os zoutros falava eu acho que foi abruxaria da
bruxa malvada.
E os zoutros falava que era o gigante que tanpava

ela.

Um menino estava com guarda-chuva e os zoutros

estava ensima da casa.

Analise:

Frente aos dados apresentados tanto oralmente quanto

graficamente pelo sujeito, nota-se o priviégio no processamento

ascendente, uma vez que realizou uma leitura linear, ndao identificando




significados mais implicitos do texto original, além de néao ter considerado
seu conhecimento a respeito do assunto, baseando-se fundamentalmente
em alguns elementos da historia original.

Quanto a identificacao de elementos explicitos do texto,
na exposigao oral, a crianga nao preservou as idéias principais do texto,
ateve-se apenas a parte do conflito, ndo mantendo a ordem temporal e a
relacdo existente entre os fatos, pois na historia original o gigante

“tampava a lua” e nao “lavava a lua”. Alem disso, nao apresentou o

problema, nem o desfecho. Ja na exposicao grafica, conseguiu preservar

as idéias principais do texto, apresentou o problema, e relatou o conflito ,
mantendo a ordem temporal e o tipo de relagdo existente entre os fatos.
Porém, nao exibiu o desfecho.

Ja com relagédo a identificacao dos elementos implicitos
do texto, a crianga nado conseguiu identifica-los, nem na exposicao oral

nem na exposigao grafica.

Quanto aos aspectos discursivos:

No texto oral a crianga considera muito pouco o leitor,
pois baseia-se em alguns elementos do texto original para relatar o
conflito, ndo possibilitando, dessa forma, resgatar o enredo da historia
original. No texto grafico, a crianga inicia o texto considerando o leitor ao
apresentar o problema, porém ao longo do texto utiliza recursos coesivos

como “zoutros” sem mesmo ter apresentado as personagens da historia.




Além disso, ao final do texto, descreve a ilustracao apresentada no texto
original, prejudicando a coeréncia .

Uso de recursos coesivos: Na exposicao oral a conexao é
feita fundamentalmente pelo conectivo “que”. Observa-se também elipse
do sujeito no trecho “e que falavam...”. No texto grafico, nota-se o uso
excessivo do conectivo “e”, utiliza pronome indefinido “outros”, porém
sem ter se citado antes as personagens, além de elipse do sujeito “a lua

esta dormindo ou esta piscando...”.

Ha auséncia de expressdes que marcam temporalidade e

causalidade no texto oral.

No texto grafico observa-se apenas uma expressao que
marca temporalidade como “era uma vez...”, ndo constatando-se

expressdes que marcam causalidade.

Quanto aos aspectos notacionais:

Transcrigao fonética da fala: “zoutros”.

Uso indevido de letras: “ensima”, “tanpava”.

Juntura intervocabular: “abruxaria”, “ensima”.

Acentuagao: uso quase sistematico, ndo acentuou apenas
uma vez a palavra “esta”.

Pontuacgao: o uso é restrito, pois utiliza somente o ponto

final ao terminar a frase.




5.1.2.4 Crian¢a Respiradora Bucal 4 (RB 4)

Exposigao oral:

“Entendi que os meninos tavam fazendo que a lua

ndo tava grande, néo tava iluminando a cidade. Eles

pensaram que eles.... o gigante tinham comido, elas
ndo estava piscando, ndo tava dormindo, ela tava
triste, ela tava magra, ela tava alguém mordeu

ela. Outros cortaram, ou a bruxa que queimou. So”.

Exposigao grafica:
Um dia a lua apareceu no céu muito pequena
E as criangas ficava fazendo
E pedro falou: - que o gigante estava tanpando
metade da lua.
E a Cristina falou:
-Sera que ela esta triste, chorando
E o outro menino falou:
-Sera que ela esta morta
-Lua ndo morre falou pedro:
-Se a lua morre nos ndo podemos viver
-Mas dai chegou um menino de manchinho

E disse:




-ndo tem nada na lua a verdade nua e crua e que

alguém mordeu a lua

Analise:

Fundamentando-se na exposicdo oral e grafica
apresentada pela crianga, observa-se que a mesma privilegia o
processamento ascendente, uma vez que ao construir os textos (oral e

grafico), baseou-se fundamentalmente nos elementos do texto original,

sem levar em consideracao seu conhecimento sobre o assunto. Além

disso, nao apreendeu significados mais implicitos do texto.

No tocante a identificagdo de elementos explicitos do
texto, na exposigao oral, a crianga ndo preservou as idéias principais do
texto, ndo manteve a ordem temporal dos fatos, atendo-se apenas a
alguns elementos do conflito, nem manteve o tipo de relacdo existente
entre os mesmos. Ja na exposi¢ao grafica, a crianga manteve a ordem
temporal e o tipo de relagao existente entre os fatos, pois apresentou o
problema, relatou o conflito e mostrou o desfecho, sendo capaz de
preservar as idéias principais do texto.

No que se refere a identificacdo dos elementos implicitos
do texto, a crianga ndo conseguiu identifica-los, nem na exposi¢ao oral

nem na exposigao grafica.

Quanto os aspectos discursivos:




Na exposi¢cao oral, a crianga considera muito pouco o
leitor, nao preservando as idéias principais do texto, conseqlentemente
nao propiciando recuperar a trama da historia original. Ja no texto escrito,
mesmo a crian¢ca tendo omitido termos essenciais como em: “e as
criangas ficava fazendo”, prejudicando a coeréncia textual, a mesma
considerou o leitor apresentando o problema, relatando o conflito, os
personagens envolvidos e mostrando o desfecho, possibilitando resgatar
o enredo da histéria original.

Uso de recursos coesivos: Na exposicao oral verifica-se o
uso adequado de pronomes pessoais como “ela” para referendar a lua,
“eles” para fazer alusdo aos meninos e uso inadequado de “elas” para o
mesmo referente. Também foram observadas elipses do sujeito como
“...nao tava iluminando a cidade”, “...nao tava dormindo...". Com relagao
ao texto grafico, notou-se uso excessivo do conectivo “e”, utilizou
adequadamente pronome pessoal “ela” para fazer referéncia a lua e

pronome indefinido “outro” (em “outro menino”).

Nao foram observadas expressées que marcam

temporalidade e causalidade no texto oral. Porém o texto escrito

n i

apresenta expressdes que marcam a temporalidadecomo: “um dia”, “mas

dai” e expressdes que marcam a causalidade como: “se a lua morre...”, “a

verdade nua e crua € que ...".

Quanto aos aspectos notacionais:




Uso indevido de letras: “tanpando”, “manchinho”.

Uso indevido de letras mailsculas e minusculas: “pedro”,
apos o travessao iniciou a frase com letra minascula “-que...”, “-ndo”.

Acentuagao: uso oscilante, pois acentuou adequadamente
as palavras “céu’”, “dai”, “nao”, porém omitiu o acento em “sera”, “e” , além
disso utilizou inadequadamente o acento na palavra “ alguém”.

Pontuagado: assim como a acentuagao, o uso dos sinais
de pontuagao também s&o oscilantes, utiliza assistematicamente o ponto
final ao terminar uma frase , o uso de virgulas também é assistematico,

faz uso dos dois pontos e travessao para marcar o dialogo, porém nao

distribui as frases adequadamente em paragrafos conforme a pontuacao.

5.1.2.5 Crianga Respiradora Bucal 5 (RB 5)

Obs.: A criangca apresentou uma leitura silabada, com

velocidade muito diminuida, fazendo advinhagdes excessivas.

Exposicao oral:

“Que a menina tava perguntando da lua. E ai, nés
contava pos amigo delas e po pai dela. E eles
falavam um monte de coisas para eles da lua.

Falavam que machucou a lua, que ela ia morrer,

pensando que a cidade ia ficar muito escura. Pisou




em cima da “teia”. Ficaram la em cima, conversando
da casa. Em cima da escada olhando a lua. Ai

isso”.

Exposicao grafica:

Eu emtedim que a menina falou que queria saber da
lua.
é ela falou que se a rua ia ficar cara se ia ficar

escura

e ai fou que n&o ia a ficar escura pergutava sea Lua

ia morreu [-ai O Pai falou vocé ta dorino ela folou

e ndo mae eu quero ficar veno a lua falou vai dormi
a Pai. tabou e ela deseu da escada e pela janeila da
va para ver e ficou o lando e o lando

foi o vento que levou a lua embara a lua

esta clia a lua ino mina a rua sera que

a lua ta dornino ndo esdornino qui € metira nada de

vetania

Analise:

Fundando-se nos dados apresentados pela crianga tanto
oralmente quanto graficamente, deduz-se que a crianga privilegia o
processamento descendente, pois durante a leitura faz adivinhagbes
excessivas, ndo procurando confrontar com os dados fornecidos pelo
proprio texto, implicando em interpretagdes equivocadas, ou seja, que nao

se sustentam nos dados textuais que leu.




Quanto a identificacdo de elementos explicitos, tanto na
exposi¢cao oral quanto na exposicao grafica, a crianga nao consegue
resgatar quase nada da narrativa original, pois ndo preservou as idéias
principais do texto, nao manteve o tipo de relagao existente entre os fatos,
nem a ordem temporal dos mesmos. A crianga apenas se apoiou em
alguns elementos do conflito da histéria original para elaborar uma nova
historia.

No que se refere a identificagéo dos elementos implicitos
do texto, a crianga nao conseguiu identifica-los, nem na exposigao oral

nem na exposigao grafica.

Quanto aos aspectos discursivos:

Pelo fato da crianga nao ter conseguido resgatar quase
nada da narrativa original, tanto na exposi¢ao oral quanto na grafica, a
crianga considera muito pouco o leitor, expondo apenas o problema. Alem
disso, ao tentar relatar o conflito da histéria, a compreensao fica
prejudicada pela omissao de termos essenciais, pela nao manutengcao do
tempo verbal e pela dificuldade na elaboragdo e estruturagédo frasal,
prejudicando assim a coeréncia do texto. Dessa forma, tais textos nao
permitiram ao leitor recuperar o enredo da histéria original.

Uso de recursos coesivos: Na exposic¢ao oral, verificou-se

a presenca de pronomes pessoais como “eles” para fazer referéncia aos

amigos, “ela” fazendo alusao a lua, pronomes possessivoscomo “delas” e




“dela” (em “nds contava pos amigo delas e po pai dela”) e elipse do sujeito

. como em “falavam que machucou a lua...". J& no texto escrito, a crianca

faz uso dos conectivos “e” e “que”, pronome pessoal “ela” para fazer
referéncia a menina.
Constatou-se apenas no texto oral uma expressdo que

marca temporalidade “e ai...". Nao foram identificadas marcas de

causalidade nem no texto oral, nem no grafico.

Quanto aos aspectos notacionais:

Transcrigado fonética da fala: “cara” para “clara”, “veno”,

Forma morfologica diferente: “a ficar”.

Uso indevido de letras: “folou”, “deseu”, “fou”, “embara”.

Hipercorregao: “janeila”.

Modificagao da estrutura segmental das palavras:
“emtedim”, “dorino”, “dornino”, “metira”, “vetania”.

Juntura intervocabular: “sea lua”, “esdornino”.

Segmentacgéao: “da va para ver”, “o lando e o lando”, “ino

Uso indevido de letras maiusculas e minusculas: “- ai O
pai...”, “e ai fou...” ao comegar um paragrafo.
Acentos graficos: o uso dos sinais de acentuagdo nem

sempre esta de acordo com as convengdes da escrita, pois ora a crianga




wen,

acentua adequadamente como a palavra “é”; ora utiliza os sinais de
acentuagdo de forma inadequada como na palavra “dormi”, além de
algumas vezes omitir os sinais de acentuagdo, como nas palavras “sera”,

“esta”.

Pontuagdo: o uso dos sinais de pontuagdo € quase
inexistente , utilizou apenas uma vez de forma inadequada o ponto final,
além disso faz uso de sinais ndo convencionais para marcar a pontuagéo

como em “[-ai O pai...".

5.1.2.6 Crianca Respirador Bucal 6 (RB 6)

Obs.: A crianga nao conseguiu realizar a leitura, tentava

adivinhar algumas palavras. Dessa forma, a pesquisadora leu o texto em

voz alta para a criang¢a, solicitando que a mesma relatasse e em seguida

escrevesse aquilo que compreendeu do texto.

Exposicao oral:
‘Eu entendi assim, que os moleque..... eu entendi
assim que os moleques pensaram que a lua tava
fininha, que era sombra do gigante que tava
tampando, que a menininha pensou que o0
menininho falou assim que mordeu a lua. Que

isso”.




Exposicao grafica:
Um dia a lua ela éra faniga.
Os mineno eles falou a sin
Por que a lua da fanizi
e Por o gogata dazapono.
ou racou um pedasu. de ela.
Obs.: Apds a criancga ter finalizado a elaboragdo grafica,
foi solicitado para a mesma que lesse em voz alta o que tinha escrito:
“Um dia a lua ela era fininha.
Os meninos eles falou assim:
-Porque a lua ta fininha?
- E porque o gigante ta tampando ou arrancou um

pedago dela”.

Analise:
A criang¢a nao foi capaz de realizar a leitura.
Quanto aos elementos explicitos do texto, tanto na

exposig¢ao oral quanto na exposigao grafica a crianga conseguiu somente

apresentar o problema e parte do conflito, preservando apenas alguns

elementos do texto. Manteve o tipo de relacdo existente e a ordem

temporal dos fatos , nos quais se ateve.

Na identificagao dos elementos implicitos do texto, a

crianga nao conseguiu identifica-los, nem na exposi¢ao oral nem na




exposicao grafica.

Quanto aos aspectos discursivos:

Apoiando-se nos dados apresentados na exposi¢ao oral,
constatou-se que a crianga considera muito pouco o leitor, pois somente
apresentou o problema e relatou parte do conflito, ndo possibilitando
retomar a narrativa original.

Igualmente ao texto oral, na exposigao grafica a crianga
nao considera o leitor, expondo apenas o problema. Além disso, ao tentar
relatar o conflito da histéria, a compreensao fica prejudicada pela omissao
de termos essenciais, pela dificuldade na elaboragdo e estruturagao
frasal, além de nao dominar a escrita convencional, dificultando, dessa
forma, resgatar o enredo do texto original.

Uso de recursos coesivos: Na exposi¢cao oral observou-se

somente o “que” como elemento de ligagdo. Ja no texto grafico, a crianga

utiliza inadequadamente os pronomes pessoais “ela” e “eles” referindo-se
a lua e aos meninos, respectivamente.

No texto oral ndao foram identificadas expressbes que
marcam temporalidade e causalidade.

Expressdes que marcam a temporalidade no texto escrito:

Expressdes que marcam a causalidade no texto escrito:

“porque”.

Quanto aos aspectos notacionais:




Transcri¢cao fonética da fala: “pedasu”.

Uso indevido de letras: “pedasu”, “a sin”, “da”.

Modificagdo da estrutura segmental das palavras:
“faniga”, “fanizi”, “gogata”, “racou”, “mineno”.

Juntura intervocabular: “ dazapono” (“tatampando”).

Segmentacgao: “ a sin”.

Uso indevido de letras mailsculas e minusculas: inicia um
paragrafo com letra minuscula e logo depois utiliza letra maiuscula: “é Por
0

Acentos graficos: nem sempre a crianga faz uso dos
sinais de acentuagdao de acordo com a convengdo da escrita, pois

iwen

acentuou corretamente a palavra “é", mas inadequadamente a palavra

Pontuagao: Utilizou somente o ponto final de forma

oscilante, pois utilizou adequadamente ao terminar a primeira frase, e

inadequadamente na ultima frase “ ou racou um pedasu. de ela.”.

5.1.2.7 Crianca Respiradora Bucal 7 (RB 7)

Obs.: A crianga apresentou uma leitura silabada, com

velocidade muito diminuida.




Exposicao oral:

“Eu entendi que a lua, é.... tava cheia, depois tava
fina. E apareceu a sombra, a bruxa e também as
criangas ficaram imaginando gigantes e feiticos.

Entendi isso. So isso”.

Exposigao grafica:
Eu entendi que a lua apareceu no céu e as criangas
comegaram ver bruxa xigante
dise otiago os Paupidi comtinua e tudo num
Pengou a falar que a lua estava triste. entendi so

isso

Analise:

Deduz-se especialmente com base no texto oral, que a
crianga utiliza ambos os tipos de processamento, uma vez que além de se
basear nos dados da narrativa original, também apreendeu significados
mais implicitos do texto, levando em conta seu conhecimento a respeito
do assunto, por exemplo quando relata: “a lua, é.... tava cheia, depois
tava fina”.

Com relagdo a identificagdo de elementos explicitos do
texto, na exposi¢ao oral, a crianga apresentou o problema, e ao relatar o

conflito, preservou apenas alguns elementos do texto, nao mantendo o

tipo de relagao existente entre os fatos. Na exposi¢ao grafica foram




observados os mesmos aspectos descritos acima, com exce¢do da
apresentacao do problema.

Quanto a identificagao dos elementos implicitos do texto,
a crianga conseguiu identificar apenas na exposigao oral, quando relata:

“a lua tava cheia, depois tava fina”, entretanto nao propée nenhuma

explicagao para o fato.

Quanto aos aspectos discursivos:

A partir dos dados apresentados oralmente, verifica-se
que a crianga considera muito pouco o leitor ao construir um produto de
leitura, uma vez que somente apresentou o problema e alguns elementos
do conflito, ndo propiciando resgatar a narrativa original. Assim como no
texto oral, na exposigao grafica, a crianga também nao considera o leitor,
nao apresentando o problema, as personagens envolvidas, nao mantendo
uma relagdo coerente de acordo com os dados textuais, como por
exemplo: “...a lua apareceu no céu e as criangas comegaram ver bruxa...”
ou “...e tudo num pencgou a falar que a lua estava triste...”, prejudicando a
coeréncia do texto nao possibilitando retomar a trama da historia original.

Uso de recursos coesivos: Tanto no texto oral quanto no

grafico, observou-se somente o uso do conectivo “e”.

Somente no texto oral foi identificado expressao que

marca temporalidade como “...tava cheia, depois tava fina".




Nao foram constatadas nem no texto oral, nem no

grafico, expressdes que marcam causalidade.

Quanto aos aspectos notacionais:
Transcrigao fonetica da fala: “tudo” (em “...e tudo num...”
para “todo mundo”).

Uso indevido de letras: “xigante”, “paupidi’, “comtinua”,

noou

“pencou”, “dise”.

Juntura intervocabular: “otiago”.

Uso indevido de letras mailsculas € minusculas: “ dise
otiago os Paupidi comtinua ...".

Acentuagao: nem sempre a crian¢a faz uso dos sinais de
acentuagao de acrodo com a convengao da escrita, como exemplo as
palavras: “céu” e “comtinua” (para “continuam”).

Pontuacao: praticamente inexistente, utilizou somente

uma vez ao terminar um periodo.

Crianca respiradora bucal 8 (RB 8)

Exposicao oral:

“‘Que a lua, ela tinha ficado pequena. E todo mundo

pensou que ela tinha emagrecido. Que ela era

gordinha, né! Entdo, cada um dava um palpite. S6

ISSO que eu entend...... eram que morderam ela, que




tinha uma sombra tampando ela. Que tava morrendo
de tristeza, a do feitico da bruxa, do mago. Sé isso”,

Exposicao grafica:

Eu entendi que a Ilua éra grande mas ela tiha
disminuil.

Cada um tinha um Palpite.

ela devia tinha sido Mordida, tinha uma sombra, o

vento assoprou, e éra feitico mas foi a lua que

mudou e penssaro que éra outra coisas.

Isso foi 0 que intendi da Histéria

Analise:

Fundando-se nos dados apresentados tanto oralmente
quanto graficamente, verifica-se que o sujeito utiliza ambos os tipos de
processamento, pois ao construir produtos de sua leitura baseou-se tanto
nos dados textuais do que leu, quanto no seu conhecimento a respeito do
assunto, sendo capaz de apreender significados mais implicitos do texto.

No que se refere a identificacdo de elementos explicitos
do texto, tanto na apresentagcao oral quanto na grafica, preservou as
idéias principais do texto, manteve o tipo de relagdo existente entre os
fatos, além de ter mantido a ordem temporal dos mesmos, apresentando
o problema e relatando o conflito. Porém, ndo exibiu o desfecho em
nenhuma das exposigées.

Ja na identificacao dos elementos implicitos do texto, a

crianga conseguiu identificar, tanto na exposicao oral quanto na




exposicao grafica, o fato da lua ter mudado de tamanho, entretanto nao

propde nenhuma explicagao para o fato.

Quanto aos aspectos discursivos:

Embora a crianga tenha apresentado o problema e
relatado parte do conflito no texto oral e escrito, a mesma nao apresentou
as personagens principais, além de ter omitido termos essenciais
prejudicando a coeréncia dos mesmos. Dessa forma, constata-se que ela
considera muito pouco o leitor, impossibilitando retomar o enredo da
narrativa original.

Uso de recursos coesivos: No texto oral, a crianga utiliza-

se dos conectivos “e” e “que’, pronome pessoal “‘ela” para fazer

referéncia a lua e elipse do sujeito como em “..eram que morderam
ela...”. Com base nos dados apresentados graficamente, a crianga utilizou
adequadamente o pronome pessoal “ela” para fazer referir-se a lua além

won

dos conectivos “e” e “que”.

Nao utilizou expressdes que marcam temporalidade nem

no texto oral nem no grafico, contudo, utilizou expressdées que marcam

causalidade somente no texto escrito como: “mas foi a lua...”.

Quanto aos aspectos notacionais:

Transcrigao fonética da fala: “penssaro”, “intendi”.

Uso indevido de letras: “feitico” .




Modificagao da estrutura segmental das palavras: “tiha”,
“disminuil”.

Uso indevido de letras mailisculas e minusculas: iniciou o

paragrafo com letra minuscula: “ela devia...”, utilizou letra maituscula no

centro de uma oragao: “ ....tinha um Palpite.”.
Acentuacao: utilizou os sinais de acentuacao de forma
inadequada, como em “ éra”, “ela”, com excec¢ao da palavra “historia”.
Pontuacao: observa-se que ora a crianga nao utiliza as
marcas de pontuagdo, ora utiliza de acordo com as convengdes da
escrita, pois fez uso do ponto final ao terminar um periodo, além disso

fez uso de virgulas adequadamente.

5.1.2.9 Criancga respiradora bucal 9 (RB 9)

Exposigao oral:

“Eu entendi que um dia, a lua é... tava pequenininha
e magrinha. E 0s meninos ficavam dando palpite um
pro outro. E cada um dava um palpite sobre o que é
que tava acontecendo com a lua. Dai, um menininho
apareceu e falou que a lua tava sendo mordida. So!
Também que a .... é.... tinha um palpite que uma
menina falou que era o vento que catou a metade

dela.... s0”.




Exposigao grafica:

Eu entendi que um dia ela apareceu magrinha e
fininha e umas criangas ficava dando palpite sobre a
lua e estavam conversando depois apareceu um
minininho que falou que eles diziam ndo era verdade

e que a lua foi mordida

Analise:

Fundamentando-se nos dados expostos oral e

graficamente pela crianga, nota-se que a mesma  privilegia o

processamento ascendente, pois realizou uma leitura linear, nao
identificando significados mais implicitos da narrativa original, além de nao
ter considerado seu conhecimento a respeito do assunto, baseando-se
fundamentalmente em alguns elementos textuais que leu.

Quanto a identificagdo de elementos explicitos do texto,
tanto na exposi¢ao oral quanto na exposicao grafica, a crianga preservou
as idéias principais do texto, mantendo a ordem temporal e o tipo de
relagao existente entre os fatos, porém ao relatar o conflito nao se ateve a
descricao dos elementos presentes na histéria original.

No que se refere a identificagdo dos elementos implicitos
do texto, a crianga nao conseguiu identifica-los nem na exposigao oral

nem na exposi¢ao grafica.

Quanto aos aspectos discursivos:




Apoiando-se nos dados apresentados no texto oral,
notou-se que a crianga apresenta sucintamente o problema, personagens
envolvidos, conflito e desfecho, propiciando ao leitor resgatar as idéias
principais da narrativa original. Ao contrario do texto oral, na exposigao
grafica, a crianga considera muito pouco o leitor, pois ao apresentar o
problema, utiliza o pronome pessoal “ela”, sem ter feito apresentagéo
da mesma, além disso nao se atém a descri¢ao do conflito para propiciar
uma melhor compreensao por parte do leitor.

Uso de recursos coesivos: Na exposicao oral, foram
identificados os conectivos “e” e “que” e pronomes indefinidos como “um”,

“outro”. Ja no texto escrito, a crianga utiliza o pronome pessoal “ela” como

sujeito, porém sem ter feito prévia apresentacao do mesmo, indefinidos

como “um”, “umas” e o conectivo “que”.

Utilizou expressdes que marcam temporalidade tanto no
texto oral quanto no grafico como: “um dia”, “depois”, “dai”; porém, néo

apareceram as expressoes de causalidade.

Quanto aos aspectos notacionais:
Transcrigao fonética da fala: “minininho”.
Acentuagao: nao houve amostra suficiente para analisar

tal aspecto.

Pontuacgéo: inexistente.




5.2 UM OLHAR SOBRE 0S DADOS

Teceremos, agora, alguns comentarios que julgamos
pertinentes ao desempenho em relagéo a leitura e escrita tanto do grupo
de criangas nao respiradoras bucais como do grupo das criangas
respiradoras bucais.

No que se refere ao desempenho da leitura apresentado
pelas criangas nao respiradoras bucais, constatou-se que 5 (62,2%) das
criangas pertencentes a esse grupo, atingiram os critérios estabelecidos
pelos Parametros Curriculares Nacionais, utilizando ambos os tipos de

processamento (ascendente e descendente) durante esta atividade, fato

que implica nao s6 a identificacdo dos elementos explicitos como também

a identificacao dos elementos implicitos do texto.

Ja com relagao ao grupo de criangas respiradoras bucais
que conseguiram realizar a leitura (8 criangas), apenas 2 (25%)
conseguiram atingir os critérios estabelecidos pelos Parametros
Curriculares Nacionais, utilizando ambos os tipos de processamento,
identificando tanto os elementos explicitos quanto os elementos implicitos
do texto. Das criangas respiradoras bucais que ndo conseguiram atingir
tais critérios, 1 (16,6%) privilegiou o processamento descendente durante
a leitura enquanto que 5 (83,3%) privilegiaram o processamento

ascendente durante tal atividade, implicando a apreenséo dos elementos

explicitos do texto. Todavia, algumas das criangas limitaram-se a apenas




alguns elementos do texto, ndo sendo capazes de preservar as idéias
principais da histéria original, a ordem temporal e o tipo de relagao

existente entre os fatos.

Quanto ao desempenho da escrita, no tocante aos
aspectos notacionais, observou-se que as criangas nao respiradoras
bucais apresentaram um desempenho significativamente melhor quando
comparadas com as criangas respiradoras bucais, chegando muito
proximas aos critérios estabelecidos pelos Parametros Curriculares
Nacionais. Verificou-se que as criangas nao respiradoras bucais,
apresentaram dificuldades quanto ao dominio das convengdes
ortograficas, ocorrendo com maior freqiiéncia transcricao fonética da fala
e uso indevido de letras, utilizaram, de forma geral, adequadamente os
sinais de acentuacgao e pontuagao, apesar desse uso ainda nao se
encontrar sistematizado.

Ja as criangas respiradoras bucais mostraram, de forma

geral, ndo dominarem as convengodes ortograficas, bem como os sinais de

acentuacao e pontuagdo. Constatou-se, na produgdo escrita de tais

criangas, uma maior frequéncia de transcrigdo fonética da fala, uso
indevido de letras, juntura intervocabular, modificagdo da estrutura
segmental da palavra, além do uso indevido de letras maiusculas e
minusculas, quando comparadas com o grupo de criangas respiradoras

nasais.

Vale a pena ressaltar que foram encontradas neste grupo,




numa frequéncia muito maior do que no grupo de criangas n&o
respiradoras bucais, dificuldades quanto ao traco de nasalidade na
escrita, por exemplo “tapou” (para tampou), “sobra” (para sombra),
“encubrido” (para encobrindo), o que nos leva a propor estudos mais
especificos sobre esse tipo de manifestagao.

Além disso, um outro aspecto de uma nova investigacao,
refere-se ao uso dos sinais de pontuagédo pelas criangas respiradoras
bucais. Verificou-se, no presente estudo, que ora as criangas respiradoras
bucais se restringiam apenas a utilizagao do ponto final, ora o uso das
marcas de pontuagdo nao estavam de acordo com as convencgdes da
escrita ou ainda era inexistente. Vale ressaltar que somente uma criancga

respiradora bucal fez uso adequado dos sinais de pontuacao. Este dado

nos chama a atengao pelo fato da pontuagao estar relacionada com o

ritmo de fala e, conforme Falron e outros (1999) foi verificado dificuldade
na coordenagcao pneumofonoarticulatéria em criangas respiradoras
bucais, ou seja, dificuldade em coordenar respiragdo, fonagdo e
articulagao.

Por fim, com relagao aos aspectos discursivos, tanto do
texto oral quanto do grafico, nao foram observadas diferengas
significativas entre os grupos, pois em torno de 61% das criangas
respiradoras nasais conseguiram atingir os critérios estabelecidos pelos
Parametros Curriculares Nacionais, apresentando maior dificuldade

quanto ao uso de conectivos. Ja com relagao ao grupo das criangas




respiradoras bucais, por volta de 52,7% das criangas pertencentes a esse

grupo atingiram os critérios propostos pelos Pardmetros Curriculares

Nacionais, apresentando, igualmente ao grupo de criangas respiradoras

nasais, dificuldades quanto ao uso de conectivos.
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CAPITULO 5 : CONCLUSAO

“Aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se é,
antes de mais nada, aprender a ler o mundo,compreender o seu contexto,
ndo numa manipulagdo mecénica de palavras, mas numa relagéo

dinamica que vincula linguagem e realidade” Paulo Freire (1981).

Conforme literatura revisada, diante de uma verdadeira
multiplicidade de fatores envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem, tais como: individuais, sociais, culturais, educacionais,
politicos e econdmicos, o presente estudo procurou destacar a respiragao
bucal como um dos fatores que pudesse interferir negativamente no
desempenho escolar das criangas.

Com efeito, nossa pesquisa constatou que as criangas
respiradoras bucais apresentaram um pior desempenho inferior tanto na
leitura como nos aspectos notacionais da escrita, quando comparadas
com as criangas nao respiradoras bucais.

Com relagéo aos aspectos discursivos tanto do texto oral
quanto no grafico, ndo houve uma diferenga significativa entre os dois
grupos, pois os desempenhos em ambos o0s grupos nao podem ser
considerados plenamente satisfatérios, uma vez que somente 61% das

criangas respiradoras nasais e 52,7% das criangas respiradoras bucais

conseguiram satisfazer os critérios estabelecidos pelos PCNs. Tal fato




pode ser um reflexo do que a pratica educacional tem ainda priorizado, ou
seja, talvez o mais importante, segundo o ponto de vista de quem ensina,
seria compreender o funcionamento notacional da escrita, deixando de
enfatizar também os recursos textuais da escrita, os interlocutores

envolvidos nesse processo, bem como utilizar essa pratica como forma de

expressao.

Portanto, podemos afirmar que a respiragao bucal parece

ser um fator que pode contribuir para acentuar o fracasso escolar,

evidenciando as dificuldades encontradas.

O grupo de criangas nao respiradoras bucais também
apresentou problemas no desempenho escolar, na medida em que
37,8% dos individuos pertencentes a esse grupo nao atingiram os critérios
estabelecidos pelos Parametros Curriculares Nacionais com relagéo a
pratica de leitura. No entanto, parte dessa dificuldade pode ser creditada
ao fato de que muitas vezes a leitura de mundo de tais crian¢as nao € a

esperada pela escola, pois, de acordo com Freire (1996):

“.. a leitura do mundo precede sempre a leitura da
palavra e a leitura desta implica a continuidade da
leitura daquele.... este movimento do mundo a
palavra e da palavra ao mundo esta sempre
presente. Movimento em que a palavra dita flui do
mundo mesmo através da leitura que dele fazemos.
De alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e

dizer que a leitura da palavra ndo €& apenas




precedida pela leitura do mundo mas por uma certa
forma de ‘escrevé-lo’ ou de ‘reescrevé-lo’, quer dizer,
de transforma-lo através de nossa pratica

consciente” Freire (1996, p.20) .

Ja com relagao aos dados obtidos na atividade de escrita,
as criangas nao respiradoras bucais também apresentaram problemas,
embora tais dificuldades tenham sido mais acentuadas nas criancas
respiradoras bucais. Assim, ficam denunciados outros aspectos
envolvidos no processo ensino-aprendizagem, principalmente os
educacionais, pois a escola parece nao estar dando conta de consolidar
ou garantir a aquisicdo da pratica de leitura e escrita. Pereira (1996)

exibiu algumas criticas em relacdo ao processo de ensino e

aprendizagem da lingua portuguesa relatando:

“.. alunos estudando, em ftorno de dez anos,
conteudos de gramatica, mas continuando a
apresentar um desempenho ndo satisfatério de
linguagem. Essa deficiéncia torna-se ainda mais
visivel nos alunos de terceiro grau que, embora
portadores de um acentuado acumulo de
conhecimento tedrico, ndo conseguem expressar
suas proprias aspiragées e potencialidades, fruto de
um ensino fundamental mal trabalhado. O aluno, ao
ingressar no ensino superior, ndo consegue
entender a redagdo como um momento proprio para

o registro de sua afetividade, de suas interagées, de




sua historia” Pereira (1996, p.9).

Assim, embora tenhamos observado alguns esforgos da
politica educacional no sentido de melhorar os indices quantitativos do
ensino como, por exemplo, a reestruturacdo do ensino fundamental,
havendo progressdo continuada, estes ainda sao insuficientes para
propiciar uma melhora quanto aos aspectos qualitativos do processo de

ensino e aprendizagem.

Dessa forma, para que haja uma real melhora nos

aspectos qualitativos do processo de ensino e aprendizagem, as
modificagbes nao poderiam limitar-se apenas a esfera educacional,
necessitando também melhora nas condi¢des econdmica, politica e
social, evidenciando a importancia da leitura e escrita na vida dos

individuos.

Além dos problemas de ordem estrutural acima citados,
estamos ainda diante de um sistema escolar que limita as capacidades
humanas, quando deveria tentar levar o homem a plenitude. Rogers
(1973, p.299) ressalta que a tendéncia é a de formar individuos
conformistas, estereotipados, em vez de pensadores criativos e originais.

Estaria tal fato sendo explicitamente retratado em
criangas respiradoras bucais que freqtientam o ensino fundamental? Uma
réplica da somatoria desconcertante entre dificuldades fisicas e
inoperancia do processo educativo? Mera coincidéncia esse

acontecimento?
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ANEXO 1

Marilia, de de 1999.

Prezado (a) Diretor (a),

Venho por meio desta, solicitar autorizagdo para realizagdo
da pesquisa sobre “dificuldades escolares em criangas respiradoras
bucais” , onde serdo verificados o desempenho escolar em relagdo a
leitura e escrita de criangas freqiientando a 4" série do ensino
fundamental.

Certa de contar com sua colaboragdao, agradego
antecipadamente e coloco-me a disposi¢do para maiores
esclarecimentos.

Atenciosamente,

Larissa Cristina Berti

Fonoaudidloga- CRFa 8236

Mestranda em Educagao
Unesp/Marilia
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ANEXO 2

Marilia, de
Prezados Pais e/ou Responsaveis,

Estou realizando uma pesquisa com o objetivo de investigar
o desempenho escolar em relagdo a leitura e escrita de criangas que
apresentam respiragao bucal, freqiientando a 4" série do ensino
fundamental. _

Para que a realizagdo deste estudo seja possivel, preciso
contar com a colaboragdo dos senhores pais e/ou responsaveis no
preenchimento de um questionario e de uma ficha de autorizagdo ( em
anexo). '

Inicialmente sera realizada na escola de seu filho(a) uma
triagem para detectar alguma caracteristica de respiragdo bucal . As

criangas que apresentarem caracteristicas sugestivas de respiragdo
bucal , os senhores serdo avisados , para que possamos encaminhar
seus filhos para uma avaliagdo com um médico especializado.

Certa de contar com a colaboragdo dos senhores pais e/ou
responsaveis, agrade¢o antecipadamente e coloco-me a disposi¢do
para maiores esclarecimentos.

Atenciosamente,

Larissa Cristina Berti
Fonoaudiologa- CRFa 8236
Mestranda em Educagdo- Unesp/
Marilia
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FICHA DE AUTORIZACAO

Eu, residente a rua

o]

. do bairro

, autorizo meu (minha) filho (a) a

participar da pesquisa “Dificuldades escolares em criangas
respiradoras bucais”.

Assinatura do pai e/ou responsavel
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ANEXO 3

Questiondrio para ser respondido
pelos pais e/ou responsaveis

I- Dados Gerais de Identificacao:

Ly a (s oy 1 [ T —————
Data de nascimento: ....... Livevivins o SEX0? cnnnn i

[I-  Dados sobre a saude da crianga:

1) Seu (sua) filho (a) apresenta dificuldade para respirar pelo nariz?
( ) Sim ( )Nao

2) Seu (sua) filho (a) quando ndo esta conversando, fica com os labios

fechados?
( ) Sim ( ) Nao

3) Seu (sua) filho (a) apresenta algum problema alérgico?
() SIm. QUAL? ..o
( ) Nao.

4) Seu (sua) filho (a) apresenta gripes e/ou resfriados constantes?
( ) Sim ( ) Nao

5) Seu (sua) filho (a) ronca quando esta dormindo?
( ) Sim ( ) Nao

6) Seu (sua) filho (a) “baba” quando esta dormindo?
( ) Sim ( )Nao




7) Seu (sua) filho (a) evita realizar esportes por se sentir cansado(a)?
( ) Sim ( )Nao

8) Seu (sua) filho (a) apresenta-se sonolento (a) durante o dia?
() Sim ( ) Nao

9) Seu (sua) filho (a) ja realizou algum tipo de tratamento?
( - )8t ONALAS) 2 ammsismias R R i s

10) Vocé gostaria de complementar as mformagoes a respeito da
saudede seni(sua) filho(a)?..crmmsmmmeomsmmmmmmsss
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ANEXO 4 - Crianga nao respiradora bucal 1

Menino, 11 anos.
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ANEXO 4 — Criang¢a nao respiradora bucal 2

Menina, 11 anos.
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ANEXO 4 - Crianga nao respiradora bucal 3

Menina, 11 anos.




ANEXO 4 - Crianga nao respiradora bucal 4

Menino, 13 anos.
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ANEXO 4 — Crianca nao respiradora bucal 5

Menina, 10 anos.
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ANEXO 4 - Crianga nao respiradora bucal 6

Menina, 11 anos.
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ANEXO 4 - Crianga nao respiradora bucal 7

Menino, 11 anos.
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ANEXO 4 - Crianga nao respiradora bucal 8

Menino, 11 anos.
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ANEXO 4 - Crianga nao respiradora bucal 9

Menino, 14 anos.
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ANEXO 4 - Crianga respiradora bucal 1

Menina, 10 anos.
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ANEXO 4 - Crianga respiradora bucal 2
Menino, 10 anos.
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ANEXO 4 - Crianga respiradora bucal 3

Menino, 10 anos.

8o, wrma MDY v o Nii 6L M:}txo

'Qu 3:_““% o, c‘&&\agm S & Mmuimag -\GSWVOL oc-duvor 3’&&_
(SIS @of .BMME
EIMSAngry ‘\ oA S &éqa AV -°'J§Vc,x.: Q\kmmemﬁ
OU& @n ra@,\,ﬁ,\m »‘&m B Q'Q\.ZKL;M%& Q@ e
€ o godion Woo que ne o o (uatl?
. -<‘Bu-m.a

B‘Wfr&;

d




ANEXO 4 - Criancga respiradora bucal 4

Menina, 10 anos.

U olua. O fuos ofolecote MG CUL g7, pegudne-
fo)mwmm@@l&

éﬁzdm/o%m?w@w ; Lod o

Tmosgy ool ol
@Q,@U\A@m il

BQ)ML(;%%%W %mu(@

f@/@%/“/w%wﬂ@%%ﬁi%m

AVA
2 3 4 5 6 if unespr 12 13 14 15 1e¢ 17 18



ANEXO 4 - Crianga respiradora bucal 5

Menina, 12 anos.
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ANEXO 4 - Crianca respiradora bucal 6

Menina, 12 anos.
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ANEXO 4 - Crianca respiradora bucal 7

Menino, 12 anos.
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ANEXO 4 - Crianga respiradora bucal 8
Menino, 10 anos.
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ANEXO 4 - Criancga respiradora bucal 9

Menino, 11 anos.

AVA
|Cm 1 2 5 4 5 6 7 unespwl 12 13 14 15 16 17 18



BERTI, Larissa Cristina. School difficulties in children who breathe through
their mouths. Marilia, 2000. 140 p. Essay. (Master in Education) —
Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Campus de Marilia, Universidade

Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”.

Abstract

Breathing through the mouth can result in brain-facial and dental
alterations, as well as alterations in the respiratory system, body
structures, hearing structures, sleeping patterns and also in school
performance. Based on this premise, the present study tried to
characterize breathing through the mouth as a factor, which could hinder

children school performance. Eighteen children, with ages ranging from

10-12 years, in the 4™ grade of an Elementary School in the city of Marilia,

state of Sdo Paulo, participated in this research, nine among which were
diagnosed as having such respiratory problem and nine were not. Their
reading and writing skills related to the Portuguese syllabus suitable for
their age were analyzed. It was used a qualitative approach in the analysis
of the data collected, based on the Portuguese syllabus proposed by the
National Curriculum Parameters. The results obtained showed that
children who breathe through their mouths had a lower performance in
reading and in annotational aspects of writing when compared to children
who did not breathe through their mouths. It was not observed great
differences among the children in either group as to oral discourse
aspects. Therefore, breathing through the mouth proved to be one of the

factors that can contribute to school failure.

Key-words: Breathing through the mouth — children / School performance
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