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APRESENTACAO

Comeco essa apresentacdo com uma frase marcante do educador Paulo
Freire, que me fez refletir e me instigou a querer aprender mais a fim de aprimorar as
praticas educacionais: “ninguém comega a ser educador numa certa terga-feira as
quatro horas da tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A
gente se faz educador, na pratica e na reflexdo sobre a pratica” (FREIRE, 1991, p.
58).

Lembro-me, como se fosse hoje, quando terminei o Ensino Médio. Nas
ultimas semanas de aulas, escutava pelos corredores da escola, amigos
conversando sobre como seriam suas vidas apos o término dos estudos. Alguns
pensavam prosseguir os estudos em cursos de graduagdo, faculdades, cursos
técnicos, enquanto outros sonhavam com um bom trabalho e em constituir uma linda
familia. Nesse periodo eu estava em uma nostalgia total, pois pairavam sobre mim
pensamentos bons sobre a minha trajetoria escolar e, assim como meus amigos,
também almejava cursar uma graduagéo, no entanto, guardava em meu intimo que
apenas os alunos pertencentes a uma classe social mais elevada conseguiriam
alcancar tal feito.

No ano em que terminei o Ensino Médio nao prestei provas dos vestibulares,
mas realizei a prova do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, para testar meu
desempenho escolar. Consegui uma excelente nota, e isso me deu forgas para
voltar a sonhar. Sendo assim, tracei algumas metas e objetivos, dentre os quais:
ingressar no curso de Psicologia oferecido pela Universidade Estadual “Julio de
Mesquita Filho” — UNESP, campus de Bauru; assim, o primeiro sonho seria ser
psicologo para depois ser pedagogo, concluindo a trajetéria académica com
mestrado e doutorado.

Apos o ENEM, prestei o vestibular da UNESP, com vistas ao curso de
psicologia, sendo aprovado na primeira fase. No entanto, a vida tomou outros rumos,
e nao dei continuidade ao processo seletivo, deixando de realizar a segunda e a
ultima etapa. Assim, o sonho quanto a profissdo de psicologo foi deixado de lado.
Felizmente, ndo desisti de ser pedagogo.

Passados alguns meses do vestibular, minha m&e sentou-se comigo e

tivemos uma longa conversa; o sonho dela era proporcionar aos filhos um bom



estudo, sobretudo almejando a carreira académica (curso superior). Ela sempre foi
uma excelente diarista que batalhava e ainda batalha muito pelos seus seis filhos.

Motivado por aquela conversa, comecei a cursar pedagogia em minha cidade
natal, Agudos, situada no Estado de S&o Paulo. Minha mé&e custeou todos os gastos
financeiros da graduacdo. Enquanto isso, apds o inicio do curso, ficava cada vez
mais encantado pela arte de ensinar. Até que chegou o semestre da disciplina de
Educacao Especial, sendo que, de minha parte, foi amor a primeira vista. Apaixonei-
me por essa area e pelos trabalhos realizados por professores especialistas. Nessa
disciplina tive trés grandes professoras que a partir de suas didaticas nessa
modalidade de ensino transmitiram amor e paixao; sao elas, atualmente Mestras e
Doutoras: Eliane Morais de Jesus Mani, Liliane Campos Stumm e Tania Maria
Garrido de Souza.

Cursar pedagogia néao foi facil, como muitas pessoas afirmam. Foram longos
anos de muita luta e dedicacéao, principalmente para a minha mae que, arduamente,
trabalhava em suas faxinas para manter as mensalidades do curso. Nao tenho
palavras para descrever o quanto ela foi essencial para meus estudos e formacao,
sendo meu espelho de forga, foco e muita fé, uma grande guerreira e incentivadora.

No ano de 2016, conclui o curso em pedagogia pela Faculdade de Agudos —
FAAG. Foi um grande sonho realizado. A familia ficou toda contente, minha mae
expressou seus sentimentos de que cumprira sua missdo. Ainda que, até o
momento, sou o primeiro e o unico filho graduado, sonho, juntamente com minha
mae, com a formagao académica de todos os meus irmaos.

Depois de receber o certificado de conclusao do curso em pedagogia, fiquei
receoso de trocar um trabalho que me oferecia carteira registrada para atuar como
professor, substituindo professores efetivos. Diante disso, comecei a lecionar
somente no ano de 2017, enquanto que, ao mesmo tempo, cursava a pos-
graduacdo em Educacao Especial e Educacgao Inclusiva, na qual fiquei exatamente
um ano como professor substituto na Educacgao Infantil, no Ensino Fundamental e na
Educacao Especial. Ja no inicio de 2018, terminei a pds-graduagcédo em Educacgao
Especial e Educagao Inclusiva e, em julho daquele ano fui selecionado em um
processo seletivo oferecido pela prefeitura do municipio de Agudos a fim de lecionar
como professor especialista na area da Educacao Especial. Desde entao, passei a
ter mais contatos, experiéncias e vivéncias com os alunos Publico-alvo de Educacao

Especial — PAEE. Perante esse desafio e privilégio, um grande amor nasceu em



meu coragdo, a ponto de diariamente inovar e melhorar as minhas praticas
pedagdgicas, assim como cativar ao maximo os alunos, estimula-los e motiva-los ao
aprendizado, e isto de acordo com seus limites e suas capacidades.

Inscrevi-me, no meu primeiro ano como professor especialista em Educacéao
Especial, no Congresso Municipal de Educagéo para concorrer ao prémio Educador
do Ano de 2018, selecdo entre os professores do meu municipio. Para isso,
desenvolvi um projeto de alfabetizacdo de um aluno com Deficiéncia Intelectual,
matriculado nos anos iniciais do Ensino Fundamental e que ndo sabia ler nem
escrever. Em quatro meses o aluno PAEE saiu da fase pré-silabica da escrita e
entrou em transigcdo na fase silabica alfabética com a fase alfabética da escrita,
dentre outros avancgos significativos. Por ser um grande feito na aprendizagem, fui
premiado, para a minha surpresa, com o primeiro lugar, condecorado como
Educador do Ano na modalidade Educacao Especial. Fui tomado por uma emocéao
imensuravel ao ver meus familiares contagiados de alegria e satisfagédo pelo feito, e
por um sentimento de estar no caminho certo e fazendo o certo, buscando sempre o
melhor, com muita dedicacao.

Nesse mesmo ano, os professores especialistas de Educacido Especial e
itinerantes de Educacao Especial, assim como os coordenadores, participaram de
uma formagdo com as Doutoras Eliana Marques Zanata e Eliane Morais de Jesus
Mani. Também estive presente, contemplando a magia da tematica envolvida — o
Ensino Colaborativo —, lugar da unido repleta de maestria entre teoria e pratica. Esse
treinamento me deixou pensativo e curioso, pois percebi que haviam vestigios em
minhas estratégias de ensino com o que foi ensinado ali. Diante disso, quis saber
mais sobre essas estratégias e busquei, dia apds dia, informagdes, visando um
aprimoramento. Decidi, entdo, prestar o processo seletivo para ingresso no mestrado
profissional.

Ja havia pensado em concorrer a uma vaga no mestrado no ano de 2017,
mas nao me sentia preparado, considerando meu inicio de carreira como educador,
dedicando-me também, no mesmo ano, a um novo empreendimento. Diante desse
contexto, refleti muito e pensei em me organizar e avangar nos estudos no ano
seguinte. Apés uma formacao cheia de estratégias de ensino, citada ha pouco, e
diante da minha inquietagdo, decidi me inscrever para o mestrado, tendo tragado em

minha mente dois caminhos de pesquisa que gostaria de defender na dissertagao.



Comecei a buscar mais informacdes sobre o mestrado profissional. Pesquisei
sobre a tematica que gostaria de defender e, em diversos momentos, conversei
sobre o sonho de fazer mestrado com os professores da escola em que trabalhava,
com os professores da faculdade em que me formei e com a minha familia. Recebi
total apoio de todos, muitos conselhos, estimulos e motivagéo para seguir em frente.

Fiz a inscricdo para o processo seletivo com muita fé. Confiei em Deus, orei
muito, pois naquele ano decidi, com aperto no coragdo, encerrar 0 meu
empreendimento a fim de ser selecionado para o mestrado. Meu desejo era me
dedicar, tendo em vista concluir os dois anos de curso com a maior bagagem de
conhecimento possivel. Prestei a primeira fase do mestrado e sai incomodado da
prova, acreditando que nao tinha produzido uma redacdo adequada. Apesar de ter
ficado um pouco confuso, também estava confiante, pois me lembrei das minhas
professoras de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, a saber, Arlete Bergamaschi,
Cristiane Marques e Helena Gica Arantes. Elas sempre me elogiavam durante as
atividades de redagao na escola, e tinham uma excelente didatica que cativava o
aprendiz. Ressalto aqui também Tuca Flores, professora de lingua portuguesa na
graduacéo; durante as aulas, era rigida com as atividades, conhecimentos teoricos e
praticas, todos transmitidos com total seguranca. As professoras citadas, minha
sincera gratidao.

A segunda fase do processo seletivo para o mestrado foi bem conturbada,
pois implicava em providenciar documentos, escrever o projeto e organizar o
Curriculo Lattes, tudo muito novo para mim. Mesmo assim, nao desisti, mas busquei
ajuda e deixei tudo organizado e de acordo com o que foi pedido aos candidatos.
N&o foi facil, achei que ndo conseguiria, mas com as instrugdes, dicas e apoio da
diretora Mariana Falcdo Bormio, do meu eterno orientador de graduagdo e pos-
graduacgao, Wagner Antbnio Junior, e das professoras Eliane Mani, Tania Garrido,
Renata Biem, Helena Arantes e Fabiana Zanella, da Faculdade de Agudos, e da
colega de profissdo Deise Santana, consegui superar as minhas expectativas.

Nesse periodo, foram praticamente quase trés semanas sem dormir, muitas
vezes nem sequer me alimentando corretamente. Estive com foco total nos artigos,
livros, videos, publicagbes e muitas conversas e duvidas sanadas com 0 meu amigo
Wagner, a fim de manter a documentagdo em ordem e o projeto de pesquisa pronto
para ser entregue no prazo estipulado. No ultimo dia do prazo de entrega, ainda

faltavam alguns documentos, mas corri contra o tempo, deixando tudo organizado.



Emprestei o carro da minha amiga de trabalho, professora Margareth Zamora, que
também estava na seletiva para o mestrado, e consegui, nos ultimos minutos,
encaminhar tudo o que foi exigido. Deixo aqui registrado minha eterna gratidao a
Margareth, por sua confianga e apoio.

Nesse mesmo dia tirei uma foto da Secretaria da Pds-graduacéo da UNESP,
olhei para o céu e pedi a Jeova Deus que fosse feita sua vontade. Nao contive
tamanha emocéao, pois estava perto de colocar em pratica mais um objetivo tragado
em minha vida. Consegui ser aprovado na segunda fase, fiquei com o coragéo
acelerado, a emocgao era imensa, sonhando e com muito medo da terceira fase.
Esperei inquietamente, uma ansiedade que n&o cabia em mim. Desde o inicio
estava sempre conversando com as pessoas mais proximas € com a minha familia
sobre esse dia, e recebi muitos conselhos e um grande incentivo carregado de boas
energias e positividade.

Chegou o grande dia da terceira fase do processo seletivo para o mestrado: o
dia da arguicdo. Minha esposa, que sempre me dava forgcas para acreditar no meu
sonho, esteve me acompanhando. Ela foi dirigindo o carro até a faculdade, enquanto
tentava acalmar meus neurbnios e minha ansiedade. Estava um dia muito caloroso,
e eu vestia uma camisa social — eu estava quase “derretendo” de calor. Comecei a
lembrar das orientadoras que indiquei, pois ndo conhecia cada uma delas
profundamente, mas somente tinha conhecimento de seus trabalhos publicados e
das palestras que eu havia assistido. No final das contas, pensava que nao seria
aprovado na argui¢ao, e o nervosismo aumentou.

Para minha surpresa, fui o primeiro a ser chamado para a arguigdo. No local
estavam presentes as professoras Doutoras Eliana Marques Zanata e Vera Lucia
Messias Fialho Capellini. Foram minutos de um bom dialogo, mas que, para mim,
pareceu uma eternidade. Sai da sala arrasado, preocupado com uma palavra que
havia mencionado, achando, entdo, que jamais me escolheriam para o mestrado por
conta disso. No entanto, assim como em todos os momentos de apreensdo e
insegurancga, orei a Jeova Deus e novamente entreguei tudo nas suas maos. Nao
tenho palavras para descrever a real sensacao de quando me deparei com a lista de
aprovados e la constava o meu nome. Fiquei arrepiado, pulei, esmurrei o chao,
chorei, gritei, comuniquei primeiramente a minha mée, fiquei totalmente “fora do ar”,
levando algum tempo para acreditar que, de fato, tinha conseguido a aprovagao no

tao sonhado mestrado.



Ingressei no mestrado, e afirmo que foram dias de muitas lutas e conquistas.
Cursar as disciplinas, conciliando-as com o trabalho, fazer pesquisas e mais
pesquisas, escrever, realizar leituras e mais leituras, més apdés més debrugado nas
pesquisas em busca de entendimento e de fazer o melhor. Foram dois anos de
muito aprendizado, de uma vida académica bem aproveitada, pois tudo foi novo em
minha vida e quis aproveitar ao maximo.

Conheci profissionais brilhantes que, assim como eu, estdo sempre em busca
da realizagdo de seus sonhos e de uma educacdo melhor, em busca de mais
conhecimentos, de novas estratégias e didaticas. Tive a oportunidade de ter
professores extremamente engajados e dedicados em sua atuacéao, cheios de amor
pela profissao e otimistas por um pais que pode, sim, apresentar uma boa qualidade
de vida e uma educagao suficientemente igualitaria para todos, desde que a
mudanga parta do nosso dia a dia em sala de aula, enquanto profissionais
transformadores e com o devido reconhecimento e valorizacéo por parte do sistema
gue nos governa.

Além de conhecer inUmeras pessoas e ampliar os meus conhecimentos, o
mestrado profissional me proporcionou a realizacdo de mais sonhos e conquistas.
Durante o curso, debrucado nos estudos, busquei levar os conhecimentos
adquiridos para a escola, transformando-os em praticas executaveis.

No primeiro ano de mestrado, pude me inscrever novamente para o Educador
do Ano (referente ao ano de 2019) de meu municipio. Apresentei a minha pratica
docente no Congresso Municipal de Educagao a partir de um projeto conectado com
a tematica e as praticas que estudava e que estavam sendo elaboradas na
dissertacdo e também seriam aplicadas na sala de aula em que atuava como
professor especialista de Educagao Especial, juntamente com a professora de sala
comum. O objetivo seria alfabetizar a aluna Publico-alvo da Educacédo Especial -
PAEE. Novamente, com uma alegria imensa, consegui o segundo lugar como
Educador do Ano 2019, na modalidade professor especialista de Educacéao
Especial. Foi um reconhecimento profissional sem igual.

Ainda em 2019, fui convidado para lecionar no Ensino Superior, € no ano
seguinte, para coordenar o curso de pedagogia, algo que me trouxe uma felicidade
imensuravel. Aceitei o desafio com total convicgéo; seria docente e coordenador no

Ensino Superior da Faculdade em que me formei como pedagogo. Deste modo,



vivenciei cada dia como uma nova descoberta, novos aprendizados e muito amor
pela profissao.

Ainda no ano de 2019, passei entre os 25 primeiros colocados no concurso
para professor Especialista de Educagao Especial do municipio paulista de Bauru.
Também prestei seis processos seletivos e fui bem colocado em todos eles. Estou
sem palavras para descrever o quanto o curso de mestrado profissional oferecido
pela UNESP, campus de Bauru, contribuiu para a minha formacido pessoal,
intelectual e, certamente, na minha caminhada como educador.

Confesso que ao escrever essa apresentacao, por diversos momentos meus
olhos se encheram de lagrimas. Em alguns trechos, pude me arrepiar de alegria e
emocao. Passei a enxergar muitas batalhas por detras de tudo, contexto de
constante dedicacdo, e com diversas pessoas que torceram por mim. Passei a
acreditar mais em minha pessoa e em meu potencial profissional. Mais uma vez sou
muito grato a Jeova Deus e as pessoas que fizeram parte de todo esse processo, do
meu sonho. Grato a Jeova Deus por cuidar de minha saude fisica e emocional, e
também da minha familia, da minha orientadora, das professoras da banca e de
seus familiares, dos meus amigos e de tantos outros, muitos, sabendo que vida esta
constantemente em mudanga e nao sabemos se conseguiremos atingir o que
almejamos.

Iniciei o ano de 2020 cheio de ideais e planos, sonhos e metas, mas, de
repente, veio a pandemia do virus covid-19, e todas as rotas foram mudadas,
caminhos foram modificados, estradas apagadas, vidas ceifadas. O ano de 2020 foi
de muitas lutas emocionais, oracdes e adaptacdes, porém, capaz de forgar a
humanidade a sair da zona de conforto, fazendo-nos repensar as rotas, refazer as
metas, enfrentar os desafios e enxergar as oportunidades a fim de que sonhos e
oportunidades n&o desaparegam.

Meu incentivo € que sejamos gratos a vida todos os dias, sejamos humanos
em todas as relagdes, empaticos, solidarios, altruistas e dados ao amor ao proximo.
Se hoje estamos vivos, devemos agradecer, fazendo o bem sem olhar a quem,
sabendo que a transformagdo de vidas esta em nossas maos. Assim, que sejamos
educadores conscientes e agentes de transformacao para um mundo melhor.

A partir desses pensamentos, vivéncias e praticas docentes, surgiu a escolha
da tematica da presente pesquisa, estando diretamente relacionada a minha carreira

profissional, enquanto professor especialista de Educacdo Especial e pedagogo,



num periodo total de trés anos. Durante todo esse tempo, desenvolvi um trabalho
diferenciado, e apds buscas por novas estratégias me deparei com o Ensino
Colaborativo, algo que eu ja realizava parcialmente sem ter conhecimento total de
sua pratica. Aprimorei meus conhecimentos e desenvolvi esse trabalho, junto com a
equipe escolar que mantenho contato atualmente, buscando proporcionar um
caminho mais pratico e significativo para os alunos PAEE.

Desse modo, sigo na busca daquilo que é significativo no desenvolvimento
humano e na construgcdo dos conhecimentos, ressaltando a pluralidade nas
potencialidades dos alunos, a fim de propiciar-lhes protagonismo, defender seus
direitos e dar-lhes um pertencimento social na condigdo de sujeitos histéricos. Se o
espacgo escolar € construido e constituido no cotidiano por diversas culturas, como
um ambiente plural, entdo isso precisa ser priorizado pelo professor, seja ele
especialista de Educacdo Especial ou de sala comum, atendendo todas as
necessidades de forma igualitaria e de grande importancia aos alunos de forma

geral, com deficiéncia, PAEE ou ndo. O ambito significativo deve ser direito de todos!



Nao nascemos detentores do conhecimento

e nem morreremos detentores do mesmo.

Nascemos aprendizes e partiremos como aprendizes.

Aprender a ser e aprender a conviver, € um ato de humanizacéo,
€ acao e reagao, € consciéncia e ressignificagcao.

Em linhas talvez tortuosas e com extremos significados,

aqui descrevo minhas reflexdes e experiéncias na educacéo.
Longas paginas de algo novo experimentado

nas escritas da minha dissertacao.

Luis Gustavo da Silva Costa’

" Epigrafe escrita pelo Autor (2020).
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RESUMO

Essa pesquisa tem como objetivo analisar a aplicagdo e o estudo de estratégias de
Ensino Colaborativo como uma proposta de Atendimento Educacional Especializado
— AEE, a partir dos aportes tedricos da tematica em questdo e das percepcgdes e
concepgdes dos envolvidos. A pesquisa foi desenvolvida nos anos iniciais do Ensino
Fundamental em uma escola publica municipal, de um municipio de pequeno porte
do interior do Estado de Sao Paulo, apoiada em uma metodologia de abordagem
qualitativa, com caracteristica de pesquisa agao participante. Participaram do estudo
uma aluna com Deficiéncia Intelectual e Transtorno do Déficit de Atencdo com
Hiperatividade, os 27 alunos da sala de aula, a professora de sala comum e o
professor especialista de Educagao Especial. Caracterizaram-se como instrumentos
de coleta de dados: duas entrevistas semiestruturadas com a professora de sala
comum, antes e depois do inicio da intervencao; diario de campo com o registro das
praticas elaboradas e analisadas, e registros do desenvolvimento da aluna Publico-
alvo da Educacao Especial — PAEE —, foco da pesquisa. Os resultados apontaram
que as estratégias de Ensino Colaborativo beneficiaram ndo s6 a aluna, mas
também os demais alunos da sala. Estes obtiveram grandes avangos na
alfabetizacdo: a aluna que estava bem aquém dos demais, na fase pré-silabica da
escrita no inicio da pesquisa, progrediu para a fase silabica alfabética e, ao final da
coleta de dados, oscilou com a fase alfabética da escrita. Constatamos, entéo,
resultados significativos em relacdo ao desenvolvimento integral humano, como
autonomia, comunicagao, socializagcado e inclusdo escolar efetiva. Na analise das
entrevistas junto a professora da sala comum foi revelada que, no inicio, ela
desconhecia as estratégias de Ensino Colaborativo; entretanto, aceitou abertamente
trabalhar em parceria e buscou a compreensao e o entendimento das estratégias
como algo efetivamente promissor para o ensino-aprendizagem de todos os alunos
em sala de aula e, principalmente, para a inclusdo da aluna PAEE. Ao final, foi
identificada a satisfagdo da professora em trabalhar de modo colaborativo; ela
enfatizou que foi uma experiéncia enriquecedora e que acredita no Ensino
Colaborativo como estratégia assertiva para a inclusdo e avangos pedagogicos dos
alunos com ou sem deficiéncia no ambiente escolar. O produto educacional (caixa
de jogos) desenvolvido a partir das observagbes e intervengdes acerca das
dificuldades apresentadas pela aluna com deficiéncia, em apoio as estratégias
adotadas, auxiliou no processo de alfabetizacdo de Lingua Portuguesa e
Matematica, oportunizando a construgdo dos conhecimentos da aluna, de modo
ludico e prazeroso, corroborando, assim, para os avangos em sua alfabetizacéo e
concomitantemente com as estratégias de Ensino Colaborativo, em prol da incluséo
escolar.

Palavras-chave: Ensino Colaborativo. Co-ensino. Deficiéncia Intelectual. Ensino
fundamental.
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190f. Dissertation (Master's) — Universidade Estadual Paulista “Julio Mesquita” —
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ABSTRACT

This research aims to analyze an application and study Collaborative Education as a
proposal for Specialized Educational Service - AEE, based on the theoretical
contributions of the subject in question and the perceptions and conceptions of those
involved. The research was developed in the early years of elementary school in a
municipal public school, in a small municipality in the interior of the State of Sao
Paulo, supported by a qualitative approach methodology, with a participatory
research characteristic. Participated in the study a student with Intellectual Disability
and Attention Deficit Hyperactivity Disorder, the 27 students in the classroom, the
common room teacher and the specialist teacher of Special Education. Characterized
as instruments of data collection: two interviews semi-structured with the teacher of
common room, before and after the beginning of the intervention; field diary with the
record of the practices elaborated and analyzed, and records of the development of
the student Target Audience of Special Education - PAEE -, focus of the research.
The results showed that the Collaborative Teaching strategies benefited not only the
student, but also the other students in the class. These achieved great advances in
literacy: the student who was well below the others, in the pre-syllabic phase of
writing at the beginning of the research, progressed to the alphabetical syllabic phase
and, at the end of the data collection, fluctuated with the alphabetic phase of writing .
We found, then, a result in relation to integral human development, such as
autonomy, communication, socialization and effective school inclusion. In the
analysis of the interviews with the teacher of the common room, it was revealed that,
at the beginning, she was unaware of the Collaborative Teaching strategies;
however, she openly accepted to work in partnership and seek understanding of the
strategies as something promising for the teaching-learning of all students in the
classroom and, mainly, for the inclusion of the student PAEE. At the end, the
teacher’s job satisfaction was identified in a collaborative way; she emphasized that it
was an enriching experience and that she believes in Collaborative Teaching as an
assertive strategy for the inclusion and pedagogical advances of students with or
without disabilities in the school environment. The educational product (box of
games) developed from the observations and interventions about the difficulties
presented by the student with a disability, in support of the adopted strategies,
helped in the process of literacy in Portuguese and Mathematics, allowing the
construction of the student's knowledge, in a way playful and pleasurable, thus
corroborating the advances in their literacy and concomitantly with the Collaborative
Teaching strategies, in favor of school inclusion.

Keywords: Collaborative Teaching. Co-teaching. Intellectual Disability. Elementary
School.
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INTRODUGAO

A educagdo tem a incumbéncia de atender as demandas de todos os
alunos, sem excegao, visando implantar diversos meios e estratégias de ensino
para que a aprendizagem seja igualitaria, equitativa e significativa no ambiente
escolar. Quando falamos de uma educagao para todos, promovemos um dialogo
aberto sobre inclusdo escolar, tema ainda latente no século XXI, em especial
quando se trata de alunos com deficiéncias matriculados nas escolas regulares,
algo que esta crescendo atualmente. Nao € de hoje que as discussdes acerca da
Inclusdo Escolar/Educacao Especial e dos direitos das pessoas com Deficiéncia
vém sendo tratadas, assunto delicado e necessario, ainda debatido por muitos.

As lutas pelos direitos das pessoas com deficiéncia tiveram inicio no século
XIX, com a criagao de instituicbes para pessoas com deficiéncia. No ano de 1854
surgiu a instituicdo imperial Instituto dos Meninos Cegos, atual Instituto Benjamin
Constant — IBC; em 1857, o Instituto dos Surdos Mudos, hoje denominado Instituto
Nacional da Educacdo de Surdos — INES (JANUZZI, 2006); nessa mesma
perspectiva de atendimento as pessoas com deficiéncia, em 1926, surgiu o
Instituto Pestalozzi, especializado no atendimento as pessoas com deficiéncia
mental; somente em 1945 foi criado, por Helena Antipoff, o primeiro Atendimento
Educacional Especializado — AEE.

No decorrer dos anos seguintes, foram surgindo novos debates e lutas pela
Inclusdo, pelos direitos das pessoas com deficiéncia, como a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988 — CF/1988 — que, em seu artigo 3°, inciso
IV, reconhece as criangas e os adolescentes como cidad&dos de direitos, com o
objetivo de “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao” (BRASIL, 1988). Define
ainda, no artigo 205, a educagao como um direito de todos, e no artigo 206, inciso
I, estabelece a “igualdade de condicbes de acesso e permanéncia na escola”
garantindo no artigo 208, como dever do Estado, a oferta do atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino” para os
alunos PAEE (BRASIL, 1988).2

2 Durante toda pesquisa utilizaremos o termo Publico-alvo da Educagéo Especial — PAEE, como
referéncia aos alunos com deficiéncia, dentre as quais, especialmente uma aluna com Deficiéncia
Intelectual — DI — e Transtorno do Déficit de Atengado com Hiperatividade — TDAH.
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Os grandes avancos nas leis, nos direitos® e na educagéo de pessoas com
deficiéncia comegaram a partir do ano de 1990, iniciado com a Conferéncia
Jomtien na Tailandia. Nela foi estabelecido um plano de agao para satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem, sendo aprovado pela Declaragado Mundial
sobre Educacgao para Todos que fixou a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, o
Estatuto da Criangca e do Adolescente (ECA). Em seu artigo 54, é prescrito que o
dever do Estado é assegurar a criangca e ao adolescente o atendimento
educacional especializado, incluindo a deficiéncia, e isto preferencialmente na
rede regular de ensino. No ano de 1994, a Declaragdo de Salamanca, marco
historico crucial para a Educacido Especial e Inclusiva, estabeleceu o direito da
Educacao para Todos, (criancas, jovens e adultos com deficiéncias dentro do
sistema regular de ensino), impondo politicas legais, praticas e principios na area
da Educacao Especial.

Desse modo, a Educacado Especial sofreu reestruturacoes e, por meio dos
servigcos prestados as sociedades, promoveu a visibilidade socioeducacional para
pessoas com deficiéncia, escolas, professores e locais publicos e privados,
promovendo mudancgas, desde o acolhimento as reestruturagcdes arquitetdnicas. O
processo de inclusdo ndo diz respeito somente a matricula de criangas com
deficiéncias nas escolas, mas reflete no acolhimento de todas as criancas em
idade escolar, incluindo os alunos PAEE. Exige-se, assim, reestruturagdes
arquitetonicas, profissionais qualificados, atendimento educacional especializado e
recursos apropriados. Segundo Glat e Blanco (2009, p. 33):

[...] o sucesso da Politica de Educacdo Inclusiva depende da
continuidade da existéncia dessa rede de suportes especializados,
incluindo a formacéo inicial e continuada de professores especialistas nos
diferentes tipos de necessidades especiais e niveis de ensino.

Dessa forma, adaptagdes sao necessarias na busca por tornar o ambiente

escolar inclusivo, oportunizando a construcdo do conhecimento de maneira

3 Rabelo (2012, p.22) cita bases legais que asseguram os direitos das pessoas com deficiéncia:
Constituicdo Federal do Brasil, 1988; Estatuto da Crianca e do Adolescente, 1990; Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgéo Nacional, 9.394/96; Lei N° 10.098, de 19 de dezembro de 2000; Decreto n°
3.956/2001; Diretrizes Nacionais para a Educagédo Especial na Educagao Basica, 2001; Plano
Nacional de Educacéo, 2001; Resolugao CNE/CP n°® 1/2002, Lei n°® 10.436/02; Decreto N° 5.296 de
2 de Dezembro de 2004; Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva, 2008; Decreto N° 6.571, de 17 de setembro de 2008; Decreto N° 6.949, de 25 de agosto
de 2009; Resolucao N° 4, de 2 de outubro de 2009.



28

significativa aos alunos PAEE, para efetivar uma educagdo de qualidade,
igualitaria e equanime.

Diante dos desafios histéricos pela garantia de direitos, em 1996, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacido Nacional, LDBEN 9394/96, adotou o principio da
educacao inclusiva, oportunizando a todos os alunos com deficiéncia a matricula
na rede regular de ensino. Nela, a Educagao Especial é definida como modalidade
de ensino que se efetiva por meio do oferecimento de Atendimento Educacional
Especializado — AEE.

Em 1999, ocorreu a Convencdo da Guatemala, tendo o Brasil como
signatario, visando a eliminagcdo de todas as formas de discriminagcdo contra
pessoas com deficiéncia, e a integracao delas na sociedade. Nesse mesmo ano, é
aprovada no Brasil a Politica Nacional para Integragcado da Pessoa com Deficiéncia,
que definiu a Educacido Especial como uma modalidade transversal a todos os
niveis e seguimentos de ensino, enfatizando, assim, a atuagdo complementar da
Educagao Especial no ensino regular.

Da década de 2000 até os dias atuais, as politicas tém se centrado no
atendimento educacional e no acolhimento social das pessoas com deficiéncia,
propostos por meio de decretos, leis e diretrizes curriculares, especificamente no
que concerne a Educacdo Especial, sendo este um caminhar que parte da
integracdo em busca da inclusao das pessoas com deficiéncia. Esse percurso esta
embasado na oferta e promogao de acessibilidade, organizagdo dos sistemas de
ensino, eliminagao de todas as formas de discriminacao, formagao de professores,
entre outras acodes e politicas inclusivas.

De acordo com a Lei n° 10.098, de dezembro de 2000, LDBEN 9.394/96, as
escolas tém o dever de oportunizar um ensino de qualidade, estruturas
arquitetbnicas acessiveis, profissionais qualificados, AEE complementar ou
suplementar e Sala de Recursos Multifuncionais, frequentemente em desuso,
segundo professores e responsaveis pelas escolas.

Considerando as primeiras agbes em busca de se construir um espacgo
inclusivo, Sassaki (2003) expressou que a inclusdo escolar sé se efetiva na
adequagao do sistema educacional, ofertando acesso a toda diversidade de
alunos, no acolhimento e preparo de cada um deles, oportunizando, assim, um

ensino de qualidade, por meio das respostas relacionadas as capacidades,
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potencialidades, habilidades e necessidades especificas de cada aluno. Em sua

afirmativa,

As escolas passam a serem chamadas inclusivas no momento em que
decidem aprender com os alunos o que deve ser eliminado, modificado,
substituido ou acrescentado nas seis areas de acessibilidade
(arquitetdnica, atitudinal, comunicacional, metodolégica, instrumental,
programatica) a fim de que cada aluno possa aprender pelo seu estilo de
aprendizagem e com o uso de todas as suas multiplas inteligéncias
(SASSAKI, 2003, p.15).

Além do mais, os professores tém incessantemente buscado formagdes
relacionadas as praticas de inclusdo, agdes e estratégias pedagodgicas que
possam viabilizar o trabalho docente e promover, de fato, a inclusdo, dentro das
condi¢cbes que cada escola oferece e respeitando a particularidade dos alunos
(MACHADO; ALMEIDA, 2014). Ainda assim, eles enfrentam desafios e
insegurangas profissionais nessa area de atuagdo, mesmo apds as formagdes
continuadas (CAPELLINI; MENDES, 2004).

A presente pesquisa busca uma didatica valida e executavel, levantando
discussoes tedricas e praticas sobre o trabalho docente do professor especialista
de Educacgao Especial juntamente com a professora de sala comum. Realizamos
nosso estudo em um municipio de pequeno porte do interior de Sao Paulo,
destacando o modelo de trabalho colaborativo com alunos PAEE. Dentre os
sujeitos pesquisados, focamos especificamente em uma aluna com Deficiéncia
Intelectual e Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade — TDAH* —,
matriculada nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Desdobramos, entdo, um
trabalho colaborativo que visa ndo somente o desenvolvimento dos alunos PAEE,
mas também de todos (LAGO, 2009), com interven¢des pontuais dos professores
— um deles especialista de Educacgao Especial, e outro professor de sala comum —
, em busca de estratégias, troca de saberes e compartilhamento de ideias e
funcdes (ARAUJO; ALMEIDA, 2014).

4 TDAH é um transtorno neurobioldgico, de causas genéticas, que aparece na infancia e
frequentemente acompanha o individuo por toda a sua vida. Em geral, o TDAH comega na infancia
e pode persistir na vida adulta. Pode contribuir para a baixa autoestima, relacionamentos
problematicos e dificuldades de adaptagédo na escola e/ou no trabalho. Os sintomas incluem falta
de atencao e hiperatividade; quanto ao comportamento, agressao, excitabilidade, hiperatividade,
impulsividade, inquietagéo, irritabilidade ou falta de moderacdo. Na cognig¢do: dificuldade de
concentragdo, esquecimento ou falta de atengdo; no que diz respeito ao humor, ansiedade,
excitagdo ou raiva. Também é comum sintomas como depresséo ou dificuldade de aprendizagem
(ASSOCIACAO BRASILEIRA DO DEFICIT DE ATENCAO, [201-]; KANOMATA; COSTA, 2016).
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O Ensino Colaborativo € um modelo de trabalho que vem sendo
proposto/apresentado e implantado em poucos sistemas educacionais no Brasil e
nao se caracteriza como meétodo, mas como uma estratégia promissora ao
processo de inclusdo escolar dos alunos PAEE (CAPELLINI, 2004; MENDES,
VILARONGA, ZANATA, 2004; MENDES, 2006, 2007; FONTES, 2009; ALMEIDA;
MACHADO, 2010; ALMEIDA, TOYODA, 2011; CAPELLINI; MENDES, RABELO,
2012; ZERBATO, 2014). Por ser uma estratégia de trabalho docente que prioriza a
colaboragéo, quanto as parcerias entre os agentes educacionais, assim como o
envolvimento e o engajamento de todos no ambiente escolar, o Ensino
Colaborativo busca promover a inclusdo, o acesso, a permanéncia e a construgao
do conhecimento em um processo de ensino-aprendizado significativo para os
alunos PAEE.

O Co-ensino, em suas caracteristicas pontuais, configura-se como um
trabalho de bidocéncia, numa parceria entre professor especialista de Educacao
Especial e professor de sala comum, ambos dividindo e compartilhando suas
responsabilidades dentro da sala de aula, trabalhando em parceria com
planejamentos, execucgdes didaticas e enfrentamento dos desafios e entraves do
processo educacional em colaboracéo, além do foco na promog¢ao da inclusdo dos
alunos PAEE (WOOD, 1998).

Desse modo, nossa aproximagao com o tema a partir da experiéncia vivida
como professor especialista de Educagéo Especial, suscitaram algumas questdes
que serviram para orientar a investigagdo: como as estratégias de Ensino
Colaborativo e o0 uso de jogos podem contribuir para o avango da aluna PAEE e
efetivar sua inclusao escolar?

Para nos aproximar da reflexao critica do problema de pesquisa, buscamos
compreender a importancia da tematica em estudo e a partir de contexto de
atuacdo. No intuito de uma observacdo envolvendo “atengcdo e presenca” e o
registro para analises e coleta de dados (FREIRE, 1996), achamos necessario
articular e incentivar nossa “curiosidade” para, assim, gerar as inquietagbes sobre
a tematica. Justificamos essa proposta: a maior parte dos professores de sala
comum e especialistas da Educacdo Especial ndo conhecem o Ensino
Colaborativo; e os programas de formagao continuada que fazem essa abordagem
ainda sao escassos. Consequentemente, os professores ndo tém acesso a essa

modalidade, desconhecendo, entdo, suas possibilidades e resultados positivos,
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tanto para os alunos PAEE quanto para os demais alunos da sala de aula.
Destarte, queremos que os resultados de nosso estudo contribuam com essa
pratica colaborativa. Além do mais, a partir da reflexdo, avaliagao, compreenséao e
implementacdo das relagbes teodricas e praticas envolvidas no Ensino
Colaborativo, objetivamos apontar dados que comprovem essas estratégias como
instrumentos capazes de contribuir e ampliar o repertorio dos professores, atender
as necessidades individuais e coletivas dos alunos e dos profissionais de
educacgao, aprimorando, assim, as praticas docentes desses ultimos.

A presente pesquisa tem como objetivo geral analisar a aplicacédo e o
estudo das estratégias de Ensino Colaborativo e jogos como uma proposta de
AEE com foco na alfabetizagao inicial de Lingua Portuguesa e Matematica da
aluna PAEE. Quanto aos objetivos especificos, citamos: a) a implementagao de
estratégias de Ensino Colaborativo; b) analisar como se desenvolvem as praticas
de uma professora de sala comum e do pesquisador em acbes de Ensino
Colaborativo; c) a criagao e aplicagao dos jogos (produto educacional criado com
a sintese de intervengbes). Deste modo, a proposta € auxiliar e avaliar o
desenvolvimento da aluna PAEE em seu processo de alfabetizag&o inicial, e isto a
partir da aplicagdo dos jogos e das estratégias de Ensino Colaborativo a serem
adotadas.

A pesquisa esta estruturada em seis capitulos. No primeiro capitulo faremos
uma breve revisdo dos marcos historicos e bases legais da Educacédo Especial
entre os séculos XIX e XXl, e do Atendimento Educacional Especializado.
Propomos, assim, uma abordagem menos romantizada e mais atitudinal, a fim de
fixar as raizes dos direitos das pessoas com deficiéncia, apresentando a trajetoria
ardua encontrada nos documentos oficiais legais sistematizados em um
infografico, fase que as pessoas com deficiéncia ainda vivenciam, e uma breve
discussao e apresentacdo dos AEE existentes nos dias atuais. Sabemos, no
entanto, que a Educacdo Especial ainda € um assunto invisibilizado, pouco
discutido em diversas esferas. O processo de inclusdo e sua efetivacdo nao
dependem somente dos decretos e leis, mas também da forma direta da
sociedade como um todo, desde as esferas politicas governamentais até os
sistemas educacionais, englobando toda a comunidade escolar, diretores,

professores, funcionarios e familias (RABELO, 2012).
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No segundo capitulo, por sua vez, iremos propor uma abordagem tedrica
com relacdo as pesquisas dos ultimos cinco anos sobre Ensino Colaborativo.
Buscaremos aqui certas bases de dados de conhecimento da populacao
académica, para trilharmos alguns caminhos e discussdes teoricas acerca da
tematica desta pesquisa. Ja no terceiro capitulo, mencionaremos e registraremos
as praticas de Ensino Colaborativo no contexto do Ensino Fundamental,
baseando-se em pesquisas que abordam essas praticas de ensino, validando-as.
No quarto capitulo, descreveremos os métodos utilizados na pesquisa como a
caracterizacao dos participantes, os procedimentos de apresentacao e discussao
dos resultados, o local de pesquisa, o delineamento da propria pesquisa, o0s
instrumentos de coleta de dados, assim como as etapas e as praticas executadas.

No quinto capitulo, apresentaremos o delineamento do produto
educacional, o diagnostico local, o contexto de ensino e o Publico-alvo, as
propostas de alteragdo do contexto de pesquisa, os objetivos e as metodologias
do produto, a descricdo tedrica e a pratica do produto educacional criado e
validado durante a realizagcdo da pesquisa. No sexto capitulo, avaliaremos os
resultados obtidos por meio do estudo acerca da base tedrica utilizada na
composicao da dissertacdo, em conexao com a acao participante do
pesquisador/professor especialista de Educagdao Especial ao trabalhar
voluntariamente junto a professora de sala comum, fazendo uso da estratégia de
Ensino Colaborativo na promogdo da inclusdo e na alfabetizagcdo de Lingua
Portuguesa e Matematica da aluna com Deficiéncia Intelectual e Transtorno do
Déficit de Atencao e Hiperatividade, assim como no processo de ensino-
aprendizagem de maneira efetiva e significativa, promovendo igualdade/equidade
e compatibilidade de oportunidades. Revelam-se, nos resultados obtidos, os
avancos significativos da aluna PAEE no processo de ensino-aprendizagem na
alfabetizacao de Lingua Portuguesa e Matematica.

Por fim, nas consideragdes finais ofereceremos descricbes claras e
objetivas a partir dos resultados encontrados durante o estudo, possibilitando uma
visdo ampla e assertiva da estratégia de Ensino Colaborativo, inteiramente nova
€m NOosso pais e auspiciosa para a efetivacdo do processo de inclusdo dos alunos

PAEE na rede regular de ensino.
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1 BREVE HISTORICO E BASES LEGAIS DA EDUCAGAO ESPECIAL

1.1 Sintese dos marcos histoéricos da Educagao Especial

Faremos nesse capitulo um levantamento sobre a trajetéria dos marcos
histéricos e bases legais da Educacgéao Especial. Alguns deles ja foram citados na
introducao do trabalho, mas agora seréao descritos e virdo acompanhados de mais
informagdes. Por meio da Figura 1° visualizamos os avangos e as conquistas em

prol dos direitos das pessoas com deficiéncias, destacando-se a inclusio.

> Infografico com os marcos e bases legais da Educagéo Especial dos séculos XIX ao XXI. Fonte:
Elaborado pelo autor com base nas legislagdes e documentos oficiais (2020).
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atendimento as pessoas com
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APAE, 1954
Fundada a primeira Associacao de
Pais e Amigos dos Excepcionais.
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Lei n® 8.989, de 24 de fevereiro de 1955
isencao do Imposto sobre Produtos
Industrializados, na aquisigcao de

automaoveis por pessoas com deficiéncia
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Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961
Lei que fixou as diretrizes e bases da
educagao nacional, os “excepcionais”
devem ser integrados no sistema
educacional e na sociedade.

B

Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971
Lei que previu um “tratamento

especial” para alunos com deficiéncias

mentais e fisicas.

%

CENESP, 1973 - MEC cria o Centro
Nacional de Educagéo Especial -
CENESP, responsavel pela geréncia
da educagao especial no Brasil.

1988

Constituicdo Federal de 1988 (CF/88).
Define a educagdo como um direito
de todos... dever do Estado, a oferta

do atendimento educacional
especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino.

i

1989

Lei n° 7.853, De 24 de outubro de 1989.
Estabelece normas gerais para assegurar
os direitos das pessoas com deficiéncias,

e sua efetiva integragao social.

ONU/UNESCO, 5 a 9 de marco de 1990.
Conferéncia Jomtien na Tailandia, sendo
um plano de acdo para satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem,
aprovada pela Declaragao Mundial sobre
Educagao para Todos.

Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990.
Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA). Art. 54. - dever do Estado
assegurar a crianga e ao adolescente:
Il - atendimento educacional
especializado... preferencialmente na
rede regular de ensino.

Decreto n° 678, de 6 de novembro de
1992. Convengdo Americana sobre
Direitos Humanos. Garantia dos
direitos econoémicos, sociais, culturais,
civis e politicos.

Declaragao de Salamanca entre 7 e 10
de junho de 1994. Educagéao para
Todos. Determinou
principios, politicas e praticas na area
da Educagéao Especial.

PNE, 1994 - Politica Nacional da
Educagao Especial, propde a
chamada “integracao instrucional”,
um processo que permite o ingresso
de alguns alunos com deficiéncia em
classes regulares de ensino comum.

Portaria n°1793, de 27 de dezembro
de 1994. Recomenda a inclusdo da
disciplina “Aspectos ético-politico

edL ionais da normalizagédo e
integragao das pessoas com
deficiéncia”, em alguns cursos de
graduagao.

Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996. Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB). Adotou o
principio da educagao inclusiva,
oportunizando a todos os alunos a
matricula na rede regular de ensino.

Convengao da GUATEMALA, 28
de maio de 1999. Define a
discriminagao como diferenciagao,
exclusdo ou restricdo de toda e
qualquer forma que seja baseada na
deficiéncia da pessoa.

Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro
de 1999. Regulamenta a Lei n°
7.853/89, ao dispor sobre a Politica
Nacional para a Integracao da Pessoa
com Deficiéncia, define a educagao
especial como uma modalidade
transversal a todos os niveis e
modalidades de ensino, enfatizando a
atuagdo complementar da educagdo
especial ao ensino regular.

Lei n°10.048, de 8 de novembro de
2000. Lei que da prioridade de
atendimento as pessoas com
deficiéncia.

Lei n°10.098, de 19 de dezembro de
2000. Lei que estabelece normais
gerais e critérios basicos para a
promocao da acessibilidade as
pessoas com deficiéncia.

Lei n°10.172, de 9 de janeiro de 2001.
Plano Nacional de Educacao - PNE, Lei
n°10.172/2001, destaca “a importancia
da construcao de uma escola inclusiva

que garanta o atendimento a
diversidade humana".

Parecer CNE/CEB n°17/2001,
aprovado em 3 de julho de 2001.
Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educagao Basica. Propde
a Organizacao dos Sistemas de
Ensino.

Resolugdo CNE/CEB n°2, de 11 de
setembro de 2001. Diretrizes
propondo o fim do atendimento
separado dos alunos com deficiéncia,
e em busca da universalizagdo do
ensino, ensino para todos.

Decreto n° 3.956, de 8 de outubro de
2001. Promulga a Convencao
Interamericana para a Eliminagao
de Todas as Formas de Discriminagao
contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia.

Resolugao CNE/CP n°1,de 18 de
fevereiro de 2002. Estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formagao de Professores da
Educacao Basica voltadas a Educagao
Especial.

Lei n°10.436, de 24
de abril de 2002. Dispbe sobre a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e
da outras providéncias. Reconhece
como meio de comunicagao e
expressao legal a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras.

Portaria MEC n° 2.678, de 24 de
setembro de 2002. Estabelece
normas e diretrizes para o uso, o
ensino, a producéo, e a difuséo do
Sistema Braille em todas as
modalidades de ensino.

SEESP/MEC, 2003.0
MEC (Ministério da Educagao)
implanta o Programa Educagao
Inclusiva: direito a diversidade,
promovido pela Secretaria de
Educacao Especial — SEESP.

Portaria MEC n° 3.284, de 07 de
novembro de 2003. Dispde sobre
requisitos de acessibilidade as
pessoas com deficiéncia.

MPF, 2004. O Ministério Publico
Federal - MPF publica o documento
“O Acesso de Alunos com Deficiéncia
as Escolas e Classes Comuns da Rede
Regular”, disseminando as diretrizes e
os conceitos mundiais para a inclusdo

Lei n®10.845, de 05 de marco de 2004.
Institui o Programa de
Complementacao ao Atendimento
Educacional Especializado as Pessoas
com Deficiéncia, e da outras
providéncias.

Parecer CNE/CEB n°11/2004,
aprovado em 10 de margo de 2004.
Propde mudanga em alguns termos e
modificagées de algumas propostas

Decreto n° 5.296, de 2 de dezembro
de 2004. Considera pessoa com
deficiéncia aquela que possui
limitagdo para o desempenho de
atividades nas seguintes areas:
comunicagéo, cuidado pessoal,
habilidades sociais, utilizagao dos
recursos da comunidade, saude e
seguranca, habilidades académicas,
lazer e trabalho.

PAES, 2005. Programa de
Acessibilidade no Ensino Superior
(Programa Incluir), que propde acoes
para garantia do acesso das pessoas
com deficiéncias as instituicoes
federais de ensino superior.

Lei n°11.096, de 13 de janeiro de 2005.
Institui o PROUNI; altera a Lei
n°10.891, de 9 de julho de 2004, Art.2°
A bolsa sera destinad I-a
estudante com deficiéncia, nos
termos da lei;

NAAH/S, 2005. Implantagao dos
Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacao, em todos
os estados e no Distrito Federal, para
o atendimento educacional
especializado, orientagao as familias e
a formagao continuada dos
professores.

Documento Orientador
SEESP/PNUD/MEC, 2005. Educacdo
Inclusiva: direito a diversidade.
Formacao continuada de gestores e
educadores das redes estaduais e
municipais de ensino para
oferecimento da educagéo especial
em uma perspectiva
de educacao inclusiva.

Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro
de 2005. Regulamenta a Lei n®10.436,
de 24 de abril de 2002, que dispoe
sobre a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras, e o art. 18 da Lei n°10.098, de
19 de dezembro de 2000.

PNEDH/MEC/MJ/SEDH, 2006.
Plano Nacional de Educacdao em
Direitos Humanos Documento
elaborado pelo Ministério da
Educagao (MEC), Ministério da
Justica, Unesco e Secretaria
Especial dos Direitos Humanos. Entre
as metas esta a inclusao de temas
relacionados as pessoas com
deficiéncia nos curriculos das escolas.

PDE, 2007. Plano de Desenvolvimento
da Educacao, visando a formagao de
professores para a educagao especial,
aimplantagao de salas de recursos
multifuncionais, etc.

Parecer CNE/CEB n° 6, de O1 de
fevereiro de 2007. Solicita parecer
sobre definicao do AEE para os alunos
com deficiéncia, como parte
diversificada do curriculo.

Decreto n° 6.094, de 24 de abril de
2007. Destaca o atendimento as
r idad d ionais iai:
dos alunos com deficiéncia, o
documento reforga a inclusao deles
no sistema publico de ensino.

Deliberacao CEE n° 68, de 13 de junho
de 2007. Fixou normas para educagao
de alunos com deficiéncia no sistema
estadual de ensino e considera alunos
com deficiéncia, os alunos com
deficiéncia fisica, mental, sensorial e
multipla, alunos com altas
habilidades, superdotagao... que
necessitam do AEE.

Resolucao SE n° 11, de 31 de janeiro de
2008, alterada pela Resolugao SE
n° 31, de 24 de marco de 2008. Esta
resolugdo apresenta os seguintes
tipos de AEE: sala de recursos,
atendimento itinerante, classe
hospitalar, classe regida por pi

PNE de 7 de janeiro de 2008. Politica
Nacional da Educagao Especial na
Perspectiva da Educagao
Inclusiva apresentada pela secretaria
de Educacao Especial do Ministério
da Educagao a Politica Nacional.

Decreto legislativo n° 186, de 09 de
julho de 2008. Aprova o texto da
Convencao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e de seu
Protocolo Facultativo, assinados em
Nova York, em 30 de marco de 2007.

Decreto n° 6.571, de 17 de setembro
de 2008. Dispoe sobre o AEE prestado
de forma complementar ou
suplementar a formagao dos alunos
no ensino regular e deve estar
ir do ao projeto pedagdgico da
escola.

Parecer CNE/CEB n°13, de 03 de junho
de 2009. Institui Diretrizes
Operacionais para a Educacao
Especial, orientando os sistemas de
ensino para a institucionalizacao da
oferta do AEE.

CENP/COGSP/CEI, de 6 de julho de
2009. Apresenta e define a
Escolar ifi
descrita no Art.1°.

CONADE n° 21, de 19 de agosto de
2009. Documento que define a
positivacao da expressao, em
portugués, “pessoa com deficiéncia”.

Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de
2009. Promulga a Convengao
Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo, assinados em
Nova York, em 30 de margo de 2007.

Resolugao CNE/CEB n° 4, de 2 de
outubro de 2009. Institui Diretrizes
Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na
Educagao Basica, modalidade
Educacao Especial.

Decreto n° 54.887, de 7 de outubro de
2009. Decreto de Convénios,
convénios entre a Secretaria da
Educacao e as instituigdes sem fins
lucrativos atuantes na educagao
especial no Estado de Sao Paulo.

Deliberagdo CEE n° 94, de 29 de
dezembro de 2009. Estabelece
normas para a formagéao de
professores em nivel de

especializado.

pecializagao, para o trabalho com
criangas com deficiéncia, no sistema
de Ensino do Estado de Sao Paulo.

gg

SEESP/GAB n° 11, de7 de maio de
2010. Orientagdes para a
institucionalizacdo da Oferta do AEE
em Salas de Recursos Multifuncionais,
implantadas nas escolas regulares.

Decreto n°7.611, de 17 de novembro
de 2011. Estabelece novas diretrizes
para o dever do Estado com
a Educagao das pessoas publico-alvo
da Educagéo Especial.

Decreto n° 7.612, de 17 de novembro
de 2011. Institui o Plano Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia -
Plano Viver sem Limite, com a
finalidade de promover, por meio da
integracao e articulagédo de politicas,
programas e acdes, o exercicio pleno
e equitativo dos direitos das pessoas
com deficiéncia.

Lei n°12.764, de 27 de dezembro de
2012. Institui a Politica Nacional de
Protecao dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista; e
altera o § 3° do art. 98 da Lei n° 8112,
de 11 de dezembro de 1990.

Lei n°13.005, de 25 de junho de 2014.
E aprovado o Plano Nacional de
Educacao - PNE, com vigéncia por 10
(dez) anos. Garante os direitos da
pessoa com deficiéncia dentro das
escolas.

Férum Mundial da Educacao,
Declaracao de Incheon de 19-22 de
maio de 2015. pretende assegurar,
entre 2015 e 2030, uma educagao
inclusiva e equitativa de qualidade.

Lei n°13.146, de 6 de julho de 2015.
Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da

Pessoa com Deficiéncia).

ODS/UNESCO de 25 a 27 de setembro
de 2015. O documento da Unesco traz
17 objetivos. No 4° item, propde
assegurar a Educacao Inclusiva,
equitativa e de qualidade,
oportunidades de aprendizagem ao
longo da vida para todos.

Lei n°13.409, de 28 de dezembro de
2016. Dispoe sobre a reserva de vagas
para pessoas com deficiéncia nos
cursos técnico de nivel médio e
superior das instituicées federais de
ensino.

Decreto n° 9.465, de 2 de janeiro de
2019. Cria a Secretaria de
Modalidades Especializadas de
Educagio. A pasta é composta por
trés frentes: Diretoria de
Acessibilidade, Mobilidade, Incluséo e
Apoio a Pessoas com
D Diretoria de de
Educacéo Bilingue de Surdos;

@ Diretoria de Politicas para
Modalidades Especializadas de
Educagio e Tradigses Culturais
Brasileiras.
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A partir dos marcos histéricos e bases legais da Educagao Especial,
provenientes de um contexto repleto de debates e lutas pelos direitos das pessoas
com deficiéncias, é que foi possivel alcangar o que vivenciamos atualmente, mas
que ainda precisa ser muito discutido e aperfeicoado, algo que requer
entendimento dos conceitos e leis que abarcam a Educacao Especial e Inclusiva
(MENDES, 2010).

1.2 Atendimento Educacional Especializado — AEE

O Atendimento Educacional Especializado no Brasil teve inicio no século
XIX. Nesse periodo, as instituicbes privadas assistiam as pessoas com
deficiéncias de modo segregado ou exclusivista por meio dos atendimentos
clinicos.

A partir dos avancos do contexto social e politico da Educacao Especial é
que surge o primeiro AEE. Isso ocorre no ano de 1945 com a Sociedade
Pestalozzi, criada por Helena Antipoff, com AEE para pessoas superdotadas. Ao
longo dos séculos surgiram novas nomenclaturas para as pessoas com
deficiéncias, novos modelos de atendimentos e entendimentos sobre a Educacao
Especial e Inclusiva.

No ano de 1996, estabeleceram-se as Leis de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDBEN, Lei n°® 9.394/96, na qual em seu capitulo V, artigo
58, reconhece a Educacéao Especial como modalidade de ensino. Em 2013 e 2018

a LDBEN passou por revisoes e atualizacdes. De acordo com a Lei n°® 9.394/96,

Art. 58. Entende-se por educagéo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagao escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao. 1° Havera,
quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacgéo especial; 2° O
atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condigbes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino
regular; 3° A oferta de educagéo especial, nos termos do caput deste
artigo, tem inicio na educacgéao infantil e estende-se ao longo da vida,
observados o inciso Ill do art. 4° e o paragrafo unico do art. 60 desta Lei
(BRASIL, 1996).
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Segundo a LDBEN, notemos que o AEE passa a ocorrer nas unidades
regulares de ensino, enquanto que nas instituicbes ou clinicas privadas apenas
quando necessario, ou seja, a partir das necessidades especificas dos alunos
PAEE.

A Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) assegura o direito a
educacao das pessoas com deficiéncias em classes comuns perante o AEE
complementar ou suplementar, realizado na Sala de Recursos Multifuncionais.
Todavia, na época ainda existiam os centros de atendimentos especializados.

Em 2007, o AEE ganha destaque no Plano de Desenvolvimento da
Educacido — PDE — que, em um de seus eixos, preconiza a implantacdo das salas
de recursos multifuncionais. Seguindo essa linha, em 2009, o Conselho Nacional
de Educacado — CNE, publica a Resolucdo CNE/CEB de 04/2009, que institui as
Diretrizes Operacionais para o AEE na Educagéo Basica, fazendo determinagdes
sobre o PAEE, e reafiirmando o atendimento de forma suplementar ou
complementar com a institucionalizagéo no projeto politico pedagdégico da escola.

Vimos até aqui marcos referenciais sobre o AEE. Agora passaremos a
compreender e a conhecer os modelos de AEE existentes no Brasil, preconizados
nas leis. Primeiramente, temos o AEE, atendimento oferecido na rede regular de
ensino aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo. Segundo palavras de Kassar e Rebelo (2011), com
a publicagédo do CENESP/BRASIL, de 1986,

O atendimento educacional especializado é apresentado como meio pelo
qual o aluno com deficiéncia possa atingir o pleno desenvolvimento de
suas potencialidades e assim seja integrado. Esse atendimento é
necessario para que se atinjam os objetivos propostos e sua auséncia
impossibilitaria alcanga-los. Reconhece-se, portanto, que os alunos
considerados deficientes devam receber um atendimento educacional
que seja diferenciado (KASSAR; REBELO, 2011, p.7).

Neste sentido, as autoras apresentam caracteristicas do AEE com base em

documentos legais,
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[...] “o atendimento educacional especializado consiste na utilizacdo de
métodos, técnicas, recursos e procedimentos didaticos desenvolvidos
nas diferentes modalidades de atendimento por pessoal devidamente
qualificado” (BRASIL, 1986, art. 6°, grifo nosso). De acordo com o
documento, constituem-se modalidades de atendimento educacional: a
classe comum (com apoio pedagogico especializado), classe comum com
apoio de sala de recursos, classe comum com apoio de professor
itinerante, classe especial, escola especial, centro de educagéo precoce,
servico de atendimento psicopedagogico, oficina pedagoégica e escola
empresa (BRASIL, 1986, art. 7°). Ainda, o atendimento educacional
especializado deve organizar-se de forma integrada a agbes médico-
psicossociais e assistenciais “visando um atendimento global e
diferenciado” (BRASIL, 1986, art. 8°), como ja& disposto na Portaria
186/78 (BRASIL, 1978, art. 23, I) (KASSAR; REBELO, 2011 p. 7).

Deste modo, com a LDBEN 9.394/96, o parecer CNE/CEB n. 17/2001, e
outros documentos acerca da Educacao Especial, compreendem que a AEE
possibilita aos alunos PAEE acesso igualitario a educacdo de qualidade,
acessibilidade, recursos pedagdgicos adaptados, supervisdo e orientagao de um
professor especialista de Educacédo Especial, além do professor de sala comum,
que deve atendé-los de acordo com suas especificidades, visando a inclusdo, a
quebra de barreiras. Nao € um atendimento de reforco escolar, mas sim um
atendimento que possibilite aos alunos 0 acesso ao conhecimento, contribuindo
para que esse conhecimento acontega por meio de recursos pedagogicos que
auxiliem os alunos dentro de seus limites, capacidades e caracteristicas
individuais. Por exemplo, a acessibilidade as tecnologias, a tecnologia assistiva,
materiais adaptados, braile, ensino de LIBRAS, comunicacdo alternativa etc.
(SEESP/MEC, 2008).

Quanto a Sala de Recursos Multifuncionais — SRM, salas existentes dentro

das escolas de rede regular de ensino, nas quais se realizam os AEE, temos:

Art. 5° O AEE é realizado, prioritariamente, na Sala de Recursos
Multifuncionais da propria escola ou em outra escola de ensino regular,
no turno inverso da escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes
comuns, podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituicbes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos,
conveniadas com a Secretaria de Educagdo ou 6rgao equivalente dos
Estados, Distrito Federal ou dos Municipios (BRASIL, 2009 apud.
KASSAR; REBELO, 2011 p.13).
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De acordo com este documento, o AEE deve ocorrer prioritariamente na
Sala de Recursos Multifuncionais, que possui, além dos recursos pedagogicos
adaptados, estrutura acessivel, mobiliarios, equipamentos etc.; todos com
acessibilidade. Os professores que realizam o AEE na SRM séao profissionais
qualificados, formados em pedagogia com habilitagdo em Educacédo Especial e
Inclusiva. Caso ndo tenham habilitagdo em pedagogia, cursaram a pés-graduagao
em Educacao Especial e Inclusiva, habilitando-os no uso da SRM. Os encontros
da AEE acontecem no periodo do contraturno escolar.

Pra além do AEE e SRM, servicos de apoio aqui apresentados, na
atualidade surgiram novas estratégias de ensino, consideradas como AEE, ou
servicos de apoio especializado em muitas discussdes académicas e praticas
docentes, no contexto escolar. Nesse sentido, apresentamos em nossa pesquisa a
estratégia de Ensino Colaborativo, recentemente reconhecida por estudiosos
como estratégia de ensino promotora da inclusdo e da efetividade da
escolarizacao dos alunos PAEE no Brasil.

No capitulo seguinte apresentaremos estudos baseados nas praticas,
conhecimentos, discussdes e reflexdes sobre a tematica em estudo. Assim,
abordaremos 0 que as pesquisas apresentam como contribuicdes e praticas
norteadoras sobre Ensino Colaborativo, a partir do levantamento do estudo da arte

realizado em importantes bases de dados utilizadas no meio académico.
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2 O QUE DIZEM AS PESQUISAS SOBRE ENSINO COLABORATIVO

Realizaremos aqui um levantamento do estado da arte em producdes
cientificas acerca da tematica escolhida em nossa pesquisa, e isso por meio de
bases de dados voltadas para a divulgagdo do conhecimento cientifico. Limitamos
nossa busca nas producdes dos ultimos cinco anos, a partir de dois descritores —
Deficiéncia Intelectual e Ensino Fundamental —, e de duas palavras-chave —
Ensino Colaborativo e Co-ensino. As bases de dados utilizadas estado descritas no
Quadro 1:

Quadro 1 — Nomes das bases de dados utilizadas
Sigla Significado
BDTD Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
CAPES | Portal de Periédicos da Coordenacado de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior
SciELQO | Scientific Electronic Library Online
Fonte: Elaborado pelo Autor (2020).

Escolhidas as bases de dados descritas no Quadro 1, as buscas foram
realizadas de maneira metddica e efetiva, seguindo as afirmativas de Berwanger,
Suzumura, Buehler e Oliveira (2007), de que toda revisdo de literatura deve ser
feita sistematicamente de maneira que identifique diversos estudos relevantes
publicados sobre o tema escolhido, sendo de qualidade metodologica. Para que
isso aconteca, € necessaria a busca em diferentes bases de dados.

A pesquisa foi realizada a partir dos seguintes descritores e palavras-chave:
Deficiéncia Intelectual x Ensino Fundamental x Ensino Colaborativo x Co-ensino.
Consideramos apenas artigos, teses e dissertagcdes que continham caracteristicas
pontuais da tematica em estudo, caracterizados como pesquisas. Foram excluidos
os estudos de resenhas, livros e ensaios teoricos, visando uma busca efetiva em
nossa pesquisa.

Na realizagdo de buscas avancadas na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagcbes — BDTD, utilizamos os descritores e as palavras-chave

representados no Quadro 2.
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Quadro 2 — Ordem dos descritores/palavras-chave utilizadas nas buscas das bases de dados

1 Ensino Colaborativo x Ensino Fundamental x Deficiéncia Intelectual x Co-ensino
2 Co-ensino x Ensino Colaborativo x Deficiéncia Intelectual

3 Ensino Colaborativo x Ensino Fundamental x Deficiéncia Intelectual

4 Co-ensino x Deficiéncia Intelectual x Ensino Fundamental

Fonte: Elaborado pelo Autor (2020).

Nessa base de dados foram encontrados 18 trabalhos, dentre os quais,
considerando seus titulos e resumos, apenas nove foram selecionados para
leituras e revisdes, pois estavam de acordo com a tematica em estudo.

Na base de dados SciELO nao obtivemos registros de trabalhos nos cinco
ultimos anos, sendo que a busca foi realizada com os mesmos descritores e
palavras-chave do Quadro 2. Frente a negativa de resultados, foi realizada uma
nova busca com Co-ensino x Deficiéncia Intelectual, sendo que nenhum registro
foi encontrado. Quanto a busca Ensino Colaborativo x Deficiéncia Intelectual,
descobrimos apenas um trabalho relacionada a tematica. Quanto aos descritores
Deficiéncia Intelectual x Ensino Fundamental, conseguimos nove artigos que
versam sobre a inclusdo e a Deficiéncia Intelectual, mas nenhum deles discorria
sobre a tematica de nosso estudo.

No Portal de Periédicos CAPES utilizamos os mesmos descritores e
palavras-chave empregados na base de dados SciELO, resultando em 135
trabalhos académicos e, dentre eles, somente seis tratavam sobre a tematica em
estudo. Na sequéncia, a Figura 2 demonstra a quantidade de publicagbes

encontradas, e seus respectivos anos, selecionados das trés bases de dados:

Figura 2 — Grafico sobre artigos nacionais, por ano de publicagéo
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Fonte: Elaborado pelo Autor (2020).
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Os trabalhos selecionados s&o caracterizados como pesquisas — artigos,
teses e dissertagdes —, e estdo ligados a Educagao Especial e Inclusiva, podendo
colaborar diretamente com nosso tema de estudo, a saber, as estratégias de
Ensino colaborativo no processo de alfabetizacdo da aluna PAEE com Deficiéncia
Intelectual e Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade, conforme descrito
nos Quadros 3 e 4.

O Quadro 3 apresenta em ordem cronoldgica as pesquisas encontradas na
base de dados Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes — BDTD,

organizadas do seguinte modo: titulo, ano, autor(a), instituicdo e categoria.

Quadro 3 — Produgdes encontradas na BDTD

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes — BDTD
Titulo Ano Autor(a) Instituicao Categoria
Préatica Pedagdgica aos educandos
com Deficiéncia Intelectual numa 2015 PORTA, Wilma . ~
. CU UFSCar Dissertacéo
escola de Ensino Fundamental Carin Silva
com alto IDEB
Calcanhar de Aquiles:
a avaliacao do aluno com AGUIAR, Ana
Deficiéncia Intelectual no contexto 2015 Marta Bianchi UFES Tese
escolar
Deficiéncia Intelectual e ensino-
aprendizagem: aproximagao entre 2016 MOSCARDINI, UNESP Tese
ensino comum e Salas de Saulo Fantato
Recursos Multifuncionais
Ensino Colaborativo e
desenvolvimento da abordagem ;
construcionista contextualizada e 2016 ROCC!_'A’ l_\lg|ara UNESP Dissertagao
o . hierici
significativa na perspectiva da
inclusao.
Ensino Colaborativo na educacgao
|nfant!l para favore?cer o} 2016 MEN[_)ES, M_ehna UFSCar Dissertagdo
desenvolvimento da crianga com Thais da Silva
Deficiéncia Intelectual
Trabalho Docente na inclusao
escolar de alunos com diagnéstico X
de Transtorno do Espectro 2017 VALLADAQ, Helen UFES Dissertagao
. A Malta
Autista/Deficiéncia Intelectual e
Sindrome de Edwards
O trabalho Docente articulado
como concepgao tedrico-pratica 2018 HONNEF, Claucia UFSM Tese
para Educacao Especial
Gestao Escolar, docéncia e
tecnologla digital: trabglho 2019 NEGRIM, Ma[0|a UNESP Dissertacao
colaborativo para o ensino de Regina Corréa
alunos com Deficiéncia Intelectual
Concepgao do professor do ensino .
regular sobre a inclusdo de alunos | 2019 NUNES, Vera Lucia UNESP Dissertacao
e Mendonga
com Deficiéncia Intelectual

Fonte: Elaborado pelo Autor (2020).
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Porta (2015) analisou as praticas pedagogicas inclusivas de professores
atuantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em conexdao com as
potencialidades e as praticas docentes executadas pelos professores. Tais
praticas tém o foco nos alunos PAEE com Deficiéncia Intelectual no cotidiano
escolar, no qual constatou a complexidade do processo de inclusdo escolar
desses alunos e, principalmente, do processo de ensino-aprendizagem dos alunos
com Deficiéncia Intelectual. Apontou que a escola enfrenta desafios quanto ao
atendimento de forma correta e adequada as necessidades dos alunos PAEE.
Mesmo sendo uma escola com alto indice de Desenvolvimento da Educacdo
Basica — IDEB, o processo de inclusdo demonstrou ser falho, apresentou lacunas
atitudinais, pedagdgicas e na formagao dos profissionais. Ainda se fazia presente
o trabalho docente tradicional, isto €, o professor como detentor do conhecimento,
enquanto os alunos como passivos, mero receptores da informagao. Deste modo,
as necessidades dos alunos com Deficiéncia Intelectual ndo foram atendidas. A
pesquisadora ainda apontou os anseios e as dificuldades dos professores, que
expressaram sentir falta de formagao continuada no ambiente escolar, de praticas
pedagogicas para atuagdo com alunos PAEE e da falta de parceria entre professor
especialista de Educacgao Especial e professor de sala comum.

Aguiar (2015), por sua vez, refletiu sobre as praticas de avaliagdo presentes
no contexto escolar com professores que atuam no Ensino Fundamental e
professores especialistas da Sala de Recursos Multifuncionais, discorrendo sobre
os problemas enfrentados ndo apenas pelos alunos com Deficiéncia Intelectual,
mas também pelos alunos sem deficiéncia. Para isso, pautou-se nas teorias de
Levi Vygotsky, que contribuiu para o processo de escolarizagdo e de mudangas no
ambiente escolar envolvendo todos os sujeitos. A pesquisadora revelou existir
uma necessidade de discussdes e praticas de formagdo continuada junto aos
profissionais da educacao quanto a avaliacdao educacional. Assim, os professores
apresentam dificuldades e obstaculos no atendimento dos alunos com Deficiéncia
Intelectual, dificultando a avaliagéo, o planejamento e a verificagdo de rendimentos
dos alunos PAEE.

Aguiar (2015) também mostrou haver uma forte valorizagdo do laudo
clinico, um processo de avaliagao classificatério e um modelo de professor como
detentor do conhecimento, conformado ao ensino tradicional. Desse modo, o

processo de avaliacido realizado pelos professores nao teria conexao satisfatéria
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com os pensamentos e os modos de intervencao adequados com os alunos. Sem
duvida alguma, tais obstaculos, dificuldades e lacunas impedirdo a construgao de
uma aprendizagem significativa pelos alunos. Observamos que o trabalho de
colaboracdo adotado na pesquisa citada possibilitou articular agdes entre os
profissionais da escola interessados na promoc¢ao da inclusédo e o direito do aluno
com Deficiéncia Intelectual em aprender no interior da rede regular de ensino.

Moscardini (2016) propés uma analise sobre como sdao e como estdo
estruturadas as praticas pedagogicas dos professores de sala comum e das
professoras especialistas de Sala de Recursos Multifuncionais que, em seu
quadro de alunos, possuem em sala de aula alunos com Deficiéncia Intelectual.
Averiguou as causas existentes no ambiente escolar que ocasionam o
distanciamento entre esses profissionais, impedindo e dificultando o trabalho
colaborativo. Sua pesquisa apontou que as praticas docentes se pautam em
conteudos académicos, mas que tomam certos rumos diferentes: o professor de
AEE, por exemplo, assume total responsabilidade pelo processo de ensino dos
alunos PAEE, atendendo-os com praticas pedagodgicas de reforco escolar para
desenvolver as habilidades dos alunos no contexto do ensino de uma sala regular;
por outro lado, os professores de sala comum ndo assumem a responsabilidade
de ensino para com os alunos PAEE, deixando de auxiliar os alunos no
pertencimento ao ambiente escolar, limitando o processo de construgdo de
conhecimento entre os alunos. A conclusao do trabalho mostra que o que esta
prescrito nos documentos legais difere totalmente da pratica, desde o modo de
organizagao das escolas e das formas de ensino em promover a inclusdo, até a
inexisténcia de um trabalho colaborativo que vise a parceria entre professores de
sala comum e especialistas das salas de recursos multifuncionais. Certamente,
isso tudo inviabiliza o processo de inclusdo escolar e o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos com Deficiéncia Intelectual.

Rocha (2016) realizou uma abordagem construcionista, contextualizada e
significativa — CCS, com foco na analise e articulagdo do professor de Matematica
com o professor especialista de Educagao Especial, na implantagdo da estratégia
de Ensino Colaborativo em apoio a inclusdo escolar. A partir da analise das
articulagdes de trabalho entre os professores, do planejamento das atividades, da
interac&do e participacdo dos alunos e da implantagdo do Ensino Colaborativo, o

pesquisador identificou os desagios surgidos no decorrer do trabalho docente
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colaborativo no ambiente escolar, assim como suas possibilidades. Foi aludido
que as abordagens CCS, a metodologia de projetos e a estratégia de Ensino
Colaborativo possibilitam a promocdo da inclusdo, e contribui para o
desenvolvimento de uma pratica docente inclusiva que oportuniza aos alunos
PAEE, e aos demais alunos, participacdo na construcdo do conhecimento, no
desenvolvimento pessoal e na autonomia, em prol de uma aprendizagem
significativa.

No estudo de Mendes (2016), foi descrito e analisado o processo de
intervengao dos professores de classe comum e especialista de Educacao
Especial antes e depois da formagdo em estratégia de Ensino Colaborativo e
adaptacdes de atividades. Foi observado como se dava a pratica pedagdgica
desses professores com os alunos com Deficiéncia Intelectual, a partir das
barreiras e das capacidades dos professores. A pesquisa mostrou que sao
necessarias mais formagbes continuadas acerca da estratégia de Ensino
Colaborativo e adaptacdes de atividades para o entendimento, a compreensao € a
atuagao dos professores, a fim de oportunizar aos alunos com Deficiéncia
Intelectual praticas pedagogicas que atendam suas necessidades e
particularidades, assim como um planejamento conjunto entre o professor
especialista de Educacgao Especial e o professor de sala comum. Foi comprovado
que o Ensino Colaborativo e a adaptacdo favorecem uma melhor interagao e
participacado dos alunos nas atividades, beneficiando o desenvolvimento do aluno
com Deficiéncia Intelectual.

Valladao (2017) analisou dilemas existentes no ambiente escolar no que diz
respeito ao processo de inclusdo dos alunos PAEE, e apresentou os desafios e as
possibilidades do trabalho docente em sala comum nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Mostrou a relevancia de se conhecer a organizagao e o processo de
ensino-aprendizagem vivenciados pelos alunos e professores, concentrando-se
em temas como inclusdo, divisbes e partilhas de responsabilidades entre os
professores, avaliacbes feitas e aplicadas aos alunos PAEE, a fim de
proporcionar, de modo colaborativo, praticas docentes significativas para a
promocao da inclusdo e atendimento adequado, assim como qualidade aos alunos
com Deficiéncia Intelectual, Transtorno do Espectro Autista e Sindrome de
Edwards. Foi constatado que as praticas de colaboracdo carecem de

transformacgdes. O processo de inclusdo escolar tem sua complexidade, mas é
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imprescindivel entendimento e compreensao para que se garanta o0 acesso e a
permanéncia no ambiente escolar, bem como que se tenha claro o sentimento de
pertencimento e participagdo do aluno PAEE na rede regular de ensino comum,
visando seu aprendizado e convivéncia. Desse modo, o Ensino Colaborativo é
uma estratégia promissora para promover a inclusdo e proporcionar um melhor
desempenho escolar e desenvolvimento dos alunos PAEE. Para isso, as
formagdes continuadas e a aplicabilidade efetiva das legislagdes que abarcam a
Educacgao Especial e a Inclusdo sao fundamentais.

Honnef (2018), por seu turno, resguardou o Trabalho Docente Articulado
como modo imperioso que visa 0 sucesso do processo de ensino-aprendizagem
dos alunos PAEE na rede regular de ensino, primando pela realizagao do AEE e
SRM dentro da sala de aula comum. Concluiu que, para o Trabalho Docente
Articulado acontecer, € necessaria a colaboragao entre os profissionais do entorno
escolar, de modo voluntario e dialogico. O trabalho docente articulado, segundo
consta na pesquisa, possibilitou avangos significativos para os alunos com
Deficiéncia Intelectual e aos profissionais envolvidos; esses alunos obtiveram
melhora no entendimento e na apropriagdo dos conhecimentos e conteudos
transmitidos, no desempenho, na participagado e atengédo nas atividades, algo que
contribuiu para a interacdo e a socializacdo daqueles alunos com os demais.
Dentre os percalgos citados, aparecem o tempo, a comunicacido, a falta de
recursos, a infraestrutura, a disciplina etc.; ainda assim, o trabalho docente
articulado trouxe beneficios para todos os sujeitos do entorno escolar.

Negrim (2019) pesquisou o trabalho colaborativo realizado entre a gestao
escolar e a atuagcao dos professores no ensino dos alunos com Deficiéncia
Intelectual por meio de um jogo digital. A implementacdo do Ensino Colaborativo
por meio das articulagbes entre as praticas da gestdo escolar e as praticas
docentes, no processo de aquisicdo da leitura e escrita do aluno com Deficiéncia
Intelectual com o jogo digital, torna o processo de desenvolvimento e de ensino-
aprendizagem do aluno PAEE mais estimulante, motivador e significativo. A partir
do trabalho colaborativo, das articulagbes e do jogo digital como recurso
pedagogico, obtiveram-se avancgos significativos no desenvolvimento da leitura e
da escrita do aluno com Deficiéncia Intelectual. Comprovou-se, entdao, que o

trabalho articulado e colaborativo aprimora todo o processo de ensino e
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desenvolvimento de todos os alunos, tornando-os protagonistas no processo de
construgcao do conhecimento com uma efetiva educagao de qualidade.

O estudo de Nunes (2019) identificou as ideias positivas e negativas
referentes a inclusdo dos alunos com Deficiéncia Intelectual no ensino regular
comum, por meio de relatos professores que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Apesar de um numero maior de concepgdes positivas acerca do
tema, concepgdes negativas também foram apontadas pelos professores, dentre
as quais, a presenga de visdes tradicionais que inviabilizam a promoc¢ao da
inclusdo e a aprendizagem significativa dos alunos PAEE, a ideia de que o aluno
nao aprendera devido a deficiéncia, a falta de formacdo continuada e o
despreparo dos profissionais de educagado que, ao receber os alunos PAEE na
escola, ndo tem subsidios para atendé-los adequadamente, com qualidade.

O Quadro 4 apresenta as pesquisas encontradas nas bases de dados
CAPES e SciELO, no periodo de 2015 a 2019, organizadas como se segue: titulo,
ano, autor(a), instituicdo e periddico. Ao realizarmos a busca encontramos
diversos trabalhos sobre Ensino Colaborativo, mas em outros contextos escolares,

como na Educacao Infantil, e que n&o seriam aproveitados em nosso estudo.

Quadro 4 — Producbes encontradas na CAPES e SciELO

Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES
Scientific Eletronic Library Online — SciELO
Titulo Ano Autor(a) Instituicao Periédico
Praticas de professores SANTOS, Teresa . -
. ) Revista Brasileira
frente ao aluno com 2015 Cristina Coelho dos; UFRN de Educacso
Deficiéncia Intelectual em MARTINS, Lucia de ¢
o Especial
classe regular Araujo Ramos.
PINHEIRO, Vanessa
. Journal of
A bidocéncia como uma Cabral da Silva; Research in
; 2016 MASCARQO; Cristina UFRJ )
proposta Inclusiva o X Special
Angélica de Aquino ;
Educational Needs
Carvalho.
Consultoria Colaborativa: . . . .
. . BENITEZ, Priscila; Revista Psicologia:
estrategl_as para o ensino 2016 DOMENICONI, Camila. UFSCar teoria e pratica
de leitura e escrita
O processo de inclusao Revista Ibero-
de uma aluna Deficiente MORGADO, Camila Americana de
Intelectual em uma 2016 | Lourenco; FISCARELLI, UNESP
. . ; Estudos em
escola comum do Ensino Silvio Henrique. =
Educacao
Fundamental |
As (re)agdes dos
professores regentes e o Revista
auxiliar pedagégico FRANCO, Lucimar de Periferia/Educacao
especializado (APE) na | 2017 Lima; NERES, Celia UEMS Cultura &
escolarizagéo do Correa. Comunicacao
estudante com PPGECC/UERJ
deficiéncia
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Construgdo mediada e
colaborativa de MELLO, Alessandra de
instrumentos de Fatima Giacomet; Revista Educacao
avaliago da 2018 | |0STINS, Regina Célia | UFSM Especial
aprendizagem na escola Linhares.
inclusiva

Fonte: Elaborado pelo Autor (2020).

Santos e Martins (2015) apresentam resultados a partir da investigagao
realizada das praticas pedagogicas de professores que atuam nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e que tém em sala de aula alunos com Deficiéncia
Intelectual. Apontam que as praticas docentes eram pautadas na pedagogia
tradicional, apoiada em uma educacgao bancaria, conforme a perspectiva freiriana,
sem estratégias e dindmicas de ensino que favorecam o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos com Deficiéncia Intelectual. Ressaltam que a formagéao
continuada de professores € necessaria, devendo contemplar tematicas voltadas a
inclusdo e as praticas pedagdgicas inclusivas. A existéncia de parceria entre
professores da Sala de Recursos Multifuncionais com os professores de sala
comum e suas respectivas familias ganham destaque.

O estudo de Pinheiro e Mascaro (2016) € sobre o processo de inclusdo de
alunos com Deficiéncia Intelectual na rede regular de ensino por meio do trabalho
colaborativo e Co-ensino ou, como descrito pelas autoras, bidocéncia, que é a
parceria entre os professores de sala comum e de especialistas de Educacéao
Especial. Os resultados indicam que o trabalho colaborativo possibilitou avangos
significativos no desenvolvimento da autonomia, do comportamento e também das
competéncias socioemocionais dos alunos com Deficiéncia Intelectual.

Benitez e Domeniconi (2016) apresentaram a pratica de consultoria
colaborativa, realizada pelo psicologo escolar, como uma agao promissora
importante para a articulacdo e o auxilio dos professores no processo de ensino
de leitura e escrita dos alunos com Deficiéncia Intelectual e Transtorno do
Espectro Autista. Por meio de uma analise avaliativa da qualidade da consultoria
colaborativa aplicada aos professores de sala comum e aos especialistas de
Educagao Especial, evidenciaram que a atuagdo do psicologo junto com os
profissionais de educagao proporciona avangos. Deste modo, o psicélogo poderia
promover consultoria colaborativa.

Morgado e Fiscarelli (2016), por sua vez, verificaram as visbes dos

professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental e que possuem
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alunos com Deficiéncia Intelectual em sala de aula, considerando temas como o
processo de inclusdo — a inclusao escolar —, as particularidades e as
necessidades dos alunos, as legislagdes, a atuagao docente, a relacao familiar, a
compreensao e o entendimento do processo de aprendizagem do aluno com
Deficiéncia Intelectual, o apoio da gestdo etc. Constataram que a Educagéo
Especial teve muitos avangos nas legislagdes e no ambiente escolar, porém ainda
apresenta precariedade, falhas na promogao a incluséo e no ensino de qualidade.

Franco e Neres (2017) refletiram sobre a atuagado dos professores na sala
de aula comum e dos professores especialistas de Educacdo Especial no
processo de inclusdo de um aluno com Deficiéncia Intelectual. Os resultados
dessa pesquisa apontaram que as atuagcbes desses profissionais nao sao
conjuntas, e que os professores de sala comum n&o se consideram responsaveis
pelo ensino do aluno com Deficiéncia Intelectual. Ainda que estes ultimos
profissionais tenham consciéncia da necessidade de adaptacdo de conteudo,
deixam de fazer, ndo promovendo a participagao do aluno PAEE.

Mello e Hostins (2018) trataram sobre a importancia da construcdo de
instrumentos de avaliagdo de forma mediada e articulada entre professores de
ensino comum e do AEE. Elas notaram que as lacunas existentes nas praticas
docentes no processo de inclusdo de alunos PAEE mostram que as praticas de
avaliagao tém sido distintas e desconectadas das necessidades dos alunos com
Deficiéncia Intelectual.

Constatamos, entéo, a partir do levantamento de estudos acerca do Ensino
Colaborativo, significativa escassez de pesquisas e de agdes docentes voltadas a
efetivagdo da inclusao escolar e da escolarizagdo dos alunos com Deficiéncia
Intelectual. Identificamos lacunas, anseios e dificuldades enfrentadas pelos
profissionais na atuacdo com os alunos PAEE, assim como desconhecimento da
estratégia de Ensino Colaborativo, sucintamente apresentado nas pesquisas
encontradas, escassez de formagbes continuadas e mais, especificamente,
abordagens e ag¢des docentes com implementacdes das estratégias de Ensino
Colaborativo.

No préximo capitulo apresentaremos praticas de Ensino Colaborativo,
baseando-nos em autores pioneiros no Brasil sobre tais estratégias. Tais estudos
estdo de acordo com as discussdes apresentadas até aqui, também com as acdes

docentes implementadas pelo pesquisador e pela professora de sala comum.
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Discorreremos sobre essas praticas no contexto do Ensino Fundamental, a partir
de aportes tedricos validados e significativos que serviram de base para a

composi¢cao da presente pesquisa e das acdes docentes adotadas durante sua

elaboragao.
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3 AS PRATICAS DE ENSINO COLABORATIVO NO CONTEXTO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Atualmente, profissionais de diversas areas tém buscado novas estratégias
e meios para estimular, motivar e capacitar as pessoas no trabalho e no
aprendizado. Quando tratamos de educagdo nao é diferente, principalmente no
que se refere a inclusao; trata-se aqui de profissionais da educagéo engajados e
de professores especialistas de Educagao Especial que buscam constantemente
refletir e inovar suas praticas e estratégias de ensino para que a aprendizagem
dos alunos PAEE se torne significativa, atendendo as particularidades de cada um
deles. No entanto, antes mesmo de compreendermos o que séo as estratégias de
Ensino Colaborativo, € necessario conhecermos a atuacao dos professores, tanto
dos especialistas de Educagao Especial quanto dos professores de sala comum.

O termo “docéncia” pode ser definido a partir da Resolugdo CNE/CP n° 1,
de 15 de maio de 2006, que instituiu Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduagdo em Pedagogia, no ambito da licenciatura (BRASIL, 2006),
bem como pelas afirmativas de Veiga (2009). Nas Diretrizes sdo apresentadas as
praticas educativas e o trabalho pedagogico dos professores licenciados em
pedagogia, atuantes nos espagos escolares e ndo escolares, com énfase na

docéncia. Assim sendo,

1° Compreende-se docéncia como acdo educativa e processo
pedagégico metddico e intencional, construido em relagbes sociais,
étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e
objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulacdo entre
conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes
a processos de aprendizagem, de socializagdo e de construgédo do
conhecimento, no dmbito do didlogo entre diferentes visbes de mundo
(BRASIL, 2006, p. 11).

Notemos que a docéncia perpassa o ato de ensinar, mas implica acoes
educacionais metodoldgicas e deliberadas que acontecem na articulagdo dos
saberes cientificos e culturais, nas trocas pessoais, no processo de ensino-
aprendizagem e na construgdo dos conhecimentos, por meio do dialogo. Nessa
perspectiva, Veiga (2009, p. 24) afirma que, “no sentido etimoldgico, docéncia tem
suas raizes no latim — docere — que significa ensinar, instruir, mostrar, indicar, dar

a entender”.
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Desse modo, a docéncia, ou melhor, as praticas docentes dos professores
acontecem por meio de planejamentos, estudos, organizagbes e reflexdes
contextualizadas, visando o desenvolvimento e a formagdo humana. De acordo
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduagdo em

Pedagogia, no artigo 4°, paragrafo unico,

As atividades docentes também compreendem participagdo na
organizacgéo e gestao de sistemas e instituicdes de ensino, englobando: |
— planejamento, execucdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliacéo
de tarefas préprias do setor da Educacao; Il — planejamento, execucgéo,
coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo de projetos e experiéncias
educativas ndo-escolares; Ill — produgdo e difusdo do conhecimento
cientifico-tecnolégico do campo educacional, em contextos escolares e
ndo-escolares (BRASIL, 2006b, p. 12).

No artigo 5° estdo elencadas algumas aptidées que os professores deverao

desenvolver durante a docéncia, tais como:

| — atuar com ética e compromisso com vistas a construgdo de uma
sociedade justa, equanime, igualitaria [...] VIl — promover e facilitar
relagdes de cooperagdo entre a instituicdo educativa, a familia e a
comunidade; IX — identificar problemas socioculturais e educacionais com
postura investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades
complexas, com vistas a contribuir para superacao de exclusdes sociais,
étnico-raciais, econOmicas, culturais, religiosas, politicas e outras; X —
demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecolégica, étnico-racial, de géneros, faixas
geracionais, classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas
sexuais, entre outras; Xl — desenvolver trabalho em equipe,
estabelecendo didlogo entre a area educacional e as demais areas do
conhecimento [...] XV — utilizar, com propriedade, instrumentos proprios
para constru¢do de conhecimentos pedagodgicos e cientificos; XVI —
estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras
determinacgdes legais que lhe caiba implantar, executar, avaliar e
encaminhar o resultado de sua avaliagdo as instancias competentes
(BRASIL, 2006b, p. 12).

Contudo, a atuacado docente dos profissionais da educagao precisa ocorrer
de modo colaborativo, um trabalho em equipe com vistas a superacéo da exclusao
e da promoc¢ao de um ensino de qualidade, atendendo, desse modo, a diversidade
cultural existente no ambiente educacional e na sociedade brasileira de modo
geral.

Segundo Romanowski (2013, p. 308),
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Docéncia ndo se resume em ensinar, mas abrange a prépria organizagao
do ensino, da instituicdo. Amplia-se para planejar, zelar pela
aprendizagem e avaliar. Diante de resultados nao satisfatérios, o
professor busca novas estratégias para que todos os alunos aprendam.
Tudo isto requer conhecimento, formagdo e desempenho, associado a
inovagao, para promover melhoria.

Percebemos, entdo, na delimitacdo do conceito de docéncia, que a atuagao
dos profissionais de educacao é constituida por agdes que caminham pelo viés da
colaboracédo, no ato de planejar para avaliar e no avaliar para constatar resultados.
Nem sempre os resultados dessas acgdes serdao positivos, mas permitirdo que os
professores explorem novas estratégias, no intuito de sanar as dificuldades dos
alunos, a fim de oportunizar um processo de ensino-aprendizagem de modo
efetivo, sem exclusdo social. Para Veiga (2009, p. 24), “no sentido formal,
docéncia é o trabalho dos professores; na realidade, estes desempenham um
conjunto de fungdes que ultrapassam a tarefa de ministrar aulas”.

E a partir dessa base e, em amplitude, que se encontram as estratégias de
Ensino Colaborativo, estratégias que tém levado a muitos profissionais a se
aprofundarem no assunto, bem como a coloca-la em pratica, estratégias de ensino
que se configuraram ha poucos anos no Brasil. Os estudos mencionam as
pioneiras dessa estratégia de ensino no pais, sendo autoras que se debrugaram
incessantemente nas pesquisas académicas voltadas a Educacido Especial, tais
como Capellini (2004), Zanata (2004), Mendes (2006), Capellini e Mendes (2007),
Fontes (2009), Almeida e Machado (2010), Mendes, Almeida e Toyoda (2011),
Rabelo (2012), Lago (2014) e Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014). As pesquisas
dessas autoras mostram claramente que o Ensino Colaborativo diz respeito as
estratégias de ensino que promovem praticas promissoras a inclusdo de alunos
PAEE, efetivando o processo de ensino-aprendizagem de maneira significativa
para todos os alunos com ou sem deficiéncia.

De acordo com os estudos académicos, o Ensino Colaborativo é um
conjunto de estratégias de ensino que visam a efetivacdo da inclusao escolar,
trazendo diversas e ricas praticas pedagdgicas para a equipe escolar. Propde
garantir o ensino-aprendizagem dos alunos PAEE, sendo que eles se referem, de
acordo com o Artigo 58 da LDB/1996, sob a Lei n° 12.796, de 2013, aos “[...]

educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
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habilidades ou superdotagcdo” (BRASIL, 2013) e, conforme previsto na Politica
Nacional de Educacido Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva, a pessoa
com deficiéncia é “[...] aquela que tem impedimentos de longo prazo, de natureza
fisica, mental ou sensorial que, em interagdo com diversas barreiras, podem ter
restringida sua participagdo plena e efetiva na escola e na sociedade” (BRASIL,
2008, p. 15).

Com foco na inclusdo e na permanéncia e aprendizagem significativa dos
alunos PAEE, assim como dos demais alunos, o Ensino Colaborativo € uma
estratégia de ensino para ser usada em parceria por professores de Educagao
Especial e professores de sala comum, possibilitando que dividam
responsabilidades, planejem, instruam e avaliem suas praticas, atuando numa
mesma sala com um grupo heterogéneo de estudantes (FERREIRA; MENDES;
ALMEIDA; DEL PRETTE, 2007). French, (2002), Wess e Lloyd (2003), Mendes
(2006) e Capellini e Mendes (2008), classificam o trabalho colaborativo em dois
estilos e defini¢oes.

O primeiro deles é denominado “consultoria colaborativa”, na qual diversos
profissionais especialistas trabalham como agentes de intervengdo e assisténcia
fora do contexto da sala de aula, promovendo assisténcia ao professor de sala
comum para a implantacdo de estratégias e modelos de organizagdes e
adaptacdes nos conteudos didaticos, na escola etc., na atuacéo junto aos alunos
PAEE.

O segundo, por sua vez, é denominado de “Co-ensino e Ensino
Colaborativo”, no qual se realiza um trabalho conjunto entre o professor
especialista de Educacdo Especial e professor de sala comum, que envolve
planejamento, avaliagbes e etc., pela causa da efetivagdo da inclusdo e do ensino
de qualidade para os alunos PAEE.

De acordo com Marin e Braun (2013, p.53), o propdsito principal do Ensino
Colaborativo é “garantir a articulacdo de saberes entre ensino especial e comum,
combinando as habilidades dos dois professores”, conforme mencionadas no
Quadro 5.
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Quadro 5 — Descricao das habilidades dos professores

Professor especialista

Professor de classe comum = .
de Educagéao Especial

Saberes disciplinares Adequacéo curricular
Conteudos Propostas e metodologias de ensino
Curriculo e planejamento Estratégias e recursos didaticos

Fonte: Elaborado e adaptado pelo Autor (2020), com base em Capellini, Pereira e Zanata (2008).

Levantamos a seguinte questdo: sera que trabalhar de forma colaborativa é
somente dividir as atribuigbes docentes entre os professores? Segundo Capellini,
Pereira e Zanata (2008) existem condicbes necessarias para que um trabalho

colaborativo dé certo. Alguns desses elementos estdo descritos na Figura 3.

Figura 3 — Elementos necessarios para a colaboragao

Fonte: Elaborado pelo Autor (2020) com base em Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014).

Conforme a Figura 3, o trabalho colaborativo envolve principios basicos que
sdao fundamentais na colaboracdo, e para que a parceria aconteca ¢é
imprescindivel que os dois professores na atuagao conjunta tenham um objetivo

comum, equivaléncia entre os participantes, participacdo de todos,



55

compartiihamento de recursos, responsabilidades e voluntarismo (ZANATA,
PEREIRA, CAPELLINI, 2008), conforme descrito no Quadro 6.

Quadro 6 — Descricdo e definigdo dos principios basicos do trabalho colaborativo

Definir o processo de trabalho de forma clara; definicdo de papéis;
conhecer e compreender o que vai ser realizado; planejamento do
método e da acéo.

Objetivo comum

Equivaléncia Correspondéncia entre os participantes; importancia e valor.

Participacao Envolvimento de todos; atuagao de todos os envolvidos;

Partilhar os beneficios; dividir as fungdes, as praticas e os materiais;

o G compartilhar acgoes.

Voluntarismo Vontade; ética.

Fonte: Elaborado e adaptado pelo Autor (2020) com base em Capellini, Pereira e Zanata (2008).

Desse modo, o trabalho colaborativo vai além da parceria entre os dois
professores que, em suas praticas pedagogicas, “‘compartiham as decisdes
tomadas e sdo responsaveis pela qualidade do que € produzido em conjunto,
conforme suas possibilidades e interesses” (DAMIANI, 2008, p. 214). Fica
evidente nas descrigdes do Quadro 6, embasadas nas afirmativas de Zanata,
Pereira e Capellini (2008), que o trabalho colaborativo envolve a participagao
efetiva de todos aqueles que estido presentes no ambiente escolar, desde o
suporte administrativo da escola até a gestdo, incluindo coordenacdo e
funcionarios, como um todo. Assim, toda equipe escolar precisa compreender
essa estratégia de ensino e trabalhar em parceria.

O Co-ensino, por sua vez, propde a atuagdo conjunta de dois professores
em um modelo de bidocéncia. Ambos agem com igualdade e respeito, tomam
decisbes de maneira reciproca e nao hierarquizada, invertem, em determinados
momentos, seus papéis, como ag¢des de responsabilidade profissional. De acordo
com Friend e Hurley-Chamberlain (2007), existem alguns fatores importantes que
precisam ser analisados e dialogados na escola quando se pensa em implantar a

proposta de Co-ensino. Os fatores estao representados na Figura 4.
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Figura 4 — Dez fatores principais do Co-ensino
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Fonte: Elaborado pelo Autor (2020) e adaptado com base em Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014).

O Co-ensino acontece horizontalmente, numa relagéo/interagéo, sendo que
todo seu processo deve ser bem definido, da apresentagao inicial da proposta a
organizagao e agao. O Co-ensino envolve dialogo, demanda de tempo, parceria e
apoio da gestdo escolar e dos demais envolvidos; requer simpatia e rapida
compreensao, bem como atuagao compartilhada e bem preparada.

Argueles, Hughes e Schumm (2000) definiram sete fatores-chave para o
sucesso do Co-ensino, sendo eles: tempo para o planejamento comum,
flexibilidade, correr riscos, definicAdo de papéis e responsabilidades,
compatibilidade, habilidades de comunicacdo e suporte administrativo.

Observemos a definicdo desses fatores de maneira simplificada no Quadro 7.
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Quadro 7 — Descricdo e definigdo dos fatores para o sucesso do Co-ensino

Quantidade Fatores Definicao
Tempo para o Necessario para planejar e avaliar as praticas. Dialogo
1° planejamento sobre as agbes, os alunos, as ideias, as
comum responsabilidades, momento de reflexao.
20 Flexibilidade Respeito e igualdade. Espirito de equidade para

vivenciar uma nova rotina de atividades.

3° Correr riscos Arriscar em realizar novas metodologias e atividades.

Definicdo de papéis | Trabalhar com equidade, sendo que os dois professores

4° o . . .
e responsabilidades | tém igual importancia.

Discutir as filosofias, metodologias e particularidades de

5° Compatibilidade cada professor para chegar a uma proposta comum
antes da acéo.

6o Habilidades de Oportunizar o dialogo, saber ouvir e falar sempre em

comunicacgao busca de uma proposta comum entre os pares.
Chave de tudo, desde a implementagao até a superagao
o Suporte . L
7 dos obstaculos e desafios iniciais, visando transformar os

administrativo

erros em reflexdes e mudancgas.

Fonte: Elaborado e adaptado pelo Autor (2020) com base em Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014).

De fato, ndo é facil implantar uma nova estratégia de ensino, sendo
imprescindivel uma conversa e apresentagao da proposta de ensino, dialogo,
organizagdo, planejamento e reflexdes em conjunto. E um trabalho
constantemente permeado por parcerias, apoio administrativo, responsabilidades,
compartilhamentos e o entendimento de que se enfrentara desafios e diversos
obstaculos iniciais, mas que eles podem ser sanados por meio de intervencdes
capazes de transformar os erros em reflexdes e os obstaculos e desafios em
superacao.

Enfatizamos que trabalhar de forma colaborativa ndo se da simplesmente
por meio da parceria entre dois professores, mas também envolve flexibilidade,
pois, todo e qualquer processo de relacionamento € composto por estagios que
lidam com tempo e a adaptacédo dos sujeitos envolvidos. Gately e Gately (2001)
definiram os estagios desse processo de acordo com os niveis de colaboragéo e
interacao entre professores especialistas de Educagao Especial e professores de
sala comum apds a implantacdo do Co-ensino.

Durante os estagios de colaboracédo, os professores s&o conduzidos a fase
de adaptacao, lidam com desafios de comunicagao, relacionamento e interacao, a
fim de evitar trabalhos individuais que, com o decorrer do tempo e das
circunstancias, estagnariam. Para que isso seja evitado, € fundamental que haja
flexibilidade dos sujeitos envolvidos, para que os dois construam um nivel de

confianga, uma boa relagdo, um dialogo frequente e aberto entre si, tornando o
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trabalho mais prazeroso e significativo. Os estagios definidos por Gately e Gately

(2001) estao descritos, de modo simplificado, na Figura 5.

Figura 5 — Estagios de colaboracao

Fonte: Elaborado pelo Autor (2020) e adaptado de Gately e Gately
(2001, apud. MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014).

Para que a estratégia de Ensino Colaborativo e Co-ensino seja
efetivamente implementada requer tempo e planejamento, conforme expresso na
Figura 5, passando por estagios desafiadores, desde a tentativa inicial de um
trabalho conjunto — que pode ndo dar certo e estagnar-se —, até o verdadeiro
trabalho conjunto, que é colaborativo e marcado por objetivos comuns. Essa nova
estratégia exige um processo de adaptagao e familiarizagdo com o novo modo de
se trabalhar, beneficiando todos os alunos, também a inclusdo dos alunos PAEE.

O trabalho colaborativo e o Co-ensino ndo envolvem apenas o bom
convivio, a amizade entre professores, mas também inclui a empatia, ja que esta é
fundamental para que o trabalho se torne positivo. Além do mais, envolve tempo,
planejamento, estabelecimento de metas, gerenciamento, arranjos, apresentagdes
e discussbes sobre a nova estratégia, parcerias, apoio administrativo e, acima de
tudo, voluntarismo para aceitar um novo modelo de ensino pautado na
igualdade/equidade, no respeito, na ética e na luta pela incluséo.

A colaborag¢do/Co-ensino €, entdo, a unido das habilidades, a utilizagado de
criatividades, a troca de responsabilidades, ou seja, é a atuagdo em conjunto, no
qual cada sujeito tem seu papel. Promove a interdependéncia, rompendo com o
modelo de trabalho hierarquizado, de maneira dinamica, coletiva, no qual todos
assumem responsabilidades, desde a organizagao e a elaboragéo até a execugéo,
colocando, assim, a agcado da proposta em pratica. A pratica pedagdgica, dentro

dessa estratégia de ensino, é favorecer a aprendizagem dos alunos PAEE sem
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que sua exclusdo seja promovida, e sem individualizar o ensino. Cria-se, entdo,
novos meios e situagdes para que os alunos PAEE aprendam com os demais, de
acordo com as suas especificidades, e com equidade.

Diante disso, os professores precisam buscar novos meios, sabendo que

[...] Pedagogias diferenciadas ndo voltam as costas para o objetivo
primordial da escola que é o tentar garantir que todos os alunos tenham
acesso a uma cultura de base comum [...] considerar as diferencas é
encontrar situagdes de aprendizagem 6timas para cada aluno, buscando
uma educagéo sob medida (ANDRE, 1999, p. 12).

Cabe a cada profissional da educagao a investigagdo por melhores
estratégias, novas metodologias e praticas de ensino que nao individualizem nem
particularizem a agdo pedagogica de maneira exclusiva, mas que promovam a
inclusdo, que fagcam da aprendizagem um lugar de experiéncias pautadas nas
vivéncias significativas dos alunos PAEE e dos demais alunos. As estratégias de
Ensino Colaborativo possibilitam e promovem essa inclusdo, mas oferecem, de
maneira organizada e planejada, a colaboragdo dos professores em um trabalho
feito coletivamente, de modo inclusivo e objetivo, respeitando as necessidades de
qualquer aluno sem excluir os alunos PAEE. Deste modo, a aprendizagem torna-
se prazerosa, € a autonomia e a constru¢do do conhecimento sdo desenvolvidas

de formas significativas.

3.1 O Publico-alvo da Educacgao Especial e o Co-ensino

Os alunos PAEE em uma sala em sistema de Co-ensino, em todo o
processo de seu desenvolvimento e aprendizagem, € o objetivo dessa estratégia
de ensino, visando a inclusdao desse sujeito de maneira efetiva. Segundo a
LBDEN/1996, artigo 58, Lei n° 12.796, de 2013,

Entende-se por Educacdo Especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagido escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao (BRASIL, 2013).

Portanto, os alunos PAEE sdao educandos com deficiéncia, devem ser

educados como qualquer outra crianga, tendo direito a educag¢ao na rede regular
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de ensino. Considerando suas especificidades e necessidades, professores
qualificados e especialistas em Educagcdo Especial precisam ensina-los,
acompanha-los e oportunizar diversas maneiras e possibilidades para a
aprendizagem, contribuindo para a construgdo de um conhecimento autbnomo em
conformidade com as Diretrizes Nacionais para a Educacgao Especial na Educacao
Basica (Resolugdo CNE/CB n° 2/2001 (Brasil, 2001a) que, em seus artigos 3°, 8° e
12°, enfatizam que os alunos PAEE tém direito a educacgao, preferencialmente na
rede regular de ensino em salas comuns, além das flexibilizagdes curriculares até
as modificagdes arquitetdnicas das escolas para eliminar barreiras que dificultem a
inclusao dos alunos PAEE.

Vale ressaltar que, por mais que o objetivo do Co-ensino seja a inclusao
dos alunos PAEE, sua ideia central ndo esta pautada no atendimento ou no
trabalho centralizado somente neles. O Co-ensino discorre de uma estratégia
pratica e efetiva sobre a agdo dos dois professores trabalhando em conjunto,
atuando com todos os alunos da sala, o que propicia modificacdes e intervencdes
necessarias durante suas praticas, desde adaptagdes curriculares, adequacgdes de
atividades e métodos, para que todos os alunos participem de maneira efetiva das
aulas e das atividades propostas. Nestes termos, busca-se a melhora no ensino e
na paridade de oportunidades para todos os alunos.

Sendo assim, o trabalho do professor especialista ndo esta apenas
centrado nos alunos PAEE, mas se torna dinamico e participativo dentro da sala
de aula. A interacdo entre professor especialista de Educacdao Especial e
professor de sala comum torna-se frequente, e os dois podem ter acesso a um
sistema de ensino no qual as praticas voltadas aos alunos PAEE estdo em
consonancia com os demais alunos presentes na sala.

As atividades em sala de aula deixam de ser individualizadas, mas
direcionadas para todos os alunos, sujeitas as adequagdes ou adaptagbes de
acordo com as particularidades de cada aluno. Os professores priorizam os alunos
como agentes principais ou protagonistas da aprendizagem, considerando as reais
necessidades e organizando atividades equiparadas para todos, contribuindo,

assim, para a promog¢ao de uma inclusdo baseada na igualdade/equidade.

3.2 As estratégias de Co-ensino para o AEE



61

Assim como o Ensino Colaborativo, o Co-ensino € uma estratégia de ensino
com forte implementagdao para o apoio e a efetivacdo da inclusdo dos alunos
PAEE na rede regular de ensino, algo que ja tem ocorrido em diversos paises da
Europa, como a Italia, e também nos Estados Unidos e no Canada. Grande parte
esta presentes nas praticas e nas literaturas internacionais (LAGO, 2014).

Segundo Lago (2014), os primeiros estudos e pesquisas realizadas no
Brasil acerca das estratégias de Ensino Colaborativo e Co-ensino tiveram inicio na
Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar, por meio do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacido Especial — PPGEEs, com as pesquisas desenvolvidas
pelas pioneiras Capellini (2004) e Zanata (2004), que impulsionaram novos
estudos sobre esse modelo de ensino, tais como os desenvolvidos por Mendes
(2006), Cabral (2009), Lago e Almeida (2009), Assis, Mendes e Almeida (2010),
Machado e Almeida (2010), Mendes, Almeida e Toyoda (2011), Rabelo (2012),
Zerbato (2012), Mendes e Vilaronga (2013), Lago (2014), Vilaronga (2014) e
Zerbato (2014).

Lago (2014) tratou sobre as literaturas significativas e esclarecedoras
acerca das estratégias de Co-ensino que demonstraram resultados positivos e
efetivos na inclusdo dos alunos PAEE na rede regular de ensino, modelo
articulado por meio da colaboracao e parceria entre os profissionais de educacgao.
Para conhecimento e visdo geral dos estudos apontados por Lago (2014),

elaboramos o Quadro 8.

Quadro 8 — Breve reviséo da literatura com base nos estudos de Lago (2014 p. 48-62)

Co-ensino — Breve revisao da literatura internacional e nacional

Autor/Ano Resumo

Enfase na atuagdo dos profissionais de educacdo em conjunto — o
especialista de Educacdo Especial e o professor de sala comum —
sendo que essa pratica foi nomeada como Co-ensino.

Bauwens, Hourcade e
Friend (1989)

Importancia dada a atuagdo conjunta dos professores na efetivagéo da

Friend & Cook (1990) inclusdo dos alunos PAEE, nomeando essa parceria como co-teaching.

Proposta de que o Co-ensino beneficia todos os alunos em sala de aula,
e a identificagdo de sete fatores importantes para o sucesso do Co-
ensino.

Argueles, Hugues e
Shumm (2000)

O Co-ensino como modelo de ensino promissor para a inclusdo dos

Dieker (2001) alunos PAEE, a partir da atuagéo colaborativa entre professores.

French (2002) Definigdo e apontamento dos principios do Co-ensino.

Seis abordagens de Co-ensino, e destaque para a instrug¢ao, disposigao

Wess e Lloyd (2003) e organizacao da sala de aula e alunos no espaco fisico.

Sobre a variedade de possibilidades de trabalhos entre professores

Zanata (2004) especialistas de Educacdo Especial e de sala comum.

Quanto aos beneficios da atuagdo conjunta dos professores em um

Capeliini (2004) modelo de Co-ensino na aprendizagem dos alunos PAEE.
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Beamish, Bryer e
Davies (2005)

O Co-ensino como benéfico para os participantes e para os alunos no
ensino-aprendizagem.

Gately (2005)

O Co-ensino como atuagéo conjunta dos professores na instrugao dos
alunos PAEE e de todos os alunos da sala.

Mendes (2006)

Definigdo do Co-ensino como modelo de prestacdo de servigos entre
especialista de Educagao Especial e professor de sala comum, ambos
dividindo responsabilidades no mesmo espaco fisico.

Capellini e Mendes
(2008)

O Co-ensino como atuagdo conjunta dos profissionais na instrugéo e
intervencdo com os alunos.

Mendes e Nunes (2008)

O Co-ensino como pratica de ensino em parceria igualitaria entre
professor especialista de Educagao Especial e professor de sala
comum.

Friend, Cook, Hurley-
Chamberlain, e
Shamberger (2008)

Seis abordagens de Co-ensino.

Mickelson (2008)

Os impactos da implementacado do Co-ensino como altamente positivos
na eliminagao de praticas docentes tradicionais, promovendo mudancgas
no ambiente escolar como um todo e na efetivagdo da inclusdo dos
alunos PAEE.

Conderman, Bresnahan
e Pedersen (2009)

Definicao de trés estagios do trabalho na modalidade Co-ensino: inicial,
intermediaria e de comprometimento.

Lago e Almeida (2009)

Apontamentos sobre as dificuldades e desafios do Co-ensino, mas
afirmando que os resultados positivos sdo inimeros e bem maiores que
os desafios; os resultados foram significativos na aprendizagem da
aluna PAEE.

Machado e Almeida
2010)

O Co-ensino como estratégia eficaz para o ensino-aprendizagem de
alunos com ou sem deficiéncia.

Frade (2011)

Caracterizagao do Co-ensino; apresentacdo de seus pontos positivos e
negativos.

Potter (2011)

Analisa a compreenséo da leitura e da escrita dos alunos PAEE em um
trabalho de Co-ensino entre professores.

Mendes e Malheiros
(2012)

Quanto aos beneficios do Co-ensino como uma estratégia que nao
somente beneficia a aprendizagem dos alunos PAEE como de todos os
alunos da sala de aula.

Kison (2012)

Trabalha as dificuldades e os beneficios do Co-ensino; mostra que sua
qualidade se da por meio de apoio, planejamento e comunicagéo entre
0s professores e a comunidade escolar.

Flores (2012)

Analise de praticas pedagogicas bem-sucedidas de professores que
atuam em sala comum com alunos PAEE no trabalho colaborativo e Co-
ensino.

Zerbato, Vilaronga,
Mendes e Paulino

Proposta de que para a efetivagédo do trabalho colaborativo e Co-ensino
€ necessaria uma politica educacional mais efetiva e atitudinal e que

(2012) ultrapasse o espago da SRM.
O Co-ensino como uma filosofia de trabalho, na parceria e atuacao
Rabelo (2012) conjunta, assim como uma estratégia de grande potencial na formagéo

de professores e de avangos no desenvolvimento dos alunos PAEE.

Marques e Duarte

Defende que a atuagéo conjunta demanda tempo e que ela potencializa

(2013) 0 ensino-aprendizagem dos alunos.
Bell (2013) Sn:ipr)]cc))lo da gestéo escolar como imprescindivel para o sucesso do Co-
Blank (2013) Sobre as concepgdes dos professores especialistas de Educacdo

Especial e de sala comum sobre Co-ensino.

Fonte: Elaborado pelo Autor (2020) com base nos estudos de Lago (2014).

Notamos que todas as referéncias apontadas por Lago (2014) trazem
estudos sobre a atuacado conjunta entre professores especialistas de Educacgao

Especial e professores de sala comum com alunos PAEE, a partir do modelo de
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Co-ensino. Também aponta autores que estiveram interessados nos conceitos e
definicdes de Co-ensino, de modo geral, apresentando resultados positivos, no
contexto da implantacdo da estratégia de Co-ensino nas escolas, além de se
referir aos desafios e dificuldades que surgem no decorrer do trabalho
colaborativo. Desse modo, a partir dos estudos citados, € possivel identificar
algumas estratégias de Co-ensino que possibilitam um trabalho significativo e
promissor para a inclusao com os alunos PAEE. Podemos dizer que, de acordo
com as afirmativas de Lago (2014, p.51) baseando-se nos estudos de Dieker
(2001) e Gately (2005), a estratégia de Co-ensino

[...] visa atuar diretamente nas diversas necessidades educacionais dos
alunos com deficiéncia com objetivo de melhorar e ampliar o suporte
educacional para esses alunos. Isso é possivel, gragas a atuagao entre
professores de educacgao geral e especial que juntos fornecem instrugdes
de forma colaborativa dentro da sala de aula comum, o que envolve
também os alunos sem deficiéncia. Ambos os professores assumem a
responsabilidade na educacdo de todos os alunos, bem como as
responsabilidades de ensino.

Vaughn, Schumm e Arguelles (1977) discorreram sobre determinadas
etapas que se concretizam durante o trabalho dos professores no Co-ensino; tais
etapas fortalecem a parceria e a confianga no trabalho do professor especialista
de Educagéo Especial e de sala comum, exigindo alguns arranjos durante todo o
processo. Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014), por sua vez, representaram essas
etapas em oito componentes importantes do Co-ensino (GATELY; GATELY,
2001), que estdo em conexdo com o0s modelos e estagios de Co-ensino
delineados por Conderman, Bresnahan e Pedersen (2009), sendo eles: a
comunicagao interpessoal, o arranjo fisico, a familiaridade com o curriculo, as
metas do curriculo, o planejamento instrucional, a apresentagao instrucional, o
gerenciamento da sala de aula e, por fim, a avaliagdo — todos eles perpassando
pelos estagios definidos por Conderman, Bresnahan e Pedersen (2009).

Vaughn, Schumm e Arguelles (1977) também apresentaram seis propostas
de arranjos de Co-ensino: a) um ensina, outro observa; b) um professor, um
assistente; c) estacbes de ensino; d) ensino paralelo; e) ensino alternativo; f)
equipe de ensino. Tais arranjos possibilitariam aos professores envolvidos uma
atuacao conjunta, pelas quais suas responsabilidades pudessem ser divididas em

sala de aula, como a circulagdo no espaco fisico, a observacdo dos alunos, a
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divisdo de instrugcbes com foco nos niveis de aprendizagem dos alunos,
planejamento e execugao das instrugdes com base na igualdade, parceria e
colaboragdo. Para o entendimento das propostas de arranjos de Co-ensino,

compreendamos a Figura 6.

Figura 6 — Propostas de arranjos a partir do Co-ensino

- Um ensina; outro observa

Um professor; um assistente

Um professor assume o papel principal
na classe, enquanto o parceiro assume
papel passivo na instrugdo, de auxiliar,
observando o comportamento e a apren-
dizagem dos alunos.

Um professor assume a lideranga, en-
quanto o outro assume papel de apoio,
circulando individualmente com os alunos
OU pequenos grupos,

Estagdes de ensino

Ensino paralelo

Idealizam-se virios “locais” de apren-
dizagem em torno da sala, com focos

de aprendizagem diferentes, mas que se
inter-relacionam. Nesse modelo, os alunos
se deslocam de um local para outro, sendo
cada professor responsavel por um grupo.

A classe ¢ igualmente dividida ao meio,
sendo cada professor responsavel por
ensinar um grupo de estudantes. Nesse
caso, mesmo divididos, existe um plano de
aula comum.

Ensino alternativo

Equipe de ensi

Usado quando se tem um pequeno grupo
de alunos que necessitam de revisio,
refor¢o ou aceleragao. Um professor
assume o comando na instrugao do grupo
maior, enquanto o outro tem como foco

o aprendizado desse pequeno grupo em
contetdos especificos. Os direcionamen-
tos desses pequenos grupos devem ser
variados, assim como o professor respon-
sivel por essa instrugio.

E o objetivo final do coensino, onde os
professores em dupla se responsabilizam
pela instrugao e pela responsabilidade
educacional da sala. Os professores juntos
podem coapresentar uma ligdo, sendo
vistos com igualdade no planejamento e
na execugdo da instrugao.

Fonte: VAUGHN, SCHUMM, ARGUELLES, 1977,
apud. MENDES, VILARONGA e ZERBATO, 2014.
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Percebamos, entdo, que a estratégia de implantagdo do Co-ensino implica
passar por estagios e arranjos. O trabalho tem inicio em um estagio no qual os
professores ndo tem muita comunicagao e parceria, um ensina e o outro somente
observa. Este observador pode ser meramente um professor auxiliar que, ao fazer
a leitura de todo o contexto de sala, apenas recebe informagdes e, desse modo,
ainda nao esté inserido nas instrugdes do processo de ensino-aprendizagem dos
alunos. Rabelo (2012) descreve que neste “estagio inicial” o professor de sala
comum é o ator principal, aquele que domina os conteudos, que tem total
autonomia na construcdo e propriedade do curriculo, sendo que o professor
especialista de Educacao Especial é tido como auxiliar, assistente e incapaz de
gerenciar e instruir os alunos em sala de aula, apenas auxiliando no
comportamento e na observagao dos alunos.

Em seguida, os professores passam para o “estagio de comprometimento”,
no qual ocorre a consolidagdo do trabalho colaborativo. Segundo Rabelo (2012) os
professores passam a ter uma comunicagao mais frequente, o diadlogo parte das
regras e organizagdes da sala de aula, o professor de sala comum comeca a dar
espacgo para o professor especialista de Educacao Especial, tanto no movimento
em sala de aula quanto no planejamento, responsabilidades e contribuigbes para
as metodologias curriculares em sala de aula.

O estagio final é definido por Conderman, Bresnahan e Pedersen (2009)
como “estagio colaborativo”, sendo representado nos modelos de arranjos de Co-
ensino por Vaughn, Schumm e Arguelles (1977) como “equipe de ensino”. Aqui 0s
professores ja estdo em um trabalho totalmente colaborativo, e a atuagdo é
inteiramente conjunta. Rabelo (2012) descreveu que nessa fase os professores
atuam em igualdade, planejam, organizam, modificam, definem, executam,
compartilham e instruem juntos.

Keefe, Moore e Duff (2004) inseriram nesse modelo de trabalho quatro tipos
de saberes primordiais para que, de fato, o sistema de Co-ensino obtenha
sucesso e seja significativo para os professores, bem como para a comunidade
escolar e os alunos em geral. Sdo eles: “conhecer a si mesmo”, “conhecer seu
parceiro”, “conhecer os alunos” e “conhecer sua profissdo”. Esses saberes sao
apontados por Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) como requisitos e momentos
em que os professores reconhecem seus papéis, suas experiéncias, suas

praticas, seus desafios e dificuldades, até mesmo os preconceitos e esteredtipos
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para com os alunos PAEE. No exercicio de aprender a reaprender, de ter clareza
do objetivo de trabalho, e zelar pela empatia durante todo o processo, assim como
priorizar as relagdes e comunicagdes diante da aproximagao do conhecimento dos
alunos em sala de aula, torna-se mais acessivel, para os professores, diagnosticar
as dificuldades e os estagios de desenvolvimento dos alunos PAEE e dos demais
da sala de aula. Isso tudo facilita, para os professores, o ato de planejar, avaliar,
mediar, intervir, incentivando o protagonismo dos alunos por meio de suas
necessidades, vivéncias e saberes construidos.

De acordo com debates e estudos que procuram apresentar praticas
executaveis de inclusdo dos alunos PAEE, tais estratégias concretizam e
proporcionam o acesso permanente dos alunos PAEE na escola, reforcando o
ensino de qualidade, assim como ajuda a desconstruir conceitos e paradigmas
sobre os alunos PAEE. Desse modo, a inclusdo pode se enraizar no ambiente
escolar e fora dele, emanando ndao apenas por meio dos discursos, mas também
de acgdes reais.

Estudos refletem sobre as estratégias de Co-ensino, ponderando sobre
seus modelos de ensino, propostas, arranjos, componentes e saberes que
proporcionam agdes docentes que exigem ressignificagdo de praticas, novos
olhares e percepcdes sobre a Educacao Especial e Inclusiva. Evita-se, assim,
acdes descontextualizadas e que prezam por discursos e falsas atitudes no
trabalho inclusivo, que ficam presos no papel e ndo se concretizam no chao da
escola e até mesmo na sociedade.

Como ponto de partida para compreendermos as estratégias apresentadas
nos capitulos anteriores, elaboramos um espiral para ampla visualizagdo de um
trabalho pautado na colaboragdo, tendo em vista a implementagdo do Ensino
Colaborativo em apoio a escolarizagdo e inclusdo atitudinal, igualitaria, com
equidade e efetividade nas ag¢des para com os alunos PAEE.

Verifiquemos que a Figura 7 apresenta o ponto central de trabalho, as
ramificacbes e os processos a serem percorridos durante a implementagao da
estratégia de Ensino Colaborativo para a inclusao efetiva dos alunos PAEE, com
uma abordagem ampla e construtiva, abrangendo todos os profissionais do

contexto escolar.
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Figura 7 — Etapas processuais para implementagéo e efetivagdo do Ensino Colaborativo/Inclusao

ENSINO DE
QUALIDADE

SOCIEDADE INCLUSIVA

1 PAEE, ALUNOS;

7 PROFESSORES, ESPECIALISTAS,
DIRETORES, COCRDEMADORES,
SECRETARIAS, SERVENTES,
INSPETORES, COZINHEIROS;
ESCOLARIZACAD DOS ALUNOS
PAEE;

ACEITACAD E FORMACAC EM
SERVICO;

REESTRUTURACAQ;

ACOES COLABORATIVAS;

ASSERTIVIDADE E EFETIVAGAQ.

= ghn B W

ESCOLA INCLUSIVA

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

As etapas processuais representadas na Figura acima, apresentam,
primeiramente, quatro vertentes que caminham por todo processo, incluindo a
formagao, a implementacado e as acgdes, até os desafios a serem enfrentados. A
espiral representa ndo uma forma contundente e linear dos aspectos essenciais
para uma escola inclusiva, dada a implementagcdo de novas estratégias que
fortalegcam a inclusao, mas sim um processo que se perfaz de maneira continua e
crescente, conforme os apontamentos da estratégia de Ensino Colaborativo.

Os caminhos a serem percorridos tém como ponto central a inclusao e, a
partir daqui, para sete extensdes do espiral, de forma crescente. Essas extensdes
representam os passos primordiais para efetivacdo de um ensino de qualidade,
inclusdo e escolarizagao dos alunos PAEE, de maneira horizontal, ja que a espiral
contém duas pontas e, durante todo processo, caso suas extensées convirjam em
acdes colaborativas, essa espiral pode se ampliar, fixando-se numa linha reta.
Dessa maneira, a espiral pode se conectar, em suas extensbes, de uma
extremidade a outra. Consolida-se, assim, as ag¢des docentes assertivas,
contribuindo para a construgdo de uma escola inclusiva, por meio de um ensino
pautado na colaboracdo, na qualidade e na extensdo de suas praticas que,

certamente, influenciardo a sociedade como um todo.
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Consequentemente, havera formacbdes continuadas em servico, com
amplitudes intensivas, contemplando todos os profissionais do contexto escolar —
consoante o quadro ao lado da espiral, em conexdo com a segunda extensao de
acdes nas etapas processuais. A partir dessas formacgdes, consolidam-se, a
terceira e a quarta extensdes, oportunizando conhecimento e compreensado do
processo de escolarizacdo dos alunos PAAE para todos os participantes do
contexto escolar. Esse processo requer o respeito as legislagdes que abarcam a
Educacgao Especial, a nocdo de quem sao os alunos PAEE, um saber sobre o que
€ o sistema educacional inclusivo, assim como a inclusdo e as estratégias de
Ensino Colaborativo, as agdes assertivas para consolidar e construir praticas
educacionais em prol dos alunos PAEE a fim de que eles tenham acesso,
permanéncia e ensino de qualidade dentro da rede regular de ensino. Isso tudo,
sem duvida, contribuira para a efetivagao da inclusdo além dos muros da escola.

Em seqguida, a reestruturagao, quinta extensao da espiral, torna-se possivel.
Ela implica a organizagao arquitetbnica e material, presentes em todo contexto
escolar, a fim de quebrar as barreiras que dificultam e causam desafios constantes
no processo de construcdo de uma escola inclusiva. Assim, a reestruturagao diz
respeito a urgéncia de mudangas e novas organizagbes no sistema
organizacional, para possibilitar aos profissionais de educagdo momentos de
dialogos e planejamentos, em conjunto e com assiduidade. Decerto, nesses
parametros, desafios como tempo para as formagdes, organizagdo e
planejamentos por parte dos professores cerceados por horarios e fungdes
distintas, atribuicées de trabalho e periodos/carga horaria de trabalhos diferentes,
podem ser melhor geridos.

Se todas as extensdes estiverem em sintonia, num processo de
crescimento e efetividade, a sexta e a sétima extensbes, a saber, acdes
colaborativas e assertividade e efetivagao, serao viaveis, pois, até aqui, no estagio
processual, os profissionais ja deverao possuir uma bagagem de conhecimentos e
experiéncias acerca do trabalho colaborativo inclusivo. Os profissionais passam,
assiduamente, a terem acbdes que corroboram com todo processo educacional
inclusivo, compreendendo estratégias, dialogando abertamente, prezando pela
parceria, atuacdo conjunta e, aprendendo a enxergar seus pares e todos os
alunos do contexto escolar como seres humanos que possuem direitos iguais,

respeitando as particularidades, necessidades e potencialidades de cada um
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deles, que se complementam. Tais profissionais possuirdo conhecimentos de
quem sao os alunos PAEE e das praticas assertivas necessarias para a efetivacao
do sistema educacional inclusivo e marcado por um ensino de qualidade.

Vimos até aqui estudos sobre a tematica de pesquisa, estratégias que
corroboram para um sistema educacional inclusivo. A Figura 7 aponta-nos, de
maneira ampla, um novo viés que abrange todos os profissionais do contexto
escolar, ponderando sobre as etapas processuais para a implementacado e a
efetivacdo do Ensino Colaborativo, também para consolidagao da inclusao efetiva,
nao apenas no contexto educacional, mas também na sociedade como um todo
(ZANATA; PEREIRA; CAPELLINI, 2008).

Para consolidar o delineamento e as etapas da pesquisa, no préximo
capitulo apresentaremos o método de pesquisa, o local, os participantes e os

procedimentos éticos, dentre outros assuntos relacionados ao tema.
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4 METODO

4.1 Tipo de Pesquisa

A presente pesquisa faz uso da abordagem qualitativa, tendo caracteristica
de pesquisa acao participante, sendo que seu desenvolvimento esta pautado
numa metodologia cujos “[...] dados recolhidos sao designados por qualitativos, o
que significa ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e
conversas [...]” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 16). Segundo esses autores, a
pesquisa qualitativa possibilita analises e coletas de dados que “...] dao
fundamentacéo a escrita [...] servem para pensar de forma adequada e profunda
aquilo que se pretende investigar [...] identificam informagdes importantes dentro
do material encontrado durante o processo de investigagao [...]" (BOGDAN;
BIKLEN, 1994).

Com vistas a metodologia de caracteristica de pesquisa agao participante,
nossa pesquisa primou por acdes atitudinais do professor especialista de
Educacgao Especial na observagao e interagdo com o ambiente de pesquisa e com
os participantes. Nesse sentido, Saviani (1984) apontou que as pesquisas
académicas promovidas pelas universidades visam atender as demandas de
problemas existentes no meio social por meio de um olhar critico e exploratorio.
Nesse caminho, Gil (2007, p. 17) sugeriu que uma pesquisa “[...] € desenvolvida
mediante o concurso de conhecimentos disponiveis e a utilizagdo cuidadosa de
métodos, técnicas e outros procedimentos cientificos”. Para tanto, faz-se
necessaria a classificacdo do trabalho, a busca bibliografica que, para Gil (2007, p.
47-67) é desvelada em algumas etapas como a escolha da tematica de pesquisa,
levantamento bibliografico, problema de pesquisa, organizagdo das tematicas,
estruturacdo e conhecimento de fontes para buscas assertivas e produgao da
pesquisa, assim como leitura e analise de todo o material encontrado, organizagao
do assunto e dissertacao do texto final.

Tal como as etapas descritas por Gil (2007) é de extrema importancia, de
acordo com Trivifios (1987), considerar as percepgoes e interacbes do professor
especialista de Educagao Especial com a realidade de pesquisa, pois permite ao
pesquisador conhecer essa realidade e suas agdes durante o “estudo qualitativo®,

“interacionismo simbdlico”, “perspectiva interna”, “interpretativa®,
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“‘etnometodologia“, “ecoldgica“, “descritiva®, “observacao participante®, “entrevista

w 13

qualitativa®,

t “

abordagem de estudo de caso®, “pesquisa participante®, “pesquisa
fenomenoldgica®, “pesquisa-agao”, “pesquisa naturalista“, “entrevista em
profundidade”, “pesquisa qualitativa e fenomenoldgica“, dentre outras “[...] a¢des
pertencentes a pesquisa qualitativa sobre a qual o pesquisador esta preocupado
com a realidade, com todo o processo de desenvolvimento da pesquisa, 0 mesmo
representa um instrumento chave na coleta e obtencdo de dados” (TRIVINOS,
1987, p. 124-130).

Assim, a metodologia da atual pesquisa evita provar de modo conclusivo o
que esta em estudo. Em contrapartida, visa reunir dados por meio das
investigacoes, interagdes e articulagdes do professor especialista de Educacéao
Especial com o contexto de pesquisa, algo que qualifica o trabalho e proporciona
novas visdes acerca da tematica em estudo (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Conforme
as assertivas de Gil (2007), nosso intuito € a obtengcdo de dados qualitativos por
meio das fontes correlatas a tematica do estudo e, por meio da agao exploratéria,
coletar dados fornecidos pelos participantes, pelas agbées dos envolvidos, por meio

do estudo de campo e da pesquisa agao participante.

4.2 Local da Pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola de Ensino Fundamental | (1° ao
5° ano), localizada na regido central de um municipio de pequeno porte localizado
no interior do estado de S&o Paulo. Seus estudantes sao oriundos de diversos
bairros que ficam no entorno da propria escola e também da zona rural. Nela
estdo matriculados aproximadamente 450 alunos, sendo 17 alunos PAEE. A
equipe escolar € composta por 60 funcionarios e o corpo docente por,
aproximadamente, 40 professores, sendo que dentre os quais, 11 sdo professores
especialistas de Educagao Especial; na sala local de estudo trabalham dois
professores, a saber, o professor especialista de Educacao Especial e o professor
de sala comum. A escola possui uma SRM para os AEE; no momento n&o possui
alunos matriculados na SRM. No Quadro 9 segue a descrigao do perfil dos alunos
PAEE, de acordo com a Classificagao Internacional de Doencas e Problemas

Relacionados a Saude — CID 10, matriculados na escola que é objeto da pesquisa.
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Quadro 9 — Descricao do perfil dos alunos PAEE da escola local de pesquisa

Perfil dos alunos PAEE
Aluno Deficiéncia CID10 | Idade L)
Periodo
Sindrome de Down; Q-90
A1 Retardo mental leve; F-70 10 5° ano manha
Perda de audigao bilateral neurossensorial H-90.3
Transtornos fébico-ansiosos;
Transtornos especificos do F =40 ~
A2 . it . F - 81 10 5° ano manha
Desenvolvimento das habilidades escolares; F_90
Transtornos hipercinéticos
Transtornos hipercinéticos; F-90 ~
A3 Retardo me?ntal leve F-70 10 4°ano manha
Ad Transtornos espegificos misto do F_83 6 1° ano manha
desenvolvimento
A5 Transtornos espegificos misto do F_83 6 1° ano manha
desenvolvimento
A6 Transtornos globais do desenvolvimento F—84 6 1° ano tarde
Transtornos especificos misto do F_83
A7 desenvolvimento; G- 80 6 1° ano tarde
Paralisia cerebral
A8 Transtornos globais do desenvolvimento F -84 7 2° ano tarde
A9 Paralisia cerebral G-80 7 2° ano tarde
A10 Transtornos globais do desenvolvimento F -84 8 3° ano tarde
A1 Perda de ~audigéo por transtornp de H—90 8 3° ano tarde
condugao e ou neurossensorial
Outros transtornos do desenvolvimento das F_818
A12 habilidades escolares; F_ 90'1 8 3° ano tarde
Transtorno hipercinético de conduta '
A13 Retardo mental leve F-70 8 3° ano tarde
A14 Outro retardp mental — sem mencéo de F_789 8 3° ano tarde
comprometimento do comportamento
A15 Em avaliacdo ? 8 3° ano tarde
Transtornos globais do desenvolvimento; F-84
A16 Paralisia cerebral; G-80 9 4° ano tarde
Perda nao especificada da visdo H-54.7
A17 Retardo mental leve F-70 10 5° ano tarde

Fonte: Elaborado pelo Autor com base nos dados coletados do prontuario escolar (2020).

Constatamos no Quadro 9 que ha uma grande quantidade de alunos PAEE
matriculados na rede regular de ensino, sendo que, em meédia, ha cerca de 10 a
16 alunos PAEE matriculados em cada unidade escolar. Esse contexto
caracteriza-se como um avanco significativo para a Educagao Especial, pois, além
das matriculas, da garantia de um ensino de qualidade, existe um professor para
cada aluno PAEE em sala de aula e, no maximo, um professor para dois alunos
PAEE. Constatamos, entdo, uma situagao diferenciada e promissora para o
trabalho colaborativo, sempre em conexdao com a promoc¢do da inclusdo, do
ensino equitativo, do acesso e permanéncia dos alunos PAEE na rede regular de

ensino, somado a uma educagao de qualidade.
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4.3 Participantes

Participaram deste estudo uma aluna com Deficiéncia Intelectual e
Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade, os demais alunos da sala de
aula, a professora de sala comum e o professor especialista de Educacao

Especial, cujos perfis estdo descritos no Quadro 10.

Quadro 10 — Descri¢do do perfil dos participantes

Perfil dos participantes da pesquisa
Participante Idade Formacgao Tempp i e ~
servigo estudo/atuacéo
Pedagogia; pos- Professora nas
graduanda em RS
Professor comum 44 anos = . 2 anos séries iniciais do
Educagéo Especial e :
) Ensino Fundamental
Inclusiva
Pedagogia;
especializacdo em Professor
Professor especialista Educacéo Especial e especialista de
de Educa éopEs ecial 27 anos | Inclusiva, Deficiéncia 3 anos Educacao Especial e
¢ P Intelectual, AEE/Docente no
Psicopedagogia e Ensino Superior
Gestéo Escolar.
S .
Aluno PAEE — DI/TDAH | 10 anos Estudante - 3° ano do Ensino
Fundamental
5 .
25 alunos da sala Entre 8 Estudantes - 3° ano do Ensino
9 anos. Fundamental

Fonte: Elaborado pelo Autor (2020).

Fica claro que ha empenho dos professores com o desenvolvimento de
suas carreiras profissionais, pela atencao e objetividade na busca por formagdes
continuadas, visando conhecimento, entendimento e compreensao de novos
aprendizados e praticas de ensino, e também progressao na profissao. Eles estdo
sempre em constantes formagdes, em nivel de pds-graduagdo, ambos possuem
especializacdo em Educacido Especial. O professor especialista de Educacao
Especial tem 27 anos de idade, € graduado em Pedagogia, atuando na area por
trés anos, dois deles como professor de Educacédo Especial com alunos DI. A
professora de sala comum tem 44 anos de idade, é graduada em Pedagogia, pos-
graduanda em Educacéo Especial e Inclusiva, com dois anos de atuagao como
professora nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os dados foram obtidos por
meio do questionario elaborado pelo professor especialista de Educagao Especial

e respondido pela professora de sala comum.
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4.4 Procedimentos éticos

A pesquisa seguiu os procedimentos éticos necessarios para a seguranga
dos participantes e a validacdo das agdes executadas (Anexo A). Elaboramos,
inicialmente, uma carta de apresentacdo de pesquisa e um termo de
consentimento para solicitar autorizagao a direcao escolar, visando a aplicacéo e o
desenvolvimento da pesquisa, bem como a parte tedrica e pratica de todo o
trabalho, esclarecendo sua finalidade e seu processo de execucdo, a ser
desenvolvido com a professora de sala comum (Apéndices A e B). Logo apds a
autorizacao, elaborou-se os termos de consentimento, Termo de Consentimento
Livre Esclarecido — TCLE — e Termo de Assentimento Livre Esclarecido — TALE —,
para a professora de sala comum, alunos e seus responsaveis, garantindo sigilo
da identificagdo pessoal dos participantes como nome, endereco e documentos
(Apéndices C, D, E).

Todos os termos passaram por uma minuciosa analise do Comité de Etica
no Comité de Etica em Pesquisa — CEP, da Faculdade de Ciéncias da
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP), cdmpus de
Bauru, junto a Plataforma Brasil, seguindo as exigéncias, descrigcbes e termos
adequadamente dentro das resolugdes vigentes do comité, sendo aprovado por
atender os parametros legais, metodologicos e éticos com seres humanos
presentes nas Resolugdes 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Saude —
CNS (Anexo B).

4.5 Instrumentos e procedimentos para a coleta de dados

A presente pesquisa contou com duas entrevistas destinadas a professora
de sala comum, aplicadas antes e depois da intervencdo colaborativa,
encontrando-se nos Apéndices F, G e H.

Foi utilizado um diario de campo para registro dos resultados das praticas
elaboradas e analisadas, bem como da descricdo do contexto da sala de aula
(Apéndice J). Esse registro foi realizado diariamente apds cada aula, tendo como

guia a planilha diaria da unidade escolar, disponivel no Apéndice L.
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Com o objetivo de registrar o desempenho da aluna PAEE e dos demais
alunos da sala, também usamos cadernos e registros de desempenho académico
(Apéndices N e S).

No proximo capitulo discorreremos sobre o delineamento do produto, suas

descrigdes, objetivos, criagédo, aplicagéo etc.
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5 DELINEAMENTO DO PRODUTO

O produto foi idealizado a partir da necessidade de motivar e alfabetizar a
aluna PAEE com Deficiéncia Intelectual e Transtorno do Déficit de Atengcdo com
Hiperatividade, matriculada nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
oportunizando caminhos certeiros quanto ao seu aprendizado de Lingua
Portuguesa e Matematica, visto que |he traria mais prazer e significado.

No ano de 2018, o professor especialista iniciou sua carreira profissional
como professor de Educacdo Especial, na qual foi Ihe atribuido um aluno com
Deficiéncia Intelectual matriculado no 4° ano do Ensino Fundamental, que nao
sabia ler e escrever. Diante disso, buscou varias estratégias para conseguir
auxilia-lo, o que possibilitou resultados significativos e avangos na aprendizagem
do aluno PAEE. Dentre os recursos disponiveis, empregou a recriagdo de jogos,
adaptando-os para a alfabetizagdo de Lingua Portuguesa e Matematica. Os jogos
proporcionaram ao aluno a aprendizagem de maneira ludica e dinamica. Por meio
deles o aluno construiu seus conhecimentos, € em apenas seis meses saiu da
fase pré-silabica da escrita para a fase silabica alfabética em transicdo com a
alfabética.

A experiéncia e o sucesso no trabalho referido acima nos incentivaram a
idealizagdo do produto a ser desenvolvido e pesquisado no mestrado. Assim,
aplicamos os jogos de forma adaptada, modificando-os a partir das necessidades
da aluna PAEE. Foram criados quatro jogos vinculados a alfabetizagdo em Lingua

Portuguesa e Matematica.

5.1 Titulo do produto

Alfaeduca — multijogos trilhando pela alfabetizagao.

5.2 Descrigao do produto

O Alfaeduca — multijogos trilhando pela alfabetizagdo — € composto por

quatro jogos de alfabetizacdo de Lingua Portuguesa e Matematica (Forcabol, O

que é o que é€?, Jogo da memoria de rimas, Trilha matematica), desenvolvidos e

aplicados em uma escola publica municipal do interior do estado de Sao Paulo,
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em uma sala do 3° ano do Ensino Fundamental, com alguns alunos e,
diretamente, com a aluna com Deficiéncia Intelectual e Transtorno do Déficit de
Atencao com Hiperatividade. Para auxiliar no processo de alfabetizagao de Lingua
Portuguesa e Matematica da aluna PAEE, bem aquém dos demais alunos da sala,
na fase pré-silabica da escrita, os jogos desenvolvidos foram aplicados durante

seis meses, de modo ludico e por meio do trabalho colaborativo.

5.3 Diagnostico do local

A escola em que a pesquisa foi desenvolvida esta localizada na regido
central de um municipio de pequeno porte no interior do estado de Sao Paulo. Ela
esta sob responsabilidade da Secretaria Municipal de Educacgao, e oferece os
anos iniciais do Ensino Fundamental | (1° ano ao 5° ano) em um prédio préprio. Os
estudantes s&o oriundos de diversos bairros do entorno da escola e também da
zona rural. Na escola estdo matriculados aproximadamente 450 alunos. O corpo
docente € composto por cerca de 40 professores. Na sala que foi alvo de nossa
pesquisa trabalham dois professores, a saber, o especialista de Educacao

Especial e a professora de sala comum.

5.4 Contexto de ensino e Publico-alvo

Vivenciamos atualmente diversas mudangas no mundo, e a inclusdo € uma
delas. Muitas pessoas comentam e discutem sobre a inclusdo de alunos PAEE na
rede regular de ensino. As leis sdo bem claras quanto a obrigatoriedade em
acolher e matricular todos os alunos, mas, sabemos que, além disso, € necessario
nao apenas a aceitacdo e o acolhimento desses alunos, mas também a
valorizacdo das diferengas e o resgate dos valores culturais, de identidade e o
respeito.

Cada aluno da escola pesquisada, ou melhor, da sala na qual a pesquisa foi
desenvolvida, procede de diferentes bairros do entorno escolar, possuindo suas
culturas e especificidades individuais. O professor especialista de Educacao
Especial e a professora de sala comum consideram os valores e as informagdes
que esses alunos possuem, mas também direcionam seus olhares para a aluna

PAEE. Ambos trabalham com ela e com os outros alunos, ponderando sobre seus
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interesses e necessidades. Também se esforcam para que a aluna PAEE se
encontrasse integralmente incluida no processo de ensino-aprendizagem. Os
professores oportunizam para a aluna PAEE o acesso ao curriculo escolar,
buscando novas estratégias e adaptag¢des curriculares, de maneira permanente,
valorizando, assim, os novos conhecimentos e um trabalho totalmente
colaborativo, dividindo responsabilidades e acdes.

A condigao socioecondmica dos alunos da sala de aula na qual a pesquisa
se desenvolveu, incluindo a aluna PAEE, diagnosticada com Deficiéncia
Intelectual e Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade, é a classe
meédia. Por exemplo, as familias dos alunos apresentam estabilidade econdémica,
suprindo-se das necessidades basicas, tais como vestimenta e alimentacao, além
do acesso as opgdes de entretenimento cultural etc.

A unidade escolar atende alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental,
cuja faixa etaria abrange dos seis aos dez anos de idade. A gestdo da unidade
escolar é engajada e dedicada, visando o melhor de cada integrante da escola,
priorizando a inclusao, respeitando as particularidades e as necessidades de cada
aluno, incentivando e capacitando os profissionais em busca de melhorias para as

praticas pedagogicas se tornarem mais efetivas.

5.5 Possibilidades de alteragao do contexto

A atuagdo dos docentes com a estratégia de Ensino Colaborativo expés
novas possibilidades e alternativas de ensino, rendendo praticas totalmente
efetivas de trabalho em equipe. Isso intencionou a parceria € a colaboragao, a
descoberta de novos meios, estratégias e visbes em conjunto. Assim, o contexto
da pesquisa se tornou melhor, por meio da realizacdo do levantamento de dados
sobre as condicdes de ensino da sala comum, a fim sanar as dificuldades
especificas da aluna PAEE. Também contribuiu para a analise dos dados e
proposicdo de praticas de ensino de modo colaborativo. Facilitou o
desenvolvimento dos jogos de acordo com as necessidades da aluna PAEE, com
caracteristicas também dos demais alunos da sala comum, auxiliando-os na
aprendizagem, com finalidade especifica para o processo de alfabetizagdo da
aluna PAEE. Ademais, promoveu a aplicagdo dos jogos e a validagdo do

procedimento.
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5.6 Objetivos do produto

5.6.1 Objetivo geral

O objetivo geral do produto € auxiliar no processo de alfabetizacdo em
Lingua Portuguesa e Matematica da aluna com Deficiéncia Intelectual e
Transtorno do Déficit de Atengdo com Hiperatividade, junto aos demais alunos da

sala.

5.6.2 Objetivos especificos

Quanto aos objetivos especificos, elencamos: a) a elaboragédo e aplicagao
dos jogos de acordo com as necessidades da aluna PAEE; b) a alfabetizagéo
inicial da aluna PAEE em Lingua Portuguesa e Matematica por meio dos jogos; c)
a contextualizacdo dos jogos com os conteudos curriculares da sala com

adaptacgdes para a aluna PAEE.

5.7 Desenvolvimento do produto

Para desenvolver o produto, analisamos o processo de aprendizagem da
aluna PAEE, matriculada no 3° ano do Ensino Fundamental em uma escola
publica localizada em um municipio de pequeno porte do interior de Sdo Paulo.

Realizamos a coleta de dados por meio das atividades e das observacdes
diarias, até que as seguintes etapas para a criagdo e a aplicagdo do produto se
tornou viavel. A etapa 1 restringiu-se ao levantamento, junto a coordenadora de
Educagdao Especial da escola e da orientadora do mestrado, sobre as
possibilidades e estratégias de trabalho e suas aplicagdes. A etapa 2 promoveu
contato inicial com a aluna PAEE, a professora de sala comum, os alunos da sala,
os coordenadores e 0s gestores para a apresentacdo da pesquisa, do produto
educacional e a solicitacdo de autorizagdo para seu desenvolvimento. A etapa 3
incluiu a coleta e registro dos dados mediante observacéo participante. A etapa 4,

por sua vez, conteve a analise documental de atividades produzidas pela aluna. A
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etapa 5 regulou a criagdo e a aplicagdo dos jogos com foco na Alfabetizagdo de
Lingua Portuguesa e Matematica da aluna PAEE.

A criacao dos jogos teve inicio por meio das pesquisas bibliograficas sobre
a tematica, com forte insergcao de vivéncias e praticas em sala de aula por parte do
professor especialista de Educagcao Especial que, a todo o momento, contribuiu
para o levantamento de dados com foco nas dificuldades exibidas pela aluna
PAEE e pelos demais alunos da sala. Esse foi o cenario para possiveis jogos
serem criados ou recriados a fim de compor o produto de acordo com os objetivos
propostos.

As observacdes diarias feitas em sala de aula, como a realizagdo e a
participacao da aluna PAEE nas atividades, possibilitaram ideias e caminhos a
serem percorridos para a criagdo dos jogos, uma vez que essa aluna evidenciava
muitas dificuldades, estando aquém dos outros alunos, como, por exemplo, pouca
interagcdo com os colegas de sala e a falta de motivagado durante as atividades
propostas.

A partir dessas percepgdes € que 0s jogos passaram a ser sistematizados,
organizados e preparados, ndo somente para possibilitar a alfabetizagdo de
Lingua Portuguesa e Matematica, mas também para mobilizar e motivar a aluna
na aprendizagem (FERREIRO, 2011). Além disso, a ideia dos jogos também seria
oportunizar a escrita, antes mesmo da aluna PAEE ter seu dominio e sua
aquisicdo completa, por meio da criacdo de estratégias e meios de construgao
nesse processo.

Assim, a aluna PAEE poderia compreender as funcdes do sistema de
escrita e desenvolver sua autonomia e participacao efetiva, envolvendo-se nas
atividades propostas pela professora de sala comum. Isso deveria ocorrer, entéo,
a partir das dindmicas dos jogos, das estratégias implantadas, tanto no concreto
quanto nos dialogos, e via estimulos constantes por meio das realizagbes das
atividades.

Pensando nas necessidades da aluna PAEE, confeccionamos uma caixa
contendo quatro jogos: Forcabol, O que é o que é?, Jogo da memoéria de rimas e
Trilha matematica. Seus desenhos foram feitos nos programas Microsoft Word e
Paint, depois impressos em folha sulfite A4 e, em seguida, plastificados.

Todos eles foram interligados e conectados ao principal objetivo e

intencionalidade: a alfabetizacdo de Lingua Portuguesa e Matematica da aluna



81

PAEE. Todos os jogos citados foram feitos para incluir a participagdo maxima de
cinco pessoas. Eles estdo representados nas imagens do Quadro 11, que

possibilita a visualizagdo dos materiais utilizados e de seus respectivos objetivos.

Quadro 11 — Fotos dos jogos criados

Memoria de rimas Forcabol
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Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

O jogo Forcabol teve como objetivo geral a alfabetizagdo de Lingua
Portuguesa, sendo composto por um tabuleiro, um dado, uma roleta, cartas com
figuras de brincadeiras (objetos escolares, alimentos, animais, profissdes, frutas,
dentre outros), silabas e palavras. Esses materiais serviram para construir a
escrita de palavras com as fichas de silabas, de acordo com as imagens
apresentadas nas cartas; também para tentativa de descoberta das palavras que
correspondiam a imagem indicada pelo professor, com as pequenas fichas de
palavras escritas separando as silabas, tudo isso para uma melhor compreensao
da aluna.

O jogo O que é o que é? teve como objetivo o desenvolvimento e o
estimulo do pensamento e da memoadria. Composto por cartas de perguntas, um

professor ou um aluno, com aquisicao de leitura, realiza a pergunta para os
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demais participantes, e estes tém que responder por meio da escolha da ficha
correta. Tais fichas de respostas contém as mesmas imagens do jogo Forcabol.

Ja no jogo Memoria de rimas, as cartas utilizadas tomam por base aquelas
usadas no jogo Forcabol, porém, em vez de conterem apenas imagens, possuem
o0 nome de cada imagem. Diante disso, o jogador precisa descobrir qual das
imagens se conecta outra, mas fazendo isso a partir da rima de suas silabas
finais. Desse modo, o0 jogo desenvolve a atengdo, a concentragdo e a memodria,
propondo a alfabetizagdo de Lingua Portuguesa.

O jogo Trilha matematica, por sua vez, teve como foco o processo de
alfabetizacdo Matematica, assim como o desenvolvimento do raciocinio l6gico etc.
O jogo traz um tabuleiro com uma trilha que inclui os numeros de 01 a 100 e que
permite, por meio dos desafios propostos durante o percurso, trabalhar o
reconhecimento e o conhecimento dos numeros. Também possibilita, no que diz
respeito aos numeros, exercitar a sequéncia, 0 numero antecessor € 0 sucessor, a
dezena, a unidade e a centena, o sistema monetario, as operacbes matematicas
simples e os numeros impares e pares.

Todos os jogos foram criados e aplicados de modo ludico, de acordo com
as necessidades da aluna PAEE, na busca de sua aprendizagem significativa e de
sua participagao e desenvolvimento integral no ambiente escolar.

Segundo Maluf (2003), a brincadeira € uma agao prazerosa e perpassa 0S
niveis de desenvolvimento, e o brincar € uma atividade livre, de direito e acesso a
qualquer ser humano, independente da faixa etaria e da condi¢cao
socioecondmica. Na brincadeira existe uma forte ligagao do real com o imaginario;
os alunos conectam suas vivéncias com novos conhecimentos, constituindo-os em
suas imaginagdes, o que determina seus conhecimentos a partir de suas proprias
estratégias. Para um maior estimulo na participagdo dos jogos, ha o ganhar e o
perder e, nesse sentido, Vygotsky (2006) afirmou que o brincar permite a crianga o
enfrentamento e o certame dos desafios e das regras, e isso com o principio de
realizar o que o jogo ou brincadeira solicita e, desse modo, vencer.

Destarte, na elaboragdo dos jogos, tomamos como referéncia esses
autores, e também as afirmacgdes de Kishimoto (1999), que destaca a importancia
do brincar, capaz de desenvolver nas criangas habilidades extremamente
necessarias para o desenvolvimento integral, como a cognig&o. Para ela, os jogos

desenvolvem e propiciam a socializag&o, a interagédo e o diadlogo entre as criangas,
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permitindo o estabelecimento e a fixacdo de regras e combinagdes que
possibilitam a convivéncia entre elas, numa agcdo democratica. Valendo-se dessas
referéncias, os jogos foram criados para auxiliar no processo de alfabetizagcao
inicial da aluna PAEE e para o seu desenvolvimento integral, de modo motivador e

significativo.
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6 APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

6.1 Processo colaborativo

Os resultados da pesquisa serdo explicados em seus trés momentos
distintos: a) entrevista com a professora de sala comum; b) inclusdo da aluna
PAEE nas atividades colaborativas; c) registros e depoimentos do diario de campo

e da pratica colaborativa.

6.1.1 Entrevista com a professora de sala comum

No primeiro momento foram realizadas duas entrevistas com a professora
de sala comum: uma entrevista inicial (Apéndices F e G), com o intuito de coletar
dados sobre sua identificacdo, formagdo e concepgdes sobre a estratégia de
Ensino Colaborativo e Co-ensino; e uma entrevista final (Apéndice H), com o
objetivo de coletar dados acerca da experiéncia vivenciada pela professora de
sala comum com o professor especialista de Educacédo Especial, em um trabalho
colaborativo.

Identificamos, por meio do questionario inicial, o tempo de atuacédo e
experiéncia da professora de sala comum no trabalho com alunos PAEE. Ha dois
anos ela exerce a profissdo, sendo um ano como professora auxiliar na
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE, com alunos com
Sindrome de Down, Transtorno do Espectro Autista e Deficiéncia Intelectual, e ha
dois anos como professora nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

A partir da entrevista inicial constatamos os conhecimentos sobre a atuagao
com alunos PAEE, especificamente com a aluna com Deficiéncia Intelectual e
Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade, e suas praticas docentes. A
professora deixa claro que, apesar de sua pouca experiéncia de atuacdo com as
formagbes continuadas em que participava, sentia-se segura e preparada para
trabalhar com a aluna PAEE, porém, reconhecia a grande importancia e a
necessidade da parceria do professor especialista de Educagao Especial em atuar
junto dela na sala de aula comum. Notamos que a professora de sala comum
busca aprimorar seus conhecimentos e habilidades por meio das formacgdes. De

acordo com Veiga (2009, p. 25), “a docéncia requer formagao profissional para
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seu exercicio: conhecimentos especificos para exercé-lo adequadamente ou, no
minimo, a aquisicao das habilidades e dos conhecimentos vinculados a atividade
docente para melhorar sua qualidade”.

Segundo a professora de sala comum, a parceria e atuagédo conjunta estédo
diretamente ligadas a qualidade do ensino, as novas aptiddes, conhecimentos e
habilidades adequadas nas praticas docentes, usadas na inclusédo integral da
aluna PAEE nas atividades escolares, na socializagao, interagao e participagao
com a turma e nas adaptacdes de atividades e materiais. O sucesso ha de
contemplar um trabalho pautado na parceria entre os professores, sendo que um
‘passa a bola para o outro”, ou seja, da o suporte necessario diante dos desafios
enfrentados na sala de aula, gerando, assim, melhores condicbes de
aprendizagem para o desenvolvimento da aluna PAEE.

A professora de sala comum relatou que os apoios recebidos pelo professor
especialista de Educacdo Especial foram extremamente importantes para o
processo de escolarizagdo da aluna PAEE. Também disse que quanto maior a
experiéncia dos professores da atuagdo conjunta, no empenho por solugoes,
estratégias e formagao continuada, o processo de ensino-aprendizagem torna-se
mais significativo e efetivo. Além do mais, expressou que o didlogo com a familia
foi importante ndo apenas para obter informacdes sobre a aluna PAEE, mas
também para firmar um vinculo de aproximagado, confianga e efetivagdo na
inclusdo da aluna PAEE.

Na entrevista inicial notamos que a professora de sala comum tinha total
conhecimento das caracteristicas e desenvolvimento da aluna PAEE, assim como
de seu laudo, das suas necessidades em sala de aula, e afins. Apontou que a
aluna sempre foi calma, timida, interagia pouco com os colegas da sala, seja
dentro da sala de aula ou nos intervalos, nas atividades e na cooperagao,
participando apenas quando era incentivada, ainda assim, com bastante
dificuldade. Quanto a frequéncia da aluna PAEE nas aulas, era assidua e saia
antes do horario do término das aulas somente as quintas-feiras, por volta das 11
horas, para se dirigir ao Centro de Reabilitacdo Especializado — SORRI.

Todo o trabalho pedagdgico e as adaptagdes de atividades da professora
de sala comum com a aluna PAEE eram preparados e dialogados com o professor
especialista de Educacéo Especial, pois a aluna apresentava grande defasagem

nos aspectos cognitivos, na linguagem, na interagao e socializagéo.
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A professora de sala comum comentou que adaptava, em alguns
momentos, as atividades Lingua Portuguesa para a aluna PAEE, deixando-as
mais objetivas, fazendo uso de frases curtas e com o apoio de materiais
concretos, como o alfabeto moével para apoio visual (Apéndice N). Nas atividades
de Matematica, por sua vez, foram usados materiais dourados, tampinhas, palitos,
dentre outros. Em todo o processo, no entanto, a professora reconhece ter tido um
pouco de dificuldade no desenvolvimento do trabalho com a aluna PAEE, e isto
pelo fato da sala ser numerosa e agitada, exigindo dela a aten¢do para com todos
os alunos.

Quanto ao conhecimento da professora de sala comum sobre as praticas
de Ensino Colaborativo, na entrevista inicial, ela relatou ndo ter conhecimento,
porém imaginava ser benéfico para as didaticas em sala de aula com todos os
alunos. Quando questionada sobre uma possivel atuagdo conjunta com o
professor especialista de Educacéo Especial, ela apontou que isso poderia ser um
diferencial, podendo ocasionar uma grande interacdo de estudos e praticas
diferenciadas, assim como de execugdes de trabalhos em parceria.

Ela nos informou que nunca participou de uma pesquisa dessa natureza,
mas que acreditava na estratégia de Ensino Colaborativo, devido ao beneficio que
poderia acarretar aos alunos dentro da sala de aula, lugar em que ocorre troca de
experiéncias e parcerias durante o ano letivo. Também disse que nao se
incomodou em partilhar as informagdes dos seus planos de aulas e de suas
metodologias. Finalizou a entrevista inicial enfatizando que aceitou participar da
pesquisa porque acredita na educacao, e que seria de extrema importancia que os
professores fossem parceiros para uma Educacao Especial eficaz.

No que se refere a coleta de dados sobre as percepgdes e concepgdes da
professora de sala comum apds a experiéncia de trabalho colaborativo com o
professor especialista de Educacao Especial, elaboramos um roteiro de entrevista
semiestruturada final, percebendo, entado, a satisfacdo da professora em participar
da pesquisa.

Na entrevista final, a professora descreveu que a parceria e a forma que foi
conduzido o processo pelo professor especialista de Educacado Especial ocorreu
de maneira tranquila, ndo tendo nenhum tipo de desentendimento, e que foi muito
gratificante a experiéncia. Relatou que sua visdo sobre o papel de ambos

profissionais mudou, pois, afirmou, os dois precisam atuar em conjunto e agregar
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conhecimentos, unir ideias, trabalhar com as diferengas e fortalecer o processo de
escolarizacdo dos alunos PAEE. Citou que as praticas em sala de aula
desenvolvidas com o professor especialista de Educagao Especial melhoraram e
que nunca tinha trabalhado assim, com outro professor, em sala; apesar de uma
experiéncia anterior, com a mesma turma, o resultado nao teria sido satisfatério.
Ela também enfatizou que o trabalho colaborativo gerou muito aprendizado e
produziu, além da parceria nas agdes, uma amizade sincera e duradoura. A
professora comentou que, durante o processo, apareceram dialogos e discussdes
construtivas sobre o curriculo e as adaptagcbes de atividades. Segundo ela,
durante a parceria foram feitas adaptacdes, adequacgdes, modificagdes, tanto das
atividades quanto das didaticas, e que todo o processo foi relevante para a
aprendizagem da aluna PAEE. Mostrou-se muito feliz e satisfeita por sua
participacado na pesquisa.

A professora pesquisada atribuiu nota 10, na escala de importancia, para o
ensino e processo de aprendizagem dos alunos PAEE. Também indicou
mudancas ocorridas com a aluna PAEE com Deficiéncia Intelectual e Transtorno
do Déficit de Atengcdo com Hiperatividade apds a implantagdo da pesquisa, do
desenvolvimento do trabalho em parceria, destacando-se avancos significativos
nos aspectos sociais e pedagdgicos. Ela informou que foi nitida a evolugado da
aluna, de modo que esta se sente mais inclusa, segura, mais expressiva, com
maior capacidade de interagdo, com uma participagao ativa dentro e fora da sala
de aula, adquirindo autonomia e produtividade dentro de seus limites e
capacidades.

A professora citou pontos positivos do trabalho colaborativo, tais como:
troca de experiéncias, grande aprendizado, melhor resultado nos objetivos
propostos e assertividade no trabalho. Quanto aos pontos negativos, apontados
caso nao houvesse o trabalho colaborativo: falta de sintonia, dialogo,
compartilhamento de ideias, opinides, responsabilidades e empatia entre os
professores. Segundo Capellini, Pereira e Zanata (2008), essas questdes
nomeadas pela professora sdo elementos necessarios para que o trabalho
colaborativo acontecga, pois, os dois professores em atuagao conjunta precisam ter
objetivos comuns, equivaléncia entre si, estimulando a participagao de todos, o
compartiihamento de recursos, responsabilidades e voluntarismo (ZANATA;
PEREIRA; CAPELLINI, 2008).
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A professora de sala comum finalizou a entrevista dizendo que o Ensino
Colaborativo favoreceu sua formacgao profissional, contribuindo com novas
praticas e visdes, com o fortalecimento do trabalho em equipe e na reflexdo de
suas proprias praticas enquanto professora. A partir dessa vivéncia cheia de
conhecimentos e novas habilidades adquiridas, argumentou, podera trabalhar com
mais seguranga e confianga com alunos PAEE. Assim, sua visdo mudou para
melhor, comparada ao que imaginava ser o Ensino Colaborativo; ressaltou que a
experiéncia foi muito gratificante, tanto para as suas praticas pedagogicas quanto
para a aprendizagem dos alunos. Reconheceu que o Ensino Colaborativo pode
ser uma alternativa significativa e promissora para o processo de inclusao escolar,
a ponto de torna-la mais efetiva, pois, por meio dessa estratégia, trocam-se muitas
ideias e informagdes, conhecimentos e praticas de trabalho sobre os alunos
PAEE. Temos, entdo, no relato da professora, uma énfase nas articulacbes de
troca de saberes e acgbes docentes entre os professores envolvidos. Isso
corrobora as afirmativas de Marin e Braun (2013, p.53), que apresenta o propdsito
principal do Ensino Colaborativo de modo a “[...] garantir a articulagao de saberes
entre ensino especial e comum, combinando as habilidades dos dois professores”.

Além disso, a professora comentou que ocorreram elaboragdes e buscas
por estratégias que beneficiaram o processo de desenvolvimento e ensino-
aprendizagem dos alunos. Numa préxima oportunidade, ela afirmou que nao
hesitaria trabalhar em parceria e colaboracdo com outro professor, dividindo
responsabilidades e trocando papéis, gragas aos conhecimentos adquiridos por
meio de nossa pesquisa. Indicou que, devido a experiéncia vivenciada junto ao
professor especialista de Educacao Especial, também se colocaria no lugar do
outro, com empatia e vontade de somar, pois esse trabalho ajuda no curriculo, no
planejamento educacional e nos objetivos a serem alcangados no dia a dia em

sala de aula.

6.1.2 A inclusdo da aluna PAEE nas atividades e organizagdo do trabalho

colaborativo

Neste segundo momento, descreveremos a organizagdo das praticas
pedagogicas adotadas pelos professores durante o trabalho colaborativo. Ao

assumir a sala de aula, o professor especialista de Educacao Especial se deparou
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com a seguinte situagdo: a aluna PAEE se isolava dos demais alunos, néo
participava das atividades em sala de aula e naquelas relacionadas a educacéao
fisica, e no intervalo perambulava pelo patio escolar, sozinha.

As atividades e a organizagédo do trabalho colaborativo tiveram inicio com
uma breve conversa entre o professor especialista de Educacdo Especial, a
professora de sala comum e os alunos. Tratamos com eles sobre a apresentacao
inicial da pesquisa, sua intencionalidade e importancia para o processo de ensino-
aprendizagem de todos os alunos, inclusive da aluna PAEE com Deficiéncia
Intelectual e Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade. Nessa
conversa trouxemos explanagdes claras e objetivas sobre como o trabalho seria
desenvolvido, e sobre como contavamos com a participagéo e a interagdo dos
presentes em sala de aula e, também, daquelas pessoas que transitam pelo
entorno escolar, firmando, assim, um contrato de parceria e responsabilidade com
a forma colaborativa de trabalho, tendo em vista a promog¢do de uma
aprendizagem mais significativa e, acima de tudo, inclusiva.

Para tanto, foi exigido que os professores entendessem a indissociabilidade
que as praticas educativas tém com os contextos vivenciados pelos alunos, o
contexto escolar, a organizagdo e o comportamento dos alunos em sala de aula, a
relagdo dos professores frente as tomadas de decisdes, incluindo seus papéis,
uma vez que essas diversas agdes sao exigidas ndo somente dos professores,
mas também dos alunos e de todos aqueles que estdo dentro do contexto escolar.
Para Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014), € necessario que os professores
reconhecam seus papeéis, experiéncias, praticas, desafios e dificuldades, até
mesmo seus preconceitos e esteredtipos para com os alunos PAEE.

Portanto, para haver assertividade no processo referente a atuagao docente
na implantacdo do Ensino Colaborativo, de novas estratégias, didaticas e agdes
mutuas, fizeram-se necessarias articulacdes, estudos, pesquisas, entendimento e
desmistificacbes da atuagdo docente, numa quebra das barreiras erigidas por
conceitos e praticas ndo inclusivas, como por exemplo, visdes de capacitismo,
assistencialismo, conceitos etc. Numa perspectiva voltada para a inovagao e a
compreensao, a capacidade de enxergar e de encontrar novas possibilidades de

ensino entre os professores, Veiga (2009) destacou que a docéncia
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[...] esta ligada a inovagdo, quando rompe com a forma conservadora de
ensinar, aprender, pesquisar e avaliar; reconfigura saberes, procurando
superar as dicotomias entre conhecimento cientifico e senso comum,
ciéncia e cultura, educagéo e trabalho, teoria e pratica etc.; explora novas
alternativas tedrico-metodolégicas em busca de outras possibilidades de
escolhas; procura renovagdo da sensibilidade ao alicergar-se na
dimensao estética, no novo, no criativo, na inventividade; é exercida com
ética, adquirindo, assim, significado (VEIGA, 2009, p.25).

Tanto o professor especialista de Educacido Especial quanto a professora
de sala comum, articularam pontos e bases para um trabalho inovador,
contextualizado e inclusivo. Elaboraram, conjuntamente, pilares essenciais para
um trabalho direcionado a inclusdo, numa o6tica menos romantizada e mais efetiva

e aplicavel, pilares representados na Figura 8.

Figura 8 — Trés pilares para a promoc¢ao da inclusao

ouvir de
observar
olhar para que
ramificar
disseminar
desmitificar
| rastreamento
reestrutura-
- ao
ressignifica- s
¢ao

Fonte: Elaborado pelo Autor (2020).

Investiguemos alguns pilares para a efetivagdo e promogao da inclusao.
Comecemos pelo primeiro degrau, composto do primeiro pilar “ressignificagéo,
reestruturagdo e rastreamento” — RRR. Ressignificacéo diz respeito ao ato de dar
novo significado as praticas educacionais, obter um novo olhar, fugir do
tradicionalismo fixado por uma educacao excludente e ir em dire¢cdo a uma pratica
educacional inclusiva, mediadora e transformadora. A reestruturacdo deve
ascender as adaptacdes arquitetbnicas, as estruturagbes e organizagdées dos
espacgos escolares e, em diferentes esferas, para a promog¢ao da acessibilidade,

contribuindo para a permanéncia da aluna PAEE na rede regular de ensino. O



91

rastreamento se refere ao ato de acompanhar, de verificar e mediar, durante todo
0 processo educativo; implica em averiguar o andamento dos caminhos que se
direcionam a promogao da inclusado, analisar todas as comportas e eficacia do
trabalho e, sempre incluindo, em vez de excluir e discriminar.

Ja o “desmistificar para disseminar e ramificar” — DDR, é a tentativa de
desmistificar as dicotomias e as barreiras do processo educacional inclusivo,
propde desromantizar a inclusdo, e disseminar conceitos atualizados e praticas
executaveis de inclusdo. Requer levantar bandeira, potencializar o olhar adequado
€ propicio a promog¢ao de uma inclusdo menos romantizada, porém, valorizada e
pratica. E preciso “ramificar’ os lacos da inclusdo, além de divulgar as raizes
dessa mesma inclusdo, expondo suas lutas, acionando os direitos das pessoas
com deficiéncia, discutindo e promovendo ag¢des que fortalegcam e contribuam para
a inclusdo e para o estabelecimento de novas ideias e praticas que fixem raizes
so6lidas para a efetivagcao da inclusao.

O “olhar para”, “observar que” e “ouvir de” — OPQD, remete a significacéo
do trabalho docente. O “olhar para” além do curriculo € um ato de enxergar além
dos muros da escola, fixando os alunos PAEE e aos demais alunos sem
deficiéncia como agentes principais do sucesso educacional. Eles nos ensinam a
ensinar e nos capacitam para educar. O “observar que” trata sobre as dificuldades,
0s anseios, os desafios enfrentados pelos alunos, e também pelos professores,
que corroboram para novas ideias, praticas e estratégias de ensino. E por meio
dos alunos em suas dificuldades que as metodologias recebem validade, e podem
se disseminar como praticas executaveis e ativas. O “ouvir de” é um atentar-se
aos alunos a fim de ouvi-los, enxerga-los em suas realidades, caracteristicas,
particularidades, potencialidades, fazendo desses desafios novos caminhos. Esse
“ouvir de” correlaciona os contextos familiares e vivéncias dos alunos com as
didaticas escolares, em diversas composicdes e correlacoes.

Seguindo esses pilares, apresentados na Figura 8, numa perspectiva de
trabalho colaborativo capaz de fortalecer os lagos da inclusdo, professores e
alunos eram lembrados do processo de trabalho colaborativo, de sua importancia
e significado. Diante disso, vinculos estaveis e seguros entre professores e alunos
eram estabelecidos, assim como o tecer de narrativas éticas e agcbes empaticas
dos professores em relagdo aos alunos, ganhando forga para o trabalho. Segundo
Capellini e Mendes (2008, p. 110),



92

A forga da colaboragdo encontra-se na capacidade de unir as habilidades
individuais dos educadores, para promover sentimentos de
interdependéncia positiva, desenvolver habilidades criativas de resolugao
de problemas e apoiar um ao outro, de forma que todos assumam as
responsabilidades educacionais.

Desse modo, os professores e alunos uniram forgas. Os primeiros
pensaram e repensaram nas dinamicas e didaticas, a fim de promover a incluséo
na sala de aula. Isso foi feito com cuidado, para que a comunicagao nao fosse
dificultada, nem os papéis, a parceria e a intervengdo de cada um deles, juntos
aos seus alunos, fossem confundidos. Foi priorizado o protagonismo da aluna
PAEE e dos demais alunos. O trabalho, em seu processo, primou pela escuta
ativa, mediando o processo de ensino-aprendizagem para todos.

Durante o horario de trabalho pedagdgico coletivo — HTPC, os professores
estabeleceram metas, planejaram, discutiram opinides e procuraram novas
estratégias para aplica-las em sala de aula. Durante todo o processo, o0s
professores atuaram de forma colaborativa, dividiram responsabilidades em sala
de aula, desde a interacdo e a explanacao de conteudos aos alunos as aplicacdes
de atividades. De acordo com os estagios de colaboragao sugeridos por Gately e
Gately (2001), esse € o momento no qual professores se encontram no “estagio
de comprometimento” passando para o estagio “colaborativo”, visto que dialogam
com frequéncia, compreendem seus papéis e passam a dividir suas
reponsabilidades e planejamentos das agdes em conjunto.

Os planos de ensino e as programacgdes de atividades eram discutidos
pelos dois professores, e registrados pela professora de sala comum mediante as
exigéncias da instituicdo e os curriculos de ensino. As Planilhas Diarias — PD, o
Plano de Ensino Individualizado — PEI, e os portfélios da aluna PAEE eram
também discutidos entre os professores, contando com a participacdo da
professora itinerante de Educagdo Especial,® e registrados pelo professor

especialista de Educacao Especial.

6 O professor Itinerante de Educagdo Especial tem como fungdo acompanhar e orientar os professores
especialistas de Educacao Especial em suas praticas pedagdgicas, na elaboragdo dos relatérios e portfélios
dos alunos PAEE. Também orienta os professores titulares de sala comum, caso precisem de apoio e
intervengbes com alunos que apresentam dificuldades, realizando, assim, observagdes e avaliagbes. Realiza
reunides de orientagdo com os pais, caso haja necessidade de intervengdes de outros profissionais, como
fonoaudidlogo, terapeuta ocupacional, neurologista etc. Trabalha em conjunto com a equipe gestora e docente
das unidades escolares, juntamente com as psicélogas escolares.
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Todo o processo ocorreu de forma colaborativa, desde as trocas de
informacdes e de novos conhecimentos adquiridos pelos professores, até a
inicializacdo de cursos de especializagdo para a imersao nesse processo. Sobre
esta ultima, a professora de sala comum iniciou estudos especializados na pos-
graduacdo em Educacdo Especial e Inclusiva e o professor especialista de
Educacao Especial — ja formado em Educagédo Especial e Educagao Inclusiva —
voltou-se a deficiéncia da aluna PAEE, cursando pds-graduacdo em Deficiéncia
Intelectual.

A didatica adotada em sala de aula pelos professores dedicou-se a
implantacédo e vivéncia da estratégia de Ensino Colaborativo, sendo que ambos
trabalharam em parceria, dividindo seus papéis. Foi estabelecido, assim, um
vinculo de unido e colaboragédo, o que, para Gately e Gately (2001), sdo agbes
integrantes do estagio final, chamado de “estagio de colaboragédo”, que nao se
restringe aos dialogos frequentes e a interagdo entre professores, mas sim a
parceria e ao trabalho em conjunto. Inicialmente, esses professores fixaram a
nova estratégia em sala de aula, firmando com os alunos algumas regras de
convivéncia, ja que eles tinham comportamentos inadequados que dificultavam o
trabalho da professora de sala comum e a aprendizagem da aluna PAEE. Esta
aluna, além da Deficiéncia Intelectual, também possui Transtorno do Déficit de
Atengdo com Hiperatividade, o que compromete a atengdo, concentragdo e
desenvolvimento da aluna em relagao aos outros alunos.

Foi imprescindivel para os professores interpretarem como se da o
processo continuo de compreensao, percepgao, ideias e pensamentos dos alunos,
sabendo que muitas das ag¢des, das adequadas e exitosas, até as inadequadas,
tinham como referéncia as interpretac¢des e espelhos das acdes dos seus pares no
ambiente escolar e familiar.

De modo intencional, foram propostos debates e dialogos significativos em
diversos momentos, fomentando nos alunos a atitude e a agao responsiva frente
as situagdes vivenciadas por eles dentro e fora da sala de aula, enriquecendo
democraticamente a compreensao de cada um deles por meio da reflexao,
regularizando, assim, suas agdes. Para isso, também se fez necessario criar
seguranga, levando em conta as singularidades dos alunos em suas experiéncias

e vivéncias.
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Os professores pensaram, em conjunto, nas possibilidades que poderiam
ser estabelecidas com os alunos em sala de aula, somando-se a isso alguns
apontamentos da diretora da escola. O primeiro passo e planejamento para inicio
do trabalho colaborativo teve inicio com os estudos realizados pelos professores.
Dentre eles, foram feitos dois cartazes sendo marcados por comportamentos
adequados e inadequados, por comportamentos negativos e suas possiveis
consequéncias ditados pelos préprios alunos. Numa roda de conversa, interativa e
harmoniosa, os alunos combinaram e concordaram com as regras, apos
entenderem o que sdo comportamentos adequados e inadequados, explicados de
modo ludico pelos professores. Em seguida, foi firmado um contrato de
responsabilidade entre alunos e professores, sendo que todos teriam a
incumbéncia de acompanhar e seguir as regras que foram estabelecidas. Durante
todo o processo, os dois professores poderiam intervir e mediar nas ag¢des dos
alunos, na organizagao da sala, sendo que ambos representavam uma figura de
autoridade em sala de aula, desempenhando papéis fundamentais no processo de
ensino-aprendizagem dos alunos. Deste modo, com essas articulagbes e trocas
de responsabilidades entre os professores, o trabalho foi efetivado em conjunto,
parceria e colaboragcdo, conforme modelo sugerido por Vaughn, Schumm e
Arguelles (1977), enquanto propostas de arranjos de Co-ensino.’

A partir da elaboragao desses cartazes, o cenario da sala foi ganhando uma
nova roupagem. Os alunos comegaram a entender seus papéis, seus direitos e
deveres, dentro e fora da sala de aula, comprometendo-se com uma socializagéao
saudavel e com uma participacdo assidua de todos no mundo, com respeito e
inclusdo social. Para que esse contrato de regras de convivéncia se tornasse
efetivo e significativo para os alunos, os professores, novamente em seus horarios
de estudo, discutiam novas ideias, até criarem, de modo ludico, o Condominio do
3°A. O professor especialista de Educacgao Especial criou um condominio fazendo
uso de uma caixa de papeldao, contendo um semaforo do comportamento
adaptado com a figura dos personagens da Turma da Ménica, paixdo e amor da
aluna PAEE. Além do semaforo, foram colocadas casas coloridas em conexdo
com o semaforo e, dentro dessas casas, a foto e o nome de cada aluno da sala,

conforme a Figura 9.

7 As propostas de arranjos de Co-ensino estdo descritas na Figura 5.
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Figura 9 — Foto do Condominio do comportamento

Fonte: Elaborado pelo Autor (2020).

O Condominio do comportamento (Apéndice O), além de ser ludico,
funcionou como reforgco para os comportamentos adequados e permitia a reflexao
dos comportamentos inadequados, promovendo, também, a inclusdo da aluna
PAEE. Ele foi elaborado/criado a partir dos gostos pessoais e das necessidades
da aluna, auxiliando-a conhecer e identificar seus colegas pelo nome. Assim,
poderia associar as fotos dos colegas ao nome de cada um deles. Ajudou,
também, na interagdo e na socializagao de uns para com os outros, especialmente
da aluna PAEE. A alfabetizacao foi tornada possivel também por meio dos nomes
dos amigos. Outros elementos importantes, como as cores primarias contidas no
condominio, e as reflexbes sobre os comportamentos de todos em sala, sobre o
ganhar e o perder, eram possiveis. Todas as sextas-feiras tinham sorteios, e
somente participavam deles os alunos que durante a semana inteira haviam tido
comportamentos adequados e que permaneceram no condominio, dentro da casa
verde que, de acordo com o semaforo, simbolizava dedicagdo e empenho.

Para melhor entendimento e compreensao do condominio, observemos o
Quadro 12.
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Quadro 12 — Caracteristicas e objetivos do condominio para aluna PAEE e alunos da sala

Caracteristicas

Objetivos

Intencionalidade

Apresentagao das

Conhecimento das cores primarias; alfabetizacao
com as cores; coordenagao motora fina em

Cores T atividades de desenho e pintura com lapis de cor
cores primarias ; "
e tinta guache, utilizando as mesmas cores
contidas no condominio.
. Reconhecimento e identificagdo dos nomes dos
Percepgao visual e S L
S .. | colegas de sala para comunicagao e socializagdo
auditiva; autonomia; ; .
Fotos interacio e entre eles, isto para chama-los por seus nomes,
>ragao | e nao por apelidos, caracteristicas ou algo do
socializagao ;
tipo.
Comportamentos Trabalhar o comportamento, as atitudes e agdes
Semaforo adequados e dos alunos em sala de aula e no entorno escolar,
inadequados assim como suas responsabilidades e respeito.

Sinal vermelho

Sinalizagéo de
descumprimento das
regras de
convivéncia; sinal de
possivel expulsdo do
condominio

Trabalhar de modo ludico e reflexivo a
autoavaliagao da atitude do préprio aluno,
levando-o a refletir sobre suas agdes e o porqué
de ter ficado no sinal vermelho; ajuda-lo a pensar
sobre o que fazer para sair desta posigcéo e nao
mais realizar o comportamento inadequado.

Sinal amarelo

Sinalizagao de
descumprimento de
uma das regras de

convivéncia

Trabalhar de modo ludico e reflexivo a
autoavaliagao da atitude do préprio aluno,
levando-o a refletir sobre suas acdes e o porqué
de ter permanecido no sinal amarelo.

Sinalizagao de

Reforcar a dedicacao,
o0 empenho, o comportamento adequado dos

Sinal verde R alunos dentro e fora da sala de aula; leva-lo a
exceléncia ~ . -
reflexao dos beneficios que suas agbes podem
trazer.
. L . Trabalhar com os gostos dos alunos e da aluna
Turma da Mbnica | Motivacao e estimulo PAEE

Casas

Posicao do aluno de
acordo com suas
agdes

Motivar os alunos em permanecer cumprindo das
regras de convivéncia, entendendo sua
importancia e beneficios; considerando as casas
com cores de acordo com o semaforo (vermelho,
amarelo e azul), conforme o comportamento do
aluno, deve-se colocar sua foto na casa
correspondente.

Fonte: Elaborado pelo Autor (2020).

Num segundo momento, foi elaborado um calendario adaptado em conexao
com o condominio, para o contato com os pais. Por meio dele, e com o passar dos
dias, os pais poderiam identificar o nivel de comportamento e o desempenho do(a)
filho(a) na escola. Feito no formato de tabela, com dias da semana, meses, datas,
legendas de comportamento e figuras de emoticons® representando o
comportamento do dia do aluno, os pais podiam assinar logo abaixo do emoticon,
constatando, assim, aos professores o acompanhamento da familia no processo

escolar dos filhos. Este calendario pode ser visualizado na Figura 10.

8 Emoticon é uma forma de comunicagédo composta por uma sequéncia de caracteres tipograficos
ou imagens que traduz ou quer transmitir o estado psicolégico, emotivo, de quem os emprega, por
meio de icones ilustrativos de expressodes faciais.
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Figura 10 — Foto do Calendario do comportamento

Fonte: Elaborado pelo Autor (2020).

Com as estratégias criadas pelos professores, o comportamento dos alunos
gradativamente sofreu mudangas, de modo que passaram a refletir mais sobre
suas acbes, conscientes de que faziam parte de todo o processo.
Compreenderam, ainda, que com a construgao de um ambiente de sala de aula
participativo, harmonioso, organizado, inclusivo e respeitoso, o desempenho de
cada um deles nas atividades melhoraria, e que acdes adequadas iriam favorecé-
los diretamente na aprendizagem como um todo.

Portanto, seguindo a perspectiva de trabalho colaborativo, o professor
especialista de Educagao Especial, a professora de sala comum e os alunos, cada
um cumprindo com o seu papel com harmonia e unido, o cenario de sala de aula
mudou, positivamente, situagcdo que exigiu mais estratégias para a inclusdo da
aluna PAEE. Por exemplo: comportamento em desenvolvimento, sala de aula
mais pacifica e harmoniosa, ambiente mais calmo e promissor para a
aprendizagem de todos, facilitando a atengcado e a concentragéo, tanto da aluna
PAEE quanto dos demais.

Foi criado, entdo, o Cantinho de leitura/socializagdo (Apéndice O) para
promover mais interagao e socializagao da aluna PAEE com os demais alunos da
sala, visto que ela demonstrava dificuldades para se comunicar. Por diversas
vezes, era excluida de certas brincadeiras que ocorriam entre os outros alunos,
reforcado por sua timidez, seu medo de errar, algo que a levou a se isolar ainda
mais. O Cantinho propiciou melhor interagdo e socializagédo da aluna PAEE com

os demais, ambiente pensado de acordo com seus gostos, assim como o de seus



98

colegas de sala. A aluna PAEE sugeriu ter, nesse espacgo, gibis da Turma da
Ménica, enquanto seus colegas de sala desejaram mais livros de histérias infantis
e um tapete para a acomodacdao e conforto de todos. O Cantinho de
leitura/socializagé&o era utilizado assim que os alunos terminavam suas atividades,
sendo de livre acesso durante as aulas. Eles poderiam levantar de suas carteiras
e se deslocarem até o espago e realizar a leitura de um gibi, de um livro, ou
promover uma roda de conversa com os demais colegas contando historias —
desde historias de livros que realizaram a leitura, filmes que assistiram ou
experiéncias que tiveram. Na Figura 11 é possivel constatar a interagcdo dos
alunos, o envolvimento de todos e o prazer em utilizar o espaco, lugar de inclusao

da aluna PAEE, bem como para o desenvolvimento do gosto de todos pela leitura.

Figura 11 — Fotos dos alunos no Cantinho da Leitura
e y .

Fonte: Acervo do Autor (2020).

O Cantinho de leitura/socializagdo viabilizou a interacdo, a inclusdao e a
socializagdo da aluna PAEE, aproximando-a dos colegas de sala. Também
possibilitou aos alunos o conhecimento de seus gostos, medos e vivéncias, pois
cada um deles pdéde compartilhar suas histérias, momentos de pura imaginagéo,
descontracdo e aprendizado. lIgualmente, fortaleceu vinculos de amizade e
socializagdo da aluna PAEE com todos da sala, aproximando aqueles que tinham
gostos parecidos, sensibilizados por determinadas histérias ou brincadeiras de
grupo que os cativavam.

No intuito de ampliar a participacdo e a aproximagao da aluna PAEE com
os demais integrantes do entorno escolar, foi elaborado um trabalho, o Seminario
de apresentagdo (Apéndice Q). A aluna e alguns colegas de sua propria sala

teriam que apresentar nas salas de aula de outras turmas, 1° e do 2° ano da
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escola, como se deu o processo de aquisicdo de conhecimentos por parte da
aluna PAEE. Isso deveria acontecer em conjunto, visto que o trabalho de parceria
entre os professores e as diversas estratégias adotadas foram fundamentais para
que tudo isso se concretizasse.

O trabalho abordou o tema desenvolvido na ocasido na disciplina de
Ciéncias Humanas, a saber, meio ambiente. Para adaptacdo e uma melhor
compreensao do conteudo e da pratica social quanto ao respeito e aos cuidados
com o meio ambiente, foi utilizado um gibi da Turma da Ménica que tratava sobre
o assunto. A aluna PAEE e os alunos da sala realizaram a leitura do gibi, de
maneira dindmica e sucinta, contando com o apoio do professor especialista de
Educacao Especial. Pelo fato de a aluna PAEE estar em processo de aquisi¢cao da
leitura, a habilidade foi desempenhada apenas por meio das representagdes dos
desenhos e de acordo com a imaginagao. As partes mais importantes do gibi e um
desenho feito pela aluna PAEE juntamente com uma colega de sala, todos
tratando sobre o meio ambiente, foram coladas em um cartaz. Noutro cartaz foram
colados alguns personagens da Turma da Ménica, tudo voltado a composi¢cao dos
nomes dos personagens, silabas, separacédo de silabas, palavras que se iniciam
com as primeiras letras dos nomes dos personagens, objetos, alimentos e outros
meios de aprendizagem voltados a esses seres animados, pelos quais a aluna
PAEE demonstra gosto e afetividade. Assim, esses alunos puderam apresentar
aos seus colegas de sala e das outras salas as atividades propostas, embasadas
em um desenho animado, algo que lhes trouxeram beneficios educacionais e
sociais.

Como ja relatado, a aluna PAEE possuia um comportamento bem atipico
dos colegas e se isolava. No entanto, apos a criagdo do Cantinho de
leitura/socializagdo, sua atitude dentro da sala mudou. Contudo, ela ainda se
isolava em relacdo aos alunos das outras salas de aula. Foi por meio de seu
envolvimento com o Seminario de apresentacdo que tudo comecgou a mudar. A
aluna PAEE apresentou o trabalho com mais trés colegas de sala e com o
professor especialista de Educagao Especial com apoio e mediagdes.

No contexto da apresentacao propriamente dita, a primeira reagao da aluna
PAEE, perante a primeira sala de aula em que foi exibir seu trabalho, foi de
resisténcia, sendo que ela ndo queria entrar no local. Apés conversar com o

professor especialista de Educagao Especial, ela entrou, porém ficou escondida
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atras dele. Desse modo, foram seus colegas e o professor que expuseram 0s
cartazes e, ainda assim, a aluna PAEE recebeu muitos elogios por parte da turma.
Ja na segunda sala de apresentacdo, a aluna se disp6s com autonomia, ficando
ao lado do professor, até pronunciou o nome de um dos personagens da Turma
da Mbnica, fazendo isso de acordo com uma silaba aleatdria que o professor
proferiu, como dindmica para que a turma entendesse como a aluna PAEE estava
aprendendo. O objetivo inicial era uma exposicao apenas nas salas do 1° e 2°
anos, na qual a alfabetizacao esta fortemente presente. Entretanto, a aluna PAEE
recebeu tantos elogios pelo desenho e pelo trabalho desenvolvido, que quis
apresentar-se em todos os anos, do 1° ao 5° anos. E isso foi um espetaculo, pois
ela segurou o cartaz, pronunciou rapidamente alguns pontos do trabalho, de
acordo com sua limitag&do, fazendo isso com autonomia e alegria. Desse dia em
diante a aluna se sentiu mais pertencente ao ambiente escolar. Sua comunicagao
aumentou ndo somente com os colegas de sala, mas também com aqueles que
estavam no entorno escolar. Possibilitou, também, o conhecimento sobre a
localizacdo e a nogao espacial dos ambientes da escola. Desenvolveu a sua
autonomia, e promoveu a interacdo e socializacdo com a equipe escolar.
Notemos, na Figura 12, a apresentagao do trabalho.

Figura 12 — Fotos da elaboracéo e apresentagdo do trabalho

Fonte: Acerva do Autor (2020).

Os professores atuaram juntos nas didaticas de ensino, desde a realizagao
das adaptacoes de atividades para a aluna PAEE até a apresentacao e discussao
de conteudos com alunos. Eles fizeram uso da escrita na lousa, de resolugcao de
problemas, de envio de tarefas, de corre¢cdes de atividades, das contacdes de

historias, e deram apoio nas realizagdes das atividades e afins. Em determinados
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momentos, o professor especialista de Educagédo Especial atuava como regente
da sala, enquanto a professora de sala comum auxiliava os alunos e a aluna
PAEE, e vice-versa.

A organizacdo da sala de aula era feita diariamente pelos professores; as
carteiras eram sempre posicionadas e pensadas a fim de favorecer a interagcao da
aluna PAEE, e também para oportunizar a aprendizagem significativa de todos os
alunos sem excluir a aluna PAEE (Apéndice M). Em determinados momentos ou
dias da semana, as carteiras eram colocadas nos formatos das letras U e V, ou
nos formatos de “retangulo”, “quadrado”, “circulo” e “caminhos”, sempre
correlacionando e conectando os alunos de acordo com os seus niveis de
aprendizagem em um modelo de organizacado de sala de aula que favorecesse a
todos, como apresentado na Figura 13. Essa Figura mostra os niveis dos alunos
representados pelas cores: azul — nivel avangado, laranja — nivel adequado,

amarelo — nivel basico, e vermelho — nivel abaixo do basico.

Figura 13 — Arranjos de organizagdo da sala de aula

Fonte: Elaborado pelo Autor e ilustrado por Mbona Paulo (2020).

Ao organizar a sala de diferentes maneiras, conectando os alunos por
niveis (Apéndice M), articulando as propostas de arranjos em Co-ensino, definidas
por Vaughn, Schumm e Arguelles (1977), foi possivel identificar um resultado
satisfatério quanto ao trabalho colaborativo. De acordo com Dees, (1990), a
cooperagao possibilita aos alunos um trabalho a partir de um objetivo comum, na

finalidade de que todos atinjam os objetivos de aprendizagem, levando-os ao
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entendimento de que se um aluno ndao entendeu ou ndo aprendeu algum
conteudo, todos ndo chegardo ao objetivo comum. Para se evitar isso, um aluno
precisa auxiliar o outro, numa cooperagao para que todos aprendam.

As organizagdes por grupos e niveis de alunos, segundo Vygotsky (1978),
caracterizam-se na zona de desenvolvimento proximal, na qual o potencial de
desenvolvimento e resolugdo de problemas acontece sob a orientacdo de um
adulto ou em colaboragdo com os pares. Desse modo, ao organizar a sala em
diversas maneiras, os professores proporcionam aos alunos o apoio e o auxilio de
uns para com os outros, respeitando objetivos comuns para a construgdo do
conhecimento espontaneo a partir de suas interagdes e vivéncias. Vygotsky (1989)
também afirmou que, ao trabalhar e realizar as atividades de modo colaborativo e
em grupo é oportunizado a participagdo dos alunos, a realizagdo de debates, a
comunicagdo assertiva e dialogica entre os pares, vantajosas para a
aprendizagem significativa e para o desenvolvimento integral dos alunos.

Além das estratégias mostradas nas Figuras 7 a 13, para a melhoria do
comportamento, oportunizando a interagdo e a socializagdo dos alunos com a
aluna PAEE, também estdo diretamente ligados ao processo de ensino e
aprendizagem uma sala harmoniosa, mais dindmica, com habitos de atividades
em grupo, de interagdes e imaginagdes nas leituras, promotora da aproximagao de
todos os alunos. Isso tudo certamente facilita e auxilia no processo de ensino-
aprendizagem, tanto nas ag¢des dos professores quanto na construgdo dos
conhecimentos dos alunos.

Foram adotadas algumas estratégias de Co-ensino sugeridas por Vaughn,
Schumm & Arguelles (1997), propostas de arranjos em Co-ensino, que podem ser
acompanhadas na Figura 5. Por meio desses arranjos, os professores trabalharam
de maneira colaborativa, dividindo de forma igualitaria seus papéis. Em
determinados momentos, por exemplo, revezavam-se nas instrugdes, no ensino
como um todo. De acordo com os arranjos de Co-ensino de Vaughn, Schumm &
Arguelles (1997), um professor ensina e o outro observa, um é o regente da sala e
o outro é o auxiliar, fixando a organizagéo da sala de aula em estagbes de ensino:
ensino paralelo, alternativo e equipe de ensino.

Quanto ao processo de avaliagédo, os professores realizaram em conjunto
uma discussao de ideias, elaboraram avaliagdes, criaram instrumentos avaliativos

significativos para todo o processo de adaptacdes pertinentes no que se refere a
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avaliagao da aluna PAEE, consolidando, mais uma vez, o trabalho colaborativo em
um estagio de comprometimento. Segundo Rabelo (2012), nessa fase os
professores atuam em igualdade, planejam, organizam, modificam, definem,
executam, compartiiham e instruem juntos. Decerto o processo de avaliagdo
ocorreu sempre em conformidade com os trés pilares da avaliagao educacional

descritos na Figura 14.

Figura 14 — Tipos de avaliacdo

SOMATIVA

Avaliacao/dados obtidos

Fonte: Elaborado pelo Autor (2020).

Para a realizagdo da avaliagdo, seguiram-se os passos dos trés tipos de
avaliagao expressos na Figura 12. Primeiro, a avaliagado diagnodstica, como ponto
de partida para o trabalho, que inclui desde a avaliacdo do ambiente escolar —
dentro e fora da sala de aula —, o conhecimento dos professores sobre a tematica
e, principalmente, a aprendizagem da aluna PAEE, quanto ao seu nivel de
conhecimentos e suas habilidades pedagdgicas, referente ao periodo escolar em
que esta matriculada (Apéndice 1). Quanto a aluna PAEE, atentaram-se as suas
capacidades, especificidades, competéncias e habilidades. Nesse momento, a
avaliacdo diagnéstica é utilizada para identificar e avaliar as competéncias da
aluna PAEE, seu processo de construcao de conhecimento e desenvolvimento. De

acordo com Gil (2006, p. 247), a avaliagao diagnéstica,

Constitui-se num levantamento das capacidades dos estudantes em
relagdo aos conteludos a serem abordados, com essa avaliagédo, busca-
se identificar as aptiddes iniciais, necessidades e interesses dos
estudantes com vistas a determinar os conteludos e as estratégias de
ensino mais adequadas.
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Portanto, ao realizar a avaliagdo diagnostica, é possivel, além de constatar
em qual nivel se encontra a aluna, determinar pontos de partida, rever praticas e
adotar novos meios e agdes de ensino que sejam adequados aos niveis dos
alunos e da aluna PAEE. Nessa mesma perspectiva, porém com um novo olhar e
direcionamento, realiza-se a avaliagao formativa, feita durante todo o processo de
ensino-aprendizagem que norteia as agdes dos professores e a construgcéo do

conhecimento dos alunos. Para Gil (2006, p. 247),

A avaliagdo formativa tem a finalidade de proporcionar informagdes
acerca do desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, para
que o professor possa ajusta-lo as caracteristicas dos estudantes a que
se dirige. Suas fun¢des sao as de orientar, apoiar, reforgar e corrigir.

Desse modo, a avaliagao formativa facilita o processo de compreensao e
entendimento do professor sobre a aprendizagem dos alunos, fazendo com que
ambos — professor e aluno — enxerguem o que precisa melhorar, quais praticas
necessitam ser repensadas e redirecionadas para que a aprendizagem dos alunos
e da aluna PAEE seja significativa.

Por fim, a realizacdo da avaliagcdo somativa, ndo tem a pretensado de
classificar ou atribuir notas, mas sim coletar dados significativos de todo o
trabalho, no caso dos alunos e da aluna PAEE obtiverem resultados significativos
a partir das avaliagdes feitas. Gil (2006, p. 248) descreve a avaliagdo somativa

como

Uma avaliagdo pontual, que geralmente ocorre no final do curso, de uma
disciplina, ou de uma unidade de ensino, visando determinar o alcance
dos objetivos previamente estabelecidos. Visa elaborar um balango
somatorio de uma ou varias sequéncias de um trabalho de formacgao e
pode ser realizada num processo cumulativo, quando esse balango final
leva em consideragao varios balangos parciais.

Toda avaliagado realizada primou pelo processo de avaliagdo mediadora
que, segundo Jussara Hoffman (2000), procede para beneficio do aluno, como
parte fundamental da proximidade existente entre professor e aluno. Por meio da
avaliagdo mediadora € possivel constatar que cada aluno tem seu tempo de
aprendizagem, sua especificidade e particularidade quanto a maneira de construir

conhecimentos, oportunizando aos professores e alunos reflexdes sobre as suas
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praticas. Nessa perspectiva de avaliagdo diagnostica, formativa, somativa e
mediadora, € que a aluna PAEE e os demais alunos da sala foram avaliados
durante todo o processo, algo que norteou o desenvolvimento e a agdo do
trabalho colaborativo.

Como ponto inicial para o trabalho, a aluna PAEE foi avaliada antes e
depois da implantagdo do Ensino Colaborativo (Apéndices | e K), a fim de que
suas habilidades e avangos fossem constatadas diante das novas agdes e das
propostas pedagogicas utilizadas, sem a intengédo de atribuir notas ou conceitos a
aprendizagem da aluna. Sobre isso, Perrenoud (1999) descreveu a avaliagao
como uma dire¢ao de analise, como componente essencial no processo educativo
de reflexao para mediar a aprendizagem na promogao da formagao do aluno.

Durante todo o processo, as avaliagbes ocorreram de modo pedagogico,
como analise dos conteudos didaticos diarios passados para os alunos e para a
aluna PAEE matriculada nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com as devidas
articulagdes e adaptagdes (Apéndice T). Em seguida, prosseguiu com uma
avaliacdo continua e evolutiva, com o trabalho feito de modo mediador e
interventivo, para investigar e verificar o aprendizado dos alunos e da aluna PAEE,
e para estimular e motivar isso, foram implantadas novas estratégias de forma
efetiva.

Os professores, tanto o especialista de Educacao Especial quanto a de sala
comum, trabalharam em parceria, buscando e aplicando novas estratégias no
trabalho de comportamento da sala de aula até o processo de aquisicdo de
conhecimentos pelos alunos. Durante o processo, os avangos foram surgindo, os
alunos mudaram seus comportamentos, a aluna PAEE passou a interagir com
seus colegas de sala. Isso ocorreu por haver harmonia entre os alunos, sendo que
a aluna PAEE comecgou a ser mais atenciosa e concentrada nas atividades, nas
conversas e nas brincadeiras promovidas pelos professores e colegas de sala
(Apéndice R). O cenario mudou, o trabalho colaborativo fortaleceu o vinculo da
aluna PAEE com os colegas, professores e funcionarios da escola. Assim sendo,
todos os sujeitos foram envolvidos e beneficiados no processo de apoio a inclusao
da aluna PAEE.

A aluna PAEE, com o tempo, passou a se sentir pertencente ao ambiente
escolar. Os demais alunos da sala entenderam que todos tém necessidades

educacionais especiais, € que cada um, ao seu modo, é especial; eles mudaram
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até a forma de se referir ou mencionar a aluna PAEE, passando inclui-la nas
atividades e brincadeiras, fortalecendo, assim, o vinculo de amizade entre eles. Os
avancos foram extremamente significativos e visiveis pelas pessoas presentes no
ambiente escolar, quanto ao desempenho pedagdgico, autonomia, desenvoltura,

comunicacao e participacado da aluna PAEE.

6.1.3 Registros presentes no diario de campo

Num terceiro momento, com a coleta de dados registrada no diario de
campo, resultante de excertos de conversas, anotacbes das acgdes, elogios e
dialogos com professores, alunos, funcionarios da escola e familia, foi tornado
possivel o registro de relatos da equipe escolar. De acordo com a professora de

Educacao Fisica,

A aluna se desenvolveu muito em se relacionar comigo e com 0s outros
colegas de sala, a aluna no ano passado nao interagia nas aulas, ela
ficava no cantinho dela, ela mal conversava comigo e com os outros
colegas, e esse ano ela vem se soltando bastante, ela vem participando
das aulas, ela vem brincando com os outros colegas, entendendo as
regras e interagindo, houve uma mudanga muito grande da aluna, uma
mudanga para melhor (informagéo verbal).®

Também obtivemos o relato de serventes e cozinheiras da escola que
testemunharam o avango da aluna PAEE, assim como sua mudanca de

comportamento no intervalo escolar.

Ela esta mais sociavel, antes ela ndo pegava comida, a gente tinha que
pegar ela e levar na fila para acompanha-la até pegar a comida, ela tinha
que escolher o lugar que ela iria comer, n&o era qualquer lugar que ela se
sentava ou comia no meio das criangas, ela escolhia sempre um cantinho
e comia la sozinha, agora ela esta interagindo com as criangas, antes ela
nao interagia, ela sempre ficava isolada e agora ela esta brincando, esta
conversando com as tias, antes ela também nado conversava com as tias,
agora ela conversa (informagao verbal).'°

Uma das cozinheiras relatou que

Ela ndo comia, e quando pegava comida, escolhia o alimento e comia
bem pouco, com o trabalho colaborativo e estimulos, sua interagédo e
participagao se efetivaram até no recreio, passou a entrar na fila, pegar

9 Fala da professora de Educacéo Fisica, no ano de 2020.
0 Fala de uma servente, no ano de 2020.
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comida, falar oi, falar conosco, sempre sorridente e comendo a merenda
com outras alunas da sua sala, antes ndo era assim, ficava isolada
(informagéo verbal)."

Também notamos a mudanga de comportamento da aluna PAEE na sala de
aula, algo que contribuiu para que todos os alunos conseguissem maior atencéo e

concentragcao nas atividades.

Muitos alunos evoluiram, a aluna PAEE, os desenhos dela, tem bastante
trabalho sendo feito de modo colaborativo, o comportamento da sala
melhorou e esta sendo muito legal (informagao verbal).?

Segundo outra fala, também proferida por um aluno:

Os professores desenvolvendo o trabalho colaborativo, eu melhorei, eu
parei de brigar, estou fazendo todas as atividades, minhas notas estao
melhores (informagéo verbal)."

Notamos na fala dos alunos que eles reconhecem suas proprias mudancgas,
identificam os avancos, ndo apenas da aluna PAEE, reconhecendo que todos os
alunos tiveram avancgos significativos depois da implantagdo das estratégias de
Ensino Colaborativo em sala de aula pelos professores. Nas palavras da
professora de sala comum, constatamos seu acolhimento com o professor
especialista de Educacado Especial e sua aceitagdo voluntaria para trabalhar de

forma colaborativa.

A vinda do professor especialista de Educagao Especial para minha sala
de aula foi muito gratificante, tanto no trabalho com a aluna PAEE, como
na parceria colaborativa, na gestdo da sala de aula, no trabalho com
todos os alunos, s6 teve a acrescentar. NOs realizamos um trabalho de
equipe, um passa a bola pro outro e eu aprendo com ele, ele aprende
comigo, a nossa parceria visa a aprendizagem de todos os alunos, que é
o foco principal do nosso trabalho na sala de aula, que é a aprendizagem
dos nossos alunos (informagao verbal).'*

A direcao escolar, durante a pesquisa, acompanhou o trabalho dos
professores, o desenvolvimento dos alunos e os avangos da aluna PAEE.

Segundo a diretora da escola,

! Fala de uma cozinheira, no ano de 2020.

2 Fala de um aluno, no ano de 2020.

3 Fala de um aluno, no ano de 2020.

4 Fala da professora de sala comum, no ano de 2020.
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Sao nitidos os avangos dos alunos, raramente agora recebemos os
alunos aqui na diregdo, era constante, e as mudancas e avangos dos
alunos sdo visiveis ndo s6 no comportamento da sala, mas na
aprendizagem (informagéo verbal).'®

Os pais notaram os avangos da filha e agradeceram imensamente aos
professores pelo trabalho diferenciado, pela pesquisa em prol da inclusao efetiva
da filha PAEE (Apéndice U), pois isso contribuiu para sua autonomia, participagao
e interacao, tanto no ambiente escolar quanto no extraescolar. O trabalho dentro
do ambiente escolar refletiu no contexto social da aluna PAEE, sendo significativo
para o seu desenvolvimento. Comentando sobre os avangos da filha,

transcrevemos a fala da mae da aluna,

Com certeza é nitida a sua evolugdo. Na familia todos falam também,
obrigada e que Deus dé em dobro tudo que tens feito pela minha filha
com tanto carinho e dedicagédo. Ela gosta muito de vocés (informagao
verbal).'®

Desse modo, constatamos por meio dos relatos, o avango significativo da
aluna PAEE apds a implantacdo das estratégias de Ensino Colaborativo. A
participacao, socializagao, dialogo, localizagao espacial e interagao por parte da
aluna PAEE no ambiente escolar tornaram-se frequentes e voluntarios. No Quadro
13 estdo disponiveis algumas imagens das agdes e registros do diario de campo,

assim como suas respectivas anotacoes.

Quadro 13 — Imaen da

s acoes e registros presentes no diario de campo

Hoje na primeira aula os alunos tiveram | Hoje, assim como em quase todas as
Educagédo Fisica. Neste momento a | quartas-feiras, é dia da prova do Giro.
professora de sala comum e o professor | Avaliacdo de Matematica. Aproveitamos para
especialista de Educagdo Especial tem | trocar os papéis, a professora de sala comum
horario de estudo. Aproveitamos para | auxiliando a aluna PAEE sendo sua escriba,
dialogar sobre a pesquisa, sobre as | visto que ndo sabe ler e escrever ainda. E eu

5 Fala da diretora da escola, no ano de 2020.
8 Fala da mae da aluna PAEE, no ano de 2020.
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estratégias de Ensino Colaborativo, com
vistas a melhoria do comportamento da sala,
do desempenho académico, participacao e
interacdo da aluna PAEE, visto que neste
momento ela é exclusa da participagao
efetiva. Também dialogamos sobre a
avaliacdo de Matematica, as adaptagoes
necessarias para aluna PAEE realiza-la. Apds
a aula de Ed. Fisica coloquei a aluna com
deficiéncia sentada mais no meio da sala e ao
lado de uma colega, para assim dar inicio ao
trabalho colaborativo, no qual a aluna PAEE
deve se sentir inclusa e pertencente ao
ambiente escolar, com participagdo ativa em
todas as atividades. Realizaram hoje
atividades do livro didatico Sistema Sesi.
Auxiliei a aluna PAEE juntamente com sua
colega de sala, e mais alguns alunos com
dificuldades na aprendizagem.

professor especialista de Educagédo Especial
auxiliando os demais alunos da sala. Durante
a avaliagdo, nao intervimos muito nas
resolugdes, mas auxiliamos os alunos com
mais dificuldades na leitura ou compreensao
de alguma questdo, sem interferir na
resposta. Logo apds o intervalo, como de
costume, atividade quase que diaria
determinada pela professora de sala comum
como estratégia para acalma-los, tranquiliza-
los para melhor atencdo e concentragcdo nas
atividades pds-intervalo, fiz uma contagao de
histérias para os alunos. Trabalhamos em
parceria, tirando as duvidas dos alunos da
sala, em revisbes de exercicios de Lingua
Portuguesa e Matematica, e assim se
procedeu durante a manha toda de aula,
parceria nas acoes e nos papéis.

Hoje passamos a colocar em pratica a

organizagdo e disposicdo da sala de aula,
dialogamos sobre as estratégias a serem
adotadas, disposicdes  diferentes  de
organizagdo da sala durante a semana,
sempre colocando junto os alunos de acordo
com seus niveis de aprendizagem. Trabalhos
em conjunto, diversificando os papéis durante
a aula, desde a regéncia da sala, como no
auxilio dos alunos no geral. Notamos que
com este formato de sala, os alunos se
sentiram mais a vontade e participativos, a
interagdo da aluna PAEE comegou a
acontecer. Notei os colegas de sala se
aproximando um pouco mais da aluna,
tentando auxilia-la nas atividades do dia, no
caderno de classe, todos unidos hoje com a

Hoje organizei o cantinho da leitura. Apos

dialogar com a professora de sala comum,
durante a semana, sobre como poderiamos
aproximar mais ainda os colegas da aluna
PAEE. Como inclui-la nas brincadeiras e
momentos de descontracdo em sala, apds o
término das atividades propostas. Os alunos
ficaram felizes com a novidade e a cada
atividade finalizada, sentavam ao fundo da
sala no cantinho de leitura, que além se ser
aconchegante, continham livros indicados por
eles e pela aluna PAEE, com gibis, sua
paixado, gibis da turma da Mbnica. A aluna
PAEE ficou um pouco resistente, mas logo foi
se enturmar com os colegas, que leram
histérias dos livros colocados na caixa para
leitura diaria e histérias de vida individual de
cada um.
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Hoje todos realizaram atividade avaliativa de
Lingua Portuguesa. Auxiliei juntamente com a
professora de sala comum todos os alunos,
também auxiliei a aluna PAEE sendo seu
escriba em algumas atividades. Realizaram
também atividades de artes, musica
“Capelinha de Melao”, copiaram a musica da
lousa, passada pela professora e depois
passamos a cantar e a refletir sobre a musica
e suas caracteristicas. Ao final ilustraram a
musica de modo livre. Hoje os alunos me
chamaram para mostrar a interagdo da aluna
PAEE, visto que auto se isolava, estava mais
participativa, interagindo mais nos intervalos e
consegui registrar ela comendo junto com as
colegas de sala, algo que nao acontecia.
Depois do intervalo tivemos horario de estudo
durante a aula de Ed. Fisica. Hoje néao
ficamos juntos durante o horario de estudo,
pois em alguns dias (estudos), cada um de
nés programamos e planejamos
individualmente a semana e depois
dialogamos sobre.

Hoje os alunos realizaram juntamente com a
professora de sala comum atividades no
caderno de classe, Lingua Portuguesa e
Matematica. Auxiliei a aluna PAEE nas
realizacbes e precisei retira-la da sala para
realizar sondagens da escrita, da leitura e
matematica para compor o portifélio da aluna.
Hoje durante a aula de Ed. Fisica fui verificar
como a aluna estava, visto que segundo os
colegas e a professora de Ed. Fisica a aluna
nao conversava, ndo gostava de realizar as
atividades e estava percebendo mudangas no
comportamento da aluna, estava mais
préxima e participativa de acordo com as
necessidades e gostos dela. Registrei esse
momento, cheguei na aula e a aluna estava
brincando com dois colegas de sala,
brincando de pega-pega, algo que tinha
medo, por segundo ela, evitar correr ou
brincar de algo para ndo se machucar.
Conversei com a professora de sala comum
sobre, ficamos mais felizes ainda com este
avanco.

Fonte: Elaborado pelo Autor (2020).

Reparamos que o trabalho de parceria entre os professores, do especialista
de Educacao Especial e a da responsavel pela sala comum, foi bem-sucedido a
partir de dialogos, inquietagdes e buscas de solugbes aos desafios. Eles se
aproveitaram dos horarios de estudo nas disciplinas de Inglés e Educacgao Fisica,
como também de alguns HTPCS, para dialogarem sobre o desempenho e
comportamento da sala e sobre a implantagdo da estratégia de Ensino
Colaborativo.

Como relatado no paragrafo anterior, surgiram desafios no decorrer da
pesquisa, ja que implementar uma nova estratégia de ensino exigiu preparo,
estudos, entendimento e aceitacdo voluntaria por parte dos professores. Ainda
assim, n&o houve relatos de descontentamentos. Todavia, o trabalho colaborativo
nao envolveu apenas os professores, mas os alunos da sala, a direcdo, a
coordenacgao, a equipe escolar como um todo, ndo de maneira direta, mas sim
durante as atividades, incluindo as participagdes e interagdes da aluna PAEE no
ambiente escolar, seja dentro, mas também fora da sala de aula. A pesquisa, em
seu foco principal, foi desenvolvida na sala de aula comum em que a aluna com
deficiéncia estava matriculada, meio das acodes

mas se expandiu, por

colaborativas entre os professores, por toda a escola, em diversos momentos.
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Nesse sentido, alguns desafios foram surgindo, conforme descritos no
Quadro 14. Isso se justifica, pois as estratégias de Ensino Colaborativo permitem-
nos vivenciar resultados muito positivos, mas, no meio desses resultados, também

enfrentamos desafios ocasionados por vertentes educacionais.

Quadro 14 — Relatos de alguns desafios enfrentados

Desafios

Solugdes encontradas

O nédo conhecimento total das estratégias
pelo professor especialista de Educagio
Especial e nenhum conhecimento por parte
da professora de sala comum.

Muito estudo, pesquisas, leituras e didlogos
sobre as estratégias, antes e durante sua
implementagao.

O nédo entendimento inicial da diregdo e
coordenagao sobre a pesquisa. A crenga de
que o professor pode auxiliar a professora de
sala comum, mas que seu papel € dar apoio
maior aos alunos PAEE. Sem interferir nas
acoes de docéncia e autoridade da
professora de sala comum com os alunos.

Apresentagdo da pesquisa, seus objetivos e
principios, beneficios e estratégias, com
vistas a promogao da inclusdo e avangos de
todos os envolvidos. Agbes colaborativas em
busca da qualidade da educacéao de todos.

Resisténcia dos alunos. Com a crenga de que
o professor especialista de Educacao
Especial era professor exclusivo da aluna
“especial’, e que nao deveria interferir no
processo de ensino-aprendizagem de todos.
Com a fala de que a “professora deles era a
da sala comum, o especialista é professor da
aluna “especial” e tem que ficar ao fundo da
sala com ela. Assim como outros
especialistas ficavam, n&o se intrometiam em
nossas aulas”.

Didlogos e reflexdes durante as aulas,
levando-os a enxergar o beneficio, para
todos, de dois professores atuando juntos. A
compreensao e entendimento de que todos
possuiam dificuldades, e que ndo era essa
caracteristica e nenhuma outra, que deveria
classificar a aluna PAEE como especial. Pois
todos ndés somos especiais, possuimos
habilidades e competéncias, e no decorrer do
processo de vida humana, apresentamos e
enfrentamos dificuldades. Apresentando a
eles as nomenclaturas atuais para se referir
as pessoas com deficiéncia, e que cada um
possui sua identidade, iniciando pelo nome.
Desta forma mudaram suas concepcgbes e
passaram a chamar a aluna PAEE pelo
nome, e aceitaram o apoio e os comandos do
professor especialista de Educacao Especial.

Tempo para planejamento em conjunto entre
professores. Visto que a professora de sala
comum tinha que ensinar, planejar, trabalhar,
com quase trés livros didaticos por disciplina.
O professor especialista de Educagao
Especial, por sua vez, tendo que lidar com as
adaptagdes das atividades, planilhas,
portfdlios, acompanhamentos etc., todos da
aluna PAEE. Os HTPC’s aconteciam poucas
vezes em conjunto e, quando juntos,
tinhamos formagdes excelentes, mas nao
viabilizavam muito tempo para planejamento
de todas as agdes.

Com a implementagdo das estratégias de
Ensino Colaborativo, passamos a dialogar
mais, a planejar em alguns horarios de
estudos existentes durante as aulas de Inglés
e Educagdo Fisica. Realizamos como
planejamento fixo a discussdo de ideias,
opinides, novas acoes, estratégias,
percepgdes, desempenho dos alunos,
adaptacées da aluna PAEE, e alguns
conteldos da semana para trabalharmos em
parceria em prol do avangco de todos os
alunos.

Estranhamento de alguns profissionais com a
autonomia, agbes e proximidade com os
alunos da sala, pois existe a crenga social de
que professor especialista de Educagao
Especial € o professor da aluna “especial’,
somente.

Dialogos assertivos sobre o trabalho
colaborativo, sobre as estratégias adotadas.
Mostramos a importancia da parceria entre
professores e os avangos que a aluna PAEE
e toda turma estava obtendo.

Dialogos direcionados para a professora de

Didlogos assertivos sobre o trabalho
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sala comum, tais como: “Vocé ndo se
incomoda dele se intrometer em suas aulas?”;
“VYocé acha certo ele se referir aos seus

colaborativo, sobre as estratégias adotadas,
mencionando a todo o0 momento os beneficios
que estavamos obtendo.

alunos como (nossos)?”; “Vocé nao acha que
ele se intromete demais no seu papel em sala
de aula, tipo, como autoridade e aproximagao
com os alunos?”.

Dialogos direcionados ao professor
especialista de Educacéao Especial, tais como:
“Sua aluna nido é a aluna especial? Porque
diz nossos alunos”; “Nao deve ser facil essa
turma, né? Ainda bem que vocé é professor
do especial”; “Por qual motivo vocé frequenta,
as vezes, as aulas de Educacao Fisica, fica
um pouco na sala na aula de Inglés e nos
intervalos com as criangas? Nao é seu

trabalho”.

Didlogos assertivos sobre o trabalho
colaborativo, sobre as estratégias adotadas,
mencionando a todo o momento os beneficios
que estavamos obtendo.

Fonte: Elaborado pelo Autor (2020).

Atestamos, por meio dos relatos descritos no Quadro 14, que trabalhar
colaborativamente envolve muito mais do que aceitacdo por parte dos
profissionais envolvidos. Exige formagao para todos os profissionais do contexto
escolar, dialogos e reflexdes sobre as estratégias, conceitos, beneficios possiveis,
praticas assertivas de inclusdo, definicbes dos papéis dos professores, assim
como suas fungdes em parceria, implantacdo de acdes docentes que viabilizam o
ensino e aprendizagem com qualidade, sem discriminagao. Tudo isso, tendo como
intuito, planejar para organizar, capacitar para formar, dialogar para solucionar,

refletir para discernir e se juntar, unir e colaborar para avancgar.

6.2 Desempenho da aluna PAEE

Os

desenvolvimento integral da aluna PAEE no processo de escolarizagdo, no que se

resultados obtidos foram positivos e significativos. Além do
refere a construcdo de sua autonomia, interagdo, participacado, socializacao,
comunicacao e orientagao espacial, identificamos uma aprendizagem satisfatoria
no que diz respeito ao processo de alfabetizagcdo de Lingua Portuguesa e
Matematica.

Antes do trabalho de parceria dos professores por meio das estratégias de
Ensino Colaborativo, a aluna encontrava-se bem aquém dos demais alunos da
sala. Ela ndo sabia ler nem escrever, ndo reconhecia todas as letras do alfabeto,
desconhecia a escrita do seu nome, 0os numerais (somente do um ao dez),

dificultando a realizagdo de operagdes matematicas. Com a estratégia de Ensino
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Colaborativo, foi viavel implantar e criar estratégias de ensino que favorecessem o
processo de aquisi¢ao de leitura e escrita da aluna, bem como a compreensao e o
entendimento da Lingua Portuguesa e Matematica.

Ela entende o calendario, ainda tendo dificuldades na compreenséao, porém
reconhece, com autonomia, seus numeros. Na fase de desenvolvimento esta a
compreensao dos dias da semana e dos meses, € ela consegue se referir a eles
com certa autonomia, a partir das datas de aniversarios dos amigos da sala e das
datas comemorativas do ano, por meio do calendario adaptado, para uso de
todos, que fora construido pelo professor especialista de Educacdo Especial,

representado na Figura 15.

dario a

———

Figura 15 — Calen daptado

Durante as atividades, a aluna PAEE recebia o apoio verbal dos
professores para o desenvolvimento da alfabetizacdo, da compreensdao do
calendario e da aquisi¢cao da leitura e da escrita com autonomia. Para constatar os
avangos na alfabetizacdo, foram feitas avaliagdes, denominadas como
“sondagens”, aplicadas aos campos da escrita, da leitura, das operagdes
matematicas, dos numerais e dos desenhos. Na sondagem da escrita, de acordo
com Ferreiro e Teberosky (1985), € exequivel a identificagdo do nivel da escrita da
crianga, tais como niveis conceituais e processuais, niveis de construgao,
intitulados de nivel pré-silabico, silabico, silabico-alfabético ou alfabético.

Para a realizagdo da sondagem da aquisicao da linguagem escrita foram

utilizadas palavras de um mesmo campo semantico: bola, pipa, boneca, dominé e
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patinete. Verifiquemos no Quadro 15 a sondagem feita antes e depois da
implantacao do trabalho colaborativo.

Quadro 15 — Sondagem inicial e final da leitura e escrita
Sondagem inicial — leitura e escrita

Lista de brinquedos

w= ) OV K

PATINETE BOLA
W™ SN
PIPA BONECA
——
DOMINO

Sondagem final — leitura e escrita
Lista de doces
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Prof. Gustavo Costa

Fonte: Elaborado pelo Autor (2020).

Por meio dos dados do Quadro 15, que trata sobre as sondagens,
testemunhamos o avanco da aluna PAEE no processo de alfabetizacdo, apos a
implantacdo do Ensino Colaborativo como estratégia de ensino adotada pelos
professores. A aluna se apresentava no nivel de escrita pré-silabica no inicio da
pesquisa, tendo dificuldades na compreensao da representacdo das letras (as
imagens e os codigos de escrita). Segundo Ferreiro (2011, p. 27), nessa fase &
necessario que a construcéo e implantacado de atividades flexibilizem as conexdes
relativas das palavras com as figuras, de modo claro para as criangas,
compreendendo que nao existem relagdes entre elas, sendo apenas
representagdes, mas as relagdes entre os codigos da escrita estdo interligados e

correlacionados aos sons.
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No final da pesquisa, constatamos que a aluna PAEE estava na fase
silabico-alfabética, compreendendo que a quantidade de letras de qualquer
palavra tem relagdo com a quantidade de emissdes orais, relativas aos sons e as
partes da escrita. ldentificamos, também, oscilagdo com a fase alfabética da
escrita — feito grandioso e de extrema importancia (FERREIRO, 2011, p. 29).

A aluna PAEE também teve avancgos significativos na compreensdo dos
numerais, algo constatado a partir da sondagem final realizada pelo professor

especialista de Educacgao Especial, representada no Quadro 16.

Quadro 16 — Sondagem dos numeros
Sondagem final da escrita e leitura dos numeros
Numeros ditados aleatoriamente
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Fonte: Elaborado belo Autor (2020).

Se, no inicio da pesquisa, a aluna PAEE reconhecia somente os numerais
de 1 a 10, vemos na sondagem seus avan¢os em Matematica. Ela passou a
reconhecer e a contar os numerais de 1 a 100, com autonomia. Quanto a escrita
dos mesmos, passou a escrevé-los com certa autonomia, ainda com dificuldade
em relagdo a certos numeros, constatado nas observagdes e atividades diarias.
Nas operagbes matematicas, ela também tem certa autonomia em operagdes

simples e com o apoio de materiais concretos. Além de compreender os numerais
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do 1 ao 100, passou a entender o que é antecessor e sucessor, necessitando, as
vezes, do apoio verbal dos professores para relembrar esse conceito, enquanto
que, na aprendizagem do sistema monetario, passou a reconhecer as notas e
moedas com autonomia.

Foram sinalizados avangos na organizagdo e nos cuidados com o caderno
e com os materiais escolares. As mudancgas na escrita e na organizacao espacial

no caderno podem ser comprovadas nas imagens do Quadro 17.

Quadro 17 — Avancgos na organizagdo, na escrita e nos cuidados com o caderno escolar
Inicio da pesquisa Durante o trabalho colaborativo

;‘ ;
gt f }ﬂﬂ- :
No final da pesquisa

Agora tratemos sobre o processo de desenvolvimento da aluna PAEE no
desenho. Segundo Brittain e Lowenfeld (1977), a crianga passa por alguns
estagios e fases de evolugdo de personalidade, algo que acontece desde a
infancia e vai até a adolescéncia. Tais estagios e fases podem ser descritos como
garatuja (2-4 anos de idade), pré-esquematica (4-7 anos de idade), esquematica
(7-9 anos de idade), realismo (9-12 anos de idade) e pseudonaturalismo (12-14

anos de idade). Portanto, com base nas afirmativas de Brittain e Lowenfeld (1977),
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constatamos que a aluna PAEE obteve avangos significativos. Se no inicio do
trabalho colaborativo ela estava na fase pré-esquematica, depois passou para a
fase esquematica. Assim, os desenhos ganharam novas formas, tracos e
representacdes reais, como os detalhes sobre as partes do corpo humano,
também representacdes do ambiente como chao, céu, entre outros. O Quadro 18

traz a sondagem inicial do desenho e seus avangos posteriores.

Quadro 18 — Sondagens do desenho

Sondagem inicial do desenho/pintura
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Sondagem final do desenho/pintura

Desenho da familia/histéria em quadrinhos/pintura da capa do novo caderno

Fonte: Elaborado pelo Autor (2020).

A fase do desenho no desenvolvimento da criangca € muito importante.
Segundo Moreira (1997), o desenho é a primeira representacao da escrita, sendo
por meio dele que as criangas deixam suas marcas registradas, ocorrendo, de
fato, o processo de construgcado de conhecimentos de leitura e escrita.

Por meio do desenho a crianga representa sua escrita e sua compreensao
de mundo. Assim, antes de todo o processo de aprendizagem da escrita, a crianga
se apoia nas ilustracdes representadas em seus desenhos. Ainda para Moreira

(1997), o ato de desenhar possibilita a crianga a expressdo de pensamentos e
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sentimentos, sendo que por meio dos desenhos podemos constatar possiveis
comprometimentos intelectuais e atrasos no desenvolvimento da crianca.
Destarte, os professores precisam ficar atentos as representacdes feitas pelos
alunos, conhecendo se estdo adequados para as faixas etarias, e se eles
transmitem informagdes acentuadas de algum fato, acontecimento e/ou
sentimentos.

O que auxiliou fortemente a aluna PAEE no processo de alfabetizagdo de
Lingua Portuguesa e Matematica, além dos materiais construidos e adaptados,
foram os jogos adaptados e criados pelo professor especialista de Educagao
Especial, utilizados como recurso pedagégico para estimular, motivar e
desenvolver a atengdo, a concentracdo e a memoria da aluna no processo de
ensino-aprendizagem. Os jogos que foram criados e utilizados pela aluna estdo
dispostos no Capitulo 5, como produto educacional fruto de nossa pesquisa no
mestrado.

Notamos, apds todo o processo de trabalho pautado na colaboragao entre
os professores e todos do entorno escolar, os grandes avancos da aluna PAEE.
Ela deixou a fase pré-silabica da escrita, passou para a fase silabica alfabética,
oscilando com a fase alfabética da escrita. Quanto ao seu nome, ela somente
conseguia escrever seus dois primeiros nomes, com dificuldades e de forma
espelhada. De acordo com Dehaene (2012, p.105), “as criangas passam por
esses momentos de dificuldades em seu processo de alfabetizacdo e os desafios
e problemas enfrentados no momento de discriminar letras e niumeros, ou mesmo
a escrita espelhada sdo comportamentos normais no inicio da alfabetizacao”.

Durante a pesquisa a aluna PAEE foi avancando e, no final, ja sabia
escrever seus dois primeiros nomes corretamente, com autonomia, com indicios
de poder escrever seu primeiro sobrenome, ainda com dificuldades. Ela passou a
ler algumas palavras, reconhecer e nomear todas as letras do alfabeto, assim
como objetos, alimentos etc. Quanto a Matematica, ela reconhece e conta os
numerais do 1 ao 100 com autonomia, apresentando dificuldade apenas no
numeral 70. Passou a compreender antecessor e sucessor, como citamos
anteriormente, e realizar operacbes matematicas simples com o apoio de
materiais concretos.

Portanto, todo o trabalho realizado esteve envolto pelas estratégias de

Ensino Colaborativo com praticas pedagodgicas diversificadas, com estilos de



119

avaliagdes interventivas e mediadoras, de modo a subsidiar o diagndstico sobre o
nivel de aprendizagem da aluna PAEE. De acordo com Luckesi (1996, p. 165),
“avaliar significa identificar impasses e buscar solugoes”.

Nessa perspectiva os professores trabalharam oportunizando didaticas de
ensino que favorecessem a construgdo do conhecimento da aluna PAEE e dos
demais alunos, objetivando uma aprendizagem significativa e um ensino de
qualidade. Isso culminou em avaliagbes semanais e processuais, ou seja, durante
todo o processo foi sendo reprogramada as ag¢des previstas para a efetivagao
positiva dos resultados obtidos, tudo a partir da implantagcdo das estratégias de

Ensino Colaborativo.



120

CONSIDERAGOES FINAIS

Faremos aqui uma breve avaliagdo sobre as praticas pedagdgicas no
contexto escolar, a partir das vivéncias e observagbes como pedagogo e
especialista de Educacdo Especial. Notamos que ainda prevalece o ensino
tradicional, pois a rede regular de ensino traz, de modo insuficiente, acbes
atitudinais quanto a inclusdo de alunos PAEE. Essa insuficiéncia é derivada de
vertentes educacionais, acarretando praticas pedagdgicas tradicionais, em vez de
interventivas e mediadoras, 0 que causa desconforto e desafios aos professores
de sala comum na atuacdo com os alunos PAEE.

E indispensavel, além da experiéncia profissional, a formacdo em
trabalho/formacdo continuada para os profissionais da educacdo. Isso iria
capacita-los nas acdes intencionais individuais e coletivas na promocg¢ao da
inclusdo. Trabalhar com alunos PAEE exige profissionalismo qualificado,
ressignificagdo das praticas tradicionais, implantagcdo de didaticas qualitativas e
promogao do acesso ao ensino-aprendizagem de modo igualitario e equitativo,
atendendo a pluralidade de alunos existentes no espago escolar.

Durante a pesquisa, verificamos praticas docentes de profissionais presos
na transmissdo de conhecimentos e também o insuficiente protagonismo dos
alunos. As praticas docentes revelam-se marcadas por assistencialismos, visdes
de capacitismo, contrarias ao respeito integral que deveria ser dispensado as
relagdes humanas, repleta de particularidades, especificidades e potencialidades
dos sujeitos. Destacamos, ainda, que os professores do entorno escolar, assim
como a professora de sala comum que participou de nossa pesquisa,
desconheciam a estratégia de Ensino Colaborativo. Entretanto, a implantacdo do
Ensino Colaborativo oportunizou um trabalho diferenciado, pautado na mediacéo,
no olhar individual e coletivo, também estreito e atencioso as necessidades da
aluna PAEE e dos demais alunos da sala. Essa estratégia de ensino possibilitou
novas visdes sobre o curriculo propriamente dito como classificador, como frente
de classificagdo de alunos, de homogeneizacdo. Também possibilitou
ressignificagdes das praticas, buscas e caminhos compostos por novas didaticas,
didlogos e relacbes, como a comunhao entre professor especialista de Educagao

Especial e professora de sala comum, assim como do contexto escolar como um
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todo. Somente sendo possivel porque os sujeitos envolvidos entenderam e
compreenderam a estratégia de Ensino Colaborativo.

A implantacdo da estratégia de Ensino Colaborativo ndo resultou em
interferéncias ou descontentamentos por parte dos professores. A professora de
sala comum, assim como a coordenacgao, direcdo e itinerancia de Educacao
Especial foram solicitas e se predispuseram nas diversificagdes das didaticas, nas
buscas por novas estratégias, nas trocas de informacbes e ideias para a
efetivagdo do trabalho de modo significativo para a aluna PAEE, para os
professores e os demais alunos da sala.

Trabalhar de modo colaborativo fez com que os professores pesquisassem
sobre a estratégia adotada, preparando-se por meio da formacao profissional
continuada a fim de atender a aluna PAEE com qualidade e seguranga; o
professor especialista de Educac&o Especial passou a cursar pdés-graduagado em
Deficiéncia Intelectual e a professora de sala comum ingressou em pds-graduagao
em Educacao Especial e Inclusiva. Assim, ambos obtiveram novos conhecimentos
e praticas de ensino com alunos PAEE, nogcdo das legislagbes que abarcam a
Educacado Especial, identificando melhor as caracteristicas e particularidades da
aluna PAEE em sala de aula, por meio da conexdo com os conhecimentos
académicos. Desse modo, fugindo das praticas docentes tradicionais, o0s
professores buscaram novos conhecimentos que dessem suporte e preparo ao
planejamento, assim como as didaticas de ensino no trabalho com alunos PAEE.

De modo geral, a proposta de trabalho colaborativo € promissora para a
efetivagdo da inclusdo dos alunos PAEE, cujos resultados sdo comprovados pela
pesquisa. Os avancgos da aluna PAEE foram significativos, ja que ela avancgou na
alfabetizac&o inicial de Lingua Portuguesa e Matematica, saindo da fase pré-
silabica para a fase silabico-alfabética, oscilando com a fase alfabética da escrita.

Os jogos criados a partir das intervengbes e do acompanhamento da aluna
em seu processo de alfabetizagdo corroboraram também para os resultados
positivos, em consonéncia com as agdes e estratégias colaborativas entre os
professores. A mudanca no comportamento e na aprendizagem dos alunos da
sala foram visiveis, certificado pelos relatos de alunos, funcionarios, diretora,
coordenadora, professores e da professora participante da pesquisa. Estes

afirmam as mudangas e os avangos conquistados por meio do trabalho em
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parceria, conforme a estratégia de Ensino Colaborativo adotada pelo professor
especialista de Educacgao Especial e pela professora de sala comum.

Vale ressaltar, no entanto, que para implantar essas estratégias de ensino
como proposta promissora a inclusdo faz-se necessaria a ressignificacdo das
praticas, ndo somente dos professores especialistas de Educagao Especial e dos
professores de sala comum, mas de todos os sujeitos do entorno escolar. E
preciso se valer dos trés “R” — repensar, reformular e reconfigurar as praticas
docentes e as politicas educacionais.

Muitas sao as discussdes acerca da Educacao Especial e da Inclusdo, e o
que se tem visto na pratica ndo condiz totalmente com as legislagbes e com o que
esta previsto nos documentos oficiais que, por sua vez, sdo feitos apenas
determinado estrato social brasileiro, no qual predomina a arbitrariedade, regimes
de contraposicdo social democratica que aspiram ao fim da exclusédo e da
desigualdade social. A presente pesquisa sugere passos primordiais para que a
inclusdo das pessoas com deficiéncias na rede regular de ensino aconteca
efetivamente, ndo sendo mera matricula e acesso escolar, mas, sim, matricula,
acesso, permanéncia, ensino de qualidade, oportunidades igualitarias e equidade
nas acdes/relacdes.

Argumentamos que a estratégia de Ensino Colaborativo faz com que os
profissionais da educacao saiam da zona de conforto, reconhegam seus limites e
capacidades, buscando a inquietagdo constante para entender e compreender o
processo de ensino-aprendizagem de todos os alunos, para saber lidar com o
outro, trabalhar por meio das relacées, em colaboracdo, em parceria, partilhando
ideias e compartilhamento de saberes e fazeres docentes de modo global. Nesse
caminho, os professores e os profissionais da educacéo, de modo geral, precisam
de clareza em seus papéis. Eles necessitam mais do que conhecer os principios
da inclusdo, abracar a causa, ampliar as visbes compartilhadas, envolvendo-se,
permanentemente, em acgbes atitudinais em prol da Educagcdo Especial e em
nome da promogéo da inclusdo. Tendo em vista esses desafios que nosso estudo
primou pela metodologia qualitativa de pesquisa agao participante, priorizou as
interagcbes do professor especialista de Educagao Especial em suas investigagdes
por mudancgas atitudinais nos sujeitos de pesquisa dentro do contexto escolar

como um todo.
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Quanto aos leitores dessa dissertacao, que eles possam compreender, de
modo assertivo, que trabalhar de maneira colaborativa vai além da parceria entre
professores, e perpassa o ato voluntario. Trabalhar em parceria com a
implantacdo das estratégias de Ensino Colaborativo é assentir que nenhum dos
profissionais envolvidos sabe mais que o outro, pois o0s saberes se
complementam. E acdo viva pelo reconhecimento de que toda pratica educacional
exige aprender a reaprender, a ressignificar para oportunizar, numa atuagao
conjunta, nas conexdes de saberes e fazeres planejados. E um lugar no qual os
profissionais se complementam. E um jogo de “bate bola” intencional, cujo objetivo
€ mostrar que no final ndo existe ganhador e perdedor, mas sim dois vencedores,
dois ganhadores de sabedoria e conhecimentos, sabedorias que corroboram para
a aprendizagem significativa dos alunos PAEE e dos demais envolvidos. Isso tudo
exige conhecimentos e praticas que fortalegam a promogdo da inclusdo e
assegurem o sucesso escolar, ndo como notas altas e destaques, mas no sucesso
do acolhimento, das oportunidades, da inclusao, da transformacédo por meio de
acdes mediadoras para um ensino de qualidade.

Ha muito para ser estudado e discutido sobre as legislagées que abarcam a
Educagcao Especial e Inclusiva, enquanto iniciativas que promovam acdes e
lugares de fala proeminentes para a consolidagdo da inclusdo. Atualmente, as
visdes de assistencialismo e capacitismo aos alunos PAEE tém criado um muro de
segregacao velada para com os alunos com deficiéncia, negros, pobres, e tantos
outros. Por isso, € imprescindivel a construgdo de uma sociedade adepta aos
novos conhecimentos, pesquisas e entendimentos, ndo se restringindo somente a
tematica abordada nessa pesquisa, mas também dos direitos e deveres humanos,
das leis e bases legais que asseguram tais direitos, auxiliando, entdo, na
promocao de acdes atitudinais.

De nossa parte, ndo apenas vivenciamos, mas também presenciamos a
implementacao das estratégias de Ensino Colaborativo, como pesquisador e como
professor especialista de Educagao Especial. Além da escrita da dissertacao,
criamos jogos a partir das praticas colaborativas e intervengbées durante todo o
processo, que resultou em um produto educacional final com foco na alfabetizacao
de Lingua Portuguesa e Matematica, contribuicdo executavel para a atuagao dos

profissionais da Educacao Basica.
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Frisamos que as estratégias de Ensino Colaborativo precisam ser
aproveitadas por todos os profissionais da educacgao, pois sao verdadeiramente
promissoras, capazes de fortalecer as relagbes e corroborar para um sistema
educacional inclusivo. Outrossim, desejamos alimentar as novas inquietagdes e
anseios por uma educacdo cada dia melhor, em nome de um processo
educacional inclusivo, e isto a partir da continuidade da pesquisa no Doutorado.
Assim, poderemos aprofundar nossos estudos na promoc¢ao de formagdes que
contemplem todas as pessoas que estejam no entorno escolar, ndo somente
professores, mas os profissionais inseridos nesse contexto. Consequentemente,
isso contribuira para o éxito democratico social, para o entendimento e a
compreensao da sociedade no que se refere as agdes inclusivas, dentro e fora do
contexto escolar, com os alunos PAEE, mas também com a prépria sociedade de
modo geral.

Sublinhamos que cabe a iniciativa dos nossos governantes, Ministros da
Educacgao, Secretarias Municipais de Educacao, Instituicbes de Ensino e todos os
profissionais de educacgao, primar pela efetivagcao das leis ja existentes. Que os
esforcos das autoridades se voltem para um Projeto Politico Pedagdgico
contextualizado, por um Plano de Educacdo ndo massificador de avaliagbes e
notas, pela descoberta incessante de novos conhecimentos e estratégias de
ensino em prol das pessoas com deficiéncia, e pela promog¢ao da inclusido
atitudinal, ndo restrita aos alunos PAEE, mas dedicada a todas as pessoas do
entorno escolar. Que haja o zelo por uma educacédo de qualidade que esteja
interessada na contextualizagédo da vivéncia social dos alunos junto aos conteudos
disciplinares, com significancia. Destarte, presenciaremos a existéncia de um
sistema educacional brasileiro impar.

Finalizamos com um poema de nossa propria autoria, que carrega
sentimentos de gratiddo por mais essa experiéncia, por mais uma experiéncia
pessoal compartilhada com a sociedade como um todo. Registramos aqui novos
conhecimentos, novos olhares praticos para com as praticas educacionais
inclusivas. Mais uma vez, agradecemos a orientadora e as professoras integrantes
da banca, aos colegas de trabalho e a todos que fizeram parte dessa historia e
que, direta ou indiretamente, impulsionaram a presente pesquisa. Tais pessoas
alimentaram nossas inquietagdes, contribuiram com as experiéncias. Que

possamos, enquanto parceiros e colaboradores, unir nossos esforcos em prol de
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acdes assertivas, inclusivas e humanizadoras no contexto escolar e, também, para

além dos muros da escola.

N3o é sobre acreditar, mas sim confiar!'’

O que dizer, sem ao menos saber, ou talvez, prever que iriamos
nos conhecer.

Ouvir dizer, em livros ler, o que poderiam ser?

Melhor viver do que tentar prever ou entender.

Prefiro crer, permanecer acreditando que era pra ser.

Sao planos divinos, nunca nos vimos, mas hoje sorrimos.
Acreditar, que neste mar, podemos amar.

Sim, também podemos sonhar!

Errar para acertar, chorar e se alegrar, caminhar sem parar.
Tao belo é o nosso respirar.

Contemplar o despercebido, valorizar o esquecido.

Alegrar-se com um sorriso e respeitar o desconhecido.

Apreciar a vida, agradecer, o ouvir, o falar...

Sem medo do porvir, 0 mais rapido aprender a sorrir.
Novamente digo, que sem saber o que dizer, decidi escrever.
Sem ao menos imaginar o que poderia acontecer.

Contudo, todavia, entretanto, sao tantos, portanto.

S&o muitos comandos.

Que, no entanto, neste momento, vivemos o pranto e o sofrimento.
Um mar de horror trazendo dor.

Uma ventania que chegou e nem sequer nos avisou.

Trouxe ondas fortes consigo, conseguindo nos desestabilizar.
E, ao mesmo tempo, novos caminhos, talvez fora dos trilhos,
para nos aproximar.

E neste ponto e deste momento que ndo poderia pular apagar e
nem se quer falar.

Nao poderia deixar de mencionar as tristezas e incertezas que

7 Poema escrito pelo Autor (2020).
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nao param de nos cercar.

Mas, assim como o vento, que muda com o tempo, vamos

superar e eternizar.

Externo meus sentimentos!

E mesmo vivendo este sofrimento, desejo n&o o contentamento,

e sim, o agradecimento.

Revivendo momentos, juntos, os nossos momentos.

Os acontecimentos de toda nossa jornada de vida.

Desde o nascimento, ao crescimento pessoal, profissional e espiritual.
Aos momentos recheados de alegrias, felicidades, amor, carinho,
amizade, familia e emocao.

O comego de tudo, a tal da graduagéo, sonho e crescimento profissional.
No galgar da formacg&o inicial, vencemos etapas com muito

empenho e dedicagéo.

Sem contar, os espinhos e abdicagdes, degraus que nos capacitaram
para qualificacao.

Para assim, almejar e conquistar a vivéncia em busca

de novos conhecimentos em uma pos-graduacgao.

O mestrado, as escritas da dissertacido, novas realizagoes.

Que emogao!

Almejo outros momentos, novos sentimentos, vivenciar o doutoramento.
Sem onze horas e sem muita demora, chegou a hora!

Muito obrigado a todos!

Vivam, sorriam, chorem, cantem, dancem, gritem, apaixonem-se, amem.
A vida é curta demais para n&o ser aproveitada cada segundo.
Reprogramem-se, desafiem-se, inquietem-se, busquem,

almejem, recomecem.

Sem medo do porvir, va, siga em frente, tenham fé e nunca

pensem em desistir.

Acreditem, confiem, superem.

Nao deixem que a dor, o medo e o sofrimento Ihe roubem a vida.

Se cuidem, iremos juntos vencer mais esta guerra.

Sejam sempre seres de luz, humanizadores de almas nesta terra.

Gratidao!
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ANEXO C - Ata do Exame Geral de Qualificagao

o UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

unesp 7/

Campus de Bauru
Faculdade de Ciéncias

ATA DO EXAME GERAL DE QUALIFICACAO DE LUIS GUSTAVO DA SILVA COSTA, DISCENTE
DO PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM DOCENCIA PARA A EDUCAGAO BASICA, CURSO
DE MESTRADO PROFISSIONAL, DA FACULDADE DE CIENCIAS - CAMPUS DE BAURU

Aos 16 dias do més de outubro do ano de 2020, as 09:00 horas, por meio de Videoconferéncia,
reuniu-se a Comissao Examinadora composta pelos seguintes membros: Profa. Dra. ELIANA
MARQUES ZANATA (Orientador(a) - Participacéo Virtual) do(a) Departamento de Educagdo / Unesp,
Faculdade de Ciéncias, Bauru, Profa. Dra. LUCELIA CARDOSO CAVALCANTE RABELO
(Participagao Virtual) do(a) Faculdade de Ciéncias da Educagao/Instituto de Ciéncias Humanas /
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para - UNIFESSPA, Profa. Dra. THAIS CRISTINA
RODRIGUES TEZANI (Participacdo Virtual) do(a) Departamento de Educacao / UNESP/Campus de
Bauru , para o Exame Geral de Qualificagdo de LUIS GUSTAVO DA SILVA COSTA, nos termos de
Regulamento do Programa, tendo o discente recebido o conceito final APROVADO. Nada

mais havendo, foi lavrada a presente ata, que apo6s lida e aprovada, foi assinada pelo(a) Presidente(a)
da Comisséo Examinadora.

|

YW
Profa. Dra. ELIANA MARQUES ZANATA ")ﬂ)/k' f{

Faculdade de Ciéncias - Campus de Bauru -
Av_Engenheiro Edmundo Carrijo Coube, 14-01, 17033360
hitp/famnw fo.unesp briposdocenciaCNP: 48.031.918/0028-44.
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APENDICE A - Carta de pedido de autorizagio para aplicagdo de pesquisa

em unidade escolar

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA ,"’
u nesp “JULIO DE MESQUITA FILHO” o

Campus de Bauru Faculdade de Ciéncias

CARTA DE PEDIDO DE AUTORIZAGAO
PARA APLICACAO DE PESQUISA EM UNIDADE ESCOLAR

lImo® Sr@ Diretor®

Eu, Luis Gustavo da Silva Costa, Professor Auxiliar de Educacgéo
Especial dessa renomada Instituicdo Escolar, informo que dei inicio & minha
qualificagdo profissional como aluno de Mestrado Profissional do Programa de
Pés-Graduagéo em Docéncia para Educagéo Basica da Universidade Estadual
Paulista — Campus de Bauru.

O projeto de pesquisa proposto intitula-se “Estratégias de Ensino
Colaborativo na modalidade Coensino como uma proposta de
Atendimento Educacional Especializado - AEE” e refere-se em analisar
como se desenvolvem as praticas de coensino; analisar a pratica de uma
professora de sala comum e do pesquisador na qualidade de professor
especialista de Educagéo Especial em agdes de coensino sob a orientagéo da
docente Prof.2 Dr.2 Eliana Marques Zanata.

As agbes de Coensino podem proporcionar melhorias no aprendizado
dos discentes, gerando a esses um maior rendimento escolar. Na pratica
pedagogica, os professores “‘compartiiham as decisdes tomadas e sé&o
responsaveis pela qualidade do que é produzido em conjunto, conforme suas
possibilidades e interesses” (DAMIANI, 2008, p. 214).

O propésito é garantir a articulacdo de saberes entre ensino
especial e comum, combinando as habilidades dos dois
professores. Assim, o professor regente da turma traz os
saberes disciplinares, os contetdos, o que prevé o curriculo € o
planejamento da escola, juntamente com os limites que
enfrenta para ensinar o aluno com necessidade especial. O
professor do ensino especial, por sua vez, contribui com
propostas de adequagdo curricular, atentando para as
possibilidades do estudante, considerando as situagdes de
ensino propostas e as opgdes metodoldgicas, planejando
estratégias e elaborando recursos adequados para a promogéo
de sua aprendizagem (MARIN; BRAUN, 2013, p. 53).

Para tanto, solicito vossa autorizagdo para aplicar a pesquisa na sala do
3°A desta escola, apds o devido consentimento da professora de sala comum
responsavel pela turma.

Esclareco que esta pesquisa ndo acarretara custos a essa Instituicao
Educacional, bem como seré expressamente assegurado o devido sigilo e
confidencialidade tanto da escola, quanto dos relatos informais dos discentes
acerca da unidade didatica e, ainda, também nao prejudicaréa o contelido a ser
ministrado no ano letivo.

Ademais, considerando o fato dos discentes serem menores de idade,
todos os pais el/ou responsaveis serdo convidados a assinar o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) consentindo a participagéo dos
filhos nesta pesquisa. Além disso, também serédo livres para recusar-se a
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participar, retirar seu consentimento livre e esclarecido ou interromper a
participacéo a qualguer momento sem que ocorra qualquer penalidade.

O tempo estimado para realizagdo da pesquisa € de seis meses do ano
vigente, cujas datas serdo previamente agendadas més a més. A divulgagéo
dos resultados obtidos sera realizada sob forma de trabalho cientifico, com
divulgagdo em eventos e revistas cientificas.

Diante do exposto, agradego antecipadamente a atencdo dispensada, e
conto com vossa autorizagdo para iniciar o trabalho em agdes de Coensino
visando proporcionar melhorias no aprendizado dos discentes, gerando a
esses um maior rendimento escolar.

Atenciosamente,

Agudos, de de —.

Luis Gustavo da Silva Costa
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APENDICE B - Termo de Consentimento e Autorizagdo de Pesquisa

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA ,-’
u nesp 4LIO DE MESQUITA FILHO" )

Campus de Bauru Faculdade de Ciéncias

TERMO DE CONSENTIMENTO E AUTORIZAGAO DE PESQUISA

Eu, ;

diretor® da ,
RG . residente e domiciliado®™ & Av./Rua
Bairro , da cidade de Bauru/SP, CEP , e-
mail , telefone (14) ;

declaro ciéncia acerca da pesquisa cientifica intitulada “Estratégias de Ensino
Colaborativo na modalidade Coensino como uma proposta de
Atendimento Educacional Especializado - AEE”, proposta pelo discente Luis
Gustavo da Silva Costa, sob orientagéo da Prof.? Dr.2 Eliana Marques Zanata, e
manifesto através deste o meu consentimento e autorizagéo para realizar a

realizagdo desta pesquisa de Mestrado Profissional.

Agudos, ___de de —.

Assinatura do® Diretor® da Instituigdo Escolar
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA -
u nes «JULIO DE MESQUITA FILHO” r
Campus de Bauru ‘
Faculdade de Ciéncias

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Pais ou Responsavel Legal)
(Conselho Nacional de Saude, Resolucéo 466/2012/Resolugdo 510/2016)

Seu (Sua) filho (a) (ou menor sob sua responsabilidade) esta sendo convidado a
participar como voluntario do projeto de pesquisa “Estratégias de Ensino
Colaborativo na modalidade Coensino como uma proposta de Atendimento
Educacional Especializado” sob responsabilidade do pesquisador Luis Gustavo da
Silva Costa. A presente pesquisa visa propor estratégias de ensino colaborativo em
sala de aula, no 3° ano do Ensino Fundamental na pratica pedagégica do dia a dia.

Procedimentos: Sera realizada a apresentagdo do projeto aos alunos. Aplicado
um questionario ao professor de sala comum. Na pratica pedagoégica, os professores
“compartilham as decisdes tomadas e sdo responsaveis pela qualidade do que é
produzido em conjunto, conforme suas possibilidades e interesses” (DAMIANI, 2008, p.
214).

O propésito é garantir a articulacdo de saberes entre ensino especial
e comum, combinando as habilidades dos dois professores. Assim, o
professor regente da turma traz os saberes disciplinares, os
contetdos, o que prevé o curriculo e o planejamento da escola,
juntamente com os limites que enfrenta para ensinar o aluno com
necessidade especial. O professor do ensino especial, por sua vez,
contribui com propostas de adequacéo curricular, atentando para as
possibilidades do estudante, considerando as situacbes de ensino
propostas e as opgles metodoldgicas, planejando estratégias e
elaborando recursos adequados para a promogdo de sua
aprendizagem (MARIN; BRAUN, 2013, p. 53).

Os riscos para realizacdo da pesquisa sdo minimos, visto que se trata da

aplicacdo de uma metodologia de ensino e como qualquer prética educativa a

aprendizagem pode néo ocorrer conforme o previsto.
Seu (Sua) filho (a) (ou menor sob sua responsabilidade) esta livre para, a

qualguer momento, deixar de participar da pesquisa. Todas as informacoes fornecidas
por vocé e pelo (a) seu (sua) filho (a) (ou menor sob sua responsabilidade) e os
resultados obtidos serdo mantidos em sigilo e, estes Ultimos s6 serdo utilizados para
divulgacdo em reunides e revistas cientificas. Vocé sera informado de todos os
resultados obtidos, independentemente do fato de estes poderem mudar seu
consentimento em autorizar seu (sua) filho (a) (ou menor sob sua responsabilidade) a
participar da pesquisa. Vocé e seu (sua) filho (a) (ou menor sob sua responsabilidade)
ndo terdo quaisquer beneficios ou direitos financeiros sobre os eventuais resultados
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decorrentes da pesquisa. Este estudo é importante porque seus resultados fornecerao
informacdes para avaliar novas propostas pedagégicas decorrentes de um trabalho
Colaborativo sobre a modalidade Coensino.

Para sanar possiveis duvidas ou obter esclarecimentos, em qualguer etapa da
pesquisa vocé terd acesso ao pesquisador LUIS GUSTAVO DA SILVA COSTA, pelo
telefone (14) 996420288 ou e-mail gugahprof@gmail.com_e a orientadora Prof.® Dr.?@
ELIANA MARQUES ZANATA, pelo telefone (14) 3103-6081 - Ramal 9565 ou e-mail
eliana.zanata@unesp.br Caso surja alguma divida sobre a ética da pesquisa, podera

entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UNESP, Fone: (14) 3103-

6075 - Secio Técnica Académica ou e-mail: cepesquisa@fc.unesp.br.

Diante das explicacdes, se vocé concorda que seu (sua) filho (a) (ou menor sob
sua responsabilidade) participe deste projeto, forneca os dados solicitados e cologue
sua assinatura a seguir.

Menor participante:

Nome: R.G.

Responsavel(is)

Nome: R.G.
Endereco: Fone:
Agudos, de de—.
Assinatura - Responsavel legal Assinatura - Pesquisador responsavel

OBS.: Termo apresenta duas vias, uma destinada ao responsavel legal e a outra
ao pesquisador.
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APENDICE D - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA L
u ne S «JULIO DE MESQUITA FILHO” y
Campus de Bauru A

Faculdade de Ciéncias

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - ALUNOS

IDENTIFICACAO DA PESQUISA

Pesquisa: ESTRATEGIAS DE ENSINO COLABORATIVO NA MODALIDADE
COENSINO COMO UMA PROPOSTA DE AEE

Orientadora:  Prof*. Dra. Eliana Institui¢do / Departamento:
Marques Zanata UNESP/Bauru — Departamento de Educagéo
Telefone: (14) 3103-6081 ramal 9565 Endereco Eletronico:

lizanata@fc.unesp.br

Aluno responsavel: Luis Gustavo da Instituicdo / Departamento:
Silva Costa UNESP/Bauru — Departamento de Educagdo
Telefone: (14) 996420288 E-mail: gugahprof@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa: Fone: (14) 3103-9400 E-mail: cepesquisa@fc.unesp.br

IDENTIFICACAO DO VOLUNTARIO
Nome do participante:

Nome do responsavel:

RG:

EU SOU O PROFESSOR LUIS GUSTAVO, E ESTOU FAZENDO UM TRABALHO
SOBRE - ESTRATEGIAS DE ENSINO COLABORATIVO NA MODALIDADE
COENSINO COMO UMA PROPOSTA DE AEE, PARA ISSO PRECISO OBSERVAR E
TIRAR FOTOS DE VOCE NA SALA DE AULA, PINTANDO, DESENHANDO,
FAZENDO ATIVIDADES, PARTICIPANDO DAS AULAS.

ASSIM, PRETENDO CONSTRUR UMA CAIXA COM JOGOS DE
ALFABETIZACAO DE PORTUGUES E MATEMATICA PARA AJUDAR VOCES E OS
PROFESSORES NO PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM.

PARA QUE EU POSSA REALIZAR ESSE TRABALHO E DESCOBRIR SE E
ADEQUADO, INTERESSANTE E BENEFICO PARA SUA APRENDIZAGEM E DE
TODOS SEUS COLEGAS DE CLASSE. SERA NECESSARIA SUA RESPOSTA A
SEGUINTE PERGUNTA:
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VOCE QUER PARTICIPAR DESTA PESQUISA?

SIM( ) NAO( )

PARA VOCE PARTICIPAR, O SEU RESPONSAVEL TERA QUE CONCORDAR
E ASSINAR OUTRO DOCUMENTO.
A PARTICIPACAO E TOTALMENTE GRATUITA.

O MEU TRABALHO SERA COMO UM ALBUM DE FOTOGRAFIAS. POSSO
COLOCAR FOTOS SUAS NA ESCOLA?

SIM( ) NAO( )

VOCE NAO E OBRIGADO A PARTICIPAR DA PESQUISA, NINGUEM FICARA
IRRITADO OU TE TRATARA MAL POR ISSO.

SE VOCE ACEITAR PARTICIPAR, NAO FALAREMOS PARA OUTRAS
PESSOAS INFORMACOES SOBRE SUA VIDA.

o
9
7

VOCE PODE DIZER “SIM” AGORA E DEPOIS MUDAR DE IDEIA E TUDO
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CONTINUARA BEM. TAMBEM PODERA CONVERSAR E TIRAR SUAS DUVIDAS
COMIGO QUANDO QUISER.

EU ENTENDI QUE A PESQUISA E SOBRE ESTRATEGIAS DE ENSINO
COLABORATIVO E TIREI MINHAS DUVIDAS. SEI QUE POSSO PERGUNTAR SE
OUTRAS DUVIDAS SURGIREM E QUE O RESPONSAVEL POR MIM PODE MUDAR
DE IDEIA QUANDO QUISER.

, JA QUE MEU RESPONSAVEL ACEITOU E EU LI, ENTENDI E TIREI MINHAS
DUVIDAS, CONCORDO EM PARTICIPAR DA PESQUISA.

ASSINATURA

Adaptagdes realizadas pelo pesquisador.
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APENDICE E - Termo de Consentimento para a professora

de sala comum
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE
(Professora de sala comum)
(Conselho Nacional de Saude, Resolucéo 466/2012/Resolugéao 510/2016)

Prezada professora, eu Luis Gustavo da Silva Costa, venho por meio deste,
convida-la a participar voluntariamente do projeto de pesquisa intitulado “Estratégias
de Ensino Colaborativo na modalidade Coensino como uma proposta de
Atendimento Educacional Especializado” sob minha responsabilidade enquanto
pesquisador. A presente pesquisa visa propor estratégias de ensino colaborativo na
modalidade coensino no em que atua, no 3° ano do Ensino Fundamental nas praticas
pedagoégicas do dia a dia em sala de aula, para assim promover a inclus&o da aluna
PAEE de maneira efetiva, auxiliando-a no processo de ensino aprendizagem, no
processo de alfabetizagéo, na sua socializagéo e desenvolvimento humano integral, de
modo significativo, igualitario e equitativo. Desta maneira também beneficiando a
aprendizagem dos demais alunos da sala, em um trabalho de colaborag&o.

Procedimentos: Inicialmente serd realizada a apresentacédo do projeto aos
alunos, logo apés, aplicagdo de um questionario inicial com duas entrevistas, uma no
inicio do trabalho e outra no final, com perguntas objetivas sobre sua formagdo e
praticas pedagdgicas, conhecimentos e concepgdes sobre o ensino colaborativo e
coensino e por final a coleta de suas repostas fidedignas diante das agdes implantadas
pelo pesquisador contando com seu apoio e parceria. A estratégia de ensino
colaborativo na modalidade coensino visa nas praticas pedagoégicas & parceria e
atuacdo conjunta dos professores, ou seja, nossa atuacdo em sala de aula com a aluna
PAEE e os demais alunos da sala, “compartilhando as decisdes tomadas e sendo
responsaveis pela qualidade do que é produzido em conjunto, conforme nossas
possibilidades e interesses” (DAMIANI, 2008, p. 214).

O propésito & garantir a articulagdo de saberes entre ensino especial
e comum, combinando as habilidades dos dois professores. Assim, o
professor regente da turma traz os saberes disciplinares, os
conteudos, o que prevé o curriculo e o planejamento da escola,
juntamente com os limites que enfrenta para ensinar o aluno com
necessidade especial. O professor do ensino especial, por sua vez,
contribui com propostas de adequacéo curricular, atentando para as
possibilidades do estudante, considerando as situagbes de ensino
propostas e as opgdes metodolégicas, planejando estratégias e
elaborando recursos adequados para a promogdo de sua
aprendizagem (MARIN; BRAUN, 2013, p. 53).
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Os riscos para realizacdo da pesquisa s80 minimos, visto que se trata da

aplicacdo _de uma metodologia de ensino e como qualquer pratica educativa a

aprendizagem pode n&o ocorrer conforme o previsto.

Vocé esta livre para, a qualquer momento, deixar de participar da pesquisa.
Todas as informacdes fornecidas por vocé e os resultados obtidos serdo mantidos em
sigilo e, estes Ultimos s serdo utilizados para divulgacdo em reunides e revistas
cientificas. Sera informada de todos os resultados obtidos, independentemente do fato
de estes poderem mudar seu consentimento em participar da pesquisa. Vocé nao tera
quaisquer beneficios ou direitos financeiros sobre os eventuais resultados decorrentes
da pesquisa. Este estudo é importante porque seus resultados fornecerdo informacdes
para avaliar novas propostas pedagégicas decorrentes de um trabalho Colaborativo
sobre a modalidade Coensino.

Para sanar possiveis duvidas ou obter esclarecimentos, em qualquer etapa da
pesquisa vocé tera acesso ao pesquisador LUIS GUSTAVO DA SILVA COSTA, pelo
telefone (14) 996420288 ou e-mail gugahprof@agmail.com e a orientadora Prof.? Dr.2
ELIANA MARQUES ZANATA, pelo telefone (14) 3103-6081 - Ramal 9565 ou e-mail
eliana.zanata@unesp.br Caso surja alguma duvida sobre a ética da pesquisa, podera
entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UNESP, Fone: (14) 3103-
6075 - Secéo Técnica Académica ou e-mail: cepesquisa@fc.unesp.br.

Diante das explicagdes, se vocé aceita participar desta pesquisa, forneca os
dados solicitados e coloque sua assinatura a seguir.

Professora Participante:

Nome: R.G.
Enderecgo: Fone:
Agudos, de de
Assinatura — Professora participante Assinatura - Pesquisador responsavel

OBS.: Termo apresenta duas vias, uma destinada a professora de sala comum
participante e a outra ao pesquisador.
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APENDICE F'8 — Questionario de identificagdo pessoal e profissional
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UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
“JULIO DE MESQUISTA FILHO”

‘Docéncia para
~ Educacao Basica

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

MESTRADO PROFISSIONAL

QUESTIONARIO DE IDENTIFICAGAO PESSOAL E PROFISSIONAL DA
PROFESSORA PARTICIPANTE DESSE ESTUDO

Prezada Professora o questionario em anexo faz parte da pesquisa intitulada:
“Estratégias de Ensino Colaborativo na modalidade Coensino como uma
proposta de AEE”, cujos dados estao disponibilizados no Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido — TCLE - assinado pelo pesquisador e por vocé. O questionario
tem por objetivo a identificagao pessoal e profissional: nome, idade, género, formagao
académica, tempo de atuacdo profissional, lembrando que sua identificacdo sera
preservada conforme critérios éticos estabelecidos no TCLE.

Qualquer davida entrar em contato com o pesquisador.

Atenciosamente,
Luis Gustavo da Silva Costa

Contato: E-mail: gugahprof@gmail.com

Fone: (14) 996420288

'8 Questionario elaborado e adaptado com base no modelo apresentado na tese de Lago (2014, p.
244-256).
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IDENTIFICAGAO PESSOAL:
Nome:
Género: () Masculino () Feminino

Idade: ( )de21a30anos;( )de31ad0anos;( )dedlab0anos;( )mais
de 51 anos.

FORMAGAO ACADEMICA E ATUAGAO PROFISSIONAL

Formagao:

) Ensino médio nivel magistério.
) Ensino Superior - licenciatura.
) Especializagéo.

) Mestrado ou doutorado.

Ao marcar uma das alternativas acima, por favor, informe:

Especializac&o em
Ano de concluséo:
Instituicdo onde cursou:

Mestrado/Doutorado em
Ano de concluséo:
Instituicdo onde cursou:

Atuacao:

() Rede Municipal de Ensino.
() Rede Estadual de Ensino.
()
(

Escola Privada de Ensino.
) Instituicdo APAE.

Ha quanto tempo atua na area de educag&o? Ou como professora/no magistério?

Em qual série(s)/ano vocé esta atuando no momento?

Ha quanto tempo trabalha com aluno com deficiéncia? Com quais alunos PAEE ja trabalhou em
sala de aula?

Assinatura
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APENDICE G'? — Roteiro de entrevista semiestruturada inicial
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UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
“JULIO DE MESQUISTA FILHO”

Docéncia para
“ Educacao Basica

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
MESTRADO PROFISSIONAL

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA INICIAL

PREAMBULO: Meu nome é Luis Gustavo, sou Mestrando do Programa de Pés
- Graduagdo em Docéncia para Educacdo Basica da Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” — UNESP/BAURU-SP.

Esta entrevista tem por finalidade coletar dados para pesquisa “Estratégias de
Ensino Colaborativo na modalidade Coensino como uma proposta de
AEE”. Acreditamos que pela sua experiéncia e vivéncia enquanto professora
da rede publica municipal poderia nos auxiliar na coleta de informagdes que
compordo os resultados dessa pesquisa.

Necessito que responda o questionario com absoluta verdade e detalhe de
informagdes, pois utilizarei suas descrigdes em transcrigdes fidedignas de sua
escrita. Cabe salientar que seus dados pessoais seréo preservados no
momento da transcricdo conforme explicitado no Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido — TCLE assinado por mim e por vocé. Lembrando que a
sua participagdo ja foi autorizada pela Secretaria de Educagéo da qual faz
parte e pela diregio/coordenacdo da escola que atua. Vocé entdo permite que

a utilizacdo de suas respostas de acordo com os termos aqui descritos?

SIM( ) NAO( )

Assinatura

9 Roteiro de entrevista inicial elaborado e adaptado com base no modelo apresentado na tese de
Lago (2014, p. 247-251).



ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURA INICIAL

SOBRE SEU TRABALHO:

1. Ano/série que atua?

2 Quantos alunos estéo matriculados nesta sala de aula?

3. Desses alunos, algum possui deficiéncia? Quantos?

4. Ja teve alunos com outro tipo de deficiéncia? Se, sim, Quais?

5. Vocé sente-se preparada para trabalhar com alunos PAEE?

6. Em sua opinifo qual o papel do professor de classe comum no processo de
escolarizagdo dos alunos com Deficiéncia Intelectual na classe comum?

7. Em sua opinido qual o papel do professor de Educagdo Especial no
processo de escolarizagéo dos alunos PAEE na classe comum?

8. Levando em consideracdo os apoios recebidos (cursos, condigbes de
trabalho, apoio de outros profissionais) gostaria que relatasse se séo
suficientes para o processo de escolarizagdo dos alunos PAEE.
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SOBRE A ALUNA COM DEFICIENCIA INTELECTUAL:

Identificacéo e caracterizac8o da aluna com Deficiéncia Intelectual

1. ldade:

l |

2. Género:

3. Vocé tem conhecimento se a aluna PAEE possui laudo ou
diagndstico que comprova a deficiéncia?

4. Ja teve oportunidade de conversar com os pais da aluna?

5. Acha esse contato importante?

Rotina da aluna com DI na escola e na sala de aula

1. A aluna com Deficiéncia Intelectual e Transtorno do Déficit de Atengéo com
Hiperatividade frequenta a escola com assuidade?

1

2. A aluna fica na sala de aula durante todo periodo de aula ou necessita sair
mais cedo? (se sair mais cedo da sala para onde vai?)

3. Comente sobre a relagéo entre os alunos com e sem deficiéncia da sala de
aula destacando: (convivéncia na sala de aula, nos intervalos, nas atividades
extraclasse, na cooperagao, nos trabalhos individuais e de grupo).




TRABALHO PEDAGOGICO COM A ALUNA COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

1.

Em relagéo ao aspecto pedagdgico existe alguma defasagem entre a aluna
com Deficiéncia Intelectual e Transtorno do Déficit de Atengdo com
Hiperatividade e a turma como um todo? Se, sim, em gue aspectos?

A aluna com Deficiéncia Intelectual e Transtorno do Déficit de Atengdo com
Hiperatividade necessita de mais apoio na realizagdo das atividades
pedagégicas em comparagdo com a turma? Se, sim, comente sobre esse
apoio.

Durante o desenvolvimento do trabalho com a aluna com Deficiéncia
Intelectual e Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade vocé
encontra/encontrou dificuldades na préatica da sala de aula? Se, sim, aponte
as principais dificuldades? De que forma vocé lidou/lida com essas
dificuldades?

A aluna com Deficiéncia Intelectual e Transtorno do Déficit de Atengéo com
Hiperatividade necessita de algum tipo de adaptacdo nas atividades
pedagégicas? Se, sim, de que forma vocé costuma adaptar as atividades?
Cite alguns exemplos. Recebe algum auxilio de outro profissional para
adaptar essas atividades? (Se, sim, de que forma?).

5. De que forma vocé avalia as atividades desenvolvidas pela aluna PAEE?
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SOBRE O ENSINO COLABORATIVO E O COENSINO

1.

Vocé ja ouviu falar em Ensino Colaborativo? Se sim, 0 que vocé sabe sobre? Se
n&o, como imagina que seja esse trabalho?

Vocé ja ouviu falar em Coensino? Se sim, o que vocé sabe sobre? Se néo, como

imagina que seja esse trabalho?

3 Vocé acredita que a parceria com o professor especialista de Educagéo
Especial pesquisador pode contribuir com o seu trabalho junto aos alunos
PAEE? Se, sim de que maneira vocé acredita que pode/poderia contribuir?

4. Ja participou de outra pesquisa dessa natureza? Recebeu
retorno/feedback por parte do pesquisador? Comente.

5.Vocé acredita que o Ensino Colaborativo na modalidade Coensino poderd
colaborar com seu trabalho na pratica da sala de aula? Como?

6. Esta disposta a partilhar as informagdes do seu plano de aula, de seus
alunos e de sua metodologia de trabalho? Sente-se incomodada com isso?

7. Existe alguma “preocupagio” sobre essa parceria? Se, sim poderia numera-
las?
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8. Sobre a aluna com Deficiéncia Intelectual e Transtorno do Déficit de Atengéo
com Hiperatividade, que serd a participante de forma mais direta do nosso
estudo, vocé acredita que ela podera se beneficiar com essa parceria? Por
qué?

9.Por favor, cite os principais motivos pelos quais vocé aceitou participar dessa
pesquisa.

10. Tem algo mais que gostaria de acrescentar que néo tenha sido
contemplado nessa entrevista? Fique a vontade.

Muito obrigado pela atengéo!
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APENDICE H2° — Roteiro de entrevista semiestruturada final

unesp

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
“JULIO DE MESQUISTA FILHO”

' Docéncia para
" Educacao Basica

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
MESTRADO PROFISSIONAL

ROTEIRO DE ENTREVISTA FINAL

PREAMBULO: Ola, depois de alguns meses de trabalho realizado em colaborag&o
gostaria que relatasse alguns dos momentos mais relevantes dessa parceria. Mais
uma vez saliento que seus dados pessoais serdo preservados no momento da
transcricdo conforme explicitado no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
assinado pelo pesquisador Luis Gustavo e por vocé no inicio da parceria. Vocé entéo
permite a utilizagéo de suas respostas nesses termos?

SIM( ) NAO( )

Assinatura

AVALIAGAO DO ENSINO COLABORATIVO NA MODALIDADE COENSINO POR PARTE DA
PROFESSORA PARTICIPANTE

1. Em sua opinido a parceria relativa ao Ensino Colaborativo na modalidade
Coensino foi conduzida pelo pesquisador de maneira tranqila? Ou houve
algum momento de desentendimentos? Mudaria algo na forma como a
parceria foi conduzida?

2. Hoje, qual sua opinido sobre o papel do professor no processo de
escolarizagdo (inclusdo escolar) dos alunos PAEE na classe comum?

20 Roteiro de entrevista final elaborado e adaptado com base no modelo apresentado na tese de
Lago (2014, p. 252-253).



3. Na préatica da sala de aula o que mudou apds a presenga do professor
pesquisador? Relate como foi dividir sua sala de aula com outro professor?

4. Durante a parceria vocés fizeram alguma adaptagdo, adequagio ou
modificacio das atividades para a aluna com Deficiéncia Intelectual e
Transtorno do Déficit de Atengéo com Hiperatividade? Foram relevantes para
0 processo de aprendizagem do aluno com DI?

5. Em uma escala de 0 a 10 aponte a importancia do Ensino Colaborativo na
modalidade Coensino para os alunos com PAEE:

2 3 4 5 6 7 8 9

10

6. Por favor, indique as principais mudancas ocorridas com a aluna com
deficiéncia intelectual, apds trabalhar com o Ensino Colaborativo na
modalidade Coensino:

a) No aspecto social;
b) No aspecto pedagogico;

7. Em sua opinido o trabalho realizado por meio do Ensino Colaborativo na
modalidade Coensino favoreceu sua formacéo profissional? Em que sentido?
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8. Vocé acredita que os conhecimentos e habilidades adquiridos por vocé
durante essa parceria poderdo ser generalizados para suas futuras praticas
com alunos PAEE?

9. Depois dessa experiéncia, qual a sua visdo sobre a estratégia de Ensino
Colaborativo e Coensino? Indicaria para algum colega?

10. Acredita que a estratégia de Ensino Colaborativo na modalidade Coensino
pode/poderia se tornar uma alternativa para uma incluséo escolar mais
efetiva? Por qué?

11. Cite resumidamente:
a) Pontos positivos do Ensino Colaborativo e Coensino;
b) Pontos negativos do Ensino Colaborativo e Coensino;

12. Os conhecimentos tedricos sobre Ensino Colaborativo e Coensino passados
pelo pesquisador foram suficientes para vocé entender todo o processo?
Sentiu alguma dificuldade na parte teérica? E na parte pratica?
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13. Se hoje vocé fosse convidada a realizar uma parceria por meio do Ensino
Colaborativo ou Coensino, sendo que desta vez vocé seria a professora que
iria colaborar com a professora da sala comum, acredita que pelos
conhecimentos adquiridos ao longo dessa experiéncia poderia realizar um
bom trabalho? O que mudaria?

Muito obrigado pela atengcéo
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APENDICE 12! - Ficha de avaliagao inicial e final

FICHA DE AVALIACAO
HABILIDADES PEDAGOGICAS AVALIADAS
D = DESENVOLVIDO [ ED = EM DESENVOLVIMENTO | ND = NAO DESENVOLVIDO
COMPETENCIAS/HABILIDADES e e 2 2 2 4
MES | MES | MES | MES | MES | MES
Se expressa oralmente em diferentes
situacbes ND ED ED ED D D
Identifica as letras do alfabeto ED ED D D D D
Reconhece os sons que as letras
reproduzem ND ND ED ED ED D
Reconhece seu nome ED ED D D D D
LINg:.‘l:EEM Reconhece os nomes dos colegas ND ND ED ED ED ED
LEITURA E Reconhece a escrita como uso social ND ED ED ED ED ED
ESCRITA Diferencia letras de nimeros ED ED D D D D
Faz uso da escrita em situagdes
espontaneas ND ND ND ND ED ED
Faz relagéo entre a fala e a escrita ND ND ND ED ED ED
Faz leitura pela letra inicial ND ND ND ND ED ED
Faz leitura pela letra final ND ND ND ND ND ND
Faz leitura de palavras completas ND ND ND ED ED ED
Identifica formas ED ED D D D D
Tem nocgao espacial ND ND ED ED ED D
Estabelece relagdo nimero/quantidade ND ND ND ED ED ED
Compara grandezas (maior, menor,
pequeno, grande) ND ND ED ED ED D
Tem nogé&o de tempo (dia, més, ano,
ontem, hoje, amanha) ND N ND ND ED ED
Faz ordenacéo ED ED D D D D
Faz sequenciagao ND ND ED ED D D
Faz seriagdo ED ED ED D D D
RA%IOClNlO Faz classificagéo ND ED D D D D
LOGICO Faz comparagéo em fungéo de
diferentes critérios i =R o - e ER
Reconhece numeros D D D D D D
Verbaliza solugdes para situagdes
problemas ND ND ND ND ED ED
Realiza adi¢do com material concreto ND ED ED ED ED ED
Realiza subtragdo com material ND ND ED ED ED ED
concreto
Reconhece as formas geomeétricas
(quadrado, circulo, tridngulo e ED ED D D D D
retangulo)
Faz uso adequado do caderno ND ED D D D D
Faz uso adequado dos materiais
o laras ND ED D D D D
Diferencia o real do imaginério ND ND ED ED ED D
Tem relacionamento com os colegas ND ED ED D D D
HABILIDADES | Tem autonomia para realizar atividades ND ND ED ED ED ED
Expressa seus desejos e sentimentos ND ED ED ED D D
Compreende instrugdes/comandos ND ED ED D D D
Cuida dq I{mpeza e da preservacéo do D D D D D D
espagco fisico
Participa das atividades propostas ND ED D D D D

21 Instrumento utilizado para avaliagdes das habilidades pedagogicas da aluna PAEE, elaborado e
adaptado pelo autor com base em Zerbato (2014, pg. 134-138).
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[ Respeita a produgéo prépriaealheia | D [ D D D | D [ D
Identifica cores ED ED D D D D
Cria desenhos, pinturas, colagens,
modelagens ED ED ED ED D D
ARTES Se expressa nas artes cénicas (danga,
teatro e circo) ND ND ED €0 ED e
Se expressa na musica (melodia, ND ED ED ED ED D
harmonia, ritmo)
Tem cuidados com higiene D D D D D D
Reconhece as partes do corpo ED ED D D D D
CIENCIAS Reconhece as fungbes dos 6rgaos do ED ED ED ED D D
sentido
Reconhece as fases do
desenvolvimento dos seres vivos En £ = ED e 2
Participa de atividades que envolvem
histérias, brincadeiras, jogos, cangdes
que digam respeito as tradigdes ND ND ED ED ED D
. culturais de sua comunidade e de
HISTORIA outras
Reconhece modos de ser, viver e
trabalhar de alguns grupos (familia,
escola, bairro, etc.) sociais do presente £ e D B o 2
e passado
Observa a paisagem local (rios,
vegetacdo, construgdes, florestas, ED ED D D D D
campos, montanhas, etc.)
Reconhece com ajuda de adultos, de
GEOGRAFIA | fotos, relatos e outros registros para a
observagédo de mudancas ocorridas ED B 2 o D D
nas paisagens ao longo do tempo
Identifica pontos de referéncia para ED ED ED ED D D
situar-se e deslocar-se no espacgo
Desenvolvimento das habilidades ED ED ED D D D
motoras
) r?qifj;\;ﬂlvtmento de competéncias ED ED D D D D
EDUCACAO e : -
FiSICA Organizagéo e relacionamento social ND ND ED D D D
durante as atividades
“teorizagdo” da pratica através de
textos curtos, desenhos, da oralidade e ED ED D D D D
etc.
HIPOTESES
- = c i SSV = SILABICO SEM VALOR
G = GARATUJA PS = PRE-SILABICO SONORO
ST BIDBIED COMVALOR SA = SILABICO ALFABETICO A= ALFABETICO
SONORO
1° 20 3° 4° 5° 6°
LEITURA E ESCRITA MES | MES | MES | MES | MES | MES
PS PS Ssv SCV SCV SAIA




APENDICE J?2 — Fragmento do diario de campo dos componentes de ensino
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Componentes e estagios do Co-ensino com fragmentos dos diarios de campo do professor especialista de Educacao Especial (pesquisador em questao)

Categorias

Componentes

Estagio inicial

Estagio de comprometimento

Estagio colaborativo/Co-ensino

Comunicagao
(professora de sala
comum e professor

especialista de
Educagéo Especial)

O trabalho colaborativo teve inicio na fase
de comprometimento. Dialogos, trocas de
informacgdes, pesquisas e anseios, eram
constantes. Ambos os professores
conversavam diariamente sobre o
desenvolvimento dos alunos e das
estratégias de Ensino Colaborativo para
melhor desempenho dos alunos e da
inclusao da aluna PAEE e sua
alfabetizacao.

Consolidou o trabalho colaborativo, ja no
primeiro més de implantagao, ocorrendo
a fase do Co-ensino, na qual professores
dialogam abertamente, trocando seus
papéis, buscando um complementar o
outro nas didaticas e responsabilidades
em sala de aula.

Comunicagao
(professor
especialista de
Educacgao Especial e
alunos)

Os alunos bem resistentes no inicio
alegavam que o professor
especialista de Educacao Especial
era apenas professor da aluna
especial e ndo deles, e que nao
deveria interferir nas
responsabilidades, regras, da sala
de aula.

Passaram a compreender a importancia
do professor especialista de Educagao
Especial em sala de aula, com apoio da
professora de sala comum; o dialogo
entre professor especialista de Educacgéo

Especial e alunos passou a ser frequente.

Comunicagado harmoniosa e aberta com
os alunos, diante dos trabalhos e
didlogos feitos com a professora de sala
comum e com o professor especialista de
Educacao Especial. Os alunos
entenderam que ndo apenas a aluna
PAEE é especial, mas também todos
eles, por possuirem necessidades
especiais, dificuldades etc. Eles
compreenderam a importancia do
professor especialista de Educacao
Especial em sala, buscando seu auxilio,
cotidianamente. Reconheceram que séo
privilegiados por terem na mesma sala
dois professores, e que isso ajuda muito
no desenvolvimento e na aprendizagem.

Pouco contato, apenas nas

Passou a acontecer com frequéncia,

A comunicagao passou a ser mais aberta,

22 Quadro elaborado e adaptado com base no modelo presente na tese de Lago (2014, p. 264-268).
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Comunicagao
(pais da aluna com
DI e o professor
especialista de
Educagéo Especial)

reunioes.

sempre no horario de saida da escola da
aluna.

com dialogos de varios assuntos
referentes ao desenvolvimento da aluna
PAEE. Os pais passaram a buscar mais
contato com os professores, tanto nas
reunides, nos horarios de saida, como
por mensagens via Whatsapp, pois
perceberam os avancos em sua filha e
prezaram, entdo, por buscar e trocar mais
informagdes sobre sua filha em casa e na
escola

Comunicagao
(diregao/coordenaca
odaescolaeo
professor
especialista de
Educacgéao Especial)

Dificilmente ocorriam dialogos entre
professor especialista de Educacao
Especial, direcdo e coordenacéo.

Apo6s um més da implantagao da
estratégia de Ensino Colaborativo, os
resultados comegaram a surgir,
comegando pelo comportamento da sala
como um todo; o didlogo entre direcdo e
coordenagao com o professor especialista
de Educacéao Especial e professora de
sala comum passou a ser frequente.

Depois do estagio de comprometimento,
confianga e didlogos abertos passaram a
existir entre direcao e coordenagao com a
professora de sala comum e o professor
especialista de Educacao Especial. Isso
gerou confianga no trabalho. Os
resultados eram visiveis e, para continuar
com desenvolvimento e progresso,
trocaram informacdes e ideias entre si.

Espaco da sala de
aula
(professora de sala
comum e professor
especialista de
Educacgéo Especial)

O espacgo da sala de aula era
compartilhado: o professor especialista de
Educagéao Especial podia sentar em
qualquer lugar da sala, ou até mesmo
circular pela sala, auxiliando alguns
alunos que apresentavam dificuldades,
porém, sempre pedindo autorizagdo a
professora de sala comum; depois, ele
sentava ao lado da aluna PAEE para
auxilia-la.

Depois de algumas semanas de trabalho
colaborativo, o professor especialista de
Educagéao Especial obteve consentimento
e apoio da professora de sala comum
para agir com autonomia e
responsabilidades em sala de aula,
circulando livremente. A aluna PAEE néo
sentava mais no fundo, mas onde
desejava, até mesmo com colegas da
sala, em vez de somente com o professor
especialista de Educacao Especial. Os
dois professores organizavam a sala,
escolhiam, em algum momento, os
lugares dos alunos, alocando-os por
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niveis, organizando as carteiras em
circulos, fileiras, quadrados, retangulos
etc., para dinamizar as didaticas e
estratégias adotadas. Sempre
trabalhando em conjunto.

Espaco da escola
(diregao/coordenaca
0 e o professor
especialista de
Educagéo Especial)

Acesso livre, com autorizagao para
utilizar quaisquer materiais e espacos da
escola. Apoio nas decisdes e
intervengdes com os alunos. Dialogos e
orientacées sempre que necessario,
trocando experiéncias e informagdes
significativas para formacao profissional e
desenvolvimento dos alunos.

Acesso ao
curriculo
ministrado
(professora de sala
comum e o professor
especialista de
Educacéo Especial)

Acesso livre, pois para realizar as
adaptacgdes e, inicialmente, o PEIl da
aluna PAEE, os professores especialistas
de Educagéo Especial tém acesso ao
curriculo, porém, ao curriculo integral,
semanal. De modo parcial a professora
de sala comum disponibilizava o
curriculo.

Com o desenvolvimento do trabalho
colaborativo, o acesso passou a ser
constante. A professora de sala comum
mostrava o curriculo e, por meio dos
didlogos poderia haver trocas de
informagdes sobre o curriculo, sobre as
metas e planos de aula parao diae a
semana, ou o objetivo a ser atingido no
més. Isso facilitava as adaptagdes
constantes das atividades da aluna
PAEE, e o acesso, com antecedéncia, ao
curriculo.
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Estratégias de
ensino
(professora de sala
comum e o professor
especialista de
Educagéao Especial)

Somente a professora de sala
comum estabelecia as metas e
estratégias do curriculo.

Ao implantar o trabalho colaborativo, em
algumas semanas, 0 acesso e as
modificagdes do curriculo ficaram
parcialmente abertos ao professor

especialista de Educagao Especial para

dar ideias e contribuigdes.

O professor especialista de Educagao
Especial passou a fazer parte integral,
contribuindo com as metas e
modifica¢gdes do curriculo. Dividia
responsabilidades com a professora de
sala comum, pois ambos trabalharam em
conjunto. As dificuldades e avangos dos
alunos eram visiveis para os dois
professores; eles trocavam informagoes,
buscavam novas estratégias e dinamicas
para que o ensino-aprendizagem fosse
inteiramente significativo para todos os
alunos. Elaboravam atividades para a
aluna PAEE, aplicadas a todos os alunos
da sala. Sempre pensavam e
repensavam nas praticas pedagogicas
adotadas.

Planejamento
das aulas
(professora de sala
comum e o professor
especialista de
Educagéo Especial)

A professora da sala comum
planejava o que iria ministrar aos
alunos, e o professor especialista

de Educacgao Especial para a aluna
PAEE.

Ambos os professores passaram a
pensar em um planejamento em conjunto,
trocando informacdes sobre os alunos, e

sobre os conteudos e didaticas a serem
adotadas.

O planejamento passou a acontecer em
conjunto, nos horarios de estudo,
intervalos e HTPC's. Os professores
trocavam informacgdes e ideias sobre
como trabalhar e sobre quais atividades
praticas seriam adotados, quais projetos
seriam desenvolvidos e, assim, a
professora de sala comum também
passou a planejar adaptagdes a aluna
PAEE, e ndo somente o professor
especialista de Educacgao Especial.

Instrucoes aos
alunos
(professora de sala
comum e o professor

I
nstru¢éo aos alunos era aplicada
somente pela professora de sala
comum. O professor especialista

Apds um més de implantagao da
estratégia de Ensino Colaborativo, o
professor especialista de Educacao

Ambos os professores davam instrugdes
aos alunos e a aluna PAEE. Os dois
dividiam essa responsabilidade, conforme
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especialista de
Educagéo Especial)

de Educagéao Especial era apenas
responsavel pela instrugdo da

Especial passou a fazer parte da
instrugéo dos alunos da sala, fazendo

0 que combinavam no dia, a necessidade
da sala, da atividade etc. Os alunos

aluna PAEE. leituras e contagbes de historias, passaram a se dirigir ao professor
auxiliando os alunos com mais especialista de Educacao Especial e a
dificuldades. professora da sala comum da mesma
forma, com respeito e carinho, buscando
apoio e auxilio nas atividades, solicitagao
de algo e até mesmo autorizacéo para
ambos os professores.
Ambos os professores passaram a
. manejar a organizagao da sala de aula, a
Manejo de sala . X
de aula A professora de sala comum pedia em estabelecer regras, assumindo
alguns momentos sugestdes e reponsabilidade total pelos alunos, desde
(professora de sala X NI ) R .
contribuicdes para o manejo da sala de autorizagbes para sair da sala, mudar de
comum e o professor :
o aula. lugar, ler um livro, sentar-se com um
especialista de . A
Educaco Especial) colega, diversificagao de lugares dos
alunos, criagao de duplas, grupos etc.
O professor especialista de Educacao
Especial tinha liberdade para dar
Sugestdes de adaptagdes e de possiveis sugestoes, opinar sobre as avaliagoes,
Avaliagao dos gestoes ptagoes P : trocar informagdes sobre o desempenho
I modificagdes nas avaliagdes eram feitas . .
alunos em alguns momentos pelo professor e o desenvolvimento da aprendizagem
(rofessora de sala X dos alunos com a professora de sala

comum e o professor
especialista de
Educagéo Especial)

especialista de Educagao Especial, com
autorizagao da professora de sala
comum.

comum. Ela solicitou opinides, realizou
adaptagdes nas atividades e avaliagbes
da aluna PAEE. Na atribuicdo de notas
aos alunos, os professores dialogaram e
atuaram juntos.
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APENDICE K — Modelo de relatério das observagoes e avaliagées iniciais

AVALIACAO E OBSERVACOES INICIAIS®

Identificacdo da Escola

Identificagao do
Professor de Educacgao
Especial

Identificagao do
Professor de Sala
Comum

Identificacdo da Profa.
Itinerante de Educacao
Especial

Aluno (a)

Série/Ano

Diagnéstico

Periodo

Linguagens e Cédigos

Matematica

Educacao Fisica

Comportamento

Adaptagoes

Outras observagoes

ANEXAR: SONDAGEM DA ESCRITA, DO DESENHO, DA MATEMATICA (NUMEROS E
OPERACOES MATEMATICAS).

2% Modelo de relatorio sistematizado pelo Departamento de Educacdo Especial da Secretaria
Municipal de Educagédo de Agudos/SP, para utilizagdo no trabalho dos profissionais especialistas de
Educacgao Especial.
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APENDICE L - Modelo da ficha das planilhas diarias de acompanhamento das

praticas docentes com os alunos PAEE

PLANILHA DIARIA%

Unidade Escolar:

Aluno (a)

Diagnéstico

Professor (a) Titular da Sala

Professor (a) Especialista de Ed.
Especial

Professor (a) Itinerante

DEVERA CONTER NOS RELATOS: *DATA, *ATIVIDADE DO DIA (DISCIPLINA, CONTEUDQ,
UNIDADE SESI); *DESENVOLVIMENTO (MATERIAL UTILIZADO, ROTINA, AVD'’s, APOIO FISICO
OU VERBAL); *AVALIACAO (ATINGIU OU NAO OS OBJETIVOS PROPOSTOS).

DIA/MES/ANO RELATO

00/00/0000

00/00/0000

00/00/0000

24 Modelo de instrumento de acompanhamento das praticas docentes sistematizado pelo
Departamento de Educagdo Especial da Secretaria Municipal de Educacdo de Agudos/SP, para
utilizacado no trabalho dos profissionais especialistas de Educacao Especial.
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APENDICE M2?5 — Organizagdes da sala de aula

25 Fotos do Acervo do Autor (2020).
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APENDICE N6 — Realizacdes de atividades com materiais concretos

APENDICE O - Condominio do comportamento, calendario adaptado
junto ao cantinho da leitura

26 Fotos do Acervo do Autor (2020).
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APENDICE P?” — Calendario adaptado

27 Fotos do Acervo do Autor (2020).
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APENDICE Q22 — Elaboragio do trabalho e apresentagio nas salas
de aula da escola sobre o Ensino Colaborativo e como estava

aprendendo/aplicacao dos jogos
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28 Fotos do Acervo do Autor (2020).
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APENDICE R?® — Participacao ativa nas atividades, na socializagao, na

interagdo e na autonomia

| e
c——

—

2% Fotos do Acervo do Autor (2020).
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APENDICE S — Fotos de atividades na qual é possivel constatar os

avangos na escrita

30 Fotos do Acervo do Autor (2020).
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APENDICE T3 — Fotos de algumas atividades com a Turma da Ménica,

paixao da aluna PAEE (extraidas da Internet e também criadas)

31 Fotos do Acervo do Autor (2020).
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APENDICE U2 — Fotos coladas no caderno da aluna PAEE sobre o
projeto desenvolvido por meio da pesquisa de Mestrado na qual o professor
especialista de Educagao Especial participou do Prémio Educador do ano no

municipio e foi premiado em 2° lugar como melhor educador do ano em

Educacao Especial

ANEXO A -~ ALGUMAS FOTOS DAS ATIVIDADES

UTILIZANDO ESTRATEGIAS DE ENSINO COLABORATIVO NA MODALIDAD
COENSINO

UTILIZANDO MATERIAIS CONCRETOS PARA ALAFABET 1ZAGAO DE LINGUA
PORTUGUESA E MATEMATICA

32 Fotos do Acervo do Autor (2020).



189

ALOUMAS FOTOS DA APRESINTACAO NAS SALAS COM AJUDA b
SUAS COLEGAS DE CLASSE

NA PRIMUIRA SALA, TIMIDA, RETRAIDA ESCONDINDO-SE ATRAS.

DEPOIS DI RECHINR ELOGIOS, COMIGOU A FICAR DO MEU LADO, I POR FINAL
JA ESTAVA FALANDO, APRESENTANDO, SEGURANDO O CARTAZ SENTINDOSE
SEGURA, IMPORTANTE I INCLUSA. . TOTALMENTI! FIULIZ!
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CANTINHO DA LEITURA FEITO NA SALA PARA PROMOVER A
INTERAGAO, SOCIALIZACAO 1 O HABITO DA LEITURA

INICIO (QUANDO INICIOU)

HOIE(COMO ESTA)
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Apresentacao

Para desenvolver o produto, de inicio analisou-se o processo de aprendizagem de uma aluna PAEE
com Deficiéncia Intelectual e Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade.

A coleta de dados foi realizada por meio das atividades e observacées didrias em sala de aula.
Assim, a criacd@o dos jogos iniciou-se juntamente com estudos e pesquisas bibliogréaficas acerca da temaética,
com forte insercdo da vivéncia e prdticas em sala de aula do professor especialista de Educacéo Especial.
Esse, por sua vez, a todo o momento, fez o levantamento de dados das dificuldades apresentadas pela aluna
PAEE e dos demais alunos da sala. Esse processo foi realizado para composicéo e criagdo do produto de
acordo com os objetivos propostos de auxilio na Alfabetizacdo de Lingua Portuguesa e Matemdtica da aluna
PAEE.

As observacdes didrias em sala de aula, na realizacéo e participacdo da aluna PAEE nas atividades,
possibilitaram ideias e caminhos a serem percorridos para criacdo dos jogos. A aluna PAEE apresentava
muitas dificuldades, bem aquém dos demais alunos da sala, tinha pouca interacdo com os colegas de sala e
motivacdo nas atividades.

A partir dessas percepcdes, os jogos passaram a ser sistematizados, organizados e preparados.
Além de possibilitar a alfabetizacé@o de Lingua Portuguesa e Matemdtica, as dindmicas dos jogos buscaram
mobilizar a aluna, motivé-la na aprendizagem, a desenvolver sua autonomia e participacéo efetiva nas ativi-
dades propostas pelos professores (professora de sala comum e professor especialista de Educacdo Espe-
cial), por meio das estratégias implantadas tanto no concreto, como nos didlogos e estimulos constantes nas
realizacdes das atividades.

De acordo com as necessidades da aluna PAEE, confeccionou-se a caixa de jogos, produto educacio-
nal desenvolvido como requisito necessdrio a obtencdo do titulo de Mestre em Docéncia para a Educacéo
Basica, da Faculdade de Ciéncias - Universidade Estadual Paulista “Jilio de Mesquita Filho” - UNESP Bauru,
contendo quatro jogos (Forcabol; O que é o que é 2; Jogo da Meméria de Rimas; Trilha Matemética) com
capacidade para 05 jogadores brincarem, em material plastificado, interligados e conectados com o princi-
pal objetivo e intencionalidade: a alfabetizacdo de Lingua Portuguesa e Matemaética da aluna PAEE.

Na brincadeira existe uma forte ligacdo do real com o imaginério, os alunos podem realizar cone
x&es de suas vivéncias com os novos conhecimentos e o que se constréi em suas imaginacdes, desenvolvendo
assim seus conhecimentos a partir de suas préprias estratégias (KISHIMOTO, 2003, p.48). Portanto, os jogos
foram criados em busca de viabilizar a aprendizagem significativa, o desenvolvimento humano e a maior
insercdo nas atividades e participacé@o integral no ambiente escolar de todas as criancas, com ou sem

deficiéncia, que venham a utilizar os jogos.
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Introducéo

O processo inicial de alfabetizacdo exige da crianca muita atencdo, concentracéo e meméria. Os
jogos possibilitam o desenvolvimento dessas habilidades e como recursos pedagdgicos viabilizam, tanto
para os alunos, como aos professores um processo de ensino aprendizagem mais prazeroso e dindmico,
permitindo-os vivenciar situacdes e sentimentos.

Além do mais, ao jogar, as criancas estdo em um momento inteiramente socializével. Quando estdo
em grupos, elas estdo em interacdo e socializacdo, e isso possibilita que o didlogo e a troca de informacdes
construa o conhecimento coletivo por meio da discusséo e reflexdo das estratégias do jogo, ou seja, do que
i@ sabe e do que ndo sabe. Sendo assim, exige-se um pouco mais de esforco e raciocinio légico para conse-
guir vencer as etapas, os desafios e problemas apresentados no jogo.

Segundo Maluf (2003) a brincadeira, isto é, o ato de brincar, é uma acdo prazerosa e perpassa os
niveis de desenvolvimento, o brincar é atividade livre e de direito e acesso a qualquer ser humano, faixa
etdria ou perfil socioeconémico. Para Kishimoto (1999) o brincar, e aqui nos referindo ao jogo que exige o
brincar, proporciona as criancas o desenvolvimento da cognicdo, da coordenacéo motora, da linguagem e
do desenvolvimento fisico e moral.

Para maior estimulo nos jogos, cria-se o objetivo do ganhar e perder, e neste sentido Vygotsky (2006)
afirma que o brincar permite & crianca o enfrentamento e o certame dos desafios e das regras com principios
de realizar o que o jogo ou brincadeira solicita, e deste modo, vencer. Para tanto, na elaboracéo dos jogos,
tomou-se como referéncia estes autores e as afirmacdes de Kishimoto (1999), que destaca a importéncia do
brincar e que por intermédio dessa acdo se desenvolve nas criancas habilidades extremamente necessdrias
para seu desenvolvimento integral, como por exemplo, a cognicdo. Em suas afirmativas, apresenta os jogos
como capazes de desenvolver e propiciar & socializac@o, a interacdo e o didlogo entre as criancas, permitin-
do o estabelecimento e a fixacdo de regras e combinados, que possibilitam a convivéncia entre elas e a acéo
democrética.

Tendo em vista a importdncia dos jogos no processo de desenvolvimento da crianca, na cognicéo, na
aquisicdo da linguagem e no desenvolvimento de diversas habilidades, este manual foi elaborado com
descricdes bdsicas de quatro jogos criados e pensados diretamente no processo de Alfabetizacédo inicial de
Lingua Portuguesa e Matemdtica nos anos iniciais do Ensino Fundamental para o desenvolvimento humano

integral das criancas de modo lidico, motivador e significativo.
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Delineamento do Produto

O produto idealizou-se a partir da necessidade de motivar e alfabetizar a aluna PAEE com Deficién-
cia Intelectual e Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade matriculada nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, como também os demais alunos de sua turma, para além, oportunizar caminhos para a aluna
PAEE, aquém dos demais alunos no processo de alfabetizacéo, a aprender os conteddos de Lingua Portugue-
sa e Matemdtica de modo prazeroso e significativo, de acordo com suas especificidades e necessidades

educacionais.

Obijetivo dos Jogos

Contribuir no processo de ensino aprendizagem dos alunos, com ou sem deficiéncia, que apresentam
dificuldades de aprendizagem, visando facilitar os caminhos para aquisicéo da leitura e escrita na Alfabet-
izacdo inicial durante os anos iniciais do Ensino Fundamental. Corroborar com as praticas docentes mediado-

ras e mobilizadoras.

Publico-Alvo

Alunos com ou sem deficiéncia, alunos com dificuldades de aprendizagem, professores, pais, psicélo-

gos, psicopedagogos e etc. A faixa etdria dos alunos a partir de 06 anos de idade.

Os Jogos

O Alfaeduca - Multijogos Trilhando pela Alfabetizac@o, é composto por quatro jogos (Forcabol; O
que é o que é ?; Jogo da Meméria de Rimas; Trilha Matemdtical).

Caracterizam-se como recursos pedagdgicos com foco no processo de ensino e aprendizagem,
durante a Alfabetizacdo inicial nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Sdo jogos que possibilitam a construcdo dos conhecimentos de modo lidico e motivador, desenvol-
vendo, além da Alfabetizacéo, a atencéo, concentracdo, estratégia, meméria, autonomia e muito mais. Os

jogos podem ser utilizados por uma variedade de publico.
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Descricdo dos Jogos

7
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. O jogo “Forcabol” tem como objetivo geral a alfabetizacdo de Lingua 4 { Tath
Portuguesa, composto por um tabuleiro, um dado, uma roleta, cartas com . 2
|

figuras de brincadeiras, objetos escolares, alimentos, animais, profissées, frutas
e diversos objetos.

= . i , . .

\ . O jogo “O que é o que é 2" tem como objetivo o desenvolvimento e

estimulo do pensamento e da meméria. Com cartas de perguntas, as quais o
professor ou um aluno, com aquisicdo de leitura, realiza a pergunta para os

outros alunos que tém que responder escolhendo a ficha correta. As fichas de

respostas contém as mesmas imagens do jogo “Forcabol”.

. O jogo “Forcabol” tem como objetivo geral a alfabetizacéo de Lingua

Portuguesa, composto por um tabuleiro, um dado, uma roleta, cartas com

figuras de brincadeiras, objetos escolares, alimentos, animais, profissdes, frutas o

e diversos objetos. q
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. O jogo “Trilha Matemaética” tem como foco o processo de alfabetizacdo Matemdtica, no desenvolvi-

mento do raciocinio l6gico e etc. O jogo possui um tabuleiro com uma trilha do nimero 01-100 que permite,
por meio dos desafios propostos durante o seu percurso, a trabalhar o reconhecimento e conhecimento dos
nimeros, assim como sua sequéncia, o entendimento e compreensdo de antecessor e sucessor, dezenq,

unidade e centena, sistema monetdrio, operacdes matemdticas simples, nGmeros impares e pares.
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Consideracées Finais

Com vistas a contribuir para um sistema educacional de qualidade, os jogos aqui apresentados possi-
bilitam &s criancas um melhor desempenho escolar, por meio do divertimento direcionado nos jogos, na
construcdo dos conhecimentos de modo lidico e prazeroso.

Os jogos foram aplicados durante o processo inicial de Alfabetizacdo da aluna PAEE, e revelaram
dados significativos, ndo sé os auxiliaram no processo de Alfabetizacdo, mas no seu desenvolvimento
integral humano.

Destaco que a utilizacdo dos jogos oportuniza caminhos para a construcdo dos conhecimentos e de
estratégias para as criancas, corroboram para o desenvolvimento da aquisicdo da leitura e escrita na
Alfabetizacdo inicial durante os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Deste modo, espero contribuir no processo de ensino aprendizagem de todas as criancas, com ou
sem deficiéncia, que apresentam dificuldades de aprendizagem. Além disso, corroborar com as préticas
docentes e com os Atendimentos Educacionais Especializados - AEE, que buscam estratégias mediadoras e

mobilizadoras para auxiliar a todas as criancas no seu desenvolvimento humano.
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