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“A educacgdo é aquilo que sobrevive depois que tudo o que aprendemos foi esquecido.”
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ORTIGOZA, F. O. Emergéncia de tato apds Instrugcdo por Multiplos Exemplares em
criangas com Transtorno do Espectro Autista. Dissertacdo de Mestrado. Programa de Pds-
Graduagdo em Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem. Universidade Estadual
Paulista, UNESP, Faculdade de Ciéncias, Bauru, 2023.

Resumo

Repertdrios de ouvinte (i.e., comportamento controlado por estimulos verbais auditivos) e de
falante (i.e., emitir comportamentos verbais) constituem-se em cuspides comportamentais e a
integracao entre esses constituem-se em capacidades de grande importancia social. Pessoas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) podem demonstrar independéncia funcional entre
repertorios de ouvinte e falante. A Instrucdo por Multiplos Exemplares (MEI) pode promover
a interdependéncia entre esses operantes e a emergéncia de tato (comportamento sob controle
de estimulos nédo verbais) apds o treino de ouvinte. A literatura tem registrado diferentes
quantidades de exposi¢do ao ensino via MEI assim como diferentes operantes na estrutura de
ensino. Este estudo verificou o efeito MEI sobre a interdependéncia entre ouvir e falar e
emergéncia do tato em criangas com TEA. Participaram trés criancas (P1: 4 anos, menina,
VBMAPP nivel 1; P2: 4 anos, menino, VBMAPP nivel 1; P3: 5 anos, menino, VBMAPP nivel
1). O ensino e teste de tarefas de ouvinte baseado em selecéo, ecoico e tato foram realizados
via software Magnolia com trés conjuntos de estimulos. O procedimento foi: pré-teste de
ouvinte, tato e ecoico (trés conjuntos); treino de ouvinte/teste de tato e ecoico (conjunto 1); MEI
de ouvinte/tato/ecoico (conjunto 2); teste de tato e ecoico (conjunto 1); treino de ouvinte/teste
de tato e ecoico (conjunto 3); pos-testes (trés conjuntos). Os pré-testes evidenciaram
variabilidade entre os operantes de ouvir e falar e tato em torno de 60% de acertos; o treino de
ouvinte aumentou a porcentagem de acertos em tatos (80% para dois participantes); apos a
exposi¢do ao MEI com um unico conjunto de estimulos observou-se na integracdo entre ouvinte
e falante (conjunto 2) e tatos com precisdo de 100% para os trés participantes (conjunto 3),
demonstrando o potencial do MEI sobre a emergéncia de comportamento de falante apods a
aprendizagem do comportamento de ouvinte.

Palavras-chave: Instru¢cdo por Multiplos Exemplares; Emergéncia de tato; Transtorno do
Espectro Autista; Comportamento Verbal.



ORTIGOZA, F.O. Tact Emergency After Multiple Exemplar Instruction in Autism
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Abstract

Listener repertoires (i.e., behavior controlled by auditory verbal stimuli) and speaker repertoires
(i.e., emitting verbal behaviors) constitute behavioral cusps and the integration between these
constitute capabilities of great social importance. People with Autism Spectrum Disorder
(ASD) can demonstrate functional independence between listener and speaker repertoires.
Multiple Exemplar Instruction (MEI) can promote interdependence between these operants and
the emergence of tact (behavior under the control of non-verbal stimuli) after listener training.
The literature has recorded different amounts of exposure to teaching via MEI as well as
different operators in the teaching structure. This study verified the MEI effect on the
interdependence between listening and speaking and the emergence of touch in children with
ASD. Three children participated (P1: 4 years old, girl, VBMAPP level 1; P2: 4 years old, boy,
VBMAPP level 1; P3: 5 years old, boy, VBMAPP level 1). Teaching and testing of selection-
based, echoic, and tact-based listener tasks were performed via Magndlia software with three
sets of stimuli. The procedure was: listener, tact and echoic pre-test (three sets); listener
training/tact and echoic testing (set 1); MEI of listener/tactile/echoic (set 2); tact and echoic test
(set 1); listener training/tact and echoic testing (set 3); post-tests (three sets). The pre-tests
showed variability between the listening, speaking and tact operants at around 60% correct;
listener training increased the percentage of correct tacts (80% for two participants); after
exposure to the MEI with a single set of stimuli, integration between listener and speaker (set
2) and tacts with 100% accuracy for the three participants (set 3) was observed, demonstrating
the potential of the MEI on the emergence of behavior speaker after learning listener behavior.

Keywords: Instruction by Multiple Exemplars; Tact emergency; Autism Spectrum Disorder;
Verbal Behavior.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1. Conjuntos de estimulos utilizados.

Figura 2. llustracdo dos tipos de tentativas utilizadas no programa.

Figura 3. Fluxograma das etapas de ensino.

Figura 4. Porcentagem de respostas corretas dos comportamentos de tato (losango), ouvinte
(barras brancas) e ecoico (tridngulo) nos testes interpostos entre as fases de ensino de ouvinte e

MEI com os diferentes conjuntos de estimulos.

Figura 5. Porcentagem geral de acertos dos comportamentos de falante com o conjunto 3 de
estimulos, onde tato (losango) e triangulo (ecoico).

Figura 6. Porcentagem geral de acertos do comportamento de tato com o conjunto 3 de
estimulos, nas fases: pré-teste, pos-teste e follow-up.



LISTA DE TABELAS
Tabela 1. Tabela de participantes.

Tabela 2. Fases do programa, 0s nimeros representam os conjuntos de estimulos (conjunto 1;
conjunto 2; conjunto 3 e conjunto 4).

Tabela 3. Rotina de tentativas na fase de pré-teste: instrucdo, estimulo, operante, tipo de
resposta e conjunto de estimulos.

Tabela 4. Rotina de tentativas do treino de ouvinte com estimulos do conjunto 1.
Tabela 5. Rotina de tentativas do teste de falante (ecoico e tato) com estimulos do conjunto 1.

Tabela 6. Rotina de tentativas estruturadas em MEI linear e randomizado com estimulos do
conjunto 2

Tabela 7. Porcentagem avaliada em integridade do procedimento e analise de concordancia.

Tabela 8. Numero de exposic¢des de ensino do MEI (linear e randomizado) e porcentagens de
acertos.

Tabela 9. Numero de exposi¢fes de ensino de ouvinte com 0s respectivos conjuntos e
porcentagens de acertos.



LISTA DE ABREVIATURAS

APA — American Psychiatric Association

ABA — Applied Behavior Analysis

CMMS-3 - Escala de Maturidade Mental Columbia 3

VB-MAPP — Verbal Behavior Milestones Assessment and Placement Program
MEI — Multiple Exemplar Instruction

LADS — Laboratorio de Aprendizagem, Desenvolvimento e Salde

TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TCUD- Termo de Compromisso de Utilizacdo dos Dados

TEA — Transtorno do Espectro Autista



LISTA DE ANEXOS

ANEXO A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
ANEXO B — Termo de Compromisso dos Pesquisadores
ANEXO C - Termo de Compromisso de Utilizacdo dos Dados

ANEXO D- Parecer do Comité de Etica em Pesquisa



SUMARIO

L INTRODUGAO.... oottt sttt en et nens 17
2 METODO ...ttt 30
2.1 PAITICIPANTES. ... ettt sttt ettt ettt e e st e st e e be e st e s st e nbeeneeebe e beeneesreenaeeneeaneens 30
2.2 ASPECTIOS BLICOS. .. veeuvieuieitie ittt e ettt ete et s et e e e s te et e et e e s e e s be e teessesbeebeeseesaeesbeeneeereenreeneeas 30
2.3 AMDIENTE. ... coiiiiiee bbb b e e e b nre s 31
2.4 Variaveis dependente € iNAePENAENTE. .........cviireiriierieeee e e 31
2.5 ESHIMUIOS. ..ottt ettt b r e e e nes 31
2.6 INSTTUMENTOS € MALEITAIS. .. eeuveiveeitieiieitie ettt sttt b ettt e et esreenbeenee e 32
2.7 DEIINEAMENTO. ....c.ueiiiiiitiiiteete ettt b ettt bt et sb et e et e sbeenbeennesnne s 33
2.8 ProCedimento gEIal........ccueiiiieiie et et a e e 34
e N TP 35
TN o =T (TS (-SSP 37
2.9.2 Treino de ouvinte e testes de falante..........oooeieiiii e 39
2.9.3 Multiple Exemplar INSEFUCTION.........ccviiiiiieic e e 40
2.9.4 POs-teste de Talante..........cveviiiieiiee e .41
2.9.5 Treino de ouvinte e testes de falante.........cooevieieii i 41
2.9.6 POS-TESLE JEIAL......cuiiiecie et sra e nre et 42
FZNe A oo 1 (0 o TSRS 42
2.10 Procedimento de analise de reSUltados ..........cooeieiiiiiiieiiienineee e oo 42
2.11 Andlise de concordancia entre 0DSErVAUOIES..........cccveveieireieieiere e o 43
2.12 Anélise da integridade do proCedimentO..........cccviveieierierieie e 43
B RESULTADOS......o ottt s et et se ettt ene et et e e e nesteeeneenas 45
B DISCUSSAOD. ...ttt 52
REFERENCIAS. ..ottt sttt 57

ANEXOS... e 62



17

INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é classificado no DSM-V como um transtorno
de neurodesenvolvimento é caracterizado por prejuizos ou excessos comportamentais em trés
esferas de comportamento: 1) interacao social; 2) linguagem e padrdes de interesses restritos; e
3) comportamentos repetitivos e estereotipados. Essas caracteristicas devem estar presentes
antes dos trés anos de idade e deve haver o preenchimento de mais de um critério
comportamental em cada uma das trés esferas de comportamento. O diagndstico é clinico e
baseado em evidéncias comportamentais. E classificado em trés niveis de gravidade a depender
da necessidade de suporte: Nivel 1 — “Exigindo apoio”; Nivel 2 — “Exigindo apoio substancial”;
e Nivel 3 — “Exigindo apoio muito substancial” (APA, 2013).

Segundo numeros estatisticos recentes publicados em 23 de marco de 2023 pelo Centro
de Controle de Doencas e Prevencdo (CDC, 2023) dos Estados Unidos hd uma prevaléncia de
uma crianga no espectro autista para cada 36. O numero de diagnésticos de meninos continua
3,8 vezes maior que o de meninas. Pires e Jou (2016) afirmam que no Brasil ha
aproximadamente 600 mil pessoas com TEA, sendo considerada a forma tipica do transtorno.
Nesse sentido, 0s novos nimeros mostram que 0s diagnasticos de autismo continuam crescendo
significativamente. No entanto, por meio da pesquisa de Maenner, Shaw, e Bakian et al. (2021)
é sugerido que ndo ha mais predominancia de pessoas com autismo, porém, mais casos estao
sendo diagnosticados.

A Anélise do Comportamento Aplicada tem oferecido resultados eficazes no
desenvolvimento de procedimentos de ensino de habilidades verbais, apoiados em recursos
tedricos e experimentais que auxiliam tanto na compreensdo como no planejamento de
intervengOes (Lovaas, 1987; Mcechin, Smith, Lovaas, 1993; Sallows, Graupner, 2005). Para a
Analise do Comportamento, o autismo é um transtorno de déficits e excessos comportamentais
gue possui uma base bioldgica, sendo passivel de mudangas comportamentais por meio de
cuidados intensivos e cuidadosamente planejados e facilitando as interages construidas nos
ambientes fisico e social (Green, 2001).

Criangas com TEA podem ou néo apresentar dificuldades frente ao desenvolvimento ou
aquisicdo do comportamento verbal, podendo assim, se enquadrar na designacdo genérica de
repertorio verbal minimo que, embora pouco especifica, tem a vantagem de designar uma
condigdo, baseada no conjunto de comportamentos que apresenta em vez da categoria
nosolégica. De acordo com Mcilvane, Gerard, Kledaras, Mackay e Linonello-Denolfi (2016),

0 conceito de repertorio verbal minimo tem sido empregado para se referir a uma populacao
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com repertorio verbal limitado, ndo especificamente a populacdo com TEA, comparado a
individuos com desenvolvimento tipico, que desenvolveriam o repertdrio verbal funcional sem
a necessidade de uma programacao explicita de contingéncias de ensino (Mcilvane; Gerard;
Kledaras; Mackay; Lionello-Denolf, 2016). Entre as dificuldades que as criangas podem
apresentar frente a aquisicdo do comportamento verbal sdo: déficits da comunicacdo geral,
aprendizagem de codigos escritos e deficits da comunicacao interpessoal que acarretam atrasos
importantes no desenvolvimento da linguagem se comparadas com seus pares da mesma idade.
De maneira geral demonstram limitada capacidade de aprendizagem de relagGes verbais e
comportamento simbdlico, quando comparadas a seus pares tipicos, e tendem a desenvolver
essas habilidades mediante com a exposi¢cdo a condicdes especialmente planejadas (Greer et
al., 2005; Greer; Stolfi; Pistoljevic, 2007; Mcilvane et al., 2016; Kledaras; Gerard; Twyman;
Mcilvane, 2016; Mcilvane; Kledaras; Gerard; Wilde; Smelson, 2010).

Criangas com diagnostico de TEA Nivel 3 apresentam, como uma de suas possiveis
necessidades, estabelecer o repertério verbal inicial e elementar e/ou expandi-lo. Neste
contexto, individuos com TEA tém sido alvo de pesquisas em comportamento verbal que
descrevem procedimentos de ensino, verificam sua eficacia e potencial gerativo de tal forma
que podem incorporar curriculos de ensino tal como o proposto pela Teoria do
Desenvolvimento do Comportamento Verbal (Greer; Speckman, 2009; Conceigdo et al., 2022);
Greer; R0ss,2008. Greer e Speckman, (2009) oferecem um relato de como o comportamento
verbal evolui ao longo da vida do individuo (ontogénese) de maneiras que levam a juncdo das
funcdes de ouvinte e falante, isto €, ao observarem interagdes entre falantes e ouvinte em relacdo
ao ambiente, aprendem a responder como falantes e ouvintes sem a necessidade de ensino
direto. E, uma vez demonstradas as cuspides/capacidades, procura determinar como as crian¢as
podem ser melhor ensinadas. Desenvolver um repertorio verbal permite que esses individuos
possam se relacionar com seus pares de maneira funcional, seja em contextos sociais ou
académicos (Greer; Ross, 2008; Guerra; Almeida-Verdu, 2016; Gomes; Souza, 2016). Em
especial, o interesse desse trabalho recai sobre criangas com TEA que ndo apresentam
comportamento verbal de tato, ou criangas que tem esse repertério fracamente estabelecido.

Para Skinner (1957), o comportamento verbal age sobre o ambiente social e é alterado
pelas consequéncias que provoca nele. Porém, ndo altera o ambiente por meio de acGes
mecanicas diretas (como o0 comportamento operante ndo-verbal), mas depende da agdo mediada
por outra pessoa. Segundo Matos (1991), o comportamento verbal é essencialmente definido

pelo efeito sobre o comportamento do outro e, portanto, pelo seu carater relacional (no caso,



19

uma relagdo social). Pode-se dizer que o comportamento verbal é basicamente uma relacéo
entre 0 ambiente social, representado pelo outro, 0 ouvinte, e um organismo vivo, o emitente.

Skinner (1957) descreveu seis tipos de operantes verbais elementares baseado nas
variaveis de controle responsaveis pela ocorréncia e manutencao das respostas verbais: mando,
tato, ecoico, intraverbal, textual e transcricdo. No mando o estimulo discriminativo é o estado
interno (motivacao) e a consequéncia é especificada pela resposta e mediada por um ouvinte.
No tato, operante alvo deste trabalho, o estimulo discriminativo € ndo verbal e pode ser pessoas,
objetos, sensa¢fes, acontecimentos, entre outros, a resposta é convencionada pela comunidade
verbal e a consequéncia é social. No ecoico, operante pré-requisito para o tato, o estimulo
discriminativo € sonoro, a resposta tem correspondéncia estrutura com o estimulo auditivo
antecedente e a consequéncia é social, podendo por exemplo ter a aprovacéo de outras pessoas.

No intraverbal, o estimulo discriminativo é o préprio comportamento verbal anterior
(podendo ser o comportamento verbal de outra pessoa, o qual o sujeito acompanha ou ouve) e,
diferentemente do ecoico, a resposta ndo tém correspondéncia estrutura com o estimulo
discriminativo que a antecede. No operante textual, os estimulos discriminativos sdo verbais
visuais textuais (i.e., palavras escritas) e a consequéncia é social. Na transcri¢do, o estimulo
discriminativo pode ser sonoro, podendo ser palavras ditas por alguém, o produto da resposta
deve ter correspondéncia funcional com o estimulo auditivo (e.g., tomar ditado) e a
consequéncia é social; no transcritivo, o estimulo discriminativo também pode ser visual textual
e 0 produto da resposta deve ter correspondéncia textual com o estimulo antecedente (e.g.,
copia) e a consequéncia também € social . Para o presente projeto de pesquisa, 0 tato serd
destacado por trazer implicagdes conceituais e aplicadas importantes.

O tato é um operante verbal muito frequente na comunicacao entre seres humanos. Ele
compreende o comportamento de falar sobre si mesmo e sobre 0 mundo (Skinner, 1957). Os
estimulos antecedentes passam a controlar respostas de tato por meio das condi¢cdes que a
comunidade verbal cria para que a pessoa que tateia observe o objeto ou evento, relate-o e tenha
seu relato consequenciado adequadamente por reforcamento generalizado (Skinner, 1972). De
acordo com Skinner, “O tato surge como 0 mais importante dos operantes por causa do controle
Unico exercido pelo estimulo antecedente” (1957, p. 82), onde no caso o estimulo antecedente
ao tato é um estimulo ndo verbal.

O tato se caracteriza pela emissdo de respostas verbais mediante estimulos
discriminativos antecedentes ndo-verbais acessados pelo falante, sendo comparado, portanto,
com o comportamento ndo verbal do tatear, o qual se mantem por consequéncias sociais entre

o0 estimulo discriminativo e a resposta. Este operante é reforcado ndo pela alteracdo do meio
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fisico, como no caso do mando (mesmo que dependa do comportamento de outra pessoa), mas
sim por reforcos generalizados advindos do meio social. Como por exemplo, a emissdo da
palavra “Chuva” na presenga do som da chuva, da agua sentida na pele, do cheiro de terra
molhada ou da visualizacdo da precipitacdo de agua, beneficiando o ouvinte, que reforca tal
resposta do falante (Skinner, 1957).

De acordo com Sundberg (2015), na auséncia de um forte repertorio de tato, outros
operantes como mandos, intraverbais e autocliticos poderiam tornam-se bastante limitados, ou
mesmo prejudicados de varias maneiras. Assim, surge o tato como o operante verbal mais
importante ndo apenas por causa de seu tipo Unico de controle de estimulos, mas também porque
outros tipos de comportamento verbal podem ser dependentes do tato. Com o operante verbal
mando, para solicitar uma bebida, por exemplo, € necessario tated-lo (e.g., “Me da agua, por
favor”). J& com o operante verbal intraverbal, para completar uma frase, é necesséario tatear o
contetdo da resposta (e.g., “Nos escovamos 0s...[dentes]”). A aquisi¢do de tatos depende de
dois pré-requisitos, 0 comportamento ecoico e 0 comportamento de ouvinte.

O ecoico € um operante verbal vocal apresentado jA& no estagio inicial do
desenvolvimento tipico quando o balbucio se torna diferenciado e passa a ser controlado
discriminativamente pela fala do interlocutor, sendo sua caracteristica fundamental a
correspondéncia ponto a ponto entre o que é apresentado como estimulo discriminativo auditivo
e a resposta ecoica; ha uma identidade estrutural entre estimulo e resposta, sendo mantida por
reforcadores sociais, como a aprovagdo. Um ponto importante € a relacdo temporal, ou seja, a
resposta ecoica deve ser emitida logo ap6s a apresentacdo do modelo (Skinner, 1957). Segundo
Ross e Greer (2008), o repertério de ecoico é, geralmente, o primeiro a ser desenvolvido por
criancas pequenas e, uma vez que a capacidade ecoica é estabelecida, mandos e tatos podem
ser ensinados. Para que a crianca desenvolva ecoicos, o adulto necessita arranjar contingéncias
de forma a colocar a resposta vocal da crianca sob controle das condicdes relevantes do
ambiente.

De acordo com Barros (2003) o comportamento de ecoico séo respostas verbais, vocais
(ou motoras no caso de cddigos verbais gestuais), controladas por estimulos discriminativos
verbais auditivos (ou visuais, no caso de cddigos gestuais) e mantidos por reforcadores sociais,
desde que haja identidade estrutural entre a resposta e o estimulo. A resposta reproduz
formalmente o estimulo discriminativo verbal apresentado, devendo haver identidade de
propriedades fisicas entre a resposta e o estimulo - para que haja reforcamento. Através do
comportamento ecoico, aprendem-se unidades comportamentais da fala e, por isso, ele € muito

importante para a aprendizagem de outros operantes verbais.
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Segundo Skinner (1957/1992), o comportamento de ouvinte é crucial para a ocorréncia
de um episodio verbal, ou seja, de uma sequéncia de comportamentos que envolve o
comportamento verbal de individuos alternando-se enquanto falantes e ouvintes. Mas,
principalmente, porque é o comportamento do ouvinte que reforga os comportamentos verbais
do falante, Por exemplo, ao descrever um episodio verbal, no qual o falante pede um copo de
agua, Skinner enfatiza que a fala ndo trara o copo de 4gua de forma mecanica, e sim de maneira
indireta, por meio de diferentes eventos, dentre os quais por afetar o comportamento do ouvinte
(Skinner, 1957/1992, p.1). Em relacdo ao comportamento de ouvinte por selecdo, Michael
(1982) refere-se as relagdes de discriminagdes condicionais, onde um estimulo condicional
auditivo altera um estimulo discriminativo com os comportamentos de apontar ou tocar um
estimulo em particular, ndo envolvendo outras topografias de comportamentos distintas. A
topografia de apontar, tocar, ou, de alguma forma, indicar o estimulo em particular é sempre a
mesma, diferentemente do ecoico o tato, nos quais a depender do estimulo discriminativo, pode
alterar completamente a topografia da resposta emitida.

Através das definicdes de comportamento de ouvinte e falante, no caso desta pesquisa,
de tato e ecoico, observa-se que estes sdo controlados por variaveis diferentes. Enquanto que o
comportamento de ouvinte é controlado por estimulos auditivos antecedentes, 0 comportamento
de tato é controlado por estimulo antecedente ndo verbal. Por outro lado, enquanto que o
comportamento ecoico é controlado por estimulo auditivo antecedente, assim como o
comportamento de ouvinte, a resposta demandada € topograficamente diferente da selecdo
demandada pelo comportamento de ouvinte. De maneira anéloga, embora o tato e o ecoico
possam apresentar uma mesma topografia vocal, sdo controlados por estimulos antecedentes
diferentes. Segundo Simoes, Medeiros e Viegas (2020), Skinner concluiu que, se uma pessoa
aprende a emitir comportamentos de ouvinte sob controle discriminativo de certos estimulos
verbais (e.g., uma palavra), ndo necessariamente ela emitira comportamentos de falante que
produzam os mesmos estimulos verbais sem um treino especifico. Também ndo se deve
pressupor que, quando um comportamento verbal com dada topografia de respostas (e.g., uma
palavra) é treinado, ocorra, sem treinos especificos, a emissdo de comportamento de ouvinte
sob o controle discriminativo de estimulos verbais advindos da mesma resposta. Para Skinner
(1957), portanto, os comportamentos de ouvinte e falante sdo independentes funcionalmente.

Horne et al. (2006) investigaram se o comportamento de tato emergiria se 0
comportamento do ouvinte fosse ensinado a 14 criangas neurotipicas de 1 a 4 anos. O
procedimento de ouvinte consistia em apresentar um conjunto com seis estimulos aleatorios do

conjunto de forma de madeira para cada crianca, as palavras faladas eram /zog/ e /vek/. Os seis
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estimulos foram separados em pares, onde para cada par, um estimulo foi designado com vek e
0 outro como zog. Frente ao primeiro par de estimulos, o experimentador perguntava: “Olhe
para eles, vocé pode me dar 0 zog?”e alternava com perguntas “VOcé pode me dar o vek? ”. As
respostas corretas e incorretas eram consequenciadas diferencialmente. O critério utilizado era
sete para oito respostas corretas com dois blocos consecutivos e, quando o critério foi atingido,
modificavam para o segundo e terceiro par consecutivamente. Os resultados deste estudo
mostraram que 0 treinamento do ouvinte estabeleceu um comportamento de falante nédo
ensinado em 10 das criangas. Mostraram que a maioria (mas ndo todos) os participantes
adquiriram comportamento de falante ndo ensinado. Nesses estudos, o comportamento do
falante, ndo ensinado, apenas testado, emergiu para a maioria dos participantes. De acordo com
a taxonomia de Hawkins, Gautreaux e Chiesa (2018), o termo nomeacdo unidirecional do
falante pode ser aplicado ao tipo de comportamento emergente.

O estudo de Lee (1981) avaliou a relagdo entre os repertorios de falante e ouvinte em
duas criancas (9 e 10 anos) avaliadas com deficiéncia intelectual. Para o treino de ouvinte, um
objeto era colocado a direita ou esquerda de acordo com a instrucdo do experimentador. Para
falante, um objeto era colocado a esquerda ou direita, a resposta a ser treinada era dizer
“esquerda” ou “direita” de acordo com a posi¢do do objeto. Os resultados demonstraram que 0
treino de ouvinte ndo levava ao surgimento do repertorio de falante, mas o oposto ocorria, ap6s
o treino de falante a resposta de ouvinte emergiu. Apos os participantes serem treinados tanto
em ouvinte quanto falante, as mudancas que foram reforcadas em falante levaram a ocorrer
mudancas em ouvinte, mas 0 oposto ndo ocorreu. Com isso, para ambos 0s participantes, a
transferéncia foi apenas unidirecional, isto é, de falante para ouvinte, mas ndo de ouvinte para
falante.

Lamarre e Holland (1985) investigaram a relacdo entre mandos e tatos. Os
pesquisadores queriam verificar se treinando uma resposta verbal de tato emergiria quando as
contingéncias eram de mando, uma vez que sdo operantes de mesma topografia. Participaram
nove criangas com idades entre 3 anos e 5 meses a 5 anos com o desenvolvimento tipico. Os
participantes foram divididos e as criancas de nimero 1 a 4 receberam treino de mando, foram
testados para o surgimento de tatos. O treino de mando consistia em frente a dois objetos da
crianga, 0 experimentador treinava a crianca a responder a pergunta com as respostas de
posigdes: direita ou esquerda. E entdo, o experimentador perguntava: “Onde vocé quer que eu
cologue o objeto (especifico)?”, o refor¢o era colocar o objeto na posicdo que a crianca
solicitasse (treino de mando). No teste de tato dois objetos eram colocados na frente da crianga

e 0 experimentador perguntava a posicdo de um dos objetos, com respostas de direita ou
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esquerda e o reforco era perguntar para a crianca onde que ela gostaria que o experimentador
colocasse o objeto, na posicdo direita ou esquerda. Depois, eles receberam o treino de tato e
foram testados o repertorio de mando. Os participantes de numeros 5 a 9 receberam primeiro o
treino de tato e testados mandos; em seguida receberam treino de mandos e testaram tatos. As
respostas testadas de tato ou de mando, para todos os participantes, foram de baixas
porcentagens de acertos e condizentes com a afirmacdo de que a aquisi¢do de mandos e tatos
sdo funcionalmente independentes.

Nuzzolo-Gomez e Greer (2004) observaram os efeitos da randomizagao de tentativas de
tatos e de mandos denominada de Multiple Exemplar Instruction (MEI) sobre a integracédo
desses operantes de mesma topografia. Por integracdo compreende-se a interdependéncia
funcional, aferida quando apods o ensino de um operante para um estimulo (e.g., tatear “sopa”
ao ver a figura de um prato de sopa), outro operante emerge quando as contingéncias favoraveis
estéo presentes (e.g., pedir por “sopa” em uma situa¢do de privagdo alimentar e oportunidade
de alimentacdo, como a hora do almog¢o). O alvo era a emergéncia de expresses verbais
(substantivos e adjetivos) com mandos e tatos ndo ensinados para pares de objetos-adjetivo com
um delineamento de multiplas sondas em quatro criancas com atraso de linguagem e autismo.
Nos testes de sondagem pré-experimentais, foi observado que nenhuma das criangas emitiram
tatos ou mandos para os todos 0s conjuntos de estimulos. Na linha de base foi ensinado tatos
ou mandos para cada crianca e ap0s recebiam tentativas de sondagem com os operantes verbais
ndo ensinados, onde nenhuma das criangcas emitiu operante verbal que ndo foi ensinado,
demonstrando a independéncia funcional entre tatos e mandos. O ensino foi conduzido com um
novo conjunto de estimulos, foram colocados em rotatividade (designado como MEI) os
operantes de tato e de mando, até que atingissem critério de 100% de acertos para os dois
operantes. Apos essa fase, as criancas foram novamente sondadas para os tatos e mandos ndo
ensinados (conjunto um), sendo assim, todas as criangas emitiram tatos e mandos ndo ensinados
para o conjunto um de estimulos. Ao final, o conjunto trés foi ensinado com tatos ou com
mandos e houve assim emergéncia de operantes verbais (tato ou mando) ndo ensinados,
demonstrando que a interdependéncia funcional pode ser obtida desde que circunstancias de
ensino sejam devidamente planejadas.

De acordo com Merlin (2017), O Multiple Exemplar Instruction — MEI (Instru¢do por
Multiplos Exemplares em portugués) é um procedimento de ensino de reconhecida eficacia no
estabelecimento de operantes verbais e na integracao entre repertorios de ouvinte e de falante,
principalmente em populagdes com nenhum ou pouco repertdrio verbal. Especificamente, o

MEI é uma forma de estruturar o ensino e consiste na rotatividade de operantes com diferentes
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topografias (baseada em selecdo, topografia de fala ou topografia de escrita) e relagGes de
controle de estimulo (auditivos, textuais, pictéricos).

A Instrucéo por Multiplos Exemplares (Multiple Exemplar Instruction) é uma forma de
estruturar o ensino de operantes verbais que pode promover a interdependéncia funcional entre
diferentes operantes e induzir a nomeacdao bidirecional (Santos; Souza, 2020). O MEI é eficaz
para ensino de novos repertorios, onde ao colocar diferentes operantes verbais em rotatividade
(maltiplos controles de estimulos e multiplas topografias de respostas), favorece o controle
compartilhado dos estimulos envolvidos sobre as respostas envolvidas (GREER; ROSS, 2004;
2008), por exemplo, 0 mesmo estimulo que é apontado em uma resposta de ouvinte apds o
estimulo auditivo ser apresentado, também controla a resposta de tato; de maneira analoga, o
mesmo estimulo auditivo que € discriminativo para a resposta de apontar, controla a resposta
ecoica.

Greer e Ross (2004) descreveram como funges comunicativas de falante podem ser
induzidas a partir de uma histéria de exposicdo a Instrucdo por Multiplos Exemplares sugerindo
procedimentos de ensino de comportamento verbal gerativo, isto é, a partir do ensino de alguns
exemplares, emergem relagOes entre estimulos ndo diretamente ensinadas. Greer e Speckman
(2009) denominam o ensino baseado em respostas de falante e de ouvinte a um conjunto de
estimulos como Instrucdo por Maltiplos Exemplares (ou MEI, no inglés) e a circunscreve como
variavel independente na inducdo da nomeacgédo. Por nomeacao compreende-se comportamento
bidirecional, envolvendo comportamento de falante e de ouvinte (Horne; Lowe, 1996; Miguel,
2016; Hawkins; Gautreoux; Chiesa, 2018).

A nomeacdo bidirecional ocorre quando o comportamento do ouvinte é ensinado a um
individuo e o comportamento do falante emerge para esse mesmo individuo e vice-versa
(Catania, 1999; Horne; Lowe, 1996). Hawkins, Gautreaux e Chiesa (2018) realizaram uma
desconstrucdo da nomenclatura bidirecional e propuseram uma taxonomia, onde a nomeagao
foi subdividida em seis subtipos de comportamento a depender das condigdes de ensino e
comportamento gerado ou emergente. Subtipo 1: ensino do comportamento de falante e teste
do comportamento correspondente do ouvinte ndo ensinado (uma Relacdo Unidirecional);
Subtipo 2: ensinando o comportamento do ouvinte e testando o comportamento correspondente
do falante ndo ensinado (uma Relacdo Unidirecional); Subtipo 3: Testando uma relacdo
bidirecional entre 0 comportamento do ouvinte apés treino de falante, e do falante apos treino
de ouvinte (uma Relacéo Bidirecional); Subtipo 4: O surgimento do comportamento do ouvinte
ndo ensinado ap6s uma experiéncia linguistica incidental, como por observacdo da interacdo

entre duas pessoas em relacdo ao ambiente compartilhado; Subtipo 5: O surgimento do
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comportamento do falante ndo ensinado apds uma experiéncia linguistica incidental; e o
Subtipo 6: O surgimento do comportamento de ouvinte e de falante nao ensinados (envolvendo
bidirecionalidade), ap6s uma experiéncia incidental de linguagem, onde no cotidiano, uma
crianca com o desenvolvimento tipico aprende o comportamento verbal bidirecional sob
condigdes incidentais, de modo espontaneo. Durante o estudo da nomeacéo e seus subtipos
podem derivar procedimentos de ensino que auxiliem a estabelecer comportamento verbal novo
em criancas com TEA. Considerando essa taxonomia, este trabalho se enquadra no Subtipo 2:
ensino do comportamento de ouvinte e teste do comportamento correspondente do falante néo
ensinado (uma relagdo unidirecional).
Conceicao et al. (2022) acrescentam,
Uma capacidade é uma classe especial de clUspide que permite a crianca
aprender ndo apenas entrando em contato com novas contingéncias, mas
também de novas maneiras que a crianca ndo poderia fazer antes de apresentar
a mudanga comportamental (Greer, 2008; Greer & Speckman, 2009).
“Quando as criangas adquirem a capacidade (ou seja, controle de estimulos)
de aprender a linguagem ou 0 comportamento verbal, incidentalmente, isso
ndo é apenas um ponto critico, mas também uma mudanga na forma como a
crianga pode aprender a responder verbalmente” (Greer, 2008, p. 369).
Notavelmente, a Nomenclatura Bidirecional ou BiN é uma dessas cuspides
que também é uma capacidade, que permite que um individuo aprenda
conjuntamente como ouvinte (respondendo “Onde esta o papagaio?”) e falante
(dizendo “Isso ¢ um papagaio!”) a partir da exposi¢cdo sozinho. Pesquisas
recentes indicam que BiN também serve como um pré-requisito para
repertorios criticos de resolucdo de problemas, faz parte do individuo se tornar
mais plenamente verbal e esta correlacionado a relagGes derivadas ou redes de
coordenacdo (Frank, 2018; Ma et al., 2016; Miguel 2016; Morgan et al., 2020,

traducédo nossa).!

! Trecho original: A capability is a special class of cusp that allows the child to learn not only by contacting new
contingencies, but also in new ways in which the child could not do before presenting the behavioral change (Greer,
2008; Greer & Speckman, 2009). “When children acquire the capability (i.e., stimulus control) to learn language
or verbal behavior incidentally this is not only a cusp, but also a change in how the child can learn verbal
responding” (Greer, 2008, p. 369). Notably, Bidirectional Naming or BiN4is one such cusp that is also a capability,
which allows an individual to learn jointly as a listener (responding to “Where is the parrot?”’) and speaker (saying
“That is a parrot!”) from exposure alone. Recent research indicates that BiN also serves as a prerequisite to critical
problem-solving repertoires, is part of the individual becoming more fully verbal and is correlated to derived
relation or networks of coordination (Frank, 2018; Ma et al., 2016; Miguel 2016; Morgan et al., 2020).
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Na atualidade alguns conflitos estdo sendo resolvidos e discutidos sobre
comportamentos verbal, de acordo com Perez (2022), uma visao integrativa, portanto, devera
enfrentar entre autores diversos, que propdem suas proprias organiza¢Ges do continuum da
modelagem das unidades funcionais do comportamento verbal, dos quais derivam seus
respectivos programas de ensino de linguagem (e.g. Dixon et al., 2017; Greer; Ross, 2008). Por
sorte, a eficacia de uma visao funcional da linguagem, agora, ja é suficientemente madura para
enfrentar os desafios praticos que seu efeito Gltimo impde: beneficiar amplamente aqueles que
necessitam aprender as diversas instancias do continuum ou ganhar maior fluéncia em cada um
dos seus niveis propostos. E vélido ressaltar que essa convergéncia esta sendo discutida na
literatura atual, porém o alvo especifico neste trabalho é sobre o MEI ser potencial para
emergéncia do comportamento verbal de tato. Em outras palavras, o escopo deste trabalho nédo
abrange a BiN e se restringe ao estudo das condi¢des necessarias para a emergéncia de tato,
como uma capacidade importante para a ampliacdo de vocabulario e que estd ausente ou
pobremente estabelecida em criangas com TEA.

O MEI, além de seu potencial para a inducdo da BiN, tem sido utilizado para verificacdo
da emergéncia do tato (Pereira; Almeida-Verdu, 2016; Mascotti, 2019; Santos; Souza, 2020).
O MEI pode ser usado de diversas formas e frente a isso tem sido usado para possibilitar a
interdependéncia funcional entre operantes verbais (Lafrance; Tarbox, 2020), integracdo de
falante e ouvinte (Pereira; Assis; Almeida-Verdu, 2016; Santos; Souza, 2020).

De acordo com a reviséo de Lima e Souza (2020) em pesquisa nas bases de dados Wiley,
PUBMED, SciELO, Web of Science e Scopus, foram encontrados 12 artigos que tiveram o
MEI como procedimento principal. O MEI era organizado em duas diferentes estruturas,
linear/sequencial e randomizado.

O MEI linear/sequencial é caracterizado por uma sequéncia de diferente operantes para
um mesmo estimulo. Por exemplo, considerando a palavra bola, implica em uma sequéncia de
tentativas de ouvir e repetir a palavra bola; seguida de ouvir a palavra bola e selecionar a figura
de uma bola em vez da figura de uma panela; seguida da tentativa e ver a figura de uma bola e
dizer “bola”. O MEI randomico apresenta a rotagdo de operantes para diferentes estimulos de
maneira mais aleatéria. O MEI linear/sequencial pode se constituir em uma estratégia de ensino
na qual se objetiva minimizar a ocorréncia de erros. Lima e Souza (2020) identificaram a
sequéncia de MEI linear para randomizado em trés estudos (i.e., Guerra; Almeida-Verdu, 2020;
Merlim et al., 2019; Rique et al., 2017), dos quais somente um teve como participantes criangas
com TEA (Guerra; Almeida-Verdu, 2023). Adicionalmente aos resultados reportados por Silva

e Souza (2020), outros dois estudos do mesmo laboratorio adotaram a sequéncia MEI linear
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para randomizado em criangcas com TEA (i.e., Mascotti, 2019 [Estudo 3 para os
comportamentos de tato, ecoico e ouvinte]; Matsunaka, 2022 [comportamentos de tato para
estimulos bi e tridimensionais e ouvinte]).

Da revisdo realizada por Lima e Souza (2020) foram extraidos os estudos que
apresentam como alvo a emergéncia de tato ap06s o treino de ouvinte, que sdo: Fiorile e Greer
(2007), Greer et al (2007), Santos e Souza (2016), e acrescentados os estudos de Mascotti
(2019) e Matsunaka (2022). Os dados de analise da revisdo foram: nimero de participantes,
diagnosticos especificos, estruturacdo de MEI e resultados. Foram acrescentados o uso de
instrumentos de caracterizagdo dos participantes, escalas utilizadas e o niUmero de conjuntos de
estimulos treinados em MEI necessarios para a demonstracao do tato emergente.

Nota-se que Fiorile e Greer (2007) e Greer et al. (2007) apresentaram uma estruturacao
de MEI similar composto por tentativas de emparelhamento com o modelo de identidade e
tentativas de tato (IDMTS+tato), porém foram realizadas com criancas com idades e
diagnosticos diferentes. Greer et al. (2007) foram citadas as avaliacdes e escalas especificas
realizadas para testagem antes do seguimento do estudo, tais como: Vineland Adaptive
Behavior Scales (Sparrow; Cicchetti; Salnier, 2009), Preschool Language Scale (Blank; Rose;
Berlin, 2003) e The Peabody Developmental Motor Scales (Folio; Fewell 1983). Em Fiorile e
Greer (2007) ndo foi citado especificamente qual avaliagéo foi realizada para caracterizagao
dos participantes e ndo foram encontrados dados sobre a acuracia de fala. Em ambos, resultados
positivos foram observados, demonstrando a emergéncia de tatos (nomeacao unidirecional de
falante), apés o MEI. O numero de exposi¢des ao ensino com conjuntos de estimulos em MEI
foi variado: um participante necessitou da exposi¢cdo ao MEI com um conjunto de estimulos,
porém critério foi de apenas aproximacdes vocais parciais para todos os conjuntos de estimulos;
outros dois participantes precisaram de exposi¢cdes a dois conjuntos de estimulos envolvendo
MEI e um participante precisou de trés conjuntos de estimulos envolvendo MEI.

Os autores Fiorile e Greer (2007) realizaram a pesquisa com quatro criangas com TEA
com 2 a 2,5 anos de idade. Ambas com repertério consistente de ouvinte e ecoico. Utilizaram a
estrutura do MEI com rotatividade de IDMTS+tato (matching to sample de identidade),
AVMTS (matching to sample auditivo-visual) e tato puro, onde os resultados desse
procedimento foram positivos, onde todos os participantes apresentaram no final da pesquisa
nomeac&o unidirecional de ouvinte apds o MEI. Trés participantes precisaram de mais que uma
exposicdo ao MEI demonstrando que uma Unica exposicdo ao MEI pode ndo garantir a
emergéncia do tato. Outro aspecto digno de nota foi o critério de acertos em tato, sendo utilizado

aproximag0es vocais em relacdo a resposta alvo e ndo a acuracia de fala, ndo sendo descrito se
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houve ou nédo o registro das respostas emitidas pelos participantes e se houve necessidade de
analise de respostas aproximadas (erros parciais) como uma aproximacao ou refinamento do
controle de estimulos em tarefas de vocalizacéo.

Os autores Santos e Souza (2016) utilizaram a estrutura do MEI para induzir nomeacéo
bidirecional com tentativas intercaladas de [IDMTS+tato], emparelhamento com o modelo
auditivo-visual (AVMTS) e tato impuro, em quatro criancas diagnosticadas com TEA com
idades entre 5 a 10 anos, com atraso no desenvolvimento verbal. No procedimento com
estimulos 2D, dois participantes apesentaram nomeacao unidirecional de falante, e com
estimulos 3D, um participante apresentou nomeacgdo unidirecional de ouvinte e 0 segundo
apresentou nomeacdo unidirecional de falante. O desempenho médio apresentado no pré-teste
de respostas corretas foi de 40% no comportamento de ouvinte de 22% no comportamento de
falante; no pds-teste, apresentaram a média de 100% de respostas corretas no comportamento
de ouvinte e 92% de acertos no comportamento de falante apds a exposicao a dois conjuntos de
estimulos via MEI, uma com figuras 2D e uma com figuras 3D.

A pesquisa de Mascotti (Estudo 3, 2019) modificou a estruturacdo de MEI retirando as
tentativas de IDMTS e incluindo tentativas de ecoico, as tentativas de tato e ouvinte, em trés
criancas com TEA com idades entre 5 e 6 anos e avaliadas pelo VBMAPP (Nivel, caracterizado
resultados muito rebaixados em tato e em ecoico). Demonstrado a ndo emergéncia do tato apds
o treino de ouvinte (i.e., nomeacdo unidirecional de falante) o procedimento adotou a sequéncia
de exposi¢do primeiro ao MEI linear e depois ao MEI randomizado. Ap0s a exposi¢do a um
conjunto de estimulos via MEI, dois participantes demonstraram o tato emergente. Ja para o
terceiro participante, foram realizadas exposi¢des a dois conjuntos de estimulos via MEI, onde
os resultados foram positivos, emergindo assim, 0 comportamento de tato.

A pesquisa de Matsunaka (2022) também modificou a estruturagdo de MEI, incluindo
tentativas de ecoico e tato para estimulos bi e tridimensionais com uma crianga com 4 anos. A
pesquisa foi realizada durante o periodo de isolamento fisico na pandemia de SARS-Cov-2, de
forma remota (via videochamada) com sua mée com 41 anos, a qual foi submetida ao
Behavioral Skills Training (BST), que € um pacote de treinamento que consiste em quatro
passos: 1) Fornecer instrucdo; 2) Fornecer modelo; 3) Ensaio; e 4) Feedback (DIB; STURMEY,
2012). A mée foi instruida remotamente pela pesquisadora a conduzir o procedimento que
adotou a sequéncia de exposic¢ao primeiro ao MEI linear e depois ao MEI randomizado. Apds
a exposicdo a um conjunto de MEI, o participante demonstrou o tato emergente para estimulos

tridimensionais.
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Sobre a analise da acurécia da fala, ausente em muitos estudos cuja variavel dependente
foi o tato emergente, Yoder, Camarata e Gardner (2005) descrevem que a acuracia da fala é
producdo, com precisdo, dos sons da fala nas palavras que usa em comparacao com a versao
das palavras dita por um adulto. Por exemplo, uma crianga dizer “papa” para “comida” pode
ser inteligivel para o adulto que entende o significado da producédo oral da crianga, porém a
acuracia da producdo da fala seria medida pela porcentagem de fonemas corretos quando
comparado a fala de um adulto tipico.

Barreto e Ortiz (2008), citam alguns procedimentos para se estudar a acurécia da fala,
sendo um deles referente a medida da precisdo por transcrigdo, com o critério de
correspondéncia fonémica entre a transcricdo ortografica do ouvinte e o estimulo produzido
pelo falante o mais frequentemente utilizado. Ao se implementar procedimentos de analise da
acuracia da fala, os estudos de Mascotti (2019) e Matsunaka (2022) tém observados ndo s6 a
emergéncia de tato apds a exposicdo ao MEI, mas também o tato com maior precisdo,
considerando a correspondéncia pontual quando a mesma palavra é falada por um adulto
neurotipico.

Considerando a literatura sobre os efeitos do MEI na integracéo de operantes verbais de
falante e de ouvinte bem como, na emergéncia de tato ap6s o treino de ouvinte (cf. Hawkins et
al., 2018, nomeacéo unidirecional de falante), essa pesquisa teve como objetivo verificar se 0s
resultados obtidos por Mascotti (2019) e Matsunaka (2022) seriam replicados com as tentativas
de ensino de ouvinte, tato e ecoico apresentadas via software. Diferente de Mascotti (2019),
que conduziu ensino de ouvinte e de ecoico e testou tato via tentativas discretas em power point,
e Matsunaka (2020) que ensinou ouvinte e testou tato via remota e mediado pela cuidadora,
esse estudo ensinara ouvinte e testara tato e ecoico (ambos comportamentos de falante), em
tentativas discretas, sistematizadas em um software. Discorrendo a literatura, esta evidencia que
a emergéncia de tato ap0s treino de ouvinte em criancas com TEA tém demandado a exposicéao
ao MEI com mais de um conjunto de estimulos (Lafrance et I., 2019; Mascotti; Almeida-Verdu,
2020), outro objetivo deste estudo foi verificar quantas exposi¢cdes seriam necessarias para

ocorrer a integracdo de operantes e emergéncia de falante apos o treino de ouvinte.
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METODO

2.1 Participantes

Participaram trés criancas com diagndstico de Transtorno do Espectro Autista (TEA).
A participante 1 era uma menina de quatro anos de idade, o participante 2 era um menino de
quatro anos de idade e o participante 3 era um menino de cinco anos de idade. Os participantes
faziam atendimento clinico em clinica conveniada por um plano de salde, onde a intervencao
era baseada em Anélise do Comportamento Aplicada. As principais caracteristicas dos
participantes estdo exibidas na Tabela 2.

A avaliacdo inicial do comportamento verbal foi realizada pelo VB-MAPP
(SUNDBERG, 2008) e cujas pontuacdes foram obtidas de prontuario, datados de um més antes
do inicio da pesquisa. De acordo com o Tabela 2 todos os participantes se encontravam no nivel
1: P1 pontuava 31,5 pontos no nivel 1, sendo destes, 2 pontos em tato, 4 pontos em ouvinte e 4
em ecoico, operantes alvo deste trabalho; P2 pontuava 31,5 pontos no nivel 1, sendo destes, 3,5
pontos em tato, 2,5 pontos em ouvinte e 4,5 pontos em ecoico. P3 pontuava 32,5 pontos no
nivel 1, sendo destes, 3 pontos em tato, 2,5 pontos em ouvinte e 5 pontos em ecoico. Em cada
operante avaliado a pontuacéo era de 0 a 5 pontos. Todos os participantes apresentavam 0s
comportamentos de pré-requisitos de: sentar e permanecer sentado, imitar, ecoar, estabelecer e
manter contato visual.

A avaliacdo cognitiva foi realizada pela escala CMMS-3 - Escala de Maturidade Mental
Columbia 3 (Burgemeister; Blum; Lorge, 2018). De acordo com a Tabela 2, as classificacdes
para P1 foi de média inferior, para P2 ndo foi possivel realizar a aplicacdo devido ao seu

repertorio comportamental muito restrito e para P3 foi de média inferior.

Tabela 1. Tabela de participantes.

Participante Sexo Idade Escolaridade Diagndstico VB-MAPP CMMS 3

P1 Feminino 4 anos Jardim 1 TEA Nivel 1 Meédia Inferior
P2 Masculino 4 anos Jardim 1 TEA Nivel 1 Néo aplicavel
P3 Masculino 5 anos Jardim 1 TEA Nivel 1 Média Inferior

Fonte: Elaborado pela autora

2.2 Aspectos éticos
A pesquisa foi submetida a0 Comité de Etica em Pesquisa (Plataforma Brasil, CAAE:
68500517.0.0000.5398), conforme a resolucdo n° 466/2012 (BRASIL, 2012), e seus
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complementos, como proposto pela Resolugdo 466/2012 11.17. Foi solicitada a assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (ANEXO A) pelo responsavel legal dos
participantes da pesquisa. O Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) ndo foi
utilizado, uma vez que os participantes apresentaram severos atrasos na compreensdo e na
producdo de comportamento verbal. Também foram assinados 0s termos de compromisso dos
pesquisadores (ANEXO B) e de compromisso de utilizacdo dos dados (ANEXO C). Consta a
aprovacéo pelo Parecer do Comité de Etica em Pesquisa (ANEXO D).

2.3 Ambiente

Conforme previsto pelo projeto submetido e aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa, 0s procedimentos de ensino e testes foram realizados individualmente pela
pesquisadora, presencialmente, em uma clinica no interior do estado de Sao Paulo. As sessbes
foram gravadas em video para analise posterior e ocorreram, em média, trés vezes por semana,
uma sessdo por dia. Foi utilizada sempre a mesma sala, contendo uma mesa infantil e duas
cadeiras infantis, ar condicionado e no ambiente foram utilizados um notebook com o Software
Magndlia (Sousa et al., 2021) previamente instalado, folhas de registro, um lapis e celular para
as filmagens, onde esses materiais ja se encontravam organizados antes do participante entrar

para os atendimentos. Cada sesséo teve aproximadamente 30 minutos duracao.

2.4 Variavel dependente e independente

A variavel independente utilizada foi a estruturacdo de ensino via MEI, no qual eram
colocados em rotatividade os seguintes operantes: de tato (instrugdo: “o que ¢ isso?”
concomitante a apresentacdo de uma figura na tela do computador), ecoico (instrucdo: “fale
igual: ...apresentacdo da palavra ditada pelo autofalante”) e ouvinte (instrucdo “me mostre
o/a...nome da figura”).

A variavel dependente, de acordo com a taxonomia de Hawkins et al. (2018), foi a
nomeac&o unidirecional de falante, em que, apos a aprendizagem do operante de ouvinte,

testa-se a emergéncia do comportamento verbal de tato.

2.5 Estimulos

Os estimulos usados no presente estudo também foram os mesmos do programa
LAPIDAR (Mascotti; Almeida-Verdu, 2020). As figuras foram palavras de facil compreenséo
e de uso frequente na lingua, dissilabas e foram organizadas por Guerra (2018), constituidas de
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quatro fonemas cada uma. Ap6s uma avaliagdo inicial, melhor detalhada a seguir, quatro
conjuntos de trés estimulos cada foram selecionados para cada participante.

Em relacéo a selecdo de reforcadores, para P1 e P3 apenas reforcadores sociais foram
utilizados, j& para o P2 foi necessario implementar um estimulo reforgcador tangivel (pista de
bolinhas), reforcando assim as tentativas necessarias. A Figura 1 apresenta 0s quatro conjuntos

aplicados para os participantes.

Figura 1. Conjuntos de estimulos utilizados.

CONJ 1 CONJ 2 CONJ 3 CONJ 4
“Pera” “Pote” “Foca” “Fita”
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I'\._-__/: —_—— ME‘P Q
“C()la” chaven “Galo” “.Mapa”
P1, P2 e P3 = 2 j TS
Ii 5" Q yars,
“Bal_,j’, “DOCC” “Vara” “Vaso”
—i A .-"';b:'~"') et “%
AR R w 3 C

Fonte: Elaborado pela autora

2.6 Instrumentos e materiais

Foi utilizado o protocolo VB-MAPP - Verbal Behavior Milestones Assessment and
Placement Program (Sundberg, 2008), o qual avalia a linha de base das habilidades verbais, e
também auxiliar no estabelecimento de objetivos de ensino. O Nivel 1 contém nove habilidades,
avaliadas com pontuagbes que variam de O a 5 pontos e que correspondem, de forma
aproximada, as habilidades de linguagem observadas em uma crianga de desenvolvimento
tipico de 0 a 18 meses. As habilidades avaliadas incluem mando, tato, ecoico, ouvinte,
percepcao visual e emparelhamento com o modelo, imitacdo motora, brincadeira independente,
brincadeira social e estrutura linguistica (Martone, 2017).

Para avaliar a capacidade de raciocinio geral de cada participante foi aplicada a escala
CMMS-3 - Escala de Maturidade Mental Columbia 3 (Burgemeister; Blum; Lorge, 2018) em
uma sessdo, a qual € um instrumento psicolégico que tem como objetivo avaliar a capacidade
de raciocinio geral de criangas de 3 anos e 0 meses a 9 anos e 11 meses de idade. A escala ndo
necessita de respostas verbais pode ser administrado com facilidade em criangas com diferencas
culturais ou de desenvolvimento fisico ou cognitivo, j& que 0 seu desempenho nao esté atrelado
ao desenvolvimento da linguagem. Além disso, podem ser realizadas em diversos contextos nos

quais se faca necessaria a avaliacdo da capacidade de raciocinio geral. S0 apresentadas
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pranchas com trés a cinco figuras em que as criancgas deverdo selecionar uma que se diferencie
ou néo se relaciona (fisicamente, simbolicamente, por funcdo) com os demais itens de acordo
com cada prancha. O instrumento € restrito a psicélogos e muito utilizado nas avaliagdes devido
a sua praticidade para aplicagéo, correcéo e interpretacdo. Esse instrumento foi escolhido pois
além do objetivo do mesmo, ndo necessita de respostas verbais vocais dos participantes,
podendo ser utilizado em puablicos diversos, incluindo em criangas com desenvolvimento fisico
ou cognitivo ndo preservado, ja que o desempenho néo esté interligado ao desenvolvimento da
linguagem.

O software utilizado para realizacdo das etapas foi o Magnolia - Gerenciador De
Contetdos Verbais Académicos Elementares (Sousa; Neves; Misson; Postalli; Almeida-Verdu,
2021). O Magndlia é um software gerenciador de ensino pensado para a programacgdo e
aplicacdo de pesquisas experimentais e, especialmente, para ensino de habilidades simbdlicas
e académicas como leitura, escrita e matematica. O software inclui um banco de estimulos de
palavras e sentencas, composto por figuras, palavras e sentencas ditadas, silabas escritas, e
palavras e sentencas escritas. O software inclui um banco de estimulos de palavras e sentencas,
composto por figuras, palavras e sentencas ditadas, silabas escritas, e palavras e sentencas
escritas. O software também oferece recursos para: Cadastrar novas palavras e sentengas, e
associar a figuras e audios; Criar novas atividades de sele¢do de estimulos, de construcdo de
palavras, construcdo de sentencas e de leitura e nomeacdo de figuras (dentre outras tarefas de
vocalizagdo); Agrupar atividades em blocos e conecta-las em licdes; Apresentar as ligdes ao
aprendiz e registrar automaticamente todas as respostas, incluindo gravacao das vocalizacdes;
Gerar relatorios individualizados de cada sessdo de ensino; Conduzir sessdes a distancia (ensino
remoto) e armazenar os resultados em nuvem de dados (Sousa; Neves; Misson; Postalli;
Almeida-Verdu, 2021).

2.7 Delineamento

O delineamento utilizado foi o de sujeito Unico, de acordo com Matos (1990), os
delineamentos de sujeito Unico tém como caracteristica principal tratar os sujeitos
individualmente, tanto no que se refere as decisdes relativas a propria sequéncia de ensino e
testes, quanto ao processamento dos dados — 0 que ndo implica a utilizacdo de um dnico sujeito
por experimento, mas sim comparar 0 desempenho de um participante com ele mesmo e néo

com um grupo. Neste modelo de delineamento, os participantes sdo expostos a uma série de
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condicBes, mensurando-se repetidamente seu desempenho e verificando-se se ha uma relagdo
ordenada entre as condi¢des manipuladas no experimento e as alteracfes nessas medidas.

Segundo Sampaio (2008), diferentemente dos delineamentos entre grupos, um mesmo
participante é submetido a todas as condigdes do experimento e as observacdes sdo realizadas
de forma continua no decorrer de todo o processo. Desta feita, a variavel dependente tato sera
avaliada em sucessivas medidas tomadas em diferentes fases do estudo, quais sejam: como
linha de base, apds ensino do comportamento de ouvinte, ap6s protocolo de Instrugdo por
Multiplos Exemplares - MEI (variavel independente) e seré verificado o papel do MEI como
variavel indutora do tato emergente com um conjunto de estimulos novos com os quais o tato
sera avaliado novamente.

Delineamento de linha de base multipla entre participantes com multiplas sondagens, de
acordo com Horner e Baer (1978), as repetidas avaliacdes que se interpdem entre os diferentes
tipos de ensino (i.e., ouvinte baseado em selecdo, ecoico e tato) constituem um delineamento
de sondas mdltiplas. As sondas demonstram, em um mesmo participante, a estabilidade do
comportamento antes do procedimento de ensino e a mudanca do comportamento apos as
diferentes fases do procedimento de ensino.

Adicionalmente foi realizado uma linha de base multipla entre os participantes, onde
foram aplicadas trés linhas de base para o P1, quatro linhas de base para o P2 e cinco linhas de
base para o P3, escalonando a exposicao aos procedimentos de ensino e teste relacionados ao
MEI.

2.8 Procedimento geral

Para realizacdo do procedimento de ensino foram adotados trés tipos de tentativas:
tentativas de ouvinte baseado em selecdo, tentativa de nomeacdo de figuras e tentativas de
repeticdo de palavras. Foram apresentadas no formato de tentativas discretas e cada tentativa
tinha uma instrucdo que incluia um estimulo antecedente, uma oportunidade para resposta (de
apontar ou de vocalizar), uma consequéncia programada para acerto ou erro e um intervalo

entre tentativas.
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Figura 2. llustracdo dos tipos de tentativas utilizadas no programa.
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Resposta: Apontar figura Resposta: Repetir a palavra Resposta: Nomear a figura

Fonte: Elaborado pela autora

De acordo com a Figura 1, uma tentativa de ouvinte (painel a esquerda) consistia em um
matching-to-sample auditivo-visual simultdneo, ou seja, iniciava com a exibicdo de trés
estimulos visuais apresentados na lateral direita da tela com funcdo de estimulo de comparacao
e, sobreposto a ele, o auditivo com funcdo de modelo. A tarefa do participante era selecionar o
estimulo de comparacéo correspondente ao modelo. Em uma tentativa de ecoico (painel central)
uma palavra ditada era apresentada pelo autofalante do computador; a experimentadora
acionava o botdo de gravacdo (vermelho, na parte inferior da tela do computador) e o
participante deveria iniciar a reproducdo da palavra ditada em até trés segundos. Em uma
tentativa de tato (painel a direita) uma figura era apresentada na latera esquerda da tela; a
experimentadora acionava o botdo de gravacdo (vermelho, na parte inferior da tela do
computador) e o participante deveria iniciar a producdo vocal da palavra correspondente a
figura em até trés segundos. Em tentativas de ensino, respostas corretas eram seguidas de
consequéncia programada para acerto e respostas incorretas seguidas de consequéncia
programada para erro. Em tentativas de testes, acertos ou erros ndo eram seguidos por

consequéncias programadas.

2.9 Fases

As fases utilizadas no programa foram demonstradas através da tabela 2 e serdo

descritas ao decorrer da dissertacéo.
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Tabela 2. Fases do programa, 0s nimeros representam os conjuntos de estimulos (conjunto 1;
conjunto 2; conjunto 3 e conjunto 4) adotados em cada fase.

Fases 1.Pré- 2.Treino 4.Pos-teste 5.Treino de 6.P6s-teste
téstes de ouvinte e 3.Ensino (MEI) falante ouvinte e ' oral 7.Follow-up
Teste falante Teste falante g
I
Finalidade Verificar se o Verificar se ~ Verificar se o
ensino de ha MEI induziria
. . X Estabelecer P P .
Avaliar o ouvinte é emergéncia aemergénciade Avaliar o .
g e controle A . g Avaliar a
repertorio condicédo . detatoapéso  tato apds o repertorio .
M g compartilhado . - manutengao
inicial suficiente para . MEI ensino de final
A de estimulos .
emergéncia do ouvinte
tato
I
Tato 1,2,3e4 1 2 1 3 1,2,3e4 1,2,3e4
Operantes Ouvinte 1,2,3e4 1 2 3 1,2,3e4 1,2,3e4
Ecoico 1,2,3e4 1 2 1 3 1,2,3e4 1,2,3e4

Fonte: Elaborado pela autora

O procedimento adotado foi organizado em fases como ilustrado na Tabela 2: (1) Pré-
teste geral dos operantes tato, ouvinte e ecoico com os 4 conjuntos de estimulos; (2) Ensino do
operante de ouvinte e Teste de falante com o0s operantes tato e ecoico com estimulos do
conjunto 1; (3) Ensino pelo MEI dos operantes tato, ouvinte e ecoico do conjunto 2; (4) Pds
teste dos operantes tato, ouvinte e ecoico do conjunto 1; (5) Ensino do operante de ouvinte e
Teste de falante com os operantes tato e ecoico com estimulos do conjunto 3; (6) Pos teste
geral com os operantes tato, ouvinte e ecoico com 0s 4 conjuntos de estimulos; (7) Follow-up

dos operantes tato, ouvinte e ecoico com 0s 4 conjuntos de estimulos.
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Figura 3. Fluxograma das etapas de ensino.
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Fonte: Elaborado pela autora

As etapas de ensino descritas na Tabela 3 e no fluxograma da Figura 3, suas finalidades,

conjuntos de estimulos, constituicdo de blocos e critérios serdo melhor descritas a seguir.

2.9.1 Preé-teste

O pré-teste teve a finalidade de avaliar o repertdrio dos participantes em tarefas de tato
de figuras, ecoico (repeticdo de palavras) e comportamento de ouvinte (reconhecimento
auditivo) baseado em selecdo. Foram organizados em quatro blocos com nove tentativas cada
sendo trés de tato, trés de ecoico e trés de ouvinte, uma para cada estimulo do conjunto. Os
operantes foram avaliados com quatro conjuntos de estimulos, cada conjunto contendo trés
estimulos, totalizando 36 tentativas nesta fase. Ndo houve consequéncia programada para as

repostas de acerto ou de erro apresentadas em cada uma das tentativas. A Tabela 3 apresenta a
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rotina de tentativas do pré-teste incluindo a instrucdo, o operante alvo, o estimulo antecedente,

a topografia da resposta e o conjunto de estimulos.

Tabela 3. Rotina de tentativas na fase de pré-teste: instrucdo, estimulo, operante, tipo de
resposta e conjunto de estimulos.

Pré-teste
N° tentativa Instrucdes Estimulo Operante Tipo de resposta  Conjuntos
1 “O que ¢ iss0?” PERA Tato Vocalizacdo
2 “Aponte COLA” COLA Ouvinte Sele¢éo
3 “Diga: BAU” BAU Ecoico Vocalizagio
4 “O que ¢ iss0?” COLA Tato Vocalizacdo Conjunto 1
5 “Aponte BAU” BAU Ouvinte Selecdo
6 “O que ¢ iss0?” BAU Tato Vocalizagio
7 “Aponte PERA” PERA Ouvinte Selecdo
8 “Diga: COLA” COLA Ecoico Vocalizacdo
9 “Diga: PERA” PERA Ecoico Vocalizagdo
1 “Aponte POTE” POTE Ouvinte Selegéo
2 “Diga: NAVE” NAVE Ecoico Vocalizagdo
3 “O que € iss0?” DOCE Tato Vocalizacdo
4 “Aponte NAVE”  NAVE Ouvinte Sele¢éo Conjunto 2
5 “O que ¢ iss0?” POTE Tato Vocalizacdo
6 “Diga: DOCE” DOCE Ecoico Vocalizagdo
7 “O que ¢ isso0?” NAVE Tato Vocalizagdo
8 “Aponte DOCE”  DOCE Ouvinte Sele¢do
9 “Diga: POTE” POTE Ecoico Vocalizacdo
1 “Diga: FOCA” FOCA Ecoico Vocalizagéo
2 “O que ¢ isso0?” GALO Tato Vocalizacéo
3 “Aponte VARA”  VARA Ouvinte Sele¢éo
4 “O que ¢ iss0?” FOCA Tato Vocalizagdo Conjunto 3
5 “Diga: VARA” VARA Ecoico Vocalizagéo
6 “Diga: GALO” GALO Ecoico Vocalizacdo
7 “Aponte FOCA”  FOCA Ouvinte Selegéo
8 “O que ¢ iss0?” VARA Tato Vocalizagdo
9 “Diga: GALO” GALO Ouvinte Selecéo
1 “O que ¢ iss0?” FITA Tato Vocalizagdo
2 “Aponte MAPA”  MAPA Ouvinte Selecéo
3 “Diga: VASO” VASO Ecoico Vocalizacdo
4 “Aponte FITA” FITA Ouvinte Selecéo Conjunto 4
5 “Diga: MAPA” MAPA Ecoico Vocalizacdo
6 “O que éisso?”  VASO Tato Vocalizagdo
7 “O que é iss0?” MAPA Tato Vocalizacdo
8 “Aponte VASO”  VASO Ouvinte Sele¢éo
9 “Diga: FITA” FITA Ecoico Vocalizacdo

Fonte: Elaborado pela autora
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2.9.2 Treino de ouvinte e teste de falante (conjunto 1)

Esta etapa teve a finalidade de avaliar se o0 ensino de ouvinte é condicao suficiente para
emergéncia do tato. O treino de ouvinte com estimulos do conjunto 1 iniciava com um bloco
nove tentativas, sendo trés para cada estimulo. Se o participante obtivesse 100% de acertos
seguia para o teste dos operantes de ecoico e de tato. Resultados diferentes de 100% de acertos
implicavam na reapresentacdo do bloco. Em uma mesma sessdo, um bloco com tentativas de
ensino de ouvinte podia ser repetido até trés vezes. A Tabela 4 apresenta a rotina de tentativas

do treino de ouvinte com estimulos do conjunto 1.

Tabela 4. Rotina de tentativas do treino de ouvinte com estimulos do conjunto 1.

Treino de Ouvinte
N° tentativa Instrucdo Estimulo Operante Tipo de resposta Conjunto

1 “Aponte PERA” PERA

2 “Aponte COLA”  COLA

3 “Aponte BAU” BAU

4 “Aponte COLA”  COLA

5 “Aponte PERA”  PERA Ouvinte Selecéo Conjunto 1
6 “Aponte BAU” BAU

7 “Aponte BAU’ BAU

8 “Aponte COLA”  COLA

9 “Aponte PERA” PERA

Fonte: Elaborado pela autora

Ap0ds atingir critério de acertos no treino de ouvinte os participantes foram expostos aos
testes de falante dos operantes de ecoico e tato. O bloco era composto por trés tentativas de
cada estimulo com o operante tato e trés tentativas de cada estimulo com o operante ecoico,
totalizando 18 tentativas no geral. Foi considerado o critério de acertos em tato >70% para
caracterizar essa performance como nomeacao unidirecional de falante (cf. Hawkins et al.,
2018); porcentagens inferiores demonstrariam que a nomeacao unidirecional de falante nao esta
estabelecida. Esse bloco avaliava se o0 ecoico, um pré-requisito importante, estava bem
estabelecido. Resultados inferiores acarretariam a exposi¢do do participante ao ensino
estruturado por mdltiplos exemplares (MEI) com estimulos do conjunto 2. A rotina de

tentativas dos testes de tato e ecoico esta exibida na Tabela 5.
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Tabela 5. Rotina de tentativas do teste de falante (ecoico e tato) com estimulos do conjunto 1.

Teste de Tato e Ecoico
N° tentativa Estimulo Operante Tipo de resposta Conjunto
1 PERA Tato

2 COLA Ecoico
3 BAU Ecoico
4 COLA Tato
5 PERA Ecoico
6 BAU Tato
7 PERA Ecoico
8 COLA Ecoico Vocalizagdo Conjunto 1
9 BAU Tato
10 PERA Tato
11 COLA Ecoico
12 COLA Tato
13 BAU Ecoico
14 PERA Tato
15 COLA Tato
16 BAU Ecoico
17 PERA Ecoico
18 BAU Tato

Fonte: Elaborado pela autora

2.9.3 Multiple Exemplar Instruction - MEI (conjunto 2)

Essa fase abrangeu o ensino de habilidades de falante e de ouvinte durante o ensino por
rotatividade de controle de estimulos (i.e., palavra ditada e figuras) e topografia de respostas
(i.e., selecdo e vocalizagdo). Respostas corretas eram seguidas por consequéncias programadas
para acerto apresentadas pelo software. Respostas incorretas poderiam ser seguidas por
procedimentos de correcdo e tinham prompts diferentes (i.e., dica fisica, dica ecoica). O
primeiro bloco estruturado em MEI foi linear, no qual as tentativas programadas sequenciavam
os operantes de ecoico, ouvinte e tato com o mesmo estimulo discriminativo (i.e., “repita pote”,
“aponte pote” e “qual o nome [figura do pote]”) passando assim de um estimulo para outro.

Quando o participante atingisse critério de 100% de acertos no MEI linear, 0 mesmo
exposto aos blocos de tentativas com o MEI randomizado, no qual operantes e estimulos eram
aleatorizados. Cada bloco de ensino era composto por 27 tentativas, no qual 9 eram de tato, 9
de ecoico e 9 de ouvinte, sendo trés para cada estimulo do conjunto. A Tabela 6 apresenta a
rotina de tentativas nos blocos estruturados em MEI (linear e randomizado) com estimulos do

conjunto 2. O critério para ser exposto a proxima fase era de 100% de acertos.
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Tabela 6. Rotina de tentativas estruturadas em MEI linear e randomizado com estimulos do
conjunto 2

MEI linear- Conjunto 2 MEI randomizado- Conjunto 2
N° tentativa Estimulo Operante Tipo de resposta N° tentativa Estimulo Operante Tipo de resposta
1 POTE Ouvinte Selecio 1 POTE Ouvinte Selegdo
2 Ecoico Vocalizagéo 2 NAVE Ecoico Vocalizagdo
3 Tato Vocalizagéo 3 POTE Ecoico Vocalizacéo
4 NAVE Ouvinte Selecéo 4 DOCE Tato Vocalizagéo
5 Ecoico Vocalizacéo 5 DOCE Ecoico Vocalizagéo
6 Tato Vocalizacéo 6 NAVE  Ouvinte Selecéo
7 DOCE  Ouvinte Selegdo 7 POTE Tato Vocalizagio
8 Ecoico Vocal!zagzjo 8 DOCE Ouvinte Selegdo
9 Tato Vocalizagao 9 NAVE  Ecoico Vocalizagio
10 POTE  Ouvinte Selegdo 10 DOCE Ecoico Vocalizagio
11 Ecoico Vocalizagdo 11 NAVE Tato Vocalizag&o
12 TaFo Vocallz?gao 12 DOCE Ouvinte Selecdo
12 NAVE OEuw_nte v Sellt::gao~ 13 POTE Ecoico Vocalizagéo
15 _Itzotlco Vocal!zagiio 14 DOCE Tato Vocalizacdo
16 DOCE o a_ot oScaI |zz:1(;ao 15 NAVE Ouvinte Sele¢éo
17 Euw_n ¢ v ¢ Iejgao~ 16 POTE Tato Vocalizacdo
coico oca !zagzi\o 17 DOCE Ouvinte Selec¢éo
18 Tato Vocalizacéo . o
. x 18 NAVE Ecoico Vocalizacdo
19 POTE Ouvinte Sele¢éo . x
. o 19 POTE Ouvinte Sele¢éo
20 Ecoico Vocalizacdo R
N 20 NAVE Tato Vocalizagdo
21 Tato Vocalizacdo . o
. « 21 POTE Ecoico Vocalizagdo
22 NAVE Ouvinte Selegéo L
. o 22 DOCE Tato Vocalizacdo
23 Ecoico Vocalizacdo . x
L 23 POTE Ouvinte Selecdo
24 Tato Vocalizacdo . R
. N 24 DOCE Ecoico Vocalizacdo
25 DOCE Ouvinte Selegéo . x
. o 25 NAVE Ouvinte Selecdo
26 Ecoico Vocalizacdo R
97 Tato Vocalizacio 26 POTE Tato Vocalizacdo
¢ 27 NAVE Tato Vocalizacdo

Fonte: Elaborado pela autora

2.9.4 Pos-teste de falante (conjunto 1)
A finalidade foi verificar se ha emergéncia de tato ap6s treino de ouvinte. A estrutura
utilizada, nimero de tentativas e critério no pos-teste foi a mesma utilizada nos testes de falante

da fase 3.9.2. Resultados positivos evidenciariam o papel indutor do MEI.

2.9.5 Treino de ouvinte e teste de falante (conjunto 3)
Esta etapa teve a finalidade de avaliar se 0 ensino de ouvinte seria condi¢do suficiente
para emergéncia do tato com um conjunto de estimulos novo, funcionando como controle. O

treino de ouvinte e testes de ecoico e tato com estimulos do conjunto 3 seguiu a mesma
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estrutura, nimero de tentativas e critérios do teste com estimulos do conjunto 1 (fase 3.9.2).
Resultados positivos evidenciam a nomeacdo unidirecional de falante, induzida apds a

exposi¢cdo ao MEL.

2.9.6 Pos-teste geral

A estrutura, numero de tentativas e critério utilizados no pds-teste geral foram os

mesmos adotados no pré-teste (fase 3.9.1).

2.9.7 Follow-up
A estrutura, nimero de tentativas e critério utilizados no follow-up foram os mesmos
utilizados no pré-teste (fase 3.9.1). Foi realizado, com cada participante, trés sessdes

consecutivas ap6s um més de finalizado o pos-teste geral.

2.9.8 Procedimento de analise dos resultados

As respostas das criancas foram analisadas em porcentagem de acertos. Para tentativas
de selecdo, o software Magnélia forneceu a quantidade de acertos e de acordo com a
programacéo, a partir da qual calculou-se as porcentagens. A porcentagem de acertos nas
tentativas de falante (tato e ecoico) foi obtida a partir da transcricdo das vocalizagdes dos
participantes registradas pelo software e a partir da analise das filmagens realizadas durante as
sessOes. As vocalizagOes transcritas foram comparadas com a resposta alvo esperada a partir de
uma andlise fonémica (Barreto; Ortiz, 2008) em que se estabelece correspondéncia ponto a
ponto entre palavra emitida e palavra alvo programada. A razao entre o nimero total de fonemas
corretos e o0 nimero de fonemas alvo foi realizada e obteve-se a porcentagem de acertos. A
titulo de exemplo, se a vocalizagdo alvo era “pera” e a resposta vocal transcrita da crianca fosse
p-e-r-a, corresponderia a quatro fonemas corretos, ou seja, 100% de acertos nessa palavra; se a
vocalizagdo alvo fosse “mapa” e a resposta vocal transcrita da crianca fosse u-a-p-a,
corresponderia a 3 fonemas corretos, ou seja, 75% dos fonemas corretos. Essa anélise permite
monitorar a acuracia da fala.

Através da transcricdo e avaliacdo fonémica de todas as vocalizagdes, foi realizada a
classificacdo dos erros e qualidade dos mesmos de acordo com Lucchesi (2018). Os tipos de
erros envolviam: Acréscimo como adicionar bigramas que ndo faziam parte do modelo (e.g.,
em vez de “bola” vocalizar “bolai”’); omissdo quando um ou dois fonemas nédo foram emitidos

na resposta (e.g., em vez de “bola” vocalizar “bo__”); troca como quando um ou dois fonemas
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foram substituidos por outros (e.g.; em vez de “bola” dizer “topa”); distor¢do se constitui em
substituicdes entre fonemas surdos e fonemas sonoros (e.g., “em vez de “bola” vocalizar
“pota”); outra palavra, mas com sentido (e.g., em vez de “bola” vocalizar “gol”); erros multiplos
seriam muitos fonemas incorretos, podendo ser erros de omisséo, distor¢do e/ou troca, tornando
a resposta ininteligivel (e.g., em vez de “bola” vocalizar “gaura”) ou nenhuma resposta quando
o individuo ndo emite qualquer tipo de vocalizacao frente ao estimulo ou nao sabia a resposta.
Em relacdo a qualidade dos erros, as categorias foram separadas em erros simples (Acréscimo,
Omissdo, Distorcdo e Troca) e erros complexos (Outra, Mdltiplo e Nenhuma Resposta). Esta
qualificagdo dos tipos de erro leva em conta a precisdo da fala, em que erros simples se
aproximam mais da resposta esperada e convencionada pela comunidade verbal, enquanto erros
complexos estdo mais longe da topografia esperada (Lucchesi, 2018; Yoder, Camarata, &
Gadner, 2005)

2.9.9 Anéalise de concordancia entre observadores

As respostas dos participantes nos operantes de tato e ecoico foram analisadas por uma
segunda observadora para uma analise de concordancia entre observadores de acordo com a
formula: nimeros de concordancias/numeros de concordancias + numeros de discordancias X
100 (Kazdin, 2011). Foram analisados no total 30% dos dados de fala obtidos, distribuidos entre
as sondagens e as sessfes de ensino dos participantes. A analise de concordancia entre as
observadoras para P1 foi de 100% de acertos, para P2 foi de 91,5% de acertos e para P3 foi de

89% de acertos, onde a média geral entre os participantes foi de 93,5%.
2.9.10 Analise da integridade do procedimento

As tentativas dos operantes de tato e ecoico também foram analisadas por uma outra
observadora para verificar a integridade de procedimento. Com isso, foi utilizada a formula:
numeros de concordancias/numeros de concordancias + nuameros de discordancias X 100
(Kazdin, 2011). Foram analisados no total 30% dos dados de fala obtidos para os trés
participantes, distribuidos entre as sondagens e as sessdes de pré-teste, MEI, pos-teste e follow-
up.

A Tabela 7 apresenta a quantidade de exposicOes de cada participante aos blocos de
tentativas com os operantes: tato e ecoico nas fases de pre-teste, MEI, pos-teste e follow-up, e

totalizaram 114 blocos de testes com ambos os participantes. Foram avaliados 30% do total de
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testes conduzidos, sendo assim, 34 blocos de testes e suas respectivas tentativas foram

avaliadas.

Tabela 7. Integridade do procedimento e concordancia entre observadores: nimero de blocos
testes avaliados e distribui¢do nas fases do procedimento, de acordo com os participantes.

Analise de concordancia e integridade do procedimento

Pré-teste MEI Pds-teste  Follow-up Concordancia Integridade
P1 12 6 4 12 100% 100%
P2 16 6 4 12 91,5% 100%
P3 20 6 4 12 89% 100%

Total: 114 blocos de testes
30%: 34 blocos de testes avaliados

Fonte: Elaborado pela autora

Para as avaliagdes, foram observados os mesmos videos tanto para avaliar a integridade
do procedimento quanto para a andlise de concordancia. Os videos foram escolhidos
randomicamente. Para P1, foram avaliados 3 videos do pré-teste, 2 videos do pds-teste e 4
videos do follow-up. Para P2, foram avaliados 5 videos do pré-teste, 4 videos do pds-teste e 3
videos do follow-up. Para P3, foram avaliados 7 videos do pré-teste, 1 video do pds-teste e 6
videos do follow-up.

Em tato, a analise foi realizada pela concordancia entre o que a examinadora fez durante
a intervencdo com a crianga e 0 que a segunda observadora identificou a partir das filmagens,
respondendo ““sim” (para acordo) e “ndo” para desacordo, indicado pelas seguintes perguntas:
“A figura (Sd) apareceu?”’; “A experimentadora ligou o microfone?”; “A crianga emitiu
resposta?”’; “A experimentadora desligou o microfone?”’; “A experimentadora deu comando de
acerto ou erro?” e “A experimentadora clicou finalizar a atividade?”. A andlise de integridade
de procedimento de tato foi de 100% para todos os participantes.

Em ecoico, a analise foi realizada pela concordancia entre o que a examinadora fez
durante a intervencdo com a crianga e 0 que a segunda observadora identificou a partir das
filmagens, respondendo “sim” para acordo e “ndo” para desacordo, indicada pelas perguntas:
“Houve apresentacdo da palavra ditada pelo software?”; “A experimentadora ligou o

microfone?”; “A crianga emitiu resposta?”; “A experimentadora desligou o microfone?”; “A
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experimentadora deu comando de acerto ou erro?” e “A experimentadora clicou finalizar a
atividade?”. A analise de integridade de procedimento de ecoico foi de 100% para todos 0s

participantes.

3. RESULTADOS

As porcentagens de acertos nos testes de ecoico e de tato foram interpostas entre as fases
de ensino de ouvinte e MEI com os diferentes conjuntos de estimulos e estdo exibidas na Figura
4. O participante P1 apresentou variabilidade nos trés operantes com todos os conjuntos de
estimulos. As medidas repetidas no pre-teste demonstraram que o repertério de tato tinha as
porcentagens mais reduzidas e variaram entre 0% e 70% de acertos. No comportamento de
ouvinte apresentou variabilidade de 35% a 100% de acertos, com melhora na terceira testagem
(conjuntos 1, 2 e 3). As porcentagens de acertos em ecoico foram superiores as de tato (mesma
topografia vocal e controle de estimulos diferente) e apresentou variabilidade de 65% a 100%.
No teste de falante que sucederam o treino de ouvinte com estimulos do conjunto 1, apresentou
alta porcentagem de acertos em ecoico (90%) e em tato a porcentagem de acertos ndo excedeu
a maior medida do pré-teste (72%). Apos a exposicdo ao MEI com estimulos do conjunto 2, foi
exposto novamente aos testes dos trés operantes com estimulos do conjunto 1 e obteve 100%
de acertos em comportamento de tato, ouvinte e ecoico. Em seguida, ap6s o ensino do
comportamento de ouvinte com estimulos do conjunto trés, também apresentou precisdo nos
comportamentos de falante de ecoico e de tato. No pds-teste geral com os conjuntos 1, 2 e 3,
P1 apresentou 100% de respostas corretas nos comportamentos de tato, ouvinte e ecoico,
mantendo no follow-up. No conjunto 4, conjunto de estimulos ndo treinado, apresentou baixa
porcentagem de acertos tato (33%) e em ouvinte (66%) e precisdo em ecoico (100%). No
follow-up, as porcentagens de acertos com estimulos do conjunto 4 apresentaram tendéncia de
melhora no comportamento de tato (de 33% para 66%) e 100% de respostas corretas em
comportamento de ouvinte e ecoico. Em relacdo ao comportamento de tato, os resultados nos

pos-testes e follow-up foram superiores aos pré-testes.
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Figura 4. Porcentagem de respostas corretas dos comportamentos de tato (losango), ouvinte
(barras brancas) e ecoico (triangulo) nos testes interpostos entre as fases de ensino de ouvinte e
MEI com os diferentes conjuntos de estimulos.
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As medidas repetidas do participante P2 no pré-teste demonstraram que as porcentagens
do repertorio de tato variaram entre 0% e 40% de acertos. No comportamento de ouvinte
apresentou variabilidade de 0% a 100% de acertos, com estabilidade na quarta testagem
(conjuntos 1 e 3). As porcentagens de acertos em ecoico foram superiores as de tato (mesma
topografia vocal e controle de estimulos diferente) e apresentou variabilidade de 30% a 100%.
No teste de falante que sucederam o treino de ouvinte com estimulos do conjunto 1, apresentou
alta porcentagem de acertos em ecoico (80%) e em tato a porcentagem de acertos ndo excedeu
a maior medida do pré-teste (50%). Apos a exposicdo ao MEI com estimulos do conjunto 2, foi
exposto novamente aos testes dos trés operantes com estimulos do conjunto 1 e obteve 100%
de acertos em comportamento de ouvinte 80% no operante tato e 100% de acertos em ecoico.
Em seguida, apds o ensino do comportamento de ouvinte com estimulos do conjunto trés,
apresentou precisdo nos comportamentos de falante de ecoico e de tato. No pds-teste geral com
0s conjuntos 1, 2 e 3, P2 apresentou 100% de respostas corretas nos comportamentos de tato,
ouvinte e ecoico, mantendo no follow-up. No conjunto 4, conjunto de estimulos néo treinado,
apresentou média porcentagem de acertos tato (60%) e em ouvinte (66%) e precisdo em ecoico
(100%). No follow-up, as porcentagens de acertos com estimulos do conjunto 4 apresentaram
tendéncia de melhora no comportamento de tato (de 0% para 33%) e 100% de respostas corretas
em ecoico e 66% de respostas corretas em comportamento de ouvinte. Em relagdo ao
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comportamento de tato, os resultados nos pos-testes e follow-up foram superiores aos pré-
testes.

As medidas repetidas do participante P3 no pré-teste demonstraram que as porcentagens
do repertorio de tato variaram entre 0% e 100% de acertos. No comportamento de ouvinte
apresentou variabilidade de 0% a 100% de acertos, com estabilidade na quinta testagem
(conjuntos 2, 3 e 4). As porcentagens de acertos em ecoico foram superiores as de tato, apenas
com o conjunto 2 de estimulos (mesma topografia vocal e controle de estimulos diferente) e
apresentou variabilidade de 0% a 100%. No teste de falante que sucederam o treino de ouvinte
com estimulos do conjunto 1, apresentou alta porcentagem de acertos em ecoico (80%) e em
tato (85%). Apo0s a exposicdo ao MEI com estimulos do conjunto 2, foi exposto novamente aos
testes dos trés operantes com estimulos do conjunto 1 e apresentou precisdo nos
comportamentos de ouvinte, tato e ecoico. Em seguida, ap6s o ensino do comportamento de
ouvinte com estimulos do conjunto trés, apresentou precisdo nos comportamentos de falante de
ecoico e de tato. No pds-teste geral com os conjuntos 1, 2 e 3, P3 apresentou 100% de respostas
corretas nos comportamentos de tato, ouvinte e ecoico, mantendo no follow-up. No conjunto 4,
conjunto de estimulos ndo treinado, apresentou precisdo de acertos em tato, ecoico e
comportamento de ouvinte. No follow-up, as porcentagens de acertos com estimulos do
conjunto 4 apresentaram melhora no comportamento de tato (de 66% para 100%) e ecoico (de
66% para 100%) e 100% de respostas corretas em comportamento de ouvinte. Em relacdo ao
comportamento de tato, os resultados nos pos-testes e follow-up foram superiores aos pré-
testes.

Conforme os resultados da Figura 4, nenhum dos participantes necessitou de exposi¢ao
ao MEI com mais de um conjunto de estimulos para demonstrar a emergéncia de tato apds o
treino de ouvinte, isto €, bastou a exposi¢cdo ao MEI com um conjunto de estimulos para que a
nomeac&o unidirecional de falante fosse obtida.

A Tabela 8 apresenta o numero de exposicGes de ensino ao MEI (linear e randomizado)
e as porcentagens de acertos obtidas. Todos os trés participantes aprenderam a responder as
tentativas de tato, ouvinte e ecoico quando colocadas em rotatividade. Foram necessarias
numero de exposicdes variadas aos blocos de ensino até obter 100% de acertos nos trés
operantes (células cinza na Tabela 9). P1 obteve 100% de acertos nos trés operantes somente
apos a segunda exposicdo ao MEI randomizado; no MEI linear a porcentagem de acertos em
tato aumentou gradualmente atingindo o méximo de 88,8% de acertos apds sete exposi¢oes. P2
obteve 100% de acertos em todos 0s operantes apos trés exposi¢cdes ao MEI linear, mantendo

apos a primeira exposi¢cdo ao MEI randomizado. P3 obteve 100% de acertos nos trés operantes
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apos a segunda exposi¢do ao MEI randomizado. O ouvinte foi o operante mais rapidamente
adquirido para P1 e P3; o ecoico foi 0 operante mais rapidamente adquirido para P2; Todos na

primeira exposicao ao treino em MEL.

Tabela 8. NUmero de exposi¢des de ensino do MEI (linear e randomizado) e porcentagens de
acertos.

MEI Linear MEI Randomizado

1 2 3 4 5 6 7 1 2 3

Tato 66,66 77,77 77,77 77,77 8888 8888 88,88 100 100
P1 Conjunto 2 Ouvinte 100 100 100 100 100 100 100 100 100
Ecoico 88,88 100 100 100 100 100 77,77 100 100

Tato 77,77 88,88 100 100 100
P2 Conjunto2 Ouvinte 5555 77,77 100 100 100
Ecoico 100 100 100 100 100
Tato 91,66 97,22 91,66 9544 100 97,77 100 100
P3 Conjunto2 Ouvinte 100 100 100 100 100 100 100 100
Ecoico 91,66 94,44 91,66 97,22 86,11 97,77 100 100

A Tabela 9 apresenta 0 numero de exposicdes de ensino de ouvinte que foram seguidas
pelos testes de falante com estimulos do conjunto 1 (fase 3.9.2), antes do MEI, e com estimulos
do conjunto 3 (fase 3.9.5), depois do MEI. Antes do MEI, P1 necessitou apenas de um ensino
de ouvinte para obter 100% de acertos, ja P2 e P3 precisaram de trés exposi¢des para garantir
100% de acertos. Com estimulos do conjunto 3, ap6s o MEI, os trés participantes necessitaram

de apenas uma exposi¢do ao treino de ouvinte para obter 100% de acertos.

Tabela 9. Numero de exposicdes de ensino de ouvinte com 0s respectivos conjuntos e
porcentagens de acertos.

Exposi¢des de ensino de ouvinte
1 2 3
P1 Conjunto 1 100
Conjunto 3 100

P2 Conjuntol 33,33 25 100
Conjunto 3 100

P3 Conjunto 1 81 85 100
Conjunto 3 100

A Figura 5 apresenta a porcentagem geral de acertos dos comportamentos de falantes

(tato e ecoico) com o conjunto 3 de estimulos, para os trés participantes, nas fases pré-teste,
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testes apds ensino de ouvinte (apds MEI), pos-teste e follow-up. Os resultados, 0s mesmos
apresentados na Figura 4, agora estdo apresentados de acordo com o delineamento de linha de
base multipla entre participantes. No pré-teste, observa-se melhores resultados em ecoico do
que em tato (P1 e P2) sendo tato baixo de 70% para P1 e 40% para P2. P1 e P2 demonstram a
emergéncia do tato apds o treino de ouvinte, somente ap6s o0 MEI, com estimulos do conjunto
1 e conjunto 3. O desempenho € acurado (100% de acertos) e é mantido nos pds-testes e follow-
up. P3 apresenta variabilidade no pré-teste, com porcentagem de acertos iniciando em 65% de
acertos e atingindo 100% de acertos em ambos o0s operantes. Ap6s o MEI, demonstrou a
manutencdo do desempenho em tato e em ecoico em 100% de acertos em todos 0s pos-testes.
A linha tracejada inicia no maior resultado do pré-teste de cada um dos participantes.

O valor de Percentage Nonoverlapping Data (PND) foi calculado para P1 e P2 e estdo
indicados sobre a linha tracejada. O valor foi obtido pela calculadora virtual?. Os valores de
PND para P1 e P2 foram de 100% indicando uma intervengdo muito efetiva. A calculadora
também fornece um valor de p que indica a probabilidade de se observar uma diferenca tao
grande ou maior do que a que foi observada sob a hipdtese nula (Ferreira; Patino, 2015). Se o
valor de corte for 0,05, o que significa 5% de chance de a hipotese nula ser verdadeira, 0s
valores obtidos por P1 (0,0111) e por P2 (0,0049) representam significancia estatistica. Os
valores de PND e p ndo foram calculados para P3, pois este atingiu a porcentagem teto ja nos
pré-testes, ndo demonstrando a efetividade da intervencdo, porém, foi refinamento na
topografia de resposta do mesmo, ja que apresentava alguns erros, nomeando outras palavras
ou trocas de consoantes com outros conjuntos de estimulos. No pré-teste, P1 apresentou menos
de 70% de respostas corretas em tato, onde apds o MEI garantiu 100% de respostas corretas no
teste de falante, pds-teste e follow-up. No pré-teste, P2 apresentou menos de 40% de respostas
corretas em tato, onde apds o MEI garantiu emergéncia de tato no teste de falante, pos-teste e

follow-up com 100% de acertos em tato.

2 Tarlow, K. R., & Penland, A. (2016). Percentage of Nonoverlapping Data (PND) Calculator.
http://www.ktarlow.com/stats/pnd.
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Figura 5. Porcentagem geral de acertos dos comportamentos de falante com o conjunto 3 de
estimulos, onde tato (losango) e triangulo (ecoico) em linha de base multipla entre participantes.
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A Figura 6 apresenta a porcentagem geral de acertos e tipos de erros emitidos em tato,

com o conjunto 3 de estimulos nas fases: pré-teste, pos-teste e follow-up. No pré-teste, os trés

participantes apresentaram porcentagem de acertos abaixo de 70%; os erros que foram

classificados como complexos foram: os participantes P1 e P2 ndo emitiram nenhuma resposta

diante o estimulo apresentado. E erros complexos: outra palavra, onde era emitida outra palavra

como resposta e nao a resposta correta, como por exemplo, o estimulo era “galo” e a resposta

emitida foi “galinha” ou “bicho” e ocorreram para 0s participantes P2 e P3. Foi possivel

observar para todos 0s participantes aumento para 100% de respostas corretas nos pos-testes e

estabilidade de 100% de respostas corretas para o follow-up.
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Figura 6. Porcentagem geral de acertos do comportamento de tato com o conjunto 3 de
estimulos, nas fases: pré-teste, pds-teste e follow-up.
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4. DISCUSSAO

Os resultados desse estudo sugerem que o MEI envolvendo ensino de ouvinte baseado
em selecdo, ensino de ecoico e ensino de tato foi suficiente para a emergéncia do tato ap6s o
treino de ouvinte com um conjunto de estimulos novo para participantes com TEA. Para isso,
o0 delineamento demonstrou que somente o treino de ouvinte e ecoico ndo garantiu a resposta
de falante em tato com estimulos do conjunto 1. A resposta de tato emergiu apos o treino de
ouvinte com estimulos do conjunto 1 somente ap6s o ensino via MEI com estimulos do conjunto
2. E valido salientar que os trés participantes apresentavam baixo repertério de tato na avaliagio
do VB-MAPP e apresentavam comportamentos de pré-requisitos de acordo com (Greer; Ross,
2008): sentar, permanecer sentado, estabelecer e manter contato visual, imitacdo, imitacéo
generalizada e rastreamento visual.

Antes da exposicdo ao MEI, os operantes de ouvir e de tato, e de tato e ecoico eram
independentes funcionalmente. Os participantes P1 e P2 demonstraram porcentagens de acertos
em ecoico superiores as porcentagens em tato, nos sucessivos pré-testes e apos o treino de
ouvinte com o conjunto 1, antes da exposicdo ao MEI. Essa € uma evidéncia da independéncia
funcional entre operantes de ouvir e falar descrito por Skinner (1957) e documentado na
literatura (Guess, 1969; Bandini et al., 2012) e entre operantes de mesma topografia (Nuzzolo-
Gomes; Greer, 2004; Cérdova; Lage; Ribeiro, 2012; Lamarre; Holland, 1985), pois o fato de o
ecoico estar estabelecido ndo garantiu o tato. Apés o MEI, os participantes (principalmente P1
e P2) demonstraram emergéncia do tato com o conjunto 1 e com um conjunto novo de
estimulos, o conjunto 3. A literatura tem referido esse desempenho como nomeacédo
unidirecional de falante, isto é, ap6s o treino de ouvinte, emerge o comportamento de falante
(Hawkins et al., 2018). A emergéncia de tato apos o treino de ouvinte, induzida pelo MEI obtida
para P1 e P2 neste estudo replica a literatura (Fiorile; Greer, 2007; Greer et al. 2007; Santos;

Souza, 2016), incluindo estudos de Laboratério de Aprendizagem, Desenvolvimento e Salde
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da Unesp (Mascotti, 2019; Matsunaka, 2022), ampliando a amostra com participantes com
TEA.

Sobre materiais, estrutura de treino, operantes envolvidos e condigcdes de treino
enguanto no estudo de Mascotti (2019) os participantes com TEA foram expostos ao ensino de
ouvinte e de ecoico e testes de tato em tentativas exibidas em PowerPoint pelo computador, e
no estudo de Matsunaka (2022) o participante com TEA recebeu treino de ouvinte e tato com
objetos bidimensionais e foram avaliados em tato com objetos tridimensionais em tentativas
aplicadas pela cuidadora apds ter recebido treino de habilidades comportamentais, o presente
estudo realizou o treino de ouvinte e testou ecoico e tato em tentativas programadas por um
software que gerenciou as tentativas discretas e registrou e arquivou os resultados dos
aprendizes.

A estrutura de ensino do MEI, isto €, os operantes que se coloca em rotatividade bem
como a rotina de tentativas, se linear ou randdémica, tem sido muito variada na literatura (Lima;
Souza, 2022). Enquanto alguns estudos adotam o treino de IDMTS+tato com ou sem AVMTS
(Fiorile; Greer, 2007; Greer et al. 2007; Santos; Souza, 2016) outros estudos, assim como 0
presente, retiraram 0 AVMTS e substituiram por treino de ecoico e mantiveram o treino de tato
e AVMTS, ou ouvinte baseado em selecdo (Guerra; Almeida-Verdu, 2020; Mascotti, 2019;
Matsunaka, 2022). Assim como em Guerra e Almeida-Verdu (2020), Mascotti (2019) e
Matsunaka (2022) o presente estudo adotou uma rotina linear, inicialmente, em que se
apresentam os operantes de ecoico (Diga “bota’), ouvinte (Aponte bota) e tato (Que figura ¢
essa [bota]) para 0 mesmo estimulo, sequencialmente. Essa rotina foi seguida por uma em que
se randomiza os operantes ecoico (Diga “bota’), ouvinte (Aponte bau) e tato (Que figura é essa
[pera]) para estimulos distintos. Essa rotina tem sido adotada como uma forma de minimizar a
ocorréncia de erros. No caso do presente estudo, foram necessarias de quatro a sete sessées no
MEI linear seguidas por, no maximo, trés sessdes no MEI randomizado até obterem 100% de
acertos nos trés operantes. Esses resultados sdo semelhantes aos obtidos pela literatura que
adota estrutura semelhante independente se a estrutura adotada iniciou pela linear (Mascotti,
2019). Se comparado com estudos que iniciaram direto pela estrutura randomizada, a somatoria
dos blocos do presente estudo (10 blocos, em média) € um pouco superior aos seis blocos
referidos pela literatura (Fiorili; Greer, 2007; Santos; Souza, 2016), porém se comparar somente
a quantidade de exposi¢des ao MEI randomizado, a quantidade no presente estudo foi inferior
(3 blocos no total). Se a sequéncia linear -> randomizado, de fato, minimiza a ocorréncia de
erros, a resposta a essa questdo € empirica e deve ser respondida com futuras pesquisas.

Programas de ensino devem minimizar a ocorréncia de erros, sob pena de colocar em risco 0
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controle de estimulos que se deseja estabelecer. Quando se permite a recorréncia de erros, a
motivacdo e a aprendizagem sdo desfavorecidas (Calcagno et al., 2016).

Os pos-testes com o conjunto 3 demonstraram que o MEI induziu a emergéncia do tato,
apos o treino de ouvinte para P1 e P2. As porcentagens muito alta (acima dos niveis da linha de
base) ou precisa (100%) foi mantida nos pds-testes e nos trés follow-up, apds um més, com 0s
trés conjuntos de estimulos experimentais (conjuntos 1, 2 e 3). Com o conjunto 4 de estimulos,
para 0 qual somente ocorreu avaliagdo, as porcentagens de acertos em tato permaneceram
abaixo de 60% de acertos.

Sobre os dados de fala do presente estudo, ha uma distincdo em relagdo a literatura que
considera aproximacdes vocais parciais como critério de acerto (Fiorili; Greer, 2007). Os dados
foram transcritos e a porcentagem obtida foi baseada na correspondéncia ponto a ponto com a
palavra se fosse emitida por um falante tipico. Entdo, mudancas nas porcentagens de acertos
obtidas pelos participantes representam a melhora na acurécia da fala (Y oder et al., 2005). Tanto
P1 quanto P2 demonstram precisao nos pos-testes e follow-up, com os conjuntos de estimulos
que receberam algum tipo de treino como ouvinte (conjuntos 1 e 3), ou ouvinte e falante
(conjunto 2). O conjunto que ndo recebeu nenhum tipo de treino, nem como ouvinte e nem
como falante (conjunto 4), observou-se melhora, mas ndo precisdo. E possivel que o ciclo de
repeticdo de ouvir e falar (Lee; Pegler, 1987), em sucessivos testes de ouvir (i.e., "Aponte bola”
em tentativas de selecdo e “Repita bola” em tentativas de ecoico) e de falar (i.e., em tentativas
de ecoico), ainda que sem consequéncias programadas para acerto ou erro, tenham favorecido
o deslocamento de controle de estimulos, emulando uma situacdo analoga ao MEI e possa ter
contribuido para a melhora observada nas porcentagens de acertos com estimulos do conjunto
4.

Em especial, no caso do participante P3, esse aumento na porcentagem de acertos nos
comportamentos de falante (ecoico e tato), ocorreu durante as repetidas medidas de pré-testes.
Para P3, os comportamentos de tato e de ecoico eram superiores aos de ouvinte, porém as
sucessivas medidas revelaram, além de aumento progressivo na porcentagem de acertos em
comportamento de falante, evidenciaram muita variabilidade. ApGs a exposicao aos treinos e
testes com os conjuntos de estimulos 1, 2 e 3, ndo foi possivel demonstrar a emergéncia de tato,
pois este ja havia sido demonstrado com estimulos dos conjuntos 1 e 3, j& no ultimo testes da
linha de base. No entanto, nos pés-testes e follow-up, foi observada a integracdo entre 0s
comportamentos de falante e de ouvinte, isto €, as porcentagens de acertos mantiveram-se
precisas em todos os testes. A interdependéncia entre falante (porcentagem de acertos superior)

e ouvinte (porcentagem de acertos inferior) e a variabilidade observadas nos pre-testes dao lugar
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a sobreposicdo das porcentagens de acertos de forma precisa e regular nos pos-testes. E possivel
gue 0 mesmo ciclo de repeticdo de contingéncias de ouvinte e falante (Lee; Sanderson, 1987),
“a ocorréncia repetida e integrada dessas relagcdes comportamentais (ecoicos, comportamento
de ouvinte e tato” (cf. Lima; Souza, 2022, p. 02) ainda que sem consequéncias programadas
para acertos e erros tenham sido responsaveis por esses resultados.

Sobre a quantidade de conjuntos de estimulos com necessidade de exposi¢do ao MEI
até se observar a emergéncia de tato apos o treino de ouvinte, todos os participantes do presente
estudo necessitaram de apenas um conjunto de estimulos. Esses dados sdo diferentes de
Mascotti (2019) em que, dos trés participantes com TEA, um participante somente demonstrou
a emergéncia de tato apds a exposicdo ao MEI com o segundo conjunto de estimulos. A
exigéncia da exposicdo a mais um conjunto de estimulos via MEI aumenta o nimero de
exemplares de estimulos em que a mesma topografia vocal em tato (dizer “bola”) e ecoico
(repetir “bola”) sdo fortalecidas sob controle de estimulos visuais (figura) e auditivos (palavra
ditada), respectivamente, intercaladas com tarefas de ouvinte (ouvir bola e apontar bola),
favorecendo a integracdo entre o ouvir e o falar quando somente o treino de ouvinte for
apresentado. A necessidade de exposic¢do a mais um exemplar de estimulos pode ser necessaria
para alguns participantes (Mascotti, 2019; Mascotti; Almeida-Verdu, 2020) e pode ser
compreendida como uma das tecnologias necessarias para a generalizacéo (Stoker; Baer, 1977),
no entanto, ndo foram necessarias aos participantes deste estudo.

Os resultados do presente estudo apresentam algumas limitacdes como, por exemplo,
na qualidade do delineamento. E recomendado ao menos trés pontos na fase da linha de base e
replicagdo em trés participantes (Horner et al., 2005) e a repeticdo de medidas na fase de linha
de base demonstrou que o tato ndo era inexistente, e apresentava-se com variabilidade (P1 e
P3) e tendéncia de melhora (P2 e P3). Por um lado, essas medidas podem sugerir pouco controle
experimental. Por outro lado, se comparadas com a fase p6s intervencdo, a variabilidade de P1
que ocorria abaixo de 70% de acertos no pré-teste, muda de nivel, atinge 100% e se mantém no
pos-intervencdo. A tendéncia de melhora de P2 ndo supera 40% de acertos no pré-teste, muda
de nivel e sem mantém em 100% de acertos nos pos-testes. E a variabilidade de P3 no pré-teste
deixa de existir nos pos-testes. Essa analise pode ser realizada a partir da inspecdo visual da
linha de base multipla entre participantes, com estimulos do conjunto 3. As analises de
tendéncia, variabilidade e mudanca de nivel devem ser consideradas além da estabilidade do
comportamento em nivel zero em estudos sobre comportamento verbal (Byiers; Reiche;
Symons, 2012), sobretudo porque pode estar sob constantes mudancas como resultado de

diferentes interacbes com o meio social (i.e., interacbes com a familia, na escola, em terapias)
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e e desejavel que ocorra. No caso dos participantes deste trabalho, a mudanga mais expressiva
ocorreu apos a exposicao a variavel independente.

De maneira geral, os resultados replicam estudos anteriores e aumentam a amostra de
participantes com TEA que demonstraram emergéncia de tato apos treino de ouvinte induzidos
pelo MEI com os comportamentos de ouvinte, tato e ecoico (Mascotti, 2019) em ensino
sistematico e conduzido via computador. Como aprender a nomear objetos e estimulos a partir
de uma aprendizagem de ouvinte € um comportamento socialmente relevante, esses resultados
podem contribuir para subsidiar o desenvolvimento de programas de ampliacdo de vocabulério
em aplicagdes clinicas e educacionais (Grow; Kodak, 2010).
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ANEXOS

ANEXO A- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais (Resolucdo 466/2012, CNS),

o(a) Sr.(a)
portador da  cédula de identidade , CPF
, no endereco

., n ,  complemento , ha cidade de
, estado de , responsavel pelo(a) participante

__, foi convidado a participar desta pesquisa e, ap6s leitura minuciosa deste documento,
devidamente explicado pela profissional em seus minimos detalhes, ciente dos servicos e
procedimentos aos quais sera submetido e ciente sobre as vantagens e possiveis prejuizos do
estudo, ndo restando quaisquer dividas a respeito do que lhe foi lido e explicado, firma que a
sua participacdo e a participacdo de seu(sua) filho(a) ¢ com CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO para participar da pesquisa “Emergéncia de tato (nomeagao unidirecional de
falante) induzido por Instrucdo de Multiplos Exemplares (MEI) em criangas com repertorio
verbal minimo”, realizada pela mestranda Fernanda de Oliveira Ortigoza, CRP 06/135628, sob
orientacédo da Profa. Dra. Ana Claudia Moreira Almeida-Verdu, CRP: 06/55548-8 (UNESP). O
objetivo da pesquisa é ensinar comportamento de ouvinte via MTS, verificar se apds o ensino
de ouvinte emerge o tato. Nao emergindo o tato, verificar se apos a exposi¢do ao MEI composto
por MTS, tato e ecoico, emerge a resposta de tato com um conjunto novo. Verificar se o
procedimento de MEI contribui para emergéncia de tato em uma crianga com repertério verbal
minimo. Verificar quantas repeticdes ao MEI sdo necessarias para ocorrer a emergéncia do
operante verbal tato com um conjunto novo de estimulos, ap6s ao ensino apenas de ouvinte.
Neste projeto, havera momentos de avaliagdo e de ensino. A pesquisadora fara uma avaliacdo
minuciosa das habilidades das criangas, de maneira presencial. O procedimento de ensino sera
aplicado pelos cuidadores, de forma individual com as criangas. Os cuidadores receberdo
capacitacdo e orientacdo para isso. A capacitacdo sera realizada por meio de um sistema de
comunicacdo remota, por exemplo, através do Google Meet. As tarefas de ensino serdo
sistematizadas pelo Software Magnolia (Sousa, Neves, Misson, Silva, Postalli, & Almeida
Verdu, 2021).

O(a) participante e responsavel pela crianca foi orientado e esta ciente de que:
« Etapas e duracdo: A duracdo da pesquisa ird depender do desempenho do aprendiz, estima-se
que serdo 25 sessdes (aproximadamente), em uma frequéncia semanal de trés vezes, totalizando
dois meses de pesquisa. O horério e o local serdo determinados de acordo com a sua
disponibilidade e com a disponibilidade da crianca.
» Embora possam ocorrer sessdes que serdo filmadas e registradas, as imagens seréo utilizadas
apenas pela pesquisadora com a finalidade de observar e registrar como os cuidadores realizam
as atividades com as criangas e como as criangas as executam. Sera garantido total protecéo e
sigilo a respeito das imagens registradas, sendo estas guardadas pela pesquisadora em local
seguro e de acesso exclusivo da mesma. Porém, é importante ressaltar que, apesar de todos
esses cuidados, ainda ha um risco de as imagens serem extraviadas e esse risco necessita ser
explicitado.
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* Os dados a serem divulgados correspondem a medidas comportamentais dos cuidadores e das
criancas, com total protecdo e sigilo a respeito da identidade de ambos. Nesse sentido, a
pesquisadora se compromete em organizar e armazenar os dados com o auxilio de um HD
externo que sera guardado em local adequado e seguro.

« Sua participac¢do e a participagdo da crianca sdo voluntérias e delas poderdo desistir, a qualquer
momento, sem explicar os motivos e sem comprometer outros servigos que estejam sendo
oferecidos. Embora a deciséo pela participagdo no caso de menores de idade dependa do
responsavel legal, as informac@es contidas nesse termo serdo apresentadas aos participantes em
linguagem clara e adequada e lhes sera facultado a participagdo na pesquisa ou ndo [por
exemplo: trata-se de uma pesquisa sobre ensino de fala; sera filmada para que possamos saber
como foi seu resultado; 0 nosso interesse é no resultado e ndo na imagem dele, portanto a
identidade sera preservada; caso ndo queira fazer as tarefas ninguém vai obriga-lo; caso queira
conhecer o seu resultado, no final do trabalho ele podera ser informado].

» Esse tipo de pesquisa oferece riscos minimos aos participantes, quais sejam: durante os
momentos iniciais de avaliacdo pode ser que a crianca fique desconfortavel ou constrangida por
ndo saber responder ao que € solicitado; pode ser que as tarefas gerem cansaco e/ou rejeicao as
mesmas, por serem repetitivas. Estes riscos serdo minimizados com orientag0es aos cuidadores
a ficarem atentos a comportamentos ndo verbais da crianca com funcéo de recusa, como emitir
problemas de comportamento previamente, durante ou imediatamente apos as sessdes de coleta
de dados. Serdo orientados também a buscarem garantir o conforto da crianca, por meio de:
criacdo de uma relacdo prazerosa de interagéo; utilizacdo de itens reforcadores para a crianga;
evitacdo de comportamentos autoritarios; garantia de recusa na participacao, sendo sensivel a
sinais de desconforto. Além disso, pausas e brincadeiras serdo realizadas em intervalos das
atividades. Qualquer tipo de desconforto, tanto por parte dos cuidadores quanto por parte das
criancas, terd a devida atencdo para que seja possivel a resolu¢cdo do mesmo ou encerramento
das atividades. Em caso de danos decorrentes da pesquisa, 0s participantes terdo o direito a
assisténcia psicoldgica integral e gratuita.

« E importante destacar também que este trabalho poderé trazer beneficios para as criangas, pois
podera desenvolver seu repertorio verbal, e também para os cuidadores, que poderdo adquirir
habilidades para a estimulacdo desse repertério verbal das criancas.

» A avaliacdo e a intervengdo serdo realizadas em local determinado de acordo com as suas
necessidades, como o Centro de Psicologia Aplicada (CPA), ou o Laboratério de
Aprendizagem, Desenvolvimento e Saude (LADS), ambos na UNESP-Bauru, ou ainda no
domicilio dos participantes ou remotamente via Plataforma Zoom.

* Havera a editoracdo e demonstragdo dos registros em publicagdo cientifica, palestras, cursos,
estudos de casos e outros registros com divulgacéo dos beneficios a favor do desenvolvimento
de técnicas educacionais.

* Considerando a pandemia da COVID-19, é de responsabilidade da pesquisadora responsavel
adotar medidas temporarias e emergenciais de prevencdo de contagio pelo coronavirus, para 0s
contatos presenciais, tendo em vista a seguranga dos participantes da pesquisa. Os contatos
presenciais serdo minimos, mas ocorrerdo. As medidas abaixo sdo amparadas pela Organizacéo
Mundial da Saude (OMS) e orientadas pelo conselho de Psicologia. Seguem as medidas:
higienizar o ambiente de atendimento, com alcool 70%; disponibilizar alcool gel; manter portas
e janelas abertas; utilizar equipamentos de seguranca individuais (EPIs) descartaveis, como
luvas, méascara, protetor facial e jaleco, de manga longa; lavar as médos antes do atendimento;
ndo ter contato fisico com os participantes, como apertos de maos, beijos e abracos; desmarcar
as atividades de pesquisa, caso apresente sintomas da COVID-19, tendo em vista a seguranca
dos participantes.
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Como as intervences e as avaliagdes serédo realizados de acordo com a disponibilidade do(a)
responsavel e a de seu(sua) filho(a), o(a) responsavel devera marcar com um “X” o periodo em
que podera participar do projeto, sabendo que podera agendar novo horario se necessario:

Segunda-feira | Terca-feira | Quarta-feira | Quinta-feira | Sexta-feira

Manha
Tarde
Noite

Para esclarecer alguma ddvida, os responsaveis poderdo entrar em contato com a
pesquisadora responsavel Fernanda de Oliveira Ortigoza pelo telefone (14) 99606-2551, ou
pelo e-mail fernanda.o.ortigoza@unesp.br, ou pelo endereco Rua Governador Armando Salles,
128/ Apto 71— Centro — Jau/SP — CEP: 17201-360.

Caso os participantes da pesquisa queiram apresentar dendncias e/ou reclamacfes em
relacdo a sua participacdo na pesquisa, poderdo entrar em contato com:
a. Comité de Etica em Pesquisa — UNESP/Bauru, pelo endereco Avenida Engenheiro Luiz
Edmundo Carrijo Coube, 14-01 — Vargem Limpa — Bauru/SP — CEP: 17033-360, ou pelo
telefone (14) 3103-6075, ou pelo e-mail: cepesquisa@fc.unesp.br.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um 6rgéo colegiado independente, representado
por varias areas do conhecimento, e que existe nas instituicdes que realizam pesquisa
envolvendo seres humanos no Brasil e tem por objetivo proteger os participantes de pesquisa,
em sua integridade e dignidade, e assegurar que as pesquisas sejam desenvolvidas dentro de
padrdes éticos (Resolucdo n°® 466/12 Conselho Nacional de Saude).

Fica claro que os participantes da pesquisa ou seu representante legal, pode a qualquer
momento retirar seu CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO e deixar de participar
desta pesquisa e ciente de que todas as informacGes prestadas tornar-se-do confidenciais e
guardadas por forca de sigilo profissional (Art. 9° Codigo de Etica Profissional do Psiclogo).

Por estarem de acordo com o presente termo, o firmamos em duas vias (uma via para o
responsavel e outra para a pesquisadora) que serdo rubricadas em todas as suas paginas e
assinadas ao seu término.

Bauru - SP, de de 2022.

Assinatura do Participante e Responsavel Fernanda de Oliveira Ortigoza
pelo menor de 18 anos Assinatura do Pesquisador Responsavel


mailto:cepesquisa@fc.unesp.br
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ANEXO B- Termo de Compromisso dos Pesquisadores
TERMO DE COMPROMISSO DOS PESQUISADORES

Em cumprimento com todas as resolucdes do Conselho Nacional de Saude (CNS) e
normas da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), relativas a pesquisas
envolvendo seres humanos e considerando a Lei Geral de Prote¢édo de dados (LGPD), no que
se aplicar, impreterivelmente na regulamentacdo do Art. 7° (Tratamento de dados pessoais) e

Art. 8° (Tratamento de dados pessoais sensiveis);
TITULO DA PESQUISA

Emergéncia de tato (nomeacdo unidirecional de falante) induzido por Instru¢do de Mdaltiplos

Exemplares (MEI) em criangas com repertorio verbal minimo
Equipe da Pesquisa

e Pesquisador Principal: Fernanda de Oliveira Ortigoza

e Orientadora; Prof2 Dr2 Ana Claudia Moreira Almeida Verdu

Local (is) onde sera (&o0) coletados os dados (deve estar em acordo com o que é informado no

projeto da Pesquisa): (informar quais serdo os locais)

a. Os pesquisadores envolvidos nessa Pesquisa comprometem-se a realiza-la em
conformidade com as normas da Resolucdo CNS 466/2012 e suas complementares e
LGPD. Assumem cumprir cada uma das etapas da pesquisa proposta segundo as
responsabilidades individuais apontadas por ocasido da aplicagdo da Pesquisa a
ferramenta Plataforma Brasil (PB).

b. Inicio da Pesquisa: Os pesquisadores comprometem-se a dar inicio a este estudo
somente apos apreciacdo e aprovacio pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP/SD) e
registro de aprovado na Plataforma Brasil (PB).

c. Confidencialidade: Os pesquisadores asseguram que o0 carater anénimo e a
confidencialidade dos participantes, sejam eles pessoas, imagens, som de voz, material
bioldgico ou dados de arquivos serdo mantidos em estrita confidencialidade e que suas
identidades, assim como qualquer outra forma de identificacdo, serdo protegidas e
resguardadas. As fichas clinicas, instrumentos de pesquisa ou qualquer documento que

venha a ser necessario, contendo dados dos participantes, ndo serdo identificados pelo
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nome, mas por um codigo, inclusive quando submetidos a Instituicdes reguladoras ou
Patrocinadores. As pesquisadoras manterdo o registro de inclusdo dos participantes de
maneira sigilosa, contendo codigos, nomes e endere¢os para uso proprio. Os formularios
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, bem como o Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido, serdo emitidos em duas vias cada uma delas para serem conhecidos
e assinados pelas pesquisadoras e participantes (participante, pai e/ou responsavel
legal). Tais documentos serdo mantidos pela pesquisadora em confidéncia estrita,
juntos, em um Unico arquivo relacionado aquela pesquisa. Fica assegurado que 0s
participantes que compdem a amostra receberdo uma via original do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e, quando couber, uma via original do Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido. Todas as paginas dos Termos aplicados devem estar
rubricadas pelos envolvidos na aplicacdo e ciéncia e, todas as vias, assinadas e datadas
no campo proprio para tal).

Utilizacdo de dados de arquivo — As pesquisadoras comprometem-se a manter a
confidencialidade sobre os dados coletados nos arquivos bem como a privacidade de
seus contetdos, conforme preconizam os Documentos Internacionais e a Resolucéo
CNS 466/2012.

Destino dos Resultados da Pesquisa — Publicagdo: As pesquisadoras comprometem-se
a, de acordo com as praticas editoriais e éticas, tornar publicos os resultados da pesquisa
por meio de publicagbes em revistas cientificas, relacionadas a area estudada, ou
apresenta-los em reunides cientificas, congressos, jornadas etc., independentemente de
os resultados serem favoraveis ou nao.

Sigilo: As pesquisadoras asseguram que todos os dados coletados serdo de uso
especifico para o desenvolvimento da pesquisa em questdo. Quando tratar-se de dados
de arquivos, sera mantido o sigilo sobre nomes e dados e sua utilizacdo estara restrita
apenas a pesquisa mencionada neste termo.

Atualizagdo dos dados de Andamento da Pesquisa: As pesquisadoras se comprometem
a anexar na PB todas as alteracBes ao método, caracteristica da amostra, prazos ou
patrocinios, além de qualquer outra alteracdo de interesse, na forma de Emenda.

Deverao também ser anexados no Sistema os resultados da Pesquisa.

Sigilo e Respeito a Propriedade Intelectual: As pesquisadoras se comprometem a
garantir o respeito e o sigilo relativos as propriedades intelectuais e patentes industriais.
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h. Todos os relatérios e documentos anexados a Plataforma Brasil deverdo ter o formato
PDF editavel ou Word, (projeto, TCLE, TALE sempre no formato Word). E cada um
deles serd anexado, individualmente, com a nominagéo correta, para que possam ser
melhor identificados durante a validacao.

i. Inclusdo e Exclusédo de Pesquisadores e Centros de Pesquisa ao Projeto: Se forem
incluidos ou substituidos pesquisadores ao longo do desenvolvimento do trabalho, bem
como centros de pesquisa, as alteracGes deverdo ser informadas, sob a forma de
EMENDA, tdo logo ocorram, inserindo o documento devidamente nominado na
Plataforma Brasil.

Pesquisadora Principal Pesquisadora Principal Orientadora

Fernanda de Oliveira Ortigoza/Assinatura Ana Claudia Moreira Almeida Verdu/Assinatura

Bauru, 31 de janeiro de 2021
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ANEXO C- TCUD
TERMO DE COMPROMISSO DE UTILIZACAO DOS DADOS
1. ldentificagcdo dos membros do grupo de pesquisa

Nome completo (sem abreviagéo) CPF Assinatura

Fernanda de Oliveira Ortigoza

Ana Claudia Moreira Almeida Verdu

2. ldentificagcdo da pesquisa

a) Titulo do Projeto: “Emergéncia de tato (nomeacao unidirecional de falante) induzido por

Instrucdo de Mdaltiplos Exemplares (MEI) em criangas com repertorio verbal minimo.”

b) Departamento/Faculdade/Curso: Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita Filho”,

P6s-Graduacdo em Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem.
c) Pesquisador Responsavel: Fernanda de Oliveira Ortigoza
d) Descricao dos Dados

S40 dados a serem coletados somente apds aprovacao do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica da
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”: O objetivo da pesquisa é ensinar
comportamento de ouvinte via MTS, verificar se ap6s o ensino de ouvinte emerge o tato. Nao
emergindo o tato, verificar se apds a exposi¢cdo ao MEI composto por MTS, tato e ecoico,
emerge a resposta de tato com um conjunto novo. Verificar se o procedimento de MEI contribui
para emergéncia de tato em uma crianga com repertdrio verbal minimo. Verificar quantas
repeticbes ao MEI sdo necessarias para ocorrer a emergéncia do operante verbal tato com um
conjunto novo de estimulos, ap6s ao ensino apenas de ouvinte. Neste projeto, havera momentos
de avaliagdo e de ensino. A pesquisadora fard uma avaliagdo minuciosa das habilidades das
criancas, de maneira presencial. O procedimento de ensino sera aplicado pelos cuidadores, de
forma individual com as criangas. Os cuidadores receberdo capacitacao e orientacao para isso.
A capacitacdo serd realizada por meio de um sistema de comunicacdo remota, por exemplo,
através do Google Meet. As tarefas de ensino serdo sistematizadas pelo Software Magnolia
(Sousa, Neves, Misson, Silva, Postalli, & Almeida-Verdu, 2021). « Etapas e duragdo: A duracdo
da pesquisa ira depender do desempenho do aprendiz, estimasse que serdo 25 sessdes, em uma

frequéncia semanal de trés vezes, estimando 2 meses de pesquisa. O horario sera determinado
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de acordo com a sua disponibilidade e com a disponibilidade da crianga. Os dados obtidos na

pesquisa somente serdo utilizados para o projeto vinculado.

3. Declaragao dos pesquisadores

Os pesquisadores envolvidos no projeto se comprometem a manter a confidencialidade sobre
os dados coletados nos arquivos do local do banco ou instituicdo de coleta, bem como a
privacidade de seus contetdos, como preconizam a Resolugédo 466/12, e suas complementares,

do Conselho Nacional de Saude.

Declaramos entender que a integridade das informacdes e a garantia da confidencialidade dos
dados e a privacidade dos individuos que terdo suas informacdes acessadas estdo sob nossa
responsabilidade. Também declaramos que ndo repassaremos os dados coletados ou o banco de
dados em sua integra, ou parte dele, a pessoas ndo envolvidas na equipe da pesquisa. Os dados

obtidos na pesquisa somente serdo utilizados para este projeto.

Devido a impossibilidade de obten¢éo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido de todos
0S sujeitos, assinaremos esse Termo de Consentimento de Uso de Banco de Dados, para a

salvaguarda dos direitos dos participantes.

Bauru, 06/01/2022.

Nome completo (sem abreviagao) Assinatura

Fernanda de Oliveira Ortigoza

Ana Claudia Moreira Almeida Verdu

4. Autorizacéo da Instituicdo

Declaramos para os devidos fins, que cederemos aos pesquisadores apresentados neste termo,

0 acesso aos dados solicitados para serem utilizados nesta pesquisa.

Esta autorizagdo esta condicionada ao cumprimento do (a) pesquisador (a) aos requisitos da
Resolucao 466/12 e suas complementares, comprometendo-se o(a) mesmo(a) a utilizar os dados
dos participantes da pesquisa, exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o sigilo e

garantindo a ndo utilizacdo das informacdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades.
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Antes de iniciar a coleta de dados o/a pesquisador/a deverd apresentar o Parecer
Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo
Seres Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP.

Bauru, 01/02/2022.

Nome legivel/assinatura e carimbo do responsavel pela anuéncia da Instituicdo



ANEXO D- Parecer do Comité de Etica em Pesquisa

UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS CAMPUS BAURU - ‘GRErad o
JULIO DE MESQUITA FILHO

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Posqy Emergh de tato (; = d de falante) nduzido por Instrugdo de
Mdtspios Exemplares {MEI) em criangas com repertdeio verbal minimo.

Pesquisador: FERNANDA DE OLIVEIRA ORTIGOZA

Arca Tomitica:

Versdo: 2

CAAE: 52339521 5.0000. 5358

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO

Patrocinador Principal: | Frianciamento Propeo

DADOS DO PARECER

Ndmero do Parecer: 5280322

Apresentagao do Projoto:
Como inf peio pesq dved no Projeto de Pesquisa e Documento de Informagtes
Basicas. gerado por meio dos dados fornecidos no ato do pr i da Plataf Brasi: “Os
individuos com repertcrio verbal mi co a indwid; com h tipico, onde
g dic cagndsticas podem abranger como o T do Esp Autsta (TEA), Desordem
do Espectro da N patia Audiva (DENA), dd T de Linguagem e Deficiénc | I
Ak de outras diagndsticas essas dipdes tém em o défiat em reperidncs
P (de &l e =] {de cuvinte}. Entre estas caracteristicas apresentadas, o defiot
em emitr talos verbal do por je bem uma delas. As condigbes sob as
quais o tanto rt to de te quanto de falante slo questtes
pertinentes na literatura cientiica e o ensino turado em MEI (| ok P ) tem sido
estudado pelo potencial indutor da ntegragho entre comp de fatante & de owvinte. O objetvo
geral do pré-projeto & de te via selegdo de estimudos (pe MTS),
venficar se apés o ensino de ouvint ge o tato - ) & nlo pindo o tato,
verificar se 2 exposicdo ao ensino de ouvinte (via MTS), tato e ecoico dos em MEI, gea
resposta de tato com um 1l novo c di fal ). onde serdo avaliados as
resultados de pos-testes e follow-up. No MEI il em de de

Endurego:  Av. Erng Lue Edmundo Cargn Coube, n* 1401

Barro: CENTRO CEP: 17003530
uF: 5P Menicipio:  BALRY
Tabefone: (145330080600 Fax: (401035400 Emal  cepeagums foffumese b
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Comtruscis ao Pacscar 5 290 327
estimulos e tpos de 330 de modo e, em decoeréncia dessa dade cbserva-
se a ememéncia de novos operantes ndo ensirados. Serd utiizado o delinsamento de multiplas sondagens
para : as - - g Orep dos
partcip sera rizado peio VB-MAPP (repertdrio verbal e pré.requisitos) e Columbia 3
d h gnitvvo). As de ensino e coleta de dados serdo realizadas de acordo com a

prederénca do mediador na modo presencial ou remoto. A frequéncia das sessdes sera de trés a cnco
vezes por semana e a duracdo media delas sera de 30 minutos. O procedimento de colela de cadaos
consistva em: a) avaliagdo inicial do repestcrio do parscipante; b) pré-desie com para selecionar 05 confunios
de estimulos; c) pré.teste dos op: de tato, e com os rés conjunto e verificar
establidade dos operantes, d) femo de ouvinie e teste de tato com o congunto um d} ME! com o compunto
dos 1 e) revisdo do ensing de cuvinte e teste de tato com o conjunto um: {) treino de cuvinte & teste de tato
com © conjunto (novos) trés. No caso de ndo ser observada a emerpéncia de tajo apés o reino de ouvinte
com estimuos do conjunto 3, uma questio em aberto na | eq vezes ha a 2 de
exposicao ao ME! para a indugao de comporiamento nova. Ento, o partcipanie serd exposto 20 g) ensing
de ME| com um conjurio novo de estimulos que serd seguido pelo h) treino de cuvinte & teste de falante
©om outo conjunia. A coleta de dados finaliza com 1) pos-teste com todos os confuntos; e k) follow.up com
fodos os conjuntos. Os dados serdo analisados o em cada pela porcentagem de

indep para o P aho até abtingir o critério ras etapas de testes, ME| = pré.
{estes. A analise de vocalzagbes serd por

¢d0 & andlse da poncéncia ponio a ponto com vocalizacdes emibicdas por um falante tipico.

R = podem diar prop Ce ensino de habik em gas com
repestorio verbal minimac”,

Objetivo da Pesquisa:

Coma inf peio pesquisador resp i no Projeto de Pesg eD de Informag
Basicas. gerado por meio dos dados f idos no ato do p v da Plataf Brasit: "E
comportamento de ouvints via MTS, verficar se apds o ensino de ouvinte emerge o tato. Naoc emergindo o
ta%o, verficar se apos 2 cdo aa MEI P poe MTS, tato e ecoico, emesge a resposta de talo com
um conjunta novo.

Verdicar se o de ME| ibul para péncia de talo em uma crianga com reperidno verbal

n fenficar quant: petictes ao ME| 530 necessanas para ocorrer a emergénoa do operante verbal
1a% com um conjunio novo de estimulos, apds ao ensino apenas de ouvinte”™.

Entereta:  Av Erg Luw Edresas Camn Coube, o* 1401

Buirre: CENTRO CEP: 17003360
| UP. B0 Monicipio:  SAURU
Tolelons: (14195050400 Fax: (T4103-5400 Emak: cepeaquacs foffuses b
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Comouscso @ Pueos 52003337

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Como inf pelo pesq ds sponsavel no Projeto de Pesg eD de Informag
Basicas, gerado par meso dos dados f dos ro ato do p by da Platad Brasmik .

Comentarios ¢ Consideragbes sobre a Posquisa:

A pesg se mostra rel social e L além de ape por mela do projeto de forma
em refagdo aos #bcos. ou sefa, em corformidade com as > 'Q @ saber:

46812 e 510/16, do CNS.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:

Adeq e conf as coes do Sisterma CEP.CONEP.

Recomendagdes:

Nenhuwma.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de inadequactes:

Aprovado.

Consideragoes Finats a criterio do CEP:

Projeto considerado “aprovado” por estar em fi de com os pard legals,

¢%cos analisados pelo colegado deste CEP < Comné de Etica em Pesgusa.

Lembramos que @ dever do p d ao da & conft o

P ==y c

a Pitaf Brasil, ap o relatano final da

5

Autar

FERNANDA DE
OLIVEIRA

FERNANDA DE
OLIVEIRA

EEL

TCLE ! Termos de %

TERMO_UE_ASSENTIMENTO_UIVAE | OW022022 |
Assentimento / Is_ssamcnoo_rmwm_omnc 15:13:17  |OLIVEIRA
QRTIGOZA

Endersga: Av Erg Luy Edmusdo Cung Coube n* 1601
Barro: CENTRO CEP: {7 msss0

UF: ¢ Munisipo:  SALRU

Telslone: (14080080600 Fax: (34083400 E-mak: cepescpima fefRumes bt
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151317 |OLIVEIRA

Lol L Y

|
R

E_E_ESCLARECIDO_UNESP fFemand| 151148 [OLIVEIRA

a_Ortigoza docx ORTIGOZA

'?&."E‘u‘.‘nm oha_de_rosio_Femands_ Orbgoza odl [FERNANDA BOE Accro
16:0128 |OLIVEIRA
ORTIGOZA
Situagho do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao
BAURU. 14 de Margo de 2022
Assinado por:
Mario Lazaro Camargo
(Coordenadorta))

Enturego: Av. Exg Lus Edmusds Cwap Coube, n* 1401
Barvo: CENTRO ceP: 170530
uF: sp Municipio: SALRU
Tololome: 1450080800 Fax: (401033400 [N - ——
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