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“Ando devagar porque jd tive pressa

Levo esse sorriso

Porque jd chorei demais...

Hoje me sinto mais forte

Mais feliz quem sabe

S0 levo a certeza

de que muito pouco eu sei

Eu nada sei...

Conhecer as manhas e as manhds

O sabor das massas e das magds

& preciso amor pra poder pulsar
& preciso paz pra poder sorrir
& preciso a chuva para florir

-]

Todo mundo ama um dia
Todo mundo chora, um dia a gente chega
E no outro vai embora...
Cada um de nds compéde a sua historia
Cada ser em si carrega o dom de ser capaz
De ser feliz...”

Tocando em Frente
Almir Sater e Renato Teixeira



DONATO, DANIELA. O Conto-Reconto nas EMEIs de Matao-SP: a constituicdo do gosto
pela leitura e pela escrita. 2011. 241 f. Tese. (Doutorado em Educacdo Escolar) — Faculdade
de Ciéncias e Letras, Universidade Estadual Paulista, Araraquara, 2011.

RESUMO

Este trabalho consiste em um estudo que busca aprofundar a contribui¢do que a atividade de
contar e recontar histérias na pré-escola pode propiciar para a aquisicdo do Capital Cultural
dos alunos. A pergunta nuclear desta pesquisa € a seguinte: seria o Conto-Reconto um
procedimento didatico que favorece a aquisicdo do capital cultural, sobretudo pelas classes
populares? Entre meus objetivos procurei verificar as contribui¢des de carater cultural que a
atividade Conto-Reconto de histérias trouxe aos envolvidos (professoras, alunos e maes).
Neste contexto, os estudos de Pierre Bourdieu constituiram o eixo norteador de minha
investigacdo, sobretudo os conceitos de habitus e capital cultural, os quais forneceram os
subsidios necessarios para a andlise dos dados. Com a finalidade de abarcar os objetivos
propostos optei pela abordagem qualitativa, com &nfase no estudo de caso. Assim, a coleta
dos dados ocorreu por meio de entrevistas semi-estruturadas. Os sujeitos deste estudo sdo sete
professoras de EMEIs (Escola Municipal de Educacdo Infantil) da cidade de Matdo-SP, que
estdao trabalhando com a atividade Conto-Reconto nos ultimos dez anos; além de dez alunos
que participaram desses recontos, bem como as maes desses alunos. Entendo que essa
investigacao poderd possibilitar uma fértil reflexdo acerca dos procedimentos escolares, no
que diz respeito a aquisi¢do e/ou ampliacdo do capital cultural e suas implicagdes para as
relagdes da escola com a familia e a comunidade, uma vez que poderemos observar quais as
reais contribuicdes que tal atividade tem trazido no que se refere a reestruturacao do habitus, a
formacdo de leitores e escritores, ao estreitamento da relacdo pais-filhos-escola e,
principalmente, a aquisi¢ao do capital cultural.

Palavras-chave: Conto-reconto de histdrias, capital cultural, reestruturacdo do habitus,
formacao de leitores e escritores, relagdao escola-familia-comunidade.



DONATO, DANIELA. The telling-retelling on Matao-SP EMElISs: the taste for reading and
writing formation. 2011. 241 f . Thesis. (Doctorate in Scholar Education) — Science and
Letters College, University Estadual Paulista, Araraquara, 2011.

ABSTRACT

This work is a study that intends to develop the contribution that the activity of telling and
retelling stories in preschool can give for the acquisiton of Students Cultural Capital. The
main question of this research is: Would the Telling-Retelling a didactic procedure that
sustains the cultural capital acquisition, especially by the popular classes? Among our
purposes, we search to verify the cultural character contribution that the telling-retelling
activity brought to those involved (teachers, students and mothers). In this context, Pierre
Bourdieu’s studies built the guiding line of our research, particularly the habitus and cultural
capital concepts, which provided us the necessary assistance for data analysis. To the purpose
of comprehend the proposed objectives, we chose the qualitative approach, with emphasis on
the case study. So, the data were collected through semi-structures interviews. Our study
subjects are seven EMEIs teachers (municipal school of childhood education) from the city of
Matdao — SP, which are working with the activity Telling-Retelling in the last ten years;
besides ten students who participated in these retellings, as well as their mothers. We
understand that our research will enable a rich reflexion about school procedures, regarding
cultural capital acquisition and/or explansion and its implications for the relationship between
school, family and community, so we can look at the real contributions that such activity has
brought regarding the habitus restructing, writers and readers formation, the narrowing of the
parent-child relationship at, especially the cultural capital acquisition.

Key-words: Telling-retelling stories, cultural capital, habitus restructurion, writers and
readers formation, relationship school-family-community.
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INTRODUCAO

A pergunta que norteou este estudo foi a seguinte: a atividade Conto-Reconto de
histérias tem capacidade de desenvolver o gosto pela leitura e pela escrita? O campo de
pesquisa foram as EMEIs da cidade de Matao-SP que desde 1999 desenvolvem essa atividade
didética em suas unidades escolares. A fundamentagcdo que orientou esta investigacdo sao as
ideias de Pierre Bourdieu, sobretudo as no¢des de habitus e capital cultural.

Este trabalho estd dividido em duas partes. Na Primeira Parte, que também € o inicio
do método desenvolvido, estd composta pelos seguintes titulos: Histdrias ouvidas e historias
vividas: a nascente deste objeto; Espreitando o objeto pela primeira vez; Ideias de Pierre
Bourdieu: a inspirac@o da construc¢io das perguntas e a inspirac@o analitica da investigacdo; A
constituicdo do gosto: aprofundando a fundamentagcdo do objeto; Apropriacdes de fendmenos
produzidos em meio escolar mediados pelas ideias de Pierre Bourdieu (1999-2009): buscando
parcerias analiticas. O leitor perceberd que nessa primeira parte estd o anincio das estruturas
basicas do objeto que receberdo na segunda parte tratamento empirico e analitico.

Assim na Segunda Parte, que também se denomina Concluindo o método, encontram-
se os elementos empiricos € a relacdo da teoria com os mesmos. Os itens dessa parte sdo:
Uma descricao das EMEIs de Matao-SP: contextualizando o objeto; O recorte de um dia na
EMEI; O trabalho de campo: as informacdes dos dados; O depoimento das professoras que
atuaram no Conto-Reconto no periodo 1999-2009; A voz dos alunos; A voz das maes.
Desse modo, a parte dois conduz o leitor a pensar a questdo aqui explicada.

Os resultados apontam para o seguinte: conforme os depoimentos dos sujeitos deste
estudo, a atividade Conto-Reconto, dada sua forma, possibilita aos alunos das EMEIs de
Matdo uma reestruturacao de seu habitus e acesso ao capital cultural. Levando em conta que a
familia participa dessa atividade, ao contar histérias em casa, além de estreitar o vinculo entre
mae e filho, possivelmente a familia também estd sendo beneficiada, do ponto de vista da
aquisicao do capital cultural oferecido pela escola. Além disso, tanto para os alunos quanto
para suas maes, a escola ainda € o meio para a conversdo de classe. Portanto, os dados nos
indicam que a atividade Conto-Reconto constituiu-se num fendmeno que trouxe beneficios
para a formacdo de leitores e escritores, uma vez que a conta¢do de histérias influenciou o

gosto dos alunos, ndo apenas para a leitura, mas também para a escrita



PRIMEIRA PARTE

0 INICIO DESTE METODO

Era uma vez um famoso fisico chamado Albert Einstein, que
um dia encontrou uma senhora extremamente desejosa de ver o
seu filho triunfar numa carreira cientifica. A senhora pediu ao
sdbio que lhe desse conselhos sobre a educacdo de seu filho,
em particular sobre o tipo de livros que deveria ler.
_ “Contos de fadas”, respondeu Einstein sem hesitar.

“Estd bem, mas o que deverei ler-lhe em seguida?” —
perguntou a ansiosa mde.

“Mais contos de fadas”, replicou o grande cientista
acenando com o seu cachimbo como um feiticeiro que
prenuncia um final feliz para uma longa aventura.

(Maria Emilia Traga)

1.1- Historias ouvidas e histdrias vividas: a nascente deste objeto

“Era uma vez uma menininha muito bonita, de cabelos e olhos castanhos, pele clara,
com algumas pintinhas no nariz, que se chamava Verinha.

Num belo dia, a Verinha saiu para passear em uma floresta e comegcou a admirar as
flores, os passarinhos e as borboletas. As cores daquelas borboletas eram tdo lindas, que a
menina nem percebeu que estava entrando cada vez mais no meio da floresta e enquanto se
distraia com os bichinhos, mais ela caminhava para aquela floresta...

De repente, comegou a escurecer. Foi ai que a Verinha percebeu que estava perdida e
que as nuvens do céu, que antes era azulzinho, estavam ficando cada vez mais ‘carregadas’,
formando uma cor cinza escuro, que dava medo sé de olhar.

Entdo uma ventania comecou a levantar as folhas das drvores que tinham caido no
chdo, reldmpagos e raios comegcavam a descer do céu e, nesse mesmo instante, uma forte
chuva inundava toda aquela floresta.

A menina corria procurando algum lugar para se proteger daquele temporal, mas
parecia que quanto mais ela corria, mais a chuva aumentava e mais ela se perdia no meio da
floresta que tinha se tornado assustadora. Até as borboletas e os passarinhos haviam
desaparecido.

Toda molhada de chuva, Verinha escorregou na lama e caiu com o bumbum no chdo.
Ndo sabendo mais o que fazer, a menina chorou muito sentida!

E foi exatamente nesse instante que uma mdo se estendeu para levantar a menina e
uma voz muito conhecida perguntava: _ Vocé estd bem minha filha? Foi quando Verinha
levantou a cabega e viu um guarda chuvas enorme. Era seu pai, que estava a bastante tempo
procurando por ela no meio da mata e tinha chegado naquele momento para salvd-la.
Verinha sentiu um alivio muito grande!

Entdo, o pai levou sua menininha para casa, onde sua mde e seus dois irmdos estavam
esperando para tomarem juntos um leitinho bem quente. A menina prometeu ndo sair mais de
casa sem avisar e prestar mais atengdo por onde anda.

Assim, Verinha e sua familia viveram felizes para sempre!”

(Antonio Campos Donato)
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Era assim que eu', uma menina como todas as outras, que morava com seu pai, sua
mde e seus dois irmdos mais velhos, numa casa grande, sem luxo, mas muito confortdvel, na
cidade de Matdo-SP, passava boa parte das noites ouvindo, antes de dormir, as historias que,
carinhosamente, contava meu pai.

Os nomes das personagens, que permanecem latentes em minhas lembrangasz,
variavam entre Verinha, Luizinha, Pedrinha e o enredo das historias era sempre
emocionante. Porém, independente do que acontecesse no decorrer das historias,
criativamente inventadas a cada noite, era sempre o pai-heréi quem salvava a menininha que
vivia metendo-se em encrencas.

Tudo naquelas historias era tdao real! Eu podia sentir o cheiro das flores, a dgua fria
da chuva me molhando e uma infinidade de sentimentos tomava conta de mim. Era um misto
de alegria, susto, medo e alivio. Lembro-me que em vdrios momentos chorei junto com as
personagens!

Isso fazia com que meu pai levasse grandes broncas de minha mde. Consigo até me
recordar de algumas de suas enérgicas frases: ‘_Toninho, por que vocé estd contando
historias tristes pra menina? Vocé estd fazendo ela chorar e desse jeito ndo vai conseguir
dormir!’

Percebo que o choro ndo significava nada comparado a satisfacdo que aqueles
momentos me traziam. Mas ndo era so isso... Meu irmdo do meio, bastante enciumado por ter
‘perdido seu trono’ para mim, adorava colocar o disco com a histéria da Chapeuzinho

Vermelho sé para me ver chorando quando o lobo mau engolia a vovozinha. Era dito e feito!

1 . . . . Py . .
De acordo com o socidlogo Franco Ferrarotti, o método biogréfico deve ser visto como uma alternativa

aos estudos que buscam articular histéria individual e histéria social, visto que o individuo apropria-se das
estruturas sociais “interiorizando-as e voltando a traduzi-las em estruturas psicoldgicas, por meio da sua
atividade desestruturante-reestruturante.” (FERRAROTTI, 1988, p. 26). Para o referido autor, o recurso ou
método biogréfico constitui-se como uma alternativa a crise dos instrumentos exageradamente técnicos fundados
na objetividade da sociologia positivista:
[... A sociologia cladssica é impotente para compreender e satisfazer esta
necessidade de uma hermenéutica social do campo psicoldégico individual. [...] Ora,
a biografia que se torna instrumento socioldgico parece poder vir a assegurar esta
mediacdo do acto a estrutura, de uma histéria individual a histéria social. A
biografia parece implicar a construcio de relagdes e a possibilidade de uma teoria
ndo formal, histérica e concreta de ac¢do social. (FERRAROTTI, 1988, p. 20-21).

Longe de alcangar a totalidade de uma biografia, esclareco que nesse estudo conto com um aporte
tedrico em torno do método autobiografico e, assim, optei por trabalhar com minha prépria fatia de vida. Para
tanto, esse relato de minha vida sera feito na primeira pessoa do singular, bem como todo o trabalho. Além disso,
de modo a manter um enredo sem desvios na sequéncia temporal e memorialistica em minha histéria, optei por

realizar todos os comentdrios e observagdes em notas de rodapé.

2 . N L. " ., .
No que diz respeito a memoria, Le Goff (1994) afirma que ela, em si, ndo € a histéria, mas um de seus

objetos e, assim, um dos niveis de elaboracdo histérica. Portanto, a memdria individual se constroi por meio da
socializacdo sendo marcada pela memdria coletiva.



Ele divertia-se bastante vendo a irmd cacula aos prantos por causa de uma historia que
vinha do toca-discos.

Depois vieram os livros, de diversos formatos e tamanhos que, com o tempo, foram
saindo das mdos de meu pai e ganhavam vida, embalados pela minha voz infantil. Todos em
minha casa, pai, mde, irmdos, inclusive as bonecas, ouviam as historias que eu ‘lia’ repetidas
vezes, incansavelmente!

Preciso esclarecer que ndo fiz a pré-escola e ndo foi por falta de insisténcia da parte
de meus pais. As EMEIs, no inicio da década de 1980, jda atendiam as criangas em idade pré-
escolar — conforme explicitarei mais adiante — além disso, uma dessas escolinhas, como nos
as chamdvamos naquela época, era perto de minha casa. Porém, eu ndo queria saber de
escola! Por dois anos consecutivos meus pais me matricularam na tinica escola particular’
que havia na cidade, mas eu ndo passava de quinze dias naquele lugar que, para mim, era
estranho e ndo oferecia atrativo algum. Lembro-me do cheiro daquele lugar!

Curiosamente, vinte anos depois, voltei aquela mesma escola particular, mas agora
como professora, inexperiente, cheia de ideias inovadoras, que mudariam a educacdo do
pais! Aquela que antes seria a minha professora, tornara-se hierarquicamente minha
superiora, a quem eu devia explicacoes de todos os meus atos e movimentos. Engracado que
o cheiro daquele lugar continuava o mesmo!

Voltando ao ano de 1984, quando completei sete anos de idade, entrei na primeira
série em uma escola estadual do bairro, a qual existe até hoje, mas muito diferente daquela
escola de minhas lembrancas. Ali fui alfabetizada por meio da conhecida cartilha “Caminho
Suave” e aprendi sistematicamente a fazer contas, no entanto, muito mais importante do que
isso, conheci criancas que hoje sdo amigos eternos, fiz ‘arte’, fui para a diretoria, cantei,
dancei, dramatizei, me diverti, ri e chorei. Hoje, cheia de grades e muros altos, quase ndo
reconhego a escola onde permaneci por oito inesqueciveis anos do Ensino Fundamental.

No entanto, o fato que ainda hoje me incomoda é ndo lembrar de minhas professoras
das séries iniciais me contando historias. Justo eu, que sempre gostei de ouvir e contar
historias, as quais sempre foram presentes em minha casa, ndo consigo me recordar desse

momento acontecendo na escola. Penso que, se realmente me contaram historias na escola,
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Cabe explicitar que a fracdo de classe social a qual minha familia pertencia, a época, apresentava um

hibridismo, visto que possuia capital econdmico e cultural, embora o capital cultural fosse menos acentuado. No
entanto, a partir das leituras de Bourdieu, uma coisa me parece certa: foi esse elemento do capital cultural —
contacdo de histérias — bem como o acesso aos livros e musicas com histérias infantis, que me permitiram
constituir o meu gosto pelas histdrias e pela leitura.



durante o periodo de minha alfabetizacdo, estas ndo foram tdo marcantes para mim, caso
contrdrio, provavelmente eu as recordaria.

Lembro-me que a partir da quinta série, a professora de Lingua Portuguesa nos
mandava quinzenalmente a biblioteca, que ficava ‘entalada’ num lugar meio escuro do
prédio, para retirarmos algum livro que, porventura, tivéssemos interesse em ler. A
professora que cuidava da biblioteca era temida por todos os alunos, sua aparéncia magra,
sisuda, com grandes oculos e sempre vestida com um ‘guarda po’ — sua marca registrada —
espantava, daquele lugar cheio de livros, criangas e jovens alunos.” Além disso, aquele que
pegasse nas mdos algum livro que ela considerava muito simples para a idade levava uma
estridente bronca na frente de quem ali estivesse.

Dessa maneira, os anos foram passando e meu interesse pelos livros adormecendo... A
televisdo tornava-se entdo minha grande companheira em vdrios momentos do dia, além de
ser amiga de minhas amigas. Desenhos animados, programas de entretenimento, novelas,
especialmente filmes, assistiamos tudo e quanto mais rdpida a informagdo transmitida,
melhor!”

No inicio da adolescéncia, com perceptivas mudancas corporais e muitos sonhos
efervescendo dentro de mim, fui fazer o Ensino Médio — na época, década de 1990,

denominado Colegial — em uma escola municipal da cidade de Matdo-SP. Por ser muito

N Devido a fracdo de classe a qual minha familia pertencia — classe média / alta — tendiamos a ter um

estilo de vida voltado a aquisi¢do de capital cultural. Foi justamente o que se deu. A contacdo de histérias se
constituiu em meu habitus primdrio e consequentemente o meu gosto por essas histérias apresentava-se como
um elemento do habitus, no entanto, o que me preocupa € pensar que esse habitus, por ndo ser estitico, poderia
ser reestruturado de forma contrdria ao que foi realizado no ambito familiar, ou seja, o fato de minhas
professoras ndo me contarem histérias nas séries iniciais e de ndo haver incentivo para a leitura nas séries
seguintes, talvez meu habitus poderia se modificar no sentido de deixar de me interessar pelas histérias e pela
leitura.
> A respeito do poder que a televisdo exerce sobre a vida das pessoas e, diretamente, sobre as criangas, é
possivel contar com as contribuicdes do professor Ezequiel Theodoro da Silva quando salienta que no lar da
maioria das criancas brasileiras, a televisdo reina absoluta, muitas vezes dificultando possiveis aproximacdes
com os livros. Confinadas em suas casas, a luz da inseguranga das ruas e pracas publicas, as criancas se véem
como presas faceis das atracdes televisivas e ndo dedicam tempo algum para o didlogo com os livros, o que
poderia agugar-lhes o imagindrio e colocar suas fantasias em funcionamento. Assim, “além de bab4d, o tubo de
televisdo se transforma no quase exclusivo fator de brincadeira e lazer infantil, muitas vezes massificando suas
experiéncias de recepcdo de informacdes e bloqueando as possibilidades de didlogo e interacdo com outras
criancas” (SILVA, 1991, p.66).

Ha que se refletir que a cada manha recebemos noticias de todo o mundo, seja por meio do ridio, da
TV, dos jornais ou da Internet. No entanto, somos pobres em histdrias surpreendentes, uma vez que os fatos ja
nos chegam acompanhados de explicacdes e, neste mundo globalizado, Benjamin (1986) nos alerta que quase
nada estd a servigo da narrativa e quase tudo estd a servico da informacdo. Em outras palavras, narrar significa
por a reflexdo em funcionamento e, se esta arte milenar é hoje rara, a difusdo da informacgdo é decisivamente
responsdvel por esse declinio. Conforme o autor: “o extraordindrio e o miraculoso sdo narrados com a maior
exatiddo, mas o contexto psicolégico da acdo ndo € imposto ao leitor. Ele € livre para interpretar a histéria como
quiser, e com isso o episédio narrado atinge uma amplitude que nfo existe na informacdo” (BENJAMIN, 1986,
p.203).



requisitada pelos jovens, tive que passar pelo primeiro de muitos testes que viriam pela
frente, o temido vestibulinho.

A prova do vestibulinho era composta por dez questoes de cada disciplina: Lingua
Portuguesa, Matemdtica, Historia, Geografia, Ciéncias e Inglés e me recordo que respondi
tranquilamente as dez questoes de Lingua Portuguesa, Historia e Geografia, tanto que ficou
marcada em minha memdria a frase com gostinho de vitoria que eu disse aos meus pais
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quando vi o resultado daquele teste: ‘_ Nessas trés matérias eu gabaritei!” Ou seja, eu havia
acertado as dez questoes de cada uma daquelas trés disciplinas.

Até que essa experiéncia ndo foi tdo ruim quanto eu imaginava. Passei sem maiores
dificuldades, o que ndo aconteceu com boa parte de meus antigos amigos. Mas, por que
disciplinas concentradas na drea denominada de “Humanas” eram tdo familiares para mim?
Por que nunca encontrei dificuldades em ler os textos das provas ou em escrever redagoes?
Em consondncia com Silva (2004) chego a conclusdo de que minha familia soube estruturar
em mim a importancia da escola, mais ainda, o prazer e as riquezas culturais que a leitura
pode me trazer e isso parece ser decisivo para uma pessoa no que diz respeito a sua relacdo
com o conhecimento.

Muito bem! Escola nova, professores novos, curso apostilado e uma lista de livros
para ler porque a professora de Portugués daria prova de livro todo bimestre, além de alguns
trabalhos e assim, enquanto vdrios colegas liam os resumos dos livros — o que era tentador,
confesso — eu pacientemente ‘devorava’ Vidas Secas, Dom Casmurro, O Cortico, Primo
Basilio, entre outros. Sentia que aquele gosto pela leitura, que adormecera por um tempo
dentro de mim, estava sendo despertado. Serd que meu habitus primdrio — no que diz respeito
ao gosto pela leitura — havia sido preservado, apesar da escola? Ou novamente esse habitus
estava sendo reestruturado? Seja como for, as historias voltaram a fazer parte de minha vida
e, reitera-se, a racionalidade dos estudos de Bourdieu tem sido fundamentais para entender o
que tais historias fizeram por mim!

No ano de 1994, as escolas particulares chegavam a Matdo numa disputa acirrada
pelos alunos. Este seria para mim o terceiro ano do entdo denominado Colegial — hoje,
Ensino Médio — e eu estava a um passo de conseguir o que sempre almejei: estudar em uma
universidade! No inicio queria ser psicologa — e acredito que, em vdrios momentos de minha
vida, sou mesmo — mas mudei de ideia, decidi ser professora para abrir minha propria escola
e, para isso, tentaria o vestibular em Pedagogia.

Conversei com meu antigo heroi que, com o passar dos tempos, tornara-se cada vez

mais humano, porém ainda era meu pai, que por vezes me salvou de problemas reais, figura



muito marcante em todas as minhas decisoes e, com aquela confianca de adolescente de
dezessete anos, prometi a ele que, caso pagasse para que eu fizesse o iltimo ano do Colegial
em uma escola particular, eu passaria na faculdade sem precisar de cursinho. Ndo em
qualquer faculdade, teria que ser uma instituicdo publica, pois as condicoes financeiras de
minha familia jd ndo eram as mesmas e para mim era uma questdo de honra!

Acordo feito. Pela primeira vez em minha vida fui estudar em uma escola particular.6
Deixei para trds todos os amigos, mas levava comigo muitos sonhos. A classe era mista, com
alunos do Colegial e do cursinho juntos. Os professores eram otimos. O material super
apostilado, com livros extras de exercicios de todas as matérias, apelidados por todos os
alunos de ‘intocadveis’, percebi logo o motivo! Além desse material, recebemos uma extensa
lista dos livros que ‘cairiam’ no vestibular, juntamente com alguns exemplares dos livros
elencados e os resumos dos demais.

Nos resumos eu mal tocava, pois o que me interessava mesmo eram os livros. Passei
horas lendo Nelson Rodrigues, Carlos Drummond, Fernando Pessoa, Camades, Shakespeare...
Eu viajava literalmente ou literariamente!

Serd que eu gostava de ler esses livros na integra porque eu ouvi historias? Serd que
as historias contadas em minha infancia contribuiram para que eu me tornasse uma
verdadeira leitora, daquele tipo que ndo se contenta enquanto ndo lé a iultima frase do livro?
Ainda hoje, até que eu ndo tenha uma melhor explicacdo, penso que foram as historias que
me influenciaram.

Lembro-me que um de meus colegas de classe, que estava fazendo cursinho para o
vestibular de medicina, me propds uma irrecusdvel barganha: eu explicaria as historias dos
livros e, em troca, ele me ajudaria com os exercicios de quimica e fisica que, para mim, eram
um verdadeiro fardo. Negocio fechado e muito bem lucrativo. Eu passei no vestibular para o
curso de Pedagogia nas duas universidades em que me inscrevi, UFSCar e UNESP

Araraquara, e ele, hoje, é o doutor Paulo, cardiologista.

6 O habitus dos alunos da escola particular, bem como seu estilo de vida poderiam me causar um certo

estranhamento jd que eu vinha da escola publica, no entanto, isto ndo aconteceu e me adaptei facilmente a escola
€ aos novos amigos, porém, hi que se considerar que, no convivio com aquelas pessoas da escola nova, o meu
habitus poderia ter se reestruturado mais uma vez, isto porque, na infancia, eu pertencia a uma fracio de classe
mais favorecida, por isso, aquele estilo de vida dos alunos da escola particular ndo era tao diferente para mim.
Cabe destacar o excerto de Bourdieu (2004, p. 205), “do mesmo modo que a religido nas sociedades primitivas, a
cultura escolar propicia aos individuos um corpo comum de categorias de pensamento que tornam possivel a
comunicagdo”. Nessa perspectiva, individuos submetidos a determinados tipos de escolas, em uma mesma
época, partilham gostos, modelos, imagens, regras, linguagens e questdes, frutos da interiorizagdo dos esquemas
de pensamento a que foram submetidos no processo de escolarizag@o.



Optei pelo curso noturno da UNESP, pois a faculdade fica apenas a trinta
quilometros de minha cidade e, como eu jd trabalhava na loja de méveis da familia, seria
mais fdcil viajar todos os dias.

No dia da matricula, cheguei a universidade com meu pai, é claro, mas logo fomos
separados pelos alunos veteranos que estavam recepcionando os calouros com um trote bem
colorido: eu tinha tinta até nas dobras da orelha!” Dessa vez, meu herdi ndo pode fazer nada
para me salvar. Bem vinda a idade adulta!

Tudo era novo em minha vida. Os amigos, os professores, as disciplinas, os livros. Ah,
quantos livros! E, apesar das novidades, eu me sentia muito bem, parecia que aquele era o
meu lugar ou, pelo menos, o lugar onde eu queria estar naquele momento.

No decorrer dos quatro anos do curso de Pedagogia, muitas coisas marcantes
aconteceram, além de situacoes inusitadas. Logo no primeiro ano, apos as primeiras provas,
uma das professoras disse enfaticamente para toda a minha turma, em alto e bom som, que
nos ndo sabiamos escrever, que o curso de Pedagogia deveria ser revisto, de modo que a
disciplina de Lingua Portuguesa passasse a integrar a grade curricular do curso. Admito que
aquilo foi um balde de dgua fria em todos, ou em mim, pelo menos, e ndo era a mesma dgua
que eu sentia me molhando nas historias de meu pai.

Mas eu ndo encontrava dificuldades em escrever e, até entdo, ndo achava que
escrevia tdo mal assim! Serd que aquela bronca dizia respeito a classe como um todo ou a
professora generalizou em sua afirmacdo? Confesso que aquela fala me deixou muito, muito
incomodada! No entanto, o ocorrido fez com que eu me empenhasse em ler mais, pois uma
coisa ndo saia de minha cabeca: quem lé bastante escreve melhor. Acho que alguma
professora deve ter me dito isto, porque ndo sei se, naquele momento, eu possuia maturidade
e entendimento suficientes para explicar meu raciocinio no que diz respeito a relagdo entre a
leitura e a escrita.

Entao, procurei deixar a TV desligada por mais tempo — o que foi dificil para mim,
confesso — e, além dos textos e livros do curso de Pedagogia, passei a ter como companhia
livros que eu escolhia para ler sem nenhum compromisso, obrigatoriedade, sem provas e sem
prazos; ler pelo simples prazer que aquilo me proporcionava, hdabito prazeroso que, por um
bom tempo, eu tinha me esquecido de praticar.

Me recordo que entre os livros que escolhi busquei as versoes dos contos de fadas

mais proximas dos originais e admito que fiquei assustada com a crueldade que algumas

Para maiores informagdes a respeito do trote universitdrio, ver Zuin (2002).



daquelas historias continham, pois, para mim, elas sempre foram contadas em versoes tdo
doces! Porém, hd que se admitir que o enredo e o desfecho das versoes originais dos contos
de fadas infelizmente aproximam-se cada vez mais da realidade do século em que vivemos,
em que criangas convivem com lobos maus dentro de suas préprias casas, mdes comportam-
se como madrastas e principes encantados tornam-se ogros, a ponto de serem necessdrias
leis para protegerem as esposas de seus proprios maridos.

Olhando para esse resgate que fiz dos contos de fadas em minha fase adulta, reitero
que talvez as historias que me foram contadas na infdancia tenham influéncia em relacdo a
minha busca pelos livros, em especial pelos contos de fadas e mais, o exercicio de ouvir e
contar historias que realizei quando crianga possivelmente me libertou da frente da TV e me
fez ir em busca dos livros e do prazer que a leitura sempre me trouxe. Hoje, percebo que esse
gosto pela leitura ficara em mim preservado!

Outra passagem que vale ser lembrada foi a de um semindrio de Historia da
Educacdo, em que, ao argumentar a respeito da Reforma Luterana, numa empolgacdo
presente em minha fala, acabei chamando Martinho Lutero de espertdo. A classe caiu na
risada em unissono, mas a professora, contendo perceptivelmente seu riso, chamou minha
atengdo e explicou que meu raciocinio até entdo estava correto, porém aquele linguajar...
Gostei tanto daquele merecido ‘pito’ que, no segundo ano do curso, ao encontrar a mesma
professora, eu disse a ela, sem nenhuma modéstia, que um dia seria sua colega de
universidade. Penso que a maturidade nos faz calar coisas que a juventude ndo deixa passar
em hipotese alguma!

Com o passar do tempo meus interesses profissionais foram se modificando, comecei
a dar aulas na Educacdo Infantil de uma escola particular de Matdo quando estava no
terceiro ano da faculdade. Entretanto, encontrei vdrias dificuldades, ndo havia feito o curso
de Magistério, achava que esse fator estava me prejudicando e ndo conseguia ‘me sentir’
professora. No final do ano, depois de seis meses de trabalho, fui dispensada. Percebi que

. . .. 8
precisava estudar mais, fazer estdgios, conhecer outras salas de aula.
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E preciso dizer que o trabalho docente € uma pratica social complexa e, a0 mesmo tempo, ndo esti

circunscrita a concretizacio de receitas ou de modelos prontos, mas € dirigida pelo habitus do professor, o qual é
adquirido, elaborado e reelaborado ao longo de sua trajetéria pessoal e profissional. Assim, mudancas mais
profundas de ordem pratica impulsionam mudangas na estrutura do habitus professoral (SILVA, 2003, 2005) e,
portanto, os efeitos dessas transformagdes podem ter varios desdobramentos e encaminhamentos no que se refere
a pratica pedagdgica para que esta seja bem-sucedida. Realmente, na época em que iniciei minha carreira de
professora, com todos os tropecos e tombos que levei na e da profissdo, eu ndo tinha o entendimento sobre o
habitus, tampouco o habitus professoral, no entanto, procurei estudar mais e melhorar minha pratica, pois algo
me dizia que era isso que nao estava bem!



Procurei me dedicar ainda mais ao curso de Pedagogia, lia todos os textos e livros
que as professoras indicavam, participava ativamente dos semindrios, com uma linguagem
um pouco mais lapidada e passava um bom tempo bisbilhotando as prateleiras da biblioteca.
Entdo, no ultimo ano da graduacgdo, decidi que faria o mestrado e o doutorado, de modo a
seguir a carreira académica. Hoje percebo que, decidir, foi o mais fdcil de um longo
processo que viria pela frente.

Logo que terminei a graduagdo, passei no concurso para professora das quatro séries
iniciais do Ensino Fundamental da cidade de Matdo. Fui chamada, inicialmente, em cardter
tempordrio e, no ano seguinte, fui efetivada. Nesse tempo de espera, passei no concurso para
professora da Educagdo Infantil na cidade de Dobrada, separada por apenas dez quilometros
de Matdo e iniciei minhas atividades com uma classe de pré-escola.

Contava historias para meus alunos quase todos os dias e, quanto mais eu observava
seus ouvidos e olhinhos atentos ao livro e as minhas palavras e gestos, maior era a certeza de
que eu havia encontrado o caminho e que as historias presentes em minha vida foram
frutificando em meu fazer profissional, ou seja, em meu habitus professoral.

O mestrado ainda fazia parte de meus planos, mas apesar de passar nas provas, nd@o
era aprovada nas entrevistas. Entdo continuei dando aulas, em séries e cidades diferentes.
Em Matdo fiquei com uma classe livre de quarta série de uma escola situada em um bairro
rural da cidade. Jd em Dobrada, trabalhava com criangas entre quatro, cinco e seis anos,
dependendo da ‘série’ em que eu atuava a cada ano letivo.’

Apos trés anos trabalhando como professora, me sentia mais confiante e voltei a
estudar. Fiz uma especializacdo em psicopedagogia para tentar entender melhor alguns
problemas de aprendizagem das criancas. Porém, o mestrado ndo saia de minha cabeca.

Com um projeto voltado para a questdo da contacdo de historias na escola — por
razbes obvias, penso que dificilmente o tema desse projeto seria diferente do escolhido —
elaborado sob os cuidados de uma ex-professora da graduacdo em Pedagogia — a qual eu
sempre admirei pela competéncia e credibilidade de seu trabalho, e que, desde o inicio,
acreditou em meu potencial, me incentivando a estudar e escrever cada vez mais — iniciei o

mestrado na Universidade Federal de Sdo Carlos no ano de 2003.

’ Cabe esclarecer que a atividade Conto-Reconto de histdrias, como explicitarei detalhadamente mais

adiante, apresenta-se como uma atividade permanente da Educacdo Infantil de Matdo-SP e, mesmo atuando
nesse municipio como professora das séries iniciais do Ensino Fundamental, foi na referida época que tive os
primeiros contatos com o Conto-Reconto, dada a relacio de amizade que tinha com vdrias professoras da
Educacao Infantil do municipio e pelo meu interesse nas histdrias infantis. Penso que € preciso levar em conta o
desenvolvimento de meu gosto pela leitura e por essas histérias, lembrando que o gosto, seja qual for, estd
relacionado a um certo tipo de habitus.



Acredito que esse momento de minha vida constituiu-se como um divisor de dguas.
Deixei as duas escolas em que eu lecionava e fui morar na cidade de Sdo Carlos-SP para
poder me dedicar ao curso de mestrado. Nesse mesmo periodo fui aprovada no concurso
publico para professores das quatro séries do Ensino Fundamental da cidade de Araraquara.
Se alguém ainda ndo acredita na palavra providéncia, eis um exemplo de seu significado!

O curso de mestrado foi importantissimo para minha formacdo enquanto
pesquisadora que comegava a engatinhar. Os professores foram excelentes e as pessoas que
passaram pela minha vida nessa época também. Fui a congressos importantes, apresentei
trabalhos, aprendi muitas coisas, com gente que vinha de todas as partes do pais para
realizar seus estudos naquela universidade. E, como ndo poderia ser diferente, as historias de
vida de cada um me fascinavam, porque agora eu ouvia historias reais, que nem sempre
tinham um final tdo feliz quanto aquelas que me foram narradas na infdancia. Assim, tanto
quanto nas historias ficticias, essas historias reais muitas vezes me levaram as ldagrimas!

Nao posso deixar de mencionar que meu orientador foi muito mais paciente do que
exigente comigo, pois eu achava que, com meu trabalho de pesquisa, ‘descobriria a roda’,
pois temos que admitir, eu estava no mestrado! Por isso meu professor teve um trabalho
ainda maior para me fazer entender que minha pesquisa era, sem duvida, muito relevante,
mas que, em apenas dois anos de mestrado, teriamos que lapidar as ideias e por em foco
apenas uma questdo que nortearia toda a pesquisa.

Apos vdrias conversas, orientacdes, pequenas discussoes por divergéncia nas
opinioes, trabalhei a partir da seguinte questdo de pesquisa: quais as pistas da visdo de
mundo que o pré-escolar apresenta por meio da leitura mediada pela oralidade? Assim, o
objetivo principal de meus estudos concentrou-se em observar e analisar essas pistas
Jfornecidas pela crianca ao se apropriar das historias ouvidas.”’

Preciso ressaltar o prazer que esse estudo realizado no mestrado me proporcionou,
uma vez que eu viajava a cada historia que me era contada por aquelas criancas. Nesse
periodo, um filme de minha vida passava por minha cabeca, recortado de lembrancas de uma
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infancia muito feliz e de intimeras sensagcoes que as historias me traziam.

10 Em linhas gerais, a atividade Conto-Reconto de histdrias acontece nas EMEIs de Matao-SP da seguinte

maneira: uma vez por semana, um aluno escolhe um livro de sua preferéncia, entdo o leva para casa a fim de ser
lido por um de seus familiares; no dia seguinte, geralmente sentados em circulo no chdo, o aluno reconta em sala
de aula, para a professora e os demais colegas, a histéria lida para ele em casa, usando, ou ndo, o livro como
suporte.
1 Olhando para meu mestrado, pensando na visdo de mundo das criancas — que foi meu objeto de
investigacdo naquele momento — certamente os estudos de Bourdieu me ofereceria as ferramentas necessdrias
para entender que essa visdo de mundo estd relacionada com um habitus de classe, bem como o gosto pela

leitura, o qual poderia se constituir, ou ndo, a partir desse habitus de classe. Enfim, hoje uma coisa me parece



A defesa do mestrado, realizada no més de fevereiro de 2005, foi muito marcante para
mim, pois o que era para ser um momento de tensdo, tornou-se imensamente agraddvel a
cada palavra de incentivo que eu, atentamente, ouvia de meu orientador e das professoras
que compunham a banca examinadora. Preciso registrar aqui o carinho com que fizeram a
leitura de meu trabalho, além das contribuicoes fundamentais que me foram oferecidas.

¢

Lembro-me das seguintes palavras: ‘... muito bem Daniela, agora so falta colocar a cereja
em cima do bolo!’

A expressdo de orgulho e contentamento estampada no rosto de meus pais que
estavam sentados em minha frente é inesquecivel! Naquele momento, tanto eu quanto eles
sabiam que aquelas historias, que me foram contadas na infancia com tanto carinho, as quais
inimeras vezes me levaram ao choro — e meu pai as broncas de mamde — de alguma maneira
haviam contribuido para que eu chegasse até ali. Ou melhor, penso com Bourdieu que as
historias trouxeram consequéncias ao meu destino!

Cabe refletir: se eu, em minha historia de vida, orientada por Pierre Bourdieu,
acredito que as historias que meu pai contava sdo responsdveis pelo meu gosto pela leitura e
pela escrita, entdo serd que a atividade do Conto-Reconto alcanca o mesmo efeito, na vida
dos alunos, que a contagdo de historias alcangou em minha vida, tendo em vista as classes e
o habitus de classe? Afinal, o que o Conto-Reconto provocou nessas criangas, levando em
conta que o dominio adequado da leitura e da escrita constitui-se numa alavanca social e
essas criangas fazem parte das classes populares?

No mesmo ano em que terminei o mestrado fui convidada pelo secretdrio de educacdo
da cidade de Matdo-SP para assumir a dire¢do de uma das EMEIs, a qual localiza-se em um
bairro afastado da cidade, possui um alunado pertencente a camada rural do municipio e
atende concomitantemente com a modalidade de creche e com as quatro séries iniciais do
Ensino Fundamental e que, por ironia do destino, era a escola em que eu lecionava.

Observar a realidade e a dindmica de uma escola pelo lado de fora da sala de aula,
principalmente o desenvolvimento das prdticas pedagogicas, entre elas, a atividade do
Conto-Reconto, agora com uma lente mais refinada, fez com que eu me deparasse com vdrios
questionamentos, em especial aqueles referentes a atividade de contagcdo de historias na
escola. Levando em conta que a atividade do Conto-Reconto é uma atividade permanente,

semanal e obrigatoria, que eu deveria coordenar para que ela ocorresse, uma das perguntas

certa: a visdo de mundo de uma pessoa ndo pode ser pensada sem considerarmos que essa pessoa pertence a uma
determinada classe social e que seu habitus e os gostos que compdem esse habitus estido relacionados ao estilo
de vida da frag@o de classe a que tal pessoa pertence.



que quero responder é se essa contagdo de historias, no ambito escolarizado, oferece as
mesmas contribuicées que oferece no ambito familiar. Entdo, o que facilitou? O que
desenvolveu? Que tipo de gosto se constituiu? Ou ndo constituiu?

Assim, fui em busca da cereja do bolo... Era preciso aprofundar a contribuicdo da
atividade do Conto-Reconto para e na educagdo escolarizada, desenvolvida no ambito de um
projeto especifico promovido nas escolas de educacdo infantil da cidade de Matdo. Entdo,
apos um ano da conclusdo do mestrado, elaborei um projeto para apresentar na selecdo do
doutorado da UNESP Araraquara, onde iniciei meus estudos de graduacdo. No entanto,
percebi que ficar um ano sem escrever havia me deixado enferrujada. Mas, as ideias e
indagacoes efervesciam em meus pensamentos...

Por que na escola as professoras ndo me contavam histérias como meu pai o fazia em
casa, antes de dormir? Como seria minha formagdo de leitora se meu pai ndo tivesse narrado
historias para mim? Em que medida esse fato influenciou meu interesse pela literatura?

Hoje uma coisa me parece certa: o meu prazer pela leitura, apesar da escola, sempre
subsistiu, caso contrdrio, eu ndo teria lido os livros inteiros no antigo Colegial, ja que meus
colegas que ndo gostavam de ler, liam apenas os resumos ou alguns capitulos.

A partir dessas questoes fui delimitando o foco de meus interesses e, pensando no
procedimento diddtico Conto-Reconto, encontrei um eixo norteador para meus estudos, o
qual se traduz nos seguintes questionamentos: Quais as chances que as familias tém de se
imiscuirem com o conhecimento que a escola oferece a seus filhos? Ou melhor, um
procedimento diddtico aplicado para a aprendizagem da crianca pode favorecer a aquisi¢cdo
de conhecimento, em sentido amplo, por parte da familia, quando esse procedimento
extrapola a sala de aula e atinge o cotidiano dessas familias?

Com a racionalidade do conceito de habitus, do qual constitui-se um tipo de gosto,
relacionado a elementos que compéem o capital cultural, perguntamos: como a constitui¢do
do gosto pelas historias acontece num processo coletivo? Ou seja, pensando que o habitus se
dd no coletivo, isto é, em cada fracdo de classe, que interferéncias pode ter sofrido o habitus
e, consequentemente, o gosto dessas criangas que participam e/ou participaram dos recontos
nas EMEIs? Ndo nos interessa, nesse momento, saber a estética do habitus, mas nos interessa
saber se, naquele habitus, o gosto pelas historias e pela leitura foi constituido a partir da
contribuicdo do Conto-Reconto.

E foi com essas ideias que fui aprovada no curso de doutorado da UNESP de

Araraquara-SP, o qual teve seu inicio em margo de 2007.



Hoje vivo rodeada de criangas e livros. Atuo como coordenadora pedagogica em uma
escola com setecentos alunos, porém, em minha esséncia, sou professora e sempre serei, além
disso, penso que continuo sendo aluna, pois a cada dia aprendo mais com cada uma daquelas
criancas e jovens com os quais convivo diariamente.

Na escola em que trabalho atualmente, historias sdo contadas todos os dias, para
todas as séries e idades, desde os pequeninos de seis anos do primeiro ano do Ensino
Fundamental até os adolescentes de quinze a dezessete anos que estdo no Ensino Médio.

Existe um ditado da sabedoria popular que afirma que ‘o ébvio tem que ser dito’"
neste sentido, reitero a importdncia que atribuo a contagdo de historias em casa, bem como
na escola e, desse modo, em meu exercicio profissional, fico feliz cada vez que passo por uma
sala de aula e ouco a voz de um professor contando historias para seus alunos. Sem duvida
nenhuma, isso é musica para meus ouvidos!

Ah, é preciso dizer que, em minha familia, passados trinta anos, vejo a historia se
repetir a cada noite, quando a Verinha ganha vida novamente nas palavras de meu pai que,
carinhosa e pacientemente, narra aquelas mesmas historias, agora para minha sobrinha de
seis anos. Como sei que isso é importante? Basta observar um par de olhinhos cor de

jabuticaba cheios de dgua quando a menina se perde na floresta!

1.2- Espreitando o objeto, pela primeira vez

O primeiro estudo que concretizei em busca da fertilidade da atividade Conto-Reconto
realizada nas EMEIs de Matdo-SP aconteceu a partir de minha dissertacio de mestrado
intitulada: Recontando Histodrias: a leitura e a visdo de mundo do pré-escolar, defendida em
fevereiro de 2005, no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, drea de Metodologia de
Ensino, da Universidade Federal de Sao Carlos-SP. O referido trabalho foi fundamentado pela
seguinte questdo de pesquisa: quais as pistas da visdo de mundo que o pré-escolar apresenta
por meio da leitura mediada pela oralidade? Assim, seu objetivo principal concentrou-se em
observar e analisar essas pistas fornecidas pela crianga ao se apropriar das histérias ouvidas.

A partir dos subsidios fornecidos pela teoria histérico-cultural, representada por
Vigotski (1984, 1987, 1995 e 2001ab) e seus colaboradores, fundamentei as reflexdes iniciais,

principalmente as que diziam respeito ao desenvolvimento e a aprendizagem, e a relacdo do

12 Sobre a questdo do 6bvio, ver Ribeiro (1986).



pensamento e da linguagem. Além disso, por meio dos trabalhos de Koch (1998), Koch e
Travaglia (1997), Lemos (1982) e Orlandi (1984), pude definir a nocdo de texto com a qual
estava operando, bem como demonstrar a relacdo entre a producdo do texto oral (reconto) e a
construgdo de sentidos.

Os estudos de Benjamin (1986), Bettelheim (1980), Abramovich (1991), Cagliari
(2002), Amarilha (1997), Lajolo (2000), Silva (1991), Traca (1992), Cunha (1997), Freire
(1987 e 1994), Perroni (1992) entre outros, foram de fundamental importancia para o
embasamento tedrico desse trabalho de Mestrado, de modo a encontrar algumas possiveis
respostas aos meus questionamentos referentes ao mérito das atividades de contacdo de
histérias para a crianga pré-escolar, ao desenvolvimento do imagindrio infantil, a leitura do
mundo e da palavra, ao papel do professor como mediador da relagdo crianga-livro, ao
despertar do gosto pela leitura, a formacdo de leitores e, consequentemente, a producdo de
sentidos por parte das criancas.

No percurso realizado com os recontos deparei-me, Donato (2005), a todo momento
com a apropriacdo das histérias pelas criancas, sua releitura e producdo de sentidos e, nesse
reescrever oral das histérias ouvidas, vemos que as criancas ultrapassam o texto escrito,
interpretando-o a sua maneira, de acordo com os referenciais e idealizagdes de mundo que
possui. Desse modo, pdde-se constatar que a visdo de mundo estd presente em todo o
processo de contacdo de historias, principalmente quando a crianga insere elementos de seu

cotidiano na histéria narrada, cujo objetivo € sempre a producdo de efeito de sentido.

Em principio, o recontar histérias parece ser uma atividade simples. Contudo,
verifiquei que é uma tarefa que envolve habilidades complexas, de cardter cognitivo,
linguistico e social, isto é, requer capital cultural. A crianga ao produzir uma histdria precisa
ter conhecimento sobre eventos, ter memoria de episddios vividos, conhecimento sobre
pessoas, interagdes sociais € o mundo, além de conhecimentos sobre caracteristicas
linguisticas e estruturais dos diferentes géneros narrativos, entre outras coisas.

Pode-se dizer, entdo, que o reconto de uma histéria por uma crianca provoca um
didlogo dela consigo mesma, uma vez que leva a crianga a novas elaboragdes de pensamento
e a outros sentidos, portanto, a outros textos e a outras histérias que refletem a sua realidade
concreta, a sua experiéncia de vida e os dos conhecimentos que ja tem construidos, enfim, a
sua visdo de mundo.

Além disso, em meu estudo pude perceber que o recontar histérias com utilizagdo do

livro em maos permitiu as criancas avaliadas um direcionamento no esquema de histdria,



tanto na orientagdo causal quanto temporal, facilitando seu desempenho na tarefa. Ja o
recontar sem o apoio do livro mostrou-se bastante fértil na busca das pistas da visdo de mundo
das criangas, uma vez que, apds terem ouvido vdrias vezes e se apropriarem das historias, as
criancas mostravam-se bastante seguras e livres para recontarem do seu jeito, adaptavam as
histérias de acordo com seus referenciais, acrescentavam personagens e/ou mudavam o
roteiro original.

Para tanto, chamo de aproximagdes com o texto as relacdes que os alunos tentam
estabelecer entre o que ouviram do texto e as suas vivéncias pessoais ou entre o que
identificam no texto e os seus conhecimentos linguisticos, isto €, as articulacdes feitas tanto
em termos de uma relacdo com as suas experiéncias, quanto a partir do destaque de palavras
isoladas e desconhecidas que sdo contextualizadas com vistas a significagdo.

Assim, cheguei a conclusao de que o movimento vai sempre em direcdo da producao
de sentidos. Durante a realizacdo da atividade do reconto observei que as criangas nao so
buscam a apreensdo do texto como um todo, mas também fazem outras leituras. Nesse
contexto, apreender a atividade de recontar como uma atividade enunciativa possibilitou
toma-la também como registro da leitura do aluno e, em consequéncia, como atividade
interpretativa, como produtora de sentidos por exceléncia.

Se aceitarmos a compreensao da leitura como um processo que ultrapassa o limite do
texto escrito ou do contexto linguistico e avanga para a vida, ou seja, para outros contextos
que estdo relacionados com as vivéncias sociais de cada crianga, entdo o texto escrito, quando
lido pelas criangas, possibilita uma multiplicidade de sentidos, s6 captada porque estdo
interagindo entre si e em torno do mundo da leitura, consequentemente, recuperando histdrias
e acontecimentos da prépria vida.

Desse modo, entendo que, do ponto de vista do trabalho com a leitura na escola, numa
proposta em que se possibilite uma discussdo coletiva, os momentos de apropriacao das
histérias sao inevitdveis. De um lado, é o caminho percorrido pelo aluno para a construgao de
sentidos, de outro, pode e deve ser incorporada pelo ensino, tornando-se o ponto de partida da
acdo e da intervencao pedagdgica.

Essas conclusdes demonstram que a atividade de contar e recontar histérias para
criangas na sala de aula é uma atividade que contribui para que a crianca estimule/opere suas
habilidades cognitivas, representacionais e outras diretamente relacionadas as atividades
escolares como a leitura e a escrita.

Portanto, até o momento € possivel afirmar que proporcionar oportunidades de ter

experiéncias com livros e histérias infantis, ndo s6 no contexto escolar, mas também familiar,



pode ser uma estratégia instrucional capaz de possibilitar que a crianga desenvolva sua
imaginagdo, incentivando e melhorando a elaboracdo de histdrias originais; trabalhe a
complexidade da linguagem oral, evoluindo em seu processo de alfabetizacdo; produza
sentidos a partir de sua visdo de mundo e alimente seu gosto pela leitura.

Contudo, ap6s finalizar meus estudos no curso de mestrado, alguns questionamentos
ainda me inquietam no que diz respeito a esse procedimento didético, entdo, como se pode
perceber, trata-se de aprofundar a contribuicdo da atividade Conto-Reconto para e na
educagdo escolarizada desenvolvida no ambito de um projeto especifico promovido nas
escolas de educacdo infantil no municipio de Matao-SP.

Diante disso, reitero que nesta pesquisa, inferimos que o trabalho com as histérias
infantis talvez se constitua, também, em uma estratégia capaz de estreitar o vinculo familiar e
de fornecer elementos que enriquecam o capital cultural, independente de ser a crianca
pertencente a uma classe social favorecida ou ndo. Levando em conta que a familia participa
da atividade Conto-Reconto, serd que ela também ndo estd sendo beneficiada, do ponto de
vista da aquisic¢ao do capital cultural oferecido pela escola?

O que um procedimento diddtico como a atividade Conto-Reconto propicia as
criancas? Tendo em vista que nesta investigacdo trata-se de alunos que pertencem as fracoes
de classes sociais desfavorecidas, serd que o Conto-Reconto constitui um gosto que d4 uma
certa distin¢do, levando em conta o capital cultural e a apropriacdo da leitura e da escrita
como alavanca social? Em que o Conto-Reconto contribuiu para a constitui¢ao do gosto para
a leitura e para a escrita nesse grupo de criangas? Essas perguntas que constituem as estruturas

estdveis do objeto que venho construindo foram inspiradas pelas ideias de Pierre Bourdieu.

1.3- Ideias de Pierre Bourdieu: a inspiracao da construciao das perguntas e inspiracao

analitica da investigacao

A discussdo socioldgica de Bourdieu (1958, 1972, 1983ab, 1992, 1996, 1998, 2003,
2004, 2007) centralizou-se, ao longo de sua obra, na tarefa de desvendar os mecanismos de
reproducdo social que legitimam as diversas formas de dominac¢do. Para empreender tal
tarefa, o autor desenvolve conceitos especificos, retirando os fatores econdmicos do epicentro
das anélises da sociedade, em que advoga acerca da ndo arbitrariedade da produgdo simbdlica

na vida social, advertindo para seu carater efetivamente legitimador das for¢as dominantes,



que expressam por meio delas seus gostos de classe e estilos de vida, gerando o que o autor
entende por distin¢do social.

Tendo abordado um ndmero significativo de objetos empiricos, a obra de Bourdieu
estd ordenada em torno de alguns conceitos diretivos. Sao eles: habitus como o principio da
acdo dos agentes sociais dentro de um espaco social, o qual se apresenta dividido em
campos, que constituem os lugares de competicdo estruturados em torno de situagdes
especificas; capital, o qual se apresenta sob diferentes formas, as quais permitem estruturar o
espaco social, em que a violéncia simbélica, ou melhor, a capacidade de perpetuar os
produtos de dominacdo que os fazem ignorar como tais para aqueles que a suportam, tem um
papel central.

A obra de Pierre Bourdieu nos reporta, enfim, a uma teoria da sociedade e dos grupos
sociais que a compdem. Dessa maneira, tal teoria compreende: como se constituem as
hierarquias entre os grupos sociais; como as praticas culturais legitimadas socialmente
ocupam um lugar importante na luta entre esses grupos; como o sistema escolar tem um papel
decisivo para reproduzir e legitimar essas hierarquias sociais.

De acordo com a teoria bourdieusiana, os campos sociais sdo universos relativamente
autdbnomos que se constroem no ambito da acdo prdtica, de grandezas especificas. Essas
grandezas sdo constituidas por diferentes tipos de capitais. A propdsito esses tipos sdao 0s
seguintes: no campo econdmico diz respeito a propriedade privada dos meios de producdo,

bens financeiros e patrimdnio; o campo das relagdes sociais refere-se ao conjunto de recursos

atuais ou potenciais que estdo ligados a posse de uma rede durdvel de relagdes mais ou menos
institucionalizadas de interconhecimento e inter-reconhecimento; no campo cultural, os titulos
escolares, conhecimentos, cddigos culturais, caracteristicas linguisticas, bons modos, as
praticas, bens e propriedades culturais — livros, obras de arte, esculturas, partituras, dentre
outros; € no campo politico, votos, cargos, poder de nomeacao.

Esses capitais sdo apropriados de forma diferenciada no espago e tem pesos distintos
entre si, isto €, alguns sdo mais valorizados do que outros, consistindo fatores de distincao e,
por conseguinte, definindo o principio sob o qual se assenta a hierarquia do espaco social.
Assim, aqueles que possuem maior volume do capital definidor da hierarquia do campo
ocupam posi¢des dominantes, enquanto aqueles que possuem menor volume ocupam posi¢oes
dominadas, a cada posi¢ao corresponde também um habitus. Em cada campo, os capitais
especificos sdo recursos tdo uteis quanto o capital econdmico na determinacdo € na
reproducdo das posicdes sociais, por isso Bourdieu retirou o capital econdmico do epicentro

de suas analises.



Conforme os estudos de Bourdieu (1998) no contexto franc€s, a nocdo de capital
cultural, no¢do que considero imprescindivel para esclarecer diferentes fendmenos
educacionais, apresentou-se inicialmente como uma potente explicacdo a respeito da
desigualdade de desempenho escolar de criangas provenientes de diferentes classes sociais,
relacionando o sucesso escolar a distribui¢do do capital cultural entre essas classes sociais. No
entanto, conforme o autor, esse primeiro uso da no¢do de capital cultural deixava de colocar
as estratégias de investimento escolar das respectivas classes sociais no conjunto das
estratégias educativas e no sistema de estratégias de reproducdo, deixando escapar o mais
oculto e determinante dos investimentos educativos: a transmissdo doméstica do capital

cultural.

O capital cultural € definido pelo autor sob trés estados: capital cultural incorporado,
capital cultural objetivado e capital cultural institucionalizado. O primeiro estado, o capital
cultural incorporado, caracteriza-se por pressupor um trabalho de assimilacio, inculcacdo e
um investimento pessoal feito pelo agente social para que ocorra a incorporagdo de um
conjunto de saberes que transmitido, quer seja pela familia, quer seja pela escola, torna-se sua
propriedade individual, estd ligado ao corpo e por isso pressupde sua incorporagdo. Para
Bourdieu (1998, p. 74-75) “[...] o trabalho de aquisi¢do € um trabalho do ‘sujeito’ sobre si
mesmo (fala-se em ‘cultivar-se’). [...] Aquele que o possui ‘pagou com sua propria pessoa’ e

com aquilo que tem de mais pessoal, seu tempo.”

Quanto ao capital cultural no estado objetivado, o mesmo estd relacionado com os
bens materiais como livros, estatuetas, pinturas, obras de arte, etc., e é transmitido em sua
materialidade. Assim, conforme Bourdieu (1998, p. 77), “os bens culturais podem ser objeto
de uma apropriagdo material, que pressupde o capital econdmico, e de uma apropriagdo
simbdlica, que pressupde o capital cultural.” Pode-se dizer entdo que, para possuir obras de
arte, por exemplo, basta ter capital econdmico, porém, para entender adequadamente o valor
simbdlico agregado nesses objetos € preciso ter capital cultural incorporado.

No que diz respeito ao capital cultural institucionalizado, o mesmo refere-se,
especificamente, ao reconhecimento institucional de certas competéncias culturais conferidas
ao seu portador. Esse tipo de capital constitui-se no “[...] diploma, essa certiddo de
competéncia cultural confere ao seu portador um valor convencional, constante e
juridicamente garantido no que diz respeito a cultura”. (BOURDIEU, 1998, p. 78). Nesse
sentido, pode-se dizer que o investimento escolar realizado pelo agente social apresenta uma

taxa de convertibilidade do capital econdmico em capital cultural.



De acordo com a teoria apresentada, por ser um agente social, o homem se utiliza de

10 s - 13 . .
multiplas estratégias °~ de modo a conservar ou se apropriar do capital cultural e, dentre elas,
encontram-se as estratégias educativas que visam produzir agentes sociais dignos, mediante
uma sociedade de classes, capazes de receber a heranca do grupo, isto €, de transmiti-la, por
sua vez, ao grupo. Assim, as estratégias escolares das familias ou dos filhos escolarizados sao

uma de suas formas.

Conforme Bourdieu (1998, p. 74), “[...] o capital cultural € um ter que se tornou ser”,
integrou-se a pessoa, ou seja, foi incorporado pelo agente social. Ademais, quando a agcao do
agente social resultar em capital cultural no estado materializado aquele que detém capital
econdmico tem, seguramente, mais acesso a esse tipo de capital dada relagdo de dependéncia
estabelecida entre ambos na sociedade capitalista. Esse tipo de investimento (angariacdo de
capital cultural) feito pelo agente é aceito e valorizado socialmente, pois, € preciso delegar
parte de seu tempo e parte dos recursos econdmicos obtidos a sua posse uma vez que a
transmissao/difusdo da cultura humana transcende o ambito da organizacao escolar.

Assim, valorizar ou ndo a cultura, possuir ou ndo cultura, para Bourdieu (1987; 1998),
extrapola as explicagdes que se apresentam de forma natural, individualizada e
exclusivamente dependente do agente social para a tomada de decisdo. Essa € uma decisao
social em que os agentes sociais e as fracoes de classe, diante de suas condicdes reais de
existéncia, realizam determinadas escolhas dentre o seu universo de possibilidades, de
preferéncias e de prioridades. Tais escolhas sdo apreendidas/interiorizadas ja no processo de
socializacdo primdria porque se relacionam, diretamente, com o campo social de
pertencimento de sua fracdo de classe.

Ao definir o sujeito como um agente social, mais do que um simples ator social, a
teoria de Bourdieu enfatiza que o agente social procura sempre manter ou aumentar o volume

do seu capital e, logo, manter ou melhorar sua posicdo social. Neste sentido, entre as

13 Em Coisas Ditas (1990), Bourdieu afirma que a nogdo de estratégia visa apreender as praticas

inconscientes (no sentido de naturais e evidentes) como produtos dos habitus ajustados a uma determinada
demanda social. Isto ndo quer dizer que sejam totalmente inconscientes e, portanto, sem reflexdo. Sdo praticas
caracterizadas como inconscientes, uma vez que sdo vistas como evidentes e naturais pelos individuos. Para
Bourdieu, a maior parte das acdes dos agentes sociais € produto de um encontro entre um habitus € um campo.
Portanto, as estratégias surgem como acdes praticas inspiradas pelos estimulos de uma determinada situacio
histérica. Sdo inconscientes, pois tendem a se ajustar como um sentido pratico as necessidades impostas por uma
configuracdo social especifica.



diferentes formas de capital, o capital econdmico e o capital cultural fornecem os critérios de
diferenciacdo mais pertinentes para construir o espaco social das sociedades desenvolvidas.
Cabe dizer que uma das teses centrais da Sociologia da Educagao de Bourdieu € a de
que os alunos ndo sdo agentes abstratos que competem em condi¢des relativamente
igualitarias na escola, mas agentes socialmente constituidos que trazem, em larga medida
incorporada, uma bagagem social e cultural diferenciada e mais ou menos rentdvel no
mercado escolar, logo, de acordo com sua origem de classe. O grau variado de sucesso
alcancado pelos alunos ao longo de seus percursos escolares ndo poderia ser explicado por
seus dons pessoais — relacionados a sua constitui¢do bioldgica ou psicoldgica particular — mas
por sua origem social, que os colocaria em condi¢cdes mais, ou menos, favordveis diante das

exigéncias escolares.

Entende-se, assim, que a ideia de Bourdieu € a de que, pelo acimulo histérico de
experiéncias de éxito e de fracasso, os grupos sociais iriam construindo um conhecimento
pratico (ndo plenamente consciente) relativo ao que € possivel ou ndo de ser alcangado pelos
seus membros dentro da realidade social concreta na qual eles agem, e sobre as formas mais
adequadas de fazé-lo. Dada a posi¢do do grupo no espaco social e, portanto, de acordo com o
volume e os tipos de capitais (econdmico, social, cultural e simbdlico) possuidos por seus
membros, certas estratégicas de a¢do seriam mais seguras € rentdveis e outras seriam mais
arriscadas. Na perspectiva bourdieusiana, ao longo do tempo, por um processo ndo deliberado
de ajustamento entre investimentos e condi¢des objetivas de acdo, as estratégias mais
adequadas, mais vidveis, acabariam por ser adotadas pelos grupos e seriam entdo,

incorporadas pelos agentes como parte do seu habitus.

A palavra Habitus é origindria do latim, participio passado do termo habere que
significa ter ou possuir. Presente na filosofia da Escolastica Medieval, expressa a nogdo de
hexis utilizada por Aristételes para designar entdo caracteristicas do corpo e da alma
adquiridas em um processo de aprendizagem. Nos primdrdios de sua definicdo, o habitus
consistia na capacidade para crescer por meio da atividade ou, ainda, disposicdo durdvel
suspensa a meio caminho entre poténcia e a¢do propositada.

A partir dos anos de 1960, Pierre Bourdieu recupera essa ideia de habitus e propde
uma renovagdo sociolégica do conceito delineado no ambito da escoldstica, de modo a
transcender a oposicao entre objetivismo e subjetivismo, construindo uma teoria da pratica ou
do conhecimento praxioldgico, o qual tem como principio apreender a articulagdo entre o

plano da acdo ou das praticas subjetivas e o plano das estruturas, de modo a investigar as



relagdes dialéticas entre estrutura e ator, ou melhor, investigar o processo de interioriza¢ao da
exterioridade e de exteriorizag¢do da interioridade.

Desse modo, Bourdieu (1972, p. 13) afirma que o “conhecimento praxiolégico possui
como objeto ndo somente o sistema de relacdes objetivas, mas também as relagdes dialéticas
entre estas estruturas e as disposicdes durdveis dos agentes nas quais elas se atualizam”.
Entdo, buscando enfocar a mediacao entre o sujeito e as relagdes objetivas do mundo social, o
autor introduz o conceito de habitus, entendido como um conceito estratégico em seu
esquema de explicacdo para a articulagdo entre estrutura e agente social.

Assim, a teoria de Bourdieu ressalta que a partir de sua formacgdo inicial em um
ambiente social e familiar, o qual corresponde a uma posi¢do especifica na estrutura social, os
agentes incorporam um conjunto de disposi¢des para a acdo tipica dessa posicao, isto €, um
habitus familiar ou de classe, o qual passaria a conduzi-los ao longo do tempo e nos mais

variados ambientes de a¢do. Segundo o autor, o habitus passa a ser entendido como:

Sistema de disposi¢des durdveis, estruturas estruturadas predispostas a
funcionar como estruturas estruturantes, isto €, como principio gerador e
estruturador das préticas e das representacdes que podem ser objetivamente
‘reguladas’ e ‘regulares’ sem ser o produto de obediéncia a regras,
objetivamente adaptadas a seu fim sem supor a intencdo consciente dos fins
e o dominio expresso das operacdes necessdrias para atingi-los e
coletivamente orquestradas, sem ser o produto da acdo organizadora de um
regente (BOURDIEU, 2003, p. 54).

Portanto, a nocao de habitus formulada por Bourdieu permite o entendimento de que
as acOes individuais ndo sdo simples escolhas ou repeticdes mecénicas, mas fruto de uma
combinacdo complexa em que elementos do passado e do presente sdo evocados na vida do
agente social e atuam como matriz estruturada e estruturante de suas ag¢des tendo como

referéncia a fracdo de classe social a que esse agente pertence.

Uma das funcdes do habitus é a de dar conta da unidade de estilo que
vincula as préticas e os bens de um agente singular ou de uma classe de
agentes. [...] O habitus é esse principio gerador e unificador que retraduz as
caracteristicas intrinsecas e relacionais de uma posi¢do em um estilo de vida
univoco, isto €, em um conjunto de escolhas de pessoas, de bens, de praticas.
Assim como as posi¢des das quais sdo o produto, os habitus sdo
diferenciados; mas sdo também diferenciadores. Distintos, distinguidos, eles
sdo também operadores de distin¢des: pdem em prética principios de
diferenciacdo diferentes ou utilizam diferenciadamente os principios de
diferenciacdo comuns (BOURDIEU, 2004, p. 21-22).



A teoria bourdieusiana classifica o habitus de duas maneiras: o habitus primario é

aquele transmitido de modo implicito, inconsciente, pela educagdo familiar e regras de classe.
Assim, o habitus primario, adquirido na familia, € constituido das disposi¢des mais

antigamente adquiridas e, portanto, mais duradouras. Em contrapartida, o habitus secundario

€ explicito, metodicamente organizado, proveniente da educagdo escolar, da industria cultural
e dos meios de comunicacio de massa. A medida que as condigdes sociais e histéricas sdo
alteradas, o habitus também se modifica e vai incorporando outros esquemas de percepcao e
acdo, que irdo contribuir para a conservacao ou a transformacgdo de suas estruturas.

Bourdieu e Passeron (1982) fazem distin¢do entre a formagao do habitus primario e do
habitus secunddrio, desse modo, o habitus primario caracteriza-se pela inculcagcdo produzida
pelo trabalho familiar e relaciona-se ao lugar que a familia ocupa na estrutura social, ja o
habitus secundario é produzido pela acdo pedagdgica posterior, sobretudo da escola. Ainda,

segundo os autores:

Na medida em que o trabalho pedagégico € um processo irreversivel que
produz no tempo necessario a inculcacdo uma disposicdo irreversivel, isto é,
uma disposi¢do que ndo pode ser ela mesma reprimida ou transformada,
sendo por um processo irreversivel que produz por sua vez uma nova
disposicdo irreversivel, a acdo pedagdgica primdria (primeira educacdo) que
se realiza num trabalho pedagdgico sem antecedente (trabalho pedagdgico
primdrio) produz um habito primadrio, caracteristico de um grupo ou de uma
classe, e que estd no principio da constituicdo ulterior de todo outro hébito.
(BOURDIEU e PASSERON, 1982, p. 53).

Nesse sentido, a estrutura do habitus é fruto da trajetéria social dos agentes, nos quais
as disposi¢des estruturadas condicionam novas disposi¢des a serem adquiridas e incorporadas
uma vez que o habitus ndo € imutdvel, mas pode ser reestruturado pelo sujeito ao longo de
suas experiéncias individuais e sociais.

Nas palavras do autor:

O habitus ndo € o destino que as vezes acreditou-se ser. Como produto da
histéria, € um sistema de disposi¢cdo aberto, que estd incessantemente diante
de experiéncias novas e, logo, incessantemente afetado por elas. E
duradouro, mas ndo é imutdvel. Dito isso, devo acrescentar imediatamente
que a maioria das pessoas estd estatisticamente destinada a encontrar
circunstancias afinadas com aquelas que modelaram originariamente o seu

habitus e, por conseguinte, a ter experiéncias que virdo reforgcar as suas
disposicoes (BOURDIEU, 1992, p. 108-109).

Reitero a necessidade de considerar o habitus um sistema flexivel de disposi¢cdo, ndo
apenas resultado da sedimentacdo de uma vivéncia nas instituicdes sociais tradicionais, mas

um sistema em construcdo, em constante mutagcdo, reestruturdvel, dinamico e, portanto,



adaptavel aos estimulos do mundo moderno: um habitus como trajetoria, mediacdo do
passado e do presente; habitus como historia sendo feita; como expressdao de uma identidade
social em construcdo.'

Ao considerarmos que os habitus individuais sdo produtos da socializacdo,
constituidos em condi¢des sociais especificas, por diferentes sistemas de disposi¢Oes
produzidos em condicionamentos e trajetérias diferentes, em espacos distintos como a
familia, a escola, o trabalho, os grupos de amigos e a cultura de massa; de acordo com
Bourdieu (2003), entendemos que o estilo de vida de uma fracdo de classe origina-se no
habitus de classe, o qual, consequentemente, interfere na estruturacdo do habitus familiar,
uma vez que as condicdes objetivas de existéncia engendram e determinam, de certo modo, as
escolhas e preferéncias pessoais, o tipo de vestudrio, o uso da linguagem, o gosto musical, o
envolvimento com a cultura, a valorizacio da educag¢do escolarizada, o processo de
angariacdo por capital cultural, entre outros; fatores que, certamente, evidenciam a relacao

dialética entre agente e classe social.

Definitivamente, para o autor, a sociedade deve ser compreendida como um espaco
social em que cada fracdo de classe ocupa uma determinada posicdo e desempenha uma
determinada funcao. Dessa forma, cada grupo social detém diferentes tipos de capital, entre
eles, capital econdmico, capital cultural, capital social, capital simbdlico; e a posse dos
mesmos diferencia os espacos sociais conquistados e a serem conquistados, além de conferir
distingdo simbdlica ao agente social. Assim, possuir, por exemplo, capital cultural na
sociedade hodierna significa ter a propriedade de bens culturais, de um conjunto de saberes
culturais legitimados socialmente e certificados pela instituicdo escolar, relacionando-se
estruturalmente a posse de capital econdmico que uma familia ou agente acumula em sua
existéncia, como propriedades, dinheiro, terras, patrimonio, etc.

Aplicado a educacgdo, esse raciocinio indica que os grupos sociais, a partir dos
exemplos de sucesso e fracasso no sistema escolar vividos por seus membros, constituem uma
estimativa de suas chances objetivas no universo escolar e passam a adequar,
inconscientemente, seus investimentos a essas chances. Concretamente, isso significa que os
membros de cada grupo social tenderdo a investir uma parcela maior ou menor dos seus
esforcos — medidos em termos de tempo, dedicagdo e recursos financeiros — na carreira
escolar dos seus filhos, conforme percebam serem maiores ou menores as probabilidades de

éxito dos mesmos.

A respeito da historicidade do habitus, observar Setton (2002).



Portanto, a escola e o trabalho pedagdgico por ela desenvolvido s6 poderiam ser
compreendidos, na perspectiva bourdieusiana, quando relacionados as desigualdades de
capitais entre os agentes sociais. A escola ndo seria uma instancia neutra que transmitiria uma
forma de conhecimento intrinsecamente superior e que avaliaria os alunos a partir de critérios
universalistas, mas, ao contrdrio, seria uma instituicao a servico da reproducdo e legitimagao
da dominacdo exercida pelas classes dominantes. Assim, segundo esse raciocinio, a escola, na
perspectiva de Bourdieu, tende a exercer fungdes de reproducdo e legitimacdo das
desigualdades sociais e essas funcdes se realizariam, paradoxalmente, por meio da equidade

formal estabelecida pela escola entre todos os alunos.

Nas palavras de Bourdieu (1998, p. 53):

Para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os mais
desfavorecidos, é necessdrio e suficiente que a escola ignore, no dmbito dos
conteddos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmissao e
dos critérios de avaliacdo, as desigualdades culturais entre as criancas das
diferentes classes sociais.

Ademais, tratando de modo igual, em direitos e deveres, quem € diferente, a escola
privilegiaria, dissimuladamente, quem, por sua bagagem familiar, j4 é privilegiado. Nesse
sentido, uma das grandes contribui¢des de Pierre Bourdieu para a Sociologia da Educagdo foi,
sem divida, a de ter fornecido as bases para um rompimento frontal com a ideologia do dom e
com a no¢do moralmente carregada de mérito pessoal. A partir de Bourdieu tornou-se
praticamente impossivel analisar as desigualdades escolares, simplesmente, como frutos das
diferencas naturais entre os agentes. O que estd em jogo € o grau de capital cultural que cada
aluno e o grupo deles tem incorporado em seu habitus de classe, tendo em vista a constituicdo
do habitus primdrio estabelecido antes da vivéncia escolar, e a constituicdo do habitus
secundédrio de responsabilidade, segundo Bourdieu, da instituicdo escolar. Isto porque
Bourdieu nos ensinou que a aquisi¢cdo do capital cultural é uma alavanca social de e para
todas as classes sociais, mesmo quando elas ja desfrutam de uma certa distingdo. Muito mais

fértil quando se trata das classes populares. Acredito.

Mas a nocdo de habitus, engendrada pela dialética dos capitais especificos, tem
subsidiado também estudos que buscam explicar fendmenos de sucesso e/ou fracasso escolar
por alunos de diferentes classes sociais e o exercicio docente. Por exemplo, Caldeira (2007),
Carlindo (2009), Scarlatto e Silva (2008), Silva (2002, 2003, 2004, 2005), Vasques (2005)

vem realizando, uns mais outros menos, com diferentes verticalidades de investigagdo,



distintos estudos com o intuito de mostrar que os modos do aluno aprender e do professor
exercer seu trabalho nas escolas e nas salas de aula, individual e coletivamente, manifestam
tipos de habitus adequados e/ou inadequados. Esse habitus foi denominado habitus
professoral.

Assim, hd que se considerar que o ingresso em uma carreira profissional implica na
incorporagdo do habitus profissional da profissdo, ou seja, a linguagem, os cddigos, os
simbolos e os termos especificos daquela profissdo s@o interiorizados para serem, entdo,
exteriorizados nas acdes dos sujeitos. Por isso, se o habitus é o produto de estruturagdes e
reestruturacdes presentes ao longo da vida do sujeito, pertencer a uma determinada classe
profissional significa incorporar certas prdticas, as quais contribuem para a constituicdo do
habitus profissional do agente social por serem, justamente, o produto da incorpora¢do de um
modo especifico de agir. Neste contexto, de acordo com os estudos de Silva (2002, 2003,
2004, 2005), as diferentes situagdes e vivéncias apreendidas e interiorizadas pelo professor ao
longo de sua prética docente constituem o habitus professoral.

No entender da autora, € possivel afirmarmos que se aprende a ensinar quando
realmente se é o professor responsivel pela sala, dada a eminéncia da acdo educativa
escolarizada e as exigéncias diferentes e diferenciadoras de quando se é aluno ou entdo
estagidrio em sala. E, justamente, e tio somente, com o exercicio prético da docéncia que o
habitus professoral € adquirido/incorporado/estruturado e reestruturado pelo professor.
Portanto, denominou-se habitus professoral “[...] o conjunto de acdes que visivelmente eram
exercidas pelos professores observados, que recebiam respostas imediatas, objetivas e
espontaneas de seus alunos, que estabeleciam relacdo direta com os gestos de ensino

decididamente intencionais e praticados por esses profissionais” (SILVA, 2005, p.158).

O que me interessa nesta investigacdo, ao fim e ao cabo, como ji4 anunciei na
introducdo, € verificar se a atividade Conto-Reconto, que faz parte do habitus professoral dos
professores das EMEIs de Matdo € um procedimento didatico que interfere, ou nao,
positivamente no habitus de classe dos seus alunos, tendo em vista a reestruturacdo desse

habitus.

1.3.1- A constituicao do gosto: aprofundando a fundamentacao do objeto

Quem nunca ouviu dizer, ou disse, que “gosto ndo se discute”? No entender de Pierre

Bourdieu, a partir de seu livro A Distingdo: critica social do julgamento, com publicacio



datada de 1979 na Franca e tradugdo brasileira de 2007, gosto se discute sim! Para tanto, em
sua obra, o autor argumenta, por meio de ferramentas empiricas, de forma a desconstruir a
ideia de gosto como uma decisdo aleatdria, sem intervencdes ou sem forcas sociais impostas.
Para Bourdieu (2007), aquilo que escolhemos para ouvir, comer, vestir, ler, faz parte de uma
selecdo que fazemos a partir de uma organizagdo social e do lugar em que estamos nela. Ou

seja: nossas escolhas sdo a objetivacdo de nosso habitus e, simultaneamente, sua reproducao.

Entdo, o gosto ndo € algo natural, inato, mas sim constituido socialmente e serve como
meio de distincdo de uma classe em relacao a outra. No entender do autor, o gosto atua como
um simbolo de poder, de identificacdo com os semelhantes e exclusdo dos que ndo pertencem
ao mesmo grupo. Assim, apresenta-se como um cddigo socialmente produzido capaz de
identificar e diferenciar grupos. Portanto, “em matéria de gosto, [...] toda determinacdo é
negacdo, e, sem divida, os gostos sdo, antes de tudo, aversdo [...] aos outros gostos, aos

gostos dos outros” (BOURDIEU, 2007, p. 56).

O autor entende esse tipo de naturalizagdo dos gostos como um dos mecanismos que
os fazem funcionar como elementos distintivos. Bourdieu (2007, p. 09) se mostra “contra a
ideologia carismdtica segundo a qual os gostos, em matéria de cultura legitima, sdo
considerados um dom da natureza”, esclarecendo que a “observacdo cientifica mostra que as
necessidades culturais sdo o produto da educagdo”. Nesse sentido, “o0 olho € um produto da
histéria reproduzido pela educacdo” e determinado pelo habitus, o qual faz um agente ser
detentor de um gosto, uma vez que as preferéncias estdo associadas as condi¢des objetivas de

existéncia.

Desse modo, Bourdieu procura demonstrar que o gosto € algo socialmente construido
e constantemente reconstruido. Para tanto, o autor nos proporciona verificar como se expressa
o habitus, com base na apropriacao do capital simbdlico, a partir dos capitais social, cultural e
econdmico. Ao longo do livro A Distingdo, Bourdieu (2007) demonstra que o gosto classifica
e diferencia aquele que procede a classificacdo, ou seja, os sujeitos sociais diferenciam-se
pelos gostos e hdbitos que eles praticam e, pelo intermédio dessas praticas, exprime-se ou

traduz-se a posi¢cao desses sujeitos nas classificagcdes sociais objetivas.

De acordo com o autor, o gosto diferencia as pessoas e desenvolve mecanismos de
distingdo entre os grupos sociais, cujas estruturas das disposi¢des objetivas ocupadas
pressupdem a aproximagdo de uma determinada fragao de classe que compartilha do mesmo

habitus. Neste sentido, o gosto por alguma comida ou receita desenvolvida e passada de



geracdo em geracdo, ou mesmo o modo de se vestir, de ir a algum evento cultural sdo habitus,
praticas socialmente percebidas, classificiveis e reproduzidas. Desse modo, esse habitus de
vida socialmente legitimado € reflexo do capital cultural herdado da familia, unidos numa
relagcdo estreita com o capital escolar, adquirido durante a formagao educacional legitimada

pelos diplomas emitidos pelas institui¢cdes escolares.

Além disso, o autor aponta que a utilizagdo desses capitais (cultural e social), somados
ao capital econdmico, gera a producdo do capital simbdlico, cujo processo de uso € consumo
das coisas, bem como a participa¢do ou ndo de eventos culturais, gera a distincdo das classes
sociais. De acordo com Bourdieu (2007, p. 261): “a conjungdo da apropriagdo material e
simbdlica confere a posse dos bens de luxo, além de legitimidade, uma raridade de segunda ordem

que os transforma no simbolo, por exceléncia, da exceléncia”.

Por exemplo, um casaco de luxo acaba tendo outra finalidade do que seu objetivo
pratico que € o de proteger o corpo e aquecé-lo. Assim, passa a ter um valor simbdlico, o de
distin¢do perante as demais fracdes de classe, isto €, demonstra a diferenciagdo nos espagos
em que circula e a aceitacdo em uma determinada fracdo de classe que detém as

caracteristicas semelhantes do capital simbdlico almejado pelo casaco de luxo.

Cabe ressaltar que para Bourdieu (2007, p. 291):

“o gosto encontra-se na origem dessas lutas simbélicas que opdem, em cada
instante, as fracdes da classe dominante e que seriam menos absolutas,
menos totais, se nao estivessem baseadas nessa espécie de adesdo primitiva,
de crenca elementar que une cada agente a seu estilo de vida: a reducdo
materialista das preferéncias a suas condicdes econdOmicas e sociais de
producio, assim como as func¢des sociais desempenhadas pelas préticas, na
aparéncia, mais desinteressadas, ndo deve fazer esquecer que, em matéria de
cultura, os investimentos ndo sdo somente econdmicos, mas também
psicoldgicos.”

Os espacos sociais, como a familia e a escola, sao lugares de produgdo de
competéncias que podem contribuir para o julgamento do gosto e da estética, embora haja
uma distin¢do de legitimidade entre ambas. Portanto, a escola pode certificar a formacdo do
aluno de maneira regulamentada e institucionalizada, enquanto que a formacao social, na base
das interacoes sociais da familia, amigos, vizinhos, ndo atesta em documento a formacao, mas

enriquece o potencial de julgamento e reflete na distin¢ao.

Bourdieu (2007) analisa qual a relacdo entre o capital escolar e o capital familiar

herdado e chega a conclusdao de que os titulos escolares servem para referendar o capital



cultural herdado, ou seja, os diplomas escolares asseguram a nobreza cultural, valorizando o
capital cultural de uma classe mais alta e estigmatizando aquele de uma classe mais baixa.
Dessa forma, a escola ndo influencia somente nos gostos diretamente ligados ao mundo
escolar, mas em toda a vida cultural de uma pessoa. E ndo sé influencia como também garante
competéncias culturais muito maiores do que as ensinadas na escola. Dessa forma, a escola
influencia e certifica determinadas caracteristicas culturais ndo somente ligadas as matérias
escolares, mas também aos valores, disposi¢des, gostos direcionados a musica, ao teatro, a

literatura, dentre outras manifestacdes culturais.

H4, portanto, um ciclo que se instala: as classes se identificam por seus gostos em
comum, €, entdo, esses gostos passam a ser marca daquela classe, de forma que aqueles que a
ela pertencem ou nela ingressem posteriormente valorizam esse gosto e passam a deté-lo. De
modo geral, as classes altas sdo as detentoras da cultura socialmente legitima, as médias
aspiram possuir o gosto da classe alta, mas encontram barreiras, e as classes baixas opdem-se
ao gosto das altas. Essa oposicdo entre os gostos das classes alta e baixa € fruto de uma
intencdo clara de distingdo entre elas. Pode-se dizer que o gosto considerado popular é
inversamente proporcional ao acimulo de capital escolar. Em outras palavras: quanto mais

anos de estudo, mais uma pessoa se distancia do gosto popular!

Sobre a constitui¢do do gosto, segundo Bourdieu (1983, p. 83), em Gostos de classe e
estilos de vida, o gosto € um dos elementos que marca e define os diferentes estilos de vida.
Portanto, pode ser explicado como “propensdo e aptidio a apropriacdo (material e/ou
simbdlica) de uma determinada categoria de objetos ou préticas classificadas e
classificadoras, € a formula generativa que estd no principio do estilo de vida”.

Ainda, no entender do autor, as diferentes posicdes no espaco social correspondem
estilos de vida. As préaticas e as propriedades constituem uma expressdo sistemdtica das
condi¢des de existéncia, o que é denominado como estilo de vida, porque sdo produtos do
mesmo operador pratico: o habitus.

Neste sentido, o estilo de vida pode ser definido como:

um conjunto unitdrio de preferéncias distintivas que exprimem, na légica
especifica de cada um dos subespagos simbdlicos, mobilia, vestimentas,
linguagem ou héxis corporal, a mesma inten¢do expressiva, principio da

unidade de estilo que se entrega diretamente a intuicdo e que a andlise
destroéi ao recortd-lo em universos separados (BOURDIEU, 1983, p. 83-84).



Crescendo a distancia com relagdo as necessidades, o estilo de vida vai se tornando,
cada vez mais, o produto de uma "estilizacdo da vida", preferéncia sempre recorrente e que
orienta e organiza as praticas mais diversas, desde a escolha de uma roupa, uma bebida, até a
decoracdo da casa, a religido a que se adere ou as opgdes de lazer. Essas peculiaridades
parecem ser fatores de agrupamento e, a0 mesmo tempo, instrumentos organizacionais no
desenvolvimento de limites, formas de comunicacdo e outros mecanisSmos necessarios a
organizacdo de um grupo.

Desse modo, segundo o autor, o “gosto puro” como ideologia do gosto natural, opde dois
modos de aquisi¢do da cultura: o aprendizado total, precoce e insensivel, efetuado desde a
primeira infincia no seio da familia, e o aprendizado tardio, metdédico, acelerado, que uma
acdo pedagdgica explicita, expressa e assegura.

O estilo de vida das classes populares é marcado pelo sentimento de privagdo. A
caracteristica principal desse estilo de vida evidencia-se sempre pelo sentimento de
incapacidade, de indignidade cultural, uma forma de reconhecimento dos valores dominantes.
O que separa as classes populares das outras classes € o desapossamento da capacidade de
formular seus proprios fins, que é, sem ddvida, a forma mais sutil da alienagao.

Portanto, o estilo de vida popular, segundo a perspectiva bourdieusiana da sociedade
classista, se define em dois graus: primeiro, pela auséncia de todos os consumos de luxo e,
segundo, pelo fato de que esses consumos nele estdo presentes sob a forma de substitutos.
Isso indica um duplo desapossamento, pois, ja que a classe popular ndo pode usufruir os bens
de luxo, ela se contenta com um produto similar. Ndo contentes em estarem despojados do
saber e da boa educacido, eles ainda s@o aqueles que ndo sabem viver, aqueles que mais se
sacrificam pelos alimentos materiais, que ndo sabem descansar e que encontram sempre
alguma coisa para fazer. Essa pratica ndo coincide com a defini¢do da arte pela arte, portanto,
mesmo que adquirissem um capital econdmico, ndo conseguiriam pensar a arte no sentido do
gratuito e desinteressado, mas sim, no sentido funcional.

Ha que se dizer ainda que, segundo a teoria bourdieusiana, a arte ¢ marcada por uma
teia de disputas no interior do campo, bem como sobre o conceito da arte pela arte, que acaba
camuflando as relagdes e as lutas para apropriacdo e manutencdo do poder. A legitimidade da
disposicdo pura € tao completamente reconhecida que tudo leva a esquecer que a defini¢ao da
arte e, por meio dela, da arte de viver, € um lugar de luta entre classes.

Esse raciocinio me permite dizer que a distribuicdo diferenciada do capital cultural
estd na base da formacdo do gosto estético, assim, aqueles dotados de elevado capital cultural

apresentardo maior grau de familiaridade com a cultura legitima, sancionada pela propria



escola, e maior disposi¢do em relacdo a ela, ou seja, facil assimilagdo dos codigos estéticos
tidos como legitimos e mesmo o desenvolvimento do prazer estético, nos remetendo a uma
educacgdo dos sentidos, que permite a fruicdo das obras artisticas, sejam elas pertencentes ao
campo da pintura, da literatura, da musica ou de outro qualquer.

Neste sentido, Bourdieu (1983, p. 109) revela que a dominagdo simbdlica —
manifestada pelo acesso ao capital escolar e ao desenvolvimento de um suposto “bom gosto”
— € exercida a partir do momento em que ocorre a incorporagdo, por parte das classes e
fracdes de classe dominadas, de alguma “boa vontade cultural”, ou de certa “pretensao
cultural”, que difere segundo o grau de familiaridade com a cultura legitima, isto €, “segundo
a origem social e o modo de aquisi¢do correlativo da cultura.”

Logo, a partir de Bourdieu had toda uma hierarquizacdo dos saberes, promovido e
legitimado pela escola em seus vérios niveis, classificando e dividindo as obras artisticas em
legitimas e nao-legitimas, e o gosto (estético) em bom-gosto € mau-gosto, o qual se constitui
num instrumento de distin¢ao social de classe, ndo mais restrita a posse dos bens materiais,
mas estendida aos bens simbdlicos. A distincao de classe, agora, divide parcelas da sociedade
entre possuidores e despossuidos da cultura, reproduzindo, assim, a dominagdo de classe no
terreno da cultura, salientando que a cultura escolar ndo € neutra, visto que € uma cultura de

classe, ou melhor, da classe dominante.

1.4 - Apropriacoes de fenomenos produzidos em meio escolar mediados pelas ideias de

Pierre Bourdieu (1999-2009): buscando parcerias analiticas.

Embora o recorte temporal deste estudo se inicie em 1999, para a revisao bibliogréfica
partirei da pesquisa realizada por Afranio Catani, Denice Catani e Gilson Pereira publicada
pela Revista Brasileira de Educacdo no ano de 2001, em que os autores buscaram
compreender as varias modalidades de apropriacdo que marcaram o ingresso dos estudos de
Bourdieu no campo educacional brasileiro. Para empreender tal tarefa, os autores examinaram
periddicos especializados em educacdo, teses, dissertacdes, livros, trabalhos apresentados em
congressos, além da bibliografia de cursos universitarios, no periodo compreendido entre
1971 a 2000 e, segundo esse estudo, foram localizados 355 trabalhos com referéncia a obra de

Bourdieu.



H4 que se dizer da relevancia desse estudo ao nos fornecer informagdes importantes a
respeito da variedade de formas de recep¢do, bem como invencdo na leitura que se fez no
Brasil das ideias do respectivo socidlogo francés. Além disso, mediante a andlise dos textos
que fazem referéncias ao autor, o trabalho de Catani et al (2001) explicita as caracteristicas da
apropriacdo da teoria bourdieusiana e da incorporacdo de conceitos e/ou assimilacdo do
pensamento de Bourdieu a partir de trés categorias: apropriagdo incidental — caracterizada
por referéncias rapidas ao autor, em que o socidlogo € arrolado nas referéncias bibliograficas,
mas ndo aparece mencionado no corpo do texto; apropriacdo conceitual topica —
caracterizada por deixar entrever a utilizagdo, ndo sistemadtica, de citagdes e eventualmente de
conceitos do autor, como capital cultural, por exemplo; e apropriacdo do modo de trabalho —
constituindo-se em maneiras de apropriacao reveladoras da utilizacio sistematica de nogdes e
conceitos de Bourdieu, tais como “campo”, “habitus”, “‘estratégia”, além desses trabalhos
mostrarem uma preocupacao central com o modus operandi da teoria.

Assim, ap0s analisar o estudo de Catani et al (2001) e tendo em vista os objetivos
propostos para meu estudo, a investigacdo acerca dos trabalhos baseados na teoria
bourdieusiana foi realizada a partir do critério da apropriacdo do modo de trabalho de
Bourdieu, no qual minha pesquisa encontra-se situada. Entdo, realizei consultas na plataforma
‘Biblioteca digital de teses e dissertagdes’ " disponibilizada pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), por ali congregar bancos de dados
digitais de universidades de todo o pais. Por meio desse recurso virtual, inicialmente procurei
por dissertacdes de mestrado e teses de doutorado defendidas no periodo entre 1999 e 2008,
as quais continham a teoria de Bourdieu como referencial teérico e, desse modo, encontrei um
total de 845 trabalhos realizados em diferentes dreas como sociologia, saude, filosofia,

economia, dentre eles, 277 produzidos na drea da educacao.

15 Para maiores detalhes: http://www.bdtd.gov.br.



ANO TESES E TESESE_ TOTAL DE
DISSERTACOESEM | DISSERTACOES | PESQUISAS
AREAS DIVERSAS NA AREA DA POR ANO
EDUCACAO
1999 24 07 31
2000 28 12 40
2001 34 11 45
2002 29 14 43
2003 45 19 64
2004 65 27 92
2005 75 29 104
2006 75 42 117
2007 104 56 160
2008 89 60 149

Quadro 1 - Teses e dissertacoes produzidas a partir da teoria bourdieusiana, no
periodo 1999 — 2008.

Cabe observar o numero crescente dos trabalhos de mestrado e doutorado produzidos
no Brasil com o suporte teérico de Pierre Bourdieu, os quais atingiram um dpice no ano de
2007, tanto em dreas diferentes do conhecimento quanto na esfera educacional, na tentativa de
explicar os fendmenos escolares direta e/ou indiretamente.

Porém, como minha investigacio bibliografica foi realizada no primeiro semestre do
ano de 2009, obviamente a Plataforma Capes ndo dispunha das teses defendidas (ou que
seriam defendidas) nesse ano, visto que esses dados levam meses para serem anexados ao
portal de pesquisa. Portanto, no inicio do ano de 2010, recorri novamente a biblioteca digital
de modo a conseguir o acesso as teses e dissertacdes, com referencial tedrico baseado nos
estudos de Bourdieu defendidas no ano de 2009.

Para tanto, optei por refinar minha pesquisa buscando trabalhos produzidos na mesma
drea de concentracdo em que meu estudo estd sendo realizado, ou seja, no ambito da
educacdo, de modo que os mesmos pudessem contribuir com a discussdo aqui proposta. Dessa
maneira, encontrei 43 teses e dissertacdes defendidas em 18 universidades do pais, somente

no ano de 2009.



UNIVERSIDADE NUMERO DE TESES
E DISSERTACOES
Universidade Estadual Paulista - UNESP 03
Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCAR 01
Universidade de Sdo Paulo - USP 06
Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP 02
Pontificia Universidade Catdlica - PUC — SP/ RJ/ RS/ Campinas 12
Universidade Metodista de Sdo Paulo 01
Universidade de Brasilia - UnB 01
Universidade Catdlica de Santos - SP 01
Universidade Federal do Maranhao 04
Universidade Federal de Pernambuco 01
Universidade Federal do Ceara 03
Universidade Federal do Rio Grande do Sul 01
Universidade Federal de Sergipe 02
Universidade Federal de Uberlandia - MG 01
Universidade Federal de Goias 01
Universidade Federal de Pelotas - RS 01
Universidade Federal de Santa Maria - RS 01
Universidade Regional de Blumenau - SC 01

Quadro 2 - Teses e dissertacoes produzidas a partir da teoria bourdieusiana, em
diferentes universidades do Brasil no ano de 2009.

Pode-se observar que os campi da PUC e da USP sdo as instituicdes que mais
produziram, no ano analisado, trabalhos a partir da teoria bourdieusiana, seguidos da Federal
do Maranhao, Federal do Ceara e UNESP.

Ap0s realizar uma primeira leitura dos resumos das pesquisas encontradas, percebi o
nimero reduzido de trabalhos que se aproximam de meus objetivos e constatei que nenhum
deles teceu consideragdes a respeito da utilizacdo da contacdo de histdrias na escola e/ou em
casa para a aquisicdo de capital cultural do aluno.

Contudo cabe o destaque para dois trabalhos: a pesquisa de doutoramento em
educacgdo pela PUC-SP de Monica Fatima Valenzi Mendes defendida no ano de 2006 e a tese
de doutorado de Maria Helena Bertolini Bezerra defendida em 2009, também pela PUC-SP,
uma vez que ambas trazem discussdes muito relevantes, as quais vem ao encontro de minhas
ideias e contribuem para o desenvolvimento dessa investigacao.

Em sua pesquisa, Mendes (2006) analisa o projeto “Sala de Leitura” da Rede
Municipal de Ensino da cidade de Sao Paulo como um espaco/tempo de inovacao da escola, o
qual resistiu as descontinuidades politicas pelas quais passou a administracdo da capital
paulista, pontuando as trés tultimas décadas do século XX. Investigando as relagdes entre

escola e cultura, principalmente no que diz respeito a pratica da leitura, a autora detectou



mudancas reais na escola e na configuracdo de um novo professor que atua nessas salas de
leitura, além de salientar facetas da cultura em que sao flagrados aspectos de reproducdo, bem
como a constru¢do de novos significados no que constitui a produc¢do da cultura, em sua
natureza criativa.

Segundo a autora, a prdtica social da leitura esta relacionada com o capital cultural em
seu estado incorporado, isto €, as criancas que nascem em familias nas quais a leitura faz parte
da vida cotidiana serdo iniciadas em ambiente letrado desde a mais tenra idade e receberdao um
patrimdnio hereditdrio transmitido de forma inconsciente, invisivel e dissimulado e, ainda,
terdo a oportunidade de acumular mais leituras na forma de capital cultural por meio do
trabalho de inculcagdo e assimilacdo proporcionado pela escola. Dessa maneira, essas criangas
terdo constituido habitus primdrio (por meio dos investimentos da familia) e habitus
secunddrio, a partir do trabalho realizado pela escola.

Porém, as criangas provenientes de familias que ndo possuem a pratica social da
leitura ou condi¢do de acesso a esses bens, como os livros, so terdo a oportunidade de toma-la
como capital cultural se receberem um trabalho pedagégico secundério, ou seja, sobremaneira
na escola, em que lhe seja inculcado tal capital. Esse processo levard tempo de investimento e
exigird méritos na aquisicao.

Mendes (2006) afirma que, em sua pesquisa, o capital cultural no estado objetivado
estd definido na forma dos materiais de leitura, principalmente no livro. Dessa maneira, o
livio € transmissivel em sua materialidade, tanto quanto o capital econdmico, como
apropriacdo material e, quanto capital cultural, como apropriagdo simbdlica. Isso significa
que, para ter livros, é preciso possuir capital econdmico aliado ao valor atribuido a esse
material, porém, somente ao 1€-los é que se adquire o capital cultural neles registrados.

Por fim, ressalta que a pratica da leitura estd atrelada tanto a mudanca social, quanto
cultural, sobretudo naquilo que decorre das redefinicdes politicas. Assim, sempre existiu um
dominante presente nas deliberacdes do sistema de ensino municipal estudado, no que se
referiu as orientacdes para as atividades que deveriam ser realizadas nas salas de leitura. Além
disso, os dominados, professores, pais, € alunos acabavam encarando naturalmente as
prescricoes e até acreditando que as mesmas eram necessdrias, assim pensam que estao
fazendo escolhas autonomas, quando, na verdade, estdo inseridos em contextos politicos e
sociais determinados.

Contudo, ainda segundo a autora, a andlise final dos dados exigiu apontar a dinamica
do processo que implicou mudanga cultural nas escolas e na rede de ensino, bem como

mudancas sociais. Dessa maneira, salienta a relevancia do trabalho realizado nas salas de



leitura, considerando o seu potencial de mudanca social, quando suas praticas ultrapassam os
muros da escola e chegam as casas dos alunos da classes menos favorecidas, como uma
possibilidade de alterar gradativamente experiéncias familiares, estabelecendo novas grades
culturais, experiéncias ulteriores enriquecidas para geragdes que nao tiveram acesso anterior.

No que concerne ao trabalho de doutoramento de Bezerra (2009), a pesquisadora
inicia seus estudos a partir da indagacao: a escola forma ou “enforma” o leitor? Entdo, para
responder a essa questdo norteadora, realiza uma andlise das acdes escolares dos professores
dos quatro primeiros anos do Ensino Fundamental de uma escola da rede municipal de ensino
da cidade de Sao Paulo, tendo em vista apreender se o desenvolvimento das diversas
atividades escolares nos multiplos espacos de realizacdo das aulas indica efetivamente o
processo de constituicdo do leitor.

Para tanto, a autora considerou as discussodes realizadas pela sociologia da Educacao,
em que a leitura e a escrita aparecem como definidoras do modo especifico de socializacao
das sociedades modernas, sendo a escola o principal meio para a constituicdo do leitor.
Assim, os estudos de Gimeno Sacristan'® e Pierre Bourdieu, entre outros, forneceram o
suporte tedrico para o desenvolvimento da pesquisa em questao.

Ao tratar da formacao do leitor, Bezerra (2009) enfatiza que € preciso pensar no leitor
pleno, ou seja, aquele que, diante de uma infinidade de textos que circulam socialmente,
consegue compreender o que leu, estabelecendo variadas relacdes possiveis, como a produgdo
de sentidos. Nesse contexto, a autora apresenta duas distingdes para o entendimento do que
seja um leitor. A primeira distincdo ultrapassa o significado da alfabetiza¢do, sendo
considerada apenas mais uma das habilidades para quem vive em uma sociedade cuja escrita é
um sistema simbdlico, utilizada nas préticas sociais e, nesse caso, parte-se do principio de que
o sujeito € leitor, mesmo nao alfabetizado, uma vez que estd inserido socialmente em praticas
de leitura e escrita.

A segunda distingdo se expressa nas representacdes sociais ao distinguir o leitor, do
nao leitor, a partir da capacidade que os sujeitos tem diante das obras literdrias. Nesse sentido,
entende-se o leitor como aquele que desenvolveu o hébito pela leitura e o ndo leitor como
aquele que, embora sabendo decifrar os cddigos da escrita, ndo 1€ as obras classificadas
socialmente como importantes de serem lidas porque ndo desenvolveu essa capacidade ou

potencialidade, uma vez que a referida capacidade deve ser desenvolvida nos individuos, a

16 GIMENO SACRISTAN, J. Educar e conviver na cultura global. Porto Alegre: Artmed, 2002; e
GIMENO SACRISTAN, J. A educacdo que ainda é possivel. Ensaio sobre uma cultura para educagdo. Porto
Alegre: Artmed, 2007.



partir do meio familiar, dos grupos de convivéncia, bem como da escola. Assim, apoiando-se
no conceito de habitus de Bourdieu, a autora considera a aprendizagem da capacidade de ser
leitor, ndo apenas como a aquisicdo do hdbito de leitura, mas aquisicdo de um conjunto de
disposi¢des adquiridas socialmente em relacdo a leitura e aos livros, com o qué concordamos
sem restricoes.

Diante desse contexto, no entender da autora, é para a escola que convergem as
aspiracdes sociais para a formagdo de leitores. Assim, espera-se que as acgdes escolares em
torno da leitura consigam fazer com que as criancas, desde os primeiros anos de
escolarizacdo, desenvolvam o gosto pela leitura, isto é, adquiram essas disposi¢des tdo
valorizadas socialmente. Contudo, a partir da analise dos dados, verificaram-se equivocos nas
acoes escolares no sentido de prover tais disposi¢des nos alunos, uma vez que esses pouco
léem e pouco escrevem individualmente sobre o que ouvem; dessa maneira, a escola acaba
por manter a reprodu¢do da desigualdade com que os alunos chegam de suas familias.

Nesse estudo constatou-se que a maioria das acdes de leitura feitas na escola € pautada
em um modo escolar de agir, ou seja, os procedimentos das professoras estdo vinculados a um
conjunto de praticas que a escola desenvolve desde ha muito tempo, em que se privilegiam
acoes que envolvem fundamentalmente a escrita. Além disso, Bezerra (2009) afirma que as
acoes sobre leitura eram extremamente frageis e desconectadas, uma vez que as professoras,
nas atividades de leitura com os alunos, ndo possuiam a clareza nem a dimensdo do alcance
do que realizavam. Muito do que faziam estava impregnado de um discurso pronto, 0s quais
reproduziam porque passavam a acreditar que realmente funcionava, assim, percebeu-se que
havia nas agdes escolares de leitura um misto de novas propostas e fortes elementos da
tradi¢@o reproduzidas ano apds ano.

No entanto, a autora ressalta que € no espaco escolar que se produz um sentimento em
favor da leitura, acompanhado de um discurso que a consagra, entre os profissionais da
escola, como uma boa caracteristica a ser aprendida, discurso que se reflete na opiniao dos
pais e dos alunos. Desse modo, apesar de concluir que a escola “enforma” o leitor, no sentido
de que se produz, e mal, o leitor escolar e ndo o leitor esperado, capaz de transitar por varios
tipos de texto de modo a fazer escolhas, ainda assim, ao finalizar seu estudo, a autora afirma
que ndo se isenta e nem se exclui a escola de vivenciar outras possibilidades, de modo a fazer
outras escolhas.

Contudo, tendo em vista a pouca incidéncia de trabalhos de pesquisas de mestrado e
doutorado que partilham de minha vertente investigativa, principalmente no que se refere ao

tema da contacdo de histérias como uma alternativa para a aquisicao do capital cultural, optei



por buscar em periddicos, de ambito nacional, nas diversas dreas do conhecimento,
principalmente no campo educacional, o que vem sendo pesquisado a partir da teoria
bourdieusiana, sobretudo trabalhos que se apresentassem como interlocutores tedricos, os
quais pudessem contribuir com minha investigagdo. Cabe salientar que o recorte temporal
com que trabalhei diz respeito a década 1999 — 2009 e, reitera-se, o critério para analisar os
artigos encontrados partiu do trabalho de Catani et al (2001).

Vale dizer que nesse estudo, as fontes de pesquisa foram o Portal de Periédicos da
Plataforma Capes, por meio do Scielo — Scientific Eletronic Library Online, além da Base de
Dados Bibliografica da BAMP — Biblioteca Ana Maria Poppovic, pertencente a Fundagdo
Carlos Chagas”.

Como se pode observar, a partir do quadro na péagina seguinte, foram localizados 35
periddicos nacionais, nos quais somam-se 83 trabalhos publicados, na tltima década, a partir
da tematica estudada, em diferentes campos, tais como: enfermagem, sociologia, economia,
antropologia, administracdo de empresas, historia, psicologia e politica. Tal fato evidencia a
utilidade, ou melhor, a fertilidade dos estudos de Bourdieu para diversificadas areas da
producdo do conhecimento, inclusive na esfera da saide, com um significativo nimero de

trabalhos publicados.
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Para maiores esclarecimentos: Scielo — Disponivel em http://www.scielo.br e BAMP — Disponivel em
http://www.fcc.org.br/biblioteca/.




Nome do Periodico Quantidade de publicacoes

Revista Texto & Contexto — Enfermagem 05
Revista Tempo Social 09
Revista Sociologias 01
Revista Sociedade e Estado 04
Revista Satide e Sociedade 02
Revista de Sociologia e Politica 09
Revista de Economia Politica 01
Revista de Antropologia 01
Revista de Administracdo de Empresas 01
Revista de Administracdo Puiblica 01
Revista de Administracio Contemporanea 02
Revista da Escola Enfermagem - USP 05
Revista Latino-Americana de Enfermagem 01
Revista Brasileira de Enfermagem 06
Revista Brasileira de Ciéncias Sociais 03
Revista Religido & Sociedade 01
Revista Psicologia: Reflexiva e Critica 01
Revista Psicologia em Estudo 01
Revista Psicologia Clinica 01
Revista Psicologia & Sociedade 01
Physis: Revista de Satdde Coletiva 01
Revista Paidéia - USP (Ribeirdo Preto) 01
Revista Novos Estudos 01
Revista Mana - UFR]J 03
Lua Nova: Revista de Cultura e Politica 02
Revista Interface — Comunicagao, Satde, 02
Educacio

Revista Histdria, Ciéncias, Saide 01
Revista Estudos Afro — Asidticos 06
Revista Ciéncia da Informacao 01
Revista Ciéncia & Saude Coletiva 02
Cadernos de Saide Piblica 03
Cadernos Pagu — UNICAMP 01
Cadernos EBAPE.BR — FGV 01
Caderno CRH — UFBA 01
Revista Ambiente & Sociedade 01

Quadro 3 - Periédicos nacionais com trabalhos produzidos a partir da teoria
bourdieusiana, em diferentes areas do conhecimento, no periodo 1999 - 2009.

No que consiste a publica¢do de artigos na drea da educacgdo, subsidiados a partir da
teoria bourdieusiana, no periodo mencionado, a consulta ao banco de dados evidenciou 16
periddicos de circulagdo nacional, amplamente reconhecidos, com um total de 67 trabalhos
publicados. Quanto ao ndmero de publicacdes, destaca-se em primeiro lugar a revista

Educaciao & Linguagem com 15 trabalhos publicados; em segundo lugar aparecem os

Cadernos de Pesquisa e a revista Educacdo & Sociedade com 09 artigos publicados em




cada periddico, seguidos pela Revista Brasileira de Educacdo com 07 artigos, conforme

podemos observar pelo quadro a seguir:

NOME DO PERIODICO NUMERO DE ARTIGOS
PUBLICADOS
Cadernos de Pesquisa 09
Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos 03
Educacdo em Questdo 01
Cadernos CEDES 01
Revista Educacido & Realidade 03
Revista Educacdo & Sociedade 09
Eccos — Revista Cientifica 02
Revista Brasileira de Educacdo 07
Contexto e Educacgao 02
Revista Educacdo e Pesquisa — FE-USP 02
Revista Educagdo em Debate 01
Educagdo em Revista 03
Educagdo & Linguagem 15
Revista Perspectiva - UFSC 04
Revista Brasileira de Historia da Educagdo 02
Revista do Centro de Educac¢do — UF-Santa Maria 03

Quadro 4 - Periddicos nacionais da area educacional, com trabalhos produzidos
a partir da teoria bourdieusiana, no periodo 1999 - 2009.

Cabe informar que os temas com maior incidéncia elencados pelas pesquisas
publicadas nos periddicos consultados relacionam-se, principalmente, com a formacdo de
professores e o trabalho docente, com enfoques para o habitus e capital cultural dos mesmos,
em seguida, apresentam-se artigos que retratam desigualdades sociais e de oportunidades
educacionais, escola e reprodugdo, trajetérias de estudantes, priticas de ensino, capital
cultural e habitus dos alunos.

H4 que se destacar a revista Educacao & Linguagem'®, que no ano de 2007 publicou

uma edi¢do inteira dedicada aos estudos de Pierre Bourdieu. Segundo o Editorial da revista,
escrito pelo Prof. Dr. Elydio dos Santos Neto, este nimero traz um dossi€ rico e provocativo,
organizado pelos docentes-pesquisadores Ana Paula Hey, Décio Azevedo Marques de Saes e

Afranio Mendes Catani, que colocam em evidéncia a obra do eminente soci6logo francés

8 A revista Educagdo & Linguagem é uma publicacdo do Programa de Pés-Graduacdo em Educacio da

Universidade Metodista de Sdo Paulo, apresenta-se como periddico semestral, comprometido com a pesquisa
académica e contribuindo para a divulgacdo de trabalhos relacionados as politicas e praticas sociais da Educagao
em suas multiplas linguagens. Educacdo & Linguagem em sua primeira parte, na forma de Dossié, traz artigos
organizados sob uma temdtica de interesse nao apenas para a area da Educa¢do, como também para outras dreas,
com a contribui¢do de pesquisadores brasileiros de varias regides do pais e contando com autores internacionais,
sempre que o debate assim o exija. Para mais informacdes, a edicdo da revista sobre Bourdieu encontra-se
disponivel em: https://www.metodista.br/revistas/revistas-ims/index.php/EL/issue/view/10.




Pierre Bourdieu. O dossié, intitulado Pierre Bourdieu, o fazer sociologico e a reflexdo
académica, tem por objetivo estimular o conhecimento da producdo intelectual deste
soci6logo e a apropriacdo de seu fazer socioldgico, a0 mesmo tempo em que pretende
favorecer a ultrapassagem da simples utilizagao tépica das nog¢des por ele construidas. Ainda,
conforme o Editorial, esta ¢ uma forma de reconhecer a importancia de Bourdieu, de modo
especial para o campo da educagdo, e também de prestar uma justa homenagem por meio de
uma reflexdo que aprofunda e questiona suas ideias.

Os seguintes autores participam do dossié: o préprio Pierre Bourdieu; Loic Wacquant,
da Universidade da California-Berkeley e pesquisador no Centro de Sociologia
Européia/EHESS (Paris); Afranio Mendes Catani da Faculdade de Educacdo (graduacdo e
p6s-graduacdo) e do Programa de P6s-Graduacdo em América Latina (PROLAM), ambos da
USP; Ana Paula Hey, do Programa de Pds-Gradua¢do em Educacdo da Universidade
Metodista de Sao Paulo; Décio de Azevedo Marques, do Programa de Po6s-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Metodista de Sdo Paulo e Telmo H. Caria, da Universidade de
Tras-os-Montes e Alto Douro e do Centro de Investigacdo e Intervencdo Educativas na
Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo do Porto (Portugal), de acordo com o
referido Editorial.

Ressalto o artigo As Ciéncias Sociais e a Filosofia, escrito por Bourdieu (2007), que
abre o dossié. Em seu texto, o autor faz uma discussdo sobre a relagdo entre a Filosofia e as
Ciéncias Sociais, chamando a atencdo sobre a condi¢do histérica e social da Filosofia, e,
ainda, sobre a necessidade de considerar as condi¢des objetivas de sua producdo, sem as quais
corre-se o risco da repeticdo vazia de conceitos instituidos que, assim, perdem a forca para
ajudar a fundar visdes indagativas, compreensivas e instituintes dos mundos que estamos
construindo. Exatamente por isso é que minha pesquisa ndo pode sobreviver sem dados
empiricos.

Contudo, essa tarefa a que me propus revelou-me que, apesar do nimero dos trabalhos
produzidos a partir da teoria do socidlogo francés, na ultima década, estarem em constante
crescimento e alguns versarem a respeito das mesmas categorias com que trabalho, quais
sejam: habitus e capital cultural, ndo localizei nenhum estudo que tenha como fonte a
aquisicao do capital cultural por meio de uma atividade como o Conto-Reconto de histérias.

Porém, o artigo de Elaine Scarlatto e Marilda da Silva, publicado pela Revista
Educacao, da Universidade Federal de Santa Maria, intitulado: A educacdo complementar em
Araraquara-SP: uma oportunidade de reestruturacdo do habitus para as classes populares;

constituiu-se importante para minha investigagao por fornecer elementos que apontam para a



mesma direcdo em que estou caminhando, isto €, o da aquisi¢do de capital cultural e a
consequente reestruturagdo do habitus de criangas das classes populares, a partir de praticas
pedagdgico-culturais fornecidas no ambito da educagdo escolarizada.

Em seu estudo, Scarlatto e Silva (2008) analisam o trabalho pedagégico realizado pelo
Centro de Educagao Complementar Piaquara — CEC Piaquara — situado na cidade de
Araraquara-SP. Trata-se de uma instituicdo educacional ndo formal que atende criancas e
adolescentes com idade entre 07 e 14 anos matriculados e frequentando o Ensino
Fundamental, realizando atividades pedagdgicas que valorizam a linguagem, por meio da
leitura e da escrita, aulas de informatica e trabalhos de pesquisa desenvolvidos a partir de
projetos, além de promover préticas socio-culturais, com oficinas de canto, danca, teatro, artes
plasticas, recreagdo e jogos, bem como priticas de organizacio do cotidiano que
compreendem desde os cuidados com a higiene pessoal até atividades de preservacdo e
respeito ao meio ambiente.

De acordo com a anélise de documentos e as entrevistas, concluiu-se que o CEC atua
direta ou indiretamente de modo a evitar a exploracdo do trabalho infantil, tirando das ruas as
criancas das fragdes de classe menos favorecidas da populagdo, uma vez que “a crianca terd
uma ocupacao sociocultural-académica a ser experimentada nas ‘sobras’ de tempo diario. E
isso lhe traz beneficios de natureza académica que contribuem para o sucesso de seu processo
de escolarizacao de modo geral”. (SCARLATTO e SILVA, 2008, p. 356, grifo das autoras).

Portanto, o estudo em questdo, subsidiado pela teoria de Bourdieu, lanca mao dos
conceitos de capital cultural e habitus como noc¢des que podem explicar a importincia de
projetos que se estruturam para propiciar ao aluno a aquisicdo de capital cultural, tendo em
vista seu habitus em sentido geral. Ressalta-se assim, no referido estudo, o discurso favordvel
e positivo de professores, pais e alunos, no que diz respeito as atividades desenvolvidas no
CEC, uma vez que as préticas pedagdgicas fornecidas por essa instituicdo repercutem em
perspectivas futuras de melhoria escolar e social.

Nessa perspectiva, ndo se trata, obviamente, de minimizar a importancia dos trabalhos
até entdo produzidos com a mesma vertente investigativa que possuo, contudo ha que se dizer
que, com meu estudo, insisto na necessidade de pesquisas que investiguem a importancia da
contacdo de histdrias para as criangas, sob uma 6tica que se considerou pouco explorada, pois
pude notar que ndo sdo frequentes pesquisas que tragam preocupacdes voltadas para o
entendimento/reconhecimento da pratica da contacdo de histérias como um possivel caminho
para a aquisi¢do de capital cultural, para a formacdo de leitores e escritores, ou seja, para a

vida, como tenho concebido esse recurso didatico.



SEGUNDA PARTE

CONCLUINDO O METODO

2.1- Uma descricao das EMEIs de Matao-SP: contextualizando o objeto

A cidade de Matao estd localizada na regido nordeste do estado de Sdo Paulo, a 300
Km da capital paulista e a 30 Km de Araraquara. O municipio € cortado por duas importantes
rodovias estaduais: a SP-310-Washington Luiz e a SP-326-Brigadeiro Faria Lima. Em suas
divisas encontram-se seis municipios: Araraquara, Nova Europa, Tabatinga, Itapolis,
Taquaritinga e Dobrada.

De acordo com as informagdes obtidas do Seade (2008) e IBGE (2010), a cidade de
Matdo possui uma drea de 527 Km2, com uma estimativa populacional de aproximadamente
78.000 habitantes, com uma populacdo urbana composta por 74.870 habitantes e a rural
2.369. Apresenta densidade demogrifica perto de 148,02 habitantes/km?, sendo 22% da
populacdo com menos de 15 anos de idade. No que diz respeito as condi¢des de vida e saudde,
no ano de 2007, a taxa de natalidade (por mil habitantes) era de 12,39% e a taxa de
mortalidade infantil (por mil nascidos vivos) somava-se 10%. Acerca do Indice Paulista de
Responsabilidade Social - IPRS, (o qual abrange quesitos como dimensdo de riqueza,
longevidade e escolaridade da populacdo), de acordo com o ultimo levantamento realizado no
ano de 2006, a cidade de Matdo enquadra-se no grupo 1, ou seja, pertence ao rol de
municipios com nivel elevado de riqueza e bons niveis nos indicadores sociais.

A primeira escola da cidade de Matdo-SP, conforme os estudos de Leite (1992)19, foi
criada no dia 15 de agosto de 1901. A frente da mesma estiveram as seguintes professoras: Sr*
Rosa Candida de Andrade Silveira, Sr* Francisca Emilia da Fonseca, Sr* Aurélia Marques de

Carvalho, Sr* Maria Eliza Morato e St* Ignés da Silva Coelho.

1 Tendo em vista obter informagdes a respeito do histérico da cidade de Matdo-SP e de suas escolas fiz

uso da obra “Uma histéria para Matdo” escrita por Azor Silveira Leite, professor e historiador reconhecidamente
empenhado em estudar a histdria da cidade, além de ter realizado seu trabalho com maestria enquanto docente e
colaborado para o desenvolvimento da educa¢do em Matdo-SP, fatores que o conduziram a receber o titulo de
“Honra ao Mérito” no ano de 1995, por meio de requerimento de um ter¢o dos componentes da Camara

Municipal da cidade, como se pode observar no Anexo A.



”.'2_1 “A escola comeca o processo de
educacdo dentro de casa, 'nos
: joelhos da mde', continua na igreja
sob a orientacdo da catequista,
visando oferecer ao menino e a
menina uma primeira
responsabilidade perante Deus e
perante a familia. Atinge momento
culminante na hora da I°
Eucaristia” (LEITE, 1992, p.152).
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Figura 1- Turma da Primeira Eucaristia (sem data definida)
Fonte: LEITE (1992)

No dia 03 de janeiro de 1906 foi criada a primeira escola estadual de Matdo, sendo
nomeado para regé-la o professor Justino Marcondes Rangel. Assim, o ano de 1908 marca,
definitivamente, a instalacio de um processo educacional conforme a Lei n.1, de 16 de
janeiro, instalando a Escolas Reunidas, a qual, a partir de 1911, passou a ser denominada

Grupo Escolar de Matao, o famoso “Grupao” para os mais antigos.

Figura 2- Fachada do antigo Grupo Escolar de Matao
Fonte: LEITE (1992)

Ainda, conforme Leite (1992), no ano de 1947, mais precisamente no dia 15 de
janeiro, era publicado no Didrio Oficial do Estado o Decreto n. 16.720, dando denominagdo
ao “Grupao” de Grupo Escolar “José Inocéncio da Costa”, considerada como a mais antiga

escola em funcionamento da cidade.



“Em 1929, o 4° ano feminino,
sob regéncia da professora
Yolanda Coelho de Toledo tirou
esta foto, tendo como diretor do
Grupdo o Professor Jodo de
Souza Ferraz e, como inspetor, o
Professor Sizenando da Rocha
Leite” (LEITE, 1992, p.152).

Figura 3- Turma do 4° Ano Feminino em 1929
Fonte: LEITE (1992)

De 14 para cd, segundo as informacdes fornecidas pelo atual Secretdrio Municipal de
Educagdo, o qual atua nessa funcdo pelo terceiro mandato — primeiro: de 1997 a 2000;
segundo: de 2005 a 2008; e terceiro: de 2009 a 2012 — no ano de 2009, a rede de ensino da
cidade de Matdo apresentava-se composta por: seis escolas municipais de Ensino
Fundamental (sendo trés delas localizadas na zona rural), uma escola municipal de Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Médio Profissionalizante, vinte escolas municipais de
Educacdo Infantil (EMEIs), dezessete unidades municipais de creche, quinze escolas
estaduais de Ensino Fundamental, uma escola técnica estadual que oferece Ensino Médio
Profissionalizante, uma unidade Sesi e uma unidade Senai, mantidas pela inddstria, sete
escolas particulares de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, além de duas Faculdades,
sendo uma privada e a outra mantida pelo Poder Piblico Municipal.

Atualmente, a maior escola municipal de Matdo possui um quadro formado por 106
professores e aproximadamente 1.500 alunos, os quais sdo atendidos nos periodos matutino,
vespertino e noturno, uma vez que a escola oferece, além do Ensino Fundamental e Médio,
também o Ensino Médio Profissional em Informatica e Quimica.

Em entrevista realizada no dia 12/02/09 com o Secretdrio de Financas da Prefeitura
Municipal, o municipio de Matdo aplicou na Educacdo (Ensino Fundamental, Educagao
Infantil e Ensino Especial) no ano de 2007, mais de 27 milhdes de reais e no ano de 2008,
quase 31 milhdes. Para maiores esclarecimentos, as planilhas de gastos com a educacio do

municipio de Matao-SP encontram-se nos Anexos B e C.



H4 que se dizer ainda que, de acordo com os indices estatisticos do IBGE, no ano
2000%, a taxa de analfabetismo da populacdo de 15 anos (e mais) era de 8,5%. A média de
anos de estudos da populacdo entre 15 e 64 anos somava-se 6,97%, além da taxa referente a
escolarizagdo estar compreendida, no Ensino Fundamental, em 94% da populagdo da cidade,
em que 58% apresenta Ensino Médio completo.

No que se refere especificamente as Escolas Municipais de Educagdo Infantil (EMEIs)
da cidade de Matdo-SP, cabe dizer que as mesmas sao mantidas pelo Poder Piblico Municipal
e administradas pela Secretaria Municipal de Educacao e Cultura, por meio do Departamento
de Educacdo, Divisdo de Pré-Escola, com base nos dispositivos constitucionais vigentes, entre
eles a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, os Referenciais Curriculares para a

Educacdo Infantil e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).

“1° Jardim de Infdncia de
Matdo - antecedeu, com
seus objetivos e finalidades,
as atuais EMEIs — Escolas
Municipais de Educacdo
Infantil. Dona Catha Gerdes
e Dona Olga Vezzani -
professoras eméritas  dos
anos de 1930/1940, que
sempre haverdo de estar na
lembranga de muitos
matonenses” (LEITE, 1992,
p.157).

Figura 4- Primeira Turma do Jardim de Infancia (sem data definida).
Fonte: LEITE (1992)

A primeira EMEI da cidade de Matdo, Prof* Vera Gongalves de Mattos, foi legalizada
e autorizada a funcionar pelo parecer da CEE n°® 78/85, conforme publicacido de 02/02/1985.
Porém, conforme informacdes coletadas junto ao Departamento de Recursos Humanos da
Prefeitura Municipal, antes da década de 1980, as Escolas de Educacao Infantil da cidade nao
possuiam o nome de EMEIs, pois o municipio apresentava escolas denominadas “primdrias”,

com turmas de Jardim da Infancia, desde a década de 1940, as quais eram mantidas pelo

20 Apesar do dltimo Censo Demografico no Brasil ter acontecido no ano de 2010, os dados expostos até

entdo, datados em 04/11/2010, referem-se ao indice populacional, ndo evidenciando, ainda, outros indices como
taxa de analfabetismo e/ou escolariza¢do das populacdes. Portanto, o ano 2000 apresenta-se como referéncia,
diferentemente da contagem da populagcdo das cidades do estado de Sdo Paulo e demais indices, em que,
também, pudemos ter como parametro o ano base de 2008.



Governo do Estado e administradas pelo Poder Publico Municipal por meio de convénios que
se firmavam entre Estado e municipio, uma vez que o Estado ficava incumbido do repasse das

verbas destinado a Educacao.

Figura 5- Professora Catharina Toledo Gerdis, Dona Catha, com sua turma de alunos do
Jardim da Infancia, no ano de 1947
Fonte: MEMORIAL das Escolas Municipais de Educagao Infantil de Matdo (2008)

Verifiquei junto a Secretaria Municipal de Educacao que, no ano de 2009, a cidade de
Matdo possuia 20 EMEIs, com 165 docentes que atendem cerca de 2300 criangas de quatro a
seis anos. No entanto, conforme a reformulagio proposta pelo MEC para o ano de 2006,
desde o inicio do referido ano letivo, as EMEIs tém recebido alunos a partir dos trés anos de
idade completos. Em termos de capital cultural, desvelaremos as contribui¢des dessas escolas
de educacdo infantil a formacao de seus alunos.

No que concerne a estrutura fisica, a maioria das EMEIs sdo compostas por: salas de
aula, banheiros feminino e masculino, cozinha, patio com mesas para refeitorio, sala de leitura

jogos, sala da diretora / secretaria, banheiro dos professores e funciondrios e playground.

2 O novo regime de ensino aprovado pelo Ministério da Educacdo (MEC), Lei n° 11.274 de 06 de

fevereiro de 2006 altera a redagdo dos artigos 29, 30, 32 e 87 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB) n° 9394/96, dispondo sobre a duragdo minima de 9 (nove) anos para o Ensino Fundamental, organizado
em Anos Iniciais, do 1° ao 5° ano, e em Anos Finais, do 6° ao 9° ano, com matricula obrigatéria de criangas a
partir dos 6 (seis) anos de idade. Escolas publicas e privadas deveriam se adaptar ao novo formato até 2010.
Desse modo, a Educacio Infantil atendera criangas até 5 anos e 11 meses de idade ficando dividida em: Creche —
de 0 a 3 anos de idade, e Pré-Escola — 4 e 5 anos de idade e o Ensino Fundamental, com duracio de nove anos,
atenderda criancas de 6 até 14 anos de idade. Vide, no Anexo D, o quadro da faixa etdria das criangas atendidas
nas EMEIs de Matdo até o ano letivo de 2009.



As figuras 6 e 7 ilustram duas salas de aula de EMEIs atuais, com as mesas e cadeiras

dispostas conforme a atividade a ser realizada pela professora.

Figura 6- Sala de aula de uma EMETI atual — vazia
Fonte: Espaco Fisico Modificado (2006)

Figura 7- Sala de aula de uma EMEI atual —
com professora alunos
Fonte: Espaco Fisico Modificado (2006)

A partir do inicio do ano de 2006, em algumas dessas escolas foram implantados
cantinhos de atividades diversificadas, como, por exemplo, o cantinho da leitura, o cantinho
do faz-de-conta, os quais objetivam propiciar o desenvolvimento da autonomia das criangas,
bem como possibilitar a interacdo entre as mesmas, por meio da observacdo do outro e/ou
pela troca de experi€ncias entre os alunos. Assim sendo, o cantinho da leitura desenvolve nos

alunos o gosto pela leitura e pela escrita? 2
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Figura 8- Cantinho da leitura
Fonte: Espaco Fisico Modificado
(2006)
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Maiores informacdes a respeito dos cantinhos diversificados constam do Anexo E.



i Vo
r B e
v BRINQUED:

i) . i =
Figura 9- Cantinho da musica e cantinho da matemadtica Figura 10- Cantinho do Brinquedo
Fonte: Espaco Fisico Modificado (2006) Fonte: Espago Fisico Modificado (2006)

No segundo semestre do ano letivo de 2006, apds a observacdo dos significativos
resultados com os cantinhos, gradativamente, foram implantadas nas EMEIs as salas ambiente
em lugar das salas de aula convencionais. Estas salas foram divididas em: sala de Lingua
Portuguesa e Matematica; sala de Ciéncias, Historia e Geografia; sala do faz-de-conta, jogos e
Artes; e sala da biblioteca e video. O tempo de permanéncia em cada sala ambiente estd
ligado a grade de hordrios pré-estabelecidos em cada escola, de maneira que as classes
possam se deslocar com as professoras numa espécie de rodizio, além disso, o tempo e as
atividades a serem realizadas sdo planejados e propostos de maneira a despertar o interesse
das criancas em aprender cada vez mais.

De acordo com o documento denominado Espaco Fisico Modificado, elaborado pela

equipe de assessoria pedagdgica das EMEIs:

O ambiente infantil deve ser planejado para facilitar o trabalho do educador
de tal forma que satisfaca as necessidades das criangas, promovendo o seu
desenvolvimento.]...]

Areas de diferentes tamanhos dentro do mesmo espaco oferecem
oportunidades tanto para atividades isoladas quanto em grupos. As dreas
semi-fechadas permitem a crianga que se relacione em pequenos grupos,
podendo expressar sentimentos como: carinho, protecdo, ciime, raiva e
outros. Os lugares com cadeiras pequenas, almofadas macias, tapetes,
permitem a crianca descansar mais afastada, ler e folhear um livro, enquanto
observa o grupo.

Foi pensando em tudo isso que nés educadores fizemos modificacdes nos
espacos fisicos, contribuindo assim para melhorar a qualidade do
atendimento oferecido as criangas, o que consequentemente favoreceu um
melhor desenvolvimento fisico, cognitivo, social e emocional. (MATAO,
2006, folha de rosto).



Figura 11- Sala ambiente de Ciéncias, Histéria e Geografia
Fonte: Espaco Fisico Modificado (2006)

Figura 12- Sala ambiente de Lingua Portuguesa e Matemadtica
Fonte: Espaco Fisico Modificado (2006)

Conforme a Diretora da Divisdo de Pré-Escola, a qual atua nessa fun¢do desde o ano
de 2005, assumindo pela primeira vez esse cargo na gestdo 1997-2000, o espaco das salas de
aula das EMEIs, mesmo as salas convencionais, sempre foi organizado pensando em
proporcionar a crianga um ambiente alfabetizador, composto por diferentes géneros textuais
como parlendas, trava-linguas, poesias, os quais eram escritos em letra bastdo maidscula, em
cartazes dispostos nas paredes das salas. Além disso, o quadro numérico de 0 a 50, quadro
com os nomes dos alunos da classe, lista com os dias da semana € meses do ano também

compunham essas salas de aula.



Posteriormente, como ja mencionei, a partir do ano de 2006 a equipe de assessoria
pedagdgica das EMEIs propds a montagem de cantinhos nas salas de aula, analisando a
disposicdo das mesas de modo que as criancas nao ficassem de costas para a lousa,
promovendo maior interagdo do grupo (mesas em U ou em L, por exemplo). Dessa forma
aumentava-se também o espaco livre na sala de aula para os momentos de roda e brincadeiras.
Assim, gradativamente, os cantinhos do faz de conta com espelho, cantinho de jogos e da
biblioteca comecgaram a ser adaptados as salas de aula.

A partir da observacao do trabalho realizado com os cantinhos diversificados nas salas
de aula, novas mudancas foram implantadas, entdo, das vinte unidades de Educacao Infantil
do municipio, nove delas foram preparadas com as salas ambiente, reitera-se, sala especifica
para atividades de lingua portuguesa e matematica, outra para histéria, geografia e ciéncias e
uma sala do faz de conta — com jogos, brinquedos e fantasias.

Ainda, segundo as informacdes oferecidas pela Diretora da Divisdo de Pré-Escola,
dentre os objetivos das salas ambiente, destacam-se: 1) tornar o espaco da sala de aula ativo e
auxiliador do processo educacional, em que o professor prepara o ambiente para que a crianga
aprenda de forma mais ativa, na interacdo com as outras criangas e adultos; 2) possibilitar o
desenvolvimento de atividades diversificadas e simultaneas; 3) dispor e organizar o material
de forma acessivel a crianca, permitindo o uso do mesmo com autonomia. Penso, assim, com
Bourdieu que, sobretudo os objetivos 1 e 3, visam formar criangas com gostos voltados a alta

cultura.
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Figura 13- Sala ambiente do faz-de-conta e jogos
Fonte: Espago Fisico Modificado (2006)



Observei que as salas de aula tem a mesma medida em quinze das vinte EMEIs da
cidade, pois, de acordo com o Decreto n° 12.342 do Cddigo Sanitdrio, uma crianga em idade
pré-escolar ocupa 1,20 m2. Desse modo, o tamanho padrao das salas de aula é de 48 m?2, ou
seja, com capacidade para 40 criangas. Fui até o Departamento de Obras da Prefeitura
Municipal de modo a solicitar uma planta das salas das EMEIs, porém tal documento ndo me
foi fornecido.

Segundo o atual Secretdrio de Educagcdao do Municipio, no ano de 2009 trés unidades
de EMEIs foram reformadas e ampliadas, conforme o espaco de cada uma e, para os préximos
anos, mais trés unidades deverdo passar por melhorias nos prédios, de acordo com a
necessidade e demanda de alunos de cada escola.

As escolas funcionam nos periodos da manha (das 7:30h as 11:00h) e no vespertino
(das 13:00h as 16:30 horas), apresentando classes de Jardim I (3 e 4 anos), Jardim Il (4 e 5
anos) e Pré-Escola (5 e 6 anos). Cada classe tem uma professora € um nimero maximo de 25
alunos, contanto, as salas de aula comportam 40 criangas. Neste caso, hd que se dizer que o
nimero de alunos por sala de aula denota um procedimento responsavel por parte do poder
publico, o que certamente contribui para a qualidade dessas instituicoes.

O recreio € realizado separadamente, de acordo com a divisdo das turmas, e tem uma
duracdo de vinte minutos cada. As criangas ndo levam lanche, pois recebem a merenda
fornecida pela prefeitura, geralmente composta por um bolo, bolacha ou lanche e suco. Vale
destacar que tal merenda € elaborada pela nutricionista da Prefeitura Municipal e preparada
pelas cozinheiras da Cozinha Piloto do municipio. Segundo o Secretirio de Educacdo, a
merenda é oferecida nas EMEIs desde a implantacdo das primeiras escolas de Educagdo
Infantil na cidade™.

Em relacdo ao material didatico-pedagégico, todas as EMEIs possuem colecdes de
livros infantis, gibis, revistas, jogos educativos, brinquedos, fantasias, filmes e outros
materiais que anualmente sao fornecidos e renovados pelo Departamento de Educagao,
conforme o nimero de alunos de cada escola. No que se refere aos recursos dudio visuais, as
escolas contam com televisdo, video cassete e/ou aparelho de DVD e aparelho de som. A
partir do ano de 2005, as unidades de Educacdo Infantil comecaram a receber dois

computadores, fornecidos pela Secretaria de Educa¢do do municipio, os quais destinam-se

23 ~ . . . ~ .
No entanto, ndo encontrei nenhum documento que confirme a informagdo oferecida pelo atual

Secretdrio de Educacio, por isso a considero genérica, uma vez que o mesmo ndo tinha a informacio precisa do
ano em que comegou o fornecimento de merenda as escolas de educag@o infantil do municipio e isso estd sendo
dito pois tenho registros iconograficos desde a década de 1930, periodo que retrata a primeira turma de Jardim de
Infancia na cidade de Matdo-SP, conforme exposto na pagina 57 deste trabalho.



tanto as diretoras, quanto as professoras, para a preparagdo das aulas, bem como para a
realizacdo de pesquisas e atividades com os alunos. Todas as escolas possuem Associagcdo de
Pais e Mestres que, no decorrer do ano, realiza bingos, rifas e festas para arrecadar dinheiro
que geralmente € destinado a compra de mais materiais e/ou realizagdo de pequenas
benfeitorias na escola.

Conforme a Diretora de Divisdo de Pré-Escola, o alunado das EMEIs € bastante
heterogéneo, composto por filhos de trabalhadores da industria e do comércio, profissionais
autdbnomos (pedreiros, eletricistas, motoristas), além de filhos de empregados domésticos e
trabalhadores rurais. Portanto, de fracdes de classes distintas. O nivel de escolaridade dos pais
dos alunos abrange apenas o Ensino Fundamental, com uma pequena parcela apresentando
Ensino Médio completo. Contudo, ndo h4 nas EMEIs nenhuma documentacdo na qual estejam
devidamente registradas informacdes referentes ao emprego e/ou nivel de escolarizagdo dos
pais dos alunos, isso talvez possa ser explicado pelo fato de que, para matricular a crianca na
EMEI*, os pais ndo precisam declarar, por meio de documento, se estdo trabalhando ou nio,
exceto no caso de matricula nas Creches.

Ao terminar a pré-escola, as criangas iniciam o Ensino Fundamental nas escolas
estaduais e outras conseguem vaga, de acordo com o bairro em que moram, em uma das sete
escolas municipais, sendo trés dessas escolas pertencentes a zona rural do municipio, todas
muito procuradas e bem conceituadas por pais e alunos. Cabe dizer que nao encontrei nenhum
estudo referente as diferentes e/ou diferencas entre as escolas municipais e estaduais de
Matdo-SP. Segundo os pais25 dos alunos das EMEIs, a procura por uma das sete escolas
municipais deve-se, sobretudo, ao fato das mesmas apresentarem melhores resultados em
relacdo as escolas estaduais, fato este observado pelo bom rendimento dos filhos mais velhos
que estudam nas referidas escolas municipais, quando comparados com os filhos que estudam
nas escolas estaduais.

No que diz respeito ao trabalho realizado nas EMEIs por suas professoras, vale dizer
que essas escolas dispdem de um Regimento Escolar, Plano de Gestao, Plano Anual de
Ensino e Calendario Escolar, os quais direcionam o trabalho em todas as unidades. De acordo
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB (9394/96), também nas
unidades de Educacdo Infantil do municipio de Matdo o periodo letivo constitui-se de

duzentos dias, com carga hordria de oitocentas horas anuais. Além disso, cabe sublinhar que,
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Para maiores esclarecimentos, encontra-se no Anexo F a ficha de matricula das EMEIs de Matao-SP.
Esta informacdo também provém de minha atuacdo como diretora de uma escola que apresenta as
modalidades Educacdo Infantil e Ensino Fundamental durante cinco anos, 2005-2009, fato que me mantinha em
contato direto com os pais dos alunos.



de modo a fazer cumprir a referida LDB, as Escolas de Educagdo Infantil t€m por finalidade
promover o desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos fisicos, psicoldgicos,
intelectual e social, complementando a ac¢do da familia e da comunidade. Para tanto, as
EMEIs apresentam Quadro Curricular e Proposta Pedagdgica que sdo direcionados pelos
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, elaborados pelo MEC no ano de
1998 e abrangem os seguintes eixos: Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e
Escrita, Matematica e Natureza e Sociedade.

Nesse sentido, de acordo com a Proposta Pedagdgica para a Educacdo Infantil do
municipio, o trabalho nessas escolas visa compreender as fases do desenvolvimento infantil,
de modo a acompanhar a crianga, respeitando seu préprio ritmo, ajudando-a a construir as
formas mais elaboradas do conhecimento, desenvolvendo uma imagem positiva de si, atuando
de forma cada vez mais independente, com confianca em suas capacidades e percepcao de
suas limitacdes. Dessa forma, tal desenvolvimento se dard num processo dindmico, a partir
das interacOes indissocidveis da crianca com o meio fisico e social que a permeia.

No que diz respeito aos objetivos da Proposta observa-se o destaque para o
entendimento das criangas como individuos pertencentes a grupos sociais e, assim, segundo
esse documento, o curso de Educacao Infantil deve contribuir para a inser¢do das criangas na
sociedade de maneira a atuarem critica e criativamente. Desse modo, o curriculo da pré-
escola®® foi elaborado considerando as caracteristicas especificas das criancas e do momento
em que vivem, bem como as interferéncias do meio que as circundam e os conhecimentos das
diferentes dreas, de modo a permitir a articulacio da Educacdo Infantil com o Ensino
Fundamental.

Dentre as metas estabelecidas na Proposta Pedagdgica em questdo, vale ressaltar o
item referente a construcdo de habilidades que propiciem a crianga aprender exercitando o
pensamento, a atencdo e a memoria, selecionando informag¢des que possam ser
contextualizadas com a realidade em que se vive e expressando-se também por meio de
linguagens diferentes, de modo que a escola se transforme em um centro de descobertas e
espaco estimulador de projetos solidarios e cooperativos.

Quanto as areas curriculares trabalhadas na Educacdo Infantil, cabe destaque para o
entendimento do conhecimento do Meio Fisico e Sécio-Cultural. Nesse sentido, segundo a

Proposta Pedagégica das EMEIS:

26 A respeito dos Objetivos na Educacdo Infantil e Organizagdo do Tempo Diddtico na Pré-Escola do

municipio de Matao-SP, vide documento na integra no Anexo G.



Frequentar uma escola significa tanto aprender a se relacionar com os novos
espagcos e sujeitos sociais diferentes que fazem parte de uma mesma
comunidade, como também aprender uma CULTURA POPULAR, aquilo
que faz a originalidade da escola freqiientada.

E também o inicio do aprendizado de um papel que a crianca deverd
desempenhar durante muitos anos de sua vida como SER ESTUDANTE.
(MATAO, 2008, folha 3, grifos do autor).

Ainda conforme a referida Proposta cabe ao professor proporcionar situacdes de
conversas, brincadeiras e/ou de aprendizagens orientadas que garantam a interagdo entre as
criancas, de forma que possam se comunicar e se expressar, demonstrando seus modos de
agir, pensar, sentir, em um ambiente acolhedor e que propicie a confianca e a auto-estima.
Além disso, o professor deve apresentar atividades partindo sempre do interesse da crianca,
seu estdgio de desenvolvimento e do seu mundo cultural, partindo dai para a ampliacido de
novos conhecimentos. Observando o dia-a-dia do trabalho realizado nas EMEIs, constatei
que, nas diversas dreas do conhecimento, quais sejam: Lingua Portuguesa, Matemadtica,
Ciéncias, Historia e Geografia, sdo utilizadas diferentes linguagens (corporal, musical,
plastica, oral e escrita), atentando aos objetivos da Proposta Pedagdgica, de forma que a
crianca possa compreender e ser compreendida, expressar suas ideias, sentimentos,
necessidades e desejos de maneira a avancar em seu processo de construcio de significados,
enriquecendo cada vez mais sua capacidade expressiva.

Dispondo dos objetivos elencados na Proposta Pedagégica, do Plano de Ensino
anteriormente mencionado e de um roteiro com sugestdes de atividades para a semana (o qual
orienta todo o trabalho de cada turma, como podemos observar no quadro da préxima pagina),
as EMEIs de Matao-SP personificadas em seus professores t€ém propiciado aquisi¢do de
capital cultural a seus alunos, de modo que reestruture o gosto dos mesmos pela leitura e pela

escrita?



PREFEITURA MUNICIPAL DE MATAO
SECRETARA DE EDUCAGAO E CULTURA
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO

ROTEIRO DE ATIVIDADES - PRE

SEGUNDA-FEIRA TERGA-FEIRA QUARTA-FEIRA QUINTA-FEIRA SEXTA-FEIRA
- Hing Nacianal,
- Roda. - Roda, - Roda, - Roda. - Roda,
-Leilura Compartilhada | - Curiosidade. - Poeta e poesia, - hlisica (M.P.B) ou cantigas de | - Reconto,
(jornais, revistas). roda,
- Atividade de leitura e escrita, |- Leitura no caderno de texio. - Alividade de leitura & escrita ou | - Conte & reconto. - Atividade de leitura e ascrita.
- Desenho livre ou lécnica de|- Atividade de escrita, atividades seqilenciadas.
pintura,
- Histdna efou Geografia. - Atividade de escrita. - Artes {Génio da Pintura) ou
técnicas de pintura.

- Recrelo - Recreio - Roecreio - RBgraio - Recreio
- Matematica [contagem, conceilos | - Clénelas (pesquisas, projetas e [ - Desenha Livre. - Desenho {eom intarerancla, sscalz, | - Cléneias (pesquisas, projeles
ou discriminagan visuall © ele) y montagem ou tirndo-ratraigl eelc.)
- Historia elou Geografia. | || Matemtica (Jogo). - Matematica efou  lingua|_ Jogos.

Portuguesa (percepgao visual, figura-

funda, digediminagdn visual,

coondenagio makara fina).
- Histdria do dia. - Histerla do dia. . Histéria do dia. -Histéria do dia. - Histéria do dia.
- Mividades Recreativas (30 2 |- Roda da biblioteca, . Alividades Recreafivas (30 g |- Brinquados. - Parque (20 a 30 minutos).
40 minutos). - Parque ou jogos fora da classe | 40 minulos).

{20 2 30 minutos).

Quadro 5 - Roteiro de Atividades semanais para a turma da pré-escola.

H4 que se dizer ainda que diferentes situacdes didéticas integram o trabalho
desenvolvido nas EMEIs, dentre eles: projetos — sdo situacdes didaticas que se articulam em
funcdo de um objetivo e de um produto final, os quais contextualizam as atividades de

. . . .. 27 .. .
linguagem oral e escrita e podem ser interdisciplinares™; atividades sequenciadas —

constituem-se de situagdes didéticas articuladas, que possuem uma sequéncia para realizagao,
em que o critério principal € o nivel de dificuldade na realizacdo das atividades. Exemplo:
leitura dos nomes dos alunos da classe, localizagao do nome, pelo aluno, no banco de nomes

da classe, escrita do préprio nome, entre outros; atividades permanentes — representam o

grupo de situagdes didaticas propostas com regularidade, cujo objetivo € constituir atitudes,

desenvolver habitos, etc, como por exemplo o momento da poesia e a hora da curiosidade

cientifica, as quais sdo realizadas semanalmente; situacdes independentes — compreendem

7 Encontra-se no Anexo H o Modelo do Projeto Aniversdrio de Matao, sugerido para as classes de Jardim

II, com a finalidade de ser trabalhado, de maneira interdisciplinar, durante o més de agosto, em razdo das
festividades do aniversario da cidade.




situagdes em que algum conteudo significativo € trabalhado, sem que tenha ligacio direta com

o que estd sendo desenvolvido. Exemplo: discussdo de um tema muito debatido na midia

durante determinado tempo, o qual tem chamado a aten¢do das criancas, como por exemplo a

leitura de um artigo de jornal a respeito da gripe A, ou melhor, Influenza A (HINI ).

O quadro abaixo apresenta as diferentes modalidades organizativas explicitando

detalhadamente: periodicidade, caracteristica basica e propostas de trabalho a partir de cada

modalidade. A titulo de esclarecimento, a atividade Conto-Reconto de histérias aparece nesse

quadro inserida na modalidade das atividades permanentes, contudo ela vem nomeada como

Conta-contos.

DIFERENTES MODALIDADES ORGANIZATIVAS

PROJETO

ATIVIDADES SEQUENCIADAS |

ATIVIDADES PERMANENTES

SITUACGES INDEPENDENTES

- 50 situaghes didaticas que se articulam em fungio
e um cbjstive ¢ de um produla fingd, Contexdualizam
| a5 alividades de linquagarm oral @ aseril { lef, ascraver,
| slidar & pesquisar) @ podem ser interdisciplinaras

Si0 siuspdes didaticas ariodadas que
possuem umd seqlénela de realizagio cuje
critéria prncipal s30 o8 nivais de dificuldads.

Laitura, name das criangas, crachds
Diferentes formas de trabalhar calocands
dificulades

Sdo siluagdes didaticas proposias com regulandade cuje
ohjetivo & consfiluir atitudes, desamvohver hatites e, Par
BNRMEAY Pard promover o gostd 08 ler e ascoaver @
Cesenvabver altudes 8 procedmentss que oa leilares @
eserilares desanvaiem @ parilr da praties da leilura e da
g5crila - Lar poasia.

Sitvapdes osasionais: sdo sdvacias em que algum |
conteddo sknificative & trabalhado sem que fnha
ligarao dirata cem o que e313 sendo disevalica

Periodizidads :- depende dos abjetives propostos
pode ger dise ou meses. Quanda de duracio longa, os
projelos permilem o plansigmento de suss elapas com
o5 alunas & a distribuicda do tampa prevista.

|

Periodicidade:. varidual

Perindicidade; como se repelem de farma sisiematica
& presisivel, semandl ou quinzenal,

Exemplos:
f. Digeussdo de umiema mullo debatido na midia.
2. Leiura de um artigo ¢ jornal de um peema ou de |
im eant trazido par 2lum Auno ele !
1

Caracteristica DBasica- Ter uma  finalidace
compartinada por todos 03 ervehidos qUE S8 expressa

| Caractaristica Basicar- funcionam de farma

paracida com o8 projelos & podem Integré-los,

Caracteristica Bidsica: a marca prncipal dessas
aiuacden & 4 ragularidade @ per isso possibiiti gontate
inlenso cam um lipo da ativicade de texio, de um autor,

Situagdes de Sistematizacdo: sd0 alvidades que nda |
5140 relazinadas corn propdsites imadiates, mas com |
08 objefvos & conleidos definidas para 2 séie, poia 32 |

12- Contos preparados para serem lidos as crianges
menares,

num praduta final maes nao tBmoum produt final ped e e destinam  jusiamente 2 sutpmatizgly oo |
| delerminada. - confecimenias. f
| |
Propostas: Fropoatas: Propostas: Exsmplos: . !
1- Coleinea de contos de um mesmo género, | Afividades sequenciadas ; E““‘*;m“’;if“; Mf_-"if;;-"ﬂ pavh, 12 Eﬂl;l;r :“:;;m ?;;Lﬂs ;;f:ﬂfﬁ:n; :,:
) z - ara cur| A0ES CERlNCAs. il wT
poamaz, contas 5 aEsoMIragho, kondes, fabl.lESE 1- Com ‘E".“".‘ de joml, 3 Hora das noticias. que sl:aqénems priarilarios de sarem trabalhados).
o : <. D mispleacha. L Laities comparilhada (peofessors aiou slunos lgam | 2. Analisar as earacieristiens se dierenias levas que
2~ Lhuro sobee um fama pesquisada, ¥ Deodografia, , e vz alta). 40 publicados ne jornal { nas stries em gue lém
3 Revista sobe uanos_te,mas esludadns. 4 Observacdo de fendmenos (terrano, Pof | & Rada da binliees au d lckares, cemo priofitirios |
& Mural. | exemolo) ele. & Luitura diaria feita pela professora, 3 Discubir sobra usos ¢a pantuacho.
& Caniha sobre culdados com a satde. 13 Trabalhe com o rama: T Pasta de tastos gic.(poasia, varsa, parlanda) 4 Analisar requlardaces onagraficas eic.
G- Folhelo infarmativa, & Sanu,
7- Cartazes de divulgagéo sobre evenlos E::“wwf P, Acalngata v & Mumgnnoda poesia,
8- Fila cassels de poemas ou conlos gravadas, Forva- & peeniveinr na Baccls 1W- Arguvos dé bilhetes,
B Hora da hisiéria & ser apreseniada um evento ’;;'!: Emg‘;g“ [ ket pusfh yon
gultural, o ‘
10- Video da curiosidades da tipo: Voo sabia, B Jogos de dadas, :: gf;::apmreg;ﬁ%
11- Galeria de persanagens do foliare biasileira. 7- Crdenagio de exto. 15 Projefo leflura escalalfamiia

Quadro 6- Diferentes Modalidades Organizativas



2.1.1- O recorte de um dia na EMEI

A aula tem inicio com as criangas sentadas nas mesinhas para quatro pessoas. A
professora escreve na lousa o nome da escola, a data e o roteiro de trabalho, lendo para os
alunos o nome da escola e explicando tudo o que serd realizado naquele dia. Entdo, a crianga
escolhida para ser o ajudante do dia escreve seu nome na lousa. Em seguida, os alunos
sentam-se em roda no chdo e cada dia € reservado para uma atividade especifica, seja para
conversarem sobre o que aconteceu no final de semana, para realizarem uma brincadeira com
mimica, além de cantar e recitar parlendas, trava-linguas e poesias ja conhecidas dos alunos.

Num segundo momento, realiza-se uma atividade permanente com texto informativo.
Nas segundas-feiras, por exemplo, o professor 1€ noticias que foram destaque no fim de
semana — as quais possam despertar o interesse da criangca. Geralmente essas noticias sdo
extraidas de jornais infantis, revistas ou mesmo da internet. Dando continuidade a aula,
realiza-se uma atividade sequenciada — trabalho com os nomes dos alunos, por exemplo.
Nesse caso, o ajudante do dia distribuird os crachds dos amigos, realizando a leitura em voz
alta do nome dos mesmos, sendo auxiliado, se necessario, pelos proprios colegas.

Posteriormente, trabalha-se uma atividade com desenho. Cabe ressaltar que ha
diversas propostas para o trabalho com desenho, as quais sdo diversificadas a cada semana.

Por exemplo: desenho montagem. As criancas fardo um desenho livre com canetinha, (serdo

orientadas a realizarem desenhos maiores), recortardo esses desenhos e fardo a montagem em
um outro papel usando cola branca comum. Esse papel € previamente pintado com tinta, pelos
alunos, para dar a ideia de fundo. Apds o término desta atividade, os desenhos sdo expostos
para apreciacdo no mural da classe ou no patio.

Hora do recreio. Com tempo de duracdo de 20 minutos, esse momento é exclusivo
para refeicdo, pois todos os alunos sdo incentivados a comer o lanche juntos, sentados nas
mesinhas distribuidas no pétio ou em um refeitério. Depois sao orientados a irem ao banheiro
e voltam para suas salas acompanhados de suas professoras.

De volta a sala de aula, realiza-se uma atividade de matemadtica, com jogo da memoria
em duplas, por exemplo. Ao final do jogo, cada participante conta quantos pontos realizou e a
professora escreve na lousa os vencedores de cada dupla. Em seguida, outra atividade
permanente € realizada, qual seja, a histéria do dia. Como exemplo, citamos a histéria lida em
capitulos, a qual inicia-se na segunda-feira e termina na sexta-feira. Por fim, as criangas
participam de uma atividade recreativa, como o salto em distancia, realizado no patio ou em

outra area externa do prédio da escola, em que a professora marca a distancia do salto de cada



aluno para verificar o maior € o menor salto realizado. Ha que se dizer que o Hino Nacional
Brasileiro € cantado pelos alunos de todas as EMEIs as segundas-feiras, antes da entrada para
a sala de aula. Além do Hino Nacional, as criancas cantam a valsa Saudades de Matdo, a qual
representa o hino da cidade.

A partir da leitura da Proposta Pedagégica da Educacdo Infantil do municipio e do
conhecimento sobre a dindmica do trabalho nessas escolas, fruto de minha experiéncia como
gestora em uma das EMEIs, como ja apontei detalhadamente na introdugcdo e em outros
momentos deste estudo, foi possivel observar que o professor é entendido como o mediador
da aprendizagem, além de ser o escriba dos alunos, de modo que os mesmos possam observar
0 comportamento escritor, bem como leitor, do professor. Assim, o trabalho do professor da
pré-escola inicia-se a partir do levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos para, em
seguida, partindo dos saberes e dos interesses dos mesmos, iniciar o trabalho com essas
criancas em todas as dreas do conhecimento. Enquanto mediador da aprendizagem, no
decorrer das aulas, o professor faz intervencdes, por meio de questionamentos aos alunos,
para conduzi-los ao entendimento do assunto que estd sendo proposto, por exemplo, ao
trabalhar tipos de moradia, o professor faz perguntas aos alunos: como € a sua casa? Vocé ja
viu uma casa de madeira? E a casa dos indios em uma tribo? Vocé gostaria de morar em um
apartamento? Além das perguntas de intervenc¢do, o professor langa mao de outras estratégias
como pequenos textos informativos com ilustragdes mostrando os diferentes tipos de moradia,
além de contar histdrias, como a histéria dos Trés Porquinhos para falar das diferentes casas,
bem como para contextualizar toda a aula.

Vale ressaltar que muitas das atividades sdo realizadas, inicialmente, em uma situacio
concreta, em que os alunos possam vivencid-la. A figura 14 ilustra uma dessas situagdes, em
que a professora faz o desenho do corpo humano, usando uma crianca como molde para, em

seguida, nomear as partes do corpo.

Figura 14- Atividade sobre o corpo humano
Fonte: Prépria



Atividades matemadticas também partem de uma situagdo concreta, uma vez que OS
jogos da memodria, bingo de numeros, pega varetas, domind sdo recursos importantes
utilizados pelas professoras para trabalhar com a contagem, a soma, divisdo, subtragdo,
multiplicacdo, bem como para iniciar a relacdo entre a quantidade e o nimero (simbolo) que
ela representa. As atividades de Lingua Portuguesa comecam a partir do trabalho com o nome
proprio e, para tanto, as professoras utilizam crachds, escritos em letra bastdo maitscula, para
que a crianga reconheca seu nome, faca relacdes com o nome dos colegas, percebendo
diferengas e semelhancas entre os nomes. Além disso, como atividade extraclasse, os alunos
entrevistam os pais perguntando sobre a escolha do seu nome e, a partir dos relatos escritos
pelos pais, as professoras constroem com os alunos a histéria do nome de cada um. Esse
trabalho com os nomes dura, no minimo, dois meses, variando conforme as estratégias
elaboradas por cada professora. Por fim, outra informacdo relevante diz respeito ao trabalho
com o alfabeto movel para a iniciacdo do processo de alfabetizacdo dos alunos. O alfabeto
movel, quando confeccionado pelas professoras, € composto pelas letras do alfabeto, digitadas
em letra bastdo maidscula, coladas em papel cartdo e plastificadas, com uma quantidade
repetida de letras™. Assim, as criangas constroem seu nome utilizando as letras do alfabeto
movel, com ou sem a intervencao da professora e, posteriormente, escrevem o nome em um
caderno ou folha oferecida pela professora. Partindo sempre da ideia do trabalho com o
campo semantico, esse alfabeto € utilizado para construir listas de frutas, listas de animais, de
cores, de doces e, em seguida, essas listas sdo transcritas pelos alunos.

As fotos a seguir ilustram a realizagc@o de atividades nas quais o objetivo concentra-se
em atender a utilizacdo das diferentes linguagens anteriormente mencionadas, conforme a
Proposta Pedagdgica apresentadazg. A primeira imagem ilustra uma atividade manual com
proposta de produzir diversas coisas (animais, flores, pessoas, objetos) a partir do manuseio
de argila. Em seguida, as pecas produzidas sdo colocadas para secar para, posteriormente,

serem pintadas pelas criancas.

8 Esse alfabeto também pode ser comprado em papelarias e/ou livrarias e geralmente € feito de madeirite

ou de material emborrachado.
» Lembro que a exposi¢do de todas as imagens de fonte prépria foram autorizadas pelos pais dos alunos
mediante assinatura de documento, como se pode observar no modelo encontrado no Anexo I.



Figura 15- Atividade com argila
Fonte: MEMORIAL das Escolas Municipais de Educacio Infantil de Matio (2008)

Na figura 16 observa-se professora e alunos realizando a apresentagdo de uma peca de
teatro adaptada do livro O grande rabanete, da escritora Tatiana Belinky, encenada em
comemoracao ao dia das maes. Para o desenvolvimento de atividades desse tipo, inicialmente,
as histdrias sdo contadas aos alunos, em seguida realiza-se uma roda de conversa, mediada
pela professora, para o levantamento da opinido das criangas a respeito da histéria, seus
personagens, roteiro, mensagem que ela transmite e, posteriormente, conforme a aceitagao dos

alunos, propde-se aos mesmos encenarem a histdria.

Figura 16- Apresentacéo de teatro
Fonte: Prépria



A foto 17 foi tirada durante a realizacdo de um sarau pelos alunos da pré-escola. O
sarau € constituido por musicas de compositores da MPB como Braguinha, Toquinho,
Vinicius de Moraes, Caetano Veloso, Gilberto Gil, bem como por poesias de diversos autores

como José Paulo Paes, Cecilia Meireles, Tatiana Belinky, Ricardo Azevedo.

Figura 17- Apresentagdo de sarau
Fonte: MEMORIAL das Escolas Municipais de Educag@o Infantil de Matdo (2008)

Durante o ano letivo, as professoras trabalham com as obras de diversos compositores,
poetas e pintores, sugeridos em reunido de planejamento, pela Assessoria Pedagdgica das
EMETIs. Nessa reunido, realizada no més de fevereiro, antes do inicio das aulas, as professoras
podem oferecer suas sugestdes para o trabalho com mdusica, poesia e pintura e, caso
necessdrio, € realizada uma votagdo para definir quais artistas serdo trabalhados no ano letivo.

O Quadro 7 — pégina seguinte — ilustra os artistas e suas obras definidos para o

trabalho com as trés turmas que compunham o alunado das EMEIs no ano de 2009.



Jardim I

Jardim II

Pré-escola

Vinicius de Moraes,
Toquinho,
Caetano Veloso,

Djavan,
Luiz Gonzaga,
Beto Guedes,

Chico Buarque,
Marisa Monte,
Milton Nascimento,

Compositores € | Gyilherme Arantes, Tom Jobim, Lulu Santos,
Intérpretes da | Skank, Rita Lee, Ana Carolina,
Roberto e Erasmo Carlos, Jota Quest — Nando Reis,
MPB Renato Teixeira. Rogério Flausino, Adriana Calcanhoto,
Gilberto Gil, Tim Maia.
Oswaldo Montenegro.
Vinicius de Moraes, José Paulo Paes, Cecilia Meireles,
José Paulo Paes, Maria Dinorah, Sérgio Caparelli,
Elias José, Duda Machado, Ruth Rocha,
Poetas Roseana Murray, Ricardo Azevedo, Mario Quintana,
o Pedro Bandeira, Sidonio Muralha, Carlos Drummond de
Milton Camargo, Pedro Bandeira, Andrade,
Escritores Lalau e Laurabeatriz, Lucia Pimentel Goes, Fernando Paixao,
Wania Amarante. Ana Maria Machado. Tatiana Belinky,
Roseana Murray.
Aldemir Martins, Romero Britto, Candido Portinari,
Antonio Maia, Alfredo Volpi, Tarsila do Amaral,
Gustavo Rosa, Mird, Madalena Olivastro,
Pintores Edgar Degas, Antonio Bandeira, Van Gogh,
Fabio Balen, Angelo de Aquino, Aldemir Martins,
Mondrian. Paul Klee, Arcimbold, Inima de Paula,

Rono Figueredo.

Di Cavalcanti,
Justino Marinho.

Quadro 7 — Sugestoes de compositores, escritores e poetas para as turmas de pré-escola,

jardim II e jardim I, no ano letivo de 2009.

A imagem abaixo nos revela uma pesquisa utilizando-se dos recursos do computador e
da internet, sob orientacdo da professora, a respeito da vida e obra de Carmen Miranda,
expoente da Musica Popular Brasileira. Apds conhecer a intérprete, os alunos ouviram suas
musicas, dangaram imitando seus gestos, trabalhando a expressio corporal, além de assistirem
um de seus filmes, no qual a artista contracena com Z¢é Carioca, personagem das histérias em

quadrinhos do cartunista Mauricio de Souza. Posteriormente, foram realizadas atividades nas

areas de Arte e Lingua Portuguesa referentes ao trabalho com a artista.

o,

a

Fonte: Prépria

Figura 18- Pesquisa na Internet.




A seguir observa-se uma atividade com o género textual receita sendo trabalhado
inicialmente a partir do preparo de um bolo de fuba. Preparado com orientagdo da professora
e de uma funciondria de servigos gerais da escola, para comemoracgao das festividades do més
de junho. Apds observarem e ajudarem a professora, os alunos realizam o registro da receita
em sala de aula, por meio de desenhos, bem como por escrito, tendo a professora como

escriba, e por fim, degustam do alimento que eles ajudaram a preparar.

Figura 19- Preparo de bolo de fuba.
Fonte: Prépria

Figura 20- Pesquisa a respeito da Amazonia.
Fonte: Prépria

A foto acima ilustra uma pesquisa por meio de revistas realizada pelos alunos sobre a
Amazonia e posterior confeccao de cartaz com informacdes e imagens apreendidas a respeito

da riqueza de espécies que compdem a fauna e a flora amazodnica.



Figura 21- Pesquisa de campo em um seringal.
Fonte: Prépria

Pesquisas de campo também sao realizadas pelos alunos das EMEIs, como evidencia a
figura 21. Conforme as orientacdes da Proposta Pedagdgica, a professora trabalhou
explorando o ambiente em que os alunos vivem. No caso especifico da foto acima, a EMEI
localiza-se em um bairro rural, com onze quilometros de distancia do perimetro urbano. Nesse
caso, as criancas foram conhecer um seringal localizado pr6oximo a EMEI e, além de
observarem o trabalho de extracdo do latex usado na fabricacdo da borracha, realizaram uma
entrevista com o seringueiro, o qual € pai de um dos alunos da escola.

Ainda, segundo a Proposta Pedagégica das EMEIs, a Educacdo Infantil, ao promover
experiéncias significativas de aprendizagem da lingua, por meio de um trabalho com a
linguagem oral e escrita, se constituird em um dos espacos de ampliacdo das capacidades de
comunicacdo e expressdo e de acesso ao mundo letrado pelas criancas. Essa ampliacdo esta
diretamente relacionada ao desenvolvimento gradativo das capacidades associadas as quatro
competéncias linguisticas bdsicas: escutar, falar, ler e escrever. Assim, propde-se agir de
forma competente na formacdo de publico leitor, sempre introduzindo novidades que seduzam
o aluno e o levem a se interessar pela leitura, priorizando-a em todos os sentidos, permitindo
que as criancas falem sobre suas criagdes e escutem também as dos colegas. Esta formagao é
concretizada?

Dois exemplos desse objetivo sdo apresentados na pagina seguinte em que se observa
o momento da leitura para os alunos, realizado dentro da sala de aula, em EMEIs diferentes.
De acordo com minhas observagdes, esse momento, além de ser realizado dentro da sala de
aula, com as criancas sentadas em roda no chao, também acontece fora da sala, no patio da
escola, ou embaixo de uma arvore nas dependéncias da EMEI, conforme programado pela

professora.



Figura 22- Professora contando histdrias aos alunos (A)
Fonte: Prépria

Figura 23- Professora contando histdrias aos alunos (B)
Fonte: Espaco Fisico Modificado (2006)

No decorrer do ano letivo, sdo desenvolvidos quatro projetos interdisciplinares (no
minimo), sendo um por bimestre e outro projeto de maior abrangéncia que € exposto na
Mostra Pedagégica da Educacdo Infantil de Matdo, a qual € realizada entre os meses de

setembro e outubro de cada ano’, como podemos observar no Quadro 8, na pagina seguinte.

30 Encontra-se no Anexo J a proposta da Assessoria Pedagégica da Secretaria de Educacdo de Matdo-SP

para a realizacdo dos projetos a serem desenvolvidos nas EMEIs no ano de 2009, os quais foram expostos na
Mostra Pedagdgica da Educacio Infantil do municipio.



Mostra Pedagégica da Educacio Infantil
Ano Data da Exposicao
2005 10 a 14 de Outubro
2006 10 a 14 de Outubro
2007 01 a 05 de Outubro
2008 29 de Setembro a 03 de Outubro
2009 05 a 09 de Outubro

Quadro 8 — Datas da Mostra Pedagégica da Educacio Infantil

da cidade de Matao-SP de 2005 a 2009.

De acordo com as orientacdes da Assessoria Pedagdgica das EMEIs, foram elencadas

expectativas quanto a aprendizagem nas areas de Lingua Portuguesa, Matemadtica, Historia,

Geografia, Ciéncias e Arte, as quais constituem-se em Metas Pedagdgicas para serem

atingidas ao final de cada ano letivo. Os quadros 9 e 10 apresentam as Metas Pedagdgicas

referentes as dreas de Lingua Portuguesa e Matematica respectivamente.

Metas pedagdgicas para a Turma do PRE
Area:- Lingua Portuguesa

* Ao Wrmino do ano letivo espera-se que o aluno dentro da pratica de leltura
escrita saibaz-

. Raconhecar a8 lelras do alfzbelo (de forma aleatdria);

. Regonheser ¢ SS0rover 0 noma;

. Reconhecer sou noma escrito sabando identificddo nas diversas sitvagdes do
colidiana.

. Interessar-se pala leiura de hisltras, sscolhendo lvios para ler e Aprociar;

. Famiiarizar-s& com a escrila por meio da manuseso de vios, revistas e oulros
portadores da texto e da vivincia de diversas sluagbes nas quals seu uso se faga
recasabnio;

. Imeresaar-se por escrever palavras @ aios ainda que ndo dea forma convencional,
. Baiba farer uso da linguagem oral para expressar senfirantos, desejos, opinides,
jogos verbais (Iersa-linguas, poesias, padendas ¢ elc.), conlar & recontar histrias,

. Babm conhecer wiics glnems orais o escritos.

. Valorizar a leitura como fonla de prazer o entratenimento,

Metas pedagigicas para a Turma do PRE
Area:- MATEMATICA

" Ao limming do sno letive esporsse quo o aluno dontro de dren de
AR ahibc-

1- FOZOF @ SOMpOrd” Sgrapamonics:

2- Recorheces, noenedar @ dislinguir a5 fomas goomenicas,

3 Recorhecer @ discriminar as cores;

4 Roconhicd Grndoros mondunindis, (OMd ComOnmanio, mAssA, capdcilasdo o
alaborar astrabégiaa pesscais da medida.

3 Miizecho de nogles simples de chloulo mental como femaments pan nesohar
[=ea coy= g

& Tanna noglo da rdmemn natural.

7= Constnue o significado do nimere nalumel & parti de scus difercaies uscs no
comedn secial, spomnds suactas-proliama qua envolva Cconogens, maddss &
oodigos mumesicos;

‘& Identifigue nimens o Serenbes contexion em que 58 Snoontmm;

2 Wiizachs da conlagern oral nas brncodobisd & oM SRA0C008 nas quaki as
CrianGas rcorhecam sua necessidade;

10- Balba classificor & soriar

11- Soda copaz de porcuber dueples, distArcias, localzacas, posiodos o
dispoaiofas de figuras, objetas & abe.

Quadro 9 - Metas Pedagédgicas na
Area de Lingua Portuguesa

Quadro 10 - Metas Pedagdgicas na
Area de Matematica

Cabe informar, ainda, que sdo realizadas, pela equipe do Departamento de Educacao

(diretora, assessoras pedagdgicas, psicologos,

psicopedagogas), duas reunides de

planejamento (nos meses de fevereiro e julho), além de quatro reunides pedagdgicas (uma por




bimestre), com todas as professoras da Educacdo Infantil, de modo a orientar o trabalho das
mesmas, esclarecer duvidas e propor solugdes para os problemas levantados. Vale destacar
que, nos ultimos dez anos, a Secretaria de Educacdo do municipio tem oferecido cursos e
oficinas para formacdo em servico e aperfeicoamento de todos os professores da rede
municipal de ensino.

O quadro abaixo apresenta todas as formacdes, palestras e oficinas realizadas com os

professores da Educacdo Infantil do municipio de Matao-SP, nos anos de 2005 a 2009.

ANO: 2005
Segundo semestre do més de maio — Oficina de confec¢do de jogos de Lingua Portuguesa e Matemdtica — realizada pela
equipe de assessoria pedagdgica da Secretaria de Educacio. (8 horas)
Oficinas com o Grupo: Bola de Meia
29/04 - Eu canto, tu cantas, nés cantamos (4 horas)
20/05 - Rodas e brincadeiras cantadas ( 4 horas)
17/06 — Confeccao de jogos e brinquedos alternativos (4 horas)
12/08 — Confeccao de bonecos e histérias cantadas (4 horas)

ANO: 2006
Primeiro semestre do més de Fevereiro — Atividade de Formagdo: Disciplina e autonomia infantil na pré-
escola, com a Professora Giane Fregolente. (4 horas)
02/03 - Palestra — Ciclos de formagao — avangos e perspectivas (Miguel Arroyo) ( 4 horas)
30/06 — Oficina — Os contos que as caixas contam — realizado por Lesia Maria Fernandes, professora-formadora
da creche Carochinha, da USP - Ribeirdo Preto. ( 8 horas)
19/09 - Palestra — Os sete pecados capitais e as virtudes da educagdo — Gabriel Perissé ( 4 horas)

ANO: 2007
Oficinas de Matematica — Equipe do CECEMCA (UNESP - Rio Claro)
02/05 - Jogos, brinquedos e brincadeiras - o processo ensino aprendizagem da matematica na educagdo infantil (4 horas)
03/05 — Numeros e operagdes na Educacdo Infantil (4 horas)
23/07 - Tratamento da informacéo e o ensino aprendizagem de matemadtica na educacio infantil (4 horas)
24/07 - Espaco e forma na educacdo infantil (4 horas)
25/07 - Grandezas e medidas:como abordar esse tema na educacdo infantil? (4 horas)
26/07 - Solucdo de problemas matemdticos e a intervengdo do professor- uma parceria necessdria na educacdo infantil (4
horas)
08/06 — Palestra — A relacdo do indio com meio ambiente — Walde-Mar (4 horas)
20/06 — Oficina de miisica com o maestro Luiz Piquera (4 horas)
24/07 - Palestra - Aguias e galinhas- Uma metéfora da condigio humana — Leonardo Boff (4 horas)

Curso: Alfabetizacio para o Ensino Infantil, com énfase nas ideias do Curso Letra e Vida — promovido pela professora-
formadora da assessoria pedagdgica da Secretaria de Educagdo de Matdo - Mara Angela Fregnani Ramalho, com continuagao
no ano de 2008, totalizando 180 horas.

ANO: 2008
13/05 - Palestra — A formagdo de personalidades éticas: desafios e possibilidades — professora Luciene Togneta (4 horas)
Abril e Junho
Oficina de arte com a equipe da secretaria (8 horas)
25/07 - Palestra — A sexualidade no contexto do desenvolvimento infanto-juvenil e a educag@o preventiva integral — prof*
Araci Asineli da Luz ( 4 horas)
04/09 - Oficina: Experiéncia de vida e subjetividade Educacional para professores — professor Henrique Saniotto (4 horas)

ANO: 2009
Palestra — Educar para transformagao — segredos dos povos das florestas — Daniel Munduruku ( 4 horas)
Oficina — Educacédo por meio das inteligéncias multiplas — professor Henrique Saniotto (4 horas)
Oficina — Quem sou eu? — professor Henrique Saniotto (4 horas)

Quadro 11 - Formacoes em servico, palestras e oficinas oferecidas aos professores das EMEIs da cidade
de Matao-SP nos anos de 2005 a 2009.




No que diz respeito especificamente a atividade Conto-Reconto, observa-se, por meio
dos objetivos elencados na Proposta Pedagdgica da Educagdo Infantil da cidade de Matdo-SP,
que o objetivo da escola hoje concentra-se em formar leitores e escritores e, para isso, no
entender da referida Proposta, € preciso ler bons livros, poesias, textos para os alunos. Além
disso, dentre suas Metas Pedagdgicas, ao término do ano letivo espera-se que o aluno de pré-
escola, dentro da prética de leitura e escrita saiba, entre outras habilidades: reconhecer e
escrever seu nome; interessar-se pela leitura de histdrias, escolhendo livros para ler e apreciar;
valorizar a leitura como fonte de prazer e entretenimento; fazer uso da linguagem oral para
expressar sentimentos, desejos, opinides, contar e recontar historias.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacgao Infantil’', a crianga
que ainda ndo sabe ler convencionalmente pode fazé-lo por meio da escuta da leitura do
professor, ainda que ndo possa decifrar todas e cada uma das palavras. Ouvir um texto ja é
uma forma de leitura. Além disso, conforme esse documento, a leitura de histdrias apresenta-
se como um momento em que a crianga pode conhecer a forma de viver, pensar e agir sobre o
universo de valores, costumes e comportamentos de outras culturas situadas em outros tempos
e lugares que ndo o seu. A partir dai ela pode estabelecer relagcdes com sua forma de pensar e
o modo de ser do grupo social ao qual pertence. De acordo com o Referencial, cabe destacar
que:

As institui¢des de Educacao Infantil podem resgatar o repertério de histérias
que as criangas ouvem em casa € nos ambientes que freqiientam, uma vez
que essas histérias se constituem em rica fonte de informacdo sobre as
diversas formas culturais de lidar com as emog¢des e com as questdes éticas,
contribuindo na constru¢do da subjetividade e da sensibilidade das criangas.
(BRASIL, 1998, p. 143).

O documento em questdo salienta que na convivéncia com as criangas pode-se
perceber o quanto elas gostam de escutar a mesma histéria varias vezes, pelo prazer de
reconhecé-la, de apreendé-la em seus detalhes, de cobrar a mesma sequéncia e de antecipar as
emogdes que teve da primeira vez. Tal fato evidencia que a crianga que escuta muitas
histérias pode construir um saber sobre a linguagem oral e escrita muito significativo para sua
vida de modo geral e, em especial, para sua histéria de escolarizagao.

No que diz respeito ao conto e reconto de historias, vale ressaltar:

31 ~ o oy . . ~
Nio faz parte de meus objetivos ressaltar ou tecer criticas aos Referenciais Curriculares da Educagio

Infantil propostos pelo MEC, uma vez que meu interesse com as citagdes acima é mostrar o conceito de reconto
de histéria com o qual as EMEIS (Escola Municipal de Educag@o Infantil) de Matdo-SP orientam-se.



Recontar histérias é outra atividade que pode ser desenvolvida pelas
criangas. Elas podem contar histérias conhecidas com a ajuda do professor,
reconstruindo o texto original a sua maneira. Para isso podem apoiar-se nas
ilustracdes e na versdo lida. [...] O professor 1€ a histdria, as criangas
escutam, observam as gravuras e, freqiilentemente, depois de algumas
leituras, j4 conseguem recontar a histdria, utilizando algumas expressdes e
palavras ouvidas na voz do professor. Nesse sentido, € importante ler as
histérias tal qual estdo escritas, imprimindo ritmo a narrativa e dando a
crianca a idéia de que ler significa atribuir significado ao texto e
compreendé-lo. (BRASIL, 1998, p. 144).

O Referencial Curricular Nacional, que vem norteando as atividades de leitura e
escrita nas EMEIs de Matdo-SP, nos aponta que uma atividade permanente de grande
importancia a ser desenvolvida nas escolas de Educacdo Infantil de nosso pais € a roda de
leitores, em que periodicamente as criangas tomam emprestado um livro da institui¢ao para
ler em casa. No dia previamente combinado as criangas podem relatar suas impressoes,
comentar 0 que gostaram ou ndo, o que pensaram, comparar com outros titulos do mesmo
autor, contar a histéria ou uma parte dela para recomendar o livro que a entusiasmou as outras
criancas. Desse modo, pode-se afirmar que a atividade de contar e recontar historias que é
realizada nas EMEIs em questdo se encontra alicercada nas ideias expostas a partir dos
Referenciais Curriculares Nacionais. Além disso, a atividade do reconto de histérias pode ser
encontrada no roteiro com sugestdes de atividades que compdem o semandrio das professoras,
apresentando-se como uma das atividades pertencentes ao trabalho com a Linguagem Oral,

como mostra o documento a seguir, exposto na proxima pagina.



2. PREFEITURA MUNICIPAL DE MATAO

DIVISAO DE PRE- ESCOLA

SECRETARIA DE EDUCAGCAD E CULTURA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

LINGUAGEM ORAL E ESCRITA

= \alorizagdo da leitura
como forle de cultura,
conhecimento, prazer e
entrelenimeanto.

= Liberdade na criagao da
escrita colocando suas
préprias hipdteses tendo
o professor como
mediador; interessando-
se por escrever palavras
e textos ainda que ndo
de farma convencional.

saqléncia e
causal,

Criar um ambiente
agradavel e convidativo &
escuta de historias
mobilizando a expectativa
das criangas, permitindo
que elas olhem o texto e
as ilustragdes enquanto a
histéria @ lida ou contada.

temporal

Linguagem escrita:

= |dentificar e escrever o
proprio nome.

= |dentificar €& tragar os
numerais,
= [Escrever palavras de

textos ja conhecidos;

» Escrita espontdnea de
palavras Ja trabalhadas,
nos textos e listas,

Analise e reflexde scbre a
lingua.

« Fazer perguntas e pedir
para identificar e utilizar
gestos e expressées
fisionémicas e palavras
para se comunicar e se

expressar.
= Utilizar regras sociais
come: Bom Dia, Boa
Tarde, Por Fawvar,
Chbrigado, etc.

OBJETIVOS CONTEUDOS ATIVIDADES
LINGUAGEM ORAL

» Ampliar as capacidades|* Trocar opinides e|Reprodugde oral de jogos
de comunicagac comentarios sobre idgias | verbais: trava-lingua,
expressio 2 de acesso levantadas em sala de|parlendas, i advinhas,
ao mundeo letrado pelas aula; poemas, musicas, caro
criangas, » Leitura de Histdrias e fa'?dﬂi .

« Desenvolver as qualros outros texios. Leitura . compartilhada:
compeléncias basicas: |« MNaragao de falos e et “‘—‘.“"sf‘a.s'_
falar, escutar, ler e acontecimentos ocorridos, | FoT@ da historia;
R durante a semana em |COnto reconto:

Conversa informal ou dirigida;
Roda da leitura

Caderno de texto { montar
passo a passo com a crianca,
trabalhando cada texto .
FProjeto  Ileitura escola
familia;

Alividade diversas com uso
dos crachas;

Caga palavras com banco de
dados

e

Escrita:

Nome da escola;

Mame da professora;

Mome dos colegas;

Leitura e escrita do alfabeto;
Leitura e escrita de listas de

palavras am ordem
seméantica como: lista de
animais, frutas , produto de
higiene pessoal, horialicas,
elc;

Palavras cruzadas com
banco de dados;

Ditado copia;

Escrita espontanea de
palavras ja trabalhadas.
Ditado de palavras  j&
conhecidas:;

Jogos de mimicas,

expressdes fisionédmicas, etc

Quadro 12 - Proposta de trabalho com a Linguagem Oral e
Escrita nas EMEIs de Matao-SP

Retomando o quadro das Modalidades Organizativas, as quais compreendem as
diferentes situacdes diddticas integrantes do trabalho das EMEIs, observa-se que a atividade

Conto-Reconto, inicialmente proposta como Conta-contos e posteriormente renomeada pela

Assessoria Pedagdgica das EMEIs, pertence ao grupo das atividades permanentes, as quais
sdo realizadas com regularidade — semanalmente — no decorrer do ano letivo, com o objetivo
de constituir atitudes e desenvolver hébitos.

Assim, decorridos dez anos desde a sua implementacao, a atividade Conto-Reconto é

. . . 2 .
realizada da seguinte maneira: uma vez por semana’ , um aluno escolhe um livro de sua

32 A sugestdo oferecida aos professores é para que seja escolhida a quinta-feira, de modo que o reconto

possa ser realizado no dia seguinte, ou seja, na sexta-feira, porém observamos que algumas professoras preferem
que os alunos levem o livro para casa na sexta-feira para ser lido por algum de seus familiares no final de



preferéncia — o qual pertence ao acervo da escola e pode ser encontrado no cantinho da leitura
dentro da sala de aula ou em uma sala em separado, funcionando como uma mini biblioteca —
entdo o leva para casa a fim de ser lido por um de seus familiares.

No dia seguinte, geralmente sentados em circulo no chao, o aluno reconta em sala de
aula, para a professora e os demais colegas, a historia lida para ele em casa, usando, ou néo, o
livro como suporte. Em algumas ocasides, apds o reconto, as criangas costumam conversar
sobre a histdéria, representam-na em tragos, listam os personagens com o professor como
escriba ou fazem outra atividade como a dramatizagcdo. Contudo, o reconto das histérias nao
tem a necessidade de vir acompanhado por uma atividade posterior.

Segundo informacdes fornecidas pela orientadora pedagégica das EMEIs, quando a
familia € composta por pais analfabetos, sendo poucos os casos, a crianca pede para um irmao
mais velho ou algum vizinho ler a histéria para ela, portanto, pode-se inferir que o
analfabetismo na familia ndo se torna um empecilho para o desenvolvimento dessa atividade.

As imagens encontradas a seguir retratam a atividade do Conto-Reconto sendo realizada em

salas de pré-escola de duas EMEISs.

Figura 24- Aluna contando histdrias aos colegas
Fonte: Espaco Fisico Modificado (2006)

semana, as quais justificam a escolha desse dia devido a algumas familias ndo disporem de tempo para contar a
histéria para a crianga durante a semana; nesse caso, o aluno realiza o reconto da histéria na segunda-feira.



Figura 25- Aluno contando histérias aos colegas
Fonte: Espaco Fisico Modificado (2006)

De acordo com as informagdes oferecidas pela orientadora pedagégica das EMEIs™ —
a qual atuou nas gestdes 1997-2000; 2005-2008 e continua na presente gestdao: 2009-2012 —
no dia 17 de abril de 1999 iniciou-se um curso denominado Capacitacdo de professores da
Educacgdo Infantil da rede municipal de Matiao-SP. Esse curso era mensal e foi composto por
oito encontros durante o ano de 1999 e mais oito no ano de 2000, sendo ministrado pela
professora Maria Maura Gomes Barbosa, a qual era coordenadora pedagdgica da Educacio
Infantil da rede municipal de Ensino da cidade de Itapetininga-SP e participava de grupos de
estudos coordenados pelas educadoras Telma Weisz e Ana Teberosky, influentes
colaboradoras na elaboracdo do Referencial Curricular Nacional da Educagdo Infantil.

Os objetivos deste curso foram: conhecer a trajetéria da Educacdo Infantil no Brasil,
entender as diferentes concepcdes de ensino e aprendizagem, observar a importancia de se
organizar a rotina didria do trabalho em sala de aula, além de oferecer uma reflexao acerca do
conteddo presente no citado Referencial Curricular, bastante novo na Educacdo Infantil da

cidade de Matdo naquela época.

3 O leitor encontrard em muitos momentos desse trabalho informagdes do tipo: “segundo a Orientadora

Pedagdgica das EMEIs...”, “conforme a Diretora de Divisdo de Pré-Escola...”, pois, ao atuar como diretora de
uma das EMEIs, durante cinco anos, participei de muitas reunides pedagdgicas, formagdes, encontros de
professores e, nesse periodo, todas as minhas perguntas eram respondidas por esses profissionais da educagdo do
municipio, no entanto, ndo se realizaram em forma de entrevista, em uma data especifica, visto que eu colhia as
informagdes sempre que novas didvidas surgiam.



Entdo, no terceiro encontro, realizado no dia 19 de junho de 1999, a professora Maria
Maura ofereceu, como reflexdo e sugestdo, alguns roteiros de atividades organizativas que
estavam distribuidas em cada dia da semana e, em um dos dias, entre outras atividades,
encontrava-se a sugestdo do Conto-Reconto, inicialmente descrito como ‘“‘conta-contos”, o
qual caracterizava-se como uma das atividades permanentes desenvolvidas em sala de aula.
Segundo a orientadora pedagédgica das EMEISs, nesse terceiro encontro realizado, a professora
Maria Maura esclareceu que a atividade de contar e recontar histérias faz com que a crianga
participe de situacdes de leitura, mesmo que ainda ndo saiba ler de maneira convencional.
Essas préticas de leitura permitem que as criancas se coloquem no papel de leitoras,
recontando histérias, manuseando livros, além de reconhecerem a leitura como fonte de
prazer.

Nessa direcdo, em uma entrevista aberta que versava sobre o trabalho com a contacao
de historias nas escolas, a qual aconteceu no Departamento de Educacdo, no dia 02 de maio
do ano de 2007, depde a Orientadora Pedagégica das EMEIs de Matao-SP acerca da fertilidade da

atividade de contacio de histdrias para as criangas:

“As criangas nessa faixa etdria gostam de escutar a mesma histéria vdrias
vezes pelo prazer de reconhecé-la, de aprendé-la em seus detalhes, de
cobrar a mesma sequéncia, de antecipar as emo¢des que teve da primeira
vez. Por isso, eu acho que quando a crianca ouve muitas historias, ela pode
construir um saber sobre a linguagem oral e até a escrita, isso porque ela
aprende que na escrita, as coisas permanecem e que se pode voltar a elas e
encontrd-las tal qual estavam da primeira vez”

Outras informacgdes a respeito da implantacio da atividade Conto-Reconto nas EMEIs
de Matdo vem do relato de uma das idealizadoras dessa atividade, ou seja, da professora
Maria Maura Gomes Barbosa, a qual ministrou o curso de capacitagdo de professores nos
anos de 1999 e 2000, como exposto anteriormente.

No dia 04 de maio de 2007, a convite da Secretaria de Educacdo do municipio de
Matdo-SP, a professora Maria Maura Gomes Barbosa — naquele momento trabalhando como
coordenadora de uma ONG chamada CEDAC (Centro de Educacdo e Documentag¢ido para
Acao Comunitdria), sediada na grande Sao Paulo — voltou a Matdo a fim de ministrar uma
palestra para os professores que atuam nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Entdo, ao final desse encontro, tive a oportunidade de realizar uma entrevista com a
professora Maura — como gosta de ser chamada — em uma das salas da Secretaria de

Educagdo. Essa entrevista foi norteada a partir de um roteiro composto apenas pelos itens que



eu pretendia abordar com a professora, os quais versavam a respeito da atividade Conto-
Reconto e de algumas questdes que a permeiam, e ndo por perguntas fechadas. Destaco que
tal entrevista foi gravada com autorizacdo da entrevistada, porém esse momento aconteceu de
forma bastante descontraida, tomando contornos € um direcionamento muito mais de uma
conversa informal, do que de entrevista propriamente dita, uma vez que a professora nos
propds que conversdssemos para trocarmos ideias sobre o que pensivamos a respeito do
Conto-Reconto, bem como sobre nosso trabalho de investigacdo acerca da contacdo de
histdrias para criangas. Nesse sentido, apresento a seguir a transcricao de minha conversa com
a professora Maura, acompanhada por meus comentérios e/ou observagoes.

Quando perguntei a respeito da proposta do reconto inserida num cronograma de
atividades do professor, a professora relatou-me que tal cronograma foi pensado por ela e sua
equipe de trabalho para ajudar o professor da Educagdo Infantil a organizar a gestdo do
tempo, de modo que o aluno possa ter garantidos momentos como esse de poder ouvir e
contar histdrias, daf a atividade do reconto, nas palavras da educadora, ter sido sugerida com

intencionalidade de ensino e de aprendizagem:

“Existe uma intencionalidade, um propdsito, porque recontar historias é se
apropriar do género narrativo e a narragdo faz parte do nosso cotidiano.
(...) As criancas recontam a historia de uma forma sucinta, mas elas contam
a historia, o conteiido estd ali garantido e logicamente, com o passar do
tempo ,se isso for uma atividade que faz parte do curriculo da escola, as
criangas vdo estar recontando mais proximo da linguagem que se escreve e
logicamente os professores vdo poder fazer outros investimentos. (...) O
reconto tem que fazer parte do curriculo porque é apropriar-se de uma
narrativa mais proxima da linguagem escrita e isso tem que estar garantido
de tdo importante que é”.

Nessa conversa abordei também a questdo da relevancia do reconto para o

desenvolvimento cognitivo das criangas:

“Como eu ordeno as ideias para que as pessoas me compreendam?
Recontar para o outro é para que o outro compreenda o que eu quis contar,
entdo eu tenho que me preocupar com a minha forma de expressdo. Além
disso, o reconto é uma comunicacdo oral que tem um planejamento, uma
ordenagdo de idéias, uma sequéncia de fatos e a crianca se prepara para ele
(reconto), ndo é uma comunicacdo oral de qualquer jeito, entdo tem um
respeito por aquele momento. [...] E tem a questdo da memdria, que é
fantdstica! Saber que a gente tem esse grande recurso... Além da ampliacdo
do repertorio, saber quanta coisa eu posso guardar na minha memdoria para
o meu bem, meu patrimonio que é o meu conhecimento. [...] E preciso saber
da importdncia que isso tem para o individuo, a questdo da auto-estima, de
ser respeitado, de ser valorizado, de ser ouvido e de ser bem sucedido”.



Tratamos das questdes referentes ao papel da familia e do professor em reconhecer ou

ndo a importancia desse tipo de atividade para as criancas. Nesse contexto, segundo o relato

da professora Maura:

“A crianca precisa ter a parceria da familia, da mde, do pai ou de
alguém...porque tem a questdo do vinculo da familia com a crianga, do
sentar junto para contar uma historia, dai o estreitamento desse vinculo
através do conhecimento. Mas, as vezes, a crianca ndo tem essa parceria e
se ela ndo tem, eu, professora, posso ser...eu ndo posso deixar esse aluno a
margem SO porque ele ndo tem quem ajude em casa. Eu acho que ai tem
todas as varidveis que a gente precisa discutir com os professores para
garantir que esse momento (do reconto) seja bacana mesmo. A tomada de
consciéncia dos professores sobre a importdncia de contar historias tem que
fazer parte do conteiido de formacdo. Ndo é um fazer para dar satisfacdo
daquilo que eu faco, mas pensar o que que esta atividade vai contribuir para
que as criangas possam ficar mais sabidas. Entdo o reconto precisa estar no
curriculo e a gente precisa discutir”.

De modo a finalizar seu depoimento, a professora Maura voltou a falar das razdes

pelas quais a atividade Conto-Reconto foi proposta para a Educacdo Infantil, bem como da

fertilidade dessa atividade:

“... por isso o Conto-Reconto foi sugerido, para ter mais um momento de
aproximagdo com a linguagem escrita, para estreitar o vinculo familiar e
para fazer com que a professora aprenda a ser parceira mais experiente
para o sucesso (do aluno) e ndo para o fracasso... e a escola precisa
garantir isso”.

A seguir, serd elucidada a trajetéria com o trabalho de campo, em que explicito a

composi¢cdo da amostra com a qual trabalhei, apresentando pontos significativos dos

depoimentos dos entrevistados a respeito do Conto-Reconto e das questdes que o permeiam.

Esclareco que todas as entrevistas encontram-se transcritas, na integra, no Apéndice deste

estudo.

2.2 - O trabalho de campo: as informacoes dos dados.

Este estudo estd nos limites do estudo de caso. Desse modo, segundo Chizzotti (1998),

trata-se de uma abordagem cujo objetivo € coletar e registrar dados de um caso particular ou

de varios casos, a fim de organizar um relatério ordenado e critico de uma experiéncia, ou



avalid-la analiticamente, objetivando tomar decisOes a seu respeito ou propor uma acao
transformadora. No entender do autor o caso € tomado como unidade significativa do todo e,
por isso, suficiente tanto para fundamentar um julgamento fidedigno quanto propor uma
intervencao. E considerado, ainda, como um marco de referéncia de complexas condi¢des
sOcioculturais que envolvem uma situagdo, a qual visa retratar uma realidade e/ou revelar a

multiplicidade de aspectos globais, presentes em um dado contexto.

Para tanto, Bourdieu indica que a escolha do método ndo deve ser rigida, mas rigorosa,
ou seja, o pesquisador ndo necessita seguir um método sé com rigidez, mas qualquer método
ou conjunto de métodos que forem utilizados devem ser aplicados com rigor. Ainda, segundo
o autor, a constru¢do do objeto ndo é uma coisa que se produza de uma Unica vez, em suas
palavras, de uma “assentada” ou ‘“ato tedrico inaugural”. A constru¢do do objeto “se realiza
pouco a pouco, por retoques sucessivos, por toda uma série de correcdes, de emendas,
sugeridas por o que se chama o oficio, quer dizer, esse conjunto de principios praticos que
orientam as opgdes a0 mesmo tempo mintsculas e decisivas” (BOURDIEU, 1979, p. 27). E
justamente por isso que o autor acha completamente normal que o pesquisador passe muito
tempo a discutir pormenores aparentemente insignificantes. Neste sentido, a qualidade do
trabalho vai estar intimamente ligada a atencdo que este pesquisador dedicou a constru¢do do

objeto, as mudancas no mesmo e, como atentou, “aos retoques sucessivos’ nesta construcao.

Assim, com a finalidade de abarcar os objetivos propostos neste estudo, qual seja:
verificar as contribuicdes de cardter cultural, isto €, a aquisicdo de capital cultural que a
atividade Conto-Reconto de histdrias trouxe aos alunos que dela desfrutaram, além de mostrar
se essa atividade estreita lacos familiares, especificamente o vinculo mae e filho, o recurso
escolhido para a coleta de dados com todos os envolvidos na atividade Conto-Reconto —
professoras, alunos, maes — foram entrevistas semi-estruturadas, as quais se desenrolaram a
partir de um esquema bdésico, porém nao aplicado rigidamente, permitindo que a pesquisadora
fizesse as necessdrias adaptacdes, as quais esse procedimento exige.

No entender de Bourdieu (1999), para se obter uma narrativa natural muitas vezes nao
¢ interessante fazer uma pergunta direta, mas fazer com que o pesquisado relembre parte de
sua vida. Para tanto o pesquisador deve ir suscitando a memoria do pesquisado. Assim, uma
entrevista bem sucedida depende muito do dominio do entrevistador sobre as questdes
previstas no roteiro. O conhecimento ou familiaridade com o tema evitara confusdes por parte
do entrevistador, além disso, perguntas claras favorecem respostas também claras, as quais

respondam aos objetivos da investigagao.



Ao ter em mente que “ndo ha perguntas neutras”, o autor nos alerta que o pesquisador
necessita submeter seus proprios questionamentos a um intenso exercicio critico. Caso
contrério, pode incorrer no erro de, por exemplo, induzir o entrevistado a respostas que estao
implicitas, de antemdo, em suas préprias perguntas: “o sonho positivista de uma perfeita
inocéncia epistemoldgica oculta na verdade que a diferenca ndo € entre a ciéncia que realiza uma
construcdo e aquela que ndo o faz, mas entre aquela que o faz sem o saber e aquela que, sabendo, se
esforca para conhecer e dominar o mais completamente possivel seus atos” (BOURDIEU, 1999, p.
694).

Ha que se dizer que, no entender de Bourdieu, Chambredon e Passeron (2004, p. 52), a
resposta emitida por um sujeito ndo pode ser interpretada como “[...] a explicacdo do
comportamento, mas um aspecto do comportamento a ser explicado”. Neste caso, como um
aspecto dos resultados da atividade Conto-Reconto. Ainda, segundo os autores, a técnica da
entrevista ndo € neutra, uma vez que propde relacdo social artificial. Nesse sentido, as
perguntas elaboradas pelo entrevistador fazem parte de um recorte, expressando aquilo que
pode ou ndo ser perguntado, o que, por sua vez, implica intencionalidade na maneira como
serdo respondidas pelo entrevistado. Isso significa que, em relacdo ao pesquisador, por mais
que se tome precaugcdo acerca de seus interesses, em nenhum momento consegue se
desvencilhar, de modo absoluto, dos mesmos. Ainda mais neste estudo, pois como ja
esclareci, tive contato direto com a atividade Conto-Reconto. Por isso, a transparéncia no que
se referia aos meus interesses esteve sempre presente.

Portanto, conforme Bourdieu ponderar sobre a relagdo que se estabelece entre
pesquisador e sujeitos pesquisados ao longo da prética de entrevista significa atentar para a
dissimetria que estd no principio de tal relacdo. Basta levar em considera¢do o fato de que se a
entrevista pode ser entendida como uma espécie de jogo de perguntas e respostas, aquele que
a inicia, no caso o pesquisador, estabelece a regra do jogo, “(...) € ele quem, geralmente,
atribui a entrevista, de maneira unilateral e sem negociacdo prévia, os objetivos e hdbitos, as
vezes mal determinados, ao menos para o pesquisado” (BOURDIEU, 1999, 695). A esta
dissimetria inicial soma-se, como ressalta o autor, a dissimetria social proporcionada pelas
distintas posi¢cdes ocupadas, tanto pelo pesquisador quanto pelos sujeitos entrevistados, em
relacdo as diferentes espécies de capital, em especial, o capital cultural. E, talvez, devido
também a essa caracteristica da natureza técnica da entrevista que muitas serdo as mediacdes
estabelecidas entre entrevistador e entrevistado, no que diz respeito ao tipo e qualidade das

informacodes que sdo coletadas.

Na tentativa de minimizar essa mediacdo inevitdvel adotei a entrevista por meio de



perguntas abertas, as quais permitem uma resposta livre, operacionalizada na medida do
possivel da relacdo entrevistador-entrevistado e ndo limitada por alternativas apresentadas.
Tais perguntas foram formuladas de modo a abarcar os questionamentos que envolvem as
questdes com as quais estou trabalhando, qual seja: a perspectiva dos sujeitos acerca da
atividade conto/reconto (estratégia escolar), vinculo familiar, aquisi¢do de capital cultural e
reestruturacdo do habitus. Para tanto, utilizei a gravacdo direta, a qual tem a vantagem de
registrar todas as expressdes orais, imediatamente, deixando o entrevistador livre para prestar

toda a sua atencao ao entrevistado.

Ainda, de acordo com os estudos bourdieusianos, para se obter uma boa pesquisa é
necessdrio escolher as pessoas que serdo investigadas, sendo que, na medida do possivel estas
pessoas sejam ja conhecidas pelo pesquisador ou apresentadas a ele por outras pessoas da
relacdo da investigada. Dessa forma, quando existe uma certa familiaridade ou proximidade
social entre pesquisador e pesquisado as pessoas ficam mais a vontade e se sentem mais
seguras para colaborar. Assim, Bourdieu (1999) aconselha, na medida do possivel, falar a
mesma lingua do pesquisado, ou seja, o pesquisador deve descer do pedestal cultural e deixar
de lado momentaneamente seu capital cultural para que ambos, pesquisador e pesquisado
possam se entender. Se isso ndo acontecer, provavelmente o pesquisado se sentird
constrangido e a relacdo entre ambos se tornard dificil. O pesquisador deve fazer tudo para

diminuir a violéncia simbdlica que € exercida por meio dele mesmo.

Entdo, quanto a amostra com a qual trabalhei, o quadro de sujeitos desta pesquisa foi
composto por sete professoras de sete EMEIs situadas na cidade de Matdo-SP, além de dez
alunos que participaram das atividades de reconto de histérias durante dois anos nas EMEIs
(jardim II e pré-escola) e que atualmente encontram-se na oitava série do Ensino Fundamental
(ainda composto por oito anos) e/ou primeiro Ano do Ensino Médio, bem como as maes
desses dez alunos.” Todas as pessoas que participaram deste estudo — professoras, alunos e
mies — receberam duas cdpias do documento Termo de Consentimento e Autorizagdo,
constante no Anexo K e, terminadas as entrevistas, os participantes assinavam o documento,
ficando uma cOpia para eles e uma para a pesquisadora. Desse modo, as entrevistas foram
gravadas em &audio e posteriormente as falas dos entrevistados foram transcritas, contudo

trabalhei com essas informagdes sem que os entrevistados lessem essa transcricdo. Reitera-se

34 e . . . . . . ..
Antes de iniciar as entrevistas, expliquei que elas seriam gravadas e procurei garantir total sigilo em

relacdo as fitas; esclareci que todo o contelddo das entrevistas seria transcrito para utilizar tais informacgdes em
meu estudo e procurei atentar os entrevistados para o fato de que nao voltarfamos a nos encontrar para que os
mesmos pudessem ler a transcri¢do e optarem em retirar e/ou acrescentar alguma coisa em seus relatos. Além
disso, afirmei que suas identidades seriam totalmente protegidas.



que todo o material das entrevistas consta do Apéndice desse trabalho.

Bourdieu (1999) também aponta algumas sugestdes para com a transcricio da
entrevista que € parte integrante da metodologia do trabalho de pesquisa. Para tanto, o autor
considera como dever do pesquisador a legibilidade, ou seja, aliviar o texto de certas frases
confusas de redundéncias verbais ou tiques de linguagem (né, bom, pois &, etc). Assim,
Bourdieu também considera como um dever do pesquisador tomar o cuidado de nunca trocar
uma palavra por outra, nem mesmo mudar a ordem das perguntas. Neste contexto, cabe dizer
que, na transcri¢do das entrevistas desse estudo, mantive a ordem légica e o sentido, porém fiz
as correcdes pertinentes a andlise sintética, desse modo, quando os depoimentos passaram da
oralidade para o texto, procedi aos ajustes que a linguistica exige, isto porque meu interesse
concentrou-se, nesse momento, no Conto-Reconto e ndo, necessariamente, em saber se os

entrevistados falavam bem, com portugués correto ou nao.

No que diz respeito a escolha das professoras que participariam das entrevistas, tal
procedimento aconteceu de maneira a obedecer um critério fundamental, ou seja, estarem
atuando na Educacdo Infantil da rede municipal de Matao hd dez anos ou mais, tendo
participado nos anos de 1999 e 2000 dos cursos de formagao oferecidos pelo Departamento de
Educacdo da época, visto que, como ja explicitado, a atividade Conto-Reconto foi sugerida no
decorrer de tais cursos. Entdo, dentre os 165 docentes que atuavam nas EMEIs no ano de
2009, foram selecionadas sete professoras que atendiam ao pré-requisito estabelecido, as
quais se dispuseram prontamente a participar das entrevistas para meu estudo. Ha que se dizer
que alguns fatores contribuiram para que eu pudesse fazer a escolha das professoras de
maneira bastante tranquila, tais como: ser conhecida por grande parte do professorado;
possuir vinculo com as professoras por participar, juntamente com as mesmas, de cursos,
reunides pedagdgicas, palestras, oficinas; além de vdrias conversas informais que tive com

vérias delas nos dltimos dois anos, a respeito do estudo que eu estava desenvolvendo.

Vale sublinhar que, das sete professoras entrevistadas, apenas uma leciona na escola
em que eu atuava como gestora e, devido a proximidade e facilidade quanto aos horérios, a
primeira entrevista aconteceu com a professora mencionada, o que contribuiu para que eu
fizesse possiveis ajustes no enredo das questdes, de modo a tornd-lo o mais adequado possivel
para alcancgar os objetivos das entrevistas com €xito. Se essa aproximacgado, pesquisadora e
sujeito, pode trazer implicagdes no que diz respeito ao tipo de informacdes disponibilizadas, e
estou atenta a isso, neste caso, foi 0 que me possibilitou acesso, inclusive contribuindo para

aparar arestas no instrumento norteador das entrevistas. Nesse sentido, ao entrevistar a



professora da escola na qual eu atuava como gestora, essa intimidade me permitiu tornar o
instrumento mais adequado. Desse modo, de acordo com a disponibilidade de horérios das
sete professoras, as entrevistas aconteceram nas EMEIs em que lecionam, durante o HTP
(Horério de Trabalho Pedagdgico), bem como em suas casas.

No que diz respeito a formagdo das professoras, todas fizeram Magistério e posteriormente
Graduacdo em Pedagogia, sendo trés em universidade publica e as outras quatro em instituicdo
particular. As duas professoras mais jovens tem 34 anos, mas iniciaram suas carreiras aos 18 e 19 anos.
Além disso, pdde-se observar que todas tem uma boa experi€ncia profissional, principalmente na
Educacido Infantil, em que duas das professoras entrevistadas estdo para se aposentar, pois ja
completaram mais de 30 anos atuando no magistério. O Quadro 13 apresenta o roteiro norteador das

entrevistas com as professoras.

Roteiro, com perguntas abertas, para entrevista com as professoras

Nome / Idade
Formacgao
Tempo de docéncia na Educacido Infantil

*tHistorico da professora no que diz respeito a ouvir historias na infdancia e sua atuacdo
enquanto leitora

1. Vocé ouvia histérias quando crianga? Se sim, quem as contava?

2. Vocé se lembra de suas professoras lhe contando histérias? Como sdo essas lembrangas?

3. Alguma histéria marcou sua infancia? Se sim, qual/quais?

4. Vocé gosta de ler? Justifique.

5. Que tipos de leitura vocé realiza em seu dia-a-dia? (Jornal, revistas, livros de culindria, romances,
ficcdo, histdrias de auto-ajuda, etc).

6. Quantos livros, em média, vocé 1€ por ano?

7. Qual foi o dltimo livro que vocg leu?

**Atuacdo da professora quanto a atividade do Conto-Reconto e sua importdncia para a criangca

1. Voceé gosta de contar histérias? Justifique.

2. Voce conta histdrias para seus alunos? Com que frequéncia?

. Quando vocé conta uma histdria para seus alunos, costuma utilizar algum recurso? (Livro,
fantoches, caixas de histdrias, sucata, avental de histdrias, etc).

. Como seus alunos reagem quando vocé conta uma histdria para eles?

. Vocé realiza a atividade do conto-reconto? Com que frequéncia?

. Vocé acha esse tipo de atividade (contar e recontar histdrias) importante? Por qué?

. Em sua opinido, pedir para a crianca recontar uma histéria pode trazer algum beneficio para ela
futuramente? Esclarecga sua resposta.
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Quadro 13 - Roteiro com as perguntas para entrevista com as professoras das EMEIs




A busca pelos alunos que haviam concluido a pré-escola nas EMEIs nos anos de 2000
e 2001 aconteceu de maneira simples e relativamente facil; novamente reitero, o fato de ser
bastante conhecida, por fazer parte da rede municipal de educacdo do municipio de Matao-SP,
contribuiu positivamente para que eu tivesse acesso aos registros e prontudrios dos ex-alunos
em diferentes EMEIs. Ha que se dizer que, alguns desses alunos e suas maes foram indicados
pelas proprias diretoras das escolas, as quais alegavam que aquelas seriam pessoas que
gostariam de participar da pesquisa.” Para tanto, escolhi os alunos que estavam cursando o
ultimo ano do Ensino Fundamental e o primeiro ano do Ensino Médio tendo em vista
diferentes faixas etarias, com um grau de maturidade maior e/ou menor; varidvel que
considerei importante para a composicao da amostra, a qual foi composta por cinco meninos e
cinco meninas. No que diz respeito a idade, os alunos entrevistados apresentam entre 14 e 16
anos e apenas uma aluna possui 13 anos.

Meu contato com os jovens esteve revestido de um clima muito descontraido, tanto
por parte daqueles que nao me conheciam quanto dos que aparentavam ser mais timidos. Ao
final das entrevistas, alguns deles queriam mais informacdes sobre a minha pesquisa, tinham
curiosidade em saber para qué seria ttil essa tese de doutorado; outros perguntavam a respeito
do curso de graduagdo que eu havia feito e em quais universidades tinha estudado. Assim,
procurei responder satisfatoriamente a todas as questoes dos ex-alunos e esclarecer, de acordo
com a drea de trabalho em que atuo, algumas de suas duvidas. Nesse sentido, arrisco dizer que
as entrevistas com esses sujeitos ndo serviram apenas para obter as informacdes de meu
interesse, serviram também para os sujeitos obterem informagdes relativas ao prosseguimento

de suas histdrias de escolarizag@o. Seria a diddtica desse tipo de instrumento em acio?

A seguir apresento o roteiro com as perguntas feitas nas entrevistas com os ex-alunos

das EMEIs.

» Cabe esclarecer que as EMEIs sdo escolas que ficam em bairros periféricos da cidade de Matao-SP e,

aquelas que possuem os maiores prédios, apresentam um nimero miximo de 240 alunos, desse modo, as
diretoras dessas escolas conhecem o alunado, os pais, bem como a comunidade em que estdo inseridos e, por
isso, foi mais fécil esse tipo de indicagdo que algumas diretoras fizeram quanto aos possiveis participantes de
minha pesquisa.



Roteiro, com perguntas abertas, para entrevista com os ex-alunos das EMEIs

Nome

Idade

Série em que estuda

Escola atual

EMEI em que estudou

Quantidade de anos na EMEI (Jardim I, Jardim II, Pré-escola)

1. O que vocé mais gostava de fazer quando estudava na EMEI? Sente saudades de algo ou alguém?
Por qué?

. Vocé gosta de ouvir histérias? Por qué?

. Vocé se lembra de sua professora da EMEI lhe contando histérias? Quando isso acontecia, como
era esse momento para voce?

. Lembra-se da atividade Conto-Reconto? Chegou a participar?

. Gostava de recontar as histdrias ouvidas aos seus colegas? Como vocé se sentia?

. Alguma histdria foi marcante para vocé? Se sim, qual histéria? Por qué?

. Qual matéria/disciplina vocé€ mais gosta? Por qué?

. Gosta de ler? Se sim, diga o que vocé gosta de ler?

. Gosta de escrever? Se sim, tem preferéncia por escrever qual tipo de texto? (Histdrias, poesias,
textos informativos, piadas, quadrinhos, musicas, etc).

10. Vocé acha que a leitura € importante? Para qué? Por qué?
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Quadro 14 — Roteiro com as perguntas para entrevista com os ex-alunos das EMEIs

As entrevistas com os alunos e suas maes aconteceram em suas proprias casas € o
primeiro contato era sempre realizado por telefone, em alguns momentos a mae era quem me
atendia e em outros, os filhos. Assim, eu me apresentava como professora e explicava que
essa pesquisa estava sendo realizada para efeito de conclusdo de meu doutoramento, o que
implicou esclarecer o que é um doutorado. Em seguida, explicava, em linhas gerais, as
intencdes com esse trabalho e pedia a colaboragdo dos dois (mée e filho) para a realizacdo das
entrevistas. Entdo deixava que os participantes escolhessem o dia e o hordrio em que
poderiamos realizar as entrevistas, para que ndo atrapalhasse a rotina dos mesmos. Feitos
todos os esclarecimentos necessdrios e possuir o consentimento dos sujeitos devidamente
assinado, comecava entrevistando os alunos, seguidos de suas maes, as quais ficavam sempre
presentes e atentas a tudo o que os filhos respondiam. Como nao tinha como evitar a presenca
das maes, pode ser que seus filhos nem sempre tenham dito o que de fato gostariam de dizer.
Contudo, pelas entrevistas apresentarem diversos angulos, isso ndo trouxe prejuizos aos meus
interesses, até este momento. Preferi, portanto, ndo perder as maes porque poderia, inclusive,
perder os filhos. Assim, os dados foram coletados nessas circunstancias. Esses sdo os limites
das informagdes que transformei em dados neste estudo, o que também faz parte de qualquer

pesquisa.




Minha op¢do por entrevistar as maes dos alunos e nio os pais deveu-se a dois fatores
principais: segundo o depoimento das professoras entrevistadas, sdo as maes, em sua grande
maioria, que realizam a tarefa de contar a histéria da atividade Conto-Reconto para a crianca
em casa. Além disso, como explicitado anteriormente, pretendo observar, a partir dos relatos
das maes dos alunos, qual a importancia e/ou contribui¢do que uma atividade de contar

histérias pode trazer para o estreitamento do vinculo mae-filho.

A idade das dez maes dos alunos das escolas publicas estd compreendida entre 36 e 50
anos. Quanto ao ndmero de filhos, a maioria das maes possui dois filhos, sendo que apenas
trés delas possuem trés filhos. Em relacdo a escolaridade, cinco apresentam Ensino
Fundamental Incompleto, uma Ensino Fundamental completo, trés maes possuem o Ensino
Médio e apenas uma concluiu o Ensino Superior. De todas as entrevistadas, apenas duas sao
donas de casa, as demais possuem diferentes profissdes: empregada doméstica, cabeleireira,
auxiliar administrativo, educadora de creche, cozinheira, manicure, auxiliar de servigos gerais
e professora. Ja se pode observar que se trata de um grupo que, em sua grande maioria, tem
pouca escolarizacdo, o que reflete, também, os tipos de atividades profissionais que
desempenham.

De modo geral, fui recebida com muita cortesia e amabilidade nas casas e, em certos
momentos, algumas maes mostravam-se surpresas ao reconhecer a pesquisadora dizendo:
“Acha que é vocé?”, “Nossa, eu te conheco desde pequenininha!”, ou entdo “Faz tempo que
ndo te vejo, vocé estd diferente!”. Depois desse reconhecimento, o clima inicial de
expectativa e ansiedade que se formara, se desfazia naturalmente, assim, em meu entender, tal
fato contribuiu para que todos ficassem mais a vontade para falar e expressar suas emocoes,
pensamentos e lembrancas. Essa distincia manifestada pelas expressdes das mdes entre
entrevistado e entrevistador pode ser que tenha sido um elemento que favoreceu
positivamente as informagdes oferecidas nas entrevistas, ou seja, o fato das maes ndo se
lembrarem da pesquisadora tornou-se um ponto positivo em relagao aos dados coletados, pois
naquele momento, as maes ndo tinham uma relagdo presente conosco, assim, a distancia
temporal serviu para que as entrevistas ndo sofressem qualquer tipo de implicacdo. As maes
em suas entrevistas discorriam com muita desenvoltura, demonstrando um certo orgulho ao
falarem sobre seus filhos ou saudosismo quando referiam-se ao tempo em que elas
estudavam.

A partir do Quadro 15 observamos o roteiro com as perguntas realizadas para as maes

dos ex-alunos das EMEIs.



Roteiro, com perguntas abertas, para entrevista com as maes dos ex-alunos das EMEIs

Nome

Idade
Escolarizacao
Profissao
Numero de filhos

. Vocé gostava de estudar? Justifique.

. Em sua opinido, “ter estudo” nos dias de hoje é importante? Por qué?

. Vocé incentiva seu/sua filho/filha a estudar? O que vocé fala para ele/ela a esse respeito?

. Gosta de ler? O que vocé costuma ler em seu dia-a-dia ou em suas horas de lazer?

. Vocé se lembra de ter contado alguma histéria para seu/sua filho/filha durante o tempo em
que ele/ela estudou na EMEI?

. Se sim, como era esse momento?

. Vocé acha que ouvir histérias € importante para uma crianca? Por qué? Para qué?

. Em sua opinido, a quem pertence o papel de contar histérias para a crianga?

. Como vocé vé o trabalho com contagdo de histérias realizado nas EMEIs de Matdo? Conhece
esse trabalho?

10. Vocé participa da vida escolar de seu/sua filho/filha? (Reunides, palestras, eventos, etc). Com

que frequéncia?
11. Acha importante a participacdo dos pais nas decisdes tomadas na escola? Esclareca.
12. Como vocé acha que deve ser a relagdo entre a escola e a familia?
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Quadro 15 - Roteiro com as perguntas para entrevista com as maes dos ex-alunos das EMEIs

As entrevistas aconteceram durante os meses de junho e agosto de 2009, num total de
quinze horas de gravagdo. Como ndo tinhamos um tempo estabelecido para a duracdo das
entrevistas, deixei que as mesmas fluissem naturalmente, respeitando a fala dos entrevistados,
uma vez que eu procurava aprofundar os aspectos que me pareciam necessarios, levando em
conta a questdo nuclear desta investigacdo, tentando ndo tolher ou mesmo atrapalhar o

raciocinio, bem como o relato dos sujeitos.

Bourdieu (1999) salienta que a entrevista deve proporcionar ao pesquisado bem-estar
para que ele possa falar sem constrangimento de sua vida e de seus problemas e quando isso
ocorre surgem discursos extraordindrios. O autor ainda afirma que os pesquisados mais
carentes geralmente aproveitam essa situacdo para se fazer ouvir, levar para os outros sua
experiéncia e muitas vezes € até uma ocasido para eles se explicarem, isto €, construirem seu
préprio ponto de vista sobre eles mesmos e sobre o mundo. Por vezes esses discursos sao
densos, intensos e dolorosos e ddo um certo alivio ao pesquisado. Alivio por falar € a0 mesmo
tempo refletir sobre um assunto que talvez os reprimam. Neste caso pode-se até dizer que seja
uma auto-andlise provocada e acompanhada. Portanto, o pesquisador deve levar em conta que
no momento da entrevista ele estard convivendo com sentimentos, afetos pessoais,

fragilidades, dai o respeito a pessoa pesquisada. Além disso, o pesquisador ndo pode esquecer



que cada um dos pesquisados faz parte de uma singularidade, cada um deles t€ém uma histdria

de vida diferente, t€m uma existéncia singular.

Em minhas anélises, as identidades das professoras, alunos e maes entrevistadas foram
mantidas, tendo em vista que os nomes originais fazem vinculo mais adequado com a pessoa
como um todo, neste caso, os sujeitos. Apds trabalhar com as informagdes, devido a questdes
éticas, alterei os nomes dos sujeitos. Para tanto, utilizei uma ordem alfabética para nomear
ficticiamente os participantes, bem como para poder identificar mae e filho(a), como se pode

observar nos Quadros 16 e 17.

Professoras
Ana
Berenice
Cassia
Denise
Estela
Fabiana
Gilda

Quadro 16 — Nomes ficticios das
professoras entrevistadas.

Filho (a) Mae

Adriana Amélia
Breno Beatriz
Carla Cintia
Danilo Dulce

Eloisa Erica
Fernando Fatima
Gabriela Gisela
Hugo Helena

lara Irene
Julio Janete

Quadro 17 — Nomes ficticios dos ex-alunos das
EMElISs e de suas respectivas maes.

Saliento que, para poder trabalhar com o conteido dessas entrevistas, seja
isoladamente, seja em conjunto, considerei necessdrio proceder ao fichamento dos relatos, de
modo a elencar aspectos importantes que poderiam servir como novas categorias analiticas

para, posteriormente, analisd-las com o suporte do referencial tedrico com o qual trabalhei.



Esse procedimento que adotei foi orientado pela técnica Andlise de Contetido proposta por

Laurence Bardin (1988). Segundo a autora, a Andlise de Contetudo define-se como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicag¢des visando obter, por
procedimentos, sistemdticos e objectivos de descricio do contetido das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/recepgdo (varidveis
inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 1988, p. 42).

Desse modo, a andlise de conteddo organiza-se em trés polos cronolégicos: a pré-
andlise, a exploracdo do material e, por ultimo, o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacdo. A pré-andlise objetiva sistematizar e operacionalizar a pesquisa, por isso é
preciso escolher os documentos que serdao analisados, bem como formular hipdteses e
objetivos que fundamentem a interpretacao final. A segunda etapa, ou seja, a exploracido do
material € a fase da andlise propriamente dita, na qual ha a sistematiza¢do de procedimentos e
operacdes necessdrios para examinar minuciosamente os dados obtidos. Por fim, o tratamento
dos resultados obtidos e sua interpretacdo necessitam do rigor imposto pelo analista para que
possam ser estabelecidos quadros significativos de dados, de tal modo que possibilitem
condensar e agrupar as informacgdes fornecidas pela andlise passando pelo crivo da teoria
escolhida anteriormente.

Ainda, segundo Bardin (1988), ha vdrias técnicas para realizar a andlise de conteudo,
dentre elas podemos citar: andlise categorial, analise de avaliagdo, andlise de enunciagdo,
andlise de expressdo, andlise de relacdes e andlise de discurso. Em meu estudo a técnica de
andlise utilizada foi a andlise categorial, a qual objetiva considerar a totalidade de um texto,
atribuindo-lhe uma determinada classificacdo, segundo a presenca ou auséncia de itens de
sentido para a realizacdo de seu agrupamento, tudo isso definido a luz de uma teoria

especifica. Com efeito, a andlise categorial:

[...] funciona por operacdes de desmembramento do texto em unidades, em
categorias segundo reagrupamentos analdgicos. Entre as diferentes
possibilidades de categorizacdo, a investigacdo, dos temas, ou a andlise
temdtica, é rapida e eficaz na condicdo de se aplicar a discursos directos
(significagdes manifestas) e simples. (BARDIN, 1988, p. 153, grifo do
autor).



2.2.1- O depoimento das professoras que atuaram no Conto-Reconto no periodo 1999-
2009.

A seguir foram destacados aspectos relevantes das falas das professoras™® no que diz
respeito a importancia da atividade Conto-Reconto para as criancas, bem como para a vida
dos alunos futuramente. Além disso, foram registrados outros indicios que apareceram nas
falas das mesmas, no que diz respeito a relacdo que estabelecem com as histérias infantis,

segundo o roteiro norteador das entrevistas.

Aspecto aferido Sim | Nao | Mais ou menos /
pouco

Ouvia histérias quando crianca 5 1 1
Lembra das suas professoras 2 5
contando histérias
Alguma histéria marcou sua 4 3
infancia
Gosta de ler 6 1

Quadro 18 — Respostas das professoras sobre sua a relacio com as
historias infantis e a leitura

Quanto as respostas das professoras as questdes referentes a relacdo com as histérias
infantis e a leitura, conforme exposto no quadro acima, pode-se observar que cinco
professoras responderam que ouviam histdrias na infincia e, de acordo com as mesmas, quem
as contavam eram os pais, seguidos das avos e tias. Uma professora afirmou que ouviu poucas
histérias, as quais eram inventadas e uma respondeu que ndao ouvia histérias na infancia,
alegando que a vida era muito dificil e que ninguém em sua familia tinha tempo para isso.

Para tanto, destaca-se duas falas das professoras:

As historias que eu ouvia eram contadas pela minha mde, pelo meu pai e por
uma tia...que vinha da capital, nos mordvamos no sitio e sempre que ela
vinha, ela trazia livros, ela contava, mas era mais contada do que lida...eu
até me lembro que eu tinha uma curiosidade muito grande pelos livros
quando via algum, s6 que ndo tinha muito acesso, nem a escola, a escola era
muito longe, entdo quando eu comecei a frequentar, eu jd tinha quase oito
anos, por isso, o que eu tinha de livros vinha dessa familia, que eram os
donos do sitio e levavam esse material de leitura.[...JAgora eu t6 voltando
muito naquele tempo, eu queria ler os gibis e ndo conseguia, eu sabia que
tinha alguma coisa ali, as figuras, as letrinhas, mas ndo...eu ficava pedindo
para os outros lerem...era uma ansiedade tdo grande...eu pegava o livro e

36 Para maior destaque das falas dos entrevistados, utilizei em todos os exemplos transcritos a letra Times

New Roman, tamanho 11, itdlico, com recuo de 4 centimetros e espagamento simples.



falava para a mamde: “Mde me ensina”, ela sentava do meu lado, porque
ela sabia muito pouco, mesmo assim ela comecava a juntar as letrinhas e eu
me lembro que foi ela que me alfabetizou... (Prof* Berenice)

Ndao. Minha mde cantava, minha avo cantava muito, mas historia era muito
dificil, todo mundo trabalhava, a gente ficava em casa e a mde trabalhando,
lavando roupa pra fora, uma vida muito dificil, entdo ndo tinha muito tempo
pra isso ndo. (Prof* Denise)

A partir do excerto abaixo se observa, no depoimento da professora, que a contacdo de

histérias pode estreitar os lagos entre pais e filhos.

Eu adoro historias porque hd quarenta e sete anos atrds eu estava fazendo
meu primeiro ano na escola e a minha mde sempre trabalhou no Centro de
Saiide, desde que eu me conhego por gente e ela ndo tinha tempo, nos fomos
criados, meus irmdos e eu, pela minha avo...Uma maneira da minha mde
deixar marcada a presenca dela era toda noite contar historia pra gente,
por isso que eu gosto de contar historia, porque eu vivenciei muita historia
com ela...e isso me fazia muito bem porque era o vnico momento, a noite,
que eu tinha pra ficar com a minha mde, entdo eu sonhava, eu viajava, eu
conhecia mundos, eu conhecia castelos, fadas, bruxas, tudo através das
historias contadas pela minha mde e a presenca dela que era o mais
importante também. (Prof* Cassia)

Duas entrevistadas se lembram de suas professoras lhes contando histdrias, as demais
afirmaram que suas professoras ndo contavam e que apenas os textos contidos nas cartilhas
e/ou nos livros didaticos eram lidos com a classe ou individualmente pelos alunos. Desse
modo, deve-se atentar para o fato da contagcdo de histdrias, neste caso, fazer parte da vida das
professoras muito mais no ambito familiar do que no escolar. Esse investimento familiar,
como ji expusemos com Bourdieu, faz toda diferenca na formacdo do agente social,

sobretudo em se tratando de um professor. Conforme os seguintes depoimentos:

Eu lembro que antes de entrar na primeira série, eu fiz alguns meses em
uma escolinha, mas eu ndo me recordo de nenhuma professora me contando
historias. Eu lembro assim, que tinham os livros (didaticos) e que a gente
tinha que estar lendo ali, mas ndo me recordo dela pegar um livro e estar
contando a historia ndo. Eu acho que isso ndo aconteceu. Teve outros
momentos, mas de contar historias ndo. (Prof® Estela)

Nao. Olha, causos eu ouvia muito, na casa do sitio do meu avéd, toda noite,
entdo reunia todo mundo ld, os colonos...tudo e a gente ouvia muito causo,
um melhor que o outro. Ai quando chegou na escola ndo contava historia,
tinha leitura, entdo a professora dava um livro para vocé ler, o livro
diddtico da classe, dava um pardgrafo para cada um, entdo: “Lé fulano,
agora pdra, continua vocé” e ia assim, e tinha a prova de leitura com o
diretor da escola, entdo nos tinhamos uns panfletos, colados uma historinha



com uma gravura e vocé tinha uns minutinhos pra ler, entdo vocé ia na
frente do diretor, lia pra ele a historia, ai ele tirava o papel da tua mdo e
vocé tinha que contar a historia pra ele. Isso foi durante o primeiro e
segundo ano direto da escola. (Prof* Denise)

Ndo, ndo tenho essa lembranca. So tenho lembranca de texto, texto escrito,
texto, texto, texto que eu tinha que passar da letra de imprensa pra letra
cursiva, tinha que transcrever, so, era a unica forma de ouvir assim...uma
historia, ndo seria bem uma historia, era um texto, mas uma histéria mesmo,
que ela pegava pra contar...ndo. Alids eu lembro da professora mandando a
gente pra biblioteca, ndo ia junto, ndo dava uma orientacdo. (Prof® Fabiana)

Seis professoras afirmaram que gostam de ler e uma respondeu que gosta de ler
“algumas coisas”, além disso, as professoras alegam que léem, prioritariamente, livros
relacionados ao trabalho. Apenas duas 1€éem de oito a dez livros por ano, as demais afirmaram
ler um, dois ou, no maximo, quatro livros por ano. Além dos livros pedagdgicos, entre as
preferéncias encontram-se os romances, que foram citados por seis professoras, seguidos de
livros sobre religido, poesias, bem como jornais e revistas. Dentre as razdes para o nimero
reduzido de leituras ao ano, encontram-se a falta de tempo, ou seja, devido a correria do dia-a-
dia ao ter que se dividir entre a profissdo e os afazeres domésticos, além dos altos precos dos
livros e da falta de habito de leitura. O estudo de Carlindo (2009) também evidenciou o pouco
investimento em leitura por parte das professoras-sujeitos da pesquisa.

De modo a elucidar o exposto, cabe ressaltar os seguintes excertos:

Gosto...eu gosto de ler, mas o hadbito de leitura... Assim, eu leio muita coisa
porque eu preciso, mas comprar um livro ou pegar um livro é dificil, so se
for as coisas do meu trabalho, de escola... que eu vou, pesquiso, eu vou
atrds, mas ir em uma livraria e pegar um livro pra comprar, ndo. Eu tenho a
vontade, mas as vezes... no dia-a-dia ou principalmente pela parte
econdmica, eles sdo caros, entdo, eu até jd pedi emprestado e me
emprestam, mas ai passa o tempo, eu ndo vou atrds, mas...eu ndo pego um
livro pra ler...eu jd tive esse hdbito, mas agora...ndo. (Prof* Estela)

Eu adoro ler tudo, tudo, poesia, conto, ficcdo, romance, jornal...as vezes eu
ndo tenho nada pra ler, eu agora té procurando, vocé ndo tem um livro bom
pra me emprestar? Eu estou agoniada porque eu ndo tenho, esgotou tudo,
entdo eu leio até jornal velho! E uma necessidade que eu tenho de ler, vocé
entende? Entdo eu leio muito, eu gosto muito de ler! (Prof* Denise)

Um fato interessante é que a maioria das professoras ndo mencionou se gosta de

escrever ou nio, no entanto, apenas uma delas faz a relacdo entre a leitura e a escrita,



abordando a questdo dos beneficios da contacdo de histérias para o desenvolvimento da

escrita em sua prépria vida:

[...] Forma um hdbito muito importante porque vai transformar ele em uma
pessoa que vai valorizar aquilo...vai ser uma experiéncia positiva na vida
dele, isso vai. [...] Por que que eu acredito que sim, porque o universo da
leitura vai despertar em vocé o desejo de conhecer todo aquele mundo, de
buscar aquilo, entdo ele te mostra, ele abre mil janelas pra vocé...e se vocé
tem aquele interesse, jd despertou...vocé vai em busca disso...pode despertar
até um talento ai pra escrita...eu mesma [...| acho que o ler me ajudou muito
nessa coisa da escrita... que eu tenho, que eu desenvolvi... pelo fato de ler, o
fato de estar sempre em contato com os livros. (Prof* Berenice)

Diante do exposto, cabe dizer que, de acordo com a teoria bourdieusiana, a origem
social dos agentes se relaciona diretamente a posi¢cao por eles ocupada no espago social, uma
vez que, além de dizer respeito a posse de diferentes tipos de capital, especialmente o
econdmico e o cultural, essa origem se traduz em aprendizagens incorporadas que compdem
aspectos do habitus familiar, bem como determinado ethos de classe, ou seja, disposi¢oes
frente ao futuro. Assim, as escolhas que os agentes fazem em suas trajetérias dizem respeito
as posi¢cdes que ocupam no espago social e a busca incessante para melhorar ou manter essas
posicoes.

Neste sentido, a classe social de origem e de pertenga confere aos agentes disposi¢oes
para a acdo que se apresentam nas estratégias estabelecidas, bem como na visdo de mundo
que possuem, contribuindo para o estabelecimento de julgamentos e classificacdes de si e do
outro. Para Bourdieu (2007), a classe social é definida por uma rede de relacdes e um
conjunto de fatores em que se faz necessdrio verificar aspectos como prestigio, profissao,
renda, nivel de escolarizagdo, hédbitos de consumo, entre outras questdes. Portanto, os
conceitos habitus, capital cultural e ethos apresentam-se como importantes ferramentas
analiticas para a compreensao das relacdes das professoras com as histdrias infantis € com a

leitura, inclusive no que diz respeito a constituicao do gosto por tais histdrias.

sk skt skt sk skosk skokesk

No que diz respeito as respostas das professoras quanto ao trabalho com as histérias
infantis, especificamente quanto a relagdo das mesmas com a atividade Conto-Reconto, bem
como a importancia desta atividade para as criancas e para a vida dos alunos futuramente,
observa-se que cinco professoras afirmaram que gostam de contar histérias e duas

responderam que preferem ler para os alunos. Quanto a frequéncia com que realizam essa



atividade pedagogica, duas professoras afirmaram que contam e/ou 1€em historias trés vezes

na semana e as demais responderam diariamente.

Todos os dias. Mesmo quando tem mais coisas para serem lidas,
como um texto informativo ou uma curiosidade, mesmo assim eu
conto uma historia por dia, sempre no comego da aula. (Prof* Gilda)

Todos os dias. Todos os dias. Eu prefiro sempre contar no inicio da aula, na
roda, eu conto a histéria... Mesmo se tem outras leituras pra fazer com eles,
texto informativo ou curiosidade, mas mesmo assim eu conto uma historia
todo dia...O unico dia que eu deixo mais livre é o dia do Conto-Reconto, que
as vezes eu utilizo a historia do momento ali, mas a maioria das vezes eu
ndo conto a historia, no dia do reconto, sdo eles que contam a historia que
levaram pra casa pra ler. (Prof* Estela)

Sempre... ndo é todo dia, deveria ser, né, mas ndo ¢, todos os dias ndo dd
tempo. Mas eu conto, no minimo trés vezes por semana eles ouvem
historias... Eu prefiro sempre contar historia no comeco da aula porque eu
acho que eles estdo mais calmos, mais concentrados, no final eles estdo
agitados, eles estdo cansados jd, entdo eu ndo gosto, eu prefiro sempre no
comeco da aula. (Prof® Fabiana)

Todas as professoras relataram que realizam a atividade Conto-Reconto, porém, as
mesmas afirmam que o fazem com algumas alteracdes/adaptacOes na proposta sugerida
inicialmente37, ou seja, das sete professoras entrevistadas, trés afirmaram que realizam a
atividade a cada quinze dias e ndo semanalmente, além disso, trés professoras nio mandam o
livro para casa para todos os alunos, visto que algumas familias ndo cumprem com a tarefa
proposta. Podemos observar que as opinides das professoras divergem no que se refere ao

comprometimento das familias com a atividade Conto-Reconto:

O Conto-Reconto mesmo eu faco a cada quinze dias. Eu ndo tenho mandado
toda semana ndo porque tem muita gente que ndo faz, esquece o livro...
Entdo a cada quinze dias, sempre na quinta-feira, eu separo uns trés ou
quatro livros aqui da sala, a criangca escolhe um desses livros e leva pra
casa. Ai a mde conta pra criangca ou deveria contar né... e no outro dia, a
crianga reconta na roda para os colegas. [...] Se ninguém contou pra ela em
casa, eu falo pra ficar calma, entdo eu conto pra ela, mas geralmente é uma
historia jd conhecida deles e ai ela reconta...quando o aluno que estd
recontando esquece alguma parte, sempre tem um coleguinha que ajuda,
essa classe desse ano é uma graga, eles sdo amigos uns dos outros, eu fico
feliz com algumas atitudes deles, eles querem se ajudar e isso é legal. (Prof*
Gilda)

37 . .. . . . .
De acordo com o Roteiro de atividades semanais, sugerido para as turmas de pré-escola, no que diz

respeito ao Conto-Reconto, reitera-se, o aluno deverd levar o livro para casa na quinta-feira, a fim de ser lido
pela mée ou por um de seus familiares e na sexta-feira esse aluno reconta para os colegas da classe a histéria que
ele ouviu em casa.



Realizo, eu faco aqui na sala, na hora da leitura da historia, as vezes eu
pego um pra contar. Esse ano eu ainda ndo dei pra levar pra casa ndo. (Em
outro momento da conversa). Eu mando o livro na quinta-feira e mando o
relatorio pra ver como é que foi o momento da historia em casa, pra ver se
foi legal, se todo mundo estava junto...porque geralmente vocé chega em
casa, vai fazer comida, vai fazer uma coisa, vai fazer outra e vocé nem liga
pra crianga... entdo pra dizer como é que foi esse momento, porque é um
momento em que eles ficam juntos, em que todo mundo se junta ali. Entdo a
mde 1é a historia e relata: “Ah foi legal, foi importante, a gente conseguiu
ficar junto, num periodo, enquanto contava a historia...”, entdo ela manda o
relatorio. E no outro dia, quando traz o relatdrio, ela (a crianga) reconta a
historia...para os colegas, esse é o reconto. (Prof* Ana)

Eu faco a cada quinze dias, s6 que eu ndo fago do jeito que é pra ser feito
ndo, porque aqui ndo dd certo, ndo dd certo. Porque o certo seria mandar o
livro pra casa, a familia lé com a crianga, a mde né, e a crianga voltar pra
escola e contar, so que aqui muitas familias ndo fazem isso, se a gente
manda o livro, ele volta sem ser lido ou jd teve vezes da crianca chorar
porque ninguém ajudou ela em casa, ela chegou no dia do reconto e estava
se sentindo mal; a gente tem mde analfabeta, entdo eu ndo mando mais, eu
peco pra crianca escolher uma historia que ela queira recontar, uma
historia que eu jd contel, ai ela reconta junto comigo, eu vou repassando
com ela a histéria e, no outro dia, ela conta pra sala. [...] As mdes ndo vem,
nem em reunido de pais, geralmente elas ndo vem. Alids, todas as
professoras daqui jd tentaram vdrias vezes e desistiram, a maioria das mdes
ndo quer fazer. [...] Tanto é que, dd pra perceber assim, no curso que nos
fizemos, tanto no Letra e Vida quanto com a Maria Maura, as duas batem na
mesma tecla, que ndo existe diferenga de nivel social, isso ndo interfere, se
vocé estimular a crianga... os dois cursos insistem nisso... a gente que
trabalha, que poe em prdtica o que elas ensinam, tem sim, tem diferenca
sim, uma crianca que é estimulada desde pequena, que tem contato com
livro, com historia, com revistas, com as coisas mais bdsicas até, ela é
diferente, ela é mais interessada, ela ouve mais, ela gosta mais, é diferente,
ndo é a mesma coisa. (Prof* Fabiana)

Uma vez por semana, uma vez por semana um aluno pega... na quinta pra
ler na sexta.[...]Teve um ano que eu convidei alguns pais pra lerem um livro
na classe e muitos aceitaram [...] muitos pais relataram que nunca tinham
lido histérias para os filhos, que aquele foi um momento muito gostoso
porque resgatava um momento de intimidade com o filho...e a tarefa acabou
sendo prazerosa...e acho que isso ainda continua.[...] Na hora de recontar
tem crianga que gosta, tem umas que jd se retraem, que ndo querem contar,
ou esquece o texto...ai a gente ajuda, eu falo: “Se vocé esqueceu, eu jd li a
historia, eu ajudo vocé”, as vezes eles pulam um trecho e eu falo: “Mas ndo
aconteceu isso?” e ai a gente vai montando a historia de novo...oralmente.
(Prof® Berenice)

Apesar das professoras nao realizarem a atividade Conto-Reconto de acordo com as
caracteristicas da origem do projeto, ndo considero isso um problema, pois ji aceito que a
dindmica da sala de aula € um fendmeno social e que, por mais que tenha estruturas estaveis,

sua objetivacdo depende de elementos/ocorréncias em tempo real.



Quanto a importancia da atividade Conto-Reconto para as criangas, em sua totalidade

as professoras destacaram os seguintes fatores positivos:

- Superacdo da timidez;

- Chama/prende a atencao da crianca. O aluno aprende a ouvir;

- Melhora do vocabulério;

- Desperta a curiosidade;

- Entendimento da estrutura das histérias. Enredo com comeco, meio e fim;
- As historias fornecem subsidios para a imaginacao;

- Desenvolvimento do comportamento leitor;

- Promocdo da interagcdo professora-aluno e mae-aluno;

Nesse sentido, destacou-se:

Ah sim, com certeza. Eles se desprendem mais, ficam mais a vontade pra
falar para os outros, isso de recontar acaba sendo um exercicio pra poder
falar em piiblico. Além de enriquecer o vocabuldrio e de fazer a crianca
entender que uma historia tem comego, meio e fim, que existe uma sequéncia
de fatos e quando ela reconta uma histéria, ela comeca a exercitar essas
nogcoes que serdo super importantes mais para frente, quando ela for
escrever um texto, por exemplo. (Prof* Estela)

Eu acho que vai criando um hdbito... jd estd criando os dois, de vocé ser um
leitor e um contador também, porque ler pra si é uma coisa e ler para o
outro € outra, entdo vai formando o hdbito de passar...as historias...por
exemplo, essa crianca que passou por essa experiéncia, ele vai lembrar
disso e um dia quando tiver filhos, ele vai lembrar do quanto isso foi
prazeroso pra ele, eu acho que vai criando um hdbito sim, tanto de ouvir,
quanto de contar. (Prof* Berenice)

Ah, eu acho. Eu acho que desenvolve muito, a crianca aprende a falar em
ptblico, perde a timidez, com o tempo claro, além disso, eu acho que amplia
o vocabuldrio, as vezes eles usam uns termos que eu fico espantada! Alguns
falam como se fosse gente grande! (Prof* Gilda)

No que diz respeito a importincia da atividade Conto-Reconto para a vida dos alunos

futuramente, as professoras destacaram os seguintes elementos:

- Desenvolvimento do habito da leitura, visto como algo prazeroso;
- Desenvoltura para falar em publico. Fala mais articulada, melhorada;

- Vocabulario mais rico, elaborado;



- Facilidade na escrita. Aluno habituado a ouvir e ler histdérias, escreve melhor e com maior
facilidade;

- Experiéncia positiva a partir das lembrangas prazerosas trazidas pelas histdrias.

Ao analisar os depoimentos das professoras no que diz respeito aos beneficios da
contacdo de historias para uma crianca, percebo que tais histérias constituem-se num
conteddo ontologicamente importante, ou seja, elas servem para o “vir a ser” da pessoa. Ou
seja, um “vir a ser” com capital cultural mais amplo. Os excertos a seguir retratam alguns

fatores destacados pelas professoras:

Eu acredito que sim porque eu acho que estimula a crianca a ler, a se
interessar pelos livros, pela leitura, ela fica mais curiosa, mais interessada
nas coisas... Eu vejo isso pelo meu filho, ele adora ler, adora estudar, estd
terminando a faculdade, quer fazer poés...e ele sempre ouviu historias em
casa, na escola, por isso eu acho que traz beneficios sim, sendo nds ndo
estariamos investindo tanto nas historias como a gente tem feito nesses anos
todos. (Prof* Gilda)

Baseado na minha prépria experiéncia, eu acho que vocé procura passar,
transmitir aquilo que te faz bem, é da nossa natureza...e essa lembranca é o
que eu tenho de mais rico da minha infdncia...essas historias...é um
conteiido que eu trago que é precioso, porque vocé lembra cendrios da tua
infdncia, vocé lembra vozes da tua infdncia, cheiros, miisicas, vocé lembra
coisas que compdem a sua historia, por isso que € importante...¢ aquilo que
o Vigotski fala...¢é na interacdo com o outro, as pessoas que a gente leva
imbutidas nessas historias, todas que a gente ouve, que a gente
conta...[...[Forma um hdbito muito importante porque vai transformar ele
em uma pessoa que vai valorizar aquilo...vai ser uma experiéncia positiva
na vida dele, isso vai. [...] Por que que eu acredito que sim, porque o
universo da leitura vai despertar em vocé o desejo de conhecer todo aquele
mundo, de buscar aquilo, entdo ele te mostra, ele abre mil janelas pra
vocé...e se vocé tem aquele interesse, jd despertou...vocé vai em busca
disso...pode despertar até um talento ai pra escrita...eu mesma [...] acho que
o ler me ajudou muito nessa coisa da escrita...que eu tenho, que eu
desenvolvi...pelo fato de ler, o fato de estar sempre em contato com o0s
livros. (Prof* Berenice)

Eu espero que sim. Vocé ja entrevistou algum deles? (Risos). Quando vocé
entrevistar, vocé me conta, entdo. Eu percebo isso pela minha filha, ela
sempre foi uma crianga muito timida, agora ela jd estd na terceira série e eu
percebo que esse modo de trabalhar ajudou muito ela, porque ld no pré ela
contava historias, ela estudou em uma EMEI no Jardim I ela recontou
historias, depois ela pulou o Jardim Il porque mudou a lei, e no pré ela
recontou historias, quando chegou na primeira série, a professora também
fazia atividade desse tipo e ela ndo teve medo e ela sempre foi timida. Por
isso eu acredito que traz beneficios sim. [...] Além disso, eu acredito que
uma crianca que estd acostumada a ouvir historias pode ter mais interesse
pela leitura quando for adolescente, adulto, eu acho que ela pode



desenvolver esse hdbito de ler, ndo por obrigacdo, sé porque a professora
mandou, mas de ler... pelo simples prazer de ler. (Prof® Fabiana)

Diante das falas das professoras, pode-se inferir que, embora as entrevistadas
pertencam a uma mesma categoria profissional, trata-se de um grupo heterogéneo do ponto de
vista das trajetdrias percorridas, bem como de suas histérias de vida e da relacdo das mesmas
com as histérias infantis, tanto no ambito pessoal quanto profissional. Alids, mais do que um
grupo profissional, trata-se de um conjunto de agentes, atravessado por diferencas no que se
refere as condicdes de existéncia, aos volumes e estruturas de capital adquiridos, aos titulos
escolares que obtiveram, as escolas onde trabalharam e trabalham, com suas lutas, seus
valores e suas praticas, entretanto, essas diferentes trajetdrias e investimentos ndo influem na
perspectiva que as mesmas possuem do Conto-Reconto, pois para elas trata-se de uma
atividade que permite aquisi¢ao de capital cultural e reestruturacdo do habitus de seus alunos,

oriundos das fracdes de classe populares.

2.2.2 — A voz dos alunos

O quadro abaixo nos apresenta um panorama das respostas dos dez ex-alunos das

EMEIs referentes ao Conto-Reconto e a relagdo dos mesmos com as historias.

Aspecto aferido Sim | Nao | Maisou Nao sei
menos

Gosta de ouvir histérias 5 3 2
Lembra-se de suas professoras contando histérias 10
Lembra-se do Conto-Reconto 8 2
Participou do Conto-Reconto 7 1 2
Gostava de recontar as histdrias 3 2 3
Alguma histdria foi marcante para vocé 6 3 1

Quadro 19 — Respostas dos ex-alunos das EMEIs referentes ao Conto-Reconto e as historias

No que diz respeito as questdes referentes ao Conto-Reconto e a relagdo com as
histérias infantis, pode-se observar que todos os alunos se lembram de suas professoras das
EMEIs lhes contando histérias, no entanto, somente metade dos alunos entrevistados afirmou

gostar de ouvir histérias. Dentre eles, destacam-se as seguintes afirmagdes:



Adoro! Quando alguma pessoa fala a histéria, eu procuro interpretar na
minha mente como que é a historia. Eu sempre gostei de ouvir, de ler, mas
eu so leio o que eu gosto... so o que me atrai mesmo. (Hugo, 8* Série)

Gosto. Determinadas historias... o enredo delas... o que acontece... é
gostoso ficar escutando. (Julio, 1° Ano — Ensino Médio)

Eu gosto. Desde que seja uma historia interessante, isso é o que me faz
gostar, sendo eu ndo quero mais ouvir, quero sair dali... porque tem isso,
tem que ter o interesse naquilo que td falando. (Carla, 1° Ano — Ensino
Médio)

Tanto os meninos quanto as meninas usam o mesmo argumento para gostar de ouvir
histérias: que ela seja interessante para eles. Vale dizer, que os sujeitos pertencem a antiga
oitava série e ao primeiro ano do ensino médio e isso quer dizer que esses alunos nao se
encontram perto do tempo em que as histdrias lhes foram contadas, ou melhor, existe uma
distancia temporal de dez anos em relacdo ao tempo em que estudaram nas EMEIs. Entdo isso
significa que incorporaram esse gosto e que a atividade realizada na pré-escola ndo serviu
apenas como uma atividade diddtica, mas também como uma experiéncia que possibilitou a
reestruturacio de um habitus, segundo estes alunos.

Nota-se que oito alunos afirmaram lembrar-se da atividade Conto-Reconto, porém sete
deles alegaram ter participado da referida atividade e apenas trés alunos responderam que
gostavam de recontar as histdrias. Dentre os alunos que afirmaram que ndo gostavam de
recontar, bem como os que responderam “mais ou menos”, todos relacionam tal razdo a
motivos como timidez, vergonha de falar para vérias pessoas, medo de errar, nervosismo;
apesar de afirmarem que sempre concluiam a atividade, nesses casos, com a ajuda da

professora. Vale ressaltar:

Ah eu sou meio timido, entdo eu ficava nervoso, tinha hora que dava aqueles
brancos, mas ai vai empurrando, vai dando certo, a professora ajuda...
pulava algum pedacinho, mas ela ajudava. [...] Eu ndo reclamava porque eu
ndo achava ruim, sabe eu ndo ficava ansioso pra chegar a minha vez, mas
também ndo reclamava de ter que recontar, era normal...eu ficava na
minha. [...] Era diferente, ndo seria uma tarefa, era diferente, novidade, faz
parte da escola, como se fosse aquela atividade extra... mas ndo como
obrigagdo. (Breno, 1° Ano — Ensino Médio)

Ah ndo, porque eu sempre fui muito timido, entdo chegava na hora ld na
frente, sei ld, ndo dava aquele prazer de contar histéria pra todo mundo, eu
sempre fui mais timido, entdo, por mim, se deixasse passar era melhor...
Mas eu fiz numa boa, apesar da vergonha, eu contava. (Danilo, 1° Ano —
Ensino Médio)



H4 que se dizer que apesar de afirmar ndo gostar de recontar as historias devido a
vergonha que sentia, uma aluna declarou que esse tipo de atividade a ajudou a ndo ter receio

de falar em publico e apresentar seus trabalhos atualmente. Conforme as palavras da aluna:

Ndo gostava muito porque eu tinha vergonha de contar. Eu gostava de ler a
historia, mas ndo gostava muito de falar pra sala, eu ndo gostava... Eu
ficava nervosa, eu tinha vergonha de falar... Eu recontava, mas eu tinha
vergonha... Ai eu fui me acostumando e fui perdendo a vergonha. [...] Eu
tentava ler em casa... eu contava as historias pra minha mde, inventava
umas partes, acrescentava outras coisas... pelas imagens eu ia inventando.
[...] Na época, eu via isso (recontar para os colegas) como uma coisa ruim
porque eu ndo gostava... agora ndo, mas quando eu era menor sim. Agora
se tem que apresentar algum trabalho, alguma coisa, eu ndo tenho mais
vergonha, mas antes eu ndo gostava. [...] Mas ai quanto mais eu fui fazendo
(o reconto), mais eu fui melhorando, eu acho que isso me ajudou. (Eloisa, 8*
Série)

Tanto as professoras quanto os alunos reconhecem que essa atividade auxilia nos
seguintes aspectos pessoais: desenvolvimento da imaginacdo, formacgdo do leitor, vencer a
timidez, isto €, na aquisicdo de capital cultural. Assim, quando a timidez era vencida, recontar

historias tornava-se um prazer:

Gostava... muitas vezes ficava apavorado, eu gostava, mas ficava bem
apavorado! Eu tinha medo de errar, de falar alguma coisa errada, mas
saia... perfeito. As vezes a professora dava uma ajudazinha porque eu
esquecia algumas partes... olhava bem nas figuras... lembrava e contava...
Eu gostava, eu me sentia muito bem! (Hugo, 8" Série)

Entre as histérias consideradas marcantes para os alunos, predominam os classicos
infantis, visto que foram citadas Chapeuzinho Vermelho, O patinho feio, O principe sapo,
além de histérias como Ali Bab4 e os quarenta ladrdes e personagens mais atuais como Timao
e Pumba, de Walt Disney. A partir do quadro 20 observa-se a preferéncia dos alunos no que
se refere as disciplinas/matérias escolares, desse modo, metade do grupo de alunos
entrevistados afirmou que a Matemdtica é a matéria preferida, alegando facilidade e/ou
dinamismo encontrado em tal disciplina; dois alunos responderam que gostam de Portugués,

dois gostam de Histéria e um respondeu que prefere Biologia.

Portugués | Matematica | Historia Biologia
2 5 2 1

Disciplina preferida

Quadro 20 — Respostas dos ex-alunos das EMEIs referentes as matérias preferidas.



Apesar de todos gostarem e considerarem importante a atividade Conto-Reconto,
apenas dois alunos citaram o Portugués como a disciplina preferida, a qual € a disciplina mais
relacionada ao Conto-Reconto. Embora ndo esteja fazendo uma relacdo pragmatica desse
resultado, sobretudo a leitura, é possivel, num rompante pragmético, dizer que o Conto-
Reconto ndo surte o efeito que inicialmente eu pensava. Todavia, é preciso sublinhar que
cinco desses alunos gostam de matemaética, que é uma disciplina que nem sempre os alunos
costumam gostar. Embora ndo posso responder a essa pergunta, a farei: serd que o Conto-
Reconto ndo contribui para esse gosto também? Tendo em vista que a matemadtica exige
habilidades como raciocinio, imaginacdo, memoria, ldgica.

ApOs iniciar um espelhamento das respostas oferecidas pelos ex-alunos das EMEIs,
faz-se necessdrio tecer consideracdes a respeito de dois conceitos fundamentais para minhas
reflexdes, quais sejam: a constituicao do habitus e sua reestruturacio; e a aquisicao de capital
cultural e sua influéncia na formagdo do gosto dos sujeitos. De acordo com Bourdieu (2003),
habitus € histdria incorporada nos sujeitos e essa incorporagdo ocorre ao longo das diferentes
trajetdrias sociais, nas quais o habitus se constitui nos agentes como série cronologicamente
ordenada de estruturas, iniciando com o habitus adquirido na familia, que é transformado pela
acdo escolar, que por sua vez € transformado pelas experi€ncias posteriores. Os agentes
portam determinado habitus, relacionado as experiéncias educativas nas quais estiveram
envolvidos ao longo de suas vidas, que por sua vez dizem respeito as condi¢cdes objetivas a
elas relacionadas. Cabe destacar que essa incorporacdo diz respeito a histéria objetivada na
cultura e refere-se ao pertencimento a uma determinada classe ou grupo social.

Nesse sentido, o habitus adquirido no ambito familiar funciona como esquema
classificatério e principio de constru¢do do mundo. A familia opera importante papel na
reproducdo da estrutura do espaco e das relagdes sociais, uma vez que € o lugar de
acumulacdo dos diferentes tipos de capital e de sua transmissdo entre as geracoes.

No que concerne a cultura socialmente legitimada, Bourdieu (2007) argumenta que
esta também € uma forma de capital, pois € possivel apoderar-se dos meios existentes para sua
producdo. Além disso, pode-se investir em cultura, que por sua vez pode ser acumulada e
transmitida de uma geracdo a outra. Assim, diferentes formas de capital cultural possuem
valor em diferentes mercados, mas a posse do capital cultural socialmente considerado como
legitimo significa distin¢ao e poder e posiciona os agentes no espaco social. Confere prestigio
para quem a possui, cuja posse da cultura legitima significa possuir vantagem no jogo de

disputa por prestigio social. Desse modo, importa considerar, também, que o capital cultural



pode ser convertido em capital econdmico, além do fato de que quem tem mais capital
econdmico tem mais acesso ao capital cultural.

Bourdieu (2007) ressalta, ainda, que o gosto, muitas vezes associado a possuir ou nao
alta cultura, ndo € natural, mas social, referindo-se a uma classe e a um posicionamento no
espaco social, em que as classes sociais e suas clivagens sdo hierarquizadas no que tange as
preferéncias, escolhas e disputas aprendidas/empreendidas nos processos de socializacdo.
Diante deste contexto, a escola ensina a cultura socialmente legitima, mas ndo a relacdo
legitima a ser estabelecida com essa cultura, que possui marcas de origem social, isto &,
marcas do capital cultural. Assim, conforme Bourdieu (1998), as diferencas de origem social
se expressam no capital cultural, mesmo para os individuos escolarizados, uma vez que a

cultura legitima supde um modo legitimo de se relacionar com ela. Em suas palavras:

A relacdo que um individuo mantém com sua cultura depende,
fundamentalmente, das condi¢des nas quais ele a adquiriu, mormente porque
o ato de transmissdo cultural é, enquanto tal, a atualizacdo exemplar de um
certo tipo de relacdo com a cultura. (BOURDIEU, 1998, p. 218-219).

No que diz respeito a leitura e a escrita, o quadro 21 retrata as preferéncias dos alunos

quanto aos dois itens destacados, bem como a importancia que os mesmos atribuem a leitura.

Aspecto aferido Sim | Nao | Mais ou menos /
pouco
Gosta de ler 4 2 4
Gosta de escrever 6 4
Acha a leitura importante 10

Quadro 21 — Respostas dos ex-alunos das EMEIs referentes ao
gosto pela leitura e escrita, bem como a importancia atribuida
a leitura.

Observa-se que quatro alunos afirmaram gostar de ler; quatro responderam que gostam
“mais ou menos” ou entdo que Iéem pouco e dois alunos responderam que ndo gostam de ler.
Entre os tipos de leitura preferidos estao livros de romance, suspense, fic¢io e poesia, além de

revistas e gibis. Segundo a voz dos alunos:

Eu gosto. Gosto do Creptisculo, os quatro, eu li Crepiisculo, Lua Nova, to
acabando Eclipse e a minha mde jd comprou o iltimo que é Amanhecer. As
vezes eu pego algumas coisas na biblioteca, eu gosto de coisa jovem... eu
gosto de ver as coisas da vida dos adolescentes, ndo muito fora da
realidade... Eu gosto também de quadrinhos, revista, qualquer revista, pode
ser de pesca que eu to lendo, menos jornal, jornal so o daqui da cidade...



Esse ano eu jd li... pode ser da Internet também? Entdo ao todo, acho que
uns quinze livros ou mais... é que eu leio rdpido... Dependendo do livro, eu
leio em uma semana, eu jd cheguei a ler um livro inteiro em um dia! (lara, 8*
Série)

Gosto. Eu leio por vontade propria, ninguém precisa me mandar ler nada.
Eu gosto de ler romance... eu gosto de ler lendas da mitologia grega, é da
hora! Gibi, muito gibi, eu so ndo leio mais porque jd sdo todos repetidos, eu
até decorei um monte de histérias da Monica. [...] Eu vou na biblioteca
vagamente, mas quando vou é pra pegar algum livro de mitologia grega, eu
adoro...Calcanhar de Aquiles, Sansdo, eu até jd peguei um livro desses, mas
ainda ndo consegui terminar de ler. [...] Quando eu era crianga, eu gostava
quando tinha palavra que eu ndo entendia, ai eu procurava no diciondrio,
tentava saber o que era pra conseguir ler a historia e pra passar
perfeitamente a historia para outra pessoa. (Hugo, 8" Série)

Gosto. Eu acho que é uma coisa que vai me ajudar... sdo palavras que tem
no livro que vocé acaba aprendendo... pra se comunicar, interessante
mesmo porque as vezes acalma um pouco, vocé sai da frente do computador,
vai ler um pouco, mais tranquilo... eu acho bacana. [...] Eu li Os Lusiadas,
ai a professora comentou que era interessante pra quem tivesse vontade A
menina que roubava livros, o autor é um alemdo... eu t6 lendo ainda...
depois que eu acabar esse, eu vou ver o que eu to a fim de ler... (Carla, 1°
Ano — Ensino Médio)

Mesmo os alunos que afirmaram gostar pouco ou ler apenas determinados géneros
textuais, os mesmos afirmam que acabam por realizar as leituras quando essas sdo pedidas

pelas professoras, a fim de ser realizado um trabalho ou prova do livro.

Nao muito. Eu gosto de historia em quadrinhos, gibi... Esse ano a professora
pediu pra ler O auto da barca do inferno, eu li inteiro, gostei e depois nos
fizemos uma prova. [...] Eu gosto também de livro de mistério, suspense.
(Jdlio, 1° Ano — Ensino Médio)

Nao gosto muito. S6 leio quando tem que ler na escola, quando tem que ler
eu leio, mas ndo gosto. Jd tentei pegar o livro, mas ndo consegui nem
terminar, foi até a pdgina cinquenta, ndo consegui mais ler, a historia era
legal, mas eu ndo consigo fixar naquilo. [...] Agora, no segundo semestre, a
professora vai pedir pra ler alguns livros, ai eu vou ter que ler, ai eu vou ler
inteiro. [...] Ah eu gosto de ler poesia, eu gosto... eu jd li muitos livros de
poesia. (Gabriela, 1° Ano — Ensino Médio)

No que diz respeito ao gosto pela escrita, seis alunos declararam que gostam de
escrever, o que ¢ um indice bastante significativo, quatro alunos responderam que gostam
“mais ou menos” ou que escrevem apenas determinados géneros, como textos informativos

que retratam temas referentes a questdes da atualidade, além da criacdo de histdrias ficticias



de acdo, aventura; textos que retratem sentimentos como amor, tristeza, saudade; letras de

musicas, bem como historias em quadrinhos. Segundo os mesmos:

Gosto. Eu gosto de escrever coisa da minha cabega, quando eu to chateada
eu escrevo... misicas que eu invento, mas depois eu jogo fora... didrio
também, eu tenho... Na escola, eu gosto de escrever em inglés e qualquer
texto de portugués... eu gosto de redacdo, eu gosto de escrever de caneta.
(Iara, 8 Série)

Escrever eu gosto. Fazer resumo... eu gosto. De montar historias em
quadrinhos de super herdis, gosto de montar as falas, ndo que a professora
manda, por minha conta. Mas eu sempre escrevo o que ela pede, as
produgdes de texto, eu faco sem dificuldade. (Jilio, 1° Ano — Ensino Médio)

Eu gosto. Mas escrever na escola, em casa ndo. Mas quando pede pra fazer
uma redagdo, eu gosto, eu faco com carinho, certinho, ndo vou escrever de
qualquer jeito, eu gosto sim. (Danilo, 1° Ano — Ensino Médio)

Escrever? Depende do tema... se o tema me interessar... eu gosto de esporte,
de coisa atual, aquelas coisas do passado ndo. Se o tema me interessar eu
escrevo... sem dificuldade. [...] Eu ndo sou muito criativo pra escrever
historias, pra viajar, ficar viajando, imaginar uma histéria... eu prefiro
alguma coisa informativa, sai mais fdcil do que se eu tiver que ficar criando.
(Breno, 1° Ano — Ensino Médio)

H4 que se ressaltar que nenhum aluno afirmou nao gostar de escrever, assim, pode-se

perceber o gosto pela escrita sendo incorporado ao habitus dos alunos. Entdo, diferente do que

eu pensava inicialmente, segundo os alunos, estaria a contacdo de histérias a servico da

formacdo de escritores?

skokeskokoskokosk

Ao tratar da opinido dos alunos a respeito da importancia da leitura, nota-se que,

mesmo entre aqueles que afirmaram ndo gostar muito de ler ou ndo ter paciéncia para essa

atividade, houve unanimidade ao considerarem a importancia da leitura. Assim, dentre os

fatores elencados pelos alunos, a leitura constitui-se como importante para:
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ficar mais informado, aprender coisas novas;
ampliar o vocabulério;

saber conversar sobre diferentes assuntos;
melhorar a escrita;

relaxar, acalmar;

divertir, como hobby;

desenvolver a imaginacao;



v" melhorar o entendimento de textos;

v’ conseguir um bom emprego.

Observa-se a leitura e a escrita como ferramentas fundamentais para entrar no jogo da
disputa pelo mercado de trabalho. Desse modo, conscientemente ou ndo, os depoimentos dos
alunos anunciam uma faceta do habitus das fragdes de classe que ocupam posi¢des sociais
mais elevadas no ambito das posicdes de classe e entre as classes. De modo a confirmar os

fatores descritos acima, vale destacar:

Eu acho sim, apesar de ndo ler muito, eu acho importante porque a gente
fica mais informado, pra saber mais das coisas tem que ler, se bem que pra
escrever as cartas, eu acabo lendo também. (Adriana, 1° Ano — Ensino
Médio)

E sim... eu acho que se vocé lé, vocé vai escrever melhor, vocé vai entender
melhor, por isso que eu acho importante. Se vocé vai fazer alguma prova,
alguma coisa que tem que interpretar, eu acho que a leitura é muito boa pra
isso... Eu acho que fica mais dificil pra pessoa fazer essas coisas se ela ndo
lé... nada. (Eloisa, 8* Série)

E muito importante, eu acho que a leitura é tudo. Com a leitura vocé pode ir
muito longe, porque sem leitura vocé ndo vai em lugar nenhum, ndo. Eu
acho assim... vocé 1é pra tudo, vocé vai fazer alguma coisa, tem que ler,
além de ler, tem que saber escrever também. Entdo se ndo saber fazer isso,
vocé ndo vai conseguir arrumar servico, ndo vai poder conversar com as
pessoas, como é que vocé vai falar de uma coisa que vocé ndo sabe? Entdo
ndo tem jeito, eu acho que a leitura é tudo e tem que comegar desde
pequenininho. (Gabriela, 1° Ano — Ensino Médio)

Ah com certeza é muito importante. A leitura desenvolve muito o
vocabuldrio da pessoa, se vocé comparar uma pessoa que quase ndo lé
livro, com aquela que 1é muitos livros, ela tem uma quantidade muito maior
de palavras que ela pode usar pra falar, pra escrever alguma coisa, entdo
ela tem um ganho muito grande com isso, no vocabuldrio... Ndo sei, se for
no caso de uma crianga, a imaginacdo desenvolve muito a mente...Para um
adulto mais conhecimento, no caso de leitura de jornal, revista, uma
atualizacdo de como o mundo estd hoje, uma coisa assim. (Danilo, 1° Ano —
Ensino Médio)

E porque vocé aprende, qualquer coisa, vocé pode estar lendo uma
historinha que vocé td aprendendo... Serve também pra se divertir, como
hobby, pra ler nas horas vagas... Ndo sei se eu to certa, mas, por exemplo,
se estiver fazendo faculdade e tem que ler um monte para as provas, vocé
tem que gostar ler, gostando ou ndo, vai ter que ler tudo isso, entdo é melhor
ler gostando do que fazer por obrigacdo, porque ai vocé ndo entende nada.
(Iara, 8 Série)



A apreensdo da leitura e mesmo a obtencdo de satisfacdo simbdlica com sua prética,
como de qualquer outro bem cultural, dependem, conforme Bourdieu (1992, p.297), da posse
do cédigo que permite sua decifracdo. Ou seja, a leitura, qualquer que seja ela, exige “uma
disposicdo cultivada”, o que significa nivel de instrucao e, principalmente, educagdo familiar,
pois desta depende ndo apenas a eficdcia do sistema de ensino, como também a familiaridade
com o mundo das praticas culturais, em geral, e, especificamente, da leitura. A crianca, desde
sua educagdo primeira, ou seja, a educacdo doméstica é colocada em contato com diversos
agentes e campos sociais. Esses contatos determinardo seu nivel de capital cultural. O meio
familiar €, deste modo, fator determinante no acesso € dominio que um sujeito pode ter sobre
os bens culturais. Segundo a teoria apresentada, o habitus adquirido na familia estd no
principio da estruturacdo de todas as experiéncias ulteriores.

Neste interim, cabe esclarecer que o capital cultural que uma familia possui,
apresentando-se sob a forma incorporada, material e/ou institucionalizada, varia em
decorréncia da sua posi¢do social, de modo que os que estdo em posicio dominante
econdmica e culturalmente tém possibilidades objetivas de acesso a estes bens. Isso explica a
desigualdade entre os niveis de capital cultural possuidos pelas familias e a consequente
manutencdo destas desigualdades. Portanto, os filhos de familias que estdo em posicdo
privilegiada no campo cultural s3o os que t€ém maiores chances de acumular capital cultural e
obterem o consequente €xito escolar, posto que, conforme Bourdieu (2002, p.42), “[...] a acdo
do meio familiar sobre o éxito escolar € quase exclusivamente cultural”.

Desse modo, a familia transmite o capital cultural que é aperfeicoado pela escola,
possibilitando o dominio dos cédigos que servem de acesso a bens como: obras de arte,
musica, cinema, teatro, leituras, pinturas, entre outros bens. Com o decorrer do percurso
escolar, a desigualdade frente ao capital cultural tende a se tornar mais severa, pois 0s que
possuem uma grande quantidade deste tendem a acumuléd-lo e os que ndo o tem, ou o tem de
maneira restrita, tendem a estar cada vez mais em situagcdo de desvantagem.

Ainda, no entender do autor, os bens culturais e as condutas frente a eles tém uma
atuagdo inconsciente e mistificadora sobre o individuo, de modo que, por exemplo, a simples
presenca de uma obra de arte no ambiente em que vive um sujeito provoca alteracdes no
dominio do capital cultural; o sujeito tende a habituar-se a ele, faz parte de seu mundo. Assim
também em relacdo aos livros e as historias, a presenca destes e a observacdo de leitores ao
redor incita a prética da leitura. Portanto, a posse de bens culturais e a atitude familiar frente a

estes atuam na transmissao do capital cultural.



Em suma, a transmissdo do capital cultural feita pela familia ocorre mais por vias
indiretas que diretas, isto €, sem a necessidade de um aprendizado metédico, quase que de
forma dissimulada, como algo que prescinde de um esforco organizado, mas que estd
relacionado com a posi¢do do sujeito no espago social. E essa forma dissimulada que sustenta
a ideia de que a aquisi¢do de conhecimentos e das “disposi¢cdes cultivadas™ resulta de dons

naturais ou vocagdes e nao de mecanismos objetivos.

2.2.3 — A voz das maes

O quadro abaixo apresenta um panorama das respostas das maes dos ex-alunos das
EMEIs no que diz respeito a relacdo das mesmas com os estudos, com o gosto pela leitura,
com a importincia das histdrias para as criancas, bem como a participagdo dos pais na vida

escolar dos filhos e a relacdo entre escola e familia.

Maes dos ex-alunos das EMEIs

Aspecto aferido Sim | Nao | Mais ou menos /
pouco

Gostava de estudar 9 1
Ter estudo é importante 10
Incentiva seu(ua) filho(a) a estudar 10
Gosta de ler 5 3 2
Contou histérias para seu(ua) filho(a) na época da 9 1
EMEI
Acha que ouvir histérias € importante para uma 10
crianca
Participa da vida escolar de seu(ua) filho(a) 8 2
Acha importante a participacdo dos pais nas 10
decisdes tomadas na escola

Quadro 22 - Respostas das maes dos ex-alunos das EMEIs

Observa-se que, das dez maes entrevistadas, nove responderam que gostavam de
estudar, apesar de algumas afirmarem que nao concluiram seus estudos devido as dificuldades
para concilid-los com o trabalho, tendo que optar por trabalhar desde muito jovens para ajudar
no sustento da casa. A unica mde que alegou que niao gostava de estudar afirma que se

arrepende de ndo ter terminado os estudos e que, por isso, incentiva seus filhos a estudar.

Eu gostava, eu sempre gostei, mas eu estudei muito pouco, fiz s6 até a
quarta-série, naquela época a gente comecava a trabalhar cedo, tinha que



ajudar em casa, entdo eu precisei parar, mas eu gostava, quando ndo tinha
Onibus, eu e os meus irmdos, a gente ia a pé, andava ndo sei quantos
quilometros, a gente gostava sim. (Amélia, mae da aluna Adriana)

Eu gostava. Eu queria ser alguém, mas eu ndo consegui chegar onde eu
queria... eu precisei comecar a trabalhar muito cedo, acabei ficando doente,
isso atrapalhou os meus estudos e eu parei... mas eu gostava de escola sim.
(Helena, mae do aluno Hugo)

Eu adorava, adorava, se eu pudesse ndo teria parado. Sabe, foi meio na
marra, eu fiz a quinta série, ai minha mde ficou doente, meu irmdo quis que
eu saisse da escola pra cuidar da casa, af fiquei sem estudar. Chorei muito
porque ndo podia estudar, ai quando a minha mde deu uma melhoradinha,
eu fiz a cabeca dela pra fazer a sexta série e eu fiz. Entdo eu tive que parar
de novo porque eu comecei a trabalhar. Ai por minha vontade eu comecei a
estudar a noite, fiz a sétima e a oitava série a noite, foi assim que eu
terminei, meio na marra. Eu sempre gostei e ndo era porque a familia
cobrava, exigia que tinha que ir, naquela época, se bobeasse, vocé nem ia,
porque minha mde era muito doente e eu tinha que ajudar em casa, eu fui
mesmo por minha opinido e so ndo continuei porque ndo deu. (Gisela, mae
da aluna Gabriela)

Nao. Ndo, por isso que hoje eu incentivo muito meus filhos a estudar porque
eu sou uma pessoa arrependida. Se eu pudesse voltar atrds, o primeiro lugar
que eu voltaria era pra dentro de uma escola, entdo por eu ndo gostar de
estudar, eu ndo dei valor para aquilo. (Fatima, mae do aluno Fernando)

Segundo as maes, o estudo € visto como um meio para alcangar um bom emprego, ter
um bom saldrio e uma vida melhor, além de possibilitar a entrada em uma faculdade publica,
bem como para passar em um concurso, ou seja, percebe-se a escola entendida como um meio
para a conversdao de classe, depoimentos que mais uma vez reiteram as concepcdes de

Bourdieu acerca da relagdo familia-escola. Conforme os depoimentos abaixo:

Eu acho fundamental porque uma pessoa sem estudo hoje ela ndo consegue
emprego, ela ndo consegue nada. Vocé vé hoje praticamente o que a gente vé
por ai, um cara que td comegcando ai, um catador de lixo tem que ter acho
que no minimo o primdrio, ndo é? Entdo, tem que ser importante, a pessoa
que ndo estuda hoje infelizmente, ela ndo vai ter nada. (Beatriz, mae do
aluno Breno)

Muito, a pessoa sem estudo ndo é ninguém... Hoje em dia é dificil conseguir
emprego sem estudo, a concorréncia é muito grande, entdo ndo basta so
estudar, tem que ser melhor em tudo, porque se tem um concurso vocé tem
que ser o melhor pra conseguir os primeiros lugares, pra passar na
faculdade priblica vocé tem que ser o melhor pra conseguir uma vaga, entdo
a gente tem que fazer isso com amor mesmo. (Dulce, mie do aluno Danilo)

Nossa é tudo! E o tinico recurso que vocé tem pra mudar sua vida. Hoje
vocé tem uma situacdo financeira mais ou menos, se vocé quer melhorar, eu



acho que é so através do estudo. Vocé estudando, buscando a profissdo que
vocé quer, que te interessa pra melhorar, é so através disso, ndo tem outro
meio. (Gisela, mae da aluna Gabriela)

Além disso, segundo a opinido de algumas maes, o estudo também € entendido como

via de realizacdo pessoal, além de fazer com que a pessoa tenha consciéncia de seus direitos e

deveres e seja respeitada na sociedade:

E importantissimo. Se a pessoa ndo tiver estudo, em primeiro lugar ela ndo
terd oportunidade de realizacdo financeira, eu acho que nem realizacdo
pessoal ela vai conseguir. Na minha opinido, uma pessoa sem estudo ndo
tem visdo de mundo, ela ndo tem nada, entdo como ela pode se realizar?
Ndo s6 a parte financeira, mas eu acho que o estudo pra uma pessoa é o
complemento da vida, ndo tem como ndo ter estudo. (Erica, mie da aluna
Eloisa)

E tudo, é o comego de tudo. Pra realizacdo de sonhos, pra ser uma pessoa
respeitada, pra ter a sua posicdo, a sua opinido respeitada, sendo quem...
hoje em dia... imagina... ndo existe... é inadmissivel imaginar que uma
pessoa hoje ndo tenha nem o Ensino Médio, até um tempo atrds se falava
que o minimo, o bdsico era o Ensino Fundamental, hoje ndo mais... Pra
vocé ter uma nogdo das coisas, nocdo de espaco, no¢do politica, dos seus
direitos, cair a ficha de todos os seus deveres, como pessoa, como cidaddo,
como pai de familia... € fundamental... tudo. (Cintia, mae da aluna Carla)

Todas as maes afirmaram que incentivam seus filhos a estudar, porém, na maioria das

vezes, novamente essa afirmacdo estd vinculada a conseguir um bom emprego e ser alguém

na vida.

Eu incentivo sim porque eu ndo quero que elas trabalhem na casa dos
outros como eu, eu quero que elas estudem pra ter um emprego melhor, uma
vida melhor, menos sofrida. Eu falo isso pra elas direto, elas até me pedem
pra parar, que jd entenderam, de tanto que eu insisto nisso. (Amélia, mie da
aluna Adriana)

Totalmente. O mundo hoje é muito consumista... todo mundo quer sempre o
melhor, existe uma oferta muito grande de tudo o que é bom, entdo se quer,
vai ter que ralar, que trabalhar, vai ter que estudar muito pra ter uma
profissdo e ser bem remunerado, sendo vocé vai trabalhar vinte e cinco dias
por més no sol e ndo vai ter nada, entdo... estudar muito, ter uma boa
profissdo, procurar ser feliz naquilo que vocé faz e tirar desse trabalho a tua
realizacdo, buscar os seus sonhos... tem que trabalhar pra ganhar bem e,
hoje em dia, ganhar bem significa formacdo profissional. (Cintia, mae da
aluna Carla)

Muito, muito, muito, tanto é que ele estd ai de prova. Eu falo pra ele
estudar, eu e o meu marido, a gente sempre incentiva o Hugo e outras
pessoas também. Eu falo: “Hugo se esforca, estuda, porque sendo, meu



filho, vocé ndo vai ter nada no futuro, ndo vai conseguir nada porque sem
estudo, nem cortar cana, daqui uns dias ninguém vai!”, eu falo mais ou
menos assim. (Helena, mae do aluno Hugo)

Sim, muito. Eu digo que o estudo é uma coisa que ninguém vai tirar dele. O

Danilo sempre estudou em escola piiblica, mas ndo é impossivel passar
numa faculdade, ele tendo vontade... tudo através do estudo, muito esforgo...
pra conseguir ser alguém na vida. (Dulce, mae do aluno Danilo)

Diante das falas das maes percebe-se uma valorizacdo dos estudos, reitera-se, o qual é
visto como um meio de conseguir um trabalho melhor, o que expressa, segundo a teoria
bourdieusiana, determinado ethos de classe, ou seja, disposicdes relacionadas a valores
incorporados pelos agentes, constituindo sistema implicito que compde o habitus e que se
expressa nas praticas sociais. Conforme Bourdieu (1998), o ethos de classe, valores em estado
pratico, diz respeito, entre outras questdes, a disposicdes frente ao futuro, para o que importa
o sentido da trajetéria do grupo e os investimentos feitos pelas geracdOes anteriores. Essas
disposicoes frente ao futuro referem-se as aspiragdes do grupo e relacionam-se a realidade
objetiva e as possibilidades nela inscritas. Nesse sentido, sdo acionadas estratégias a fim de
manter ou melhorar a posicao dos agentes no espaco social. Entdo, os estudos e o trabalho se
destacam como estratégia familiar para se garantir um futuro melhor e assim possibilitar
ascensdo social. Ainda, segundo o autor, as aspiragdes sdo limitadas pelas oportunidades
objetivas, em que os agentes interiorizam destino objetivamente determinado. Além disso,
Bourdieu (1998) destaca que nas escolhas relacionadas aos destinos escolares importa,

sobretudo, a atitude dos pais frente a escola.

e sk sk s sk sk skoke ke skosk

No que diz respeito a relacdo das maes com a leitura, cinco afirmaram que gostam de
ler, duas maes responderam que 1€em pouco e trés alegaram que nao gostam de ler. Mesmo
entre as que afirmaram gostar de ler, bem como entre as que ndo gostam muito, a falta de
tempo constitui-se um empecilho para a realizacdo da leitura, segundo as falas de algumas
maes. Entre os tipos de leitura citados estdo a Biblia e/ou livros religiosos, revistas, jornais,
livros relacionados a profissdo, romances e gibis, ou seja, as escolhas de leitura destas maes
nio diferem muito daquelas apresentadas pelas professoras-sujeitos. Ha que se dizer que,
apesar de algumas maes afirmarem ndo gostar de ler, todas reconhecem os instrumentos

escolares, leitura e escrita, por meio da disposicao objetivada de seus filhos estudarem:



Eu gosto. Eu leio mais romance. Jornal eu gosto de ler, revista, so se eu ndo
tiver outra coisa pra ler, sendo eu leio sim, eu gosto. [...] As vezes as
criancas trazem livros da escola, o Juliano (filho mais novo) sabe que eu
gosto e me fala: “O mde, eu peguei um livro de historias!”, e dd pra eu ler,
entdo eu deito no sofd e fico lendo, eu gosto, eu ndo ligo muito pra televisdo,
eu prefiro ler um livro... Eu adoro os gibis da Ménica, aqueles grandoes,
com vdrias pdginas, eu adoro! (Janete, mae do aluno Jilio)

Eu adoro ler, eu leio de tudo, até panfleto de mercado! (Risos) Mas eu gosto
mesmo € de ler a Biblia, eu leio todos os dias porque eu sou Ministra da
Eucaristia, entdo a gente sempre tem as leituras pra fazer, tem que estudar
sobre isso e eu adoro, ndo fico um dia sem ler... Eu estou lendo O Catecismo
da Igreja Catolica, acho que foi o Papa Jodo Paulo que escreveu. (Amélia,
mae da aluna Adriana)

Os depoimentos a seguir elucidam o papel da religido servindo, neste caso, como
estratégia, inconsciente, de incorporacdo da leitura e da escrita, que sem duvida estd no

ambito do habitus das fracdes de classe mais favorecidas econOmica e culturalmente.

Gosto. Entdo, no meu dia-a-dia, nesse momento, como eu estou fazendo
minha pos-graduacdo, eu tenho lido textos que envolvem a pos, que é sobre
alfabetizacdo, entdo tudo ligado a alfabetizagdo eu t6 lendo. [...] Como eu
sou evangélica, entdo a Biblia é uma leitura que a gente faz didria... e
qualquer outro livro que eu tenho oportunidade, um tempo pra ler, eu to
lendo. Eu gosto muito de ler. (Erica, mae da aluna Eloisa)

Entdo... ndo. A desculpa é que ndo tem tempo, essa correria da vida, é
cuidar de casa, trabalhar fora, ser consultora de uma empresa de
cosméticos, acaba ndo tendo tempo pra ler, fica dificil... Ah revista sim,
algum jornal, assim um livro ou outro eu li, um livro... “O Evangelho...”, ah
eu esqueci o nome do livro, li um outro do César Romdo...também, mas é
muito raro, ndo é uma coisa que eu faco com frequéncia. (Dulce, mie do
aluno Danilo)

Quanto a atividade Conto-Reconto, especificamente no que se refere ao momento de
contar histérias para o(a) filho(a), as maes afirmaram que se lembram de ter realizado essa
atividade em casa, declararam que gostavam desse momento e que achavam importante para
mae e filho(a) estarem juntos, longe da correria do dia-a-dia, o que nos aponta para a
importancia da contac¢do de histérias para o estreitamento do vinculo mae e filho. Conforme
podemos observar nos depoimentos a seguir:

Sim, eu lembro até que eu decorei um livrinho de um cachorrinho... um
cachorrinho... que eu li essa historia vdrias vezes, eu li pra Vitoria (sobrinha
mais nova), eu gosto muito de contar historias. Eram historias que eu ouvi
na minha infdncia que eu conto, eu contei para os meus irmdos mais novos e
conto para os meus sobrinhos, para os meus filhos eu jd contei muitas vezes,
canto em forma de historias... A maioria das vezes, eu lia e contava as



historias porque eu vivia aquilo que eu estava lendo... pra mim era bom,
agora pra ele... eu acho que ele também gostava... Se vocé perguntar para o
meu irmdo mais novo, ele vai te contar as histérias que eu contei pra ele
quando era pequeno, ele até me ajudava com a louga pra acabar mais
rdpido e eu poder contar historias... ele fala, “O macaco Simdo”, “O
menino, o velho e o burro”, “O Negrinho do pastoreio”, todas essas
historias... eu contei para os meus irmdos e passei para os meus filhos.
(Helena, mae do aluno Hugo)

Eu ndo lembro da historia, mas eu lembro que ele trazia o livro e eu contava
ou o meu marido, ai no outro dia ele contava na escola. Mas eu contava
sempre antes de dormir, ele ia ld, deitava e eu contava as historias. Eu
gostava, eu achava que isso era uma coisa importante porque minha mde
nunca fez isso comigo... quando eu estudava, quem me ensinava a fazer
tarefa era o meu pai, ai depois ele foi embora e eu ndo me lembro da minha
mde ter chegado em mim e me falado: “Eu vou te ajudar a fazer tarefa”, eu
tinha que me virar sozinha porque ela trabalhava o dia todo, chegava a
noite, o servico de casa, eu ndo tinha pai, eu nunca me lembro dela ter
contado uma historinha pra mim, entdo eu adorava contar pra eles, porque
eu pensava, o que a minha mde ndo fez, eu to fazendo hoje... O meu pai
sabia que eu gostava de historias, ele me comprava colecées de livros,
quando a minha irmd nasceu (do segundo casamento da mae), eu dei todos
os meus livros pra ela, eu tinha todas as historinhas: Os trés porquinhos,
Chapeuzinho Vermelho...eu lembro que uma vez ele me falou pra eu escolher
um presente, eu disse que queria livro, entdo ele foi na papelaria e comprou
uma colecdo, cada livro tinha uma historinha, entdo eu gostava de contar
para os meus filhos, porque eu achava falta daquilo, por isso que eu
pensava: o que a minha mde ndo fez, eu vou fazer.. mas eu ndo culpo ela,
coitada, ela ndo tinha tempo, minha mde nem estudo tem, meu pai, como
tinha mais, entdo era ele que me ensinava...por isso que eu achava
importante. (Janete, made do aluno Julio)

Entdo, esses livros que ele trazia, que a gente lia, eu lembro, mas falar pra
vocé o livro exatamente eu ndo lembro... Quando eu estava lendo, ele
geralmente sentava, prestava atengdo porque eu fazia algumas perguntas
pra ele, porque ele tinha que contar no dia seguinte, era assim. [...] Era uma
coisa gostosa sim, que eles ficavam prestando atengdo porque a mde tava
lendo...e eles se interessavam... Eu até gostava quando a professora
mandava alguma coisa, sei ld eu me sentia assim...eu sempre gostei, era
uma participacdo minha. (Beatriz, mae do aluno Breno)

Eu contava, eu contava pra ela desde neném, eu conto até hoje, as historias
que me contaram eu conto pra Amanda, pra minha neta. Mas ela aprendeu a
ler muito cedo, entdo antes dela aprender, eu sentava perto dela e lia, ai
logo ela foi aprendendo... Esse momento era bom, até hoje, mde e filha estar
junto é sempre bom, a gente sempre conversa, porque eu converso bastante,
isso é bom, é importante. (Irene, mae da aluna lara)

Eu lembro que veio a pastinha com o livrinho de historia, sé que eu ndo
lembro muito bem a historia, mas eu lembro de ter contado sim. Ela trazia a
pastinha e no outro dia levava, era tipo uma continua¢do do trabalho de
sala de aula... Era assim, de segunda a sexta aquela correria, era trabalho,
casa, trabalho, casa, entdo eu via que era um tempinho que a gente tinha
nosso, no final de semana, porque eu acho que se ndo fosse essa historinha,



talvez ia passar em branco, eu ndo ia parar pra falar: “Vem cd que eu vou te
contar uma historinha.”, entdo aquela pastinha com aquele livrinho fazia o
momento, porque ela tinha que levar na segunda-feira, entdo, de um jeito ou
de outro, eu tinha que ler e quando ndo tinha pastinha, as vezes passava
batido, a gente nem lembrava de historinha. Entdo é importante, eu acho
que é importante. (Gisela, mae da aluna Gabriela)

Todas as maes declararam que acham importante para a crianga ouvir histérias e
revelam que essas histérias podem enriquecer o vocabuldrio, alimentar a imaginacao das
criancas, desenvolver o hébito da leitura, além disso, segundo as maes, ouvir historias faz com
que a crianga vivencie o que estd sendo contado e isso fica guardado na lembranca do sujeito.
Esses depoimentos me autorizam a afirmar que para estas maes a atividade Conto-Reconto €
capaz de aumentar o capital cultural de seus filhos e reestruturar-lhes o habitus, de modo que

0 gosto dos mesmos aproxime-se da alta cultura.

Eu acho... porque vocé vai agucar a imaginagdo da crianga |[...] quando ela
pede pra vocé contar vdrias vezes, alguma coisa naquela historia ela quer
entender ou que ela quer vivenciar, entdo por isso de vocé ficar contando
vdrias vezes, vdrias vezes [...] até que chega um momento que passa, ai jd
muda para uma outra historia, entdo eu acredito que seja uma identificacdo
com aquele momento que a crianca esteja vivendo ou alguma coisa que ela
esteja passando e que ela quer entender... Eu acho muito importante... a
fantasia, o que ela vai vivenciar, imaginar, porque quando vocé estd lendo
uma historia pra crianga, muitas vezes vocé olha no olhinho dela e parece
que ela ndo estd ali naquele momento, ela jd estd em outro lugar, jd estd
imaginando...parece que ela se desprende naquele momento...imaginando a
casinha da Chapeuzinho Vermelho, a floresta, o lobo mau...eu acho
fascinante esse momento da historia! (Erica, mae da aluna Eloisa)

Ah eu acho, porque desde pequeno a crianga vai gostando de historias, vai
gostando de ler, eu acho que se vocé ndo incentivar, eles nunca vdo ter esse
hdbito, por isso que eu incentivo os meninos a continuar estudando, se ndo
continuarem, ndo foi por falta de incentivo, entdo eu acho que vocé fazendo
isso (contar histérias) € um incentivo para eles lerem, gostarem de historias,
porque eu acho que historia é importante. (Janete, mae do aluno Jilio)

E importante no sentido de instigar a imaginacdo da crianga, porque o que
vocé contar, ela vai estar imaginando, é como se ela estivesse montando na
cabeca dela aquela cena, entdo vocé vai relatando, descrevendo ambientes,
roupas e ela vai imaginando como é aquilo. E a crianca entende que
naquele momento, seja quem for que estiver contando uma historia pra ela,
a crianca sabe que aquele tempo estd sendo dedicado a ela e isso é
importante, porque: “Eu parei o que eu estava fazendo e eu t6 aqui com
vocé!”, entdo ela se sente importante, ela vé a importdncia que ela tem...
ndo so pelo desenvolvimento da imaginacdo, mas naquele momento ela se
sente amada, se sente importante, é uma troca muito boa. (Cintia, mae da
aluna Carla)



Muito importante porque quando é crianga... a imaginagdo, ela sonha e
ajuda no vocabuldrio, desenvolve... tudo. A leitura é importantissima para o
ser humano. (Dulce, mae do aluno Danilo)

O Quadro 23 apresenta as respostas das maes no que se refere a responsabilidade em

contar histérias para

as criancas, onde se pode observar que metade do grupo das

entrevistadas atribui essa func¢do tanto a familia quanto a escola.

Maes dos ex-alunos das EMEIs

A quem pertence o papel de escola juntos depois a escola
contar histdrias para as criancas?

Aos pais | A escola Aos pais e Primeiro aos pais e

1 1 5 3

Quadro 23 — Representacio das maes dos ex-alunos das EMEIs a respeito da responsabilidade em
contar historias as criancas

Quando as maes indicam que a escola e a familia devem trabalhar juntas, entende-se

que as duas instancias respondem pela constituicdo, neste caso, do habitus secundario e isso é

reafirmado quando as

maes se referem a participacdo no processo escolar do filho. Sera,

entdo, que o habitus secunddrio, que segundo Bourdieu é de responsabilidade da escola, ndo

seria também construido com a ajuda da familia, neste caso? Sdo apresentadas, abaixo, as

justificacOes das maes:

Eu acho que sdo os dois (familia e escola), os dois porque é uma
continuacdo. A gente erra muito, eu como mde, como familia, a gente vai
deixando passar, deixando passar, sé que ndo é certo, a gente tem que dar
continuacdo e ela (apontando para a filha mais nova) até pede, tem o
trabalho da creche, da escola, ela chega em casa e sente falta, ela quer que
conta, entdo tem que ter. (Gisela, mae da aluna Gabriela)

Eu acho que é dos pais e da escola, dos dois, porque a escola é um
complemento e vice versa, a gente tem que ajudar também as professoras,
sem diivida. O comego vem de casa, eu penso assim. (Helena, mae do aluno
Hugo)

Eu acho que é de todos, tanto do pai e da mde quanto da escola, do
professor, eu acho que é dos dois lados... eu ndo acho certo a professora ler
ld na escola, ai a crianca traz o livro pra casa e a mde falar: “Ah é a
professora que tem que ler!”, eu ndo acho certo isso, porque os dois tem que
fazer esse papel. (Janete, mae do aluno Jilio)

No que diz respeito a participag¢do na vida escolar do(a) filho(a), oito maes afirmaram

que sempre comparecem as reunides da escola e aos eventos quando estes acontecem. As duas



maes que responderam participar pouco atribuiram esse fato ao hordrio de trabalho ser o
mesmo das reunides e a distancia entre a escola e sua casa; assim, afirmaram que os pais
comparecem as reunides ao invés delas ou que as mesmas procuram os professores em outro

hordrio para conversarem.

Participo sim, eu sempre dou um jeito de ir nas reunides, eu ndo falto de
reunido de jeito nenhum, se ndo der pra ir na hora marcada, eu vou em
outro hordrio pra conversar com as professoras, mas eu sempre vou Sim.
Quando tinha festinha das mdes ai na escola ou festa junina, eu pedia pra
minha patroa me deixar sair um pouquinho pra poder ver elas se
apresentando, eu acho isso importante, a mde tem que participar, tem que ir
na reunido, ndo adianta ficar reclamando da escola e nem aparecer ld pra
ver como o filho estd indo, se ele estd com as notas boas, se tem feito
alguma coisa errada...tem mde que ndo admite o erro do filho e joga toda a
culpa na escola, mas elas s6 vdo conseguir enxergar isso ld na frente,
quando ele for adulto e comegar a fazer coisas erradas, ai essa mde vai se
arrepender de ndo ter corrigido seu filho quando era pequeno, eu falo
porque jd vi isso acontecer, mas depois de grande, ndo adianta mais.
(Amélia, mie da aluna Adriana)

Sempre, ou eu ou o meu marido, é muito importante, eu nunca deixei de ir
porque eu acho que primeiramente o interesse é todo nosso, sem contar a
importdncia pra crianca, dos pais participarem... O meu marido comenta,
ele acha tdo importante que ele fala que deveria ter reunido na
faculdade...ele acha importante acompanhar de perto, ver o que o0s
professores tem pra falar do aluno, se tem alguma coisa pra corrigir... entdo
é uma maneira da gente estar ali, saber dos nossos filhos. (Dulce, mae do
aluno Danilo)

Aqui em casa, pelo fato de eu ndo dirigir e a escola ser longe, toda reunido
quem vai sempre é o meu marido, so que ele chega e comenta como foi,
sempre teve esse hdbito. Eu ia nas festinhas, quando era festinha das mdes,
mas em reunides sempre foi meu marido, falar a verdade pra vocé, se eu
participei de uma ou duas foi muito. Mas nunca deixou de ir, o meu marido
sempre foi, nunca deixou de participar dessas coisas. (Beatriz, mae do aluno
Breno)

A tinica coisa que eu sinto é isso, porque se tem reunido e eu estou em
hordrio de aula, eu ndo tenho como sair, eu até explico pra elas...
normalmente...elas estudam de manhd e eu dou aula de manhd também,
entdo ndo dd...mas é assim, quando eu posso, eu vou até as professoras e
pergunto se estd tudo bem ou se elas estdo com alguma dificuldade, entdo
mesmo que ndo seja o dia da reunido, eu vou, eu nunca deixei passar.
(Erica, mae da aluna Eloisa)

Observa-se unanimidade na opinido das maes quanto a importancia da participagao da
familia nas decisdes tomadas na escola, inclusive como membros do Conselho de Escola, bem

como da APM (Associacdo de Pais e Mestres).



Eu acho porque ld na EMEI eu fazia parte da APM, eu fazia parte. Eu
sempre incentivei meus filhos a participar.. da festa da primavera, festa
Jjunina, tudo quanto é festinha que tinha eu sempre incentivei meus filhos a
participar, porque eu acho que a participagdo é importante para o aluno,
para a escola, para os pais, porque é gostoso vocé ver seu filho participando
das coisas! Eu ia nas reunides, nas festividades, em tudo. Inclusive, agora
na Chlorita eu fago parte da APM, sé que mais pra assinar sobre o que sai e
0 que entra na escola, a parte financeira... mas eu sempre participo das
coisas, eu gosto. (Fatima, mae do aluno Fernando)

Eu acho importante, tanto é que o meu marido participava do Conselho, ele
sempre ajudou muito, trazia coisas da escola pra fazer, e as criangas vendo
isso, eu acho que era bom, tanto pra ele quanto para as criangas, vendo que
o pai estava ligado a alguma coisa da escola, sabendo do que estava
acontecendo...eu acho que é muito bom... Pena que os pais...as vezes tem
trinta alunos e na reunido vai meia diizia. (Beatriz, mae do aluno Breno)

Eu acho importante sim, os pais tem que participar das coisas da escola,
quem tem tempo de fazer parte da APM, tem que ir mesmo, quando eu fiquei
sem trabalhar, eu ajudei nas coisas da APM porque é do interesse dos filhos
da gente, por isso eu acho que é importante... Mas tem muita mde que me
fala: “Ah eu ndo tenho tempo de ficar indo na escola pra ouvir essa
diretora, essas professoras falando...elas ganham pra isso, elas que se
virem!”, mas eu acho isso errado, porque depois essas mdes reclamam de
algumas coisas que a escola decidiu, mas ai ndo adianta porque elas ndo
foram na reunido pra decidir, dar opinido...eu acho importante sim, eu acho
que tem que participar. (Amélia, mae da aluna Adriana)

As maes ressaltam a importancia de uma boa relagdo entre a escola e a familia, de
modo que as duas instdncias caminhem juntas em beneficio do aluno, no caso da escola e

do(a) filho(a), no caso dos pais. Desse modo, no entender das maes:

Tem que ser uma relacdo boa, a familia e os professores tem que ser amigos
mesmo, porque se tiver que falar alguma coisa, ndo tem receio, tem que
falar e pronto, e a gente também, se tiver que perguntar alguma coisa, tem
que ter esse direito de perguntar, é importante, tem que ter um
conhecimento, tem pai e mde que nem aparecem na escola, a professora
nunca viu, nem sabe que jeito que é... as vezes a crianca que mais precisa,
os pais ndo vdo na escola... Quando dd uma caida nas notas, se o pai e a
mde vdo ld pra saber o que td acontecendo, chega em casa e conversa com
os filhos, jd dd wma melhorada nas notas... A escola e a familia tem que
caminhar juntas... eu falo para as professoras da lara: “Qualquer coisa, eu
t6 ld, viu, pode me chamar!”. (Irene, mae da aluna lara)

Eu acho que da maneira como estd a educacdo, a diretora estd agindo, eu
acho que td certo, tem abertura para os pais irem ld terem informagées do
filho, a creche é aberta para os pais saberem o que o filho faz da hora em
que chega até a hora em que vai embora, so que ndo tem muito interesse da
parte dos pais, SO que tem que ter alguma coisa pra despertar o interesse
deles, porque até entdo sdo poucos que se interessam. Eu acho que é



importante essa abertura da escola, o didlogo entre professor e pais, mas
tem que ter a vontade dos pais. (Gisela, mae da aluna Gabriela)

Eu acho que tem que ser assim, a familia tem que participar na escola em
tudo e ndo simplesmente em reunido de pais, ela tem que participar da vida
do filho na fase da escola, ela tem que ir na escola... E quando o filho chega
e conta alguma coisa que aconteceu na escola, eu acho que a mde tem que
ouvir o que o filho fala sim e também ir na escola pra saber realmente o que
aconteceu... e estar nesse didlogo pra saber os dois lados. Eu acho que de
outra forma ndo funciona... Tem que caminhar juntos. (Erica, mie da aluna
Eloisa)

ApOs analisar o depoimento das maes, percebo que as mesmas incentivam os filhos a
frequentar a escola como possibilidade de ascensdo social. Observa-se o investimento na
escolarizagdo como o Unico meio de garantir um futuro melhor aos filhos, mesmo que esse
esforco represente sacrificio para a familia. Esses dados fornecem pistas para a compreensao
de aspectos do habitus familiar, da valorizacdo da escola e aceitacdo de seus veredictos. Pois,
de acordo com Bourdieu (1998, p. 48), as familias, ao valorizarem a escolarizacdo como
possibilidade de ascensdo social, transmitem certo ethos relacionado a valorizacdo da escola,
na forma de heranca cultural que, por sua vez, desencadeia aprendizado quanto aos valores do
conhecimento nela transmitido, do que decorre relacao de subserviéncia no que diz respeito a
cultura dominante e aquilo que por ela € valorizado, ou seja, transmitem o que o autor define
como “um ethos de ascensdo social e de aspiragdo ao €xito na escola e pela escola, que lhes

permite compensar a privagdo cultural com a aspiragdo fervorosa a aquisi¢ao de cultura”.
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Desse modo, decorridos dez anos desde que os alunos participantes deste estudo
safram da pré-escola, a partir das no¢des de Bourdieu acerca da relacdo familia, escola e vida
social como um todo, é possivel legitimar a hip6tese deste estudo: as EMEIs de Matao-SP, por
meio da atividade Conto-Reconto de histdrias, tem propiciado aos seus alunos a angariacdo de
capital cultural, desencadeando uma reestruturacdo de seu habitus e contribuindo de forma
significativa com a histéria de escolarizacdo de cada crianca que ali estudou, a partir da
perspectiva das professoras, alunos e das maes dos mesmos. Ha que se dizer, ainda, dos
indicios apontados pelas professoras e pelas maes dos alunos no que se refere ao
estreitamento do vinculo entre mae e filho que a pratica de contar historias pode propiciar.
Segundo as entrevistadas, esse momento constituia-se como prazeroso, para nao dizer, raro,

diante da correria do dia-a-dia.



Diante dos dados apresentados, um questionamento me acompanha: serd que essa
atividade de contar histdrias na sala de aula faz parte da vida moderna? As professoras fazem
referéncia a seus pais contando histdrias, mas ndo se lembram dessa atividade sendo realizada
na escola. Eu também nao consigo lembrar de minhas professoras me contando historias,

alids, os Unicos que se lembram dessa atividade sdo os ex-alunos das EMEISs.

Walter Benjamin (1986) ja apontava que a contagdo de histérias com as pessoas
sentadas em cadeiras na calcada ou até em volta do fogo ndo existe mais. Entdo serd que tanto
eu quanto as professoras nao se lembram das histérias serem contadas na escola porque suas
professoras realmente ndo contavam ou porque a contacdo de historias fazia parte da vida
doméstica? O fato das professoras ndo se lembrarem da contag@o de historias na escola pode
significar muitas coisas, mas o que me chama a atencdo € o seguinte: serd que a contacdo de
histérias na escola faz parte da histéria contemporanea? Serd que essa atividade ndo ¢é
lembrada porque antes era uma atividade do dmbito da familia? Entdo, seria a familia a
guardia histérica da contacdo de historias? E agora, devido ao modus operandi de nossa
sociedade, em que as familias, pais e maes trabalham e nio tem tempo para isso, € a escola
quem precisa continuar com essa atividade? Serd que houve uma mudanca contemporanea, a
partir do século XX, em que a contagdo de histdrias transferiu-se do ambito familiar para o
escolar? Essa € uma questdo que precisa de aprofundamento. Talvez Benjamin (1986) possa
contribuir muito numa investigacdo como essa, tendo em vista que se preocupou com a

questdo da narrativa e da experiéncia.



3 - CONSIDERACOES

De modo a tecer algumas consideracdes a respeito da investigacdo realizada é preciso
resgatar algumas ideias da teoria de Pierre Bourdieu, a qual norteou este trabalho, tanto no
ponto de partida, quanto de chegada. O autor nos oferece um novo modo de interpretacdo da
escola e da educacdo: a forte relagdo entre desempenho escolar e origem social. Nesse
sentido, a crescente frustracdo dos jovens das camadas médias e populares diante das falsas
promessas do sistema de ensino converte-se em mais uma evidéncia que valida a teoria deste
autor. Vimos, assim, que onde se via igualdade de oportunidades, meritocracia, justica social,
passa-se a ver reproducdo e legitimagcdo das desigualdades sociais. Logo, a educacdo, na
teoria bourdieusiana, perde o papel que lhe fora atribuido de instancia transformadora e
democratizadora das sociedades e comeca a ser encarada como uma das principais institui¢des
por meio da qual se mantém e se legitimam os privilégios sociais. De acordo essa teoria, o
que acontece na escola depende fundamentalmente do capital cultural e do habitus adquiridos
pelos alunos na esfera da socializacdo primdria. Ou seja, quem tem as disposi¢des cognitivas e
o capital cultural requeridos pela escola se torna um aluno bem-sucedido; quem nao os tem,
tende a fracassar.

Tendo em vista a racionalidade do habitus, para compreender uma atividade didatico-
pedagdgica € preciso reconhecer por que o individuo age, e age de tal modo. Portanto, torna-
se necessdrio saber quais sdo as suas ideias, expectativas, gostos, etc., isto &, quais as suas
disposi¢des cognitivas. Desse modo, para entender uma atividade ou uma prética, hd de
analisar o sistema de disposi¢des cognitivas que a baseiam. E para conhecer o habitus, é
preciso analisar as condi¢des sociais em que ele foi construido. Afinal, o que permite dar
conta da prética sdo as condicdes sociais que construiram o habitus.

Portanto, em ultima instincia, a posicdo social € o principio de inteligibilidade da
atividade. As posi¢des sociais sdo reproduzidas de uma geracdo para a seguinte, pelo menos
em termos de probabilidades: as condi¢des em que se forma a crianca moldam socialmente o
seu psiquismo e este a leva a representacdes e praticas que reproduzem a estrutura social de
origem. Quem age € agente das estruturas sociais, uma vez que elas se reproduzem por
mediacdo do seu habitus; ndo € um ator que, por sua atuagdo, iria contrariar a ordem social
das coisas.

Bourdieu afirma que o gosto cultural é produto e fruto de um processo educativo,
ambientado na familia e na escola e ndo fruto de uma sensibilidade inata dos agentes sociais.

Assim, o gosto e as praticas de cultura de cada um de nds sdo resultados de um feixe de



condigdes especificas de socializacdo. E na histéria das experiéncias de vida dos grupos e dos
individuos que podemos apreender a composicdo de gosto e compreender as vantagens e
desvantagens materiais e simbdlicas que assumem. Além disso, Bourdieu pde em discussao
um consenso muito em voga, relativo a crenca de que gosto e os estilos de vida seriam uma
questdo de foro intimo. Para o autor, o gosto é o resultado de imbricadas relacdes de forca
poderosamente alicercadas nas instituicdes transmissoras de cultura da sociedade capitalista.

Desse modo, essas instituigdes seriam a familia e a escola; elas respondem pelas
nossas competéncias culturais ou gostos culturais. De um lado, chamou a atencdo para o
aprendizado precoce e insensivel, efetuado desde a primeira infancia, no seio da familia, e
prolongado por um aprendizado escolar que o pressupde e o completa (aprendizado mais
comum entre as elites). De outro, destacou os aprendizados tardio, metddico e acelerado,
adquiridos nas institui¢des de ensino, fora do ambiente familiar, em tese um conhecimento
aberto para todos. Assim, a distin¢do entre esses dois tipos de aprendizado, o familiar e o
escolar, refere-se a duas maneiras de adquirir bens da cultura e com eles se habituar. Ou seja,
os aprendizados efetuados nos ambientes familiares seriam caracterizados pelo seu
desprendimento e invisibilidade, garantindo a seu portador um certo desembaraco na
apreensdo e apreciacdo cultural; por sua vez, o aprendizado escolar sistemético seria
caracterizado por ser voluntdrio e consciente, garantindo a seu portador uma familiaridade
tardia com a producdo cultural.

Essas duas formas de aprendizado, segundo Bourdieu seriam responsdveis pela
formacdo do gosto cultural dos individuos. Seria, especificamente, o que chamariamos de
capital cultural incorporado, uma dimensdo do habitus de cada um; uma predisposicdo a
gostar de determinados produtos da cultura, por exemplo, filmes, livros ou musica,
consagrados ou ndo pela cultura culta; uma tendéncia desenvolvida em cada um de nos,
incorporada € que supde uma interiorizagdo e identificagdo com certas informacdes e/ou
saberes; um capital, enfim, em uma versdo simbolica, transvertido em disposicoes de cultura,
portanto, fruto de um trabalho de assimila¢do, conquistado a custa de muito investimento,
tempo, dinheiro e desembaraco no caso dos grupos privilegiados. Portanto, o sistema de
ensino que trata a todos igualmente, cobrando de todos o que s6 alguns detém (a familiaridade
com a cultura culta), ndo leva em consideracdo as diferencas de base determinadas pelas
desigualdades de origem social. A teoria bourdieusiana detecta entdo um descompasso entre a
competéncia cultural exigida e promovida pela escola e a competéncia cultural apreendida nas

familias dos segmentos mais populares.



Em sintese, para Bourdieu o sistema escolar, em vez de oferecer acesso democratico
de uma competéncia cultural especifica para todos, tende a reforcar as distin¢des de capital
cultural de seu publico. Agindo dessa forma, o sistema escolar limitaria o acesso e o pleno
aproveitamento dos individuos pertencentes as familias menos escolarizadas, pois cobraria
deles os que eles ndo tém, ou seja, um conhecimento cultural anterior, aquele necessdrio para
se realizar a contento o processo de transmissdao de uma cultura culta. Essa cobranca escolar
foi denominada por ele como uma violéncia simbdlica, pois imporia o reconhecimento e a
legitimidade de uma unica forma de cultura, desconsiderando e inferiorizando a cultura dos
segmentos populares.

Vale lembrar que o gosto ndo é uma propriedade inata dos agentes. O gosto €
produzido e é resultado de um feixe de condi¢des materiais e simbdlicas acumuladas no
percurso de nossa trajetéria educativa. Para Bourdieu, o gosto cultural se adquire; mais do que
isso, € resultado de diferencas de origem e de oportunidades sociais e, portanto, deve ser
denunciado enquanto tal.

Mas, serd que estamos condenados a uma eterna reproducdo? Bourdieu deixa uma
porta aberta ao nos elucidar que passado e futuro articulam-se no habitus, chave da
reproducgdo. Portanto, para quebrar essa reproducdo, desconectar o futuro do passado e, assim,
mudar a sociedade, é necessario mudar o habitus. Sendo assim, a tomada de consciéncia
socioldgica € a condicdo fundamental da mudanca: pode mudar o mundo quem entende que
suas representacoes e praticas foram condicionadas socialmente e, ao compreender isso, pode
se livrar do condicionamento.

Ao reconhecer que as contradicdes sociais desempenham essa func¢do, Bourdieu abre a
possibilidade de uma critica das mesmas contradi¢des se o ponto de referéncia for a escola
brasileira, pode-se criticar realmente a escola publica brasileira existente, mas tem-se
excelentes motivos para dedicar o melhor dos esforcos e converté-la numa causa ampla e
democratica a servico da educacao. Reconhecer, portanto, que € a partir da escola que esta ai,
em vez de descartd-la como verdadeiro espelho embacado do projeto hegemodnico das classes
dominantes, é que se pretende vincular e acreditar na idéia do alicerce de uma boa escola —
uma escola de qualidade, democratica, universal, publica e gratuita, ou seja, uma escola
publica brasileira que acredita na transformacao social.

Partindo do pressuposto de ser a escola uma agéncia socializadora, o professor pode
ainda comprometer-se com a educac¢do emancipadora, ou seja, tornar-se sujeito de critica e
transformagao, visto que a sociedade atual minimiza os problemas da profissdo, desqualifica a

profissdo e ndo dé respaldo para uma efetiva atuagdo do professor como educador.



Portanto, no ponto em que me encontro neste percurso investigativo, posso afirmar
que a prética da contagdo de histdrias estd relacionada com a aquisic@o do capital cultural, do
ponto de vista dos sujeitos de meu estudo. Nesse sentido, as criangas que nascem em familias
nas quais conta-se historias e a leitura faz parte da vida cotidiana serdo iniciadas em ambiente
letrado desde a mais tenra idade, receberdo um patrimonio hereditario (habitus primério) e
ainda terdo a oportunidade de acumular mais capital cultural pelo trabalho proporcionado pela
escola (habitus secundério). Enquanto isso, as criancas provenientes de familias que nao
possuem como pratica a leitura e a contacgdo de histérias, sé terdo a oportunidade de recebé-
las como capital cultural por meio do trabalho pedagdgico da escola. Essa assimilagdo levara
tempo e exigird méritos na aquisicao.

As explicagdes de Bourdieu a propdsito da relagdo que hd entre familia, habitus e
capital cultural, no que diz respeito ao sucesso na escolarizacdo dos sujeitos, fornecem
condi¢des para podermos apontar o quanto atividades de cardter sociocultural, como a
contacdo de histdrias na escola, desde a educacdo infantil, torna-se indispensavel as criangas
das classes populares. Sublinho que, de acordo com os estudos do autor, as disposi¢des
cognitivas dos agentes dependem das oportunidades as quais estdo e foram expostos.
Portanto, se o agente tem oportunidades para “elevar” seu habitus do ponto de vista, nesse
caso, da alta cultura, esse habitus serd reestruturado e ele terd melhorado suas disposi¢oes
cognitivas para compreender, apreciar, avaliar e estar no mundo.

Estou ciente de que existem diferencas significativas no modo como cada escola e/ou
professor participa do processo de reproducdo social ou combate este fendmeno. Entretanto,
de acordo com professoras, alunos e maes entrevistadas, observa-se que a atividade Conto-
Reconto, dada sua forma, possibilita aos alunos das EMEIs de Matao uma reestruturagdo de
seu habitus e acesso ao capital cultural, inclusive da leitura e da escrita. Levando em conta
que a familia participa da atividade Conto-Reconto, ao contar histérias em casa, além de
estreitar o vinculo entre mae e filho, entdo, possivelmente, a familia também estd sendo
beneficiada, do ponto de vista da aquisicao do capital cultural oferecido pela escola. Além
disso, cabe ressaltar que, tanto para os alunos quanto para suas maes, a escola ainda € o meio
para a conversao de classe.

Além disso, percebi que, embora estivesse hd tanto tempo envolvida com o meu
objeto, eu ndo o enxergava como de fato ele se apresenta, o que me oferece condicdes de dizer
que o meu envolvimento histérico com o objeto de estudo ndo trouxe implicacdes negativas
ao desenvolvimento sistematizado de minha investigacdo. Assim, o que quero esclarecer é

que, a partir de um espelhamento dos dados até entdo apresentados, observo que a atividade



Conto-Reconto constituiu-se num fendmeno que trouxe beneficios para a formagdo de
escritores, uma vez que a contacao de historias influenciou o gosto dos alunos para a escrita e
ndo, necessariamente, apenas para a leitura e a formacdo de leitores, como eu pensava no
inicio desta investigacdo. Entendo que esse € um campo que merece ser explorado, e muito,
no entanto, provida de um otimismo pedagogico, declaro: eis que encontrei a cereja do bolo!

Sei que esse € apenas o inicio de uma reflexdo que d4 seus primeiros passos, tendo
ainda muito a percorrer e, principalmente, a aprender e apreender. Assim, desejo que seja uma
caminhada com boas companhias e felizes pontos de chegada.

O método encerra-se aqui!
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ANEXO A

CAMARA MUNICIPAL DE MATAO

Ay, Padre Melson Anonie Romio, 859 - Centro - Matlie - 3P
Fone: (16) 3383 1033 Fax: (16) 33831045
Bite: www.camaramatao.sp.gov.br E-mail; camarafmeamaramatio spgov.br

REQUERIMENTO N° 0006795

AUTORIA: Um terco dos membros da Camara.

ASSUNTO: Requer urgéncia especial na apreciacdo do Projeto de Decreto Legislativo n°
0395.

REQUEREMOS na forma regimental, nos termos do artigo 73 do Regimento
Interno, seja CONCEDIDO REGIME DE URGENCIA ESPECIAL, na apreciacio do
Projeto de Decreto Legislativo n® 0395, de autoria do Vereador Luiz Roberto Pedro
Antonio, que: Concede titulo de "Honra ao Mérito" ao Professor AZOR SILVEIRA
LEITE.

Trata-se de uma justa homenagem ao Professor Azor Silveira Leite, que
dedicou sua vida ao resgate da histéria de Matao.

A referida homenagem faz parte das comemoracdes que serd levada a efeito no
proximo dia 26.03, dai a necessidade de se solicitar urgéncia especial

Camara Municipal de Matao, aos 16 de marco de 1.995.

LUIZ ROBERTO PEDRO ANTONIO

"Vereador"
VEREADORES:
ADELINO ANTONIOSI ROBERTO DE FREITAS
EDSON A. CORREA GERALDO LESBAO MEIRA

JOSE PEREIRA NIZA JOSE GUILHERME MONTEIRO DE CASTRO
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ANEXO D

PREFEITURA MUNICIPAL DE MATAO li“
Main

PALACIO DA INDEPENDENCIA
SECRETANRLA BE EDUEACAD E CULTURA
BEPARTAMENTD BE EBUCACID

FAIXA ETARIA ATENDIDA NAS EMEls

JARDIM |

JARDIM 1l

FPRE-ESCOLA |

3 ANOS & 06 MESES

4 ANCS = 0B MESES a
5 ANOS e 06 MESES

5 ANOS e 06 MESES a |
B ANOS e 11 MESES |

28 CLASES

42 CLASSES

44 CLASSES |

859 ALUNOS

883 ALUNOS

1063 ALUNOS

| Total Geral:- 2.705 alunos

FAIXA ETARIA ATENDIDA NAS CRECHES
| BERCARIO | MATERNAL PRE-ESCOLA
| 04 MESES a 2ANOS | 2 ANOS a 4 ANCS 4 ANOS a 7 ANOS
I 12 GRUPOS I 15 GRUPOS 15 GRUPOS
:i 117 CRIANCAS | 326 CRIANCAS 625 CRIANCAS

iTotal Geral:- 1.128 criangas

QUADRO DE FUNCIONARIOS

[ ASSESSORAS | DIRETORES | PROFESSORES ADls SERVICOS | COZINHEIRAS
FEDAGOGICA GERAIS
EDUCACIONAL
2 ! 18 | 115 101 47 24

Assessoras Pedagdgica Educacional
Adriana Braldotti e Roseli 5. Santos
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ANEXO F1

& Prefeitura Municipal de Matdo
! PALACIO DA INDEPENDENCIA
1 ! SECRETARIA DE EDUCACAD E CULTURA

DEPARTAMENTO DE EDUCAGAD

[ FICHA DE MATRICULA - ESCOLAS MUNICIPAIS DE EDUCACAOQ INFANTIL

CODIGD CJE DA ESCOLA HOME D& ESCOLA [ CARIMBO )

HEENEN

TIPO DE ENSIND SERIE ANO TURNOD
angammu—l Manha Tarde
S Manha Tarde
Manha Tarde
B.A (REG. DE MATRICULA} OU RG DG UF
NOME COMPLETO DO ALUND
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ANEXO F2

TRANSFERENCIA RECEBIDA
HOME DA ESCOLA DE ORIGEM - BAIRRO/CIDADE

HOME DA ESCOLA DE ORIGEM - BAIRRO/CIDADE

TRANSFERENCIA ENVIADA
NOME DA ESCOLA - BAIRRO/CIDADE

HOME DA ESCOLA - BAIRRO/CIDADE

ASSINATURA DO RESPONSAVEL PELO PREENCHIMENTO DA FICHA Data:-

[ ~ PORTARIA MEC N7 156 - DE OUTUBRO DE 2004.- PREENCHIMENTO OBRIGATORIO ]
COR/RACA

BRANCA PRETA PARDA AMARELA INDIGENA

NADDECLARADA A CRIANGA E PORTADORA DE NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS:
SIM NAD  ESPECIFIQUE......eevvorroesrssssrmsssrmsssseeseessssines

ASSINATURA DO PAI OU RESPONSAVEL (OBRIGATORIO). ......ccocciiumiivsnissississsmssssmsssmmsieissssmmessssssssiosssiesns

MUNICIPD DE NASC, DO ALUNO: UF.
MUMICIMD DA COMARCA DA CERTIDAD UF.
DISTRITO DA CERTIDAD DE NASCIMENTO:- UF.
FOLHA LIVRO. Wt DA CERTIDAD,
RGN SETIVER) NIS

DISPENSA DA PRATICA DE EDUCAGAO FISICA

Sim NAD 6 L 2 TR A L LIS PSP e

ASSINATURADO FESPONSAVEL NOATO DAMATRIGULA | PROFESSURA RESPOMSAVEL PELAGLASSE .

Dhatn o /

ASSINATURA DO RESPONSAVELNOATO DAMATRIGULA. | PROFESSORA RESPONSAVEL PELACLASSE

L 'f_ — ..;_-'—"!I'-.--. ——— —— N T S SR
ASSEIATURA DO RESPONSAVEL NOATO DAMATRIGULA PROFESSORA RESPONSAVEL PELA CLASSE




ANEXO G

PREFEITURA MUNICIPAL DE MATAD 4 . l
SECRETAMA DE EDUCACAD E CULTURA ‘l
DEPARTANENTO CE EDUCACAD am
T

OBJETIVOS NA EDUCAGCAO INFANTIL

MNa nossa concepgdo, o desenvolvimento infantil pleno e a aguisicio de conhecimentos
acontecem simultaneamente, @ caminhamos no sentido de construlr @ autonomia, a8 cooperagdo e a
atuacao critica e criativa,

Assuminde as criangas come individuos que periencem a grupos sociais, entendemaos que
o curso de Educagdo Infanlil deve contribuir para sua insergdo crilica e criativa na sociedade,

O curriculo da pré-escola @, entdo, elaborado & partir desse referencial, levando em conta
as caracleristicas especificas das criangas e do momento em gue vivem, as interferéncias do meio
gue as circundam e os conhecimentos das diferentes areas, permitindo a articulagio do curso de
Educagao Infantil com o Ensino Fundamental.

Mossa proposta & construir, na pratica pedagdgica, uma metodologia apropriada as
necessidades e condigbes existenies e aos objetivos formulados.

Mossos principios metodologicos sao:

* tornar a realidade das criangas como ponto de partida para o lrabalho.

= observar as agies infantis e as interagdes entre as criangas, valorizando essas atividades.

+ confiar nas possibilidades que todas as criangas tém de se desenvolver e aprender,

* propor atividades com sentido, reals e desafiadoras para as criangas, incentivando
criatividade & a crilicidade,

« favorecer a ampliagdo do processo de construgdo dos conhecimentos, valorizando o acesso
aos conhecimentos do mundo fisico e social,

# enfalizar a participaco & a ajuda molua possibilitando a construgdo da aulonomia da
cooperagao.

OBJETIVOS GERAIS DA EDUCAGAO INFANTIL

Desenvolver nas criangas as capacidades de:

* desanvolver uma imagem positiva de si, sluando de forma cada vez mais independente, com
confianga em suas capacidades @ percepgio de suas limitagoes;

* descobrir @ conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas polencislidades e seus
limites, desenvolvendo e valorizando hahitos de cuidados com a propria saude e bem-esiar;

« estabelecer vinculos afetivos de lroca com adultos e criangas, fortalecendo sua auto-estima e
ampliando gradativamente suas possibilidades de comunicagao e inferagdo social;

= estabelecer e ampliar cada vez mais as relagdes sociais, aprendendo aos poucos a articular
seus nteresses e pontos de wvistas com os dos demais, respeitando a diversidade e
desenvolvendo atiludes de ajuda e colaboragao;

* observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-se cada vez mais
como integrante, dependente e agente transformador do meio-ambiente e valorizando
atitudes que contribuam para sua conservagio;
brincar, expressando emogbes, sentimentos, pensamentos, desejos & necessidades,

s utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita) ajustados &s
diferentes intengdes e siluactes de comunicagio , de forma a compreender e ser
compreendido, expressar suas idéias, de significados, enriquecendo cada vez mais sua
capacidade expressiva; =

= conhecer algumas manifestagées cullurais, demonstrando atitudes de interesse, respeito e
participagao frente a8 elas e valorizando a diversidade.



: PREFEITURA MUNICIPAL DE MATAO "

] WL SECAETARIA DE EQUCAGLD E CULTLIRA ‘
| CEPARTAMENTO OE EDUCAGAD n

gl ‘ m@.

I E ENCIAIS C [[m ] E 10MAI
Linguagem Oral @ Escrita
Matematica
Matureza e Sociedade
Movimento
Artes Visuais
Musica

RRI A AD INFANTIL

IDENTIDADE E AUTONOMIA

Refere-se ao progressivo conhecimento que as criangas vao adquirinde de si mesmos, a
auto-imagem que através desle conhecimento se val configurando e & capacidade para ulilizar
recursos pessosis de que disponha a cada momento.

Meste processo sao relevanies:

a qualidade das inter-relagdes da crianga com o ambiente circundante;
o crescente contrale motor;

a constatagdo de suas possibiiidades e limitagbes;

o processo de diferenciagdo dos outros;

a crescente independéncia em relagao aos adullos.

- & & & @

COMUNICACAO E REPRESENTAGAD

Refere-se ao desenvolvimento dos aspeclos comunicativos linglisticos e expressivos que
fazem a mediagdo das relagBes do individuo com o meio através das distinlas formas de
comunicagdo e representagdo (verbal, gestual, musical, simbolica, ladica, elc.), instrumentos que
sarvem de nexo entre o mundo inlerior @ o exterior, possibilitando as interagdes, o conhecimento e
também a representagdo, assim como a expressdo de pensamentos, sentimentos, vivéncia, alc..

DO MEIO FISI so

Refere-se 4 ampliagdo progressiva do conhecimento do meio onde vive e da realidade
fisica & social que a circunda, As alividades relacionadas aos conteGdos gue compde essa Area
Curricular 580 todas aquelas que contribuem para que a crianga atue de forma curiosa e possa
construir conhecimentos sobre o meio em que vive.

Freglentar uma escola significa tanto aprender a se relacionar com 05 NOVOs eSpacos e
sujeitos socials dilerentes que fazem parte de uma mesma comunidade, como também aprender uma
CULTURA POPULAR, aquilo gue faz a originalidade da escola freglentada.

E também o inicio do aprendizado de um papel que a crianga deverd desempenhar
durante mullos anos de sua vida SER ESTUDANTE.

Secrotaria de Educagao-e Cultura
Governo Adauto Scardoelli
Favereiro 2008
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* Qual o objetivo da escola hoje?

. O objetivo da escola é formar leitores e escritores. Por isso & preciso ler para o8 nossos alunos. Ler
bons livros, poesias, texios,

. Caderno de lexlosi- 580 textos gque as criangas sabem de memoria, N3o precisa ler linhas nesse
caderno.
.80 se aprande a ler - lendo,
.56 se aprende a esgrever - lendo e escrevendo,

Por isso o professor deve colocar & disposigdo das criangas, Um espago rico de objelos escrilos @
atos de leltura com atividades significativas e Interessanteas como:-

TIPOS DE TEXTOS

. Texios do professaor, | . Pensamentos;

. Textos do aluno; . Recados,

. Repartagens; | . Poesias;

. Histdrias, . Parlandas;

. Recaitas; |. Trava-linguas;

. Bilheles; . Convites;

. Avisos, . Adivinhagoes;

. Cartas, |. Propagandas;

. Mensagens, |. Listas de compras;

. Andncios; |
PORTADORES DE TEXTOS

. Livros; Rotulos,

. Revistas; . Embalagens;

. Revistas em quadrinhos; LTV

. Jornais, Letrairos.

. Almanagues;

Mum ambiente alfabetizador, as siluagdes de aprendizagem consistem em atividades que
anvolvam letras, palavras e texios.

0O professor deve sempre colocar na sala de aula ludo gue possa motivar a cnanga a ler e
ESCraver,

. Vivéncia com a escrita de palavras significativas partindo do nome da crianga.

. O nome do professor.

. Momes significativos para a crianga: mamdae, papai, vovd, lio, casa, camo e elc. (sempre o que surgir de
malor interesse das criangas).

. Escrita livre {escrita esponténea) sem copia. B

. O professor deverd ler diariamente para a criangs:-

- liyros de historias;

- nolicias de jornais e revistas,

- canas;

— bilhetes, & quando necessdrio as criancas fazem individuaimente ou em grupo um relalo oral do
assunto abordada,
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Ao provocar um ambienie aifabelizader, o professor estara dando oportunidade & crianca de
avangar no processo de sua alfabetizacio

Com esses tipos de alividades, ela pensa, inventa, constrdi sistemas de interprelacio e busc:
compreender o objeto social complexo gue é a leiiura e a escrila

OBS.:- £ importante que desde o inicio do ano sefa apresentado as letras do alfabeto {contar 8 sua histdria,
que pode ser adaptada) o deixar fixado na parode (o ao lado da lousa) as quatro formas das letras do alfabere
em (efra bastio e cursiva, malusculs ¢ mindscula,

TEXTOS QUE SAO ESSENCIAIS TER EM UMA SALA DE AULA
. Trava-linguas.

MNa educagio, o trava-lingua, ajuda no desenvolviments psicoldgico da crianga, promovendo
reflexos rapidos, agugando a inteligéncla.

. Parlendas.

As Parlendas fazem parte do folclore infantil.Elas s&o uma arrumagao de palavras que,
embara ndo sejam acompanhadas de melodia, apresentam rimas gue cbedecam a um ritmo proprio. Sae
faladas de forma bem cadenciada, podendo ser acompanhadas de geslos,

. Poesias e Rimas.

A poesia representa um recurso da expressdo oral, nco para o trabalho de estimulagdo da
linguagem e do pansamento infantil.

As rimas séo facels de serem memorizadas, pela regularidade do nimero de silabas e pela
combinagao de sons nas Ultimas silabas dos versos.

. Misica.

De pre!_'eréncia Cantigas de Roda.

1- A Rotina em sala de aula - (Néo & copia feita pelo aluna).
Diariamente o professor deve escrever para as criangas a rotina do dia na lousa, tais como:-

. Nome da EMEI;

. Cabegalho com o nome da cidade;

. Nome do professor & a saério;

. E as atividades a serem desenvalvidas, como por exemplo:-

- histdria do alfabeto; ’

- lIgitura do alfabeto;

- hingo de latras;

- bingo de nomes;

- hora do lanche;

- leitura de textos, histdrias e musicas diariamente;

- |ogos no patio;

brincadeiras (lengo atras),
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- alividades recreativas ¢ efo..

. DBS.:- As criangas dovem sabor o que olas fardo durante o dia. Por isso o plangfamento as vezes precisa ser
didrio. Nada é feifo do esponfaneismo, pois se surgly um assunto naguele dia, o professor proparard a aula
para ser dada no outro dia. Nada é espontineo tudo tom que ser preparado antecipadaments,

2- Respeitar o sujeito que aprende.
Dar exercicios de coordenagio motora, além de perder tempo em faze-lo, & uma atividade indalor,
CAmolecer a mao. Essa & uma concepglo mecanicista

3-0 que fazer entioc com as criangas em lroca dos exercicios de coordenagia motora?

. DESENHO:- dar um por dia. Seja ele dirigido ou ndo,

. O desenho trabalha o cognitiva e o malor, porgue ele & o registro do pensamento.

. Conhecer pintores (ler, pesgquisar), reproduzir suss obras. Alravés da observagio das mesmas, cada
crianga fard a8 sua propria obra de arle.

. Hé varas formas de trebaihar o desenho na educacdo mfantli, veja algumas sugesifes abaixo:-

. Desenho com Interferéncia;- pode ser com linhas aberlas e fechadas, pode ser
mimeografado ou xcrocado. Com metade de figuras ou formas geométricas (devem ser
coloridos, recortados @ colados na folha)l.

. Tirando Retrato:- deve ser colorido, recorte de livros, revistas ou gbis, (Mimeografado ou
xerocado nao pode, pols perde o sentido & o objetivo da atividade, que & observar e tentar
reproduzir o refrato cotado, com todos os seus delalhes e cores),

. Desenho de Montagem:- ndo & quebra-cabeca. O professor pede para a crianga fazer um desenho
bem grande em uma folha de papel sulfite & depois a crianga recorta e cola em uma oultra folha com

fundo colondo

. Desenho em Escala’- s30 Wwés guadrados, trés retdngulos, trés circulos, ou trés tridngulos, com
tamanhos diferentes (10 x 10em, 7 % Tecm & 4 x 4om). Do mealor para o menor, ou do menor
para o malor. A crianga desenha livie & no dia seguinte reproduz o gque fol desenhade no 1%
Desenho 8 no 3° Dia dar o Gltimo pedago de papel (quadrado, tridngulo, elc.), para a crianga

reproduzir 0 que fez no 2° Quedredo, por exemplo

. OBS.;- NGo @ para dar pronte na folha mimeografada (os quadrados, tridngulos, etc.), @ para dar os
pedagos ja recortados para as eriangas desenharom o depois montar com oles em uma folha com
margaem, nome da escola o alc.

4- Atividades de Ciéncias, Histaria e Geografia:-

Essas dreas sdo trabalhadas mais em videos, pesquisas, experi@éncias, curiosidades.

As atividades desses areas que forem trabalhadas no papel devem fer a informagéc sobre o
assunio e um espago pare & crianta desenhar.
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Organizagdo do Tempo Didatico

na Pré-Escola |

|
Segundo a pesquisadora Mirta Castelo, hd pelo menos quatro|

modalidades de organizacde do tempo diddtico:-

1-

A=

Atividade avulsa - E pontual. Ndo se repete, nem tem

seqiiéncia.

2 = Atividade Permanente - E regular, mas ndo

segue uma seqiéncia. Uma atividade independe
da outra.

Seqiiéncia - E uma série de atividade que

seguem uma ordem obrigatéria. A nova
aprendizagem depende da anterior.

4 = Projeto - Segiiéncia de atividade que, |

além de sequir uma ordem obrigatdria,
sempre tem como desfecho um produto |
comunicative,

Fevereiro de 2.008
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PROJETO - ANIVERSARIO DE MATAO
. AREAS TRABALHADAS:- Histéria, Lingua I .rtuguesa e Artes.
. FATIXA ETARIA:- 5 e 6 anos.
. DURAGCAO: - Més de agosto de 2.005

. APRESENTACAO:-
Destina-se esse projeto apresentar d4s criangas um pouco da histéria do
nosso Municipio. O produto final deste trabalho consiste na organizagdo e exposigdo dos

trabalhos desenvaolvidos pelas criangas.

. OBJETIVOS:-
. Objetivo Geral: - Proparcionar @ crianga possibilidades variadas de conhecer a histdria
do seu Municipio, de se aufo-conhecer e de experimentar vérias formas de expressdo e de
registros graficos. Além disso, possibilitar-lhe a interagdo com diversos fipos de textos.
. Objetives Especificos:~
Possibilitar @ crianga o exercicio da cxpressdo lidica e artistica:
- Exercitar a escrita de acordo com a hipdtese que possui sobre a mesma;
Conhecer cartograficamente o Municipio:

- Conhecer a biografia do atual Prefeito do Municipio.

. DESENVOLVIMENTO: -

- Leitura e discussdo de textos informativos sobre a Histéria do Municipio;

Trabalho de artes;
Andlise do Mapa da cidade, localizar o bairro da sua escola;
Conhecer e distinguir as cores da Bandeira do Municipio;
Conhecer e cantar o Hino de Matdo.

. CULMINANCIA:-

Exposicdo de trabalhos feitos pelas criangas.
. AVALTACAQ:-

Atitudes demonstradas pelas criangas durante o desenvolvimento do projeto.
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PROFESSOR (A):- CLASSE:- JARDIM I

ALUNO (A) -
AREA:- Hisldria.

MATAO E SUA HISTORIA

POR VOLTA DE 1890, OS PIONEIROS FAZENDEIROS, VINDOS DE ITU, TIETE E
PIRACICABA, COMPRARAM TERRAS POR AQUI E PASSARAM A CULTIVAR O CAFE.

EM 13 DE FEVEREIRO DE 1892, ESSES MESMOS FAZENDEIROS DECIDIRAM DAR UMA
AREA DE DEZ ALQUEIRES, PARA SER FUNDADO UM ARRAIAL, DENOMINADO "SAC BOM JESUS
DAS PALMEIRAS".

O MUNICIPIO DE MATAO FOI CRIADO EM 27 DE AGOSTO DE 1898

ACS POUCOS FORAM SURGINDO ARMAZENS, BANCOS, JORNAIS E INDUSTRIAS,

MATAC CRESCEU, DESENVOLVEU-SE GANHANDO FAMA COMO CIJADE DAS
INDUSTRIAS E DO SUCO DE LARAMJA.

DESENIT MATAD
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ALUND (A) =- .
AREA:- Histirin.

CIDADES -SUA ORIGEM

AS PRIMEIRAS CIDADES DA HISTORIA CRAM CENTROS COMERCIAIS, FUNDADOS HA CERCA
DE 7 MIL ANOS MO ORIENTE MEDIO E NA ASIA, ALEXANDRIA, NO ANTIGO EGITO, NESSA EPOCA JA HAVIA
BANCOS, MERCADOS, HOTEIS E AREAS DE LAZER, ASSIM COMO AS CIDADES MODERNAS.

UM TERGO DA POPULAGAO MUNDIAL VIVE EM CIDADES, QUE PODEM SER GRANDES OU
PEQUENAS, A MAIS POPULOSA DELAS E PEQUIM, CAPITAL DA CHINA. )

A PALAVRA CIDADE TEM SIGNIFICADOS DIFERENTES CONFORME ‘A CULTURA DE ChADA
REGIAO DO MUNDO. NA EUROPA, CIDADE £ UMA AREA URBANA EM QUE EXITA UMA CATEDRAL. NO
BRASIL, CIDADE SIGNIFICA QUALGUER AGRUPAMENTO DE CASAS COM RUAS, DOTADO DE LIMITES MAIS
OU MENOS DEFINIDOS. AS CIDADES REQUEREM A PRESENGA DE DIVERSOS SERVIGOS- AGUA,
ELETRICIDADE, TRANSPORTE, ESCOLAS, LOJAS E ETC. E FACIL ORGANIZAR TUDO ISSO DE FORMA EFICIENTE
QUANDO POSRES OU MAL ADMINISTRADAS, AS CIDADES TORNAM-SE LUGARES DESAGRADAVEIS, COM
ESCASSEZ DE HABITAGAD, TRAFEGO COMPLICADO, POLUICAD. _

JA AS CAPITAIS SAO AS CIDADES ONDE FICAM AS SEDES DOS GOVERNOS ESTADUAIS. E A
CIDADE ONDE FICA A SEDE DO GOVERNO DO NOSS0 PAIS £ A CAPITAL DO BRASIL {BRASILIA). NAO SE
TRATA NECESSARIAMENTE DA MAIOR OU MAIS IMPORTANTE, BRASILIA FOI CONSTRUIDA NA DECADA DE 50

“ | COM A FINALIDADE UNICA DE ABRIGAR A SEDE DO GOVERNO BRASILEIRO. A CIDADE DE BRASIL'A SUBSTITULIU

O RIO DE JANEIRO COMO CAPITAL DO BRASIL,
(ENCICLOPEDIA ILUSTRADA DO ESTUDANTE - EDITORA GLODO).

—
/ DESENHE UM FONTO TURISTICO DE MATAD! \
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DA, i =200
CLASSE- JARDIM Il

HINO - SAUDADES DE MATAO
(AUTOR:- PEDRO PERCHES DE AGUIAR)

MESTE MUNDO EU CHORO A DOR
POR UMA PAIXAD SEM FIM.
MINGUEM CONHECE A RAZAD
FORQUE EUCHORDO NO MUNDO ASSIM.

QUANDO LA NO CEU SURGIU
UMA PEREGRINA FLOR.
POIS TODOS DEVEM SABER
QUE A SORTE ME TIROU, FOI UMA GRANDE DOR.

LA NO CEU. JUNTO A DEUS
EM SILENCIO MINH® ALMA DESCANSA.
E NA TERRA, TODODS CANTAM

EU LAMENTO MINHA DESVENTURA DESTA POBRE DOR.

NINGUEM ME DIZ, QUE SOFREU TANTO ASSIM,
ESTA DOR QUE ME CONSOME, NAD POSSO VIVER.

QUERO MORRER, VOU PARTIR PRA BEM LONGE DAQUI,

JA OQUE A SORTE NAD QUIS, ME FAZER FELIZ,

DESENHE A BANDEIRA DO MUNICIPIO DE MATAD!

N
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FROFESS0OR (A)- CLASSE JARLIM 1

ALUND (A =
AREA:- Histéuia,

0s /I0S

PEQUENOS OU GRANDES, OS5 RIOS TEM ALGUMAS COISAS EM COMUM ELES
SEMPRE NASCEM PEQUENDS, NOS LUGARES ALTOS, E ESCORREM EM DIREGAQ A0S
LUGARES MAIS BAIXDS. NESSE CAMINHO, VAO CARREGANDO PEDREGULHOS E AREIA,
MODIFICANDO A PAISAGEM E A NATUREZA.

AS AGUAS DOS RIOS FPODEM VIR DO DERRETIMENTO DO GELO E DA NEVE DO
ALTO DAS MONTANHAS, POR EXEMPLO, OU ENTAO, COMO ACONTECE COM A AMAORIA DOS
RIOS, PELO ACUMULO DE AGUA DA CHUVA NOS SOLOS QUE, ENCHARCADOS, ACADBAM
FAZENDD SURGIR FONTES DE ONDE BROTA A AGUA

O RIO QUE CORTA A MOSSA CIDADE DE MATAD CHAMA-SE “SAO LOURENCO".

B

DESENME O HID DA NOSSA CIDADE!
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CLASSE - JAILIM 1

PERFIL DO ATUAL PREFEITO DE MATAO - ADAUTO APARECIDO SCARDOELLI

. DATA DE NASCIMENTO:- 08 DE SETEMBRO DE 1953,

. RATURALIDADE» TAQUARITINGA.

. ESTADO CIMIL:» CASADO, COM 4 FILHOS, SENDC QUE SAD 3 HOMENS E 1 MULHER

. FORMACAD E CARREIRA ACADEMICA:- ESTUDIU NA PUC (PONTIFICA UNIVERSIDADE CATOLICA] LM SAC PALLG Crl
FORMOU-SE AACHAREL EM MATEMATICA, FAZENDO EM SEGUIDA O CURSD DE LICENCITLINLA PLENA EM BATLIAILA
CURSOU AINDA PEDAGOGIA, COM HABILITACAD EM ADMIMISTRACAD E SUPERVISAD ESCOLAR, NA CILALL [ SAD PAULD
DE 1986 A 1000, CURSOU DIREITO NA FEFIARA - ARARADUARA, ADVOGANDD PARA A CONCEITO E PAIA 05 SININCATOS,
TAMBEM FOI DIRETOR DO CURSO SUPLETIVO EDUCABRAS (EM SAQ PAULD)

DR ADAUTO AP, SCARDUELLL, CANDIDATOU-SE A PREFEITO PELO PARTIOO DO TIGARALEALOIEE S W1 ML ML e
O PLEITO MUNICIPAL EM 1996, FOI PREFEITO DE MATAQ PELA FRIMEIRA VEZ DE 1997 A 2 000 BAAIRCANDOL 5100 ST
COM INVESTIMENTO NA - MELHOHRIA DA QUALIDADE DO ENSING E PROGIAMAS SOCWIE, BEGLIE ALAIKO ALGUNG 10 2000
INVESTIMENTOS -
PROGRAMA DE ENRIGQUECIMENTC DA MERENDA MUMNKCIPAL,
PROGRAMA DOMINGO MNA PRACA, ONDE CRIANGAS PARTICIPAVAM DE ATWVIDADES CLLTUEAIL, ARTISTICAL
ESPORTIVAS, OE LAZER E AGOES EDUCATIVAS;
. PREFEITURA E EDUCACAD NOS BAIRROS;
. PROJETO CRER PARA VER, CAPACITANDD PROFESSORES:
PROGHAMA PROMETHEUS DE ATUALIZAGAD E DERATES PARA 05 PHROFESSOMES
CURSO DE ALFABETIZAGAD DE ADLN TOS;
REQUZIU CUSTOS E AMPLIOU O ATENDIMENTO 00 THANSPORTE CSCOLAL
COMSTRUIU MAIS POSTOS DE SAUGE NOS BAIRROS MAIS CAREHTES,
FEZ CAMPANHAS PARA PRESERVAGAD DO MEID AMBIENTE DA NOSSA CIDADE
TAMEEM TROUXE PARA MATAD A FACULDADE IMMES (INSTITUTO MATOMENSE MUNICIPAL [0 EnsiHG
SUPEIRIOR) QUE TEVE INICIO EM 1009
FOI ELEITO NAS ELEIGOES DE 2004, E HOJE EXERCE O CARGO DFE PREFEITO MUMNICIFAL HA CIWDE (4 |
MATAD PELA SEGUNDA VEL

/ FACA O AUTD RETRATO S0 PREFEITO DE MATAD! )
\

[t — T




ANEXO I

Termo de Autorizacao para fotos

Eu, , pai / mae do
aluno (a) , regularmente
matriculado (a) no da EMEI

autorizo a exposi¢ao das fotos de ( )meu filho / ( )minha filha que forem tiradas na escola

ou fora dela.

Matio, de de

Assinatura do pai ou mae do aluno
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7% Mostra Pedagogica de Educacgao Infantil — 2.009

. Dia:- 02 de Outubro

Tema:- "Espagos e Tempos de Leitura na Educacao Infantil”

A organizacio dos espacos de sala de aula reflete nosso modo de pensar 8 educagdo infanll tanio
quanto as atividades que s30 proposias os NOSSASs CHANGHE.
(Equipe Pedagogica- Matho)

A idéia de organizar as salas de-aula em cantos lemalicos ai ganhando cada ver mals
espaco nas instituigdes de educagao infantit,

Quem arfurha sua sala com as mesas a cadeirnnhas no cenfro, & prateleiras encostadas nas
pargdes. tem uma ntengao com e55a arrumasao, muito provavelmente pretends que seus alunos passem a
maief parie do fempo am tormo destes mdveis, com alividades dingidas ou ndo pelo professor. Ao passo
que aquele professor qgue cria com seus aluncs diferentes cantos dentro da sala de aula tem oulra infengao
promover a descentracio da figura do adully dentro do ambiente, estimulande a aulonomia e a
sociabilidade das cnangas _

Hoje sabemos que ndo se faz necessano, para haver aprendizagem significativa, que todas
as cnangas estejam fazendo a mesma atividade ao mesmo tempo @ o tempo flodo. Ainda assim, as
atividades dingidas pelos adultos, principalimente em turmas na faixa etara entre 4 & 6§ anos, otupam a
maiof parte do lempo das criangas na escola,

A idéla que a organizacao por cantos temalicos propde & que se possa substituir a "hora do
desenha’, ou a "hora do jogo”. pelo canio do jogo. ou canto da lestura, podendo, dessa forma, a crianga
estabelecer também a sua rolina de trabalho, rotina esta que, normalmente & determinada pelo professor
diaraments

As interagbes entre as crangas, a espontangidade de suas atvidades e as escalhas que
farem s80 tAo, ou mais, significativas quanio &s proposias dingidas que propomos ao grupo. As criangas
aprandem na froca com parceins mals experientes que elas, estes parceiros podem ser seus professores
OU S8US prognos colegas.

. Os espagos de leitura na educagio infantil

Este canlo & muito importante para para a organizacao dos espagos de leitura em sala de
auls, mas ele por s/ 56 nio garante que estejamos formando leitores desde a educagio infantil, E ainda que,
sej@ um espago importante/necessano para a composicao do ambiente de sala de aula, & preciso, como
professor e tambem responsavel pela organizacao deste espago, estar alento a alguns aspectos.-
Os livros infantis a disposigio das criangas devem ser livros que desperiem seus interesses de algum
modo Ou por serem livros atrasntes pela forma (livio de pano, de papeldo, de plastico.. ), pelas cores, ou
por sarem livios interativos, ou anda por serem conhecidos do grupo & que dao prazer em estarem sando
relidos pelas criangas NSo necessariaments este canto de leitura precisa ser composto apenas por livros
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infantis industrializados. Todo & qualquer portador de texto & bem-vindo neste ambiente: jornais, revistas,
folders, livros confeccionados pelos alunos, gibis, &lbuns de varnios tipos.

Sena bem-vindo lambém neste canto um aparelho de som onde as criangas poderiam ouvir
tanto historias, como mosicas em cd’'s ou fitas cassete. Sabe-se que hoje em dia, devido & variedade e a
gqualidade das produgbes para as criangas, em se tratando de cd's, podemos contar com estes oulros
recursos para a literatura, que nao somente o livro e o contader, ou contadora de historias.

A biblioteca da escola & também um espaco riguissimo a ser experimentado pelas criangas
Considerada por muitos como a alma de uma escola, a biblioteca precisa ser um ambiente vivo, circulante &
intimo de todos. Nao somente como local de retirada de livros, mas também como local de leitura. Realizar
Rodas de Hislérias, ou mesmo ir até a biblioteca para manusear e ler livros individualmente, ver guais sao

as novidades, o que ainda ndo conhecemos, sdo propostas interessanies de serem oportunidades ao
grupo. : '

. Quando é tempo de leitura?

Pansando na leitura comao algo prazeroso no colidiano e na vida da crianga e do profissional
de educagao infantil, toda hora & hora de leitura: na roda, num canto, na biblicteca, em grupo, sozinho,
ouvindo ou contando uma histona,

Se esfivermos objetivando formar leitores cnrnpétentes desde pequencs, & preciso, desde
muito cedo, estar atento ao falo de que leitura e a literatura deverdo estar presentes em nosso trabalho
diaramente,

Contar, ler & ouvir diariamente, forma este leitor competente. E forma a medida gue a
cnanga val se envolvendo e se dando conta do prazer que a leitura pode nos dar. Para tanto, o professor
precisa estar também realmente envolvide com o alo de contar histérias, com a literatura.

Dificiimente conseguimos ensinar aguilo que ndo gostamos. E como gostar de ler & também
uma guestdo de habito, de formar o habito, nds professores, se ainda ndo temos, precisamos adguiri-lo

A leitura acima de tudo, deve ser feita com prazer. Ler apenas para se deliciar com o lido,
sem necessanamente desenvolver uma outra tarefa posteriormente. Afinal, quando vamos ao teatro ou ao
cinema, o fazemos para depois entdo, obrigaloriamente, comentar o que foi assistido com alguém? Ou
responder guestionamentos a cerca da pe¢a ou do filme? Quando ouvimos uma misica precisamos
interpreta-la para compreendé-ia? Ou senlir @ emocionar-se podem ser suficientes?

Com a leitura em educacao infantil pode ser assim também: ler para emocionar-se, para
divertir-se, para ler simplesmente. N&o que a leltura também nao possa nos fazer dar conta de algumas
guestées, ou gue a tarefa posterior & lettura de um livro infantil seja *proibida para menores®, Mas ela, a
tarefa, seja interpretagdo oral, teatro ou desenho da histéria, ndo precisa estar sempre ou muilas vezes
presenie Afrevo-me a dizer que ela, na verdade, pouco precisa existir, pois ndo & ela que ira garantir que a
crianga adquira o gosto pelos livros. Talvez a atividade posterior 3 leitura de uma histdria possa inclusive
levar a cnanga a ndo gostar tanto assim de ler. Quem ndo lembra, com um certo desprazer, das temidas
fichas de leitura?

A ja conhecida Roda de Histéria € um momento (e por isso lempo) precioso da rotina de um
grupo de educagdo infantil. E nesta hora que o grupo se redne fodo, reune-se apenas em parte, apenas
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quem estiver interessado, especialmente para ouvir o que o professor preparou para a leitura do dia. Digo
que pode acontecer de reunirem-se apenas em parle por que, dentro desta concepgdo de erganizagdo do
ambiente, nem sempre todos precisam eslar fazendo a mesma coisa, ag mesmo tempo. Importante sim,
fque este grupo, ou mesmao uma crianga, que ndo estiver interessado em ouvir histéria naguele determinado
momenilo possa estar envolvido em oulra atividade e respeitando aqueles que querem ouwvir. De oulro
modo, estariam na roda apenas de corpo presenie, € acabariam por distrair-se e distrairiam também os
colegas que eslavam primeiramente interessados na leitura realizada pelo professor, ou por outro colega.

O preparo do professor para realizar tal leitura na Roda de Histéria também & importanta,
Conhecer a histria que iremos ler para as criangas & jmprescindivel, E através desta leilura prévia que
poderemos articular melhor a prondncia das palavras, acertar as pausas da pontuagdo e adequar nosso tom
de yoz de acordo como que o texto pede

Além da Roda, outros e qualquer momento & leitura esta presente: cantando uma musica,
que a letra ja esla afixada na parede em forma de cartaz ou contando espontaneamente um “causo’ que
aconteceu com ela, dentro ou fora do ambiente escolar, a crianga estara exercitando a milenar atividade de
contar uma historia para alguém

A roda de histdria & mullo importante na rolina de uma lurma de criangas entre 3 anos g
meic 3 G ancs de idade. Mas & preciso saber quando € hora de iniciar e, principalmente, de parar com uma
atividade — e quais nao me refiro somente a leitura — que nao esta caminhando bem. Se parcebermos que p
envolvimento do grupo com a historia lida & praticamente inexistente, nosso bom senso deve estar em agio.
De um modo geral, ndo ha motives para seguir com algo que nao esta dando certo quando objetivamos o
prazer que a leitura proporciona.

Também & tempo de leitura, além das Rodas de Histdnas, gquando surge a necessidade de
informagac sobre algo. Ha Rodas de Moticias, com assunfos variados, da atualidade, ou ainda sobre
projetos em andamento. Varal de Poesias, onde as criangas penduram as poesias que mais goslam dea
cuvir e de ler. Carlazes de trava-linguas & parlendas, & tempo de leitura em sala de educagao infantil a todo
o momento
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= Tema:- Como o professor pode desenvolver o habito da leitura
entre seus alunos.

1- Incentivando a leitura diaria

Mo se formam bons ledores se eles nao tém um contalo intimo com os textos. Ha mumeras
manegiras de fazer isso: os alunos podem ler em siléncio, ou em voz alla, em grupo ou Individualments, ou o

professor 14 um texto para a turma. Tais possibilidades devem ser escolhidas de acordo com a atividade gue
estd sendo desenvolvida em classe

2- Usando textos diversificados

Em muitas escolas a Lingua Porfuguesa ainda é ensinada de maneira formal, chala, sem
entusiasmo. Esse tipo de ensino ndo atende mais as necessidades da sociedade. Cada vez mais o aluno
terd de compreender & escrover textos diferenciados, claros e cnativos. Nao & preciso quebrar & cabega
para conseguir textos diversificados para ulilizar em classe. Eles estdo por toda parte: jornais, folhetos de
propaganda, revisias. Alé algumas embalagens de produlos alimenticios trazem pequencs textos replelos
de informagdes O importante & que o matenal escrito apresentado aos alunos seja inleressante e desperie
a curiosidade das criangas. Textos literarios & poesias também devem ser usados

B ] ] s -y

A escolha de um bom livro para iniciar o processo de leitura ¢ fundamental para
calivar a turma. No inicio de sua carreira,a professora Marisa fol trabalhar em uma
escola de periferia na ilha do Governador, no Rio de Janeiro, A garotada ia mal em
Paortugues e detestava a leitura. Marisa escolheu, entao, um livro que falava da vida
de meninos numa escola de multos anos atras, na época da palmatdnia — O CAZUZA,
de Virnato Corréa - & passou a l&-lo em voz alta. Ela lia em capltulos e parava no auge
da narrativa, criando suspense, Foi um sucesso. Os alunos adoraram e passaram a
gsperar, ansiosos, pela ledura do episddio seguinte. A partir dai foi facil apresentar
outros livros, As criangas pediam novas histdrias e liam com prazer

T T L e L ]
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« Experiéncias que deram certo:-

A- A turma pode ndo gostar de leitura porque s6 recebe textos chatos.

Os alunos da 2" série da Escola Municipal Padre Avelino Canazza, em Campinas, nao gostavam de
ler e, guando o faziam, era sem vontade, por pura obrigagdo. Explicagbes para isso ndo faltavam® a escola
fica na periferfa @ muitas criangas tinham pais analfabetos que néo Ihes contavam histérias. Mas ndo era sé
1550 A garotada ndo lia porque achava chatos os textos gue recebia. “Uma crianga na periferia nio se
identifica com a histdria de um executivo servido pela empregada, como estava em um livro didatico,
dia & professora Cleuza Albertini Os livros didaticos foram substituidos por contos infantis, artigos de
revistas, histdrias em quadrinhos, noticias sobre o cotidiano do bairo em gue esta a escola, Os alunos
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recebiam uma copia dos textos &, em seguida, debatiam o que haviam lido. Em pouco tempo, a turma
passou de um texto lido por semana para um por dia. Agora, as criangas tomam a iniciativa: trazem
sugesides de casa, recorfam as noticias que |hes interessam e melhoram sensivelmente o desempenho
escolar

B- Como ajudar meus alunos a falar e a escrever certo?

A crianga pensa gue a escrita é a representacio daguilo gue fala. Inicialmente isso @ aceltave!, pois
retrata uma das suas hipoleses sobre o gue a escrita representa. Quando o aluno atinge a hipdtese
alfabética, ele ja escreve e estabelece uma correspondéncia entre o falado (fonema) e o escrito (grafema).
Pode-se, entdo, trabalhar o aluno para compreender que nem tudo o que se fala tem correspondéncia
idéntica na escrita. Exemplo. "casa”, palavra na qual o "s" tem som de "z As variantes da lingua falada
precisam ser consideradas, mas deve-se ter cuidado ao escrever, A escrita depende de uma convengio,
gue e a ortografica, criada para unifica-la e facilitar o entendimento do que se |&

Orfentagdo - PCN
C- O que fazer para que as criancas tomem gosto pela leitura?

Para que o alung tenha condigbes de gostar de ler, precisa ter contato com leituras de diferentes
niveis e assuntos. O professor deve ampliar seu repertorio de conhecimentos mostrando-lhe outras leituras.
Por exemplo, lendo para a classe jormnais, revistas e liveos infantis. 1sso faz com que & crianga compreenda
gue existem lextos feitos para informar, para divertir & que podem ser fonle de prazer. Com eles, o leitor
pode “viajar® para lugares diferentes, O aluno logo entendera que vale a pena se esforgar, pois ele lambeém
podera usufruir fals prazeres,

Orientagio - PCN
D- Leitura de textos diversificados melhora a pior turma da escola.

Quando foi nomeada para a 1" Série de uma escola Municipal de Belo Horizonte. a professora
Sheila Alves de Almeida assustou-se. Os alunos de 7 anos, nao liam nem o préprio nome e guando lhes era
pedido que escrevessem a palavra "bola”, por exemplo, muitos desenhavam uma bola. Para recuperar o
tempo perdido, Sheila decidiu que deveria apresentar & turma textos e letras da maneira mais divertida
possivel. Ela trouxe quadrinhas infantis, histérias folcloricas, que as criangas adoraram, usou embalagens
de margarina para formar outras palavras, fez a turma ler & preparar uma receita de doce impressa em uma
lata de leite em pd, conseguiu carimbos e letras emborrachadas para ensina-los a distinguir letras com
forma parecida, como 0 'B" e 0 "P” e 0 "Q". E principalmente, levou recortes de jornais e revistas com falos
gue mexeram com as criangas. Foi o que ela fez quando morreu o elefante Zoca, no zooldgico de Belo
Honzonte, ou com a fragédia da morte da banda "0Os Mamonas Assassinas” “Fatos assim sensibilizam as
criangas e elas ficam ansiosas para se manifestar”, diz Shella. Os resultados alcangados por ela foram
bons. A turma de Sheila era considerada a "pior” da escola. Em um ano, dos 26 alunos, dezessete estavam
alfabetizados, dois prestes a comegar a ler e o restante abandonou a escola ou pouco avangou, Até entao,
&m uma classe como essa, a escola nunca havia conseguido alfabetizar mais de oilo alunos,
Orientagdo - PCN
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3- A Biblioteca Escolar

A Biblioteca deve estar permanentemente aberta aos alunos, ler regras de empréstimo e leitura
bem liberais & ser agradavel e atraente, E importante, também, que a biblicteca possua livros e textos bem
diversificados

Ha situagbes em que a falla de espago ou de recursos parece impedir a criagdo da biblioteca. Sao
entraves que podem ser vencidos com criatividade. A diretora de uma escola plblica da periferia de Sao
Paulo improvisou uma biblioteca em carrinhos de feira, pintados com cores diferentes, de acordo com a
sene a que se destinavam. Os alunos se encarregavam de fazer o acervo circular pelos corredores

Mesmo que a escola possua uma biblioleca, a classe lambém pode ter seu acervo. A biblioteca de
classe ndo precisa de um numerc muito grande de volumes. O que se espera & que ela apresente mais
variedade do que quantidade. E preferivel que ela disponha de 35 livros diferentes

Videos, SJIHES-. fotografias, transparéncias, gravadores, fitas e Cds também devem frequentar a
biblioteca Eles cumprem um papel importantissimo & combinam sistemas verbais e naoc-verbais de
comunicagao,

Abamo, uma sugestio de textos que vocé pode ter na biblioteca de classe:-

Historias em quadrinhos, textos de jornais, revistas e suplementos infantis, antncios classificados,
Parlendas, cangdes, poesias, quadrinhas, trava-linguas. |

Contos de fadas e de assombrag@o, mitos e lendas populares, folhetos de cordel

Texlos teatrais

Enciclopédias, dicionarios e afins,
Orientagio — PCN

+ PROJETOS EDUCATIVOS

Os projetos sao uma olima oporfunidade para que seus alunos possam produzir textos com
intengdo clara Os projetos devem fer um objetivo bem definido e as criangas precisam entender que as
pesquisas, as entrevistas, as leituras, se destinam a um fim combinado em conjunto entre a classe e o
professor. Um exemplo de projeto; pesquisar contos de assombragdo conhecidos na comunidade para
produzir, no final, um livro

Depois da pesquisa de campo, 05 textos 530 revisados, reescritos e debatidos em classe. O produto
final de um projeto pode ser mudado em comum acordo com a turma Os projetos podem durar de uma
semana a alguns meses. A grande vantagem & que eles obrigatoriamenta exigem o envolvimento e o
compromisso de todos os alunos

O propésito dos projetos ndc € so ensinar a Lingua Porluguesa. Com eles & possivel associar os
conteudos de Portugues a lodas as outras areas e aos Temas Transversais.
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Tema dos Projetos para o Pre

1- Tema:- Eu ja sei ler Gibi
Objetive- Estmular nas criangas o prazer de ler anles da alfabetizagdo
- Ampliar o vocabulario
EMEIs:- 1- Catanna Toledo Gerdis
Prof* Graziela (MANHA)
2« Ires Bochi Marchezan
Prof®, Jussara (MANHA)

3- Helena Lian
Prof* Lazara (TARDE)

2- Tema:- Gibiteca na Escola
Objetivo - Estimular nas criangas o prazer de ler antes da alfabetizagso
- Aprender a confeccionar um Gibi
1-Vera Gongalves de Matlos
Prof* Maria Helena (MANHA)

2- Aparecida Ragassi Massalan
Prof* Sabrina (TARDE)

3- Tema:- Historias em Quadrinhos

Otyetivo.- Apropnar-se dos elementos que comptem as hislonas em quadrnhos,

n‘ﬂ
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- Conhecer um ouftro tipo de discurso e aprender a distinguir a fala do narrador da fala dos

personagens
- Conhecer a origem das histdrias em guadrinhos.
1- Siivania
Prof. Elizabete (MANHA)
2- CAIC
Prof. Cristima {MAMHA)

3 Clarice Mondonga
Prof*. Joseli (TARDE)
4-- Sigmar José Groppa
Prof®. Andréa (TARDE)

4- Tema:- Pode ler. Eu ja li e gostel

Objetivo. - Estimular & formag8o de leilores e escritores desde a Educacdo Infantil,

1- Clance Mendonga
Prof* Maria Helena (MANHA)
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2- Tamandua
Prof® Paula {MANHA)

3- Ires Bochi Marchezan
Prof® Silvia (TARDE)

4— Elizinha Bueno

Prol® Ana Lidia (TARDE)

5- Tema:- Era uma vaz, . .
Objetivo;- Trabalhar a leitura de forma lGdica e interativa.
- Desenvolver a linguagem oral e a expressao corporal
- Desperiar a crialividade, a8 imagmacao @ o gosto pela leiura
1- Mana Gandini
Prof* VandelGeia (MANHA)

2- Sigmar José Groppa
Prof* Cidinha Lanza (TARDE)

8- Tema:- Conte sua histaria
Ohjetiva - incentivar a escrita, a leitura e a criagio e irabalhar a anlecessdo o sucessao dos falos
1- Elizinha Bueno
Prof® Fatima (MANHA)
2- Sigmar José Groppa
Prof® Marusa (MANHA)

3- Veranica Dropallo

Prof Alessandra (TARDE)
4= Helena Lian

Prot® Sawva (TARDE)

7- Tema:- Jornal na sala:- Cidadania
Objelvo:- despenar 8 conscidncia critica, incentivar a leiture e a produgdo de lexios a parlir de maldnas
de jornats
1- Helena Lian
Prof Renata (MANHA)

2- Catarina Toledo Gerdis
Prof* Eliana Bessi (TARDE)

- Tema:- O que o Jornal de Hoje nos traz?
Objetivo - Aproximar 8 cranga do texto jormalishico
< Ampliar sua possibilidade de expressfo @ comunicagan,
1- Zulmira Prandi (Turvo)
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Prol®. Manana (MANHA)

2- Mano Gandini
Prol* Adriana (TARDE)

8- Tema:- O livro Encantado

Ohjotive - fazer com gue 0s alunos produzam com o professor & 8 turma seus proprios contos.

1- Sigmar José Groppa
Praf®. Suazler (MANHA)

2. CalC

Prof® Suaeh (TARDE)

3-- Elizinha Buano

Praf* Natane (TARDE)
A Fuirmira Prandi Grigolli
Prof®. Mirian (TARDE})

10- Tema:- Fabulas
Objelivo - Transmitir valores morais e aticos.

1- Mano Gandim
Praf isabel (MANHA)

2- Joao Nomis
Prof®. Luciana (TARDE)

11- Tema:- O cnrlnlm-l:hegnu.

. Ohjetive- Desonvalver a comunicagio oral por meio da exposigao do idéias

1- Elizinha Bueno
Prof* Patricia (MANHA)

2- Maria Amélia Ortiz Gandini
Prof® Duicinea (TARDE)

12- Tema:- Comparando diferentes versdes de Chapeuzinho Vermelho.

. Detwvo - Apreciacao dos Texlos.
- Desenvolver a comunicagio oral
1- Ires Bochi Marchezan
Prof® Fernanda (MANHA)

2-Violeta Ribeiro Lopes
Prot* Roseli (TARDE)

13- Tema:- Sitio do Pica-Pau Amarelo,
Objetve - Conhecer Montelro Lobato, um aulor nacional

EriEmpes
ek TRl
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- Alfabetizar por meio de lextos lleranos

- Desenvolver o gosio pela leilura do livios brasileiros
1- Vergnica Dropelio
Prof Cnstiane (MANHA)

2- Vera Gongalves de Mattos
Prof. Antoria (TARDE)

14- Tema:- Improviso Teatral.
Objetivo:- Aproximar as criangas do leatro por meaio da eragio de cendrios.
- Mostrar que no teairo os objetos podem fer diversas fungies
- Fazer o aluno compartilhar suas crisgies com os outros
1- Marma Amela Ortiz Gandini
Prof Sandra (MANHA)

2- Vera Gongalves de Mattos
Prol® Rosell (TARDE)

15- Tema:- A arte de contar histarias. Rapunzel
Chjetivo:- Trabalhar a Oralidade.
- Contar Histdnas
= Vivenciar historias
1- Veronica Dropelio
Prof* Maria Angélica (MANHA)

2- Maria Ameélia Ortlz Ganidini
Prof*. Rose (TARDE)

Tema dos Projetos para o Jardim |l

1- Tema:- Biblioteca
Objelive. - Estimular a leilura, a pesquisa e os rabalhos em grupo
- Incentivar o uso da biblioleca
1- Vera Gongalves de Mattos
Prof Danigla (MANHA)

2- Catarina Toledo Gerdis
Prof* Glmee (TARDE)

3- CAIC

Prof® Elizabete (TARDE)

F ) Em
Edaniliamd
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2- Tema:- Autar Infantil - Mauricio de Sousa.
Objetiva:- Estimular nas criangas o prager de ler ames da alfabetizagao,

- Conhecer a biografia de Mauricio de Sousa
- Conhecer as caracteristicas de cada personagem da Turma da Manica
- Apropriar-se dos elamanios que compdem as histonas em quadnnhos,

1- Jodo Monis

Prof*. Kanna (MAMNHA)

2- Helena Lian

Prof® Cela (MANHA)

3- Maria Amelia Ortiz Gandini
Prof*. Ondina (TARDE)

4- |res Boch Marchezan

Prof®. Maria das Gracas (TARDE)

3: Tema - Ligdes com a Poesia
Ohjetivo - Conhecer, explorar e produsir texios dentro desse estilo lilerario.

- Trabalhar nma, significado @ estilo do autor de cada poema.
- Reconhecer os varios aspeclos do poema,
- Trabalhar a Oralidade

1= Zulmira Prandi Grigolli

Prof. Priscila (MANHA)

2- Clarice Mendonga

Prof Andrea (MANHA)

3- Vergnica Dropello
Prof* Isabel (TARDE)

4- Tema:- Mira a Poesia
Objetvo - Estimular nas criangas o prazer de ler anles da alfabetizagao
- Trabalhar a Oralidade
1- Vicleta Ribeiro Lopes
Prof Vera (MANHA)
2- Mario Gandini
Prof Rosida (MANHA)

3- Elizinha Bueno
Prof. Eliana (TARDE)

5- Temna:- Monteiro Lobalto e o Sitio de Picapau Amareio
Objetivo - Conhacer Montairo Lobato, um aulor nacional
Alfabetizar por mino de lexlos lilerarnos.

il

RS
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- Desenvaolver o gosto pela leitura de livros brasieiros.
1- Sigmar José Groppa
Prof Sandra (MANHA)
2- Clance Mendonga
Prof Fatima (MANHA})

3- Elizinha Bueno

Prof* Daiane (TARDE)
4— Calarina Toledo Gerdis
Prof Andréa (TARDE)

6- Tema:- Autores Mirins
Objetvo- Produzr lextos ditando para um escriba {professor)
- Diferenciar a linguagem oral da escrita.
- Farar recontos
- Reconhecer as caracteristicas dos conlos tradicionais,
1- Lurmira Prandi Grigoli
Prof Carla (MANHA)
2= Elzinha Bueno
Prof Susana (MANHA)

3- Helena Lian
Prof* Gisele (TARDE)

7- Tema:- Era uma vez, . .0 Maravilhoso munde dos Contos de Fadas ¢ seu poder de formar leitores.
Objetive:- Estimular nas criangas o prazer de ler antes da alfabetizacao
- Trabalhar a Oralidade
- Reconhecer os Contos de Fadas
1- CAIC
Praf* Abigal (MANHA)
2- Ires Bochi Marchezan
Prof* Vera (MANHA)

3 Verbnica Dropollo

Pral® Mana Helena (TARDE)
d4-- Sigmar Jose Groppa

Prof* Cristina (TARDE)

8- Tema:- Arte com Mamulengos
Onjetive - Estmular as criangas a fazerem os personagens
- Contar histonas
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- Trahaihar-a Dra.hdade
1- Ires Bochi Marchezan
Prof* Célia  (MANHA)
2- Mano Gandini
Prof* Eliana (TARDE)

4- Tema:- Teatro de Sombras

u

TR

Ohjetvoc- Estimular os alunos a explorar diversas possibilidades para contar, criar e recriar histonas

‘alravos das sombras (imagens)
1= Mana Amaélia Ortiz Ganding
Prof* Ana Qulcelena  (MANHA)
2- Helena Lan
Prof*. Terezinha (MANHA)

3- Clanice Mendonga
Prot* Juliana (TARDE)
4+ Ires Bochi Marchezan
Prof. Solange

10- Tema:- Ciranda de Livios
Oiyativos:- Inceninvar @ linlura & o conlalo com os livios desde cedo
- Tarnar & laitura Gm ato prazeroso

- Possibilitar a integragio dos paks com os filhos através do projeto de lestum, parm guo So lome wm bkl

lamiliar. Estimular os alunos a parlicipar alivamente dd caranda da livros.,
1- Vera Gongalves de Matios
Prof* Zélia (MANHA)
2- CAIC
Prof Lusin (MANHA)

3 Sigmar Josd Grogppa
Prof", Maunta (TARDE)

I 11- Tema:- Fantochos.
Objativas - Estimular os alunos a explorar diversas possibilidades para contar, criar o recriar histdrias

1- Sigmar José Groppa
Prof® Carmem (MANHA}
2- Aparecida Ragassi Massolam
Prof. Vivia (MANHA)
3- Vera Gongalvaes do Mallos
Prof*. Maria Angilica (TARDE)

12- Toma - Produzindo uma revista de Histarias em Quadrinhos.
Oyelivos:- Apropnar-se dos clomanios gquo compdom as hstonas am quadnnbes

Conheeer win oulio bpo do dEcuso e aprendar a disbinguir @ fala do nareador 4o fola dos personagons

1. Catarnna Tolodo Gerdis
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Prisf®. Elza (MAMHA)
2= Verniea Dropello
Prof® Marcia (MANHA)
3 Helena Lian

Prof* Neide (TARDE)

. 13- Tema:- A arte de contar histérias. Aladim
Oiyelivo - Trabathar a Oralidade
- Contar Histonas
- Vivenciar historias.
1+ Maria Amiha Orliz Gandini
Prof* Michele (MANHA)
2- Elizinha Buano
Prof* Sandra Roeging (MANHA)
3 Mano Gandini
Prof. Priscila (TARDE)

Tema dos Projetos para o Jardim |

1- Tema:- Usar a Poesia.... Hora de Brincar com as palavras.
Objetiva - Trabalhar nma, significado e estilo do autor de cada poema
- Trabalhar a Oralidade.
1- Catarina Toledo Gerdis
Prof Karla (MANHA)

2- Vera Gongalves de Matlos
Prof®. Marly (TARDE)

2-Tema:- Vai e Vem Poesia.
Objetivo.- Ampliar o reperiério de lextos memornizados pelas criangas, incentivando a pratica de recifar
poesias.
1- Violeta Ribero Lopes
Prof* Adellda

2- Ires Bochi Marchezan
Prof. Fabricia (TARDE)
3 Elizinha Bueno

Prof® Michali

'3, Tema:- Vai comegar o Teatro de Bonecos,

Objetives - - Estimular os alunos a explorar diversas possibilidades para contar, criar e recriar historias



j \ PREFEITURA MUNICIPAL DE MATAQ "‘l
M1 i SECRETARIA DE EDUCAGAD E CULTURA F

DEPARTAMENTD DE EDUCAGAD ,@.E}“T

1- Helena Lian

Praf* Josiane (MANHA)
2- Clarnice Mendonga
Praf* Lilia (MANHA)

3- Aparecida Ragassi Massalani
Prof' Jodo Machado

4 Cataring Toledo Gerdis

Pra™. Rafasla

4- Tema:- Um livro de pano para os pequenos “lerem”,
Objotivas - Conhecor, explorar @ produzic bexdos dentro desso astilo litarino.
- Estimular nas criancas o prazer de lor anles da alfabelizacao,
1- Ires Bochi Marchezan
Prof Adalia  (MANHA)
2 Vera Gongalves de Mattos
Prof* Edneurza (MANHA)

3- Elizinha Bueno

Prof* Verdnica (TARDE)
4- Clanoe Mendonga
Praf® Viviane (TARDE)

5- Tema:- Uma Caixa que ajuda a Marrar Historias.
Ohjetvos - Desenvalver & capacidade de exprassar sentimaenios @ opinides 80 mesmo empo que livesse
prazer em escutar historias
1- Ires Boch Marchezan
Praf® Maria Cleonice (MANHA)

2 Aghcias
Prot*. Danela (TARDE)

I 6- Tema:- Historias Roconstruidas.
Objetives - Pramover o contato com livros de contos de fadas para despertal o senso oritico das oriangas
am relagdo as imagens dos personagens
1- Helena Lian
Prof* Débora (MANHA)
2. Sigmar José Groppa
Prof* Fabricia (MANHA)

3- Maria Amelia Ortiz Gandini
Prof* Fabiane [TARDE)
4- CAIC
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Prof® Moemi (TARDE)

7- Tema:- As Casas das Historias Infantis.
Ohjetvos - Vivenciar Hislorias.
- Trabalhar a Oralidade
- Contar e Dramatizar Historias.
1- Mario Gandini
Prof* Vilma (MANHA)
2-calc
Prof Sueli (MANHA)

3- Vera Gongalves de Maltos
Prof* Maria Licia (TARDE)

4- Clarice Mendonga

Prof®. Carmem Marra (TARDE)

8: Tema:- Um Avental que & um espetaculo.
Objetivos:- Trabalhar a Oralidade,
- Contar Histérias
1- Maria Amelia Oniz Gandini
Prof Katia (MANHA)
2- Joao Monis
Prof* Célia (MANHA)

3. Zulmira Prand| Grigoili
Prof® Vivian (TARDE)

4 Helena Lan

Prof® Luciane (TARDE)

9- Tema:- Teatro de Dedoches.
Objetivos:- Trabalhar a Oralidade
- Contar Historias.
1- Canarina Toledo Gerdis
Praf Susana (MANHA)

2- CAIC
Prof® Adriana (TARDE)
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10- Tema:- Um Bau de Historias para Ler & Contar.
Objetivos - Ler 8 Contar
- Despertar o habito de contar histénas,
- Trabalhar a Oralidade
1- Elizinha Buano

Prof* Fenata (MANHA)

2- Ires Boohi Marchezan
Prof*. Celina (TARDE)

3- Verdnica Dropello

Prof*. Maria Eunice (TARDE)

11- Tema:- llustragio: o didlogo entre texto e imagem.
Ohjetiva- Trabalhar a Oralidade
- Contar histonas
1- Elizinha Bueno
Prof* Cida (MANHA)
2- Verdnica Dropello
Prof* Leonice (MANHA)

3 Sigmar Jose Groppa
Praf* Cristiane (TARDE}
4 Mario Gandin

Prof* Andréa (TARDE)

12- Tema:- A arte de contar histdrias. “Magico de OZ"
Objetvo- Trabalhar a Oralidade
- Contar Hislaras
- Vivenciar histonas
1- Aparecida Ragassi Masselani
Prof Tatiani (MANHA)

2- Acacias
Prof* Elenice (TARDE)



ANEXO K

Termo de Consentimento e Autorizacao

Pelo presente documento, eu, , portadora

do RG: , € do CPF , autorizo a publicacdo de

meu depoimento oral, gravado e transcrito a Daniela Donato; esta portadora do RG

, € do CPF , Doutoranda do Programa de P0s-
Graduacdo em Educacdo Escolar da Faculdade de Ciéncias e Letras da UNESP — Campus de
Araraquara; para uso e andlise no projeto de Pesquisa intitulado “Conto e Reconto de
Historias: um caminho para a aquisicao do Capital Cultural?” e elaboracdo de sua tese de
doutorado, assim como em publicagdes de artigos cientificos.

O Depoente terd seu anonimato garantido. Em nenhum momento serd citado o nome
de qualquer pessoa que aparega na entrevista.

Sendo assim, firmo a presente declaracdo em duas vias com igual teor como

instrumento eficaz que representam nossos direitos.

Matio, de de

Depoente Pesquisadora
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PROFESSORAS DAS EMEIS



Nome: Ana
Idade: 45 anos

Formacao: Colegial, Magistério e Pedagogia

Tempo de docéncia na Educacao Infantil: 12 anos

EMEI atual: Silvania — Jardim II e Pré (classe mista)

1.

3.

4.

6.

7.

1.

2.

Vocé ouvia historias quando crianca? Se sim, quem as contava?

Eu ouvia historias...Minha mde contava...meu pai tinha uma banca de revistas, entdo
eu ia, ficava na banca com ele, eu via muito gibi... E ai eu pedia pra ele ler pra mim, como
eu ndo sabia ler...ele lia sempre. Tinha esses livrinhos que vem com desenhos pra pintar e
ele lia.

Vocé se lembra de suas professoras lhe contando histérias? Como sido essas
lembrancas?

Lembro, inclusive a minha professora do primeiro ano foi até a quarta-série...Tinha
creche, eu fiquei na creche e depois a gente ia para a escola. Mas ndo tinha a educacdo
infantil assim... A gente ficava na creche e depois ia para escola. E legal, eu me lembro
sim...na época a gente ndo dava muito valor, mas depois que vai passando o tempo, vocé
passa a dar mais valor. Eu sempre gostei.

Alguma histéria marcou sua infancia? Se sim, qual/quais?
O que tinha mais naquela época era a Branca de Neve e os sete andes, o que me
marcou mais foi essa, porque das outras eu ndo lembro muito ndo.

Vocé gosta de ler? Justifique.
Eu gosto de ler algumas coisas...ndo é tudo que eu gosto de ler ndo.

Que tipos de leitura vocé realiza em seu dia-a-dia? (Jornal, revistas, livros de
culinaria, romances, fic¢ao, histérias de auto-ajuda, etc).

Eu leio jornal, romance eu gosto...revistas também eu gosto...eu vejo a revista Veja ou
de fofocas, eu vejo todas, gosto de ver todas, eu sempre dou uma passada pra dar uma
olhada no que estd saindo.

Quantos livros, em média, vocé 1€ por ano?

Qual foi o ultimo livro que vocé leu?
Que eu li mesmo foi mais o Harry Potter que tem ld em casa, é mais livro de
historinha que eu leio com as criangas... Mas pegar pra ler mesmo, um livro por ano.
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Vocé gosta de contar historias? Justifique.
Gosto, por isso que as vezes eu gosto de ler antes pra poder contar...

Com que frequéncia vocé conta historias para seus alunos?



3.

e

Geralmente, todos os dias eu conto. S6 uma vez ou outra que ndo dd, mas todos os
dias a gente conta.

Quando vocé conta uma histéria para seus alunos, costuma utilizar algum recurso?
(Livro, fantoches, caixas de historias, sucata, avental de historias, etc).

Quando eu conto com o livro, eu uso gestos, mostro o livro ou entdo a gente usa a
caixa de historias... Ah eu uso os fantoches, conta a historia e faz o teatrinho...Esse ano eu
ndo fiz ainda, no ano passado nos fizemos mais. Esse ano eu ainda ndo fiz, mas eu faco
com eles... Eu conto e as vezes eu ponho eles pra contar, pra participar também...com
fantoches, com livrinhos.

Como seus alunos reagem quando vocé conta uma historia para eles?

Tem algumas historias que eles jd conhecem e ndo ficam muito surpresos, mas tem
historias que eles ficam surpresos, por exemplo, aquela dos trés porquinhos que eu achei
que eles estavam cansados de saber... nossa, eles ficaram euforicos! Eles queriam pegar,
eu deixei eles pegarem um pouquinho, deixei eles pegarem a casinha pra ver tudo certinho
e eles gostaram...ficaram bem curiosos...pra saber o que vinha depois, queriam olhar
dentro da caixa (de historias).

Com que frequéncia voce realiza a atividade do Conto-Reconto?

Realizo, eu faco aqui na sala, na hora da leitura da historia, as vezes eu pego um pra
contar. Esse ano eu ainda ndo dei pra levar pra casa ndo. (Em outro momento da
conversa) Eu mando o livro na quinta-feira e mando o relatorio pra ver como é que foi o
momento da histéria em casa, pra ver se foi legal, se todo mundo estava junto...porque
geralmente vocé chega em casa, vai fazer comida, vai fazer uma coisa, vai fazer outra e
vocé nem liga pra crianga...entdo pra dizer como é que foi esse momento, porque é um
momento em que eles ficam juntos, em que todo mundo se junta ali. Entdo a mde lé a
historia e relata: “Ah foi legal, foi importante, a gente conseguiu ficar junto, num periodo,
enquanto contava a historia...”, entdo ela manda o relatorio. E no outro dia, quando traz
o relatorio, ela (a crianga) reconta a historia...para os colegas, esse é o reconto.

O que acontece quando os pais sdo analfabetos? Eles conseguem participar da

atividade do conto-reconto?

Nesse caso, o irmdo mais velho é quem lé. Na minha turma hoje eu tenho poucos
casos de pais analfabetos... Para a Karen eu conto aqui, eu nem mando, porque eu mandei
uma vez o livrinho e ndo voltou mais... Porque eles cobram viu...eles cobram: “E mas a
minha mde ndo sabe ler, a minha irmd leu...ai eu também li, viu tia, depois eu li pra eles e
contei a historia...”. Leu entre aspas, claro...Tem aqueles que falam: “Ah minha mde ndo
sabe ler, ndo tinha ninguém em casa, eu mesmo contei pra ela a historia’... ai o aluno
chega na escola e reconta de novo...do jeito dele, é claro.

Vocé acha esse tipo de atividade (contar e recontar histérias) importante? Por qué?

Eu acho que prende mais a atengdo dele...ele (o aluno) tenta ler...a curiosidade dele é
maior, porque a gente contando ele relaxa...ele contando tem aquela preocupagdo de
saber o que ele vai falar olhando aquela figura, entdo eu acho que é muito importante
sim... As vezes eu leio aqui e eles querem contar...ai eu deixo eles contarem...eles contam e
gostam...Eles acham que estdo lendo... eles pegam o livrinho, entdo eles véem o que eu
contei, ai a partir da figura eles vao falando do jeitinho deles como é a historia... No ano



passado, eu tinha um aluno que ficava meio assim pra recontar... mas ndo porque ele ndo
conseguia, é que ele era meio timido, depois ele comegou a se soltar.

7. Em sua opinido, pedir para a crianca recontar uma histéria pode trazer algum
beneficio para ela futuramente? Esclareca sua resposta.
Eu acho que sim, inclusive pra ele aprender a falar em publico, ficar mais desinibido,
porque geralmente a gente fica meio retraido quando vai falar, mesmo a gente...fica
retraido. Eu acho que isso é importante para eles sim, eu acho que desenvolve bem.



Nome: Berenice

Idade: 44 anos

Formacao: Magistério e Pedagogia

Tempo de docéncia na Educacao Infantil: 11 anos

EMEI atual: Bosque — Pré

1. Vocé ouvia histérias quando crianca? Se sim, quem as contava?

3.

4.

As historias que eu ouvia eram contadas pela minha mde, pelo meu pai e por uma
tia...que vinha da capital, nés mordvamos no sitio e sempre que ela vinha, ela trazia livros,
ela contava, mas era mais contada do que lida...eu até me lembro que eu tinha uma
curiosidade muito grande pelos livros quando via algum, so que ndo tinha muito acesso,
nem a escola, a escola era muito longe, entdo quando eu comecei a frequentar, eu jd tinha
quase oito anos, por isso, o que eu tinha de livros vinha dessa familia, que eram os donos
do sitio e levavam esse material de leitura.[...]JAgora eu to voltando muito naquele tempo,
eu queria ler os gibis e ndo conseguia, eu sabia que tinha alguma coisa ali, as figuras, as
letrinhas, mas ndo...eu ficava pedindo para os outros lerem...era uma ansiedade tdo
grande...eu pegava o livro e falava para a mamde: “Mde me ensina”, ela sentava do meu
lado, porque ela sabia muito pouco, mesmo assim ela comecava a juntar as letrinhas e eu
me lembro que foi ela que me alfabetizou...

Vocé se lembra de suas professoras lhe contando histéorias? Como sao essas
lembrancas?

Nao...olha eu me lembro algumas do livro diddtico sim, ela lia algumas historias sim,
mas contando ndo, em roda como a gente faz hoje ndo. Era uma classe multisseriada, ela
tinha que dar aula de primeira a quarta junto, entdo era muita coisa pra ela fazer, ela
ficava dividindo a lousa, acho que o tempo era escasso demais e ndo dava muito tempo
pra leitura ndo... so o livro diddtico mesmo, quando tinha alguma historia assim...ela lia
pra classe...a licdo, fazia parte da licdo, e ai a gente acompanhava a leitura, mas um
momento assim, pra historia, ndo tinha ndo.

Alguma histéria marcou sua infancia? Se sim, qual/quais?

As historias que a tia Maria contava e que a minha mde contava, todas contadas, ndo
Jforam livros...todos esses contos que a gente ouve...Chapeuzinho Vermelho...todos esses
contos a gente ouvia...nos chegamos até a fazer um teatro, em casa, uma apresentacdo da
Chapeuzinho Vermelho, a criancada, o grupo de quem morava ld, com o pessoal que
vinha de férias...a gente brincava muito e fazia representagdo de historias.

Vocé gosta de ler? Justifique.

Gosto... bastante, quando eu aprendi a ler mesmo... a histéria que ficou mais assim,
que eu ainda lembro das ilustracoes do livro, que eu lembro do texto do livro... é como se
eu passasse a mdo nele ainda...foi do livro de primeira série, foi quando a minha mde me
alfabetizou, que eu aprendi a ler com ela, em casa...e era uma histoéria de uma menina que
chamava Lili, acho que era “O Novelo de Lili”, era um gatinho com uma menininha, uma
coisa assim, eu me lembro muito dessa historia que a mamde me ajudou a ler e a juntar as
palavrinhas, nesse texto... por isso que ele ficou tdo marcado...porque teve o
significado...foi a primeira historia que eu consegui ler sozinha, alfabetizando



ali...junto...depois eu fui juntando as palavrinhas e cheguei ao final da historia...e a figura
dela (mde) foi marcante na minha vida.

5. Que tipos de leitura vocé realiza em seu dia-a-dia? (Jornal, revistas, livros de
culindria, romances, fic¢ao, historias de auto-ajuda, etc).

De tudo um pouco, como a gente trabalha com crianga, eu procuro ler muita coisa
voltada para a sala de aula, escolha de livros, esse més, por exemplo, eu estou envolvida
com os gibis, mas tem épocas que eu leio vdrias versoes dos contos de fadas, leio também
livros doutrindrios...da doutrina espirita, eu estou sempre lendo algum, jornais,
revistas...[...[Adoro ler romance... romance e poesia, poesia eu leio sempre, todo dia eu
estou lendo...[ ... |Até quando eu vou viajar eu levo os meus livros.

6. Quantos livros, em média, vocé 1€ por ano?
Eu nunca fiz essa conta ndo, mas livros extensos de duzentas, trezentas pdginas...eu
vou tomar por base o ano passado, porque esse ano, com a escola, ndo estd dando
tempo...no ano passado eu li uns quatro, que eu escolhi...como lazer.

7. Qual foi o ultimo livro que voce leu?
Acho que foi... A Luz que vem de dentro, da Zélia Marinzequi, eu acho...¢é um livro
espirita, é um romance espirita.
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1. Vocé gosta de contar historias? Justifique.
Gosto de contar, mas eu mais leio do que conto...eu conto, as vezes eu conto um conto
de fadas sem o livro, ai depois eu retomo, leio...é assim, vou mesclando.

2. Com que frequéncia vocé conta historias para seus alunos?
Dia sim, dia ndo...dd umas trés, quatro vezes por semana...tem dia que eu ndo conto,
até pra ndo ficar muito massante, por exemplo, o dia que tem uma leitura de curiosidade,
de noticia de jornal, de um poema, eu jd substituo, eu tiro a historia.

3. Quando vocé conta uma historia para seus alunos, costuma utilizar algum recurso?
(Livro, fantoches, caixas de historias, sucata, avental de historias, etc).

A caixa de historias e fantoches também porque a gente tem alguns na escola, mas o
mais comum mesmo ¢ a leitura do livro...sem nenhum outro recurso, so a leitura
mesmo...s6 mesmo aquela impostagdo de voz, meio que a gente dramatiza a historia pra
eles, a gente faz muito isso...ai eles também fazem o reconto.

4. Como seus alunos reagem quando vocé conta uma historia para eles?

Varia muito de sala por sala porque... tem prés (série)... que eram bem mais atentos do
que esse que eu estou agora, esse € bastante ativo, é dificil concentracdo, a gente tem ld
uns cinco, seis alunos que dd trabalho ter concentragcdo com eles, mas mesmo assim é um
momento que eles prestam atengdo...eu notei o seguinte, que os contos de fadas pra eles jd
estd um pouco repetitivo e como eu percebi isso, eu busquei um outro tipo de historia, ai
eu peguei um livro que eu achei interessante, dos contos antigos, e eles amaram, gostaram
muito...fabula, porque a gente fica mais nos contos, mas as fdabulas tém muito contetido
também...na hora em que vocé estd contando eles nem piscam, ficam todos
concentradinhos...e esses contos do Ernani So, que fala do tempo que os bichos falavam,



7.

chamou muito a atengdo deles, porque sdao historias diferentes, que acontecem no mato,
fala da onga, de briga de animais, bode com onga, peixe...tem de tudo...é diferente, parece
que eles se interessaram um pouco mais, até pra ouvir...foi novidade...chamou mais a
atencgdo.

Com que frequéncia voce realiza a atividade do Conto-Reconto?

Uma vez por semana, uma vez por semana um aluno pega...na quinta pra ler na
sexta...[...]Teve um ano que eu convidei alguns pais pra lerem um livro na classe e muitos
aceitaram [...] muitos pais relataram que nunca tinham lido historias para os filhos, que
aquele foi um momento muito gostoso porque resgatava um momento de intimidade com o
filho...e a tarefa acabou sendo prazerosa...e acho que isso ainda continua.[...[Na hora de
recontar tem crian¢a que gosta, tem umas que jd se retraem, que ndo querem contar, ou
esquece o texto...ai a gente ajuda, eu falo: “Se vocé esqueceu, eu jd li a historia, eu ajudo
vocé”, as vezes eles pulam um trecho e eu falo: “Mas ndo aconteceu isso?” e ai a gente
vai montando a historia de novo...oralmente.

Vocé acha esse tipo de atividade (contar e recontar histérias) importante? Por qué?

Eu acho que vai criando um hdbito...jd estd criando os dois, de vocé ser um leitor e
um contador também, porque ler pra si é uma coisa e ler para o outro é outra, entdo vai
Jormando o hdbito de passar...as historias...por exemplo, essa crianga que passou por essa
experiéncia, ele vai lembrar disso e um dia quando tiver filhos, ele vai lembrar do quanto
isso foi prazeroso pra ele, eu acho que vai criando um hdbito sim, tanto de ouvir, quanto
de contar.

Em sua opinido, pedir para a crianca recontar uma histéria pode trazer algum

beneficio para ela futuramente? Esclareca sua resposta.

Baseado na minha propria experiéncia, eu acho que vocé procura passar, transmitir
aquilo que te faz bem, é da nossa natureza...e essa lembranga é o que eu tenho de mais
rico da minha infdncia...essas historias...é um conteiido que eu trago que é precioso,
porque vocé lembra cendrios da tua infancia, vocé lembra vozes da tua infancia, cheiros,
miusicas, vocé lembra coisas que compdoem a sua historia, por isso que é importante...é
aquilo que o Vigotski fala...é na interacdo com o outro, as pessoas que a gente leva
imbutidas nessas historias, todas que a gente ouve, que a gente conta...[...]Forma um
hdbito muito importante porque vai transformar ele em uma pessoa que vai valorizar
aquilo...vai ser uma experiéncia positiva na vida dele, isso vai. [...] Por que que eu
acredito que sim, porque o universo da leitura vai despertar em vocé o desejo de conhecer
todo aquele mundo, de buscar aquilo, entdo ele te mostra, ele abre mil janelas pra vocé...e
se vocé tem aquele interesse, jd despertou...vocé vai em busca disso...pode despertar até
um talento ai pra escrita...eu mesma |[...] acho que o ler me ajudou muito nessa coisa da
escrita...que eu tenho, que eu desenvolvi...pelo fato de ler, o fato de estar sempre em
contato com os livros.



Nome: Cassia

Idade: 53 anos

Formacao: Magistério, Normal Superior e Especializacao em Deficiéncia Auditiva
Tempo de docéncia na Educacao Infantil: 25 anos

EMEI atual: Santa Cruz — Jardim I

1. Vocé ouvia histérias quando crianca? Se sim, quem as contava?

Eu adoro historias porque hd quarenta e sete anos atrds eu estava fazendo meu
primeiro ano na escola e a minha mde sempre trabalhou no Centro de Satide, desde que eu
me conheco por gente e ela ndo tinha tempo, nos fomos criados, meus irmdos e eu, pela
minha avo...Uma maneira da minha mde deixar marcada a presenga dela era toda noite
contar historia pra gente, por isso que eu gosto de contar historia, porque eu vivenciei
muita historia com ela...e isso me fazia muito bem porque era o iinico momento, a noite,
que eu tinha pra ficar com a minha mde, entdo eu sonhava, eu viajava, eu conhecia
mundos, eu conhecia castelos, fadas, bruxas, tudo através das historias contadas pela
minha mde e a presenca dela que era o mais importante também.

2. Vocé se lembra de suas professoras lhe contando histérias? Como sio essas
lembrancas?

Eu tenho paixdo pela minha primeira professora...ela foi muito importante na minha
vida, foi quando minha mde foi pra Rio Claro, morar e trabalhar ld, entdo eu fui
matriculada na escola, ndo tinha idade ainda, mas o diretor como era quase vizinho
nosso, entdo meu pai conversou com ele e ele me aceitou, eu fiz dois anos de pré...e ela
contava historias, agora no primeiro ano, segundo ano, eu jd ndo me lembro muita
historia ndo, era vivenciado mais em casa. Essas lembrancas da minha primeira
professora sdo muito boas, ela dava muita dobradura com histérias, entdo isso ai marcou
bastante e todo aquele carinho que ela tinha também porque ela sabia que eu estava sem a
mde e aquela época era dificil as mulheres trabalharem fora, ndo era fdcil ndo, na minha
classe tinha so duas, eu e outra, entdo eu era muito paparicada...por ela e isso marcou
muito a minha infdncia.

3. Alguma histéria marcou sua infancia? Se sim, qual/quais?

Tem, uma que a minha mde criou, do Jodo e Maria...uma versdo dela. E a versdo
verdadeira do Jodo e Maria que a minha professora contava...e que até hoje eu conto para os
meus alunos.

4. Vocé gosta de ler? Justifique.

5. Que tipos de leitura vocé realiza em seu dia-a-dia? (Jornal, revistas, livros de
culinaria, romances, fic¢ao, historias de auto-ajuda, etc).

Eu gosto, gosto muito de romance e uma leitura que eu acho que eu li mais de vinte
vezes, que é o meu livro de cabeceira, é O Pequeno Principe, eu adoro, tenho paixdo, toda
vez que eu leio, consigo tirar uma mensagem diferente e eu uso muito as mensagens do livro
pra reunido de pais também, eu acho muito importante, a minha primeira reunido eu comego
com o pensamento: “foi o tempo que perdeste com tua rosa, que fez tua rosa tdo importante’,
ai eu peco pra trocar por “teu filho” no lugar da rosa.



6.

Quantos livros, em média, vocé 1€ por ano?
Eu releio muito, entdo sdo poucos porque eu ndo gosto de ler uma vez so, eu leio uma

vez, dai uns dois, trés meses eu torno a repetir esse livro, porque eu ndo consigo tirar tudo da
primeira vez, eu tenho que buscar mais coisas, eu tenho que viajar muito nos livros. Entdo eu
leio assim uma base de oito a dez livros por ano.

7.

1.

Qual foi o ultimo livro que vocé leu?
O Didrio de Ana Maria, do Léo Cdis.
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Vocé gosta de contar historias? Justifique.

Eu amo! Contar historia me faz bem, transmite muita paz, me transmite muito
carinho, amor e quando eu vou contar historia, quando tem uma fada eu procuro pensar
na pessoa que eu mais gosto, entdo o tom da minha voz sai igual, quando eu vou fazer o
papel da bruxa (risos), entdo eu procuro pensar naquela que ndo td legal comigo, entdo
sai também o tom de voz, porque é o tom de voz que chama muito a atencdo da crianga...E
por isso que eu adoro contar historias. Meu pai também contava muita historia, a minha
avo era portuguesa, entdo ela trouxe muita historia de Portugal e ela também contava,
entdo era gostoso, tanto eu quanto meus irmdos sempre gostamos de contar historias
porque tivemos isso na infancia.

Com que frequéncia vocé conta historias para seus alunos?
Todos os dias (risos)... Eu adoro!

Quando vocé conta uma histéria para seus alunos, costuma utilizar algum recurso?
(Livro, fantoches, caixas de historias, sucata, avental de historias, etc).

Uso o livro que é o principal. Mas eu gosto muito de fantoches, eu mesma construo as
minhas coisas, faco fantoches junto com eles. Eu gosto muito do folclore também, hoje,
por exemplo, eu contei a historia da vitoria régia e depois nds dramatizamos a historia
com materiais que nos construimos...Tem a minha caixa de historias, tem a caixa surpresa
também que é uma caixa de papeldo pintada de preto e tem umas flores vermelhas...eles
adoram a caixa! [...] Eu uso mdscaras também pra contar as historias.

Como seus alunos reagem quando vocé conta uma historia para eles?

Eles vibram, eles gostam, prestam aten¢do, mas tem que ser assim...ndo pode ser
muito prolongada. Eu tenho um também que é muito ativo, agitado, mas eles prestam
atengdo sim, eles gostam.

Com que frequéncia voceé realiza a atividade do conto-reconto?

De quinze em quinze dias. [...] A crianca leva o livro na quinta e o reconto é na
segunda, porque os pais estdo em casa no final de semana. [...] Porque dava tempo de
falar com as mdes...entdo vocé marca um dia e vem uma mde e vocé diz: olha, eu estou
mandando o livro, mas a sua participacdo é muito importante, entdo eu valorizo e pra ndo
ficar chamando toda semana uma, entdo eu chamo de quinze em quinze dias...Porque
sendo vocé manda o livro e ele pode vir todo sujo, todo rasgado, entdo a mde sabendo ela
tem mais cuidado com o material e tem mais interesse também.



(Quanto a escolha dos livros) Eu tenho os meus livros, na minha sala, eu ndo gosto
muito desses livros que ficam espalhados na biblioteca... Menina gosta muito de fada, de
castelo, entdo a gente sempre separa Rapunzel, Branca de Neve, para os meninos o Pete
Pan, Tico e Teco, O patinho feio...eles adoram, as meninas também, mas eles (meninos)
gostam mais disso. Entdo eu sempre ajudo, mas deixo livre também a escolha.

(Quando a crianca vai recontar a histéria, como eles se sentem? Como €& esse
momento?) Ah é o mdximo! Primeiro eles chegam ansioso, sempre ansiosos, eles dizem: o
tia vamos entrar? Al a gente entra, eles sentam em circulos e aquele que é timido vocé
ajuda...Os outros prestam atenc¢do porque é cobrado, entdo vocé ndo vai fazer para os
outros o que vocé ndo quer que faca pra vocé, entdo eu cobro muito, eu cobro isso, ndo sei
se eu estou certa, mas eu cobro...Eu digo: na hora em que vocé vai falar, vai ter a tua
hora, vocé fala o que vocé quiser, agora ndo, agora nos vamos ouvir.

6. Vocé acha esse tipo de atividade (contar e recontar histérias) importante? Por qué?
Eu acho importante, uma porque eles vdo perdendo aos poucos a timidez, esse papel é
muito importante, porque tem uns que na primeira vez que levam a historia, eles ndo
querem nem falar, mas se vocé comegar a incentivd-lo...ai a crianca aos poucos vai
falando, tem umas que sdo dificeis, mas vocé vai puxando...entdo na primeira vez é dificil,
na segunda pode ser mais fdcil, quando ela se interessa, quando vocé comega elogiar
outra que contou, ela comega a querer participar, entdo é nessa hora que o professor tem
que deixar a crianga falar...

7. Em sua opinido, pedir para a crianca recontar uma histéria pode trazer algum
beneficio para ela futuramente? Esclareca sua resposta.

Muito, muito, o vocabuldrio, a lingua portuguesa melhora bastante... A crianca que
gosta de contar historias ela vai criar muito mais fdcil, as redagoes dela, vai ajudar muito
quando for fazer redacdo, ajuda bastante...Eu acho, eu acho ndo, eu tenho certeza, porque
a gente tem contato com as mdes dos alunos que foram nossos e elas dizem isso.



Nome: Denise

Idade: S5 anos

Formacao: Magistério, Servico Social, Pedagogia e Especializacao em Educacao Infantil
Tempo de docéncia na Educacao Infantil: 33 anos

EMEI atual: Santa Cruz — Pré

1. Vocé ouvia histérias quando crianca? Se sim, quem as contava?
Ndo. Minha mde cantava, minha avo cantava muito, mas historia era muito dificil,
todo mundo trabalhava, a gente ficava em casa e a mde trabalhando, lavando roupa pra
fora, uma vida muito dificil, entdo ndo tinha muito tempo pra isso ndo.

2. Vocé se lembra de suas professoras lhe contando histérias? Como sio essas
lembrancas?

Ndo. Olha, causos eu ouvia muito, na casa do sitio do meu avo, toda noite, entdo
reunia todo mundo ld, os colonos...tudo e a gente ouvia muito causo, um melhor que o
outro. Ai quando chegou na escola ndo contava historia, tinha leitura, entdo a professora
dava um livro para vocé ler, o livro diddtico da classe, dava um pardgrafo para cada um,
entdo: “Lé fulano, agora pdra, continua vocé” e ia assim, e tinha a prova de leitura com o
diretor da escola, entdo nos tinhamos uns panfletos, colados uma historinha com uma
gravura e vocé tinha uns minutinhos pra ler, entdo vocé ia na frente do diretor, lia pra ele
a historia, ai ele tirava o papel da tua mdo e vocé tinha que contar a historia pra ele. Isso
foi durante o primeiro e segundo ano direto da escola...

3. Alguma histéria marcou sua infancia? Se sim, qual/quais?

Nao...causos assim s6 vem na memdria quando a minha mde comega a relembrar, ai
ela conta, porque do contrdrio eu ndo consigo reter na memdoria alguma coisa...Tinha
esses causo do lobisomem e do saci...tem uma infinidade de causos, mas que eu ndo me
recordo agora.

4. Vocé gosta de ler? Justifique.
Amo ler! Esse ano, em fevereiro, marco, abril e maio, eu li trés livros: Cédigo Da
Vinci, Anjos e Demonios, e Ponto de Impacto... so esse ano.

5. Que tipos de leitura vocé realiza em seu dia-a-dia? (Jornal, revistas, livros de
culinaria, romances, fic¢io, histérias de auto-ajuda, etc).

Eu adoro ler tudo, tudo, poesia, conto, ficcdo, romance, jornal...as vezes eu ndao tenho
nada pra ler, eu agora té procurando, vocé ndo tem um livro bom pra me emprestar? Eu
estou agoniada porque eu ndo tenho, esgotou tudo, entdo eu leio até jornal velho! E uma
necessidade que eu tenho de ler, vocé entende? Entdo eu leio muito, eu gosto muito de ler!

6. Quantos livros, em média, vocé 1€ por ano?

De oito a dez livros por ano, se tiver mais, eu leio mais. Voc€ ndo tem “O Cagador de
Pipas”? Me empresta? Eu leio rdpido e te devolvo! A noite ninguém me pega! Acabou
meu servico, eu vou para o meu quarto, que televisdo o qué! [...] Teve época de eu ter trés,
quatro livros de cabeceira...é coisa incrivel!



7. Qual foi o wltimo livro que vocé leu?
Ponto de Impacto, o autor é o mesmo do Codigo Da Vinci, eu esqueco o nome dos
autores.
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1. Vocé gosta de contar histérias? Justifique.

Nao, eu prefiro ler, ler para as criangas e ndo contar. [...] Esse ano, com a pré-
escola, eu jd li dois livros em capitulos, eu li A Montanha Encantada e li O Grilo Mdgico.
Agora eu vou escolher o proximo livro que eu vou comegar com as criangas... [...] Mesmo
os capitulos ndo tendo figuras, eles se interessam da mesma forma...Os capitulos
geralmente tém seis, sete pdginas e eles prestam atengdo, é coisa incrivel!

2. Com que frequéncia vocé conta historias para seus alunos?

Diariamente. Isso é muito importante, porque além desses livros que eu leio que as
vezes ndo tém figuras, eu pego esses livros que tém imagens, que tém gravuras e eu leio
também esses, porque sdo historias curtissimas, vocé lé rapidinho e tem figuras pra vocé
mostrar e leio esse outro que é em capitulos.

3. Quando vocé conta uma histéria para seus alunos, costuma utilizar algum recurso?
(Livro, fantoches, caixas de historias, sucata, avental de historias, etc).
Nao... Olha a caixa de historias s6 quando é realmente pra contar alguma historia
que td dentro da caixa, que tem na caixa, ai eu uso...Fantoche, as vezes...usei também
teatro de vara.

4. Como seus alunos reagem quando vocé conta uma historia para eles?

Vocé pode ndo acreditar, mas se vocé entrar na minha sala na hora da histéria, vocé
fica boquiaberta de ver, quietos! Eu falo: “agora vou ler o capitulo”, e eu ensinei que pra
gente ndo perder a atengdo, a gente tem que ficar com a postura correta...e como jd ndo
dd pra fazer a roda na minha sala porque eu jd estou com trinta criangas, entdo eu ponho
eles todos na mesma posicdo com as cadeirinhas e ai as mdozinhas
posicionadas...ninguém nem pisca! E incrivel! [...] E na hora em que acaba a histéria, ai
todo mundo faz comentdrio: ah tia, eu gostei mais daquele pedacinho assim, assim,
assim...” [...] A melhor hora pra mim na classe é essa!

5. Com que frequéncia voce realiza a atividade do Conto-Reconto?

Toda semana, uma vez por semana, na quinta leva o livro e na sexta traz e reconta...e
agora, depois da reunido de pais, porque ndo estavam lendo, estavam vindo sem ler,
estavam vindo sem trazer o livro, eu falei muito, pedi, insisti...na primeira reunido de
bimestre eu cheguei junto dos pais e falei...[...] A desculpa é sempre que ndo deu tempo de
ler para o filho, entdo eu falei que sozinha eu ndo consigo fazer o trabalho, que eu preciso
da colaboragdo deles...e com essa leitura que eu tenho feito com eles, isso ai motivou
mais, entdo toda quinta-feira leva e na sexta-feira traz e conta. Eles tém muita dificuldade
pra contar, pra fazer o reconto. Eles tém vergonha, eles ficam com vergonha de falar,
alguns ficam meio tensos porque eles querem ler, mas eles ndo sabem ler, entdo a gente
fala: “ndo precisa, conta do teu jeito”. Alguns disparam contar e ndo mostram as figuras,
entdo os outros alunos cobram que querem ver as figuras...mas tem crianca que jd se sai
melhor, mas muitos ainda tém dificuldade.



6. Vocé acha esse tipo de atividade (contar e recontar histérias) importante? Por qué?
Eu ndo sei...se vocé pensar...de um lado € importante porque vai desinibindo, vai
sociabilizando, vai fazendo a crianca se interessar mais, por outro eu fico preocupada
quando ele ndo td passando a histéria direito e eu ndo posso interferir na contag¢do dele,
porque é dele...entdo eu ndo sei se isso é o correto. [...] Eu me preocupo muito com
isso...da forma como ele estd recontando... Mas, eu observei que todos eles jd entenderam
que a historia tem comeco, meio e fim, porque as historias que a gente 1é tem comeco,
meio e fim...e quando eu leio uma historia, eu volto e reconto pra eles a historia que eu
acabei de ler e a maioria conta com um principio, meio e fim.

7. Em sua opinido, pedir para a crianca recontar uma histéria pode trazer algum
beneficio para ela futuramente? Esclareca sua resposta.

Eu acho muito bom, apesar da minha preocupacdo com o enredo da historia, eu
percebo que ele td se desinibindo, ele td na frente da classe, ele td contando, porque isso
ndo é uma vez so, no decorrer do ano ele vai levar mais vezes o livro pra casa, ele vai
contar mais vezes...entdo eu acho que isso td abrindo portas, tanto pra leitura, como pra
ele contar a historia para o amigo...e gostar, o prazer.
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1. Vocé ouvia histérias quando crianca? Se sim, quem as contava?

Ouwvia, a minha mde me contava. Eu lembro de uma colecdo de livros que eu tenho até
hoje. A tinica coisa que eu me lembro é que ela contava, agora eu ndo me recordo aonde...
Sdo livros de contos...Cinderela, Chapeuzinho Vermelho, Branca de Neve...[...]A
experiéncia que eu tenho, ela contou jd para os meus filhos, eu acho que ela lia... as
historias pra mim. Um outro momento era da minha avo, mas ela contava causos. Todo
dia a gente ia tomar café na casa dela e ela gostava muito de contar essas coisas que
aconteciam, de veldrio, coisas do dia-a-dia dela, mas ndo recordo de nenhuma historia, eu
lembro que ela contava, a gente sentava, tomava café e ela contava... Ela contava muito de
quando ela era crianga, que ela andava no pasto, umas coisas assim que eu tento me
lembrar... do pai dela, que ela fugia porque ela ndo queria casar, uma coisa assim mais ou
menos...da vida dela ela contava.

Vocé se lembra de suas professoras lhe contando histérias? Como sido essas
lembrancas?

Eu lembro que antes de entrar na primeira série, eu fiz alguns meses em uma
escolinha, mas eu ndo me recordo de nenhuma professora me contando historias. Eu
lembro assim, que tinham os livros (diddticos) e que a gente tinha que estar lendo ali, mas
ndo me recordo dela pegar um livro e estar contando a historia ndo. Eu acho que isso ndo
aconteceu. Teve outros momentos, mas de contar histérias ndo.

3. Alguma histéria marcou sua infancia? Se sim, qual/quais?

Da minha colegdo, o livro que eu mais pegava era a Cinderela, acho que era por
causa do vestido, tinha um vestido lindo, do sapatinho, acho que era o que mais me
encantava. Logo que vocé me perguntou foi o primeiro que veio na minha cabeca. Acho
que é por causa disso.

4. Voce gosta de ler? Justifique.

Gosto...eu gosto de ler, mas o habito de leitura...Assim, eu leio muita coisa porque eu
preciso, mas comprar um livro ou pegar um livro ¢é dificil, so se for as coisas do meu
trabalho, de escola... que eu vou, pesquiso, eu vou atrds, mas ir em uma livraria e pegar
um livro pra comprar, ndo. Eu tenho a vontade, mas as vezes... no dia-a-dia ou
principalmente pela parte econémica, eles sdo caros, entdo, eu até jd pedi emprestado e
me emprestam, mas ai passa o tempo, eu ndo vou atrds, mas...eu ndo pego um livro pra
ler...eu jd tive esse hadbito, mas agora...ndo.



S.

Que tipos de leitura vocé realiza em seu dia-a-dia? (Jornal, revistas, livros de

culinaria, romances, fic¢ao, histérias de auto-ajuda, etc).

A época em que eu li muito foi quando eu fiz evangelizacdo, foram livros biblicos, eu
li bastante sobre isso, ai eu comprei vdrios livros nesse sentido, agora livros de ficgdo,
aventura, isso ndo. Assim, eles indicavam, mas ndo era obrigado, mas eu gostava e queria
me aprofundar, entdo eu comprava e a minha mde também se interessava bastante e eu
acho que por causa disso, eu ja comprava, lia e passava pra ela... [...]Ela (mde) acho que
completou o gindsio, ndo sei... mas ela gosta muito disso e ela foi uma das que me
incentivou bastante, a estar lendo ou lendo pra mim, apesar da pouca escolaridade que ela
tinha.

6. Quantos livros, em média, vocé 1€ por ano?

Em um ano? Meu Deus do céu! E pra falar a verdade? (Risos) E pouquissimo! Até
agora, nesse ano eu ndo li nenhum... Ah, um por ano, eu acho, e olha la! Aquilo que é
obrigado, a gente vai atrds, busca e lé, mas do contrdrio... Isso é um relapso porque a
gente devia ler mais pra escrever melhor e falar melhor, ainda mais porque a gente se
utiliza muito disso.

7. Qual foi o dltimo livro que vocé leu?

Nossa, deixa eu ver! Acho que foi um da evangelizacdo, mas faz tempo... chama O
senhorio de Cristo... o autor eu ndo lembro.
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1. Vocé gosta de contar historias? Justifique.

Eu gosto... com as criangas... eu vou ld, paro uns cinco minutos antes, escolho o livro,
dou uma lida, se eu ndo sei o que se passa na historia, as vezes eu até demoro um
pouquinho pra contar, ainda mais quando é um livro diferente. Eu gosto...

2. Com que frequéncia vocé conta historias para seus alunos?

Todos os dias. Todos os dias. Eu prefiro sempre contar no inicio da aula, na roda, eu
conto a historia... Mesmo se tem outras leituras pra fazer com eles, texto informativo ou
curiosidade, mas mesmo assim eu conto uma historia todo dia...O tnico dia que eu deixo
mais livre é o dia do conto-reconto, que as vezes eu utilizo a historia do momento ali, mas
a maioria das vezes eu ndo conto a historia, no dia do reconto, sdo eles que contam a
historia que levaram pra casa pra ler.

Quando vocé conta uma historia para seus alunos, costuma utilizar algum recurso?
(Livro, fantoches, caixas de historias, sucata, avental de historias, etc).

Ja utilizei...a caixa de historias é muito legal. Com criancas menores, de Jardim I, é
legal vocé utilizar sons da boca, bater na hora da porta, ou mesmo utilizar fantoches, eu
acho que prende mais a atengdo deles, as vezes eles estdo virando, querendo conversar e
vocé faz “haann”, vocé faz aquele momento de assombragdo, muda a entonacdo, eu jd fiz
isso. Agora com o pré, eles jd tem o hdbito, entdo eles param pra ouvir, na minha classe
acontece isso, eu comeco a historia, todos sentam, eu tenho aquela rotina, aquele hdbito,
entdo eu conto normalmente.



4.

7.

Como seus alunos reagem quando vocé conta uma historia para eles?

Dependendo da historia, eles olham as figuras, comentam, eles participam, ndo tem
muita conversa paralela ndo, se eles lembram de alguma coisa que eu té contando, eles jd
querem falar, as vezes acontece isso, entdo eu jd trabalhei isso com eles, eu disse: “deixa
eu terminar a historia”, porque no final da historia eu procuro falar qual foi o titulo, por
que é que recebeu esse nome, o que eles entenderam, eu procuro resgatar isso deles, o que
essa historia estd querendo mostrar pra gente, entdo agora jd ta numa fase melhor, mas
mesmo assim eles comentam demais quando eu mostro as figuras, olham a cor, ddo risada
por causa das ilustragées. [...] Eu tenho vinte e cinco alunos. Na hora da historia, a gente
senta em cineminha, porque ld o cantinho da leitura é pequenininho, entdo eu gosto de
colocar assim, um do ladinho do outro e eles ficam. As vezes eu percebo um puxando o
cabelo do outro, cutucando o outro, mas ndo tem ninguém falando ndo, eles ndo falam
durante a histéria ndo, porque eles gostam... E eles cobram se naquele dia eu ainda ndo
contei a historia, eles me cobram, isso jd aconteceu, esse ano mesmo.

Com que frequéncia voceé realiza a atividade do Conto-Reconto?

Uma vez por semana, eu sigo a rotina e na nossa rotina estd uma vez por semana. Eu
faco por ordem alfabética, entdo na quinta-feira eles levam pra casa e na sexta fazem o
reconto. Tem uma pasta, eu colo sempre assim: “Oba, chegou o meu dia!”, “Mamde leia
pra mim, amanhd recontarei para os meus amigos”, eu ndo lembro direito o que eu
escrevi, mas é algo assim... e eles levam e no outro dia contam... Eles ficam ansiosos pra
chegar a vez, porque o pré jd sabe o alfabeto, entdo eles dizem assim: “hoje jd foi o H,
entdo na semana que vem quem vai ser?” [...] Eles que escolhem os livros, eu separo uns
dois ou trés e eles escolhem.

Vocé acha esse tipo de atividade (contar e recontar historias) importante? Por qué?

Ah sim, com certeza. Eles se desprendem mais, ficam mais a vontade pra falar para os
outros, isso de recontar acaba sendo um exercicio pra poder falar em puiblico. Além de
enriquecer o vocabuldrio e de fazer a crianga entender que uma historia tem comego, meio
e fim, que existe uma sequéncia de fatos e quando ela reconta uma historia, ela comeca a
exercitar essas nogdes que serdo super importantes mais para frente, quando ela for
escrever um texto, por exemplo.

Em sua opinido, pedir para a crianca recontar uma histéria pode trazer algum

beneficio para ela futuramente? Esclareca sua resposta.

Sim, como eu jd disse, uma crianca que estd acostumada a ouvir muitas historias e
que tem o habito de recontar essas historias oralmente, com o passar do tempo aprenderd
com mais facilidade a produzir textos, textos com comego, meio e fim, porque esse aluno jd
aprendeu que uma historia ndo pode acabar “sem pé nem cabeca”, jd entendeu que existe
uma sequéncia logica de fatos. Além disso, se ele tem o hdbito de escrever, ele pode vir a
ser um leitor, uma pessoa mais curiosa por querer saber das coisas, pode ser um aluno
mais interessado pela leitura, que foi estimulada, de certa forma, na pré-escola. Eu
acredito nisso sim.



Nome: Fabiana

Idade: 34 anos

Formacao: Magistério e Pedagogia

Tempo de docéncia na Educacao Infantil: 12 anos

EMEI atual: Paraiso — Jardim I1

1. Vocé ouvia histérias quando crianca? Se sim, quem as contava?

Ndo, pouquissimo. Antes de entrar na escola, eu ouvia historia assim, meu pai
contava muita historia, sempre contou e meus avos e depois, na escola mesmo,
pouquissimo... Mas em casa era o meu pai, era tudo historia que ele inventava ou historia
do que tinha acontecido na infancia dele, agora, hoje em dia eu percebo que ele dava uma
incrementada, e contava pra gente, pra mim e para os meus irmdos. Até hoje ele gosta.

2. Vocé se lembra de suas professoras lhe contando histérias? Como sido essas
lembrancas?

Nao, ndo tenho essa lembranga. S6 tenho lembranga de texto, texto escrito, texto,
texto, texto que eu tinha que passar da letra de imprensa pra letra cursiva, tinha que
transcrever, so, era a unica forma de ouvir assim...uma historia, ndo seria bem uma
historia, era um texto, mas uma historia mesmo, que ela pegava pra contar...ndo. Alids eu
lembro da professora mandando a gente pra biblioteca, ndo ia junto, ndo dava uma
orientagdo...

3. Alguma histéria marcou sua infancia? Se sim, qual/quais?
Ah ndo, na minha infdancia ndo...nada.

4. Vocé gosta de ler? Justifique.
Gosto. Mas ultimamente no meu dia-a-dia eu so leio coisa da escola.

5. Que tipos de leitura vocé realiza em seu dia-a-dia? (Jornal, revistas, livros de
culinaria, romances, fic¢cio, histérias de auto-ajuda, etc).

Mas eu gosto de ler romance, ah livro bom, historia boa, envolvente, que prende a
gente, eu gosto... Jornal e revista ndo, pouquissimo, a ndo ser que eu veja na manchete
alguma coisa ligada a minha profissdo, ai eu leio, caso contrdrio, ndo. [...] Mas esse ano
ainda ndo deu tempo de ler, no ano passado eu até lia alguma coisa porque eu fazia o
“Letra e Vida”, entdo a formadora indicava e eu ia atrds e lia, porque ela falava com
tanta empolgagdo, mas era dificil porque vocé lé um trechinho hoje, ai vocé pdra, fica um
tempo sem ler...esse ano ndo, esse ano eu ainda ndo consegui ler nada.

6. Quantos livros, em média, vocé 1€ por ano?
Ah, no mdximo trés...por ano.

7. Qual foi o ultimo livro que vocé leu?
O iiltimo foi... ah que eu li inteiro... ai como chama o livro? E tdo bonita a histéria...
acho que foi... O Guardido de Memdrias...é lindo! O autor? De cabega, ndo. Eu lembro da
capa, mas o autor ndo.
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1. Vocé gosta de contar histérias? Justifique.
Ah de contar eu gosto.

2. Com que frequéncia vocé conta historias para seus alunos?

Sempre...ndo é todo dia, deveria ser, né, mas ndo é, todos os dias ndo dd tempo. Mas
eu conto, no minimo trés vezes por semana eles ouvem historias... Eu prefiro sempre
contar histéria no comego da aula porque eu acho que eles estdo mais calmos, mais
concentrados, no final eles estdo agitados, eles estdo cansados jd, entdo eu ndo gosto, eu
prefiro sempre no comego da aula.

3. Quando vocé conta uma histéria para seus alunos, costuma utilizar algum recurso?
(Livro, fantoches, caixas de historias, sucata, avental de historias, etc).
Uso, as vezes eu conto da Caixa, fantoches, aqueles bonequinhos de vara eu gosto,
bonequinhos de vara que eles mesmos fazem, eles desenham grande, ai eu recorto, mas eu
ndo falo pra eles que é pra isso, depois que eu monto que eu mostro que era pra isso.

4. Como seus alunos reagem quando vocé conta uma historia para eles?

Dependendo a historia, eles pedem pra ler de novo. Ndo sdo todas ndo, mas tem
historias que eles pedem pra ler de novo. [...] Se eles ja conhecem a histéria, eles vdo
falando junto, eles ndo esperam muito eu ler ou entdo quando eu faco um suspense: “O
que serd que vai acontecer?”, ai alguém sabe e conta. (Risos). Mas quando eles ndo
conhecem, eles ficam concentrados. Eles prestam atencdo, eles sdo uma turma calma, ndo
ddo trabalho ndo. [...] Eles sentam em circulo...ai eu costumo falar que vem uma fadinha,
que se eles ndo ficarem quietinhos a fadinha ndo ouve, ai a fadinha esconde a historia, ai
eles ficam quietinhos...E eles acostumaram assim, quando acaba eles querem recontar,
entdo eu tenho que esperar, ai cada um conta um pedacinho que lembra... toda a historia,
as vezes, quando ndo dd tempo porque tem muita coisa pra fazer, eu falo pra eles: “hoje
ndo”, mas mesmo assim, tem que deixar um ou outro falar alguma coisa sobre o que foi
lido. [...] Mas é engragado, tem uma menininha, a Tainara, ela sempre pede pra recontar,
s0 que se eu falar pra ela: “Tainara senta aqui, reconta a historia pra mim...”, ndo, ela se
recusa, ela tem vergonha, ela quer recontar, mas ela quer a ajuda dos amigos, ela quer
que todo mundo participe, se for pra ela fazer o conto e reconto, por exemplo, ela ndo
quer, ela fala que ndo, que ela tem vergonha. E ela conta direitinho, direitinho, sé que, na
verdade, ela ndo quer se sentir em destaque na roda, se ela estiver falando com mais
criangas, ela conta numa boa, mas se ela perceber que estdo todos olhando pra ela, ai ela
Jjd ndo quer, ai ela jd se recusa.

i

Com que frequéncia voce realiza a atividade do Conto-Reconto?

Eu faco a cada quinze dias, so que eu ndo fago do jeito que é pra ser feito ndo, porque
aqui ndo dd certo, ndo dd certo. Porque o certo seria mandar o livro pra casa, a familia lé
com a crianga, a mde né, e a crianca voltar pra escola e contar, s6 que aqui muitas
familias ndo fazem isso, se a gente manda o livro, ele volta sem ser lido ou jd teve vezes da
crian¢a chorar porque ninguém ajudou ela em casa, ela chegou no dia do reconto e estava
se sentindo mal, a gente tem mde analfabeta, entdo eu ndo mando mais, eu peco pra
crianca escolher uma historia que ela queira recontar, uma historia que eu jd contei, ai ela
reconta junto comigo, eu vou repassando com ela a historia e, no outro dia, ela conta pra
sala. [...] As mdes ndo vem, nem em reunido de pais, geralmente elas ndao vem. Alids, todas
as professoras daqui jd tentaram vdrias vezes e desistiram, a maioria das mdes ndo quer
fazer. [...] Tanto é que, dd pra perceber assim, no curso que nos fizemos, tanto no Letra e
Vida quanto com a Maria Maura, as duas batem na mesma tecla, que ndo existe diferenca



7.

de nivel social, isso ndo interfere, se vocé estimular a crianga... os dois cursos insistem
nisso... a gente que trabalha, que poe em prdtica o que elas ensinam, tem sim, tem
diferenca sim, uma crianca que é estimulada desde pequena, que tem contato com livro,
com historia, com revistas, com as coisas mais bdsicas até, ela é diferente, ela é mais
interessada, ela ouve mais, ela gosta mais, é diferente, ndo é a mesma coisa.

Vocé acha que, em casa, elas ouvem histdrias?

Nado, imagina! Alids, as historias que elas ouvem em casa sdo do dia-a-dia delas e
geralmente sdo coisas muito tristes. Entdo é isso que elas ouvem... Eu queria que vocé
visse o que nos ja ouvimos nessa roda da conversa, de segunda-feira principalmente, de
segunda, depois de feriado prolongado, na volta das férias quando fica um tempo em casa,
da do. Eu fico imaginando o que eu vou fazer pra conquistar essa crian¢a de novo, pra
trazé-la de novo pra infancia que é dela, porque ela ndo acredita mais, ndo acredita. Pra
vocé ter uma idéia, outro dia, as professoras riram de mim porque eu fiquei com uma cara
assim, que eu ndo sabia o que falar, e eu ndo sabia mesmo o que falar, a gente estava na
salinha de video e eu passei o filme da Branca de Neve, ai quando chegou no final, que os
dois vdo embora, eu falei: “Ai gente acabou e eles viveram felizes para sempre!”, um
menininho virou e falou assim: “Viveram nada! Viveram junto sé até a separagdo!”. Ai eu
fiquei sem ter o que falar pra ele, eu vou argumentar o qué? Uma crianca de cinco
aninhos, que jd tem essa visdo? De que ninguém vive feliz para sempre? Ninguém? Ndo
existe isso? [...] E complicado, entdo eu acho que nesse ponto, tanto o curso da Maria
Maura quanto o Letra e Vida, eles sdo meio fora da realidade, porque eles ndo acreditam
nisso, que tem essa diferenca e tem gente!

Vocé acha esse tipo de atividade (contar e recontar historias) importante? Por qué?

Eu acho, eu gosto, acho que isso é legal pra eles, desenvolve muito o vocabuldrio.
Porque também eles aprendem a sequéncia da historia, na cabecinha deles, eles tém que
manter a sequéncia, tanto é que quando esquecem alguma parte, eles mesmos dizem:
“Opa, esqueci!”, ai eles voltam ld na parte que eles esqueceram ou algum colega lembra:
“Ah, vocé pulou!”[...] E diferente de ouvir, porque as vezes eu estou contando e o aluno
ndo estd prestando atengdo, ele ndo vai pegar a sequéncia e agora ele contando, ele vai
ter que ficar atento a sequéncia dos fatos.

Em sua opinido, pedir para a crianca recontar uma histéria pode trazer algum

beneficio para ela futuramente? Esclareca sua resposta.

Eu espero que sim. Vocé ja entrevistou algum deles? (Risos). Quando vocé entrevistar,
vocé me conta, entdo. Eu percebo isso pela minha filha, ela sempre foi uma crianca muito
timida, agora ela jd estd na terceira série e eu percebo que esse modo de trabalhar ajudou
muito ela, porque ld no pré ela contava historias, ela estudou em uma EMEI no Jardim I
ela recontou historias, depois ela pulou o Jardim Il porque mudou a lei, e no pré ela
recontou historias, quando chegou na primeira série, a professora também fazia atividade
desse tipo e ela ndo teve medo e ela sempre foi timida. Por isso eu acredito que traz
beneficios sim. [...] Além disso, eu acredito que uma crianga que estd acostumada a ouvir
historias pode ter mais interesse pela leitura quando for adolescente, adulto, eu acho que
ela pode desenvolver esse hdbito de ler, ndo por obrigacdo, s6 porque a professora
mandou, mas de ler... pelo simples prazer de ler.



Nome: Gilda

Idade: 44 anos

Formacao: Magistério e Pedagogia

Tempo de docéncia na Educacao Infantil: 22 anos

EMEI atual: Cambuhy — Pré

1. Vocé ouvia histérias quando crianca? Se sim, quem as contava?

Ouvia, mas naquela época era bem pouco porque as pessoas tinham menos
informagdo e eram historias inventadas, entdo historias de livros como a gente conta hoje,
ndo tinha na minha época, era diferente... quem contava era a minha mde mesmo...e meus
irmdos porque eu sou a mais nova... era muito gostoso porque a crianga vive tudo aquilo,
sdo historias inventadas, mas ao mesmo tempo sdo historias de hoje, que as mdes contam
hoje.

2. Vocé se lembra de suas professoras lhe contando histérias? Como sido essas
lembrancas?
Eram bem poucas, na minha época de escola quase ndo tinha historia na classe ndo.
Eu ndo fiz a pré-escola, eu entrei direto na primeira série porque eu morava em fazenda e
ld ndo tinha...entdo era mais a parte escrita, tinha a cartilha e a gente seguia muito a
cartilha e as historinhas que tinham eram mais da cartilha mesmo, dificilmente uma
professora trazia historias pra classe.

3. Alguma histéria marcou sua infancia? Se sim, qual/quais?
Eram mais as historias folcloricas mesmo, essas historias de folclore, historias
contadas que marcaram mais...mas eram bem poucas mesmo...Mas ndo tem uma
especifica.

4. Vocé gosta de ler? Justifique.

5. Que tipos de leitura vocé realiza em seu dia-a-dia? (Jornal, revistas, livros de
culinaria, romances, fic¢io, histoérias de auto-ajuda, etc).
Gosto. Eu leio a Biblia que eu gosto, leio romance, mas pouco, eu gosto de ler gibi,
leio livros pedagogicos que fazem parte do cotidiano.

6. Quantos livros, em média, voce 1€ por ano?
Ah sdo poucos...ah acho que uns dois. Eu nunca parei pra pensar nisso, mas acho que
dois, no mdximo!

7. Qual foi o ultimo livro que vocé leu?
Nossa, o ultimo? Foi aquele...fiquei nervosa (risos). Foi aquele Pais brilhantes, Filhos

fascinantes, acho que é isso. O autor eu esqueci agora.
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1. Vocé gosta de contar historias? Justifique.
Gosto, de contar eu gosto bastante.



2. Com que frequéncia vocé conta historias para seus alunos?
Todos os dias. Mesmo quando tem mais coisas para serem lidas, como um texto
informativo ou uma curiosidade, mesmo assim eu conto uma historia por dia, sempre no
comeco da aula.

3. Quando vocé conta uma histéria para seus alunos, costuma utilizar algum recurso?
(Livro, fantoches, caixas de historias, sucata, avental de historias, etc).
Além do livro? Ah eu gosto de usar a caixa de historias e os fantoches que a gente tem
aqui na escola. Tem também uns bonequinhos que eu faco com palitos de churrasco, eu
uso esses bonequinhos pra contar algumas historias e eles gostam bastante.

4. Como seus alunos reagem quando vocé conta uma historia para eles?

Eles gostam. Eles prestam atengdo, ficam até quietos...Quando é uma historia que eles
ainda ndo conhecem, eles ficam mais concentrados, mas quando eles ja conhecem, tem
alguns alunos, aqueles mais falantes que interrompem, querem acrescentar algumas
coisas... Mas, na maioria das vezes, eles prestam atencdo, mesmo porque eles jd tém esse
hdbito de ouvir historias desde o Jardim I, entdo agora no Pré eles jd estdo acostumados.

5. Com que frequéncia vocé realiza a atividade do Conto-Reconto?

O Conto e Reconto mesmo eu fago a cada quinze dias. Eu ndo tenho mandado toda
semana ndo porque tem muita gente que ndo faz, esquece o livro... Entdo a cada quinze
dias, sempre na quinta-feira, eu separo uns trés ou quatro livros aqui da sala, a crianca
escolhe um desses livros e leva pra casa. AT a mde conta pra crianca ou deveria contar
né...e no outro dia, a crianga reconta na roda para os colegas. [...] Se ninguém contou pra
ela em casa, eu falo pra ficar calma, entdo eu conto pra ela, mas geralmente é uma
historia ja conhecida deles, e ai ela reconta...quando o aluno que estd recontando esquece
alguma parte, sempre tem um coleguinha que ajuda, essa classe desse ano é uma graga,
eles sdo amigos uns dos outros, eu fico feliz com algumas atitudes deles, eles querem se
ajudar e isso é legal.

6. Vocé acha esse tipo de atividade (contar e recontar histérias) importante? Por qué?

Ah, eu acho. Eu acho que desenvolve muito, a crian¢a aprende a falar em puiblico,

perde a timidez, com o tempo claro, além disso, eu acho que amplia o vocabuldrio, as

vezes eles usam uns termos que eu fico espantada! Alguns falam como se fosse gente
grande!

7. Em sua opinido, pedir para a crianca recontar uma histéria pode trazer algum
beneficio para ela futuramente? Esclareca sua resposta.

Eu acredito que sim porque eu acho que estimula a crianga a ler, a se interessar pelos
livros, pela leitura, ela fica mais curiosa, mais interessada nas coisas... Eu vejo isso pelo
meu filho, ele adora ler, adora estudar, estd terminando a faculdade, quer fazer pos...e ele
sempre ouviu historias em casa, na escola, por isso eu acho que traz beneficios sim, sendo
nos ndo estariamos investindo tanto nas historias como a gente tem feito nesses anos
todos.



APENDICE B

ENTREVISTAS COM OS
EX-ALUNOS DAS EMEIS E
SUAS RESPECTIVAS MAES



(Filha) Nome: Adriana
Idade: 15 anos

Série em que estuda: 1° Ano do Ensino Médio

Escola atual: ETEC - Centro Paula Souza
EMEI em que estudou: EMEI de Silvania (Bairro Rural)

Quantidade de anos na EMEI: Jardim I, Jardim II e Pré-escola

Professora do pré: Eloisa

1.

2.

3.

4.

S.

6.

O que vocé mais gostava de fazer quando estudava na EMEI? Sente saudades de algo
ou alguém? Por qué?

Nossa, a unica coisa que eu lembro é que eu gostava de brincar de massinha e de
brincar no parquinho. Eu sinto saudades da minha professora, ela era muito legal, ela era
muito amiga dos alunos...ela ndo ficava so assim...procurando dar matéria, ela brincava
com os alunos, ela saia um pouco do roteiro de estudar, era muito legal. Eu adorava!

Vocé gosta de ouvir histérias? Por qué?
Nao. Eu gosto de escrever.

Vocé se lembra de sua professora da EMEI lhe contando histérias? Quando isso
acontecia, como era esse momento para voceé?

Eu lembro. Ah, era legal, eram umas historinhas mais legais. Eu gostava de ouvir,
mas nem sempre eu prestava atenc¢do. Eu lembro da historia do gigante, era um gigante
que morava num castelo, era um homem que ndo gostava que entrava criang¢a no castelo
dele, a historia chama mesmo O Gigante. Era muito legal, eu adorava.

Lembra-se da atividade do conto-reconto? Chegou a participar?

Eu lembro, a gente lia o livro e depois chegava na escola e tinha que falar para os
alunos a historia, eu contava até o que eu entendia, o que eu tinha gostado mais daquela
historia... Eu participei disso vdrias vezes e era sempre a minha mde que lia pra mim...ou
0 meu pai.

Gostava de recontar as histérias ouvidas aos seus colegas? Como vocé se sentia?

Mais ou menos, eu ficava com vergonha, eu ndo gostava muito ndo. As vezes eu ficava
atrds de assistir televisdo, ndo prestava atengdo, depois a professora ficava prestando
atengdo no que a gente falava pra ver se estava de acordo com o livro, ai dava medo de
errar...mas eu gostava.

Alguma histéria foi marcante para vocé? Se sim, qual histéria? Por qué?

Tinha uma que era de uma princesa que deixava cair a bola dentro de um negocio que
tinha dgua, mas eu confundi, eu misturei com a historia da Cinderela...(risos)... Acho que
era a historia do Principe Sapo, acho que era isso.



7. Qual matéria/disciplina vocé mais gosta? Por qué?
Portugués, porque eu gosto de escrever.

8. Gosta de ler? Se sim, diga o que vocé gosta de ler?
Ndo, eu so leio na escola mesmo, quando o professor pede pra variar a leitura, mas
eu ndo pego livro pra ler ndo.

9. Gosta de escrever? Se sim, tem preferéncia por escrever qual tipo de texto? (Histdrias,
poesias, textos informativos, piadas, quadrinhos, musicas, etc).
Ah de escrever eu gosto. Eu gosto de escrever carta...(risos)... eu escrevo bastante
carta, acho que eu tenho uns trés cadernos cheios de carta que eu escrevo. As minhas
amigas até pedem emprestado pra copiar algumas.

10. Vocé acha que a leitura é importante? Para qué? Por qué?
Eu acho sim, apesar de ndo ler muito, eu acho importante porque a gente fica mais
informado, pra saber mais das coisas tem que ler, se bem que pra escrever as cartas, eu
acabo lendo também.
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(Mae) Nome: Amélia

Idade: 36 anos

Escolarizacao: Ensino Fundamental incompleto
Profissao: Empregada doméstica

Numero de filhos: 3

1. Vocé gostava de estudar? Justifique.

Eu gostava, eu sempre gostei, mas eu estudei muito pouco, fiz s até a quarta-série,
naquela época a gente comecava a trabalhar cedo, tinha que ajudar em casa, entdo eu
precisei parar, mas eu gostava, quando ndo tinha énibus, eu e os meus irmdos, a gente ia a
pé, andava ndo sei quantos quilometros, a gente gostava sim.

2. Em sua opiniao, ‘“ter estudo’ nos dias de hoje é importante? Por qué?

Nossa e como! Eu sempre falo para as meninas (filhas) que hoje a pessoa sem estudo
ndo é nada, até pra cortar cana, hoje vocé tem que ter até a oitava série, sendo eles ndao
contratam, entdo a pessoa que ndo tem um diploma, vai ser o qué na vida? Eu fiquei super
feliz da Andréia (filha mais velha) ter terminado o Colegial, agora quem sabe, ela consegue
entrar numa faculdade...

3. Vocé incentiva sua filha a estudar? O que vocé fala para ela a esse respeito?

Eu incentivo sim porque eu ndo quero que elas trabalhem na casa dos outros como eu,
eu quero que elas estudem pra ter um emprego melhor, uma vida melhor, menos sofrida. Eu
falo isso pra elas direto, elas até me pedem pra parar, que jd entenderam, de tanto que eu
insisto nisso.



4. Gosta de ler? O que vocé costuma ler em seu dia-a-dia ou em suas horas de lazer?

Eu adoro ler, eu leio de tudo, até panfleto de mercado! (Risos) Mas eu gosto mesmo é
de ler a Biblia, eu leio todos os dias porque eu sou Ministra da Eucaristia, entdo a gente
sempre tem as leituras pra fazer, tem que estudar sobre isso e eu adoro, ndo fico um dia
sem ler... Eu estou lendo O Catecismo da Igreja Catdlica, acho que foi o Papa Jodo Paulo
que escrevell.

5. Vocé se lembra de ter contado alguma histéria para sua filha durante o tempo em que
ela estudou na EMEI?

6. Se sim, como era esse momento?

Lembro sim, eu sempre contava as historias dos livrinhos da escola que a Bruna
trazia, se ndo era eu, era o pai dela, porque ele também gosta de contar historias, ele faz
isso até hoje com a Amanda (filha mais nova). Eu contava antes dela dormir, era
rapidinho porque as historias eram pequenininhas, mas eu gostava de contar para ela e
acho que ela também gostava.

7. Vocé acha que ouvir histérias é importante para uma crianca? Por qué? Pra qué?
Ah... eu acho porque elas ficam mais inteligentes, mais interessadas, eu acho que as
historias ensinam muita coisa, tem historias que sdo licoes de vida, vocé pode pegar
algumas historias da Biblia mesmo, elas ensinam muita coisa pra gente, que servem para
os dias de hoje.

8. Em sua opinido, a quem pertence o papel de contar historias para a crianca?

Em primeiro lugar, eu acho que educacdo comeca em casa, entdo a mde e o pai
também, eles é que tem que conversar sempre com os filhos, contar historias, coisas que
aconteceram na vida deles e, principalmente, ensinar o que é certo e o que é errado. E
depois a escola, é muito bom uma crianga poder ouvir as historias que a professora conta
na escola e, se em casa, ela estiver acostumada a ouvir também, essa crianga vai prestar
mais atenc¢do nas coisas da escola...eu tenho certeza.

9. Como vocé vé o trabalho com contacio de historias realizado nas EMEIs de Matao?
Conhece esse trabalho?

Eu conheco sim porque as trés meninas (filhas) estudaram na EMEI aqui, elas
ficaram na creche porque eu sempre trabalhei pra ajudar em casa, e eu sei que as
professoras contam historias, as meninas traziam livrinhos pra gente ler pra elas, depois,
conforme foi passando o tempo, elas ficavam olhando os desenhos dos livros e tentando
contar as historias pra gente... a Amandinha (filha mais nova) vivia colocando o pai dela
sentado no chdo pra contar historinha pra ele...as vezes ela inventava umas partes,
misturava umas historinhas, mas ela queria contar, parecia uma professora.

10. Vocé participa da vida escolar de seu/sua filho/filha? (Reunioes, palestras, eventos,
etc). Com que frequéncia?

Participo sim, eu sempre dou um jeito de ir nas reunioes, eu ndo falto de reunido de
jeito nenhum, se ndo der pra ir na hora marcada, eu vou em outro hordrio pra conversar
com as professoras, mas eu sempre vou sim. Quando tinha festinha das mdes ai na escola
ou festa junina, eu pedia pra minha patroa me deixar sair um pouquinho pra poder ver
elas se apresentando, eu acho isso importante, a mde tem que participar, tem que ir na



reunido, ndo adianta ficar reclamando da escola e nem aparecer ld pra ver como o filho
estd indo, se ele estd com as notas boas, se tem feito alguma coisa errada...tem mde que
ndo admite o erro do filho e joga toda a culpa na escola, mas elas sé vao conseguir
enxergar isso ld na frente, quando ele for adulto e comecar a fazer coisas erradas, ai
essa mde vai se arrepender de ndo ter corrigido seu filho quando era pequeno, eu falo
porque jd vi isso acontecer, mas depois de grande, ndo adianta mais...

11. Acha importante a participacao dos pais nas decisoes tomadas na escola? Esclareca.

Eu acho importante sim, os pais tem que participar das coisas da escola, quem tem
tempo de fazer parte da APM, tem que ir mesmo, quando eu fiquei sem trabalhar, eu
ajudei nas coisas da APM porque é do interesse dos filhos da gente, por isso eu acho que
é importante... Mas tem muita mde que me fala: “Ah eu ndo tenho tempo de ficar indo na
escola pra ouvir essa diretora, essas professoras falando...elas ganham pra isso, elas que
se virem!”, mas eu acho isso errado, porque depois essas mdes reclamam de algumas
coisas que a escola decidiu, mas ai ndo adianta porque elas ndo foram na reunido pra
decidir, dar opinido...eu acho importante sim, eu acho que tem que participar.

12. Como vocé acha que deve ser a relacao entre a escola e a familia?

Ah tem que ser uma relagdo de unido, uma relacdo boa, eu escuto direto algumas
mdes reclamarem que a escola aqui é fraca, que ld em Matdo é melhor, mas eu ndo acho,
as meninas estudaram ai, sempre foram boas alunas, nunca me deram trabalho com
notas, so de conversa, porque elas falam bastante... mas eu ndo tenho do que reclamar
da escola ndo, se eu falar mal, eu vou estar sendo injusta... Mas essas mdes que
reclamam, que falam mal das professoras, da direcdo da escola, acham que os filhos
delas sdo santos, parece que elas ndo querem enxergar as coisas que os filhos aprontam,
eles respondem pra elas na frente da gente e elas ndo falam nada! Eu vejo isso na
catequese, como é dificil cuidar dos filhos dos outros, eles ndo querem saber de nada, as
vezes eu tenho que ficar chamando a aten¢do, ndo é fdcil... Tem crianca que é muito mal
educada e a culpa é de quem? Da escola? Claro que ndo, por isso eu ndo tenho do que
reclamar dessa escola aqui, eu so tenho que agradecer por tudo que fizeram pelas
minhas meninas.



(Filho) Nome: Breno
Idade: 16 anos

Série em que estuda: 1° Ano do Ensino Médio

Escola atual: Escola Municipal Adelino Bordignon
EMEI em que estudou: EMEI Prof* Veronica Dropello

Quantidade de anos na EMEI: Jardim II e Pré-escola

Professora do pré: Terezinha

1.

2.

4.

S.

6.

O que vocé mais gostava de fazer quando estudava na EMEI? Sente saudades de algo
ou alguém? Por qué?

Pouca coisa hein. S6 vem os amigos na lembranca... porque tem alguns que se
separaram, que comecaram o Ensino Fundamental e a gente se separou e ai vocé lembra
dos amigos... E tinha... acho que de sexta-feira podia levar brinquedo, ai eu ficava fazendo
bagunga ld, eu lembro disso... Ah eu lembro que tinha aqueles Sarau que eles faziam
também, acho que era uma vez por més, ndo lembro como que era, mas eu lembro que
tinha.

Vocé gosta de ouvir histérias? Por qué?

Nao. Ler eu so gosto daqueles livros de detetive e de historia policial so, o resto eu
ndo me interesso... Esses livros que eu falei quando eu t6 com vontade eu leio, é dificil,
mas eu leio.

Vocé se lembra de sua professora da EMEI lhe contando histérias? Quando isso
acontecia, como era esse momento para voce?

Elas contavam... esses do tipo infantil Chapeuzinho Vermelho, Os Trés Porquinhos,
isso elas contavam... Eu gostava, quando vocé é pequenininho tudo é novo, entdo eu
gostava.

Lembra-se da atividade do conto-reconto? Chegou a participar?
Lembro, dessa parte que tinha que levar um livro pra casa eu lembro, isso ai eu
lembro... S6 ndo lembro das historias certas, mas eu lembro de trazer... Eu participei sim.

Gostava de recontar as historias ouvidas aos seus colegas? Como vocé se sentia?

Ah eu sou meio timido, entdo eu ficava nervoso, tinha hora que dava aqueles brancos,
mas ai vai empurrando, vai dando certo, a professora ajuda... pulava algum pedacinho,
mas ela ajudava. [...] Eu ndo reclamava porque eu ndo achava ruim, sabe eu ndo ficava
ansioso pra chegar a minha vez, mas também ndo reclamava de ter que recontar, era
normal...eu ficava na minha. [...] Era diferente, ndo seria uma tarefa, era diferente,
novidade, faz parte da escola, como se fosse aquela atividade extra... mas ndo como
obrigacado.

Alguma histéria foi marcante para vocé? Se sim, qual histéria? Por qué?
Eu acho que era do... aquela dos quarenta ladrées... Ali Babd e os quarenta ladraes...
essa dai eu lembro... eu lembro desse livro ai.



7. Qual matéria/disciplina vocé mais gosta? Por qué?
Matemdtica, quimica e fisica, eu prefiro essas.

8. Gosta de ler? Se sim, diga o que vocé gosta de ler?

Pouco, bem pouco. Eu leio a pdgina de esportes, so pdgina de esportes... na Internet.
[...] Ah por causa da aula de literatura eu leio... tive que ler Os Lusiadas, no més passado,
€ chato, eu li, mas ndo gostei ndo, quase ninguém gostou da historia...eu ndo me interessei
muito, ndo é ruim, mas a gente chega numa parte do livro ld que comega a enrolar, sabe a
historia ndo anda, fica enrolando, isso eu ndo gostei muito...ai depois melhora... [...] A
gente tem que ler porque os livros caem no vestibular e pra ter conhecimento, saber dos
periodos literdrios, vai ter que seguir a ordem, vai pelos periodos: Trovadorismo,
Humanismo e vai indo...

9. Gosta de escrever? Se sim, tem preferéncia por escrever qual tipo de texto? (Histérias,
poesias, textos informativos, piadas, quadrinhos, musicas, etc).

Escrever? Depende do tema... se o tema me interessar... eu gosto de esporte, de coisa
atual, aquelas coisas do passado ndo. Se o tema me interessar eu escrevo... sem
dificuldade. [...] Eu ndo sou muito criativo pra escrever historias, pra viajar, ficar
viajando, imaginar uma historia... eu prefiro alguma coisa informativa, sai mais fdcil do
que se eu tiver que ficar criando.

10. Vocé acha que a leitura é importante? Para qué? Por qué?

Importante é... ah se a pessoa ndo lé ela se torna ignorante em vdrios assuntos, as
vezes ela sabe falar bem de tal...tema, mas ai vocé vai puxar para um outro lado e ai jd
ndo sabe nada...e lendo vocé sabe falar um pouquinho de cada coisa...do que td
acontecendo atualmente.
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(Mae) Nome: Beatriz

Idade: 48 anos
Escolarizacao: Ensino Médio
Profissao: Cabeleireira

Numero de filhos: 2

1. Vocé gostava de estudar? Justifique.

Olha estudar... a gente sabe que realmente tem uma necessidade de estudo, so que a
gente comegou a trabalhar cedo e ndo tinha muito tempo pra fazer trabalhos, mas o que
dava eu gostava... trabalhos as vezes ficava incompleto porque ndo dava tempo, fichas de
leitura mesmo, eu lembro que era dificil eu pegar um livro e ler totalmente, até eu tinha
uma amiga que me dava o resumo, eu acabava fazendo porque ndo tinha tempo de ler.
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Em sua opinido, ‘“ter estudo’ nos dias de hoje é importante? Por qué?

Eu acho fundamental porque uma pessoa sem estudo hoje ela ndo consegue emprego,
ela ndo consegue nada. Vocé vé hoje praticamente o que a gente vé por at, um cara que td
comegando ai, um catador de lixo tem que ter acho que no minimo o primdrio, ndo é?
Entdo, tem que ser importante, a pessoa que ndo estuda hoje infelizmente, ela ndo vai ter
nada.

Vocé incentiva seu filho a estudar? O que vocé fala para ele a esse respeito?

Sempre, apesar que aqui em casa eles gostam mais do lado das exatas, eles ndo sdo
muito de livros, as vezes eles falam: “ai ndo tem o que fazer!”, e eu falo: “olha o livro” e
eles: “ih ld vem ela com o livro!”, entdo eles ndo sdo muito... [...] Mas eu percebo que o
que interessa, que é a respeito da matéria que eles estdo fazendo... tem interesse, eles léem,
entdo eu to sempre comentando que o estudo é importante, o pai deles também fala a
mesma coisa, que tem que ter conhecimento no geral, entdo a gente procura sempre estar
falando pra eles que é importante.

Gosta de ler? O que vocé costuma ler em seu dia-a-dia ou em suas horas de lazer?

Ai eu ndo tenho muito o hdbito...ndo vou dizer que eu ndo gosto. Acho que é tudo o
que interessa, outro dia o meu marido chegou em casa tarde e eu tava com uma revista de
cabelo, eu tava folheando, eu tava lendo ela inteira, entdo eu acho que tudo o que é do seu
interesse, da sua profissdo, que te chama atengdo, entdo vocé ndo mede espago. Agora se
for pra pegar um livro... sentar, ai eu durmo, sinceramente eu ndo tenho esse costume.
Além disso, o meu tempo é muito corrido, eu ndo tenho tido tempo pra nada.

Vocé se lembra de ter contado alguma histéria para seu filho durante o tempo em que
ele estudou na EMEI?

Se sim, como era esse momento?

Entdo, esses livros que ele trazia, que a gente lia, eu lembro, mas falar pra vocé o
livro exatamente eu ndo lembro... Quando eu estava lendo, ele geralmente sentava,
prestava atencdo porque eu fazia algumas perguntas pra ele, porque ele tinha que contar
no dia seguinte, era assim. [...] Era uma coisa gostosa sim, que eles ficavam prestando
atencdo porque a mde tava lendo...e eles se interessavam... Eu até gostava quando a
professora mandava alguma coisa, sei ld eu me sentia assim...eu sempre gostei, era uma
participa¢cdo minha.

Vocé acha que ouvir histérias é importante para uma crianca? Por qué? Pra qué?

Eu acho que sim porque eu acho que tudo o que vocé ouve, geralmente sempre grava,
vocé sempre vai lembrar de alguma coisa [...] as vezes vocé ndo lembra detalhadamente
de tudo, mas alguma frase, alguma coisa sempre fica.

Em sua opinido, a quem pertence o papel de contar historias para a crianca?

Eu acho que o pai e a mde estdo ali até mais... porque o professor estd ld pra fazer o
que é da escola, ele ajuda, mas o professor ndo tem que ser pai e mde, apesar que ele
acaba sendo né, mas em casa tem que ter o fundamento, porque sendo...



9. Como vocé vé o trabalho com contacao de historias realizado nas EMEIs de Matao?
Conhece esse trabalho?

Eu acho que ajuda assim... na leitura, no conversar... pra escrever também... Eu ndo
sei, eu acho que ajuda, mas vai também de cada um, porque se o aluno ndo se esforcar,
ndo tiver interesse, a escola sozinha ndo consegue dar conta de tudo, depende muito da
forga de vontade dos alunos.

10. Vocé participa da vida escolar de seu filho? (Reunioes, palestras, eventos, etc). Com
que frequéncia?

Aqui em casa, pelo fato de eu ndo dirigir e a escola ser longe, toda reunido quem vai
sempre é o meu marido, so que ele chega e comenta como foi, sempre teve esse hdbito. Eu
ia nas festinhas, quando era festinha das mdes, mas em reunioes sempre foi meu marido,
falar a verdade pra vocé, se eu participei de uma ou duas foi muito. Mas nunca deixou de
ir, 0 meu marido sempre foi, nunca deixou de participar dessas coisas.

11. Acha importante a participacao dos pais nas decisoes tomadas na escola? Esclareca.
Eu acho importante, tanto é que o meu marido participava do Conselho, ele sempre
ajudou muito, trazia coisas da escola pra fazer, e as criangas vendo isso, eu acho que era
bom, tanto pra ele quanto para as criangas, vendo que o pai estava ligado a alguma coisa
da escola, sabendo do que estava acontecendo...eu acho que é muito bom... Pena que os
pais...as vezes tem trinta alunos e na reunido vai meia diizia.

12. Como vocé acha que deve ser a relacio entre a escola e a familia?

Eu acho que é muito importante, eu acho que é uma boa, so que existem aqueles pais
que mandam o filho pra escola...e ndo vé a hora do filho ir pra escola porque acha que
$O ld que ele vai...e em casa vai do jeito que vai... mas a escola e a familia tem que se
unir pelo bem dos alunos, é dificil porque nem sempre isso acontece, eu sei disso.



(Filha) Nome: Eloisa

Idade: 14 anos

Série em que estuda: 8 Série

Escola atual: Escola Municipal Adelino Bordignon
EMEI em que estudou: EMEI Prof Mario Gandini
Quantidade de anos na EMEI: Jardim II e Pré-escola

Professora do pré: Marcia

1. O que vocé mais gostava de fazer quando estudava na EMEI? Sente saudades de algo
ou alguém? Por qué?
De brincar de boneca. Ah eu lembro que a gente desenhava, brincava de massinha,
essas coisas... Eu sinto saudades da professora, porque os alunos eu nem lembro quem
estava na minha sala.

2. Vocé gosta de ouvir historias? Por qué?
Sim... Ah sei ld... porque vocé vé as coisas que se passam, o que acontece...

3. Vocé se lembra de sua professora da EMEI lhe contando histéorias? Quando isso
acontecia, como era esse momento para vocé?
Lembro. Eu gostava, eu prestava atengdo... Eu ndo lembro agora de nenhum
personagem, mas eu gostava bastante... As historias de princesa eu gostava bastante, A
Bela Adormecida, essas coisas.

4. Lembra-se da atividade do conto-reconto? Chegou a participar?
Lembro, eu participei.

5. Gostava de recontar as historias ouvidas aos seus colegas? Como vocé se sentia?

Nao gostava muito porque eu tinha vergonha de contar. Eu gostava de ler a historia,
mas ndo gostava muito de falar pra sala, eu ndo gostava... Eu ficava nervosa, eu tinha
vergonha de falar... Eu recontava, mas eu tinha vergonha... Ai eu fui me acostumando e fui
perdendo a vergonha. [...] Eu tentava ler em casa... eu contava as historias pra minha
mde, inventava umas partes, acrescentava outras coisas... pelas imagens eu ia inventando.
[...] Na época, eu via isso (recontar para os colegas) como uma coisa ruim porque eu ndo
gostava... agora ndo, mas quando eu era menor sim. Agora se tem que apresentar algum
trabalho, alguma coisa, eu ndo tenho mais vergonha, mas antes eu ndo gostava. [...] Mas
ai quanto mais eu fui fazendo (o reconto), mais eu fui melhorando, eu acho que isso me
ajudou.

6. Alguma histéria foi marcante para vocé? Se sim, qual histéria? Por qué?
Eu acho que uma vez eu recontei Chapeuzinho Vermelho, pelo que eu me lembro... E
foi fdcil, mesmo com vergonha... A professora sempre dava uma ajuda... se vocé esquecia
uma parte, alguma coisa.



7. Qual matéria/disciplina vocé mais gosta? Por qué?
Historia... ah porque eu gosto de ver as coisas que jd aconteceram, mas cdlculo, essas
coisas eu ndo gosto muito, por isso que eu gosto mais de Historia.

8. Gosta de ler? Se sim, diga o que vocé gosta de ler?
Sim, eu gosto de romance... Eu pego livro na biblioteca, ndo muito, mas pego... Eu
leio outros também... de terror eu gosto, de gibi quando eu era menor eu gostava bastante
também.

9. Gosta de escrever? Se sim, tem preferéncia por escrever qual tipo de texto? (Histérias,
poesias, textos informativos, piadas, quadrinhos, musicas, etc).
Gosto. Eu gosto de inventar... historias... fdabulas, cronicas, essas coisas... Eu gosto,
ndo tenho dificuldade nao.

10. Vocé acha que a leitura é importante? Para qué? Por qué?

E sim... eu acho que se vocé 18, vocé vai escrever melhor, vocé vai entender melhor,
por isso que eu acho importante. Se vocé vai fazer alguma prova, alguma coisa que tem
que interpretar, eu acho que a leitura é muito boa pra isso... Eu acho que fica mais dificil
pra pessoa fazer essas coisas se ela ndo lé... nada.
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(Mae) Nome: Erica

Idade: 44 anos

Escolarizacao: Ensino Superior
Profissao: Professora

Numero de filhos: 3

1. Vocé gostava de estudar? Justifique.
Eu sempre gostei de estudar. Eu tinha muita curiosidade em cada vez saber mais, eu
sempre gostei de ler, pra mim o estudo nunca foi uma dificuldade e sim um prazer.

2. Em sua opinido, “ter estudo” nos dias de hoje é importante? Por qué?

E importantissimo. Se a pessoa ndo tiver estudo, em primeiro lugar ela ndo terd
oportunidade de realizacdo financeira, eu acho que nem realizacdo pessoal ela vai
conseguir. Na minha opinido, uma pessoa sem estudo ndo tem visdao de mundo, ela ndo tem
nada, entdo como ela pode se realizar? Ndo sé a parte financeira, mas eu acho que o
estudo pra uma pessoa é o complemento da vida, ndo tem como ndo ter estudo.
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Vocé incentiva sua filha a estudar? O que vocé fala para ela a esse respeito?

Ah demais! Eu sempre falo: “Vocés tém que estudar, tem que cada vez querer mais no
estudo...”. Mas eu nunca tive dificuldades com nenhuma das trés (filhas) em relacdo a
isso. Nunca fiquei assim: “Olha vai ter prova, vocé tem que estudar!” ou “Vocé td ai sem
fazer nada, vai pegar um livro, vai ler!”, elas mesmas estudam sozinhas, eu ndo tenho que
ficar cobrando nenhuma das trés. Elas caminham sozinhas.

Gosta de ler? O que vocé costuma ler em seu dia-a-dia ou em suas horas de lazer?

Gosto. Entdo, no meu dia-a-dia, nesse momento, como eu estou fazendo minha pos-
graduagdo, eu tenho lido textos que envolvem apds, que é sobre alfabetizagdo, entdo tudo
ligado a alfabetizacdo eu to lendo. [...] Como eu sou evangélica, entdo a Biblia é uma
leitura que a gente faz didria... e qualquer outro livro que eu tenho oportunidade, um
tempo pra ler, eu to lendo. Eu gosto muito de ler.

Vocé se lembra de ter contado alguma histéria para sua filha durante o tempo em que
ela estudou na EMEI?

Se sim, como era esse momento?

Ah sim, lembro. A Eloisa gostava muito de historias, entdo era um momento gostoso
de ler pra ela... tudo quanto era historia, entdo vocé lia uma vez, lia duas, trés, quatro
vezes a mesma historia... Quando era pequena, ela gostava de gibi, ela sempre
perguntava: “O que td escrito aqui?”, ai eu lia os quadrinhos e ela ia vendo as imagens...

Vocé acha que ouvir historias é importante para uma crianca? Por qué? Pra qué?

Eu acho... porque vocé vai agucar a imaginagdo da crianga [...] quando ela pede pra
vocé contar vdrias vezes, alguma coisa naquela historia ela quer entender ou que ela quer
vivenciar, entdo por isso de vocé ficar contando vdrias vezes, vdrias vezes [...] até que
chega um momento que passa, ai jd muda para uma outra historia, entdo eu acredito que
seja uma identificacdo com aquele momento que a crianca esteja vivendo ou alguma coisa
que ela esteja passando e que ela quer entender... Eu acho muito importante... a fantasia, o
que ela vai vivenciar, imaginar, porque quando vocé estd lendo uma histéria pra crianca,
muitas vezes vocé olha no olhinho dela e parece que ela ndo estd ali naquele momento, ela
jd estd em outro lugar, jd estd imaginando...parece que ela se desprende naquele
momento...imaginando a casinha da Chapeuzinho Vermelho, a floresta, o lobo mau...eu
acho fascinante esse momento da historia!

Em sua opinido, a quem pertence o papel de contar historias para a crianca?

Eu acho que ¢é dos dois (familia e escola), na minha opinido. Eu acho que da familia
porque é impossivel uma mde que nunca contou uma historia para um filho, mesmo que
seja o livrinho mais pobre que exista, ela ndo ter passado esse momento de ler ou de
contar uma historia pra crianga... e do professor também, porque o professor que ndo
pratica isso, que ndo conta historias para uma crianga...é impossivel, entdo eu acho que é
dos dois, tanto da mde como do professor.



9. Como vocé vé o trabalho com contacao de historias realizado nas EMEIs de Matao?
Conhece esse trabalho?

Claro que sim! (Risos) Eu vejo que é um momento fascinante na sala de aula e esse
momento tem que acontecer, porque quando vai criando esse hdbito na classe, as préprias
criancas ja esperam aquele momento, entdo eles jd conhecem... Agora falando como
professora... todo dia vocé chega, faz a roda e conta historia, ai um dia acontece alguma
coisa e ndo dd pra fazer naquele momento e eles ficam assim: “Professora, vocé esqueceu
da historria?”, “E a historia?”, “Ndo, hoje vai ser um pouco diferente, mas até o final da
aula eu conto”, entdo eles esperam aquele momento, é uma coisa assim tdo natural, e tem
que acontecer e acontece... Vocé falou do Conto-Reconto, eu acho isso uma coisa muito
importante, as criancas da minha sala ja sabem, entdo eles falam: “Quem vai levar o
livrinho essa semana?”, “Ah, mas ndo vai chegar a minha vez logo?”, eles esperam com
ansiedade e por enquanto, na minha sala, ndo teve esse problema da crianca eu acho que
é muito importante! Agora eu nem sei mais se eu toé falando como mde ou como
professora... (risos).

10. Vocé participa da vida escolar de sua filha? (Reunioes, palestras, eventos, etc). Com
que frequéncia?

A tinica coisa que eu sinto é isso, porque se tem reunido e eu estou em hordrio de
aula, eu ndo tenho como sair, eu até explico pra elas... normalmente...elas estudam de
manhd e eu dou aula de manhd também, entdo ndo dd...mas é assim, quando eu posso, eu
vou até as professoras e pergunto se estd tudo bem ou se elas estdo com alguma
dificuldade, entdo mesmo que ndo seja o dia da reunido, eu vou, eu nunca deixei passar.

11. Acha importante a participacao dos pais nas decisoes tomadas na escola? Esclareca.
Ai demais, sem a participagdo dos pais eu acho que ndo funciona, tem que ter a
participacdo dos pais... Eu acho que se a familia ndo tiver um vinculo com a escola, ndo
participar, a crianga ndo vai render... a familia tem que estar interagindo ali com a escola,
sendo, na minha opinido, ndo funciona.

12. Como vocé acha que deve ser a relacio entre a escola e a familia?

Eu acho que tem que ser assim, a familia tem que participar na escola em tudo e ndo
simplesmente em reunido de pais, ela tem que participar da vida do filho na fase da
escola, ela tem que ir na escola... E quando o filho chega e conta alguma coisa que
aconteceu na escola, eu acho que a mde tem que ouvir o que o filho fala sim e também ir
na escola pra saber realmente o que aconteceu... e estar nesse didlogo pra saber os dois
lados. Eu acho que de outra forma ndo funciona... Tem que caminhar juntos.



(Filha) Nome: Carla

Idade: 16 anos

Série em que estuda: 1° Ano do Ensino Médio

Escola atual: Escola Municipal Adelino Bordignon
EMEI em que estudou: EMEI Prof* Veronica Dropello
Quantidade de anos na EMEI: Jardim II e Pré-escola

Professora do pré: Helena

1. O que vocé mais gostava de fazer quando estudava na EMEI? Sente saudades de algo
ou alguém? Por qué?

Na época... brincar com os meus amigos, tinha aqueles joguinhos da escola, perna de
pau... A gente tinha aquelas aulas de pintura que crianca gosta, juntavam aquelas
mesonas que tinham na EMEI, de cinco alunos em cada uma, ai todo mundo pegava ldpis
e virava aquela festa toda... eu gostava.

2. Vocé gosta de ouvir histérias? Por qué?
Eu gosto. Desde que seja uma historia interessante, isso é o que me faz gostar, sendo
eu ndo quero mais ouvir, quero sair dali... porque tem isso, tem que ter o interesse naquilo
que td falando.

3. Vocé se lembra de sua professora da EMEI lhe contando histéorias? Quando isso
acontecia, como era esse momento para vocé?
Da professora do pré ndo. Era a professora do Jardim. Eu prestava aten¢do por ser o
primeiro ano na escola, tudo era muito novo, eu ficava ligada, qualquer coisinha eu tinha
que saber; eu ficava no meio... acho que era isso... que eu lembro.

4. Lembra-se da atividade do conto-reconto? Chegou a participar?
Nao, eu nunca fiz. Se eu tivesse participado, eu lembraria.

5. Gostava de recontar as historias ouvidas aos seus colegas? Como vocé se sentia?
Eu ndo fiz essa atividade.

6. Alguma histdria foi marcante para vocé? Se sim, qual histéria? Por qué?

Eu ndao me lembro de nenhum, pra falar a verdade, de nenhuma historia e nenhum
personagem... que marcou assim, ndo. [...] Quando tinha algum professor contando
historia, que ndo era sempre, eu prestava aten¢do, mas ndo teve nada de: “Nossa, eu
nunca mais vou esquecer daquela historia!”, entende?

7. Qual matéria/disciplina vocé mais gosta? Por qué?

Eu gosto de Portugués, de Literatura e, apesar de ndo me dar muito bem, eu gosto de
Geometria, eu acho interessante... Literatura eu gosto porque a professora sempre dd
dicas de livros, ultimamente eu tenho gostado de ler livros que ela comentou na sala e
portugués, jd é mais gramdtica, interpretacdo, eu gosto disso.



8. Gosta de ler? Se sim, diga o que vocé gosta de ler?

Gosto. Eu acho que é uma coisa que vai me ajudar... sdo palavras que tem no livro
que vocé acaba aprendendo... pra se comunicar, interessante mesmo porque ds vezes
acalma um pouco, vocé sai da frente do computador, vai ler um pouco, mais tranquilo... eu
acho bacana. [...] Eu li Os Lusiadas, ai a professora comentou que era interessante pra
quem tivesse vontade A menina que roubava livros, o autor é um alemdo... eu to lendo
ainda... depois que eu acabar esse, eu vou ver o que eu to a fim de ler...

9. Gosta de escrever? Se sim, tem preferéncia por escrever qual tipo de texto? (Histérias,
poesias, textos informativos, piadas, quadrinhos, musicas, etc).

Depende, por exemplo, se vocé pedir pra eu escrever uma poesia ndo vai dar muito
certo, entendeu? Mas, eu gosto, jd tentei escrever alguma coisa no computador, as vezes
de madrugada, quando vocé ndo tem nada pra fazer, mas falar que saiu grandes coisas,
que eu sempre 10 a fim de escrever, ndo... Eu comecei, hd um tempo atrds, a inventar uma
historia, ai foi, tava uma historia legal, de uma menininha, ai depois eu parei... Mas jd
aconteceu de escrever poesia em casa, escrever textinhos... de sentimentos, de amor, essas
coisas assim, que eu acho legal pra escrever, que tem bastante op¢do, mas ndo é nada de
muito exuberante.

10. Vocé acha que a leitura é importante? Para qué? Por qué?

Eu acho. Depois que vocé 1é um livro, vocé sempre lembra de uma frase, algum trecho
do livro, uma palavra diferente que é sempre bom, quando vocé td falando com alguém,
falar aquela palavra bonita... ah é muito chique isso! Vocé se abre pra novas coisas. E
legal quando alguém pergunta: “Vocé jd leu determinado livro?”, e vocé fala: “Eu ja li” e
ai poder discutir sobre ele, isso é que é legal do livro... Eu me sinto mal quando duas
amigas estdo falando sobre um livro e eu ndo li, eu me sinto meio que sobrando... é chato
isso, eu ndo gosto.
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(M3ae) Nome: Cintia

Idade: 41 anos

Escolarizacao: Ensino Médio
Profissdao: Auxiliar Administrativo

Numero de filhos: 2

1. Vocé gostava de estudar? Justifique.
Eu gostava, adorava ir pra escola, sempre gostei. Eu ainda sou apaixonada por
aprender, até hoje. Eu so dei trabalho na primeira série por causa de conversa, até um dia
a minha mde foi chamada por conversa, mas foi so.



2.

3.
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Em sua opinido, ‘“ter estudo’ nos dias de hoje é importante? Por qué?

E tudo, é o comeco de tudo. Pra realizacdo de sonhos, pra ser uma pessoa respeitada,
pra ter a sua posi¢cdo, a sua opinido respeitada, sendo quem... hoje em dia... imagina... ndo
existe... é inadmissivel imaginar que uma pessoa hoje ndo tenha nem o Ensino Médio, até
um tempo atrds se falava que o minimo, o bdsico era o Ensino Fundamental, hoje ndo
mais... Pra vocé ter uma nogdo das coisas, nogdo de espago, nogdo politica, dos seus
direitos, cair a ficha de todos os seus deveres, como pessoa, como cidaddo, como pai de
Jamilia... é fundamental... tudo.

Vocé incentiva sua filha a estudar? O que vocé fala para ela a esse respeito?

Totalmente. O mundo hoje é muito consumista... todo mundo quer sempre o melhor,
existe uma oferta muito grande de tudo o que é bom, entdo se quer, vai ter que ralar, que
trabalhar, vai ter que estudar muito pra ter uma profissdo e ser bem remunerado, sendo
vocé vai trabalhar vinte e cinco dias por més no sol e ndo vai ter nada, entdo... estudar
muito, ter uma boa profissdo, procurar ser feliz naquilo que vocé faz e tirar desse trabalho
a tua realizacdo, buscar os seus sonhos... tem que trabalhar pra ganhar bem e, hoje em
dia, ganhar bem significa formagdo profissional.

Gosta de ler? O que vocé costuma ler em seu dia-a-dia ou em suas horas de lazer?

Gosto... jd tive mais tempo pra isso, mas gosto. Eu gosto de ler manchete, porque é
uma forma de eu estar ligeiramente antenada com as coisas, sem ter que me dedicar muito
tempo lendo sobre um assunto so, entdo folhear um jornal, eu jd dei uma pincelada em
tudo o que td ali, ndo me aprofundei, ndo li tudo, mas pra ser sincera é isso, eu so leio
manchete, ndo tenho tempo pra muito mais.

Vocé se lembra de ter contado alguma histéria para sua filha durante o tempo em que
ela estudou na EMEI?

Se sim, como era esse momento?

Esse livro da escola, que ia pro pai ler, eu ndo lembro. Se alguma vez tivessem
mandado, eu provavelmente me lembraria. Mas eu sempre inventei historias pra ela. Eu
tenho até hoje um bonequinho de mdo, um fantoche, que eu usada pra brincar com a
Carla, pra contar algumas historias que eu inventava... Ela via que era a minha mdo, mas
ela acreditava tanto naquele bonequinho, que eu fazia perguntas de como vai, tudo bem...
e ela respondia, parece que aquilo deixava ela encantada... Aquele momento era de uma
interacdo muito grande, ela olhava para aquele bonequinho com ternura, porque ela
acreditava naquilo.

Vocé acha que ouvir historias é importante para uma crianca? Por qué? Pra qué?

E importante no sentido de instigar a imaginacdo da crianga, porque o que vocé
contar, ela vai estar imaginando, é como se ela estivesse montando na cabeca dela aquela
cena, entdo vocé vai relatando, descrevendo ambientes, roupas e ela vai imaginando como
é aquilo. E a crianga entende que naquele momento, seja quem for que estiver contando
uma historia pra ela, a crianca sabe que aquele tempo estd sendo dedicado a ela e isso é
importante, porque: “Eu parei o que eu estava fazendo e eu to aqui com vocé!”, entdo ela
se sente importante, ela vé a importdancia que ela tem... ndo so pelo desenvolvimento da
imaginagdo, mas naquele momento ela se sente amada, se sente importante, é uma troca
muito boa.



8. Em sua opiniao, a quem pertence o papel de contar histérias para a crianca?

E daquele que estiver mais préximo da crianca, para aquele que for mais facil. E
logico que hoje em dia, como a vida anda muito corrida, principalmente pra mulher que
trabalha fora, que é dona de casa, muitas delas sustentam a casa com o seu trabalho, ndo
no meu caso, entdo nem sempre isso é possivel, as vezes numa conversa, na escola, um
vizinho, o avd, a mde, de onde vier, sempre vai ser bom, desde que seja uma historia do
interesse daquela crianca. A responsabilidade ndo é de um so, mas é importante que
acontega, seja dentro de casa, na escola, sempre vai ser bom porque a mente estd em
formacgado, a crianca estd pedindo pra alguém cuidar dela, ela precisa ser guiada, entdo de
qualquer lado que venha, sempre vai ser bem vindo.

9. Como vocé vé o trabalho com contacao de historias realizado nas EMEIs de Matao?
Conhece esse trabalho?

E muito bom, eu acho que esse trabalho é perfeito. Eu sei que foram comprados
muitos livros para as escolas, entdo a ideia de levar a crianca até a biblioteca pra que ela
escolha o livro que quer ler, ela vai aprender a ter cuidado com aquilo que ndo é dela, mas
sim de todos, vai ter responsabilidade, além da questdo do trabalho com a leitura, entdo
isso td sendo muito importante.

10. Vocé participa da vida escolar de sua filha? (Reunioes, palestras, eventos, etc). Com
que frequéncia?

Agora como funciondria de escola é logico que é diferente, mas antes de trabalhar, eu
sempre fui em toda reunido de pais, sempre ajudei a organizar as festinhas, na EMEI
nossa, ndo sei em que festinha que foi, acho que era do final do ano, eu e o meu marido
ficamos o sdbado inteiro ajudando a montar o palco onde as criancas iam dangar, cantar,
eu sempre participei de tudo o que foi possivel, agora como mde e funciondria de escola é
diferente porque eu ndo preciso esperar a reunido bimestral pra ter contato com as
professoras, entdo eu sempre pergunto como ela estd, se tem algum problema, além disso,
eu digito o boletim dela (risos), eu ndo preciso vir na reunido de pais porque sou eu que
monto a pauta da reunido, mas o fato de eu ndo vir ndo significa que eu ndo estou
participando, pelo contrdrio, eu venho participando desde o inicio... e eu estou sempre
conversando com as professoras, as vezes eu fico sabendo da nota da Andressa antes dela,
mas eu deixo que a professora fale pra ela, eu ndo quero interferir nisso.

11. Acha importante a participacio dos pais nas decisoes tomadas na escola? Esclareca.

Sim porque isso tudo vai refletir na crianga, desde a organizacdo de uma festa ou
como vai ser feito determinada coisa, porque é pra crianga, tudo que é feito na EMEI é
pra crianga, eu me lembro que na época da Carla teve uma mudanca na merenda,
comecaram a servir umas coisas bem diferentes, entdo teve uma reunido sobre isso e
pediram pra gente ir consultando a crianca em casa, como ela entendia essas mudangas
na merendinha dela, entdo foi importante a nossa participacdo como pais porque aquilo
refletia diretamente pra ela...



12. Como vocé acha que deve ser a relacao entre a escola e a familia?

E uma questdo cultural... e tem a tendéncia de melhorar, eu acho que lentamente, mas
vai melhorar... muitos pais vem a escola como aquele incomodo, que ta sempre ligando,
sempre mandando bilhetinho: “Ai de novo bilhete da escola!”, “Ai de novo tem que ir
ld!”... mas acho que é uma questdo cultural, eles ndo ddo o valor devido por uma questdo
cultural... Eles ndo sabem a importdncia da escola... acho que a médio e longo prazo isso
deve melhorar bastante porque da minha época de escola pra época da minha filha, por
exemplo, jd tem muita diferenga...pelo lado cultural sim..., mas a correria da vida também
aumentou e isso faz com que, por uma questdo de comodismo, muitas vezes, o pai vé a
escola como um empecilho, aquela que td ali pra incomodar...a escola acaba sendo um
peso pro pai, quando na verdade é o inverso, a escola tem que remar contra a maré, vocé
como professora deve saber disso, o que a escola faz em meio periodo de aula, a mde e o
pai fazem em casa com dez minutos, muitas vezes a crianga vem pra escola porque na
escola ela é importante, na escola ela se sente respeitada, na escola... a individualidade
dela as vezes é mais respeitada do que dentro de casa onde ela é so filha, aqui ela divide a
sala com mais vinte e cinco, em casa ela divide com um, dois irmdos, mesmo assim ela ndo
tem espago, entdo é mais ou menos por ai que eu vejo... muitos pais acham que a escola
tem que educar, mas escola ndo educa, quem tem que educar é pai e mde, a escola pega a
crianca num ponto onde ou ela jd estd educada ou estd totalmente deseducada, os valores
jd se foram, ai é muito dificil reverter, o que o pai e a mde fizeram até os cinco, seis anos,
a escola dificilmente desfaz, ndo tem como...por isso, espera-se que os pais facam a parte
deles da melhor forma possivel.



(Filho) Nome: Danilo

Idade: 15 anos

Série em que estuda: 1° Ano do Ensino Médio

Escola atual: Escola Municipal Adelino Bordignon

EMEI em que estudou: EMEI Prof* Maria Amélia Ortiz Gandini
Quantidade de anos na EMEI: Jardim I, Jardim II e Pré-escola

Professora do pré: Aparecida

1. O que vocé mais gostava de fazer quando estudava na EMEI? Sente saudades de algo
ou alguém? Por qué?

Na época da EMEI eu gostava mais de brincar porque eu era mais bagunceiro na sala
de aula, é isso. Pelo que eu me lembro eu gostava de ir no parquinho, ficar no balanco, eu
gostava mais dessa parte... Eu gostava muito da minha professora do pré, saudades
mesmo so dela, os amigos eu ndo lembro muito quais eram, saudades dela, ela me tratava
muito bem.

2. Vocé gosta de ouvir histérias? Por qué?

Historias? Ndo, eu nunca fui muito de ouvir historias, a minha mde ndo contava
historias quando eu ia dormir, nem meu pai, entdo eu ndo peguei o hdbito... Ndo gosto,
mas se chega alguém pra contar, a gente escuta, mas ndo é aquela coisa:“Conta uma
historia, conta uma historia!”.

3. Vocé se lembra de sua professora da EMEI lhe contando histérias? Quando isso
acontecia, como era esse momento para voce?
Eu lembro que ela lia uns livros sim, ela lia, eu lembro. Eu ndo lembro se eu ficava
conversando ou prestando atencdo, eu lembro que ela lia pra classe toda, mas o meu
comportamento, se eu gostava, eu ndo lembro.

4. Lembra-se da atividade do conto-reconto? Chegou a participar?
Eu lembro sim, ela mandava, pegava o livro ld, ia em casa, tinha que ler o livro e
chegava na escola tinha que contar pra classe toda ou pelo menos falar um resumo do
livro, eu lembro dessa atividade sim. Eu participei.

5. Gostava de recontar as historias ouvidas aos seus colegas? Como vocé se sentia?

Ah ndo, porque eu sempre fui muito timido, entdo chegava na hora ld na frente, sei ld,
ndo dava aquele prazer de contar historia pra todo mundo, eu sempre fui mais timido,
entdo, por mim, se deixasse passar era melhor... Mas eu fiz numa boa, apesar da vergonha,
eu contava.

6. Alguma histdria foi marcante para vocé? Se sim, qual histéria? Por qué?
Olha eu ndo lembro nada que tenha marcado assim. O tinico heroi que eu lembro era
um Gigante que tinha numa miisica que a gente cantava muito, agora de contar historia
assim, algum personagem, eu ndo lembro.



7. Qual matéria/disciplina vocé mais gosta? Por qué?
Matemdtica porque pra mim é aquela matéria que dd menos sono, é diferente, vocé td
ld em portugués, historia, a professora fica falando, falando, dd vontade de dormir, ai
chega matemdtica, passa aquele desafio, vocé tem que pensar, ndo so matemdtica..., mas
fisica, quimica, biologia, eu t6 gostando, pra mim essas quatro matérias é que me
interessam mais.

8. Gosta de ler? Se sim, diga o que vocé gosta de ler?

Ler? Eu ndo sou aquele fandtico, viu! Se for por conta propria eu leio muito pouco,
mas quando é uma obrigacdo que a professora pede pra ler porque depois tem que fazer
uma prova, tem que ler, ai ndo tem jeito... Esse ano eu li Os Lusiadas, que é de uma
relacdo de livros pra faculdade, li O auto da barca do inferno e tem um outro livro que eu
vou comegar a ler depois das férias que é Iracema. [...] Eu lembro que, quando eu era
pequeno, eu lia bastante gibi, eu gostava, eu tinha bastante, mas agora eu perdi o hadbito.

9. Gosta de escrever? Se sim, tem preferéncia por escrever qual tipo de texto? (Historias,
poesias, textos informativos, piadas, quadrinhos, musicas, etc).
Eu gosto. Mas escrever na escola, em casa ndo. Mas quando pede pra fazer uma
redacdo, eu gosto, eu faco com carinho, certinho, ndo vou escrever de qualquer jeito, eu
gosto sim.

10. Vocé acha que a leitura é importante? Para qué? Por qué?

Ah com certeza é muito importante. A leitura desenvolve muito o vocabuldrio da
pessoa, se vocé comparar uma pessoa que quase ndo lé livro, com aquela que lé muitos
livros, ela tem uma quantidade muito maior de palavras que ela pode usar pra falar, pra
escrever alguma coisa, entdo ela tem um ganho muito grande com isso, no vocabuldrio...
Nao sei, se for no caso de uma crianga, a imaginagdo desenvolve muito a mente...Para
um adulto mais conhecimento, no caso de leitura de jornal, revista, uma atualizacdo de
como o mundo estd hoje, uma coisa assim.
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(Mae) Nome: Dulce
Idade: 40 anos
Escolarizacao: Ensino Médio

Profissao: Auxiliar de Desenvolvimento Infantil (Educadora de Creche)
Numero de filhos: 2

1. Vocé gostava de estudar? Justifique.
Gostava, eu sempre gostei de aprender. Eu nunca fui a primeira da classe, mas nunca
fiquei de recuperacdo, entdo eu tinha muita vontade. Meu pai viajava, minha mde ndo é
alfabetizada, entdo eu me virava sozinha em casa... eu aproveitava bem a escola.



2. Em sua opiniao, ‘“ter estudo’ nos dias de hoje é importante? Por qué?

Muito, a pessoa sem estudo ndo é ninguém... Hoje em dia é dificil conseguir emprego
sem estudo, a concorréncia é muito grande, entdo ndo basta so estudar, tem que ser
melhor em tudo, porque se tem um concurso vocé tem que ser o melhor pra conseguir os
primeiros lugares, pra passar na faculdade piiblica vocé tem que ser o melhor pra
conseguir uma vaga, entdo a gente tem que fazer isso com amor mesmo.

3. Vocé incentiva seu filho a estudar? O que voce fala para ele a esse respeito?
Sim, muito. Eu digo que o estudo é uma coisa que ninguém vai tirar dele. O Danilo
sempre estudou em escola puiblica, mas ndo é impossivel passar numa faculdade, ele tendo
vontade... tudo através do estudo, muito esforco... pra conseguir ser alguém na vida.

4. Gosta de ler? O que vocé costuma ler em seu dia-a-dia ou em suas horas de lazer?
Entdo... ndo. A desculpa é que ndo tem tempo, essa correria da vida, é cuidar de casa,
trabalhar fora, ser consultora de uma empresa de cosméticos, acaba ndo tendo tempo pra
ler, fica dificil... Ah revista sim, algum jornal, assim um livro ou outro eu li, um livro... “O
Evangelho...”, ah eu esqueci o nome do livro, li um outro do César Romdo...também, mas
€ muito raro, ndo é uma coisa que eu faco com frequéncia.

5. Vocé se lembra de ter contado alguma histdria para seu filho durante o tempo em que
ele estudou na EMEI?

6. Se sim, como era esse momento?

Jd contei historias pra ele, mas foi mais o meu marido. Eu ndo sei se o Danilo lembra,
mas na hora de dormir era o meu marido que contava historias, que rezava, geralmente
era mais ele. Eu chegava em casa, cuidava da janta, ele dava banho, na hora de dormir
contava historias, cantava...

7. Vocé acha que ouvir historias é importante para uma crianca? Por qué? Pra qué?
Muito importante porque quando é crianga... a imagina¢do, ela sonha e ajuda no
vocabuldrio, desenvolve... tudo. A leitura é importantissima para o ser humano.

8. Em sua opinido, a quem pertence o papel de contar histérias para a crianca?

Quem tem que incentivar, desde bebé é a familia, ai a escola dd continuidade. E muito
importante, eu achava legal esse negocio de levar a pastinha desde o maternal, a crianca
ficava toda feliz com a pastinha de historinha, embora ela ndo conseguia falar muito da
historia porque era muito pequenininha, mas eles gostavam sim.

9. Como vocé vé o trabalho com contaciao de historias realizado nas EMEIs de Matao?
Conhece esse trabalho?
Conhego esse trabalho. Excelente... nossa otimo. Tem livros maravilhosos, é uma
riqueza muito grande, as criancas podem aproveitar até mais.



10. Vocé participa da vida escolar de seu filho? (Reunioes, palestras, eventos, etc). Com
que frequéncia?

Sempre, ou eu ou o meu marido, é muito importante, eu nunca deixei de ir porque eu
acho que primeiramente o interesse é todo nosso, sem contar a importdncia pra crianga,
dos pais participarem... O meu marido comenta, ele acha tdo importante que ele fala que
deveria ter reunido na faculdade...ele acha importante acompanhar de perto, ver o que os
professores tem pra falar do aluno, se tem alguma coisa pra corrigir... entdo é uma
maneira da gente estar ali, saber dos nossos filhos...

11. Acha importante a participacao dos pais nas decisoes tomadas na escola? Esclareca.
E muito importante, embora eu ndo participo de Conselho, essas coisas, mas eu vou
em reunido quando tem, gosto de saber do meu filho, mas eu acho importante os pais
estarem bem perto, bem proximos mesmo da escola, eu acho que a escola tem que estar
aberta... ndo tem nada pra esconder.. entdo essa abertura que as escolas daqui deram
para os pais é otimo, até pra aceitar as criticas construtivas, sugestoes, isso é uma coisa
otima, eu achei que valeu a pena.

12. Como vocé acha que deve ser a relacao entre a escola e a familia?

Como eu disse que aconteceu na creche, é uma coisa aberta mesmo, para os pais
estarem acompanhando, pra poder ver o que estd acontecendo... ah é isso, a escola aberta
pra familia. Mas so que tem pais que ndo tem consciéncia disso, acha que é muito
trabalho, nem na reunido vai... entdo tem pessoas que ndo se interessam, agora o que fazer
pra motivar os pais, eu ndo sei o que poderia ser feito.



(Filha) Nome: Gabriela

Idade: 15 anos

Série em que estuda: 1° Ano do Ensino Médio

Escola atual: ETEC - Centro Paula Souza

EMEI em que estudou: EMEI Prof* Maria Amélia Ortiz Gandini
Quantidade de anos na EMEI: Jardim I, Jardim II e Pré-escola

Professora do pré: Fatima

1. O que vocé mais gostava de fazer quando estudava na EMEI? Sente saudades de algo
ou alguém? Por qué?
Ir no parquinho, de fazer desenho com giz, com tinta, brincar também ld na grama,
era gostoso, nossa... eu amava. Saudades dos amiguinhos, da professora...

2. Vocé gosta de ouvir historias? Por qué?
Ah mais ou menos. Depende da historia, se for bem interessante pode contar quanto
for que eu escuto, agora se for uma historia que ndo tem sentido, ai ndo prende.

3. Vocé se lembra de sua professora da EMEI lhe contando histérias? Quando isso
acontecia, como era esse momento para vocé?
Eu ndo lembro. [...] Ah... da professora... de contar a historinha que ela lia num livro
Sim.

4. Lembra-se da atividade do Conto-Reconto? Chegou a participar?
Eu ndo lembro... eu lembro da pastinha que tinha um livrinho de historia... mas eu
ndo consigo lembrar dessa atividade, nem de ter participado disso.

5. Gostava de recontar as historias ouvidas aos seus colegas? Como vocé se sentia?
Eu ndo me lembro.

6. Alguma historia foi marcante para vocé? Se sim, qual histéria? Por qué?

A minha mde me contava histérias aqui em casa... eu gostava mais da Chapeuzinho
Vermelho, eu gosto até hoje da historinha, que ela vai ld no meio do mato levar coisas pra
vovo... Eu gostava porque... tinha maldade, mas ndo era igual das bruxas, aquilo... a
historia era mais legal.

7. Qual matéria/disciplina vocé mais gosta? Por qué?
Matemdtica, ah eu gosto de niimero. De portugués eu ndo gosto e nem vou bem.



8. Gosta de ler? Se sim, diga o que vocé gosta de ler?

Ndao gosto muito. So leio quando tem que ler na escola, quando tem que ler eu leio,
mas ndo gosto. Jd tentei pegar o livro, mas ndo consegui nem terminar, foi até a pdgina
cinquenta, ndo consegui mais ler, a historia era legal, mas eu ndo consigo fixar naquilo.
[...] agora no segundo semestre, a professora vai pedir pra ler alguns livros, ai eu vou ter
que ler, ai eu vou ler inteiro. [...] Ah eu gosto de ler poesia, eu gosto... eu jd li muitos livros
de poesia.

9. Gosta de escrever? Se sim, tem preferéncia por escrever qual tipo de texto? (Histérias,
poesias, textos informativos, piadas, quadrinhos, musicas, etc).

Um pouco. Geralmente eu escrevo na escola, mas eu ndo gosto de redacdo. [...] Eu
faco, quando a professora fala que tem que fazer redagdo, ela dd o tema e eu fico
pensando: “O que eu vou fazer?”, ai até a minha mde me ajuda, ela é boa em redagdo.
[...] Em casa eu gosto de escrever letra de miisica, eu escuto no rddio, quando eu to
cantando, ai eu comego a escrever a misica, eu gosto.

10. Vocé acha que a leitura é importante? Para qué? Por qué?

E muito importante, eu acho que a leitura é tudo. Com a leitura vocé pode ir muito
longe, porque sem leitura vocé ndo vai em lugar nenhum, ndo. Eu acho assim... vocé lé
pra tudo, vocé vai fazer alguma coisa, tem que ler, além de ler, tem que saber escrever
também. Entdo se ndo saber fazer isso, vocé ndo vai conseguir arrumar servico, ndo vai
poder conversar com as pessoas, como é que vocé vai falar de uma coisa que vocé ndo
sabe? Entdo ndo tem jeito, eu acho que a leitura é tudo e tem que comecar desde
pequenininho.
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(Mae) Nome: Gisela

Idade: 38 anos

Escolarizacao: Ensino Fundamental
Profissao: Auxiliar de Servicos Gerais

Numero de filhos: 2

1. Vocé gostava de estudar? Justifique.

Eu adorava, adorava, se eu pudesse ndo teria parado. Sabe, foi meio na marra, eu fiz
a quinta série, ai minha mde ficou doente, meu irmdo quis que eu saisse da escola pra
cuidar da casa, ai fiquei sem estudar. Chorei muito porque ndo podia estudar, ai quando a
minha mde deu uma melhoradinha, eu fiz a cabeca dela pra fazer a sexta série e eu fiz.
Entdo eu tive que parar de novo porque eu comecei a trabalhar. Ai por minha vontade eu
comecei a estudar a noite, fiz a sétima e a oitava série a noite, foi assim que eu terminei,
meio na marra. Eu sempre gostei e ndo era porque a familia cobrava, exigia que tinha que
ir, naquela época, se bobeasse, vocé nem ia, porque minha mde era muito doente e eu
tinha que ajudar em casa, eu fui mesmo por minha opinido e so ndo continuei porque ndao
deu.
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3.
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Em sua opinido, ‘“ter estudo’ nos dias de hoje é importante? Por qué?

Nossa é tudo! E o iinico recurso que vocé tem pra mudar sua vida. Hoje vocé tem uma
situacdo financeira mais ou menos, se vocé quer melhorar, eu acho que é so através do
estudo. Vocé estudando, buscando a profissdo que vocé quer, que te interessa pra melhorar,
é s através disso, ndo tem outro meio.

Vocé incentiva sua filha a estudar? O que vocé fala para ela a esse respeito?

Incentivo, se fosse por mim, ela seria a aluna dez na sala de aula porque eu cobro, eu
exijo, insisto, mas vocé tem que concordar que vai muito da pessoa, vai muito do aluno,
quando ndo quer, ndo adianta. Eu falo pra ela todo ano:“Gabriela nés vamos comprar o
material, vocé pode comprar o que vocé quiser, em matéria de estudo, eu ndo quero que
falte nada, o que precisar pra estudar, vocé vai ter, s6 que eu quero retorno. Porque vocé
sO faz isso, vocé so estuda, eu exijo o melhor estudo seu, ndo pode ser mais ou menos, tem
que ser o melhor!”. Porque ela estd ali sé pra fazer isso, entdo tem que se empenhar pra
aproveitar tudo o que é falado, so que ndo é sempre que isso acontece.

Gosta de ler? O que vocé costuma ler em seu dia-a-dia ou em suas horas de lazer?

Eu gosto de ler, mas eu tenho um probleminha (risos), eu ndo enxergo! De uns tempos
pra cd, eu estou com um problema de visdo, agora que o meu oculos ficou pronto, mas eu
estava evitando ler porque era uma tortura, toda vez que eu ia ler, eu ficava nervosa
porque ndo enxergava, mas eu gosto sim. Eu gosto de ler revista em geral, tudo que é
fofoca, novela, eu gosto. Livro é muito dificil eu pegar pra ler, porque vocé lé, ai quando
vai ter outro tempo pra ler, as vezes vocé jd esqueceu o que vocé leu, vocé tem que voltar
algumas pdginas pra lembrar, entdo é dificil eu pegar livro. Eu lia muito livro quando eu
estudava, agora assim é dificil, mas eu gosto de ler bastante revista, jornal.

Vocé se lembra de ter contado alguma historia para sua filha durante o tempo em que
ela estudou na EMEI?

Se sim, como era esse momento?

Eu lembro que veio a pastinha com o livrinho de historia, sé que eu ndo lembro muito
bem a historia, mas eu lembro de ter contado sim. Ela trazia a pastinha e no outro dia
levava, era tipo uma continuacdo do trabalho de sala de aula... Era assim, de segunda a
sexta aquela correria, era trabalho, casa, trabalho, casa, entdo eu via que era um
tempinho que a gente tinha nosso, no final de semana, porque eu acho que se ndo fosse
essa historinha, talvez ia passar em branco, eu ndo ia parar pra falar: “Vem cd que eu vou
te contar uma historinha.”, entdo aquela pastinha com aquele livrinho fazia o momento,
porque ela tinha que levar na segunda-feira, entdo, de um jeito ou de outro, eu tinha que
ler e quando ndo tinha pastinha, as vezes passava batido, a gente nem lembrava de
historinha. Entdo é importante, eu acho que é importante.

Vocé acha que ouvir histérias é importante para uma crianca? Por qué? Pra qué?

E, é porque eu vejo a minha pequenininha, ela cobra da gente:“Ah eu quero
historinha, eu quero historinha.” E ela jd conta, o que ela ouve na escola, na creche ela
conta, ela poe as bonequinhas dela todas na parede e comeca a contar historinhas... Eu
acho que desenvolve, até mesmo o ato da comunica¢do, vai desinibindo, eu acho muito
importante.



8. Em sua opiniao, a quem pertence o papel de contar histérias para a crianca?

Eu acho que sdo os dois (familia e escola), os dois porque é uma continuacdo. A gente
erra muito, eu como mde, como familia, a gente vai deixando passar, deixando passar, so
que ndo ¢ certo, a gente tem que dar continuacdo e ela (apontando para a filha mais nova)
até pede, tem o trabalho da creche, da escola, ela chega em casa e sente falta, ela quer
que conta, entdo tem que ter.

9. Como vocé vé o trabalho com contacao de historias realizado nas EMEIs de Matao?
Conhece esse trabalho?
Eu acho muito importante, eu acho que é o caminho certo, td certissimo. Porque a
Giulia (filha mais nova) ouve historinhas desde o bercdrio, entdo ela jd aprendeu. A partir
do momento que a crianca do ber¢drio vé pegar aquele tapetinho de contos, ela jd sabe, jd
vdo todos para o cantinho, é um tapete de historias, eles ndo sentam, é s6 um simbolo, mas
jd sabem que é o momento da historinha... Eu acho que é muito importante, é um momento
que eles ficam vidrados, sempre tem alguma coisa que chama a atengdo deles, um livrinho
diferente ou mesmo esse tapetinho que é diferente, eu acho importante sim.

10. Vocé participa da vida escolar de sua filha? (Reunioes, palestras, eventos, etc). Com
que frequéncia?
Participo de tudo, vou fora de época de reunido conversar com professor, sempre que
ela precisa chegar mais tarde na escola, eu acompanho ela na escola, dou satisfacdo,
estou sempre ld, sempre presente.

11. Acha importante a participacao dos pais nas decisoes tomadas na escola? Esclareca.
Eu acho que é sim porque envolve os dois lados, envolve a escola e envolve a familia,
entdo eu acho que é justo a gente opinar, decidir, eu acho.

12. Como vocé acha que deve ser a relacio entre a escola e a familia?

Eu acho que da maneira como estd a educacdo, a diretora estd agindo, eu acho que td
certo, tem abertura para os pais irem ld terem informagoes do filho, a creche é aberta
para os pais saberem o que o filho faz da hora em que chega até a hora em que vai
embora, s6 que ndo tem muito interesse da parte dos pais, so que tem que ter alguma
coisa pra despertar o interesse deles, porque até entdo sdo poucos que se interessam. Eu
acho que é importante essa abertura da escola, o didlogo entre professor e pais, mas tem
que ter a vontade dos pais.



(Filho) Nome: Fernando

Idade: 14 anos

Série em que estuda: 8 Série

Escola atual: Escola Estadual Prof® Chlorita Oliveira Penteado Martins
EMEI em que estudou: EMEI Prof* Vera Goncalves de Mattos
Quantidade de anos na EMEI: Jardim II e Pré-escola

Professora do pré: Dirce

1. O que vocé mais gostava de fazer quando estudava na EMEI? Sente saudades de algo
ou alguém? Por qué?
De brincar. A gente ia pro recreio e depois ia pro parquinho e ficava ld, isso era legal
de fazer. Eu sinto saudades porque ld era mais simples, a gente ndo fazia nada perto de
hoje, que o estudo ficou mais avancado.

2. Vocé gosta de ouvir histérias? Por qué?
Eu gosto. Tem historias que nos ensinam algumas coisas, a gente aprende mais sobre
os estudos.

3. Vocé se lembra de sua professora da EMEI lhe contando histérias? Quando isso
acontecia, como era esse momento para voceé?
Lembro, era assim: a gente sentava no chdo, ela sentava em uma cadeira e ia
contando as historias pra nos. Eu gostava, prestava atenc¢do, mas ndo lembro de nenhum
personagem que eu gostava, se teve ou ndo teve, agora eu ndo lembro.

4. Lembra-se da atividade do Conto-Reconto? Chegou a participar?
Entdo eu ndo lembro se eu fui escolhido, mas essa atividade tinha. Eu ndo lembro
direito se eu participei.

5. Gostava de recontar as historias ouvidas aos seus colegas? Como vocé se sentia?
Eu ndo lembro se eu recontei historias.

6. Alguma historia foi marcante para vocé? Se sim, qual histéria? Por qué?
A minha mde e o meu pai me contavam historias a noite, eu tinha uma colegcdo de
livrinhos, mas ndo tem nenhuma que eu gostava mais assim.

7. Qual matéria/disciplina vocé mais gosta? Por qué?
Matemdtica. Ah é gostoso fazer as contas.

8. Gosta de ler? Se sim, diga o que vocé gosta de ler?
Pouco. Eu gosto de ler historias, gibi, revista. A professora manda ir na biblioteca so
se tiver algum trabalho, diariamente ndo... vocé vai pegar livro pra ler se vocé quiser.. eu
ndo vou muito ndo.



9. Gosta de escrever? Se sim, tem preferéncia por escrever qual tipo de texto? (Histdrias,
poesias, textos informativos, piadas, quadrinhos, musicas, etc).
Escrever tipo o qué? Ah quando ndo tem nada pra fazer, as vezes eu escrevo alguma
coisa... as vezes eu digito no computador, eu invento histérias de agdo, aventura, suspense,
mas so pra passar tempo, depois eu apago.

10. Vocé acha que a leitura é importante? Para qué? Por qué?

Eu acho que é porque quem lé mais aprende mais, é bom até pra conversar, conversa
direito, é muito bom... Ela pode ser iitil também para o dia-a-dia da pessoa, vocé td na
faculdade? Entdo vamos supor, vocé 1é um livro, ai o professor passa um trabalho e esse
livro que vocé leu pode ser iitil para o trabalho.
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(Mae) Nome: Fatima
Idade: 50 anos
Escolarizacao: Ensino Fundamental incompleto

Profissao: Dona de casa

Nuamero de filhos: 2

1. Vocé gostava de estudar? Justifique.

Nao. Nao, por isso que hoje eu incentivo muito meus filhos a estudar porque eu sou
uma pessoa arrependida. Se eu pudesse voltar atrds, o primeiro lugar que eu voltaria era
pra dentro de uma escola, entdo por eu ndo gostar de estudar, eu ndo dei valor para
aquilo.

2. Em sua opiniao, ‘“ter estudo’ nos dias de hoje é importante? Por qué?

Sim e bastante, bastante! Eu falo pra eles, hoje eu poderia ser uma mulher formada e
ter alguém que fizesse (0 servico da casa) pra mim, mas por eu ndo gostar da escola... e o
meu pai tinha condigées de dar o estudo pra nos, ndo foi falta do meu pai, ele fez até mais
do que podia, mas como a gente ndo gostava, ndo teve interesse. Mas eu me arrependo
muito, muito, muito e por isso hoje, eu incentivo muito meus filhos a estudar, o que
precisar em matéria de estudo que eles pedirem, eu tiro de mim pra comprar porque eu
quero estudar meus filhos, inclusive o outro jd estd no primeiro ano da faculdade em
Araraquara, entdo eu incentivo muito meus filhos a estudar porque eu falo que o estudo é
em primeiro lugar na vida da pessoa, se eu pudesse voltar atrds, eu voltaria a estudar.

3. Vocé incentiva seu filho a estudar? O que voce fala para ele a esse respeito?

Eu incentivo os meus filhos a estudar porque o estudo estd em primeiro lugar. Eu falo
pra eles que tem que estudar, que o servico mais pesado que eles fazem é levar o caderno,
a bolsa da escola, que é pra prestar aten¢do na aula, ndo responder pra professor, porque
o professor estd ld pra ensinar, que ele jd é estudado, ele jd se formou, entdo ele estd ld
pra estudar eles, ensinar pra eles serem alguém na vida. E por isso, eles tem que ter amor
ao estudo, tem que estudar com amor, prestar atengdo na aula, ndo ficar com brincadeira
e ndo faltar a toa, aqui eu so deixo mesmo faltar se estiver doente.



4. Gosta de ler? O que vocé costuma ler em seu dia-a-dia ou em suas horas de lazer?

Ah eu vou ser sincera com vocé, eu ndo sou de ler, acho que é por isso que eu ndo
gostava de estudar porque eu ndo gosto de ler. Eu ndo tenho esse hdbito de ler, ndo tenho
vocagdo pra isso. Eu acho que é por isso que eu ndo consegui estudar, eu nunca me
interessei por esse tipo de coisa.

5. Vocé se lembra de ter contado alguma histéria para seu filho durante o tempo em que
ele estudou na EMEI?

6. Se sim, como era esse momento?

Eu lembro porque ele trazia livrinho e eu lia pra ele, eu contava, eu comprava porque
até hoje ele tem livrinho de historinha guardado... Eu lia, depois eu perguntava se tinha
entendido, ai ele pedia pra contar outra historinha, entdo eu pegava o livrinho e lia,
depois eu explicava o que significava aquilo ali. Ah eu gostava, eu gostava.

7. Vocé acha que ouvir histérias é importante para uma crianca? Por qué? Pra qué?
Eu acho que é importante, é importante os pais acompanhar, eu nunca achei ruim
ajudar os meus filhos, eu nunca reclamei de ter que ensinar alguma coisa. E importante
sim!

8. Em sua opinido, a quem pertence o papel de contar histérias para a crianca?

Eu acho que a escola e a mde, porque o pai trabalha e ndo tem tempo pra isso, ele
chega cansado do servigo, ele ndo tem tempo pra isso dai. O meu marido trabalha na
parte da carpintaria, que é um servico meio pesado, entdo de noite ele quer descansar, por
isso eu acho que quem tem que tomar essa frente é a mde, porque quem acompanha mais
os filhos, que fica mais com os filhos é a mde. Entdo eu acho que é a professora em
primeiro lugar, depois a mde.

9. Como vocé vé o trabalho com contacdo de historias realizado nas EMEIs de Matao?
Conhece esse trabalho?
Ah é bom, muito bom. Eu acho que isso de contar historinha para as criancas é um
incentivo pra eles, isso ajuda porque eles vdo se interessar mais pelas historias, depois
eles comecam a querer ler os livrinhos sozinhos... eu acho isso bom.

10. Vocé participa da vida escolar de seu filho? (Reunioes, palestras, eventos, etc). Com
que frequéncia?

Reunido... de quando eles entraram no Jardim, eu nunca faltei de uma, nunca!
Assinatura minha em reunido tem de quando eles entraram no primeiro dia de aula, eu
nunca deixei de ir! Eu acho importante os pais participarem de reunido de escola. Meus
filhos... eu vou na escola so pra pegar a nota e assinar boletim, porque gracas a Deus eu
nunca tive reclamacdo, muito pelo contrdrio, os professores sempre elogiaram. S6 que tem
aquele aluno que, as vezes, precisa do pai presente e o pai nunca estd... Se eu vejo que a
nota dele abaixa, eu converso com ele e falo: “Fernando vocé estuda porque no outro
bimestre vocé estava com tanto e agora abaixou, entdo vocé procura estudar porque tem
que recuperar essa nota que vocé perdeu”, sabe mas eu ndo bato, essas coisas ndo, mas eu
falo pra ele: “Tenta recuperar filho, quem estd perdendo é vocé, porque eu jd perdi, se eu
pudesse voltar atrds, eu voltava’...



11. Acha importante a participacao dos pais nas decisoes tomadas na escola? Esclareca.

Eu acho porque ld na EMEI eu fazia parte da APM, eu fazia parte. Eu sempre
incentivei meus filhos a participar... da festa da primavera, festa junina, tudo quanto é
festinha que tinha eu sempre incentivei meus filhos a participar, porque eu acho que a
participagdo é importante para o aluno, para a escola, para os pais, porque é gostoso
vocé ver seu filho participando das coisas! Eu ia nas reunides, nas festividades, em tudo.
Inclusive, agora na Chlorita eu faco parte da APM, so que mais pra assinar sobre o que
sai e o que entra na escola, a parte financeira... mas eu sempre participo das coisas, eu
gosto.

12. Como vocé acha que deve ser a relacio entre a escola e a familia?

Eu acho que tem que ser amigdvel, amigdvel. Eu vou ld na Chlorita, eu tenho amizade
com todos os professores. E eu falo que isso é bom para as criangcas porque eu tenho
conhecimento das coisas da escola, eu acho que tem que ser bom... Eu vou ld, eu como
merenda (ris0s), converso com todo mundo... eu acho que tem que ser assim, uma relagcdo
de amizade com as pessoas da escola.



(Filho) Nome: Hugo
Idade: 14 anos

Série em que estuda: 8 Série

Escola atual: Escola Estadual Prof® Chlorita Oliveira Penteado Martins
EMEI em que estudou: EMEI Prof* Vera Goncalves de Mattos

Quantidade de anos na EMEI: Jardim II e Pré-escola

Professora do pré: Dirce
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O que vocé mais gostava de fazer quando estudava na EMEI? Sente saudades de algo
ou alguém? Por qué?

Eu gostava de fazer bagunca, ir no escorregador do parquinho, brincava de pega-
pega... Saudade? Deixa eu ver.. ah tem, tem, tem, eu tenho saudade da hora que a
professora comecava a ler os livrinhos.

Vocé gosta de ouvir histérias? Por qué?

Adoro! Quando alguma pessoa fala a histéria, eu procuro interpretar na minha mente
como que é a historia. Eu sempre gostei de ouvir, de ler, mas eu so leio o que eu gosto... s6
0 que me atrai mesmo.

Vocé se lembra de sua professora da EMEI lhe contando histérias? Quando isso
acontecia, como era esse momento para vocé?

Lembro direitinho. Nossa eu adorava! Era assim, no pré, todo mundo tinha que levar
um livrinho, ai eu levei, o meu era o livrinho de um Samurai porque eu sempre gostei de
chinés, luta, af ela lia e eu prestava atencdo, até que ela leu o meu e eu sempre ficava
interpretando, (mudando a entonacdo da voz): “Nossa, um Samurai!” Eu me via na
historia, o personagem era elu...

Lembra-se da atividade do Conto-Reconto? Chegou a participar?

Lembro, mas na minha época a gente contava a historia pra professora e ela passava
pra sala... ela ia chamando na mesa dela... depois eu contava pra sala. Que eu me lembro,
eu ndo fiz isso tantas vezes assim, toda semana, mas eu contava.

Gostava de recontar as histérias ouvidas aos seus colegas? Como vocé se sentia?

Gostava... muitas vezes ficava apavorado, eu gostava, mas ficava bem apavorado! Eu
tinha medo de errar, de falar alguma coisa errada, mas saia... perfeito. As vezes a
professora dava uma ajudazinha porque eu esquecia algumas partes... olhava bem nas
figuras... lembrava e contava... Eu gostava, eu me sentia muito bem!

Alguma histéria foi marcante para vocé? Se sim, qual histéria? Por qué?

Que eu sempre gostei, da minha infancia ld atrds, foi o livro do Timdo e Pumba, eu
gostava do Pumba, me lembro de tudo, foi muito marcante... me trazia muito humor, eu
dava muita risada. [...] Tem também o livro do Samurai que eu falei, eu gostava tanto que
pedia pra minha mde ler toda noite pra mim, eu levava o livro pra escola e trazia de
volta... todo dia. O Samurai estava aprendendo as técnicas chinesas... de luta... eu
adorava.



7. Qual matéria/disciplina vocé mais gosta? Por qué?
Matemdtica. Porque eu acho que é a matéria mais fdcil que tem. E so fazer conta, tem
que pensar bastante, mas ndo é como ficar montando frases em portugués.

8. Gosta de ler? Se sim, diga o que vocé gosta de ler?

Gosto. Eu leio por vontade propria, ninguém precisa me mandar ler nada. Eu gosto
de ler romance... eu gosto de ler lendas da mitologia grega, é da hora! Gibi, muito gibi, eu
s0 ndo leio mais porque jd sdo todos repetidos, eu até decorei um monte de historias da
Mobnica. [...] Eu vou na biblioteca vagamente, mas quando vou é pra pegar algum livro de
mitologia grega, eu adoro... Calcanhar de Aquiles, Sansdo, eu até ja peguei um livro
desses, mas ainda ndo consegui terminar de ler. [...] Quando eu era crianga, eu gostava
quando tinha palavra que eu ndo entendia, ai eu procurava no diciondrio, tentava saber o
que era pra conseguir ler a historia e pra passar perfeitamente a historia para outra
pessoa.

9. Gosta de escrever? Se sim, tem preferéncia por escrever qual tipo de texto? (Histdrias,
poesias, textos informativos, piadas, quadrinhos, musicas, etc).
Ndo muito, eu escrevo o necessdrio... Eu prefiro quando a professora pede redacdo
sobre algum tema, ai eu pesquiso antes, me informo, leio e escrevo da minha cabega, do
que eu entendi... mas entre ler e escrever, eu prefiro ler, dez vezes!

10. Vocé acha que a leitura é importante? Para qué? Por qué?

Acho, ela serve para o conhecimento e uma pessoa que tem bastante conhecimento,
tem um bom emprego... Para um crianga serve de conhecimento também, pra falar com
os coleguinhas o que ela sabe... ler gibi, conhecer palavra que vocé nunca viu, procurar
no diciondrio, aprender... [...] Ajuda na imaginac¢do da crianga, deve ser a mesma coisa
que acontecia na minha cabeca, vocé fica viajando, imaginando como deveria ser
pensando na vida dos personagens... ou até de ser algum personagem, muitas vezes eu jd
fui...o Homem Aranha... jd fui o Superman, muitas vezes eu fui também o Homem de
Pedra...por muitos motivos... porque a gente lia muito, via muito desenho, entdo conhecia
um monte de personagens e cada hora eu era um deles.

skt sk sk s skeosk sk sk sk skok skokeskokosk

(Mae) Nome: Helena

Idade: 50 anos

Escolarizacao: Ensino Fundamental incompleto
Profissao: Manicure

Niuimero de filhos: 2

1. Vocé gostava de estudar? Justifique.
Eu gostava. Eu queria ser alguém, mas eu ndo consegui chegar onde eu queria... eu
precisei comegar a trabalhar muito cedo, acabei ficando doente, isso atrapalhou os meus
estudos e eu parei... mas eu gostava de escola sim.



2. Em sua opiniao, ‘“ter estudo’ nos dias de hoje é importante? Por qué?
Claro, sem diivida é fundamental! E a base de tudo porque se vocé ndo estudar vocé
ndo consegue mais nada hoje em dia, antes vocé ainda trabalhava de empregada
doméstica, tinha outras opgoes sem estudo, mas hoje, sem estudo, vocé ndo faz mais nada!

3. Vocé incentiva seu filho a estudar? O que vocé fala para ele a esse respeito?

Muito, muito, muito, tanto é que ele estd ai de prova. Eu falo pra ele estudar, eu e o
meu marido, a gente sempre incentiva o Hugo e outras pessoas também. Eu falo: “Hugo se
esforca, estuda, porque sendo, meu filho, vocé ndo vai ter nada no futuro, ndo vai
conseguir nada porque sem estudo, nem cortar cana, daqui uns dias ninguém vai!”, eu
falo mais ou menos assim.

4. Gosta de ler? O que vocé costuma ler em seu dia-a-dia ou em suas horas de lazer?
Nao, prefiro ouvir. Ndo tenho o hdbito de ler, eu gosto de ouvir sobre qualquer
assunto. Eu ndo tenho o hdbito de ler porque eu tenho uma certa dificuldade, por essa
razdo, porque eu sou uma pessoa muito curiosa em relacdo a querer saber das coisas, eu
gosto muito, entdo eu gosto de ouvir, eu gosto de ouvir.

5. Vocé se lembra de ter contado alguma histéria para seu filho durante o tempo em que
ele estudou na EMEI?

6. Se sim, como era esse momento?

Sim, eu lembro até que eu decorei um livrinho de um cachorrinho... um cachorrinho...
que eu li essa historia vdrias vezes, eu li pra Vitoria (sobrinha mais nova), eu gosto muito
de contar historias. Eram histérias que eu ouvi na minha infancia que eu conto, eu contei
para os meus irmdos mais novos e conto para os meus sobrinhos, para os meus filhos eu jd
contei muitas vezes, canto em forma de historias... A maioria das vezes, eu lia e contava as
historias porque eu vivia aquilo que eu estava lendo... pra mim era bom, agora pra ele...
eu acho que ele também gostava... Se vocé perguntar para o meu irmdo mais novo, ele vai
te contar as historias que eu contei pra ele quando era pequeno, ele até me ajudava com a
lougca pra acabar mais rdpido e eu poder contar historias... ele fala, O macaco Simdo, O
menino, o velho e o burro, O Negrinho do pastoreio, todas essas historias... eu contei para
os meus irmdos e passei para os meus filhos.

7. Vocé acha que ouvir histérias é importante para uma crianca? Por qué? Pra qué?
Muito, muito, porque essas historias que eu conto, eu ouvia da minha avo, mde da
minha mde, que contava para todas as netas. Eu acho que é bom porque vocé vive aquilo,
eu vivia, eu imaginava o que a minha avo me contava, por isso que gravei e sei até hoje...
eu gostei de ouvir e eles também gostam... é uma coisa que marca.

8. Em sua opiniao, a quem pertence o papel de contar histérias para a crianca?
Eu acho que é dos pais e da escola, dos dois, porque a escola é um complemento e
vice versa, a gente tem que ajudar também as professoras, sem divida. O comeco vem de
casa, eu penso assim...

9. Como vocé vé o trabalho com contacao de historias realizado nas EMEIs de Matao?
Conhece esse trabalho?

Eu conheco sim, daquela época, eu acho muito bom isso, sem diivida.



10. Vocé participa da vida escolar de seu filho? (Reunioes, palestras, eventos, etc). Com
que frequéncia?

Eu ndo perco nenhuma reunido, quando eu ndo posso, vai o pai dele, quando nos ndo
podemos, vai o irmdo mais velho, quer dizer, nos nunca deixamos de ir. Quando eu vou
na reunido, eu pergunto como vai o Hugo e a professora fala que as vezes ele conversa
demais, as vezes falta alguma coisa aqui ou ali, mas eu sempre pergunto. Eu sempre vou,
nunca faltei.

11. Acha importante a participacao dos pais nas decisoes tomadas na escola? Esclareca.

Sim e os pais que podem trabalhar para a escola, é muito bom. Eu nunca fiz parte
desse quadro, um pouco pelo meu trabalho e outra porque eu ndo sou uma pessoa
desinibida, eu acho que, diante de muitas pessoas, eu iria me inibir e ndo ajudaria em
nada... mas eu apoio, incentivo quem pode ir, eu falo que deve mesmo trabalhar pra
escola, que é muito bom, é para os nossos filhos e para os nossos netos que vem vindo
ai... porque depois vem outras criangas, ndo é nossos filhos, mas é filho de alguém ou
dos meus netos, bisnetos, quem sabe, por isso quem pode precisa ajudar.

12. Como vocé acha que deve ser a relacao entre a escola e a familia?

Eu acho que tinha que ser uma familia, pronto! Porque existe sim aquela mde que ndo
tem conhecimento nenhum, entdo ela é uma coitada, pra falar a verdade! Eu falo isso
por experiéncia do passado... mas existem aquelas que sabem muito bem o que é e o que
ndo é e que muitas vezes até as criangas sdo discriminadas, nessa parte, porque a made
ndo participa, ndo vai em uma reunido, coitadinhos, eles ficam ali, isolados, ndo pelos
professores, mas por eles mesmos, eles falam: “A mamde ndo veio, a mamde ndo veio!”,
esse tipo de coisa, eu jd vi muito isso e é muito ruim pra crianga. E essas criangas que a
mde ndo estd presente em reunido sdo as que mais precisam de apoio, é sempre assim...
As vezes a familia falha e também a escola falha, por isso eu acho que a gente deveria
sempre conversar.



(Filho) Nome: Jilio

Idade: 15 anos

Série em que estuda: 1° Ano do Ensino Médio

Escola atual: Centro Educacional Sesi

EMEI em que estudou: EMEI Prof* Clarice Mendonca
Quantidade de anos na EMEI: Jardim I, Jardim II e Pré-escola

Professora do pré: Maria Helena

1. O que vocé mais gostava de fazer quando estudava na EMEI? Sente saudades de algo
ou alguém? Por qué?
Brincar no parquinho. Pintura, aqueles desenhos com palitinhos no papel. A eu sinto
saudades da professora Maria Helena.

2. Vocé gosta de ouvir histérias? Por qué?
Gosto. Determinadas historias... o enredo delas... o que acontece... é gostoso ficar
escutando.

3. Vocé se lembra de sua professora da EMEI lhe contando histérias? Quando isso
acontecia, como era esse momento para vocé?
Dela contando eu lembro sim. A gente sentava em roda. Eu gostava, mas eu
conversava junto... Eu prestava atengdo, mas as vezes eu conversava.

4. Lembra-se da atividade do Conto-Reconto? Chegou a participar?
Lembro sim. Eu participei... minha mde e meu pai que liam pra mim. Era legal, mas
dava vergonha.

5. Gostava de recontar as histérias ouvidas aos seus colegas? Como vocé se sentia?
Eu gostava, mesmo com um pouco de vergonha, eu fazia o reconto sim.

6. Alguma historia foi marcante para vocé? Se sim, qual histéria? Por qué?
Nao, que eu me lembre ndo tem nenhuma que foi tdo marcante assim.

7. Qual matéria/disciplina vocé mais gosta? Por qué?
Hoje... Biologia porque dentro da sala, o professor vai explicando as cadeias... eu
gosto disso.

8. Gosta de ler? Se sim, diga o que vocé gosta de ler?
Nao muito. Eu gosto de historia em quadrinhos, gibi... Esse ano a professora pediu
pra ler O auto da barca do inferno, eu li inteiro, gostei e depois nos fizemos uma prova.
[...] Eu gosto também de livro de mistério, suspense.



9. Gosta de escrever? Se sim, tem preferéncia por escrever qual tipo de texto? (Histdrias,
poesias, textos informativos, piadas, quadrinhos, musicas, etc).
Escrever eu gosto. Fazer resumo... eu gosto. De montar histérias em quadrinhos de
super herdis, gosto de montar as falas, ndo que a professora manda, por minha conta. Mas
eu sempre escrevo o que ela pede, as producdes de texto, eu faco sem dificuldade.

10. Vocé acha que a leitura é importante? Para qué? Por qué?
Eu acho que sim. A gente fica por dentro do assunto, de tudo o que td acontecendo. Se
for uma crianga, ela descobre o que ela quer, o que ela quer ser pela leitura dos livros. O
adulto fica bem informado de tudo o que td acontecendo no mundo.
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(Mae) Nome: Janete
Idade: 38 anos
Escolarizacao: Ensino Fundamental incompleto

Profissao: Cozinheira

Nuamero de filhos: 2

1. Vocé gostava de estudar? Justifique.

Eu gostava... parei porque minha mde separou do meu pai, eu tive que trabalhar pra
ajudar ela. Eu tinha feito até a quarta série, ai eu parei, fiquei sete anos parada, entdo eu
voltei, fiz a quinta e a sexta série e parei porque eu casei. Mas eu me arrependo por ndo
ter continuado.

2. Em sua opinido, “ter estudo” nos dias de hoje é importante? Por qué?
Eu acho que é tudo. Pra vocé ter uma profissdo, tem muita coisa que hoje eu ndo sei.
Tem horas em que eu paro pra pensar e me arrependo muito, se eu tivesse estudado, eu
ndo estaria cozinhando, eu teria outra profissdo, com certeza. Por isso que eu falo para os
meninos estudarem.

3. Vocé incentiva seu filho a estudar? O que voce fala para ele a esse respeito?
Muito. Eu falo pra ele continuar, tentar uma faculdade, eu to sempre perguntando o
que ele quer fazer, mas ele ainda néo sabe. As vezes ele me fala que vai fazer o Colegial e
vai parar, eu falo ndo, porque eu quero que ele continua. Se eu ndo tivesse que parar com
onze anos pra ajudar a minha mde, eu teria continuado porque eu adorava estudar, eu ndo
era de faltar, eu era a primeira da classe das meninas, a matéria que eu mais gostava era
matemdtica, eu so tirava nota A.



4. Gosta de ler? O que vocé costuma ler em seu dia-a-dia ou em suas horas de lazer?

Eu gosto. Eu leio mais romance. Jornal eu gosto de ler, revista, sé se eu ndo tiver pra
ler, sendo eu leio sim, eu gosto. |[...] As vezes as criangas trazem livros da escola, o Juliano
(filho mais novo) sabe que eu gosto e me fala: “O mde, eu peguei um livro de historias!”,
e dd pra eu ler, entdo eu deito no sofd e fico lendo, eu gosto, eu ndo ligo muito pra
televisdo, eu prefiro ler um livro... Eu adoro os gibis da Moénica, aqueles grandoes, com
vdrias pdginas, eu adoro!

5. Vocé se lembra de ter contado alguma histéria para seu filho durante o tempo em que
ele estudou na EMEI?

6. Se sim, como era esse momento?

Eu ndo lembro da historia, mas eu lembro que ele trazia o livro e eu contava ou o meu
marido, ai no outro dia ele contava na escola. Mas eu contava sempre antes de dormir, ele
ia ld, deitava e eu contava as historias. Eu gostava, eu achava que isso era uma coisa
importante porque minha mde nunca fez isso comigo... quando eu estudava, quem me
ensinava a fazer tarefa era o meu pai, ai depois ele foi embora e eu ndao me lembro da
minha mde ter chegado em mim e me falado: “Eu vou te ajudar a fazer tarefa”, eu tinha
que me virar sozinha porque ela trabalhava o dia todo, chegava a noite, o servico de casa,
eu ndo tinha pai, eu nunca me lembro dela ter contado uma historinha pra mim, entdo eu
adorava contar pra eles, porque eu pensava, o que a minha mde ndo fez, eu to fazendo
hoje... O meu pai sabia que eu gostava de historias, ele me comprava colegoes de livros,
quando a minha irmd nasceu (do segundo casamento da mae), eu dei todos os meus livros
pra ela, eu tinha todas as historinhas: Os trés porquinhos, Chapeuzinho Vermelho...eu
lembro que uma vez ele me falou pra eu escolher um presente, eu disse que queria livro,
entdo ele foi na papelaria e comprou uma colegdo, cada livro tinha uma historinha, entdo
eu gostava de contar para os meus filhos, porque eu achava falta daquilo, por isso que eu
pensava: o que a minha mde ndo fez, eu vou fazer... mas eu ndo culpo ela, coitada, ela ndo
tinha tempo, minha mde nem estudo tem, meu pai, como tinha mais, entdo era ele que me
ensinava...por isso que eu achava importante.

7. Vocé acha que ouvir histérias é importante para uma crianca? Por qué? Pra qué?

Ah eu acho, porque desde pequeno a crianga vai gostando de historias, vai gostando
de ler, eu acho que se vocé ndo incentivar, eles nunca vao ter esse hdbito, por isso que eu
incentivo os meninos a continuar estudando, se ndo continuarem, ndo foi por falta de
incentivo, entdo eu acho que vocé fazendo isso (contar histérias) é um incentivo para eles
lerem, gostarem de historias, porque eu acho que historia é importante.

8. Em sua opinido, a quem pertence o papel de contar historias para a crianca?
Eu acho que é de todos, tanto do pai e da made quanto da escola, do professor, eu acho
que é dos dois lados... eu ndo acho certo a professora ler ld na escola, ai a crianga traz o
livro pra casa e a mde falar: “Ah é a professora que tem que ler!”, eu ndo acho certo isso,
porque os dois tem que fazer esse papel.



9. Como vocé vé o trabalho com contacao de historias realizado nas EMEIs de Matao?
Conhece esse trabalho?

Eu, trabalhando ld na escola tem coisa que eu ndo sabia e que eu to aprendendo,
outro dia estavam contando a histéria dos povos indigenas... tem muita coisa que eu ndo
sabia e eu estou aprendendo agora. Eu acho isso uma coisa boa, importante, tem muita
coisa que no meu tempo a minha professora ndo me contou, as vezes so de conversar com
as professoras, eu aprendo. Na minha época era muito dificil, eu ndo me lembro da minha
professora me contando historias, eu ndo me lembro disso, eu gosto de historias, entdo se
elas tivessem contado, com certeza eu lembraria... Agora tem todos esses livros pra eles
pegarem e na minha época ndo tinha... so aquela cartilha Caminho Suave, era o que tinha,
$O isso, mais nada.

10. Vocé participa da vida escolar de seu filho? (Reunioes, palestras, eventos, etc). Com
que frequéncia?

Ah sempre que tem eu vou. Se ndo der pra eu ir no hordrio da reunido, a tarde,

quando eu saio do trabalho, eu vou... S6 ndo vou se ndo puder ir, mas eu procuro ir, se ndo

der naquele dia, eu procuro saber... e desde quando estudava na EMEI, no pré, eu sempre

fui.

11. Acha importante a participacao dos pais nas decisoes tomadas na escola? Esclareca.
Eu acho que é importante, porque se um vai e outro ndo vai dd problema, porque
aconteceu isso no ano passado, ndo teve formatura da oitava série do Sesi, porque de
quarenta e poucos alunos, em duas salas, foram dezesseis pais, e ndo tinha como decidir
pra todo mundo, entdo eu acho que tem que participar sim, porque um s$O ndo vai
resolver... Da APM também, muitos ndo vdo, o meu marido sempre foi, mas a maioria dos
pais ndo iam e ficava dificil decidir as coisas.

12. Como vocé acha que deve ser a relacao entre a escola e a familia?

Tem que haver mais participagdo dos pais, ficar por dentro de tudo o que acontece na
escola...em reunido, por exemplo, os pais dos piores alunos ndo vdo na reunido... Tem
que ser uma relacdo boa... Eu nunca fui de deixar toda a responsabilidade pra escola, eu
ndo acho porque a responsabilidade é dos dois, achar que a professora e a escola tem
que dar conta de tudo td errado... Eu sempre fui na escola, se precisasse chamar a
atengdo deles, tudo bem, eu nunca briguei com professora ndo... os pais sabem o filho
que tem...ndo adianta falar: “Ah tal escola ndo é boa!”, eu ndo acho porque vai do
aluno também, a escola pode ser a melhor, mas se a criangca ndo tiver vontade, ndo se
esforcar e os pais também ndo ajudarem, que futuro vai ter? Nenhum. [...] Por isso que
eu acho que a escola e a familia tem que estar juntas.



(Filha) Nome: Iara

Idade: 13 anos

Série em que estuda: 8 Série

Escola atual: Escola Municipal Adelino Bordignon
EMEI em que estudou: EMEI Prof Sigmar José Groppa
Quantidade de anos na EMEI: Jardim II

Professora da EMEI: Sandra

1. O que vocé mais gostava de fazer quando estudava na EMEI? Sente saudades de algo
ou alguém? Por qué?
Brincar, de pintar, fazer coisas com massinha. Eu conseguia ler, no Jardim II, eu so
queria ler, ai eu lia pra sala... Saudades do meu namoradinho (risos), eu lembro dele até
hoje, a gente ficava de maos dadas embaixo da carteira.

2. Vocé gosta de ouvir historias? Por qué?
Depende. Historia de fic¢do eu ndo gosto muito, eu prefiro as verdadeiras, ndo
ficticias. A minha mde me conta historias, toda hora (risos), e eu presto atengdo, mas ela
conta sempre tudo de novo, as vezes enche um pouco, mesmo assim eu presto atencdo nela.

3. Vocé se lembra de sua professora da EMEI lhe contando histéorias? Quando isso
acontecia, como era esse momento para voce?
Lembro, ela contava. Mas eu gostava de ir ld na frente e eu mesma contar, ndo de
ouvir, eu gosto de falar. Eu prestava atengdo, ndo conversava.

4. Lembra-se da atividade do Conto-Reconto? Chegou a participar?
Eu acho que sim. Eu lembro sim, eu jd sabia ler, entdo eu li vdrias vezes para a classe.

5. Gostava de recontar as historias ouvidas aos seus colegas? Como voceé se sentia?
Eu me sentia bem, diferente, porque ninguém conseguia ler, so eu, entdo eu me achava
a professorinha. Eu ajudava a professora. Eu ndo tinha vergonha, eu ndo tenho vergonha,
s0 com os estranhos... Eu queria ler pra classe todo dia, toda hora.

6. Alguma historia foi marcante para vocé? Se sim, qual histéria? Por qué?
Eu gostava da historia do Patinho Feio, era triste, eu ficava triste pelo Patinho feio,
mas eu gostava porque no final ele se dava bem... eu lembro até hoje.

7. Qual matéria/disciplina vocé mais gosta? Por qué?
Eu gosto de Historia e Inglés. Eu gosto de Historia, de saber do passado, das coisas
que aconteceram e Inglés porque eu faco aula desde pequena, entdo é mais fdcil.



8. Gosta de ler? Se sim, diga o que vocé gosta de ler?

Eu gosto. Gosto do Creptisculo, os quatro, eu li Crepiisculo, Lua Nova, t6 acabando
Eclipse e a minha mde jd comprou o iltimo que é Amanhecer. As vezes eu pego algumas
coisas na biblioteca, eu gosto de coisa jovem... eu gosto de ver as coisas da vida dos
adolescentes, ndo muito fora da realidade... Eu gosto também de quadrinhos, revista,
qualquer revista, pode ser de pesca que eu to lendo, menos jornal, jornal sé o daqui da
cidade... Esse ano eu jd li... pode ser da Internet também? Entdo ao todo, acho que uns
quinze livros ou mais... é que eu leio rdpido... Dependendo do livro, eu leio em uma
semana, eu jd cheguei a ler um livro inteiro em um dia...

9. Gosta de escrever? Se sim, tem preferéncia por escrever qual tipo de texto? (Histdrias,
poesias, textos informativos, piadas, quadrinhos, musicas, etc).

Gosto. Eu gosto de escrever coisa da minha cabeca, quando eu to chateada eu
escrevo... musicas que eu invento, mas depois eu jogo fora... didrio também, eu tenho... Na
escola, eu gosto de escrever em inglés e qualquer texto de portugués... eu gosto de
redagdo, eu gosto de escrever de caneta.

10. Vocé acha que a leitura é importante? Para qué? Por qué?

E porque vocé aprende, qualquer coisa, vocé pode estar lendo uma historinha que
vocé td aprendendo... Serve também pra se divertir, como hobby, pra ler nas horas
vagas... Ndo sei se eu to certa, mas, por exemplo, se estiver fazendo faculdade e tem que
ler um monte para as provas, vocé tem que gostar ler, gostando ou ndo, vai ter que ler
tudo isso, entdo é melhor ler gostando do que fazer por obrigagdo, porque ai vocé ndo
entende nada.
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(Mae) Nome: Irene

Idade: 49 anos

Escolarizacao: Ensino Fundamental incompleto
Profissao: Dona de casa

Numero de filhos: 3

1. Vocé gostava de estudar? Justifique.

Eu gostava de estudar, mas naquela época as coisas eram bem dificeis... meu pai tinha
bastante filhos e ele achava que o importante era estudar os filhos homens e as meninas
ndo tinham assim tanto valor... e a gente ia atrds de fazer uma costura, aprender coisas de
casa que a minha mde fazia... chegava em casa da escola, o meu pai queria ver se a gente
escrevia bem, o negocio dele era os filhos escrever bem...ele olhava os cadernos da gente
pra ver se estava indo bem... era gostoso, até pelo caminho que a gente fazia a pé,
atravessava uma ponte, um rio, passava no meio das vacas, dos bois... era gostoso.



2. Em sua opiniao, ‘“ter estudo’ nos dias de hoje é importante? Por qué?
Ah é muito importante, todo mundo, tanto homem como mulher, eu sempre falo para
os meus filhos irem atrds e ndo parar, ndo pode parar ndo, porque ainda no meu tempo, a
gente casava e o marido sustentava a casa... hoje em dia, as vezes eu penso, se eu estivesse
trabalhando...além disso a gente distrai também, ficar so em casa ndo ¢é fdcil.

3. Vocé incentiva sua filha a estudar? O que vocé fala para ela a esse respeito?

Eu incentivo, apesar de que eu nunca precisei mandar a lara estudar, ela ndo me dd
trabalho nessa parte, eu nem me intrometo muito nisso, ela mesma levanta cedo, se troca,
vai para a escola, vai fazer os cursos dela, ela jd sabe o que ela tem que fazer, eu ndo
preciso ficar falando... Eu incentivo ela a estudar sempre porque a gente nunca sabe o dia
de amanhd, o que vai acontecer na vida da gente. Eu falo pra ela também que o que
ninguém tira da gente é a sabedoria, tudo pode tirar, mas isso ninguém tira.

4. Gosta de ler? O que vocé costuma ler em seu dia-a-dia ou em suas horas de lazer?

Eu lia bastante, depois eu fiquei com um problema de vista, mas eu gosto de ouvir
alguém lendo, eu até tenho um éculos, mas me atrapalha, entdo uma pessoa lendo pra mim
parece que eu presto mais aten¢do do que eu lendo... as vezes a lara lé pra mim, eu falo
que ela é meu “oculinho” (risos).

5. Vocé se lembra de ter contado alguma histéria para sua filha durante o tempo em que
ela estudou na EMEI?

6. Se sim, como era esse momento?

Eu contava, eu contava pra ela desde neném, eu conto até hoje, as historias que me
contaram eu conto pra lara, pra minha neta. Mas ela aprendeu a ler muito cedo, entdo
antes dela aprender, eu sentava perto dela e lia, ai logo ela foi aprendendo... Esse
momento era bom, até hoje, mde e filha estar junto é sempre bom, a gente sempre
conversa, porque eu converso bastante, isso é bom, é importante.

7. Vocé acha que ouvir histérias é importante para uma crianca? Por qué? Pra qué?

Eu acho que é... cada idade tem um tipo certo de histéria, mas é importante... Eu acho
que elas vdo se acostumando a ouvir, comecam a perceber o que elas gostam, é bom sim
contar historias pra elas desde pequenininhas, elas prestam atengdo, porque é coisa nova,
elas ficam de olho, eu contei pra minha filha, contei pra minha neta...

8. Em sua opiniao, a quem pertence o papel de contar histérias para a crianca?

Ah eu acho que as duas (a mae e a professora) porque a professora é uma segunda
mde dos filhos da gente, eu tenho muito respeito pelas professoras porque o que elas
podem fazer de bom para um aluno, elas fazem, e a felicidade de uma professora é um dia
ver que aquele aluno que ela deu aula estd bem na vida, ndo virou um qualquer ld fora,
isso eu acho muito importante e dou muito valor para as professoras, e o que elas ganham
é merecidamente e aquelas que ganham pouco merecem mais mesmo...é importante as
duas, a crianca tem a professora e a mde contando historias, entdo elas vdo criando uma
amizade, um vinculo.



9. Como vocé vé o trabalho com contacao de historias realizado nas EMEIs de Matao?
Conhece esse trabalho?

Isso é muito importante, porque tem pais que as vezes ndo tem tempo e a professora
fazendo essa parte, vai ajudar bastante a crianca. Eu ficava em casa, contava historia,
chegava na escola, a professora também contava, mas tem crianca que a mde trabalha
muito e ndo tem aquele tempo, entdo com a professora fazendo essa parte ld na escola, é
muito bom sim.

10. Vocé participa da vida escolar de sua filha? (Reunioes, palestras, eventos, etc). Com
que frequéncia?
Reunido eu vou em todas. Toda vez eu vou, eu estou ld sempre, firme e forte...
Palestra nunca teve para as mdes, sendo eu teria ido sim, mas em reunido eu vou sempre,
a lara ndo gosta muito ndo (risos), mas eu sempre vou, ndo perco uma!

11. Acha importante a participacao dos pais nas decisoes tomadas na escola? Esclareca.

E importante os pais estarem presentes sim, mesmo que ndo der pra ir no dia da
reunido, vai em outro dia pra ver como estdo seus filhos, porque, as vezes, a mde e o pai
indo, dd tempo de socorrer o filho, porque ele, em casa, ndo td sabendo de nada, e indo
na escola, se seu filho td no mau caminho, com nota ruim, dd tempo de ajudar... Se puder
sempre chamar os pais pra participar, pra decidir as coisas é importante, porque vdrios
pais, todo mundo junto, vai pensar melhor no que é mais importante para escola e para
as criangas também.

12. Como vocé acha que deve ser a relacio entre a escola e a familia?

Tem que ser uma relacdo boa, a familia e os professores tem que ser amigos mesmo,
porque se tiver que falar alguma coisa, ndo tem receio, tem que falar e pronto, e a gente
também, se tiver que perguntar alguma coisa, tem que ter esse direito de perguntar, é
importante, tem que ter um conhecimento, tem pai e mde que nem aparecem na escola, a
professora nunca viu, nem sabe que jeito que é... as vezes a criang¢a que mais precisa, os
pais ndo vdo na escola... Quando dd uma caida nas notas, se o pai e a mde vao ld pra
saber o que td acontecendo, chega em casa e conversa com os filhos, ja dd uma
melhorada nas notas... A escola e a familia tem que caminhar juntas... eu falo para as
professoras da lara: “Qualquer coisa, eu to ld, viu, pode me chamar!”.
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