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RESUMO
A educacdo, atualmente, realiza complexas e dialéticas reflexdes e encaminhamentos sobre as
dificuldades de aprendizagem. S&o diversos os vértices a serem analisados em relacdo as
queixas de aprendizagem: a definicdo terminoldgica e seus interesses, a segregacdo e 0
sectarismo opressor, a funcdo social da escola, a postura dos educadores e o0 contexto marcado
por uma disparidade social. Outro recorte é o contexto familiar, que pode favorecer ou ndo a
construcdo do conhecimento e o desenvolvimento do educando, sendo muitas vezes apontado
por profissionais da educacdo como uma das causas das dificuldades de aprendizagem. Por isso,
0 presente estudo, que faz parte de uma série de investigagdes que vém sendo levadas a efeito
no GEADEC (Grupo de Estudos e Pesquisas em Aprendizagem e Desenvolvimento na
Perspectiva Construtivista), busca caracterizar os contextos familiares de criancas com e sem
queixa de dificuldades de aprendizagem e compreender como sdo Vvistos o0s papéis da familia
pelos educadores e dos educadores pelas familias. Todavia, ndo buscamos assumir aqui uma
postura ingénua de acreditar que as dificuldades de aprendizagem se reduzem ao contexto
familiar e nem validar um pessimismo de acreditar que a aprendizagem escolar reproduzird um
contexto familiar desfavoravel mecanicamente e/ou sera determinado por ele. Acreditamos que
tais processos sdo intrinsecos um ao outro e podem ser ampliados e transformados. Para atender
a0 Nnosso objetivo, adotamos uma abordagem quanti-qualitativa e langamos mao de entrevistas
semiestruturadas em uma escola pablica municipal do interior de Sdo Paulo. Trés professoras
aceitaram participar voluntariamente da pesquisa, sendo duas delas do terceiro ano do Ensino
Fundamental e uma do quarto ano do mesmo ciclo. Elas indicaram cinco alunos com bom
desempenho e cinco alunos com dificuldades de aprendizagem. Realizamos entrevistas com 0s
10 pais dos alunos indicados e as trés professoras. Essas entrevistas tratavam do historico de
salide e da vida académica do aluno, das condicdes socioeconémicas e culturais da familia e da
rotina da crianca, além da visao de pais e professores sobre a interacdo entre a familia e a escola.
Os resultados evidenciam que as caracteristicas do contexto familiar e as condicdes
socioeconémicas tanto dos alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem como dos
alunos com bom desempenho, ndo apresentam disparidades significativas, capazes de justificar
a diferenca no desempenho escolar. Por outro lado, notamos que as professoras se incluem
como responsaveis no processo de aprendizagem quando o aluno obtém bom desempenho,
entretanto, 0 mesmo nao ocorre quando existem as dificuldades de aprendizagem e as

responsabilidades séo centradas na crianca e na familia.
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ABSTRACT
Education currently performs complex and dialectical reflections and directions on learning
difficulties. There are several vertices to be analyzed in relation to learning complaints: the
terminological definition and its interests, the segregation and oppressive sectarianism, the
social function of the school, the attitude of the educators and the context marked by a social
disparity. Another feature is the family context that may or may not favor the construction of
knowledge and the development of the student being often pointed out by many education
professionals as one of the causes of learning disabilities. Therefore, the present study seeks to
characterize the family contexts of children with and without learning disabilities and to
understand how the roles of the family are seen by the educators and the educators by the
families. However, we do not want to assume with it a naive stance of believing that learning
disabilities are reduced to the family context and, on the contrary, to pessimism of believing
that school learning will reproduce a mechanically unfavorable family context and / or be
determined by it. We believe such processes are intrinsic to each other and can be expanded
and transformed. To meet the goal, we adopted a quantitative and qualitative approach and used
semi-structured interviews in a municipal public school in the interior of Sdo Paulo, with 10
parents and 3 teachers of students from third and fourth grade who have learning difficulties,
as well as students who performed well. The results show that the characteristics of the family
context of both groups, as well as the socioeconomic conditions, do not present significant
disparities, capable of justifying the difference in school performance. On the other hand, we
note that teachers include themselves as responsible in the learning process when the student
performs well, however, the same is not true when learning difficulties exist and responsibilities

are centered on the child and family.

Keyword: Complaints of learning, family context, family-school interaction
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1 INTRODUCAO

Vivemos no século das transformacdes e inovacdes. Sdo mudancas tecnoldgicas,
politicas, econdmicas, culturais e, sobretudo, sociais. Tais realidades geram novos paradigmas
para a educacdo, e as escolas necessitam apresentar em suas propostas pedagdgicas uma
formacéo integral para seus alunos, com a construcdo de diferentes competéncias ligadas ao
espirito cientifico, desenvolvimento de habilidades socioemocionais e possibilidades de
mobilidade em um mundo globalizado para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

A revolucédo tecnologica transformou o modo de ser e de agir em sociedade. Criancas,
adolescentes e jovens tém um amplo acesso a informacao e a dados diversos, uma vez que tudo
esta disponivel na internet onipresente e pode ser compartilhado de forma rapida e simples nas
diversas redes sociais. Setton (2002) esclarece que a contemporaneidade € caracterizada por ser
uma era em que a formacdo moral, psicoldgica e cognitiva do ser humano é impactada pela
producdo de bens culturais e pela circulacdo das informacdes.

Nesse contexto, € incoerente uma proposta escolar que vise a simples transmissdo de
contelldos como acontece na escola tradicional (PIAGET, 1972). Para oferecer uma
aprendizagem significativa, torna-se necessario lancar mdo das metodologias ativas e das novas
tecnologias disponiveis para assim construir ferramentas que tornem os educandos capazes de
compreender 0 mundo em que vivem, de fazer perguntas que se transformem em problemas de
pesquisas e atribuir novos significados a realidade. Aluno e professor assumem uma postura de
pesquisador, fundamentados em um espirito cientifico, e socializam as novas formas do saber
construido coletivamente.

Educadores e educandos inseridos nesse atual contexto sofrem os impactos das novas
formas de saber e se relacionar socialmente. Por isso, torna-se fundamental o desenvolvimento
das habilidades socioemocionais, entre elas, a capacidade de utilizar as diversas linguagens —
verbal, escrita, sonora, visual, corporal, digital — para se expressar e compartilhar informacdes
pautadas em um pensamento cientifico, critico e criativo. Faz-se necessario criar espago nos
curriculos escolares, nos quais os educandos possam se expressar e serem escutados, estabelecer
dialogos e enfrentar os dilemas do cotidiano escolar de forma assertiva. Essas aprendizagens
favorecerdo uma convivéncia mais saudavel na escola e em toda a sociedade. Setton (2002)
indica a necessidade de problematizar as relacGes de interagcdo, conflitivas ou harmoniosas,

entre 0s espagos socializadores e 0s agentes socializados.
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Dessa maneira, a educagdo e consequentemente a escola tém um papel fundamental
para as geragdes de educandos atuais, uma vez que promovem a construgéo do conhecimento a
partir da investigacdo cientifica, transformando problemas da realidade em pesquisas capazes
de ampliar os olhares e a visao de mundo e assim propor melhor qualidade nas rela¢cdes humanas
com o desenvolvimento das habilidades socioemocionais necessarias ao contexto atual. Setton
(2002) afirma que a escola como instituicdo, seus curriculos, professores e profissionais de
educacdo, em geral, ndo podem deixar de se preocupar com as peculiaridades da pratica
educativa atual.

Contudo, ao longo dos anos, a tradi¢do escolar vem buscando limitar o pedagogico a
sala de aula, a relacéo professor-aluno e a transmissdo do conhecimento pelo professor ao aluno,
seu receptor (PIAGET, 1972). Tal perspectiva € insuficiente para compreender as diversas e
complexas relacBes que ocorrem no contexto escolar. No que se refere as questdes da
aprendizagem, observamos em nossa pratica profissional uma demanda crescente de
encaminhamentos de criangas com queixas escolares no Brasil (OSTI, 2004). H4 uma tendéncia
ao reducionismo e a simplificacdo por meio do estabelecimento de etiquetas, rotulos e
diagnosticos precoces e, muitas vezes, equivocados. Com essa afirmacéo, ndo queremos dizer
que alguns educandos ndo necessitam de atendimentos profissionais especializados, mas que
tal realidade tem sido exacerbada nos ultimos anos. Além disso, Osti (2004) destaca que o mais
alarmante é que grande parte dos alunos encaminhados ndo apresentam nenhum tipo de
distdrbio de aprendizagem, o que pode demonstrar a incapacidade do professor em lidar com
as dificuldades dos alunos em sala de aula ao realizar inimeros encaminhamentos que eles
mesmos pré-diagnosticam e desconsiderar que as dificuldades podem estar diretamente ligadas
a préatica pedagdgica da escola.

Em nosso pais, vivenciamos uma educacao que prioriza o conte(ldo em preparacdo para
provas e exames seletivos. Esses conteldos aparecem, muitas vezes, de forma fragmentada e
desconectada dos contextos vivenciados pelos estudantes. Esse pode ser um dos motivos pelos
quais as pessoas que ndo se enquadram nessa forma de ensinar e de aprender recebam os mais
diversos rétulos: dificuldades de aprendizagem, transtornos de aprendizagem e distarbios de
aprendizagem. Neste sentido, Saravali (2003) afirma que o campo de estudo referente as
dificuldades de aprendizagem é amplo e contraditorio, além de ndo existir um consenso sobre
0 uso desse termo. Portanto, acreditamos que se trata de um tema relevante e atual diante da
complexidade que existe a partir da propria caracterizagdo do que € uma crianga com

dificuldades de aprendizagem.
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O interesse pelo tema das dificuldades de aprendizagem emerge de nossa prética
profissional. Ao longo dos ultimos anos, atuamos em centros sociais e em uma escola particular
de ensino formal. Essa experiéncia evidencia que as dificuldades de aprendizagem s&o
desafiadoras e, nesses contextos, observadas de diferentes perspectivas. Nos centros sociais,
por se tratar de criangas e adolescentes empobrecidos, é comum justificar a dificuldade em
aprender pela realidade familiar dos alunos que, na visdo dos educadores, é desestruturada e
ndo oferece condigdes socioecondmicas e repertorio cultural que proporcionem recursos em
casa que solicitem da crianc¢a a construcdo do conhecimento. Por sua vez, com alunos de escola
particular, normalmente pertencentes as classes mais favorecidas da sociedade, a
responsabilidade pelo ndo aprender se volta a crianca, a sua realidade familiar e & atuagéo do
professor. Entretanto, aqui, a justificativa se centra em questdes emocionais, auséncia de limites
e falta de acompanhamento dos pais nas atividades escolares.

Na literatura, também encontramos diferentes perspectivas sobre as dificuldades de
aprendizagem, o que evidencia a complexidade do tema. Ha um contexto historico que nos
ajuda a pensar nessas diferentes maneiras de olhar para aqueles que ndo aprendem. No inicio
do século XX, tanto a familia, como espaco privado, quanto a escola, como espaco publico
foram institui¢cbes fundamentais para a consolidagéo do capitalismo. A escola exerceu um papel
formador transmitindo normas capazes de manter a ordem social.

Com a Segunda Guerra, os estudos focaram em conhecer os motivos que levavam a
disparidade entre os desempenhos dos estudantes e apontaram o contexto familiar como um
importante fator. O foco dos estudos se voltou para a relacdo dos dados posicionais do grupo
familiar — renda, ocupacdo, escolaridade dos pais, raca, etc. — e suas caracteristicas morfoldgicas
— numero de filhos, sexo e ordem de nascimento, dentre outros.

A partir da década de 1980, as pesquisas buscavam compreender cada vez mais as
influéncias das estratégias desenvolvidas no contexto familiar no desempenho escolar da
crianga.

Atualmente, had duas tendéncias divergentes: por um lado, estudos que apontam que
recursos do ambiente familiar interferem diretamente no desempenho escolar dos alunos; por
outro, pesquisas que afirmam ser preconceituosa a associagdo das condig¢des familiares a
aprendizagem no contexto escolar.

Os resultados apresentados e discutidos por Marturano (1999), Soares (2012) Alves et.
al. (2013) e Baggio (2010) sugerem que o0 progresso na aprendizagem escolar esta associado a
supervisao e organizagdo das rotinas no lar — com horérios definidos para as atividades diérias,

inclusive a licdo de casa; as oportunidades de interacdo com os pais e a oferta de recursos no
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ambiente fisico — diversidade de livros e brinquedos disponiveis para a crianca. As condi¢fes
de recursos no ambiente familiar sdo afetadas pela condi¢do socioecondmica e pela escolaridade
materna. Os delineamentos desses estudos permitem, contudo, apenas detectar relacdes de co-
ocorréncia e ndo de causalidade entre as caracteristicas do ambiente familiar, inclusive fatores
socioecondmicos e indicadores do desempenho escolar.

J& os estudos de Carvalho, (2000), Osti (2004), Collares e Moyses (1996) e Caetano
(2014) afirmam que as condigdes socioecondmicas das familias ndo justificam as dificuldades
de aprendizagem enfrentadas pelos alunos. Collares e Moysés (1996) dizem se tratar de
preconceito associar a pobreza ao desempenho escolar. Caetano (2014), por sua vez, enfatiza
que a familia ndo pode ser condicdo para que a escola realize o seu papel.

As teorias sobre as dificuldades de aprendizagem sdo controversas, e mesmo com um
grande potencial de investigacdo continuam a serem complexas. Em relacdo aos diversos e
divergentes conceitos sobre dificuldades de aprendizagem, disturbios de aprendizagem e
transtornos de aprendizagem, constatamos que houve um equivoco na traducdo do termo em
inglés “learning disabilities” para o portugués como “dificuldades de aprendizagem” (SISTO,
1999). Ha ainda complexos interesses que cada uma dessas denominagfes carrega consigo e
que geram tais confusGes. Entre todas as discussoes realizadas em nosso estudo em torno do
tema, compreendemos esses conceitos ndo como sindnimos e adotamos como descricdo das
dificuldades de aprendizagem as ideias defendidas por Silva e Capellini (2013) e Osti (2010),
uma vez que essas autoras apontam tratar-se de um termo mais global e amplo, que inclui
qualquer tipo de dificuldade apresentada durante o processo de aprendizagem e que se
manifesta em decorréncia de fatores variados, tanto endégenos quanto ex6genos, ou seja, causas
relacionadas ao sujeito que aprende, aos contetdos pedagdgicos, ao professor, aos métodos de
ensino e ao ambiente fisico e social da escola. Por isso, as dificuldades de aprendizagem podem
ser trabalhadas na escola e decorrem de problemas como falta de estimulacdo, motivacéo,
inadaptagéo, ou seja, problemas ndo somente voltados ao aluno, mas que interferem em sua
aprendizagem.

O que fica evidente é que se trata de uma realidade que gera muito sofrimento, uma vez
que muitas dessas criangas e adolescentes que apresentam dificuldades para aprender, quando
submetidas a situacGes de ensino em que outras criangas aprendem, carregam a angustia e a
ameaca do fracasso escolar e dos rotulos muitas vezes definitivos. Esses alunos vivenciam
sucessivos insucessos académicos com um histérico escolar marcado desde o inicio por
dificuldades que tendem a se perpetuar e acarretar-lhes outros problemas em seus processos de

escolarizacéo e socializagdo. Essa tendéncia a uma continua dificuldade na vida escolar desses
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alunos pode se relacionar com uma predicdo e uma profecia autorrealizadora na visao de pais e
professores, marcando-0 como “aquele que nao leva jeito para os estudos”.

Por isso, sdo diversos os veértices a serem analisados em relacdo as dificuldades de
aprendizagem: a definicdo terminoldgica e seus interesses, a segregacdo e 0 sectarismo
opressor, a funcdo social da escola, a postura dos educadores e 0 contexto marcado por uma
disparidade social. Um recorte desse contexto € o ambiente familiar, que pode favorecer ou ndo
a construcdo do conhecimento e o desenvolvimento do educando. Nossa hipotese € que ndo ha
uma dicotomia entre o contexto familiar vivenciado pelo educando e as vivéncias escolares,
inclusive as dificuldades de aprendizagem. N&o queremos assumir com issoO uma postura
ingénua de acreditar que as dificuldades de aprendizagem se reduzem ao ambiente familiar e
nem validar um pessimismo em acreditar que a aprendizagem escolar reproduzird um contexto
familiar desfavoravel mecanicamente e serd determinado por ele. Acreditamos que tais
contextos se influenciam mutuamente e podem ser ampliados e transformados. Por isso, nosso
interesse é compreender, a partir dessa dialética, a caracterizacdo dos contextos familiares de
criancas com e sem queixa de dificuldades de aprendizagem e analisar como séo Vvistos 0s
papéis da familia pelos educadores e dos educadores pelas familias.

Queremos compreender quais as percepgdes de pais e professores sobre o desempenho
escolar e refletir sobre em que medidas tais crencas podem influenciar nesse processo, além de
analisar caracteristicas do contexto familiar e suas relacbes com a aprendizagem. Para isso,
adotamos uma abordagem quanti-qualitativa e lancamos mao de entrevistas semiestruturadas
com pais e professores de estudantes que apresentam queixas de dificuldades de aprendizagem,
bem como de alunos avaliados com bom desempenho.

Organizamos a apresentacao deste estudo em trés capitulos. No primeiro, realizaremos
uma revisdo da literatura estruturada em quatro partes: contextos familiares e desempenho
escolar, concepcbes de dificuldades de aprendizagem e suas implicacdes no desempenho
escolar, percepcdes de professores sobre a dificuldade de aprendizagem e percepgdes das
familias sobre o ndo aprender de seus filhos. No segundo, apresentaremos 0 nosso material e
método de pesquisa. Por fim, analisaremos e discutiremos os resultados a partir dos objetivos
estabelecidos para a presente pesquisa. Obviamente ndo é pretensdo deste estudo esgotar um
tema tdo complexo como a dificuldade de aprendizagem e muito menos questdes familiares que
podem estar intrinsecas a esse processo, mas almejamos realizar aproximacdes da realidade das
criangas que vivem esse dilema em seu cotidiano para pensarmos em possibilidades de

intervencdes mais assertivas no contexto atual da educacao.
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2 REVISAO DE LITERATURA

A familia como instituicdo social estd em constante transformacdo e evolucgéo, e a
relevancia do estudo dos contextos familiares frente ao desempenho escolar vem sendo
discutida na literatura brasileira a partir de diferentes vértices. Por isso, em nossa reviséo de
literatura, buscamos apresentar diferentes olhares que vao ao encontro dos objetivos de nosso
tema, entre eles: sucesso e fracasso escolar em familias de baixo nivel de escolaridade e de
renda (GOBBI, 2008); os estilos parentais, 0 suporte e 0S recursos presentes no ambiente
familiar (ALVES, et al. 2013; BAGGIO, 2010); as relagdes interpessoais e os conflitos na
relacdo familia-escola (CAETANO; YAEGASHI; DEOLINDO, 2019); as relagdes de
interdependéncia das instancias educativas e o0 acesso aos bens da cultura e do conhecimento
(SETTON, 2002; SETTON, 2005).

Em um segundo momento, atentamo-nos aos referenciais que discutem as diferentes
concepcodes de dificuldades de aprendizagem e suas implicagcdes no desempenho escolar. Em
busca de realizar nossos objetivos, apresentamos também uma revisao da literatura que discute
a percepcdo dos professores sobre as dificuldades de aprendizagem e, posteriormente, a
percepcao da familia sobre o desempenho escolar de seus filhos.

Para tanto, realizamos uma pesquisa em diferentes bancos de dados — Banco de Teses
da Capes, Scielo, DEDALUS, BDTD, SBU/UNICAMP, P@rthenon (Unesp/Biblioteca) —
utilizando os seguintes termos: “dificuldades de aprendizagem”, “contexto familiar”,
“percepgdo de professores e pais” e “interface familia-escola”. As discussdes que realizamos a
seguir sdo frutos de tais pesquisas, selecionadas de acordo com o enfoque educacional, sendo
excluidas abordagens na perspectiva da saude que enfatizavam as dificuldades de aprendizagem
como patologias em diferentes diagndsticos dos sujeitos envolvidos nas pesquisas.
Discutiremos, em nossa pesquisa, a op¢do pelo termo “dificuldade de aprendizagem” e seu

enfoque na educagéo, bem como suas implica¢es no desempenho escolar dos alunos.

2.1 Contextos familiares e desempenho escolar

Familia e escola sdo contextos muito importantes para o desenvolvimento social e
cognitivo do aluno e tém revelado serem fundamentais para o sucesso escolar. As contribuicdes
desses contextos sdo especificas e complementares, e é importante o estabelecimento de
relagdes adequadas entre ambos (CAETANO; YAEGASHI; DEOLINDO, 2019). A Sociologia

da Educagéo tem como um dos seus objetos de estudos a influéncia da familia no desempenho
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escolar de seus filhos. Ao longo da histdria dessa ciéncia, a relagdo entre as duas instituicdes,
familia e escola, vem sofrendo transformacgdes (SETTON, 2005).

No final do seculo XIX, a sociedade pautava suas relacbes em ideais solidarios e
altruistas com o objetivo de consolidar o projeto de modernidade do seculo XX (DURKHEIM,
1978). Nesse contexto, a educacdo moral atribuida as instituigdes familia e escola tinha o papel
de forjar a personalidade de um novo sujeito social identificado com as propostas de uma
sociedade burguesa e capitalista (SETTON, 2005).

Familia e escola eram compreendidas como duas instituicbes separadas, porém, ndo
antagonicas e sim complementares: “De um lado, a familia, como espaco de afeto, espaco
privado responsavel por um patrimdnio e uma heranca cultural de base [...] De outro, a escola,
como espaco publico de formacédo, de educacdo moral, social e profissional dos individuos”
(SETTON, 2005, p. 345-346). Essas instituiches e seus agentes sociais, nessa perspectiva,
tinham um papel fundamental na construcdo de um projeto moderno de civilizagdo. A escola
laica como veiculo educativo era instituicdo capaz de transmitir um corpo de normas e
referéncias formadoras de uma consciéncia e de uma personalidade moral e ética com o objetivo
de manter a ordem social.

No periodo pds-Segunda Guerra Mundial, grandes levantamentos estatisticos foram
realizados com o objetivo de identificar as variaveis associadas as disparidades de desempenho
escolar entre os alunos (ALVES et al., 2013). Esses levantamentos apontaram como resultado
gue os contextos familiares representam um poderoso fator, sobretudo em relacdo aos dados
posicionais do grupo familiar — renda, ocupacdo, escolaridade dos pais, raca, etc. — e suas
caracteristicas morfoldgicas — nimero de filhos, sexo e ordem de nascimento, dentre outros.

No Brasil, na década de 1970, a populacdo até entdo pouco letrada e urbanizada viu-se
imersa na cultura de comunicac¢do de massa (SETTON, 2002). Em relacdo as desigualdades
escolares nessa década, a familia continuou sendo um elemento importante. Sob a hegemonia
das teorias da reproducdo, o foco agora era no patriménio cultural que a familia transmite ou
nas aspiracdes escolares suscitadas em seu seio e em conformidade com a sua posicéo de classe
(ALVES et al., 2013).

A partir da década de 1980, o estudo socioldgico em educagdo passou a compreender a
familia a partir da sua relacdo com a escola — sociologia das relaces familia-escola. Desde
entdo, as pesquisas na area passaram a tomar como objeto de estudo as dindmicas internas e 0s
processos de socializacdo familiares. O objetivo é compreender as disposicOes e as estratégias
desenvolvidas pelos pais no que se refere a vida escolar dos filhos e como tais a¢fes configuram
diferentes destinos escolares (ALVES et al.,2013).
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Uma revisdo sobre o que tem sido pesquisado no Brasil em relagdo ao tema permitiu
observar que os estudos tém se preocupado em discutir diferentes variaveis dos contextos
familiares, apontadas pela literatura como influentes no desempenho escolar dos filhos. Entre
eles, selecionamos as seguintes tematicas e pesquisas que vao ao encontro de nossos objetivos:
sucesso e fracasso escolar em familias de baixo nivel de escolaridade e de renda (GOBBI,
2008); os estilos parentais e 0 suporte e recursos presentes no ambiente familiar (ALVES, et al.
2013; BAGGIO, 2010); as relagdes interpessoais e os conflitos na relacdo familia-escola
(CAETANO; YAEGASHI; DEOLINDO, 2019); as relacdes de interdependéncia das instancias
educativas e 0 acesso aos bens da cultura e do conhecimento (SETTON, 2002; SETTON, 2005).

O estudo realizado por Gobbi (2008) buscou compreender o gerenciamento da
escolarizacdo dos filhos de familias com baixo nivel de escolaridade e de renda, cujos filhos
obtém resultados escolares bastantes diferentes. Para tanto, Gobbi (2008) realizou uma pesquisa
com 20 alunos, sendo 10 casos de sucesso escolar e 10 casos de fracasso escolar, pertencentes
a camadas populares, matriculados no 5° ano do ensino fundamental de uma escola municipal
no interior do Rio de Janeiro. Como metodologia, foram realizadas analise documental dos
alunos; entrevista com os antigos e atuais professores dos alunos; entrevista com as familias em
seus domicilios e notas etnograficas sobre cada um dos contextos de entrevista e entrevista com
o Orientador Pedagogico, o Diretor Geral e o Diretor Adjunto da escola envolvida. Com as
familias, procurou-se investigar 1) Configuracdo familiar e escolaridade dos membros; 2)
Formas familiares da cultura escrita e habitos de consumo cultural; 3) Condicdes, disposi¢des
econbmicas e nivel de satisfacdo com sua condic¢do social; 4) Projeto de vida dos membros da
familia; 5) Gestdo da escolaridade e participacdo na vida da escola; 6) Préticas de punicdo e
sancdo; 7) Expectativas da familia em relacdo a longevidade escolar dos filhos; 8) Percepcéao
da familia a respeito dos atores escolares; 9) Religiosidade, posicionamento politico, grau de
associativismo; 10) Percepcdo dos pais sobre as questdes da violéncia e das drogas na escola e
11) O que a escola deve ensinar.

Um primeiro dado obtido pela autora foi que tanto os alunos considerados caso de
“sucesso escolar” quanto os alunos de “sucesso escolar relativo” e os considerados casos de
“insucesso escolar” sdo filhos de familias dos meios populares, com pais que apresentam baixa
escolaridade e renda. Além disso, como configuragdo familiar prevalece a “grande familia”,
que € composta por avos, tios e primos que detém capital escolar ainda bastante inferior ao dos
préprios alunos. Tais dados séo relevantes para o propdsito de nossa pesquisa, uma vez que

buscaremos observar e analisar, ao longo das entrevistas com os pais de alunos considerados
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com bom desempenho escolar e dos alunos identificados com dificuldades de aprendizagem,
qual é a relacdo entre a condi¢do econémica, o contexto familiar e o desempenho escolar.

Em seu estudo, Gobbi (2003) também aponta que a mobilizacdo pessoal dos alunos
participantes da pesquisa encontra pesos e formas diferenciadas: uns parecem acreditar de
forma natural que os estudos lhes trardo um futuro melhor; outros citam os esforcos da familia
para que exista tal mobilizacdo e ha aqueles que demonstram pouca mobilizacdo em relacdo
aos estudos e consequentemente apresentam resultados insatisfatorios. Um dado diferenciado é
que a autora encontrou relatos de reprovacdo nas trés categorias definidas em seu trabalho,
inclusive alunos considerados casos de “sucesso escolar”.

Outro dado relevante apresentado por Gobbi (2008) é que a auséncia ou omissao dos
pais no interior da escola ndo € sinbnimo de ndo participacdo da vida escolar de seus filhos. A

pesquisa revelou que os pais participam de variadas formas como:

Pedir ajuda de vizinhos para ensinar as licbes aos filhos; pedir livros emprestados a
vizinhos e colegas; fazer com que os irmaos mais velhos se encarreguem de monitorar
0S mais novos na execucdo das atividades escolares; copiar as atividades dadas em
sala e fazer com que os filhos exercitem o que aprenderam, mesmo que esses pais ndo
dominem os conhecimentos que foram ali trabalhados em vista de sua baixa
escolaridade. A impossibilidade, na maioria das vezes, de encontrar em casa
referéncias de pessoas que tenham um bom actmulo de capital cultural e escolar faz
com que alguns dos alunos investigados busquem ajuda e apoio dos irmdos mais
velhos, dos vizinhos e parentes, como podemos ver, em uma das declaracfes da mée
de NA: ‘quando ela ndo sabe o dever, mando ela na casa da madrinha que mora logo
ali’. Essas atividades demonstram que, mesmo quando os pais hdo comparecem as
reunides, eles encontram formas para acompanhar os estudos de seus filhos e estdo
dispostos a fazer tudo para que estes consigam um futuro melhor do que o deles.
(GOBBI, 2008, p. 119-120).

Em nossa pesquisa, também buscaremos identificar como € a participacdo da familia na
vida escolar dos filhos, quais as estratégias que as familias utilizam para acompanhar as
atividades escolares e como tais atitudes influenciam o desempenho escolar. Gobbi (2008)
também constatou existir uma “ordem moral doméstica” nessas familias que sao favorecedoras
de um bom desempenho escolar, com regularidade das atividades e dos horarios expressos entre
outras acfes no controle das amizades, nos horérios das brincadeiras que evidenciam como
esses pais estdo atentos aos filhos e como o cotidiano familiar interfere no percurso escolar
deles. As praticas de leituras existentes entre as familias entrevistadas por Gobbi (2008) ou s&o
muito timidas ou se restringem a leitura de textos religiosos. Esses dados também sao
relevantes, uma vez que analisaremos em nossa pesquisa qual é a rotina dos alunos considerados
com bom desempenho ou com dificuldades de aprendizagem, os espacos de leitura e 0 acesso

a livros, revistas e jornais e sua relagdo com o desempenho escolar.
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Gobbi (2008) conclui que a atuacdo da familia influi na maioria dos casos de “sucesso
escolar” quando ha uma preocupagdo com o bem-estar da crianca e a criagdo de um ambiente
emocional favoravel aos estudos, mesmo quando cercado de precariedade material, como ficou
evidente em quase todos os lares visitados pela pesquisadora.

Outro dado significativo € a presenca da figura materna, muitas vezes representada pela
avo ou tia. Nos oito casos considerados como “sucesso escolar”, essa presenca foi, se ndo
determinante, revestida de grande importancia para a construcédo de trajetorias escolares bem-
sucedidas. Evidentemente, hd que se considerar a mobilizacdo pessoal de cada um desses
alunos, uma vez que tal dado ficou evidente na pesquisa. E o caso, por exemplo, de dois alunos
gue mesmo sem 0 acompanhamento familiar, obtiveram sucesso escolar. Analisaremos em
nosso estudo quem acompanha as atividades escolares e qual é a sua formacdo académica,
buscando identificar se essa realidade influencia no desempenho escolar dos respectivos filhos.

Gobbi (2008) defende ainda a busca da qualidade na escola, assumindo o seu papel
como instancia socializadora, e que a necessidade de gostar de criangas e jovens pobres,
respeitando seu mundo cultural e acreditando em sua capacidade de aprender por parte da
escola, seria um bom comeco para a mudanca. Também buscaremos analisar em nossa pesquisa
qual é o olhar do professor tanto para os alunos considerados com bom desempenho escolar
como para os alunos vistos com dificuldades de aprendizagem e se tal percepcdo do educador
influencia seus resultados académicos como apontado no estudo de Gobbi (2008).

Por sua vez, Alves et al. (2013) investigaram a influéncia das condicdes e dinamicas
familiares sobre o desempenho de alunos dos anos iniciais do ensino fundamental. Trata-se de
uma pesquisa quantitativa, com dados coletados diretamente com as familias por meio de
questionario e com a proficiéncia escolar dos alunos obtida por meio de testes padronizados.
Participaram do estudo 299 familias que responderam um questionario de 145 itens, com
resposta objetiva por meio de entrevista diretiva, além de contar com a proficiéncia dos alunos
por meio de cinco ondas de testes de lingua portuguesa e de matematica, sendo a primeira
guando os alunos comegaram o0 1° ano e as demais aplicadas no final do 1°, do 2°, do 3°e do 4°
ano. Foi considerado para a analise o resultado da onda 1 e teve-se perda amostral de 16 alunos,
uma vez que nao apresentavam proficiéncia nesse teste aplicado, considerando-se assim 283
alunos. As analises dos dados coletados foram realizadas a partir de modelos, sendo o primeiro
deles o nivel socioeconémico, e notou-se que a proficiéncia aumenta a medida que cresce o
nivel socioeconémico. Assim, esse estudo torna-se um referencial importante para os objetivos

deste trabalho, sobretudo no que tange ao contexto socioeconémico das familias que
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participaram de nossa pesquisa, ja que Alves et al. (2013) afirmam existir maior proficiéncia
em familias em que a renda econémica é maior.

No segundo modelo, destacam-se 4 tipos de escola: escolas estaduais e municipais
comuns; escolas estaduais e municipais destacadas — definidas como aquelas cujas médias estdo
situadas no quintil superior do conjunto de médias da Prova Brasil de 2005 —; escolas federais
e escolas privadas. Tomou-se como referéncia a primeira categoria. Os tipos de escolas e o nivel
socioeconémico juntos explicaram 34% da variabilidade da proficiéncia, ou seja, o tipo de
escola influencia no resultado da proficiéncia. Em nosso caso, a coleta de dados foi realizada
em uma Unica escola de um municipio do interior de S&o Paulo e, portanto, ndo realizaremos
esse tipo de analise.

O modelo 3, nomeado “conhecimento do sistema de ensino”, junto com o controle do
nivel socioeconémico e dos tipos de escolas, testa suas influéncias na proficiéncia. Trata-se da
detencdo pela familia de um conjunto de conhecimentos e informacdes pertinentes sobre a
organizagdo e o funcionamento da instituicdo escolar, bem como sobre seus valores e
hierarquias, entre outras informac6es que interferem diretamente nos resultados académicos
dos filhos. Como resultado, tal modelo melhora a explicacdo da variacdo dos resultados dos
alunos e esta positivamente associado a proficiéncia. Esse dado também se torna uma referéncia
para nossa andlise, haja vista buscaremos compreender como é a relacdo entre a familia e a
escola tanto na perspectiva dos pais como na perspectiva dos professores.

O quarto modelo, “posse de bens culturais”, apresentou resultados parecidos ao modelo
anterior, com melhorias em relacdo a proficiéncia. Trata-se da posse pela familia de bens e
suportes materiais de cultura — dicionérios, enciclopédias, atlas, livros de literatura, livros
infantis, jornais, revistas, computador com acesso a internet, etc. — que sao capazes de exercer
um efeito positivo sobre o rendimento escolar. Para que haja um ganho cognitivo decorrentes
desses bens, é preciso que existam na familia disposi¢fes culturais que ativem de modo
simbdlico essa forma de riqueza cultural, com os pais assumindo um papel intermediario entre
0s bens culturais e seus filhos. Esses dados sdo significativos para nossa pesquisa, pois um dos
itens que analisaremos € se ha na casa dos alunos apontados com bom desempenho e dos alunos
identificados com dificuldades de aprendizagem acesso a bens culturais, a relacdo da familia
com esses materiais € a relagdo com o desempenho escolar.

Ja no modelo 5, “praticas cotidianas de escrita”, foi considerado o impacto dos usos
menos formais da escrita no cotidiano familiar: se fazem lista de compras antes de ir ao
supermercado, se utilizam agenda ou listam as tarefas diarias, se fazem planejamento por escrito

das despesas de cada més, se mantém caderno de receitas, se deixam bilhetes escritos uns para
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0s outros e, finalmente, se redigem e-mails e cartas. A qualidade do ajuste do modelo que
incluiu esse fator é equivalente a dos modelos parciais analisados até aqui.

O modelo 6, “ordem racional doméstica”, também corrobora por método quantitativo o
impacto positivo que um ambiente familiar racionalmente ordenado pode ter sobre o
desempenho escolar. Foi considerado como as familias organizam seus documentos, como, por
exemplo, contas a pagar e j& pagas, entre outros: misturados e em qualquer lugar da casa;
misturados, mas em um lugar especifico e separados, classificados e colocados em lugares
diferentes. Considerou-se também a capacidade da familia em planejar o futuro, de estabelecer
e cumprir objetivos em longo prazo e, por fim, levou-se em conta a vida econdmica, verificando
a capacidade da familia em conter seus gastos e economizar parte da renda familiar.

O modelo 7, “préaticas familiares de leitura”, apresenta um coeficiente positivo e
significativo para o fator proficiéncia. A pesquisa investigou a existéncia de leitores na familia,
a frequéncia de sua pratica de leitura e se tinha como suporte livros, jornais ou revistas, além
de averiguar se os adultos tém o habito de ler para as criancas e se conversam sobre o que leram.
Tal realidade também serd alvo de nossas investigacdes, bem como sua influéncia sobre o
desempenho escolar dos alunos que serdo parte em nossa pesquisa.

Em relagdo ao modelo 8, “ambigdo escolar”, 0s resultados evidenciam que as aspiracoes
educacionais das familias ttm um valor positivo e significativo quanto ao coeficiente do fator.
Foi considerado aqui o grau de escolaridade que os pais acham necessario que os filhos
alcancem, a idade em que acham que eles devem comecar a trabalhar e a importancia que
atribuem ao ensino superior como elemento definidor de um futuro bem-sucedido.

No modelo 9, “a interacdo pais e filhos” é positivamente associada a proficiéncia. Foram
avaliados os seguintes itens: conversas dos pais com o filho sobre a escola, sobre o que o filho
vé na TV, sobre o que I€, sobre o que os pais leram e sobre o futuro, a préatica de algum esporte
junto com o filho e a préatica de jogos (dama, jogos infantis, baralho, etc.) e passeios (parques,
pracas, sitios, museus e exposi¢oes) com o filho. Ficou evidente que a interacdo entre pais e
filhos nessas atividades é importante para uma melhor proficiéncia. Trata-se de um dado
relevante para nossa pesquisa, ja que iremos analisar a interacdo entre pais e filhos e se ha
mudangas em seu desempenho escolar a partir de tais relagdes.

Analisando os efeitos de todos os fatores familiares no desempenho do aluno, os autores
constataram que, em termos socioeconémicos, foram encontradas diferencas e desigualdades
entre as familias pertencentes ao grupo bastante préximo em termos de macroclassificacao, ou
seja, pertencentes as camadas medias baixas e as populares para além da velha contraposicao

entre elites, classes medias e classes populares.
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Considerando o modelo final, outro resultado relevante da pesquisa se refere ao tipo de
escola frequentada, o que mais uma vez confirma a perversa desigualdade interna do sistema
educacional brasileiro. A diferenca de proficiéncia ao passar da escola publica para a escola
privada € muito significativa, ainda que no caso da pesquisa realizada por Alves et al. (2013)
se trate de escolas privadas de pequeno porte que “disputam’ alunos com o setor publico.

Em relacdo a dimensdo familiar, os fatores que aparecem com maior influéncia para
uma maior proficiéncia sdo a posse de bens culturais e o conhecimento do sistema de ensino.
De qualquer modo e em qualquer contexto, 0 modelo final da pesquisa de Alves et al. (2013)
evidencia uma grande vantagem dos alunos matriculados na rede particular de ensino, mesmo
na presenga de outros fatores.

Em seu estudo, Baggio (2010) objetivou investigar o desempenho escolar de alunos do
Ensino Fundamental de escolas publicas e analisar se ha diferencas entre grupos com diversos
desempenhos escolares em relagdo a algumas variaveis do contexto familiar, sendo elas os
estilos parentais e 0 suporte e 0s recursos presentes no ambiente familiar. Sua amostra contou
com 71 maes e os respectivos filhos, que cursavam o 6° e o 7° do ensino fundamental, com
idades entre 11 e 14 anos. Para coletar os dados foram utilizados como instrumentos: Inventario
de Estilos Parentais (IEP), Questionario sobre Suportes e Recursos do Ambiente Familiar, Teste
de Desempenho Escolar (TDE) e a média das notas de portugués e matematica dos alunos
referentes aos quatro bimestres.

Ao analisar os dados e resultados de sua pesquisa, Baggio (2010) apontou que houve
uma predominancia do baixo desempenho escolar traduzido pelos resultados obtidos por meio
do Teste de Desempenho Escolar e que corroboram os resultados apresentados pelo SARESP
(2007), que apontam baixo rendimento tanto na area da Lingua Portuguesa quanto em
Matematica. Baggio (2010) propde, entdo, uma reflexdo sobre os programas de progressao
continuada, uma vez que na visdo da maioria dos professores esse tipo de progressdo permite
ao aluno ir de uma série a outra sem a apropriacdo de contetdos fundamentais. Além disso, a
autora considera que o baixo desempenho encontrado em sua pesquisa pode se configurar com
um dos aspectos do fracasso escolar, um desafio ainda presente na realidade educacional
brasileira. O estudo de Baggio (2010), neste sentido, torna-se um importante referencial para
ampliar nossas discussdes em torno do tema das dificuldades de aprendizagem no modelo de
progressao continuada proposta pelo governo de Sao Paulo, uma vez que a autora afirma nao
existir a apropriacdo dos conteldos, embora o aluno prossiga em sua vida académica.

Em termos de estilo parental, a pesquisa apontou que ha uma frequéncia do modelo de

risco composto, sobretudo pelas praticas educacionais negativas. H4& um predominio do
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comportamento moral como pratica educativa positiva, expresso pelas mées participantes da
pesquisa, em que promovem condi¢des favoraveis ao desenvolvimento dos filhos como
empatia, senso de justica, responsabilidade, trabalho e generosidade e do conhecimento sobre
0 que é certo ou errado, seguindo os seus préoprios exemplos. Como pratica educativa negativa,
aparece em destaque a monitoria negativa, que se caracteriza pelo excesso de instrucoes e
cobranca excessiva, gerando um ambiente de convivéncia hostil.

Ja na percepcéo dos filhos, o estilo parental mais frequente também € o de risco, mas
com uma diferenca em relacéo ao apontado pelas mées. Para os filhos, constatou Baggio (2010),
as préaticas educativas negativas apresentam-se de forma bem superior as apontadas por suas
maes, a0 passo que as praticas educativas positivas sdo percebidas em menor frequéncia do que
relatado por suas médes. Como justificativa para tal realidade, Baggio (2010) aponta uma falha
na comunicacdo, uma vez que os pais ndo compreendem que os filhos tém uma percepc¢éo e
assimilacdo distintas quando comparados ao adulto, e que os filhos ndo percebem que regras e
limites sdo necessarios. Além disso, a autora afirma que familias com predominio do estilo
parental de risco apresentam filhos com baixo desempenho escolar e comportamentos
antissociais na escola.

Ao observar as médias dos grupos de desempenhos no Teste de Desempenho Escolar
em relacdo as variaveis do Inventario de Estilos Parentais — maes, Baggio (2010) verificou que
as praticas educacionais negativas, com exce¢do da negligéncia, — puni¢do inconsistente,
disciplina relaxada, monitoria negativa e abuso fisico — foram mais pontuadas pelo grupo de
desempenho inferior no Teste de Desempenho Escolar, ao passo que a pontuacdo do Inventario
de Estilos Parentais Geral — maes e a pratica positiva comportamento moral foram maiores
pontuadas pelo grupo de desempenho superior no Teste de Desempenho Escolar. Para Baggio
(2010), dessa forma, os pais que adotam mais praticas positivas, tem filhos com maior
desempenho escolar e vice-versa. Essa realidade apresentada por Baggio (2010) nos permitira
analisar com clareza quais as préaticas adotadas pelos pais de alunos considerados com bom
desempenho e de alunos apontados com dificuldades de aprendizagem e como tais praticas
podem ou ndo influenciar no desempenho escolar de seus respectivos filhos.

Em relagdo as médias dos grupos de desempenho no Teste de Desempenho Escolar e as
variaveis do Inventario de Estilos Parentais — criancas, também se constatou as maiores
pontuacOes médias nas praticas educativas positivas. No Inventario de Estilo Parentais Geral —
criangas, as maiores pontuacGes médias em notas de matematica, interacdo com o0s pais,
recursos materiais do ambiente fisico e questionario total de suporte e recursos do ambiente

familiar foram do grupo de desempenho escolar superior. Por outro lado, as maiores pontuacgdes
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médias nas préaticas educativas negativas foram do grupo com desempenho inferior no Teste de
Desempenho Escolar. Conforme Baggio (2010), tais resultados evidenciam que o desempenho
escolar da crianga varia conforme a preponderancia de algumas praticas positivas ou negativas
em sua educacao.

Baggio (2010) também comparou os grupos de desempenho no Teste de Desempenho
Escolar — inferior, médio e superior — com outras varidveis do seu estudo e como dado
significativo constatou que, referente ao Inventario de Estilos Parentais Geral — criancas, 0s
grupos com desempenho superior e médio obtiveram pontuacdo maior quando comparado ao
grupo de desempenho inferior, que é caracterizado por um estilo parental com maiores
prejuizos.

Em relacdo as varidveis que compdem o Inventario de Estilos Parentais, somente as
praticas educativas negativas de negligéncia e abuso fisico apresentaram relevancia estatistica,
ao evidenciar que criangas que percebem o uso frequente de abuso fisico como violéncia
corporal, ameacas de abandono e humilhacdo, e também de negligéncia, caracterizada pela
auséncia de atencdo e afeto, apresentam desempenho escolar inferior. Para Baggio (2010), a
partir de tal realidade, pode-se afirmar que o abuso fisico e a negligéncia podem se configurar
como os principais fatores relativos ao estilo parental negativo atrelados ao baixo desempenho
escolar.

Ja em relacdo ao suporte e aos recursos do ambiente familiar, as criancas identificaram
pOUCOS recursos em seu contexto e apontaram pontuagfes que ndo correspondem a 70% das
possibilidades que o questionario apresentava. Foram destacados por elas, nesse aspecto, 0s
brinquedos, as atividades familiares conjuntas da vida cotidiana e os passeios familiares
realizados. Ficou evidente ainda que os grupos de desempenho médio e superior apresentam
maior pontuacao do que os de desempenho inferior na categoria interacdo com o0s pais € no total
do questionario, o que revela que o ambiente que oferece suporte pode favorecer um melhor
desempenho escolar. Baggio (2010) conclui que os estilos parentais, as praticas educativas e 0
suporte e o0s recursos do ambiente familiar podem ser bons preditivos do desempenho escolar,
sobretudo visto pela crianca. Em nosso estudo, analisaremos tais dados na perspectiva dos pais
e dos professores. Por isso, embora Baggio (2010) apresente também a perspectiva do aluno, o
que ndo realizaremos em nossa pesquisa, acreditamos que seus resultados nos auxiliardo a
analisar o que encontraremos como resposta dos pais e professores, sobretudo no que se refere
a forma de acompanhamento da vida escolar dos filhos, a influéncia das diferentes préaticas

educativas e aos recursos do ambiente familiar.
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Do ponto de vista das relagdes interpessoais e dos conflitos na relagdo familia e escola,
0 estudo apresentado por Caetano, Yaegashi e Deolindo (2019) traz grandes contribui¢des, uma
vez que apresenta as dificuldades inerentes a esse processo relacional. Essas trés autoras partem
do pressuposto de que as instituicGes de ensino e os pais encontram varias dificuldades para
bem educar e, portanto, o desejo de ajuda mutua entre pais e professores para a realizagao desse
processo com seus filhos/alunos deveria bastar para que familia e escola buscassem a realizacdo
de um trabalho cooperativo. No entanto, na maioria das vezes, esse encontro ndo acontece de
forma t&o harmoniosa, pois é permeado por problemas triviais — 0s alunos nao querem realizar
as atividades propostas, os conflitos nos intervalos e nas salas de aula, o problema da licdo de
casa, etc., e por questdes mais complexas, tais como a estrutura formal da escola, sua
distribuicdo do poder, a formacdo académica dos profissionais e suas condicdes de trabalho,
entre outras questdes.

A grande questdo apresentada pelas autoras é que se ndo h4 um minimo de coeréncia
entre a familia e a escola havera um prejuizo no desenvolvimento da crianga ou do adolescente,
alunos da escola. A maneira como as relacdes entre pais, professores e gestores se desenrolam
podem envolver conflitos sobre concepgdes e praticas educativas. Por isso, estabelecemos como
um dos objetivos de nossa pesquisa a analise da percepcao de pais e professores sobre o papel
desenvolvido pela familia e pela escola no desempenho de alunos considerados com bom
desempenho escolar e também de alunos apontados com dificuldades de aprendizagem.

As contribuicBes entre o contexto escolar e familiar sdo especificas e complementares,
e a possibilidade dessas relacdes se configurarem em parceria caminha na medida em que cada
uma dessas instituicGes busca ser concretamente conhecida e que especialmente por parte da
escola, busque-se uma postura de didlogo e pratica profissional reflexiva.

A experiéncia de criancas e posteriormente de adolescentes com pais, professores e
colegas em relacGes construidas a partir da reciprocidade, trocas de pontos de vista e vivéncias
reais de solidariedade favorecera para que se comportem como cidaddos independentes do
regime politico a que se submetam. Além disso, a relacdo entre a familia e a escola, uma vez
gue se constitui em parceria, podera servir como modelo para criangas e jovens de convivéncia
cooperativa.

Em relacdo a cidadania, as autoras sugerem que 0s pais brasileiros ainda se mostram
passivos e acriticos sobre o direito da crianca de encontrar nesse espago a devida formacéo para
a cidadania, ja que muitos desses pais ndo receberam também uma formacao para seus direitos

como cidaddos. Por sua vez, os professores avaliam sua tarefa educativa como superior a dos
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progenitores, 0 que evidencia um descompasso entre os dois contextos de aprendizagem e
desenvolvimento.

Caetano, Yaegashi e Deolindo (2019) acreditam no papel formador da escola e que ela
pode auxiliar na sensibilizacdo dos pais e educadores para a necessidade do acompanhamento
do desenvolvimento e crescimento da crianca em todos 0s aspectos. Parece existir um interesse
por parte dos pais, mas lhes falta conhecimento. Uma perspectiva de parceria entre escola e
familia envolve um real interesse pela formacdo plena de nossas criancas. Enfim, as autoras
apontam para uma articulacdo reciproca entre a familia e a escola, e sua cumplicidade é
efetivamente um produto histérico. Acreditamos ser relevante para os fins de nossa pesquisa tal
realidade apontada pelas autoras, j& que buscaremos analisar como € realizado o
acompanhamento da vida escolar pelas familias e sua influéncia no desempenho escolar. Um
dado a se considerar, portanto, € se 0s pais ttm o conhecimento necessario para realizar tal
tarefa.

Para aprofundar o conhecimento de tal relagdo histérica e a percepcdo de pais e
professores, Caetano, Yaegashi e Deolindo (2019) realizaram uma pesquisa com 429 sujeitos,
sendo 200 pais de alunos e 229 professores da rede publica de ensino que atuavam na Educacéo
Infantil e no Ensino Fundamental. Participaram da pesquisa 20 escolas, sendo 10 escolas
pertencentes a 5 cidades do Estado de S&o Paulo e as outras 10 pertencentes a 5 cidades do
Estado do Parana. Foi feito um questionario fechado com as seguintes questdes: o que é familia
para vocé? Qual é a funcdo da escola?

Dentre os principais resultados, temos que, para 0s participantes, a familia € um grupo
de pessoas que partilham a vida e o afeto, bem como tém a funcéo de transmitir valores, opc¢oes
essas compartilhadas entre pais e professores. As autoras apontam que diferentemente das
geracOes passadas, que pensavam bastar ser pai e mae para saber educar, as geracOes
contemporaneas reconhecem a necessidade de um apoio externo para bem cumprir a sua funcéo.

Em relacdo a funcdo da escola, professores e pais também parecem concordar que a
escola é espaco de formagdo para cidadania e que tem como funcdo social a transmissédo do
conhecimento construido pela humanidade. Dessa forma, conforme os resultados da pesquisa,
as representacdes dos pais sobre a escola sdo ainda carregadas de um ideério cultural propagado
pela escola que, por sua vez, estabelece uma relagdo com as familias que promove a
discriminagdo das camadas populares (CAETANO; YAEGASHI; DEOLINDO, 2019). Nesse
contexto, as autoras entendem que, como proposta de intervencao, é preciso valorizar e cuidar
da organizacéao das reunides de pais, uma vez que se trata da forma mais usual de encontro de

pais e professores.
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Caetano, Yaegashi e Deolindo (2019) afirmam que, para se pensar em boas préaticas em
reunides de pais, € necesséria a superacdo de erros comuns tais como a culpabilizacdo das
familias pelo fracasso escolar ou por problemas de comportamentos da crianca. E necessaria
também a superacdo de conceitos do senso comum, como a ideia de que toda familia tem
deixado sua responsabilidade para a escola. E preciso ainda superar julgamentos
preconceituosos tais como a categorizacdo de pais presentes e pais ausentes, em que pais
presentes sdo 0s responsaveis por alunos considerados com bom desempenho escolar, e pais
ausentes s3o pais de alunos com dificuldades de aprendizagem. E preciso se atentar as
justificativas pela auséncia da familia nas reunides de pais que muitas vezes podem ser justas.
Alertam ainda para uma visdo romantica dos pais com a ideia de que a escola pode mudar suas
atitudes na educacéo de seus filhos e que essa mudanca sd ocorrerd por meio da intervencgéo
escolar.

Segundo as autoras, é preciso que a reunido de pais seja um espago que acolha as
familias em todas as suas condi¢fes, sem reservas. Outro aspecto relevante é que sejam
momentos coletivos de trocas e dialogos breves: o tempo deve ser 0 necessario para cumprir 0s
objetivos da reunido. Enfrentar os conflitos como reais oportunidades de convivio entre familia
e escola se torna uma proposta relevante para o desenvolvimento afetivo.

Uma contribuicdo importante para os fins de nossa pesquisa também é apresentada por
Setton (2002) quando discute a relagdo de interdependéncia das instancias educativas. Para a
autora, a educacdao no mundo moderno ndo conta apenas com a participacdo da escola e da
familia. Outras instancias, como a midia, despontam como parceiras nas a¢des pedagogicas,
embora com diferentes propostas, haja vista sdo instancias distintas e heterogéneas.

Nessa perspectiva, Setton (2002) compreende o processo de socializagdo como um
espaco plural de mdltiplas relagcdes sociais, um campo estruturado pelas relaces dindmicas
entre as instituicdes e 0s agentes sociais, posicionais de acordo com a sua visibilidade e os
recursos disponiveis. Trata-se, portanto, de um fenémeno histérico complexo e temporalmente
determinado.

Setton (2002) considera inapropriado conceber um modelo Unico de familia, de escola
e de midia e afirma que, por possuirem naturezas especificas, sdo responsaveis pela condugéo
e difusdo de patriménios culturais diferentes entre si. Ao mesmo tempo, a autora acredita existir
uma relacdo de interdependéncia entre essas instituicdes educativas e em seu estudo busca
analisar o processo de socializa¢do, considerando a emergéncia de uma nova configuracao
cultural em que as identidades sociais passam por um processo de construcdo mediado pela

coexisténcia de distintas instancias produtoras de valores e referéncias culturais que configuram
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uma forma permanente e dindmica de relacdo. Familia, escola e midia sdo compreendidas pela
autora ndo como estruturas que pressionam umas as outras, mas como instancias constituidas
por agentes que se pressionam mutuamente no jogo simbolico da socializacdo. Por isso, é
fundamental compreender o arranjo variado, a relacao de forcas e o equilibrio entre elas a partir
da experiéncia de socializagéo de sujeitos particulares.

Nesse sentido, com a intengdo de romper com a ideia de que as instituigdes
socializadoras e seus agentes sdo antagonicos, a autora faz uso do conceito de configuracao e
passa a compreender a relacdo entre eles a partir da interdependéncia, que pode ser de aliados
ou de adversérios, de continuidade ou de ruptura. Portanto, pensar a relagdo entre a escola, a
familia e a midia, com base no modelo de configuracdo, requer compreender uma relagdo
dindmica criada pelo conjunto de seus integrantes, seus recursos e trajetorias particulares e, ao
mesmo tempo, as relacdes de poder entre essas trés instancias, considerando certo equilibrio de
forcas no mundo contemporaneo, ja que a interdependéncia funcional entre elas € uma condicao
para a socializagao dos sujeitos.

Nesse processo de socializacao, a familia € compreendida a partir de dois enfoques: uma
abordagem psicologica e como responsavel pela transmissdo de um patrimdnio econémico e
cultural. Na abordagem psicoldgica, a familia € compreendida como um espaco de relacGes
identitarias e identificacdo afetiva e moral, pautadas em relagGes de autoridade, observando-se
hierarquias internas a partir dos modelos geracionais ou de género. Trata-se de um espago de
convivéncia sanguinea e afetiva em que se modela uma subjetividade, que se toma contato com
as primeiras formas simbdlicas de integracdo social. Os valores familiares, inicialmente sdo
tomados como absolutos e, por isso, se tornam 0s mais permanentes no processo de
socializacdo. J& como responsavel pela transmissdo de um patriménio cultural, a familia, de
origem privilegiada ou ndo, transmite para seus descendentes um nome, uma cultura, um estilo
de vida moral, ético e religioso. E nela que a identidade social do individuo é forjada.

Setton (2002) considera um fendmeno universal a familia ser uma instituicdo que evolui
conforme as conjunturas socioecondmicas. N&o se trata de um agente passivo, evidenciado pelo
seu poder de adaptacdo e resisténcia em face as mudancgas em cada periodo. Era comum, no
século XIX e XX falar em crise da familia. No entanto, na década de 1990 surgiu a concepcao
da familia contemporanea forte e resistente, com novos modelos de convivéncia que apontam
para uma nova configuracéo entre seus membros.

A tendéncia atual, explica Setton (2002) ¢ “analisar as relagdes de convivéncia, os
sentimentos, as representacdes sobre casais e filhos em situagdo de igualdade” (p. 112). O

modelo familiar vem ao longo de algumas décadas vivendo transformacdes graduais e
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profundas. Dois fatos se tornam relevantes para essas transformagdes: a inser¢do da mulher no
mercado de trabalho e 0 aumento do nimero de separacdo dos casais. Nesse contexto de
transformacdes, a autoridade familiar como primeira forma de respeito a uma instancia ligada
a tradicao sofre questionamentos com a emersao de um novo padréo de convivéncia e referéncia
identitarias.

Por isso, Setton (2002) considera essencial que a familia, como importante elemento na
determinacéo dos destinos pessoais e sociais, nas trajetdrias educacionais e profissionais dos
sujeitos, seja compreendida em sua heterogeneidade de configuracdes familiares, sua
diversidade de recursos e posicionamentos sociais. Devem ser consideradas ainda a diversidade
de comportamentos e as relagdes que podem estabelecer com as outras instancias
socializadoras.

Por sua vez, a escola, segundo Setton (2002), sempre foi vista como “responsavel pela
transmissao de um saber consagrado, Util para a manutencdo de uma ordem baseada na divisao
do trabalho social” (p. 112). Setton (2002) explicita a ambiguidade da funcao social da escola,
uma vez que a mesma, sempre apresentou a tendéncia de introduzir barreiras entre seus niveis
e respectivos publicos, a0 mesmo tempo em que é responsavel pela expansdo do acesso ao
conhecimento que ainda fica restrito a poucos.

Na contemporaneidade, se identifica uma complexidade maior no interior do sistema
escolar. Setton (2002) explica que anteriormente a escola era regulada de maneira muito firme
com publicos e projetos educativos homogéneos e hoje, com a massificacao escolar, embora
todos tenham oficialmente acesso a ela, as trajetdrias estudantis e 0 uso do saber escolar variam
de acordo com as experiéncias de vida dos alunos. J& no inicio do século XXI, segundo Setton
(2002) a diversidade de expectativas e aspiracdes dos estudantes mesclam-se a heterogeneidade
das propostas educativas de escolas e professores. Enfim, para a autora o sistema escolar
contemporaneo se caracteriza por uma contraditoria hierarquia interna, se enfraquece como
agéncia de socializacdo e responde e serve de forma fragmentada as expectativas diferenciadas
do seu publico. Dessa forma, a escola ndo deixa de ser a instituicdo do saber e da construcao do
conhecimento, mas perde seu papel organizador, uma vez que ja ndo detém o monopdlio das
referéncias identitarias.

Setton (2002) traz para o campo das instituicdes educativas as instancias midiaticas de
socializacdo que sdo, por definicdo, multiformes. A cultura de massa € responsavel pela
circularidade de uma gama variada de imagens, codigos e contetdos que se organizam de forma

interdependente aos valores escolar e familiar.
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O que interessa ao nosso estudo, em termos de cultura de massa, € que a mesma ao
circular informacédo e entretenimento, transmite também valores e padrGes de comportamentos
diversificados. A nosso ver, € papel da escola transformar esses conhecimentos prévios que 0s
alunos obtém atraveés das diferentes midias em ampliacéo e construcdo do conhecimento. Além
disso, podemos considerar o carater pedagogico da cultura de massa, que como afirma Setton
(2002) com sua ampla circularidade de bens culturais juntamente com a difusdo das
informacdes contribuem para as novas formas de interacdo educativa. Os parametros para o
sujeito orientar suas praticas e ac0es ja ndo sdo mais exclusivamente locais, presentes na escola
e na familia. As experiéncias pessoais e coletivas vivenciadas ndo sdo mais definidas a partir
de experiéncias proximas ao espaco e ao tempo. Ao contrario, sofrem influéncias de modelos
construidos em contextos fisicamente distantes e dispersos, estimuladas por referéncias
pulverizadas, mas apropriadas por todos, sujeitos aos condicionamentos sociais e a0 universo
familiar e escolar, produto segundo a autora, de uma interdependéncia das agéncias de
socializagéo.

Em relacdo as diferencas de acesso aos bens da cultura e do conhecimento, Setton (2005)
aduz que aos mais privilegiados é conferido um poder real e simbolico que os habilitam a
apresentar um melhor desempenho escolar. Esta autora se fundamenta no conceito de “capital
cultural” de Bourdieu (1982) e explica que as classes populares ndo estdo fora das disputas e
dos conflitos de ordem cultural. Entretanto, é esse conceito que o autor langa mdo como uma
hipdtese indispensavel para explicar a desigualdade de desempenho escolar de criancas
provenientes de diferentes classes sociais. Em seus estudos, o autor também explicita uma
relagdo estreita entre algumas variaveis pertinentes ao perfil da familia e o sucesso escolar dos
seus filhos. Leciona que além da formagdo cultural dos antepassados da primeira e segunda

geracOes e do local de residéncia da familia (centro ou periferia) é necessario considerar

[...] o ramo do estudo secundario (profissionalizante ou propedéutico), o tipo de
estabelecimento de ensino (publico ou privado) do estudante, bem como para o
modelo demografico da familia e o sentido da trajetdria social (ascendente ou
descendente) do chefe do grupo familiar, como variaveis importantes e fortemente
relacionadas com o sucesso educacional dos estudantes (SETTON, 2005, p. 78-79).

Nenhuma dessas variaveis, contudo, desempenharia isoladamente um fator
determinante. Como se V&, o autor indica que cada familia transmite aos seus filhos, mais por
vias indiretas do que diretas, um capital cultural e certo ethos familiar predisposto a valorizar e
incentivar o conhecimento escolar. Esses dois elementos — capital cultural e um ethos familiar

— sdo importantes para se alcangar o sucesso académico.
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Outro fator destacado é a estabilidade econdmica: certa distancia das emergéncias da
sobrevivéncia material. Setton (2005) observou em sua pesquisa que embora o fator econdmico
ndo seja uma constante entre as familias investigadas, estd bastante presente uma reserva
financeira: alguns com casas préprias, outros com salarios pequenos sempre disponiveis, ajuda
de familiares, duplas jornadas de trabalho para ambos os pais foram circunstancias encontradas
pela autora.

Né&o obstante, Setton (2005) acrescenta outro fator gerador de estabilidade: as condi¢des
e disposicdes dialogicas, uma estabilidade de natureza psicologica que garanta uma estrutura
familiar com relagGes predispostas ao diadlogo, a conversas, a abertura para troca de
experiéncias, bem como rela¢fes que valorizem o bem-estar psicoldgico, a seguranca afetiva,
o reconhecimento de emocdes e dificuldades ao longo da trajetoria de crescimento dos filhos.
A autora identificou que o incentivo, o empenho, o crédito dado aos filhos com trajetoria
académica valorizada (pela escola/ou ndo) foram relevantes e favoreceram a autoestima dos
sujeitos por ela investigados. Alerta, no entanto, que mesmo considerando as condi¢des de
estabilidade material e psicologica requisitos de igual importancia, acredita que 0s mesmos ndo
caminhem juntos ou coexistam simultaneamente, sendo apenas uma possibilidade.

Por ultimo, Setton (2005) recorre aos dados apresentados por Lahire (1997) e reflete
sobre as formas familiares de acesso a cultura, enfatizando os habitos de leitura e escrita das
familias e a0 mesmo tempo reconhecendo os efeitos de longo prazo que os aprendizados
precoces oferecem para 0s processos de socializacdo. Todavia, é necessario estar atento as
formas de se relacionar com a cultura, a transmissdo, a apreensao e apropriacao dessa heranca.
Setton (2005) chama a atencéo para a cultura geral ndo somente a cultura escrita e indica como
tal, a cultura visual, midiatica, a cultura da rua e das vivéncias experimentadas virtualmente.
Essa cultura questiona o monopédlio do saber de uma cultura escolar e letrada. A autora
constatou em sua pesquisa gque a cultura da midia surgiu nos depoimentos como um importante
elemento que potencializa uma pré-disposicdo familiar ao sucesso escolar. Ha uma
particularidade da realidade cultural/educacional da modernidade vivida por esses estudantes
que pde a disposicdo de todos um saber, embora ndo tendo todos as mesmas condi¢cfes de
apropriacdo. Nesse sentido, a evolugdo técnica amplia nossa sensibilidade perceptiva e
cognitiva e oferece novas condi¢cGes de apropriacdo e recepcdo de representacbes e
conhecimentos sobre 0 mundo. Setton (2005) indica que a cultura das midias tem a capacidade
de potencializar, em continuidade ou em ruptura, disposi¢cfes com relacdo ao aprendizado
adquiridas previamente no ambiente familiar ou escolar, trazendo uma complexidade e

ambiguidade para o universo da educacéo.
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Setton (2005) apresenta como sujeitos de sua pesquisa 10 alunos e algumas de suas
mées. Foram realizadas entrevistas com o objetivo de compreender a articulagdo das
configuracGes familiares e o sucesso escolar apresentado. Os alunos escolhidos eram de
contextos familiares de baixa renda e escolaridade que apresentavam uma trajetdria académica
de sucesso, uma vez que chegaram ao ensino superior em uma universidade puablica e em cursos
de elite (SETTON, 2005).

O grupo de alunos era composto de seis homens e quatro mulheres. Trata-se de um
grupo heterogéneo e duas das alunas vinham de lares com uma estabilidade socioeconémica
capaz de marcar suas vidas. Os outros, sem exce¢do, vinham de circulos sociais bastante
humildes. Dois estudantes frequentaram escolas particulares ao longo da educacgéo bésica, ao
passo que os demais sdo oriundos de escola pablica. Para os homens, a experiéncia de um curso
técnico no Ensino Médio foi algo significativo. A maior parte deles, ja teve outras experiéncias
no ensino superior ou amargou alguns anos nos cursinhos para vestibular. Quase todos tinham
como seu Unico espaco de entretenimento a rua, o esporte e a TV, lazeres domésticos e bastantes
econémicos. Destaca-se a figura materna e o constante dialogo com os seus filhos, ao passo que
a figura paterna quase ndo é comentada. Destaca-se também a importancia dos irmdos mais
velhos e suas experiéncias. Setton (2005) chama a atencdo também para o pequeno estimulo
académico dos professores nessa trajetdria, assumindo um papel secundario na vida dos alunos
pesquisados. Por isso, a autora afirma que a construgdo dessa trajetoria foi feita por eles
mesmos, a partir de modelos exteriores a escola e a familia. “Desta, contaram com o apoio
econdmico, psicologico e pedagogico, 0 que ja ndo ¢ pouca coisa” (SETTON, 2005, p. 89).

Como evidéncias empiricas, Setton (2005) observou as articulagdes de sentido entre as
estratégias pedagogicas identificadas nos depoimentos dos entrevistados e constatou que 0
acesso ao saber informal midiatico em ambientes familiares ddceis a cultura escolar, ampliou o
referencial cultural dos alunos, potencializando um melhor desempenho escolar. Nesta
perspectiva, é forte a presenca das midias como provedora de informagdes e com o potencial
de promover um novo capital cultural, ora substituindo a escola, ora entretendo, mas assumindo
um papel educativo, o que de fato, corrobora a ideia hipotetizada por Setton (2005) de que as
midias desempenham um importante papel na trajetéria académica desses alunos, sobretudo,
quando aliada as estrategias pedagdgicas tradicionais. Ao mesmo tempo, a autora explicita que
é possivel observar vérias situagdes que algo é construido, sem nenhuma intencéo pedagdgica.

Em vias de conclusdo, Setton (2005) aponta as midias como um capital cultural diferente
do apresentado por Bourdieu —, uma heranca especifica e objetivada em diplomas e praticas

culturais legitimadas — mas como um conhecimento ndo escolar, mais amplo, pulverizado e



38

heterogéneo, um recurso para enfrentar novos desafios e vencer os limites de uma experiéncia
estreita relativa a um universo familiar e escolar. Trata-se, portanto, de um capital cultural dos
desfavorecidos, apreendido informalmente em heterogéneas experiéncias e notadamente em
contato com as informacdes apresentadas pelos meios de comunicacao de massa. Setton (2005)
contraria, dessa forma, as pesquisas que generalizam os efeitos maléficos da midia no mundo
atual.

No entanto, existem ainda muitos desafios para a grande maioria das pessoas ao se tratar
do uso das diferentes midias como facilitadora da aprendizagem. De fato, com 0s meios de
comunicacao é possivel democratizar de forma ampla o acesso a informagéo. Contudo, a grande
questdo que apontamos é como transformé-la em conhecimento ou, simplesmente, ter a
capacidade para uma analise critica para discernir aquilo que é real daquilo que € uma fake
news. Entendemos como importante a perspectiva apresentada por Setton (2005) sobre 0 uso
das midias para a construcdo do conhecimento e, por isso, discorremos sobre sua pesquisa em
nosso estudo, todavia, a nosso ver, ha diversos paradoxos em relagdo ao acesso a informacéo e
a construcdo do conhecimento para serem superados. Além disso, na maioria das vezes, as
midias sdo transmissoras de informacOes e, 0s sujeitos, meros receptores. Fazer uso das
diferentes midias para o processo de ensino e aprendizagem, a nosso ver, ainda € um grande
desafio para as escolas. Percebemos alguns avangos, contudo, para a maioria da populagéo
brasileira e para as varias escolas e familias, varios desafios ainda precisam ser superados para
se vivenciar na realidade aquilo que Setton (2025) conclui com sua pesquisa, principalmente a
problematizacdo das informacgdes veiculadas pelos meios de comunicacdo de massa em
discussdes no espaco de sala de aula, conectando os diferentes vértices da realidade com os
contetdos curriculares e os transformando em conhecimento.

Esses diferentes vértices apresentados sobre o sucesso e fracasso escolar em familias de
baixo nivel de escolaridade e de renda (GOBBI, 2008); os estilos parentais e 0 suporte e recursos
presentes no ambiente familiar (ALVES, et al. 2013; BAGGIO, 2010); relagdes interpessoais e
conflitos na relacdo familia-escola (CAETANO; YAEGASHI; DEOLINDO, 2019); relacdes
de interdependéncia das instancias educativas e 0 acesso aos bens da cultura e do conhecimento
(SETTON, 2002; SETTON, 2005) nos permitirdo ampliar as discussdes sobre os objetivos de
nossa pesquisa, uma vez que apontam dados relevantes sobre o desempenho escolar e 0s
diferentes contextos familiares e escolares de alunos considerados com bom desempenho
escolar bem como dos avaliados com dificuldades de aprendizagem. Nossa intengéo é a partir
desses referenciais buscar compreender e ampliar a discusséo em torno do tema que enfrenta

divergentes posicionamentos e, muitas vezes, na pratica e na rotina escolar, a atuacdo de
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profissionais da educacdo se reduz a estigmas e preconceitos que levam a crian¢a que nédo
aprende a perpetuar o insucesso na vida académica. Pretendemos, enfim, contribuir com as
discuss@es para superar esses desafios e buscar apresentar meios que favorecam a aprendizagem
e a participacdo das familias na vida escolar dos alunos. Por outro lado, queremos apresentar
dados que ajudem as escolas na orientacdo as familias para um melhor acompanhamento e

orientagéo da vida escolar dos seus respectivos filhos.

2.2 Concepcoes de dificuldades de aprendizagem e duas implicacdes no desempenho

escolar

Ha& muitas divergéncias e conflitos em relacdo a conceituacdo do termo dificuldades de
aprendizagem entre os profissionais de educacdo. Concorre para isso uma variedade de termos
descritivos e etioldgicos, além da diversidade de profissionais que podem abordar a temética e
que constroem suas concepcdes a partir de suas proprias areas de estudo e formacao: psiquiatria,
neurologia, pediatria, psicologia, assisténcia social, fonoaudiologia, fisioterapia, terapia
ocupacional, orientacdo educacional, psicopedagogia e educacdo. E comum entre profissionais
da mesma area e de diferentes &reas ndo existir uma clareza na diferenciacdo entre os termos
transtornos, disturbios, problemas e dificuldades. Todavia, sem excegdo, parece haver
concordancia no que se refere a afirmacéo de que nenhuma dessas concepgdes é neutra e que a
existéncia dessas obscuridades e incertezas podem ser decorrentes de lacunas nas condicdes
oferecidas para o processo de aprendizagem (SOARES, 2012).

O fato é que a educacdo sofre os impactos dessas divergentes concepcdes e, no decorrer
de sua historia, a imprecisao do termo dificuldades de aprendizagem explicitou as discussées
sobre o que se considera como “aprender e ensinar”, suas dificuldades e suas possibilidades. E
relevante, portanto, langcarmos um olhar para a construcao histérica do conceito de dificuldades
de aprendizagem, uma vez que o mesmo sofre diferentes e divergentes influéncias.

Desde os primérdios da humanidade, ha relatos de que aqueles que eram diferentes e
ndo atendiam aos padr@es estabelecidos eram marginalizados. Em algumas civilizagdes, essa
marginalizagio se apresentava com requintes de crueldade: na india Antiga, eram jogados no
rio Ganges; em Esparta, na Grécia Antiga, eram considerados monstros e deformados, por isso
jogados do monte Taijeto; pais velhos e doentes eram mortos pelos seus proprios filhos e entre
os celtas e em tribos indigenas na América, os velhos e os incuraveis eram abandonados, assim
como os recém-nascidos desgracados eram sacrificados. Na idade Média, pessoas com

necessidades especiais representavam o castigo, a imperfeigéo (SILVA, 2003).
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Com o avanco das ciéncias, surgem novas discussdes e um novo olhar comegou a ser
construido. Em relacéo as dificuldades de aprendizagem, Silva (2003) localiza a origem dessa
discussao no final do século XIX, na Europa, e nos anos 30 do século XX, no Brasil, quando se
da a instauracdo da escolaridade obrigatoria, que traz consigo um paradoxo: por um lado,
confere um dos direitos do cidaddo, o direito social a instrucdo; por outro, ndo Ihe confere
igualdade de oportunidades, pois ja no ambito escolar hd um processo de selecdo que acentua
as diferencas culturais e diminui as chances de sucesso das criancas de classes menos
favorecidas. Soares (2012) aponta ainda que individuos com perfis e modalidades de aprender
que escapavam dos padrdes da normalidade, da linearidade convencionalmente esperada
sofreram diversas restricoes e o processo e as possibilidades de aprendizagem ficaram
comprometidos.

Cruz (1999) explica que esse momento da histdria das dificuldades de aprendizagem foi
nomeado como fase da fundacéo e é predominantemente marcado pela abordagem organicista.
Essa fase que vai de 1800 a 1930 e tem um predominio do interesse médico pela area. Por isso,
ainda hoje, termos da area médica — distarbios, anormalidade, disfuncdo cerebral minima,
disgrafias, afasias, dislexias e outros, sempre associados a fatores organicos tais como
problemas cerebrais, traumatismos e deficiéncia cerebral — sdo utilizados para definir as
dificuldades de aprendizagem.

Esse predominio de fatores orgénicos estd diretamente relacionado ao historico das
dificuldades de aprendizagem, que carrega como heranca os estudos neuropsicolégicos de
adultos que perderam a habilidade para falar, ler, escrever ou calcular depois de sofrerem uma
lesdo cerebral. Também se deve ao fato de que tais estudos se voltaram para criancas que
falhavam no normal desenvolvimento das habilidades da linguagem ou da leitura (Cruz, 1999).

Ainda dentro do contexto historico, Soares (2012) faz uso das concepcdes de
deficiéncia, haja vista que tais ideias parecem estar cristalizadas nas falas e nas praticas
pedagogicas atuais. Cada etapa da historia foi marcada pela ressignificacdo de concepcdes e
cada periodo teve intensa singularidade, carregando consigo ideias, conceitos e pré-conceitos.
Para Soares (2012), embora situadas em outro tempo/espaco, tais concepcdes estdo intrinsecas
de uma forma sutil ou mais evidente nas defini¢cdes atuais de dificuldades de aprendizagem e,
de certa forma, evidenciam uma estreita ligacdo entre as nomenclaturas deficiéncia e
dificuldade. Cinco concepgdes demarcaram o estudo das deficiéncias ao longo da historia e
imprimiram em cada época caracteristicas préprias.

A primeira delas é a concepcdo preformista, que segundo Fonseca (1995), é

caracterizada pela supersticdo e pela mistica com o predominio de uma visdo teocéntrica de
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mundo, na qual a deficiéncia era associada as for¢as sobrenaturais, como dadivas ou castigos
de Deus (forca do bem) ou do deménio (como forca do mal). E um periodo marcado pela
selecdo natural, pela selecdo biologica dos espartanos que eliminavam criancas malformadas
ou deficientes como apresentamos previamente, pelo conformismo piedoso do cristianismo e
pela segregacdo gerada pelos exorcistas e esconjuradores da ldade Média.

Com o Renascimento hd um fortalecimento da visdo antropocéntrica e gradativamente
as concepcdes sobre deficiéncia adquirem carater cientifico com foco na deficiéncia mental.
Nesse periodo, as pesquisas no campo da medicina geral se tornaram influentes contribuicdes
para a compreensdo da etiologia das deficiéncias. Era o substrato bioldgico do sujeito que
determinava a causa da deficiéncia ou da normalidade.

Com o advento da Revolugdo Industrial no século XVIII, surge a ideia do corpo
produtivo e as concepgdes de deficiéncia sofrem influéncias das questdes sociais, sobretudo,
pelo impacto desses quadros sobre a produtividade da mé&o de obra e pelo 6nus que acarretavam
ao estado. Instalou-se uma relacdo de reciprocidade entre os aspectos sociais e o0s bioldgicos da
anormalidade.

Nasce uma nova concepcdo, a envolvimentalista fundamentada no empirismo que
propunha que o conhecimento resulta da influéncia direta do meio e através das experiéncias
do individuo, das sensacdes, opondo-se a visao racionalista e inatista até entdo predominante.

O crescimento desenfreado das producdes urbanas no século XX levou ao aumento das
demandas da escola (Soares, 2012). Surgem novos estudos da neurologia em relacdo as
patologias do cérebro e uma maior valorizacao das ciéncias humanas e sociais, principalmente
a psicologia e a sociologia.

De acordo com Soares (2012), estudos como os de Freud (1856-1939) sobre a
psicanalise, imprimiram novas ideias acerca da deficiéncia com maior compreensdo das
diferencas, ainda que de forma dicotbmica: saude/doenca, normalidade/anormalidade,
capacidade/incapacidade. E nessa época que surgem as escolas especializadas e as classes
especiais.

Por sua vez, a concepcdo interacionista, apresenta como pressuposto que quanto mais
interacdes entre sujeito e 0 meio, mais significativas seriam as habilidades mentais, sensoriais
e motoras. As abordagens de Piaget (1896-1980), sobre o sujeito epistémico e 0 sujeito
psicologico e de Vygotsky (1896-1934) sobre o sujeito histdrico servem como referéncia para
essa linha de pensamento em que o individuo passa a ser percebido como o sujeito do processo
de aprendizagem, uma vez que sdo consideradas as suas possibilidades de interagir e aprender,

mesmo que apresente algumas dificuldades em seu processo cognitivo. Essa concepcao prop6e
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um diélogo entre as vérias areas do conhecimento, em favor do individuo, visando a melhoria
na qualidade das interacGes e na aprendizagem. A deficiéncia é vista sob o prisma da
complexidade nos processos de aprendizagem e a diversidade como caracteristica basica dos
individuos.

Por Gltimo, a mobilidade cognitiva representa a concepgdo mais recente sobre a
deficiéncia e faz uso de Feuerstein (1921-2014) como aporte tedrico, que pauta seus estudos na
capacidade que os sujeitos tém de se adaptar a novos estimulos, de modo estrutural e abrangente
sob o dominio das fungdes cognitivas que passam a proporcionar maior desenvolvimento e
maior possibilidade de aprendizagem. Traz como novo paradigma para a educagdo o
investimento nas possibilidades de aprendizagem do sujeito e ndo se restringe ao que lhe falta,
a seus déficits e dificuldades.

As teorias sobre as dificuldades de aprendizagem sd@o controversas e mesmo com um
grande potencial de investigacdo continuam a ser complexas. Como se evidenciou nesse breve
historico tais teorias sofrem influéncias de diferentes modelos: médico, psicolégico, social e
educacional, o que traz grandes dificuldades para a defini¢do e delimitacdo desse campo.

No Brasil, soma-se a essas dificuldades o fato apresentado por Carvalho, Crenitte e
Ciasca (2007) que afirmam ter ocorrido um equivoco na traducdo do termo ‘“Learning
Disabilities”, traduzido para o portugués como dificuldades de aprendizagem, quando na
verdade, se refere aos disturbios de aprendizagem. Por isso, muitas pesquisas nacionais sobre o
tema (Sito, 2001; Saravali, 2003; Osti, 2004; Soares, 2012) defenderam equivocadamente que
a expressao “dificuldade de aprendizagem” foi utilizada pela primeira vez durante o encontro
ocorrido em 1963 da entdo fundada Associacdo para criancas com dificuldades de
aprendizagem, que a partir de 1989, passou a se chamar Associacdo de dificuldades de
aprendizagem da América. Embora o termo “Learning Disabilities ” ja havia sido utilizado por
Kirk em 1962 em uma de suas publicacdes, esse evento representa um marco historico para o
estudo sobre os disturbios de aprendizagem e ndo sobre as dificuldades de aprendizagem como
apontaram os autores supracitados. Osti (2004) explica que a iniciativa desse encontro partiu
de pais que compartilhavam em comum ter algum filho que manifestava dificuldades
persistentes na aprendizagem da leitura. Por isso, convocaram em 06 de abril de 1963, médicos,
neurologistas e psicologos que se reuniram em um hotel de Chicago. As premissas apresentadas
nessa conferéncia forneceram as estruturas de legislacéo, teorias, procedimentos de diagnostico,
praticas educacionais, modelos de pesquisa e treinamento. Em busca de um consenso para
nomear tal categoria, refletindo tanto a heterogeneidade quanto a homogeneidade das

caracteristicas observadas nas criancas, 0 termo “Learning Disabilities” presente no titulo do
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artigo da conferéncia do Dr. Samuel Kirk foi selecionado. Em seu livro “A Educag¢éo da crianga

Excepcional” Kirk (apud Soares, 2012) propde que

Uma dificuldade de aprendizagem refere-se a um retardamento, transtorno,
desenvolvimento lento em um ou mais processos da fala, da linguagem, leitura,
escrita, aritmética e outras areas escolares, resultantes de um handicap causado por
uma possivel disfuncdo cerebral e/ou alteracdo emocional ou condutural. Néo é
resultado de retardamento mental, de privacdo sensorial ou fatores culturais e
instrucionais (2012, p. 33).

Fica evidente que Kirk se refere ao disturbio de aprendizagem, haja vista a disfungéo
cerebral é citada para explica-la, ndo se tratando assim de dificuldade de aprendizagem como
traduzido por Soares (2012). Essa pode ser uma das realidades que justificam o fato dos termos
dificuldades de aprendizagem e disturbios de aprendizagem serem empregados como
sinbnimos por diferentes profissionais. Esse parece ser o entendimento apresentado por
Carvalho, Crenitte, Ciasca (2007) que alertam para o equivoco de ndo considerar a diferenca
entre distdrbios de aprendizagem e dificuldades de aprendizagem, uma vez que, pode-se levar
a uma concepcao errbnea da dificuldade de aprender. Isso ocorre devido a interpretacao
incorreta do termo disturbio de aprendizagem que na literatura, muitas vezes, aparece como
sindnimo de dificuldade escolar, problema de aprendizagem ou dificuldades de aprendizagem,
até mesmo pela traducéo errada do termo learning disabilities. Atualmente, observamos que a
traducdo mais adequada para learning disabilities seria disturbios de aprendizagem ou o termo
utilizado no Manual de Diagndstico e Estatistico dos Transtornos Mentais, DSM-5 (2014), que
neste caso, é Transtorno Especifico da Aprendizagem. Trata-se de um transtorno do
neurodesenvolvimento com uma origem biolégica que é a base das anormalidades no nivel
cognitivo as quais sdo associadas com as manifestacées comportamentais. A origem bioldgica
inclui uma interacdo de fatores genéticos, epigenéticos e ambientais que influenciam a
capacidade do cérebro para perceber ou processar informacGes verbais ou ndo verbais com
eficiéncia e exatiddo. Envolve leitura de palavras de forma imprecisa ou lenta e com esforco,
além de apresentar dificuldade para compreender o sentido do que é lido. Ha dificuldade para
ortografar, para dominar o senso numeérico, fatos numéricos ou calculo, dificuldade com a
expressao escrita e no raciocinio. Tal quadro normalmente tem inicio durante os primeiros anos
da escolarizacdo formal, contudo precursores, porem, como atrasos ou déficits linguisticos,
dificuldades para rimar e contar ou dificuldades com habilidades motoras finas necessarias para
a escrita costumam ocorrer na primeira infancia, antes do inicio da escolarizagdo formal. O
transtorno especifico da aprendizagem distingue-se de variagcbes normais no desempenho

académico devido a fatores externos tais como a falta de oportunidade educacional, educacgéo
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escolar consistentemente insatisfatoria, aprendizagem em uma segunda lingua, uma vez que as
dificuldades para aprender persistem na presenca de oportunidade educacional adequada,
exposicdo a mesma educacdo escolar que o grupo de colegas e competéncia no idioma da
educacdo escolar, mesmo quando este é diferente da lingua materna do individuo. Os
transtornos sdo codificados de acordo com os dominios e sub-habilidades académicas
prejudicados: com prejuizo na leitura ou dislexia, com prejuizo na expressao escrita e prejuizo
na matematica ou discalculia.

De acordo com a gravidade, pode ser considerado leve, moderado ou grave. No caso da
leve, 0 sujeito apresenta alguma dificuldade em aprender habilidades em um ou dois dominios
académicos, mas com gravidade suficientemente leve que permita ao individuo ser capaz de
compensar ou funcionar bem quando lhe sdo propiciados adaptacGes ou servicos de apoio
adequados, especialmente durante os anos escolares. Na moderada, ha dificuldades acentuadas
em aprender habilidades em um ou mais dominios académicos, de modo que é improvavel que
o individuo se torne proficiente sem alguns intervalos de ensino intensivo e especializado
durante os anos escolares. Algumas adaptac6es ou servicos de apoio por pelo menos parte do
dia na escola, no trabalho ou em casa podem ser necessarios para completar as atividades de
forma precisa e eficiente. Ja na grave, persistem dificuldades graves em aprender habilidades
afetando varios dominios académicos, de modo que € improvavel que o individuo aprenda essas
habilidades sem um ensino individualizado e especializado continuo durante a maior parte dos
anos escolares. Mesmo com um conjunto de adaptacdes ou servicos de apoio adequados em
casa, na escola ou no trabalho, o individuo pode nédo ser capaz de completar todas as atividades
de forma eficiente.

Silva e Capellini (2013), também alertam para ndo se utilizar transtorno de
aprendizagem como sindnimo de dificuldades de aprendizagem, haja vista que a dificuldade €
um termo mais global e abrangente e envolve causas relacionadas ao sujeito que aprende, aos
contetidos pedagogicos, ao professor, aos métodos de ensino e ao ambiente fisico e social da
escola. Ja o transtorno de aprendizagem se caracteriza pela presenca de disfuncdo neurolégica
ou hereditaria que altera o processamento cognitivo, linguistico, auditivo e visual causado por
um funcionamento cerebral atipico, gerando insucesso na escrita, na leitura e no calculo
matematico, areas académicas que necessitam de decodificagdo ou identificagdo de palavras.

Contribuicdo importante nos oferece Osti (2010) ao diferenciar dificuldades e disturbio.
Conforme a autora, atualmente se tem o conhecimento suficiente para ndo mais haver confuséo
terminoldgica entre os dois termos, sendo que as dificuldades de aprendizagem configuram uma

entidade distinta, heterogénea, podendo acontecer ao longo da vida das pessoas, mas ndo se
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constituindo, necessariamente, como uma condi¢do permanente. A presente pesquisa lan¢ca méo
desse pressuposto defendido por Osti (2010) acreditando que o termo dificuldades de
aprendizagem é mais amplo e pode abordar diferentes problemas apresentados durante o
processo de aprendizagem, que se manifestam em decorréncia de fatores variados, tanto
enddgenos quanto exdgenos. Por isso, as dificuldades de aprendizagem podem ser trabalhadas
na escola e decorrem de problemas como falta de estimulagdo, motivacédo, inadaptacéo, ou seja,
problemas ndo somente voltados ao aluno, mas que interferem em sua aprendizagem. Por sua
vez, o distdrbio envolve uma disfuncédo especifica, geralmente neuroldgica ou organica com
alteracOes no sistema nervoso central. Por isso, € um problema mais intensificado, envolvendo
um maior comprometimento por estar vinculado a questfes neuroldgicas e organicas, exigindo
acompanhamento especifico.

Osti (2010) salienta ainda que as diferentes linhas tedricas definem dificuldade de
aprendizagem de acordo com a sua area de atuacdo. A autora apresenta diferentes vocabulos
utilizados por alguns autores, entre eles “dificuldade de aprendizagem, dificuldade na
aprendizagem, dificuldades escolares, problemas de aprendizagem, problemas na
aprendizagem” (Osti, 2010, p. 50). Essas diversas terminologias, contudo, acabam por acentuar
ainda mais a confusdo na compreensao do conceito. Vale ressaltar que o termo utilizado neste
estudo ¢ “dificuldades de aprendizagem” nos referindo a perspectiva defendida por Osti (2010)
e que ja especificamos anteriormente.

No Brasil, pesquisas vém sendo realizadas sobre o tema. Mazer, Dal Bello e Bazon
(2009) apresentaram como objetivos do seu estudo, uma revisao da producéo cientifica acerca
dos trabalhos publicados na literatura nacional que abordam as defini¢Bes, consequéncias,
fatores de risco associados em criangas com queixas de dificuldades de aprendizagem no inicio
da etapa escolar. Sobre as defini¢des de dificuldades de aprendizagem, corroboram os estudos
ja citados e afirmam ndo existir o consenso na literatura. Apresentam duas perspectivas, a
organica e a educacional. Na perspectiva organica, as dificuldades de aprendizagem s&o
compreendidas como desordens neuroldgicas que interferem na recepcdo, integracdo ou
expressao de informacéo e sdo manifestadas por dificuldades significativas na aquisicdo e uso
da audicdo, fala, leitura, escrita, raciocinio, habilidades matematicas ou habilidades sociais. Ja
na perspectiva educacional, as dificuldades de aprendizagem sugerem uma incapacidade ou
impedimento para a aprendizagem da leitura, escrita ou calculo ou para a aquisicao de aptiddes
sociais e, por isso, ndo devem ser tratadas como se fossem insollveis, mas como desafios que
fazem parte do proprio processo de aprendizagem. Os estudos analisados pelas autoras, ao

apresentarem uma perspectiva organica para as dificuldades de aprendizagem, parecem
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confirmar a confusdo e a ndo distincdo entre os termos distlrbios e dificuldades de
aprendizagem.

Os resultados da pesquisa apontaram que a maioria dos estudos aborda a dificuldade de
aprendizagem como fator de risco para problemas psicossociais — baixa autoestima, déficit de
habilidades sociais, problemas de comportamento, comportamentos antissociais ou inadaptacéo
social. Observam ainda que a dificuldade de aprendizagem pode ndo aparecer como fator de
risco isolado, mas, associada a problemas socioemocionais e comportamentais, ambiente
familiar repleto de adversidades e/ou a associacdo entre esses fatores de risco. Por outro lado,
como fatores de risco para o desenvolvimento das dificuldades de aprendizagem apontam:
déficit de habilidades sociais, baixa autoeficacia, auséncia do desenvolvimento de consciéncia
fonoldgica, expectativas negativas dos professores. As autoras enfatizam, contudo, que uma
crianca que passa por dificuldades de aprendizagem, provavelmente ja passou por diversas
cadeias de circunstancias desfavoraveis ao seu desenvolvimento e, por sua vez, se essa
dificuldade de aprendizagem persistir podera acarretar novos prejuizos psicossociais e um
grande desafio na identificacdo dos fatores como causa e consequéncia.

Oliveira (2012) investigou as tendéncias da pesquisa educacional no Brasil que se refere
as dificuldades aprendizagem. Ela analisou 183 resumos de teses e dissertacfes que abordaram
esse tema depositados no banco de teses da CAPES entre 1987 e 2010. Como parametro para
sua andlise, procurou responder as seguintes questdes: quem produziu, quando foram
produzidas as narrativas cientificas das dissertacfes e teses que investigaram o fracasso escolar
na perspectiva dos distdrbios de aprendizagem; de que forma foram efetivadas essas
investigacgdes; e, por ultimo, a tendéncia de imputar o baixo rendimento escolar a pretensos
“distarbios de aprendizagem” prevaleceu durante o periodo investigado ou se a perspectiva
critica, discutida por Collares e Moysés (1999) teve maior influéncia sobre essa producdo. Nota-
se desde o inicio uma confusdo com os termos, ora utilizando disturbio de aprendizagem, ora,
dificuldades de aprendizagem.

Oliveira (2012) parte do pressuposto que a categoria “disturbios de aprendizagem”
assumiu papel preponderante como explicacdo do fracasso escolar apos a Segunda Guerra
Mundial, principalmente nos Estados Unidos e, hoje se constitui como uma das perspectivas
mais aceitas no meio educacional, sobretudo, entre os professores das séries iniciais. A partir
desses pressupostos, Oliveira (2012) encontrou como resultado de sua pesquisa que 87% - 159
estudos - das producGes sobre dificuldade de aprendizagem ocorreram nas instituicGes das
regides Sul e Sudeste, com proeminéncia para esta Gltima regido, e nela, o estado de S&o Paulo
- USP, UFSCar, PUSC/SP e UNICAMP — perfazendo quase 1/3 de toda a producéo brasileira
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no periodo analisado. As regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste sdo responsaveis por 13% das
producdes, com destaque para UFPE onde foram defendidas seis produgdes.

Jaem relacdo as areas de estudo que abordaram o tema “dificuldades de aprendizagem”,
Oliveira (2012) constatou que a Educacdo ocupa lugar privilegiado sendo responsavel por
68,3% das producdes, seguida pela Psicologia (16,9%) e a Salude (8,9%). Outras areas, apesar
da baixa incidéncia, também pesquisaram sobre o tema, como a Biologia, a Filosofia, a Quimica
e a Educacéo Fisica. Oliveira (2012) enfatiza ainda a baixa incidéncia na area de Linguistica
com apenas quatro producgdes em 24 anos.

Em relacdo aos procedimentos metodologicos, a grande maioria dos estudos adotaram
abordagens qualitativas (87%). Em relacdo a perspectiva tedrica, houve um predominio dos
trabalhos — 96 producdes — que centram os distarbios de aprendizagem como causa do baixo
rendimento escolar e 85 adotaram a perspectiva critica, que procura evidenciar outros fatores,
que ndo as caracteristicas intrinsecas do alunado com baixo rendimento escolar. Dos 183
trabalhos analisados, 160 estavam concentrados no periodo de 1999 a 2010: 74 se embasaram
na perspectiva critica ao passo que 85 se apoiaram na concep¢do dos distirbios de
aprendizagem como fator explicativo para o baixo rendimento escolar, o que leva a autora
concluir, que mesmo apds a emergéncia da perspectiva critica, a maior parte das producdes
permaneceu investigando o baixo rendimento escolar pela Otica dos distlrbios de
aprendizagem. Nem mesmo na USP, berco académico da perspectiva critica, houve um
predominio dessa abordagem teérica nas producdes analisadas. Embora essa realidade
constatada, foi na USP e na UNICAMP que se encontrou o maior indice de trabalhos que
langaram mao da perspectiva critica como fundamentacéo tedrica da pesquisa. Nas areas da
Psicologia e da Saude, apenas 11 dos 46 trabalhos analisados se fundamentaram na perspectiva
critica, 0o que evidencia maior resisténcia a essa vertente, embora duas das grandes
representantes estejam a elas integrados: Maria Helena de Souza Patto, na Psicologia e Maria
Aparecida Affonso Moysés, na Medicina.

Por sua vez, o estudo de Serafin e Pereira (2015) objetivou analisar as concepcoes de
dificuldades de aprendizagem nas producdes académicas em educacdo entre o periodo de 2001
e 2011. A partir da andlise realizada, os autores formularam trés énfases tematicas: dificuldade
de aprendizagem diferente de distrbio ou transtorno, dificuldades como distarbio ou transtorno
e fatores implicados (intrinsecos e extrinsecos). Trata-se, portanto, de um estudo descritivo, de
cunho bibliografico que parte do pressuposto que o tema da dificuldade de aprendizagem em
virtude da ampliacdo do acesso a escola, tem sido pauta de dialogo entre os educadores €, ao

mesmo tempo em que se mostram preocupados e buscam uma intervencdo positiva também
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manifestam insatisfacao e apresentam justificativas que se expressam como preconceito, queixa
e/ou encaminhamento.

Em relacdo a concepcéo de dificuldade de aprendizagem predominou em oito das doze
teses e dissertacOes analisadas o conceito que diferencia dificuldade de disturbio ou transtorno,
0 que evidencia que foi considerado que as dificuldades ndo estdo associadas somente a fatores
organicos ou neuroldgicos (intrinsecos a crianca). Nessa perspectiva, as dificuldades de
aprendizagem sdo temporarias e podem ser tratadas com acompanhamento pedagdgico. Deve-
se levar em conta fatores familiares, socioculturais e pedagdgicos, conduzindo o aluno ao
processo adequado de aprendizagem. Essas dificuldades s&o, assim, consideradas primarias,
uma vez que ndo possuem em sua origem elementos neurobioldgicos. Vale ressaltar que essa é
a perspectiva adotada no presente estudo, uma vez que consideramos as dificuldades de
aprendizagem como um processo transitorio e reversivel, manifestado na vida escolar, sem
comprometimentos neurobioldgicos e sensoriais, tratados com acompanhamento pedagogico
e/ou psicopedagogico.

Serafin e Pereira (2015) explicam que tal concepc¢do se aproxima das perspectivas de
Piaget e de Vygotsky, ja que esses teodricos, apesar de caracteristicas diferentes, visualizam em
sua teoria a importancia da interacdo com o meio social, que pode influenciar de forma positiva
ou negativa, a relacdo educacional. Para que seja positiva, 0 meio deve oferecer oportunidades
que busquem superar as dificuldades emocionais, motivacionais e do préprio ensino.

Serafin e Pereira (2015) apontam que, por outro lado, aparece a concep¢do das
dificuldades de aprendizagem como disturbio ou transtorno. Apesar de ser a minoria — quatro
trabalhos dos doze selecionados —, essa perspectiva compreende que a dificuldade de
aprendizagem tem origem na propria crianga, como uma anormalidade no processo cognitivo,
relacionado a um mau funcionamento do sistema nervoso central (base neurobioldgica). A
dificuldade de aprendizagem assume, assim, um carater patoldgico intrinseco a crianga. Algo
satisfatorio é que os autores que adotaram essa concepcao nao se mostraram favoraveis a ela e
nem a ideia de buscar culpados para os problemas relacionados ao ndo aprender, uma vez que
tais acdes desconsideram o contexto em que as dificuldades de aprendizagem sao produzidas.

Em relacéo aos fatores implicados nas dificuldades de aprendizagem, Serafin e Pereira
(2015) consideram que todos os autores analisados se referiram a esse tema, apresentando
fatores intrinsecos e extrinsecos a crianca e tendo como consequéncia o fracasso escolar e, como
resultados dos trabalhos analisados, Serafin e Pereira (2015) confirmam que a concepc¢éo ainda
prevalente entre professores e/ou profissionais da educacdo é a de que as dificuldades de

aprendizagem tém sua origem somente a fatores internos a crianca. Essa postura se configura
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nos ambientes escolares em uma visdo sintomatica de doenca e de dores fisicas, com alteragdes
organicas e neuroldgicas que acabam por gerar déficit cognitivo e intelectual, com prejuizos
relacionados a atencdo, memdria, compreensdo, motivacdo, interesse e autoconceito, entre
outras. Por sua vez, como fatores extrinsecos a crian¢a, todos os trabalhos concluiram que os
aspectos familiar, social e educacional refletem no diagnéstico das dificuldades de
aprendizagem. Esses fatores externos nas obras analisadas refletem duas visoes diferentes, a
primeira referente ao déficit e, a segunda, a visao cultural.

Os trabalhos analisados denunciam que a visdo de deficit ainda € a prevalente no
contexto escolar e se referem as dificuldades de aprendizagem, como sendo atribuidas
diretamente ao aluno e seu contexto imediato. Neste caso, suas familias sdo tidas como
desestruturadas e descomprometidas, o que se constitui em rétulos que recaem, sobretudo, as
familias menos favorecidas economicamente. Serafin e Pereira (2015) acreditam que apesar da
questdo familiar contribuir para a anélise e compreensao das dificuldades de aprendizagem,
esse aspecto isolado ndo pode ser utilizado no critério para diagnosticar tais dificuldades. Na
visdo de déficit também se considera o fator socioecondmico das familias, uma vez que, se
associa o aluno pobre como aquele que tem dificuldades de aprendizagem e, assim, isentando
a escola em sua funcédo social no processo de ensino e de aprendizagem. Nessa perspectiva,
ainda, a dendncia preponderante recai sobre o discurso dos professores que desobriga a escola
quando se trata de dificuldades de aprendizagem. Muitas vezes essa realidade se vincula ao fato
de que o professor estabelece padrdes de desempenho escolar, como, nos exemplos
apresentados por Serafin e Pereira (2015) “modelo de aluno normal” e/ou “sala homogénea”,
geralmente frutos da sua formacdo e cultura escolar. Também pode se originar a partir da
frustracdo por ndo encontrar solucdo para tais dificuldades, seja por confusdo de conceitos ou
por desconhecimento do problema. A dificuldade em aprender se vincula, dessa forma, a
diferentes fatores como o despreparo dos professores para ensinar, diagnosticos apressados,
contetdos curriculares desconectados com a realidade do aluno, avalia¢do inadequada, recursos
pedagOgicos precarios, entre outros.

Alguns autores também analisaram as dificuldades de aprendizagem sob a Otica da
epistemologia genética de Piaget. Os problemas de aprendizagem, nesta perspectiva, devem ser
tratados como resultados de falhas no processo de interagdo do sujeito com 0 meio pressuposto
basico do interacionismo-construtivismo (SARAVALI, 2003). Ramozzi-Chiarottino (1994),
explica que as dificuldades de aprendizagem sdo determinadas por deficiéncias no aspecto
enddgeno do processo da cognigdo e que a natureza dessas deficiéncias depende do meio no

qual a crianca vive e de suas possibilidades de acdo neste meio, sendo assim, depende das trocas
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dos organismos com o meio, durante o periodo de zero a sete anos. Frente a essa realidade,
apresenta quatro grupos diferentes destacando caracteristicas e problemas especificos no
processo de interagdo com o meio.

O primeiro deles, o grupo A, corresponde as criangas que desconhecem a regularidade
da Natureza, uma vez, que ndo organizaram suas experiéncias no meio em que vivem. Ha dois
motivos para que isso ocorra: ndo agiram sobre o meio por viverem em condi¢des miseraveis
ou por excesso de cuidados em classes mais altas. Por isso, possuem retardo na aquisicdo da
linguagem, a representacdo do mundo é cadtica, tém falhas na compreensdo e producéo da
lingua materna. O grupo B é composto por criangas que possuem uma organizacgao inadequada
do real, ainda que sejam capazes de falar, operar e representar. Essas criancas confundam
realidade e fantasia ja que construiram a representacdo do mundo sem apoiar em suas proprias
acdes. O grupo C, por sua vez, se refere as criancas que embora organizem adequadamente o
real, ndo estruturam suas representacbes em relacdo ao espago, tempo e causalidade e
apresentam problemas de memoria além de ndo reter as informagdes. J& o grupo D é formado
por criancas que ndo construiram as estruturas mentais em nivel adequado a solicitacdo que a
sociedade impde as pessoas de sua idade cronologica.

Zaia (2007) afirma que muitas dessas criangas do Grupo D permanecem pré-operatorias
ou iniciam a transicdo para o periodo operatério concreto em anos avangados do Ensino
Fundamental e, em funcdo da falta das operacfes podem vir a apresentar problemas para
aprender.

Dessa forma, para Zaia (2007), as dificuldades de aprendizagem compreendem tudo que
dificulta e deforma a reorganizacdo dos conhecimentos, que esta relacionada com a construcao
das estruturas no interior do sujeito e com as caracteristicas dos objetos e suas relacdes. Por
isso, os fatores que prejudicam a reorganizacdo dos conhecimentos podem ser agrupados em
dificuldades préprias do sujeito que aprende e dificuldades provocadas pelas circunstancias que
0 envolve.

Zaia (2007) adverte ainda que é preciso estar atento a questdo de que os fatores do sujeito
e os fatores circunstanciais ndo atuam isoladamente. Se as condicdes fisicas, neuroldgicas,
cognitivas e afetivas podem causar problemas na aprendizagem, elas podem ser provocadas ou
intensificadas pelo meio, que pode ser o lar, a escola, a comunidade, todo o espaco em que a
crianca vive e que propicia ou ndo pensar e agir, experimentar, errar, corrigir, arriscar, sem
medos, sem culpas.

Por sua vez, como fatores préprios do sujeito, que também sofrem influéncia do meio

Zaia (2007) aponta o atraso no desenvolvimento cognitivo. Trata-se de um atraso na construcao
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da estrutura de conjunto e demais estruturas que, por consequéncia, dificulta a aprendizagem
em sentido amplo. Também ha situacdes de criancas com nivel geral de desenvolvimento bom,
mas com defasagem na construcdo de uma determinada estrutura, operacdo ou na construcao
do real, que pode gerar dificuldades em areas especificas relacionadas a operacdo ou estrutura
em defasagem, ou, no caso da defasagem da construgdo do real, dificuldades na fala,
organizacéo do discurso, localiza¢do no espaco e tempo, dentre outros.

Piaget (1976) enfatiza a constante troca interindividual gue intervém durante todo o
desenvolvimento. Conforme um processo de socializacdo que se refere as relacfes das criancas
com seus pares e com os adultos de qualquer idade. Assim, conhecer como estéo as relagdes
das criancas com os adultos presentes em seu contexto familiar, tdo importante para esse
processo de socializacdo e para 0s aspectos cognitivos e emocionais, € um aspecto importante
para se compreender um quadro de dificuldades de aprendizagem. Dessa forma, acreditamos
que os alunos com queixa de dificuldade de aprendizagem, quando tém a oportunidade de
interagir com um meio adequado, que solicite e que possibilite a construcédo de suas estruturas
da inteligéncia, com elaboracéo de atividades solicitadoras, utilizacdo de jogos e com situacdes
de trocas e cooperacao, apresentam mudancas e avangos em seu desempenho escolar.

Dell’ Agli (2008) buscando verificar as relagdes entre aspectos afetivos e cognitivos da
conduta em escolares com e sem queixa de dificuldades de aprendizagem inferiu que em termos
genéticos as criancas com dificuldades de aprendizagem estabeleceram trocas pouco
satisfatorias com a aprendizagem escolar no decorrer de suas vidas, gerando um interesse menor
por essas atividades. Seu estudo permitiu afirmar que as dificuldades de aprendizagem néo
podem ser simplesmente explicadas por problemas afetivos, entendidos como desestrutura
familiar, como se esses fossem as causas do ndo aprender, haja vista se contatou tanto em sua
pesquisa como em sua pratica profissional que havia criangas sem queixas que apresentavam
problemas dessa natureza e criancas com queixas de dificuldades de aprendizagem que néo
apresentavam problemas afetivos significativos. Por isso, considerou que pautar as causas do
ndo aprender somente no fator afetivo é algo bastante simplista e alertou para a necessidade da
superacao dessa visdo para que possamos pensar em outros aspectos que de fato contribuam
com o desenvolvimento da criangca. Um desses fatores apontados pela autora é justamente a
natureza da tarefa proposta em sala de aula, que quando adequada, propicia ndo somente a
cognicdo, mas também a afetividade. Se a escola de fato quer ser uma instituicdo formadora
necessita considerar o ser humano em sua totalidade que envolve o afetivo, cognitivo, moral,
social e espiritual, ndo se eximindo da responsabilidade de abordar em sua metodologia todos

esses aspectos que caracterizam o ser humano com a mesma medida e a mesma importancia.
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Claro esta que apesar da diversidade de especialistas e instituicdes que buscaram definir
as dificuldades de aprendizagem ao longo dos ultimos 50 anos ainda ha aqueles que pouco ou
nada sabem sobre o tema e buscam justificar com argumentos pouco crediveis, quer uma
concepcao errbnea, quer uma interpretacdo implausivel sobre o conceito. A situacdo se torna
mais grave quando no seio daqueles que néo entendem o conceito, encontramos professores
universitarios, psicologos, professores da educagdo basica, educadores e pais, que com suas
atitudes acabam por lesar os direitos das criancas e adolescentes que apresentam essa
problematica restringindo-lhes o acesso a atividades educacionais correspondentes as suas
necessidades e, portanto, impedindo-as de alcancarem a aprendizagem com Sucesso
(CORREIA, 2007). Fica evidente, por fim, existir divergentes e conflitantes posicionamentos
em torno das concepgoes de dificuldades de aprendizagem o que imputa aos que vivem em seu
cotidiano escolar essa problematica uma perpetuacao dessas dificuldades, uma vez que a escola
ainda ndo é capaz de olhar para a singularidade de cada aluno, possibilitando-lhes atividades

adequadas para a constru¢do do conhecimento.

2.3 O olhar de professores sobe as dificuldades de aprendizagem

A escola, ao longo da historia, construiu diferentes explicacdes para as dificuldades de
aprendizagem, ora atribuindo as causas as questfes socioeconémicas e ora as patologias de
natureza organico-biologica ou em funcdo de questdes psicossociais. Fundamentados pelo
discurso da normalizacdo, em muitos casos, a escola, e especificamente o professor, que tem o
contato mais proximo com o aluno, associam o0 ndo aprender a existéncia de problemas
organicos no individuo, desconsiderando os aspectos sociais, pedagogicos e afetivos envolvidos
no processo de aprendizagem, a tal ponto que as dificuldades que surgem séo explicadas do
ponto de vista da patologia, como um problema de ordem médica e que deve ser resolvido pelo
processo da medicalizagcdo. Dessa forma, a escola acredita estar solucionando tais problemas
quando na verdade estad transferindo sua responsabilidade e eximindo-se de enfrentar essa
problematica (GARNICA, 2017).

Osti (2004) compreende que a concepcdo do professor sobre dificuldade de
aprendizagem envolve o que ele sabe sobre o0 assunto, como identifica o problema e que atitudes
toma. A partir dos resultados de sua pesquisa verificou que o professor concebe a dificuldade
de aprendizagem como um aspecto relacionado ao desempenho escolar do aluno, ndo atingindo
0 minimo esperado, apresentando incapacidade para assimilar informagfes e 0 ndo avango na

aprendizagem. Em relacéo a rotina da sala de aula, Osti (2004) averiguou que 0s professores
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percebem a dificuldade do aluno quando este ndo compreende as atividades propostas, em
especial as atividades de leitura e escrita e 0 seu comportamento frente a seu desempenho como
a recusa em fazer uma atividade, ou seu desinteresse e apatia.

Saravali (2003) aponta que a professora exerce forte influéncia sobre o grupo de alunos
e suas opinides podem ser expressas através de um olhar, gestos e decisées como o lugar onde
o aluno ira sentar-se. A autora fundamentou sua pesquisa na Sociometria e utilizou como
recurso o Teste Sociométrico para avaliar a posicdo que ocupam as criangas que apresentam
dificuldades de aprendizagem nas relacdes que estabelecem com o grupo de 31 alunos do quarto
ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do interior paulista. Desses alunos, seis
foram apontados pela professora como tendo dificuldades de aprendizagem. Entre os resultados
encontrados destacamos que todas as criangcas que a professora apontou como tendo
dificuldades de aprendizagem, foram poucos escolhidas nos critérios afetivos e intelectual, o
que confirma sua influéncia sobre o grupo de alunos. Saravali (2003) afirma ainda que a
professora apresentou queixas de dificuldades de aprendizagem, entretanto, ndo foi feita
nenhuma avaliacdo para confirmar ou ndo tal queixa. Por isso, ela enfatiza que o professor
também deve ser um bom investigador e buscar compreender porque a crianga ndo aprende,
uma vez que, nao se trata de um rétulo e, sim, de uma pessoa que sente o fracasso, a dificuldade
e principalmente forma conceitos e estabelece relacbes que refletem a forca desse rétulo.

Collares e Moyseés (1996) realizaram uma andlise quantitativa do desempenho escolar e
apresentaram como um dos aspectos identificados a atividade preditiva do professor em relagédo
ao futuro de cada um dos seus alunos, capaz de identificar aqueles que irdo aprender e aqueles
que ndo aprenderdo. Essa capacidade preditiva e seu carater autorrealizador se confirmaram na
pesquisa dessas autoras, uma vez que quarenta professoras, logo no primeiro bimestre,
realizaram a previsdo de quais alunos seriam reprovados ao final do ano letivo e acertaram
94,1% dos casos. Segundo as autoras, este indice comprova o carater autorrealizador da
previsdo e justifica a crenca generalizada entre professores na capacidade preditiva. Enfatizam,
contudo, que se deveria nomear tal acdo como defini¢do da futura aprendizagem da crianca e
ndo mera previsdo, uma vez que se deve levar em conta a influéncia da previsdo realizada pelo
professor na relagdo com a crianca, atuando diretamente na aprendizagem, a tal ponto de
afirmarem que no momento em que se definem aqueles que néo irdo aprender, legitima-se a sua
exclusdo futura do rol de cidaddos. “Uma exclusao que ja havia sido estabelecida muito antes,
pelo estrato social em que nasceu, mas que, de todo modo, necessita do aval de alguma
instancia, reconhecida como competente [...] e aqui a exclusdo estd sendo avalizada pela
institui¢do escolar” (COLLARES; MOYSES, 1996, p. 59). Tal pensamento é confirmado pelo



54

estudo realizado por Mazer, Dal Bello e Bazon (2009) haja vista que ao considerarem a
interacdo do professor com seus alunos, apontam que o professor comunica suas expectativas
sobre o aluno através do tom de voz, da postura, da expressdo facial e essa comunicacédo
contribui para o aluno construir a concepcao sobre si. Dessa forma, é possivel que o aluno va
mal, pois € isso 0 que se espera dele, ou seja, a expectativa negativa do professor pode constituir
um fator de risco para o desempenho académico dos alunos. Passeri (2003) também acredita
que ha uma relacéo entre 0 comportamento do professor e a visdo que o aluno tem de si, ou
seja, a avaliacdo que o professor faz da crianca influencia como o préprio aluno se avalia.

Outra forma de explicar o desempenho escolar &, alias, a patologizacdo. Collares e
Moyses (1996) explicam que os problemas de salde e aprendizagem continuam sendo 0s
mesmaos dos primdrdios da Medicina como ciéncia moderna e se fazem presente no pensamento
dominante na escola e na sociedade. Esta realidade é corroborada por Osti (2004) ao apontar
que ha um sensivel aumento de criancas que sdo atendidas no Ambulatério de Disturbio de
Aprendizagem da FCM/Unicamp que frequentam a pré-escola, de 5,3 para 10,4%. Tal fator se
torna preocupante, uma vez que indica a precocidade em que as criancas estdo sendo
encaminhadas para avaliacdo neuropsicologica sem gue as vezes demonstrem real problema de
aprendizado, ndo se respeitando o nivel de maturidade da crianca.

Osti (2004) alerta ainda que os resultados das avaliagdes demonstram que as criangas
analisadas estdo dentro dos critérios considerados normais, ndo existindo comprometimento
cognitivo, perceptivo ou neuroldgico que justifique o ndo aprendizado, que por sua vez, esta
diretamente ligado ao fator pedagdgico. Biscaro (2001), ao observar uma turma de primeiro
ano para a realizacdo de sua pesquisa, enfatizou que apesar da professora demonstrar
conhecimento sobre a realizacdo de um trabalho diferenciado com alunos que apresentam
dificuldade de aprendizagem, em suas aulas, todos os dias, eram realizadas as mesmas
atividades, sem alteracdo na metodologia de trabalho, deixando de explorar momentos
importantes da aula para fazer a diferenca e criar situacdo que de fato seus alunos pudessem se
desenvolver e construir o conhecimento. Garnica (2017), ao relatar uma experiéncia de
formacéo continuada com 30 professores do ensino fundamental | de diferentes escolas de uma
rede de ensino de um municipio do interior de Sdo Paulo, afirma que nos primeiros encontros
do curso, a maioria dos professores compreendia a aprendizagem escolar dentro dos parametros
da concepcao tradicional de educagao, como um processo individual e supostamente natural de
acordo com a evolugéo bioldgica do sujeito. Nesta compreensdo, observa-se a desvalorizagdo
de outros fatores como o fator relacional, pedagdgico e afetivo produzidos na escola. Justifica-

se, assim, o encaminhamento do aluno a servigos especializados, como os de saude, uma vez
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que caso haja problemas na aprendizagem, referem-se exclusivamente ao aluno e/ou seu
contexto familiar.

Para Collares e Moysés (1996), hd um contexto historico capaz de explicar tal realidade:
a constituicdo da familia tradicional burguesa, a formacdo das cidades e as novas relacGes
dentro deste contexto. Com a fase inicial do capitalismo e o liberalismo ocorreram diversas
transformacgdes politicas e econdmicas que necessitavam de uma nova configuragdo de
sociedade e, em especifico, de familia. Por meio de pregacGes moralistas, emerge uma nova
concepcao de familia: para as familias abastadas, 0 combate a devassiddo e a luxdria e 0
consequente descaso pelas criangas que eram amamentadas por nutrizes e criadas por servigais.
Para os pobres, por outro lado, essa seria uma pregacdo moralista sem sentido, uma vez que ndo
existia nem a “familia” com ligacdes conjugais temporarias € nem uma preocupacdo em
legaliza-la, com o consequente abandono das criangas e um alto indice de mortalidade infantil.
Enquanto para os pobres a pregacédo era no sentido de existir a familia, para os ricos, tratava-se
de moralizé-los. Uma vez que ndo existe o dote, entre os pobres, elege-se a figura da
méae/mulher como estimulo a legalizacdo do casamento. Para isso, hd uma criacdo ideoldgica
da figura da mulher e a construcdo de papéis, ressaltando sua importancia na conducao do lar e
o seu papel de mae. E nesse contexto historico e nesta nova configuracdo de familia que se
constr6i a nogao de infancia (COLLARES; MOYSES, 1996).

H& uma nova demanda em relacdo a ocupacdo do espaco fisico, surgindo as cidades e
os diversos problemas resultantes da nova forma de morar. Um desses problemas era a
preocupacdo com as doengas que se interpdem na construcdo do papel da crianga. Surge, no
final do século XIX, o movimento da puericultura que, por atribuir as doencas a ignorancia da
populagdo, tem por objetivo ensinar ou “civilizar os novos barbaros”, centrando suas
orientacdes sobre a figura da crianca. Collares e Moysés (1996) explicam que, inicialmente,
tratava-se de um grupo de senhoras burguesas que se deslocavam até as periferias para ensinar
as maes pobres a cuidar e educar seus filhos. Com o estatuto de ciéncias, a partir das descobertas
de Pasteur, a Medicina assume um carater normatizador e apropria-se do tema como campo
tedrico e de atuacdo. Com a consolidacdo do capitalismo, a Medicina intensifica seu papel
normatizador, transformando os problemas da vida em doengas, em distdrbios. “O que escapa
as normas, 0 que ndo vai bem, o que ndo funciona como deveria, tudo é transformado em
doenga, em um problema bioldgico, individual” (COLLARES; MOYSES, 1996, p. 75).

Essa concepgdo dominante de pensar a salide na ciéncia, em uma perspectiva neutra e
objetiva, portanto, cientifica, vinculada a filosofia positivista leva praticamente todos o0s

segmentos que compdem a sociedade crerem que o0s problemas de saude constituem uma
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barreira para a aprendizagem e, por isso, € considerada uma das principais causas do fracasso
escolar. “O processo satide/doenga ¢ transformado em salde total ou doenca total. Perde sua
relacdo de determinacdo com as condi¢cdes de vida, com a inser¢do do grupo familiar nos
estratos sociais, nos meios de produco. Torna-se a-histérico” (COLLARES; MOYSES, 1996,
p. 76). Na pesquisa desenvolvida pelas autoras, todas as professoras e diretoras acreditam que
a doenca prejudica a aprendizagem, ao passo que os medicos, psicologos e fonoaudidlogos
defendem que a saude é fundamental para aprendizagem. H& uma sistematica inversdo das
relacGes de causa-efeito com o objetivo de mascarar os determinantes mais importantes dos
problemas sociais, virando um consenso na sociedade e impedindo a analise correta da questdo
e a busca de solucBes. Outra realidade apresentada pelas autoras é o simplismo em se
transformar correlagdes — totalmente Obvias e previsiveis — em relaces causais. 1sso se torna
notdrio quanto as providéncias tomadas em casos em que a crianca nao aprende: das nove
escolas de Campinas-SP, participantes da pesquisa, sete diretoras colocaram como uma das
primeiras agdes o encaminhamento a servicos de salde. Por sua vez, entre as quarenta
professoras entrevistadas, todas afirmaram encaminhar rotineiramente as criangas para servicos
publicos e privados de salde.

Como critérios para 0 encaminhamento, as professoras apontaram a repeténcia. Se
pensarmos na realidade atual, na rede estadual paulista, com a progressao continuada, em que
os indices de reprovacdo sdao baixissimos, poderiamos supor que os encaminhamentos aos
servicos de satde diminuiram. No entanto, Viégas (2015) afirma que a progressdo continuada
ndo superou o insucesso no desempenho escolar, e que os alunos sdo tratados da mesma forma
como o aluno na década de 1990, o aluno fracassado, perfil classico de alunos encaminhados
para psicologos ou outros profissionais da satide. E notorio ainda um orgulho ao acertar
pretensos diagnosticos e por encaminhar corretamente. Neste caso, mescla-se a previsdo da
reprovacao com o diagnostico médico. Para Collares e Moysés (1996) tanto o médico quanto
os professores estdo exercendo muito mais a acao de rotulagdo do que de diagndstico. No caso
da saude, prevalecem atendimentos médicos precarios e preconceituosos. Osti (2004) afirma
gue o motivo que os professores apontam para encaminhar um aluno a um atendimento
especializado é a vontade de ajudar tal aluno que ndo avanca na aprendizagem e que nao alcanca
0 minimo esperado. Por outro lado, envolve a ansiedade e a angustia que o professor vivencia
na medida em que reconhece se sentir impotente e que tem limitagfes para ajudar o seu aluno,
ja que se esgotaram as possibilidades de trabalho.

Em relacdo a formagdo especifica sobre problemas de salde e aprendizagem, tanto as

diretoras quanto as professoras, independentemente do curso realizado e da época e local,
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nenhuma teve qualquer discussdo durante a graduacéo e todas enfatizaram a importancia da
experiéncia e do bom senso como responsaveis pelas suas decisdes e encaminhamentos. Osti
(2004) também chama a atencdo para a necessidade de novas pesquisas na area de formacao de
professores no ensino superior, enfatizando, sobretudo, a auséncia do professor se considerar
como um elemento ativo que pode tanto contribuir para a aprendizagem do aluno quanto para
suas dificuldades. Por ndo se incluir no processo quando ha dificuldades de aprendizagem,
acaba por encaminhar o aluno com tal queixa para o0s servicos de saude.

Ha uma forte expectativa em relacdo a saude, atribuindo a ela poderes magicos, capazes
de decifrar enigmas e resolver impasses. O olhar do médico e de outros profissionais da saude
assume caracteristicas especiais. A questdo pedagogica acaba por parecer estranha ao problema
da aprendizagem ou nem se considera como uma esfera em que se poderia buscar solucdes,
reduzindo o problema ao bioldgico.

Para ampliar a compreensao da patologizacao do processo de aprendizagem, Collares e
Moysés (1996) fazem uma critica aos dois problemas mais comuns apontados como
responsaveis pela ndo alfabetizacdo: a disfuncdo neuroldgica e a desnutricao.

Em relacdo a disfuncdo neuroldgica, as autoras atém-se a dislexia por se tratar do
disturbio de aprendizagem mais disseminado e, segundo elas, 0 modismo na época. Atualmente,
em relacdo a nomenclatura e classificacdo, no Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos
Mentais — DSM 5 (2014), a dislexia esta inserida dentro de uma categoria mais ampla nomeada
como “Transtornos do Neurodesenvolvimento” e tratada como “Transtorno Especifico de
Aprendizagem”. Nao ¢ simples a realizagdo do diagnodstico e conforme o manual requer a

identificacdo de pelo menos um, dos seguintes sintomas:

1. Leitura de palavras é feita de forma imprecisa ou lenta, demandando muito esforco.
A crianca pode, por exemplo, ler palavras isoladas em voz alta, de forma incorreta (ou
lenta e hesitante); frequentemente, tenta adivinhar as palavras e tem dificuldade para
soletra-las;

2. Dificuldade para compreender o sentido do que é lido. Pode realizar leitura com
precisdo, porém ndo compreende a sequéncia, as relacbes, as inferéncias ou 0s
sentidos mais profundos do que é lido;

3. Dificuldade na ortografia, sendo identificado, por exemplo, adi¢do, omissdo ou
substituicdo de vogais e/ou consoantes;

4. Dificuldade com a expressao escrita, podendo ser identificados maltiplos erros de
gramatica ou pontuacdo nas frases; emprego ou organizacdo inadequada de
paréagrafos; expressdo escrita das ideias sem clareza. (DSM-5 APA, 2014, p. 78)

A simples existéncia de um dos sintomas ndo significa que o aluno tenha dislexia. E
preciso considerar fatores como a persisténcia da dificuldade por pelo menos seis meses, mesmo

diante de intervengdo dirigida. Além disso, que a crianca possua habilidades académicas
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substancial e qualitativamente abaixo do esperado para a idade cronoldgica, confirmado por
testes individuais e avaliagdo clinica abrangente. E preciso considerar ainda que as dificuldades
se iniciam durante os anos escolares, mas podem nédo se manifestar completamente até que as
exigéncias académicas excedam a capacidade limitada do individuo e finalmente, que as
dificuldades ndo sejam explicadas por deficiéncias, transtornos neurolégicos, adversidade
psicossocial, instrucdo académica inadequada ou falta de proficiéncia na lingua de instrucdo
académica.

Como para Collares e Moysés (1996) ha uma circularidade entre os diversos nomes que
sdo utilizados para as disfun¢bes neuroldgicas, hd um mesmo referencial tedrico subjacente a
todas as “disfun¢des”. A grande questdo apresentada pelas autoras é justamente a construgdo
historica dos “chamados distirbios de aprendizagem” que discutimos de forma especifica no
item anterior em nosso trabalho. E a partir da construcio do conceito de dislexia, que para as
autoras ndo apresenta evidéncias cientificas, que é possivel questionar: “como identificar a
crianca ‘disléxica’ e a mal-alfabetizada?” (COLLARES; MOYSES, 1996, p. 108). Para elas,
estamos lidando com preconceitos travestidos de ciéncia e, na década de 60, a medicina
americana divulgou a existéncia cientificamente comprovada dos “distarbios de
aprendizagem”. Contudo, as pesquisadoras ressaltam que todo esse sistema de preconceito
encobre um promissor mercado de trabalho para varias profissdes com a abertura de diversas
clinicas para o tratamento desses “disturbios” e de “dificuldades de aprendizagem”. Além disso,
apresentam o interesse ainda maior das inddstrias farmacéuticas, com remédios comercialmente
disponiveis, cuja acdo jamais foi comprovada. Ja na década de 90, apregoava-se que 30% da
populacdo em geral sofriam de algum tipo de “disfungdo”, 18% seriam disléxicos. Esse
preconceito, segundo Collares e Moysés (1996), € detectado como ciéncia e ha uma grande
identificacdo com a ideologia que permeia a vida cotidiana, facilitando sua incorporacdo a
cotidianidade e esta presente no discurso dos profissionais da Saude e da Educacdo. As falas
das professoras participantes da pesquisa refletem uma confusdo de termos e sinonimia
existente na literatura.

Das oito diretoras entrevistadas na pesquisa que Collares e Moysés (1996) realizaram,
cinco citam algum tipo de doenca neurolégica como causa da ndo aprendizagem, sendo que trés
falam abertamente em distarbios de aprendizagem. Ja entre as quarenta professoras, trinta e sete
se referem que as criancas ndo aprendem por problemas neuroldgicos e vinte e cinco citam
“distarbios de aprendizagem” e ou “dislexia”. Por sua vez, entre os profissionais da Saude,
todos se referem a “disfungdes neurologicas” como causa frequente do fracasso escolar. Entre

os dezenove entrevistados, apenas dois médicos nao citam explicitamente a “dislexia”. Nas
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andlises realizadas, as autoras afirmam que os profissionais entrevistados apresentam conceitos
vagos e imprecisos sobre o que ¢ “distirbio de aprendizagem”, “hiperatividade” e “dislexia” e
os critérios para identificar tais “doengas” ndo sdo diferentes. “Misturam-se questdes relativas
a comportamento, interesse, relacfes estabelecidas no interior da sala de aula, o processo
pedagogico e tudo o mais que possa incomodar, funde-se tudo em uma ‘doenga’ ¢ pronto, o
conflito esta resolvido” (COLLARES; MOYSES, 1996, p. 111). E um desafio ainda hoje, a
diferenciacéo entre os termos dificuldades de aprendizagem e disturbios de aprendizagem ou
ainda com os transtornos de aprendizagem como ¢é definido pela Classificacdo Internacional
das Doencas (CID 10) e pelo Manual de Diagndstico e Estatistico dos Transtornos Mentais,
DSM 5 (2014).

Colares e Moysés (1996) salientam, contudo, que embora na literatura se afirme a
existéncia de “distarbios” e de “dificuldades de aprendizagem” como duas entidades distintas,
ndo se explicita como diferencia-los. Nesta pesquisa, j& discutimos anteriormente essa
diferenciacdo entre os termos. Contudo, ja citamos também que, na pratica escolar, grande parte
dos profissionais da educacdo os utiliza como sindnimos. Na pesquisa de Collares e Moysés
(1996), entre as oito diretoras entrevistadas, seis se disseram capacitadas para identificar
criangas com distdrbio de aprendizagem, ao passo que entre as quarenta professoras, trinta e
oito afirmaram ter tal capacidade. Para tanto, professores e diretores realizam analises
subjetivas, pautadas em critérios como: valores, expectativas do adulto observador e o seu
limiar de tolerancia. Além disso, nota-se uma fusao de teorias incorporadas ao pré-conceito de
que a crianca é responsavel pela ndo aprendizagem. Apds o estabelecimento do “diagndstico”
a crianca é encaminhada para qualquer profissional da saude. Para as autoras, a escolha ocorre
por critérios alheios a especificidade do problema e da atencdo necesséria, sob forte influéncia
do modismo atual ou pelo profissional cujo acesso € mais facil. A ideia € que seja qualquer
profissional desde que j& se confirme o “diagnéstico” feito pela escola. Por isso, 0s profissionais
de satde adquirem um enorme poder preditivo que remonta as origens magicas da medicina,
poder que eles prdprios se atribuem e exercem a todo momento. Isso também é vélido para a
cura, ou melhor, o tratamento. Conforme, as autoras os encaminhamentos séo pautados no senso
comum, por parte das professoras, o que ndo abre espago para uma autocritica, ndo vinculando
0 ndo aprender ao fazer pedagogico. Ainda hoje € um desafio essa fusdo de diferentes teorias
unidas aos preconceitos.

Por sua vez, o discurso que relaciona a desnutricdo ao rendimento em alfabetizacao é
um dos preconceitos mais cristalizados, e Collares e Moysés (1996), apesar de explicarem que

a desnutricdo grave no inicio da vida e de longa duragdo pode comprometer o potencial
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intelectual do homem e afetar as fungdes intelectuais superiores mais complexas,
principalmente o raciocinio abstrato superior, afirmam que o rendimento em alfabetizagdo ndo
é afetado pela desnutricdo, uma vez que a maioria das criancas que desenvolvem desnutricao
grave provavelmente morre antes dos cinco anos, quando ainda nao estdo na escola, e que as
funcOes intelectuais superiores de maior complexidade que podem ser comprometidas pela
desnutricdo ndo sdo pré-requisitos para alfabetizacdo, ja que aos sete anos nem estdo presentes
ainda. Contudo, todas as diretoras e 35 das 40 professoras entrevistadas referiram-se a
desnutricdo como causa do fracasso escolar. Da mesma forma, todos os medicos e as
fonoaudiologas entrevistados acreditam que a desnutricdo € uma causa importante do mau
rendimento escolar, e 80% das psicologas tém o mesmo pensamento. Collares e Moysés (1996)
ndo sabem explicar onde surge tal discurso, entretanto, postulam que se fundamenta em alguns
trabalhos realizados no Brasil que ignoram todo o conhecimento construido na area e
simplesmente estabelecem a relagdo entre rendimento escolar e a presenga da desnutrigéo,
transformando uma correlacgdo estatistica em relacdo causal. Para sustentar seu argumento, as
autoras citam um estudo realizado na Holanda com criancas que foram desnutridas durante a
Segunda Guerra Mundial, avaliando-as aos dezoito anos, haja vista que ndo foram encontradas
quaisquer diferencas com o padrdo normal de desenvolvimento da populagdo holandesa.
Outro aspecto apresentado pelas autoras € a deficiéncia mental. Entre as oito diretoras
entrevistadas, duas citaram a deficiéncia mental como fator relevante para explicar os indices
de reprovacdo e evasdo escolares. Ja entre os professores, dezenove entre as quarenta
entrevistadas tém a mesma opini&o. E significativo pensar que quase metade das professoras
acredita que os alunos reprovam por serem deficientes. Na escola, parece ser tranquilo
identificar as deficiéncias, uma vez que em seu imaginario parece ndo existir graus, intensidades
e causas diferentes, e a deficiéncia € apontada como um bloco sélido, Unico e monolitico. A
crianca deficiente é sempre igual: gravemente deficiente e por isso, como deficiente grave ndo
aprende. Esses dados sdo controversos e geram diversas discussfes, uma vez que, existem
diversos esteredtipos para a crianca que ndo aprende ao longo da histéria: débil mental,
retardado, deficiente mental. Santos e Morato (2012) advogam que a mudanca de terminologia
nos tempos atuais é uma necessidade, uma vez que o termo deficiéncia mental parece focar
somente as incapacidades, ndo valorizando as funcionalidades de cada pessoa. Uma mudanca
de paradigma envolve um termo que produza mudangas significativas na forma de estar e de
trabalhar com o diagnostico em analise: isto €, novas perspectivas, com base nos apoios e ndo
nos deficits/pessoas e novos sistemas de avaliacdo que contribuirdo para a planificacdo e

implementacédo de intervengdes mais pertinentes e individualizadas.
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Por conta desses estigmas criados e em busca de novos critérios diagnosticos, 0 DSM-
5 (2014) apresenta como nomenclatura atual o termo Deficiéncia Intelectual que pertence a um
grupo amplo dos Transtornos do Neurodesenvolvimento. Ainda hoje e mesmo com a nova
versdo desse manual, o0 DSM-5, parece existir uma discussdo em torno da nomenclatura
utilizada, haja vista que ha uma nota ap0s os critérios diagnodsticos que explica que o termo
diagndstico deficiéncia intelectual equivale ao diagndstico da CID — 11 de Transtornos do
Desenvolvimento Intelectual e, além disso, aponta que uma Lei Federal dos Estados Unidos
substituiu o termo retardo mental por deficiéncia mental, contudo, em periddicos de pesquisa
vem sendo utilizado o termo deficiéncia intelectual, que é, conforme 0 DSM-5, o termo de uso
comum entre médicos, educadores além de grupos de leigos e de defesa dos direitos.

Essas discussbes em torno de terminologias e estigmas refletem diretamente na
educacdo. Neste sentido, Luengo (2009), ao pesquisar sobre a vigilancia punitiva, afirma que o
aluno que nédo corresponde ao padrdo da normalidade exigido —, que lhe pede ser um mero
espectador e que se manifeste somente quando solicitado — jA na educacdo infantil é
encaminhado aos profissionais de saude. Conforme a autora, encaminhar criancas consideradas
fora do padréo ja é uma atividade considerada rotineira. Como justificativa, os professores
argumentam que com alguns alunos, sem a ajuda de especialistas parapedagdgicos, nao se
consegue um controle em sala de aula, necessitando de tratamentos especificos, inclusive
medicamentosos, por apresentarem comportamentos considerados anormais. Luengo (2009)
entende, contudo, que esses alunos sofrem com os ideais de uma sociedade que busca a
homogeneizacado e universalizacdo do homem. Nela, os psicofarmacos surgem como grandes
auxiliares neste processo de dominagdo. Em contrapartida, a autora explica que os professores
também sofrem e também sdo produtos de um sistema politico-social em que sua formacéo
profissional é deficiente e, além disso, precisam corresponder a exigéncia de uma produtividade
imposta socialmente.

Outro aspecto apresentado por Collares e Moysés (1996) sobre o ndo aprender sdo 0s
fatores emocionais como causas do desempenho escolar. As autoras acreditam ser simplista e
simplificador estabelecer relacdo de causa e efeito entre as condi¢des concretas de vida e do
psiquismo. Pensam, assim, que fatores psicol6gicos podem comprometer a aprendizagem na
escola, mas ndo por uma interferéncia direta e exclusiva sobre os processos de aprendizagem e,
sim, por comprometer todas as atividades desta crianca. Com sua pesquisa, Soares (2012)
confirma que nas narrativas de algumas professoras aparecem elementos que compéem o
aspecto emocional, pois explicitam que estes quadros sao resultados das poucas ou mas relacdes

afetivas das criancas. No entanto, a pesquisadora alerta para que haja cautela em relacionar
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aspectos emocionais de forma isolada as dificuldades de aprendizagem, adotando um
posicionamento simplista diante da complexidade do tema. A autora ressalta ainda que as
familias das criancas que ndo aprendem, estdo em sofrimento e, podem reagir de diferentes
formas: negando a situacdo, negligenciando ou atacando os profissionais que atuam com a
crianga.

Outro viés apresentado por Collares e Moysés (1996) sobre por que a crianga ndo
aprende, falta as aulas e ndo se interessa pela escola é justamente a familia. Para seis diretoras
e 26 professoras, a causa estd centrada na familia. Azzi e Silva (2000) confirmam essa
perspectiva ao afirmarem que as dificuldades de aprendizagem sé@o identificadas em um
primeiro momento como problemas familiares e s6 em seguida, como problemas derivados de
variaveis de salde. Na pesquisa realizada por Osti (2004), as causas da dificuldade, o que a
provoca e como ela surge relaciona-se diretamente com a estrutura familiar, a falta de
participacdo dos pais e problemas na familia tais como desemprego, brigas ou abandono. Na
andlise realizada por Collares e Moysés (1996), as autoras dividiram essas dificuldades em
algumas categorias, a partir das opinides emitidas por professoras e pelas diretoras: familia
desestruturada (pais separados, alcoolismo, desemprego, prostituicdo) e familia ndo colabora
(mée trabalha fora, pais analfabetos, falta de estimulo, falta de interesse, falta de
responsabilidade, pobreza e migragao).

Em relacdo as familias denominadas desestruturadas, Collares e Moysés (1996) afirmam
que diretoras e professoras se fundamentam em uma concepcao idealizada de familia, um
padrdo abstrato, fruto de concepcdes ideoldgicas das quais elas nem tém consciéncia. Partem
de falas estereotipadas e desconhecem a vida concreta das pessoas com quem lidam no
cotidiano. Para Collares e Moysés (1996), ignorar as origens e transformacdes da familia e crer
em um padrdo totalmente idealizado cumpre funcbes importantes no sistema social em uma
sociedade que prega a igualdade entre as pessoas e que se funda na desigualdade. Os mitos e
preconceitos que colocam nas pessoas a responsabilidade por sua desigualdade é essencial para
a manutencéo desse sistema.

Caetano (2014) também discute essa realidade na contemporaneidade e afirma que 0s
professores tendem a procurar nas novas configuragdes familiares os motivos para o insucesso
escolar, além de considerarem o modelo de familia ideal, cuja configuragéo pai, mae e filhos
consanguineos é fator de garantia de estabilidade emocional, psicologica para os filhos e,
portanto, de um bom desempenho escolar. A autora afirma que se trata de um grande erro e
constitui uma visdo idealizada e preconceituosa da concepgédo familiar. Chechia e Andrade

(2006) citam como um discurso recorrente na escola que a indisciplina é um fator resultante do
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tipo de contexto familiar e considera-se, em muitos casos, que os pais interferem negativamente
na vida escolar dos filhos, o que prejudica o comportamento em sala de aula. Para a escola, 0s
pais ndo tém apenas que estar presentes, mas devem assumir papel ativo no cotidiano escolar
dos filhos. Nessa perspectiva, acredita-se que a participacdo dos pais na vida escolar dos seus
filhos favorece um trabalho de classe mais equilibrado. Carvalho (2000) defende que o aluno
deve ser preparado de acordo com 0 seu contexto, e € uma necessidade a escola lidar com as
diferencas e mudancas familiares. Ao questionar o discurso de que a familia necessita dar
assessoria em casa, Carvalho (2000) indaga sobre a realidade de alunos cujas maes ndo tém o
cabedal cultural capaz de oferecer este suporte e a disponibilidade de tempo. Para ele, criangas
advindas destes contextos, que ndo se enquadram nas expectativas das escolas em relacéo a
participacdo da familia na vida académica de seus filhos, sofrem consequéncias negativas por
parte dos professores.

Em busca de compreender o que é a colaboracdo da familia esperada pela escola,
Collares e Moysés (1996) ndo encontraram respostas claras, contudo, apontam algumas
evidéncias. A primeira acdo imprescindivel da familia consiste em submeter-se as normas
impostas pela instituicdo. Outra acdo é a familia se apresentar a escola, pois aparentemente se
o professor ndo conhecer a mae, a crianga nao aprendera. Além disso, destacam que nao
necessariamente € falta de interesse da mée que ndo comparece as reunides, em que apenas se
cumprem rituais de participagdo, uma vez que essa mée passou horas na fila para garantir que
seu filho tenha acesso a educacéo escolar.

Outro aspecto apontado por diretoras e professoras é a pobreza. Para seis diretoras e 34
professoras, a pobreza é causa de quase todos, se ndo todos, 0s problemas com 0s quais 0s
brasileiros vivem. O pobre é pobre em tudo, ndo apenas em dinheiro. Segundo Collares e
Moysés (1996), ao falar da pobreza, nota-se a atualidade da teoria da privagdo cultural, que
discutimos nesta pesquisa anteriormente, e toda a sua violéncia contra o ser humano. Crianca
pobre, marginalizada culturalmente na concep¢do de professores ou vem como pagina em
branco sem nada, ou vem repleta de defeitos e pontos negativos. Soares (2012) também aponta
a condicdo social do aluno como um dos aspectos apresentados pelos professores para que
ocorram dificuldades de aprendizagem, uma vez que, na concepcao dos professores, as familias
negligenciam o aprender da crianca delegando esta tarefa exclusivamente para a escola e para
0s professores.

Por fim, a migracao dentro de &rea restrita, inclusive em um mesmo municipio se torna
um problema sério para a aprendizagem para uma diretora e para oito professoras que

participaram da pesquisa. A questdo central apontada por Collares e Moysés (1996) é que se as
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criancgas estivessem indo bem na escola, mesmo que a familia tivesse que mudar, por motivos
de qualquer ordem, elas ndo abandonariam a escola, mas pediriam transferéncia para outra
escola e para elas, isto ndo é causa de dificuldade escolar, mesmo que coloque mais dificuldade
para a crianca.

Em ultima anélise, portanto, Osti (2004) e Collares e Moysés (1996) parecem concordar
que os professores da amostra avaliada demonstram uma visao parcial do que seja a dificuldade
de aprendizagem, uma vez que restringem a problematica ao rendimento e comportamento
escolar, depositando a maior responsabilidade a familia e ao proprio aluno. Entendemos que se
trata de um reducionismo, diante da complexidade das dificuldades de aprendizagem e, por se
considerar apenas os Vvértices da familia e da crianca, isentando a escola de sua responsabilidade
em criar diferentes oportunidades de aprendizagem. Compreendemos também que muitas vezes
as percepcdes dos professores, quando ha dificuldades de aprendizagem, ficam restritas e
permeadas de estigmas construidos historicamente e que centram a responsabilidade pelo ndo
aprender, sobretudo na prépria crianga. Evidentemente, é preciso considerar em nossa analise
aspectos como a formacgdo do professor, sua valorizacdo e circunstancias que favorecam a
transformacéo desse olhar para aqueles que ndo aprendem. Por fim, ndo podemos deixar de
citar que existem aqueles professores que buscam, de acordo com as suas possibilidades e
realidade, diferentes estratégias para se superar as dificuldades de aprendizagem vivenciadas
por seus alunos.

Carvalho, Crenitte e Ciasca (2007) apresentam outra perspectiva divergente da
defendida por Collares e Moysés (1996). As autoras ressaltam a importancia do olhar e do papel
do professor como intermediario entre 0s alunos e seus pais para a procura dos servicos de
salde, caso haja evidéncia de um disturbio de aprendizagem, e explicam que o
desconhecimento do professor sobre problemas comportamentais e distdrbios de aprendizagem
leva a uma atuacdo equivocada no processo educacional. Por isso, apontam para a importancia
do professor ter conhecimento a respeito das dificuldades de aprendizagem e dos distarbios de
aprendizagem, diferenciando-o0s e ndo os vendo como sindnimos, uma vez que muitas criangas
gue sdo encaminhadas aos servicos de salde ndo apresentam causa organica que justifiquem o
distdrbio de aprendizagem, dos quais eram rotuladas e que em sua maioria, 0s problemas eram
ligados quase que exclusivamente a um carater pedagogico, caracterizado como inadequagéo
ao método e ao sistema de ensino. As autoras verificaram que 78% dos professores
entrevistados em sua pesquisa ndo diferenciam distarbio de aprendizagem de dificuldades de
aprendizagem e a maioria deles (47%) apontou que um aluno com disturbio de aprendizagem

é aquele incapaz de aprender por alguma causa neurolégica. A resposta apresentada pelos
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professores estaria correta se a maioria deles ndo compreendesse como sinénimos distdrbios e
dificuldade de aprendizagem, associando, assim, dificuldades de aprendizagem também a
causas neurologicas.

Cunha e Capellini (2011) explicam se tratar de um distdrbio de aprendizagem quando
ha uma patologia com a disfungdo do sistema nervoso central e, ndo de dificuldades de
aprendizagem. Contudo, na préatica e como apontado na pesquisa de Carvalho, Crenitte e Ciasca
(2007) os professores nao diferenciam esses dois termos.

Pesquisas mais recentes, como a de Rodrigues e Ciasca (2016), apontam que em torno
de 3 a 5% dos escolares s&o acometidos pela dislexia e, por isso, esse continua a ser o transtorno
de aprendizagem mais pesquisado e difundido. Para elas existem vérias explicacdes para a
constante frustracéo entre professores ao lidar com alunos que apresentam esse transtorno, mas
a que mais chama a atencdo é o desconhecimento sobre o transtorno e a ideia errbnea de que a
intervencdo na dislexia é objeto apenas daqueles que atuam na clinica. E necessério que o
profissional da educacdo assuma uma nova postura em relacdo ao processo de ensino-
aprendizagem diante das dificuldades de leitura e escrita, secundarias ou nao a dislexia. O
professor &, assim, sujeito atuante e ndo mero expectador, tanto no diagndstico da dislexia,
como na intervencdo que serd necessaria em todo o processo de escolarizagdo desse aluno
diagnosticado. Como as proprias autoras apontaram, o grande desafio é a falta de conhecimento
dos professores, o que talvez justifique os diversos encaminhamentos.

Torres e Ciasca (2007) confirmam que os professores optam por encaminhamentos a
diferentes servicos, uma vez que ndo tém clareza suficiente para identificar, reconhecer e
tampouco diagnosticar. Para as autoras, os professores necessitam refletir sobre a sua préatica e
os diagnosticos equivocadamente tracados. Além disso, apontam que, a suspeita inicial de um
professor sobre dificuldades de aprendizagem deveria ser confirmada por uma equipe
multidisciplinar.

Rodrigues e Ciasca (2016) apontaram que mesmo com a realizacdo de diversas
pesquisas sobre os transtornos de aprendizagem e especificamente sobre a dislexia, ha
dificuldade de se lidar adequadamente com esse transtorno, principalmente no contexto escolar.
As autoras apresentam como consequéncia de tal realidade, de um lado professores frustrados
e com o sentimento de impoténcia por nao saber lidar adequadamente com essa temaética e, do
outro, o aluno que vivencia o sentimento de fracasso no curso do seu desenvolvimento.

O fato, contudo, de haver dificuldades no diagndstico, para Silva e Capellini (2013) ndo
nega a existéncia de um transtorno como defendido por Collares e Moysés (1996). Pelo

contrario, é necessario compreender como a crianga que apresenta um transtorno de
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aprendizagem processa as informacgdes para realizar intervencOes assertivas e 0s

encaminhamentos necessarios tanto no espaco escolar como em clinicas especializadas.

2.4 O olhar das familias de alunos com dificuldades de aprendizagem

S4o diversos os vertices que constroem a visdo das familias de alunos considerados com
dificuldades de aprendizagem. Para Chechia e Andrade (2002), os pais de alunos com insucesso
revelam uma percepc¢éo da escola por meio das experiéncias vividas pelos filhos, ou seja, se ele
apresenta baixo desempenho escolar, os pais percebem a atuacéo da escola de forma um tanto
negativa. Destacam ainda, que a verdade em relacdo a escola, muitas vezes esta no discurso das
ideias e crencas de massa e ndo no discurso pessoal. O fato é que varios fatores podem ser
determinantes do sucesso e do insucesso escolar na visdo da familia e da escola. Ambos os
contextos possuem especificidades que devem ser compreendidas, respeitadas e valorizadas.
Szymanski (1997) chama a atencéo para o inevitavel encontro entre a familia e a escola e
considera como um dos primeiros fatores a ser levado em conta, nessa relacao, o fato de que a
acao educativa dos pais difere necessariamente daquela realizada pela escola em seus objetivos,
contetdos, métodos, no padrdo de sentimentos e emocles e, entre outras coisas, nas
circunstancias em que ocorre o processo educativo. A autora destaca ainda que mesmo na escola
publica ha distingdo no comportamento das familias de diferentes classes sociais, afirmando
que as familias de classe média desenvolvem estratégias em vista do sucesso escolar dos seus
filhos como uma saida individual, ndo se engajando em um projeto coletivo de melhoria de
ensino. Entre os pais de classe desfavorecida, diante do insucesso no desempenho escolar, é
comum se sentirem desarmados, ndo questionarem julgamentos, aceitarem com resignacao e
conforme Chechia e Andrade (2006) apresentarem afirmacdes como “ele ndo dé para o estudo,
ndo leva jeito”. Szymanski (1997) aponta ainda como uma postura da familia frente a escola
uma oscilacdo entre a aceitacdo passiva do poderoso veredito da escola de que seus filhos “néo
levam jeito” para os estudos ¢ uma contestacdo com base nas realizagdes da crianga no dia a
dia. J& os pais de classes mais favorecidas tendem a concordar com o julgamento da escola e a
responsabilizar seus filhos e assumem uma maior participagdo nas atividades escolares e na
busca de apoio para seus filhos. A maioria das familias parece acreditar que a dificuldade em
aprender esta relacionada a propria deficiéncia da crianga causada por questdes organicas,
mentais e motivacionais. Marcondes e Sigolo (2012) acreditam que tanto as familias como os
docentes podem cooperar e firmar parcerias de forma a aprender uns com os outros, na medida

em que reconhecem as competéncias educacionais especificas que devem ser compartilhadas
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para o bem do educando. Para isso, contudo, € preciso, conforme as autoras, uma mudancga nas
relagdes tradicionais e culturalmente construidas, uma vez que a relacdo escola-familia vem
habitualmente sendo construida de forma unidirecional e de forma preconceituosa imputando
aos responsaveis de camadas populares boa parte da responsabilidade pelas dificuldades de
aprendizagem das criancas e adolescentes. Caetano (2014) parece corroborar tal perspectiva,
na medida em que aponta a necessidade de vencer um grande obstaculo que se interpde na
relacdo escola-familia, que sdo os preconceitos mutuos, para assim, se estabelecer relacdes
cooperativas entre as duas instituicdes e constituir um contexto favoravel ao processo de
aprendizagem das criancas. Marturano (1999) destaca que quando a crianga fracassa, a escola,
que em principio poderia prover mecanismos protetores, aparece como instancia que contribui
para aumentar a vulnerabilidade frente a riscos, sobretudo, no momento que ocorre 0 ingresso
no ensino formal. O ambiente familiar acaba por ser a principal fonte de recurso para lidar com
os desafios do processo de integracdo a escola que € o primeiro passo para a sua integracao a
sociedade.

Chechia e Andrade (2006) afirmam que estudos vém demonstrando os efeitos no
desempenho escolar quando ha participacdo dos pais na escola. Entretanto, alertam que a
participacdo dos pais ndo assegura o bom desempenho. E sabido que o desenvolvimento escolar
do aluno acontece na escola com influéncia da familia. Por isso, a relevancia de se enfatizar as
funcdes especificas da escola para que ndo se perpetue o discurso ideoldgico de que o
desempenho depende da forma que a familia age no contexto escolar do seu filho. Caetano
(2014) também enfatiza que a familia ndo pode ser condicdo para que a escola realize o seu
papel, haja vista que existem criancas 0rfas, para as quais a escola pode ser a Ginica oportunidade
de encontrar um adulto sensato e bem preparado para educé-las.

Por outro lado, Chechia e Andrade (2006) afirmam que a presenca dos pais na vida
escolar dos filhos é importante tanto para alunos quanto para a escola. No espaco das reunides,
sdo possibilitadas as condigdes de assisténcia aos pais, para que estes se conscientizem da sua
importancia para o desempenho escolar de seus filhos, conhegam sobre o desenvolvimento e
comportamentos de criancas e assumam responsabilidades diante das atividades propostas pela
escola. Os pais podem desenvolver maior confiancga na escola na medida em que percebem um
ambiente favoravel para aprendizagem e o comprometimento por parte da escola com a
educacéo dos seus filhos. Os pais sdo assim, atores sociais e mantém redes que podem afetar o
papel da educagdo dos filhos. Além disso, as concepcOes sociais e ou pedagogicas dos pais
podem ser um recurso para a escola e para os professores na educacéo de seus alunos. Afirmam

ainda que as criangas tendem a mostrar maiores habilidades académicas quando ha
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envolvimento dos seus pais e acreditam que quando os pais sdo mais presentes hd uma maior
evidéncia de competéncia para a leitura. No entanto, alguns pais pouco podem ajudar devido
ao seu nivel de escolarizacao, se recolhendo numa percepc¢éo de inferioridade e demonstrando
caréncia de orientacdo, muitas vezes, por ndo serem instruidos para agir e orientar seus filhos.
Marturano (1999) explica que os estudos que tratam do envolvimento dos pais, estilos parentais
e organizacdo no lar, em geral, enfatizam os efeitos positivos de praticas e recursos promotores
do desenvolvimento com experiéncias ativas de aprendizagem que promovem competéncia
cognitiva e com um contexto social em que o estilo de interacdo e relacbes promove
autoconfianca e interesse ativo em aprender, independente do ensino formal. Pais que realizam
arranjos para que seus filhos se envolvam com uma gama de experiéncias sociais e culturais
durante os anos de escola elementar parecem ter filhos com melhor desempenho escolar global,
em matematica e em linguagem. Além disso, recursos do ambiente familiar que favorecem o
desempenho escolar incluem a presenca de materiais educacionais e envolvimento dos pais, na
forma de interacdo, compartilhamento de atividades, supervisdo e organizagdo das rotinas.
Barros et. al. (2001) enfatizam que a escolaridade dos pais tem a maior importancia na
determinacdo do desempenho escolar de seus filhos. Szymanski (1997), por sua vez, pontua
que o nivel de escolaridade dos pais e de verbalizacdo possibilitam uma critica em relacéo a
educacao dos filhos. Além disso, destaca que as estratégias de socializacdo familiar podem ser
complementares as da escola e, assim, facilitar o processo de aprendizagem escolar e
desenvolver habitos coerentes com os exigidos pela escola. Marturano (1999) também aponta
gue como variaveis distais, ha associagdes positivas entre o status socioeconémico e
educacional dos pais com o desempenho escolar da crianga. Pascual (2010) indica em sua
pesquisa, que a qualidade das relacbes dos pais com os filhos é o aspecto mais relevante para
que a familia seja um contexto positivo e favoravel para a aprendizagem.

Caetano (2014) defende que a familia contemporanea tende a estar mais presente na
escola e, por isso, as escolas necessitam apropriar-se dessa novidade, ndo como um sintoma da
negligéncia ou transferéncia do papel da familia para a escola. Para ela, essa tendéncia atual faz
com que 0s pais e responsaveis procurem cada vez mais o auxilio de especialistas como
professores, médicos, psicologos e outros profissionais de areas afins, devido a formacéao desses
profissionais e pela propria difusdo das ideias dos direitos das criancas e dos pais. Os pais 0s
procuram com o objetivo de aprender a educar seus filhos. Por isso, a pesquisadora destaca a
importancia do planejamento na interacdo com a familia. Em relacéo a participacdo da familia
nas atividades propostas pela escola, Sigolo e Lollato (2001) enfatizam que quem acompanha

com maior frequéncia sdo as mées, e que ao realizar as tarefas em casa, 0s pais podem
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acompanhar o desenvolvimento ou ndo de novos comportamentos dos seus filhos. Como um
dos desafios contemporaneos de uma sociedade pds-moderna, narcisista, hedonista, veloz e
consumista, Caetano (2014) aponta que os pais trabalham de forma alucinada para garantirem
aos filhos aquilo que ndo tiveram e ndo tém tempo para eles. Sentem-se responsaveis pela
felicidade dos filhos e ndo pela formacéo do seu caréater. Por isso, trabalham para jamais frustrar
os filhos e para Ihes oferecer o que de melhor o mundo pode dar, impedindo que se sintam
inferiores e lutando para que se tornem vencedores, pois 0 mundo dos perdedores é representado
pelos pobres e pelas minorias. Educar é cada vez mais um processo desafiador, contudo, o
desafio dessa sociedade deve ser considerado motivo para o investimento na educagdo, com
suas ambiguidades e paradoxos, para que de fato possa haver uma transformacgédo. Nesse
contexto, Chechia e Andrade (2006) acreditam que muitas maes tentam participar e se envolver
com a escola, contudo, devido as suas ocupacdes, isso acaba por ser prejudicado. A tendéncia
€ que o pai procure a escola para resolver problemas sociais, quando o filho é repreendido pela
professora ou quando apresenta algum comportamento inadequado, o que caracteriza a funcéo
paterna como aquela que detém o poder. Tal realidade confirma um dado apresentado por
Caetano (2014), qual seja, uma troca matua de abusos por parte da escola e da familia, como se
uma pudesse determinar para a outra 0 jeito correto de ser escola e de ser familia
reciprocamente.

Szymanski (1997), ao apontar como as familias veem a escola em uma pesquisa
realizada em bairros de baixa renda da cidade de Sdo Paulo, afirma que a populacéo é formada
em grande parte por migrantes que tém eles proprios uma histéria de escolaridade interrompida
e acreditam que estudo € saber ler e escrever para ingressar ao mercado de trabalho, ainda que
como trabalhadores ndo especializados. Essas familias apresentam falas resignadas de suas
dificuldades em encontrar vagas nas escolas, ndo compreendem o0s procedimentos — datas,
prazos — de matricula, deixam de reivindicar material didatico e atribuem as dificuldades dos
filhos a falta de material. Ainda questionam as substituicdes e faltas frequentes das professoras,
entretanto, ndo participam das reunies pedagdgicas por serem em seu horéario de trabalho, além
de ndo irem para ndo ouvirem os problemas que seus filhos estdo causando na escola. Sobre as
dificuldades dos filhos, encaram-nas como um mistério e espantam-se, pois as criangas
conseguem fazer tudo fora da escola, mas ndo aprendem aritmética, e a isso atribuem a falta de
vontade em estudar ou a alguma doenca.

Os resultados apresentados e discutidos por Marturano (1999) sugerem que 0 progresso
na aprendizagem escolar estd associado a supervisdo e a organizacgdo das rotinas no lar, com

horérios definidos para as atividades diarias, inclusive a licdo de casa, a oportunidades de
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interagdo com os pais e & oferta de recursos no ambiente fisico (diversidade de livros e
brinquedos disponiveis para a crianga). As condi¢Bes de recursos no ambiente familiar s&o
afetadas pela condicdo socioecondmica e a escolaridade materna. A autora infere que a
escolaridade da mée é mediadora entre uma condicdo financeira mais favoravel e a
disponibilizagdo de recursos que podem promover o desenvolvimento da crian¢a. Contudo,
Marturano (1999) ressalta que o delineamento do seu estudo permite apenas detectar relagdes
de coocorréncia e ndo de causalidade entre as caracteristicas do ambiente familiar e indicadores
do desempenho escolar. Dentro desses limites, ha uma coeréncia entre os resultados
apresentados no estudo de Marturano (1999) e pesquisas internacionais com um publico em
geral, sobretudo quando sugerem que recursos do ambiente familiar, favorecedores do
desempenho escolar, incluem presenca de materiais educacionais e envolvimento dos pais, em
forma de participacdo e organizacdo das rotinas. Junto a isso, concordaram também quanto a
associacdo de indicadores do envolvimento parental e escolaridade da mae, sem que esta
variavel apresente efeito direto no desempenho escolar.

Ja Chechia e Andrade (2006), ao analisarem o resultado da pesquisa realizada com 32
pais, sendo 16 pais de alunos com desempenho classificado como sucesso e demais pais de
alunos com insucesso escolar, enfatizaram que tanto uns quanto outros acreditam que a familia
deve promover a valorizacao da escola e de auxilio as tarefas, bem como a escola precisa rever
0s seus valores e procedimentos em relacdo ao aluno e a familia. Para maior compreensao, 0s
autores dividiram a anéalise dos dados entre os diferentes grupos da pesquisa.

Para os pais de alunos considerados com sucesso escolar, as praticas educativas possuem
varios aspectos e estdo vinculadas a relagdo entre os pais e os filhos, as atitudes dos pais em
relacdo a escola, ao rendimento escolar e a preocupacao e ao interesse dos pais em relacdo ao
desempenho escolar de seus filhos. Os alunos que recebem apoio apresentam mais habilidades
nas tarefas, desenvolvem uma autoestima positiva em relacdo a escola e ajustam-se melhor
psicologicamente. Em relacdo ao histérico escolar, os pais apresentaram os filhos com uma
historia escolar boa, com uma construcdo positiva sobre a escola e as atividades escolares desde
a educacao infantil. A trajetoria de bom rendimento esta presente desde o inicio da vida escolar.
Para os autores, 0s pais passam a impressao de que o sucesso escolar depende do modo como
o aluno inicia sua trajetoria escolar. Nesta trajetoria, estéd inclusa a postura da familia em relagéo
a valorizacdo da escola. Os pais parecem acreditar que quando os filhos possuem uma boa
imagem da escola, conseguem um bom desempenho escolar. O desempenho para estes pais esta
ligado a um bom comportamento inicial e ao comprometimento da escola e da familia. Além

disso, os autores observaram que, no inicio da trajetéria escolar, alguns pais optam em néo
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pressionar seus filhos atribuindo um significado positivo tanto para a escola quanto para o
aprender.

Outro aspecto destacado pelos autores sao as percepcdes apontadas pelos pais para que
os filhos obtenham sucesso escolar. Para os pais, tal sucesso se relaciona com a organizacéo,
ou seja, aluno organizado tem bom desempenho. O bom desempenho vincula-se ainda a
realizacdo das atividades escolares, ao cuidado com o material escolar e ao comportamento em
sala de aula. E destacada, ademais, a ideia de que ordem e capricho com os materiais e com as
atividades levam ao bom desempenho.

Em se tratando do papel do professor para que o aluno obtenha um bom desempenho
escolar, fica evidente que, para os pais, ha uma estreita relagéo entre sucesso escolar e a relagdo
professor-aluno. Isto se torna claro quando nos relatos os pais vinculam a relacdo positiva com
o professor e 0 bom desempenho dos filhos. Os autores consideram, desta forma, que para esses
pais a autoestima positiva do aluno pode ser desenvolvida também pelo professor e € um fator
que auxilia no sucesso escolar.

Em relacdo ao auxilio dos pais na execucdo das tarefas escolares, é notoria a importancia
dada pelos participantes da pesquisa. Todos os pais manifestaram preocupacdo com as
responsabilidades académicas, bem como com o acompanhamento do processo de ensino e
aprendizagem. As maes sdo mais presentes no auxilio as atividades e tarefas de casa, pois
acreditam que os filhos precisam desse auxilio e principalmente da atencéo delas. Para elas, 0
auxilio dos pais nas atividades escolares pode despertar um interesse maior do filho pelo estudo
e também manter um vinculo positivo com o desempenho escolar. Mesmo as méaes que
trabalnam fora tém consciéncia que os filhos possuem atividades escolares para serem
desenvolvidas em casa e na impossibilidade de auxilia-los devido ao trabalho, os orientam a
prestarem atencdo na aula e tirarem as davidas que aparecerem. Por outro lado, muitas méaes
ndo conseguem ajudar nas tarefas em casa por ndo entenderem o que é para fazer, uma vez que
0s métodos de ensino se modificaram. Quando se propdem a ajudar, os préprios filhos ndo
aceitam, pois temem que as mées nao ensinem tal qual a professora ensinou. Para 0s autores,
trata-se de um indicio de que as tarefas necessitam serem bem explicadas para os alunos, para
gue possam realiza-las sem problemas.

Ja em relacéo as razdes ou responsabilidades para o sucesso escolar, 0s pais apontam,
em um primeiro momento, a ideia de que € Deus o grande responsavel pelo sucesso escolar dos
seus filhos e, um segundo ponto apresentado, sdo as caracteristicas da propria crianga com 0
estimulo dos pais. Essa perspectiva de que 0 sucesso escolar se centra na crianga é revelada na

maioria dos relatos e abrange a ideia de que se houver interesse por parte do aluno, forca de
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vontade e estimulo dos pais a crianca consegue superar os problemas e obter um bom
desempenho escolar. Por altimo, os pais relacionam o sucesso escolar dos seus filhos ao
trabalho realizado pelo professor, ou seja, acreditam que cada um desses elementos possui 0
seu papel e que a harmonia entre eles resulta no sucesso escolar dos seus filhos. Ha ainda um
importante relato sobre o bom desempenho: a crenga de que o filho vai bem na escola porque €
parecido com os pais, como se acreditassem que o bom desempenho é hereditario.

Por sua vez, para a familia de alunos com insucesso escolar, a trajetdria € marcada por
insatisfacGes e o filho desde o inicio do percurso escolar apresenta dificuldades em seu
rendimento. Nos relatos, os pais apresentam queixas em relacdo a adaptacéao escolar e o fato de
os filhos ndo conseguirem aprender. Mesmo interessados em acompanhar a vida escolar dos
seus filhos, os pais tém consciéncia de que tal atitude ndo assegura o bom desempenho escolar
dos seus respectivos filhos. Outro fato, apontado por uma mée, como histérico escolar, revela
que o desempenho se interliga a outras experiéncias vivenciadas pelo filho, no caso, negligéncia
de cuidados da mée, o que o levou a uma trajetoria repleta de sofrimentos e séries inacabadas.
Algumas maes ndo sabem nomear o0 que aconteceu na trajetoria escolar de seus filhos, embora
reconhecam a presenca de dificuldades de aprendizagem que podem inclusive terem sido
marcadas como problemas de ordem comportamental.

Em relacdo a percepcdo sobre o desempenho escolar do filho, ha muitas queixas e
desabafos dos pais. Além disso, Chechia e Andrade (2006) afirmam que os pais demonstram
conhecer o desempenho escolar, mas ndo o compreendem e nem conseguem defini-lo. As maes
percebem a dificuldade ao comparar o desempenho de outro filho o que indica que as maes nao
sabem a causa da dificuldade, ainda que tenham consciéncia de sua existéncia.

H& um descontentamento por parte dos pais em relacdo ao papel do professor no
desempenho escolar quando aparecem as dificuldades de aprendizagem. Para eles, o professor
deveria se esforcar mais na ajuda a crianca e emerge a ideia de que os professores também néo
sabem lidar com as dificuldades dos alunos. Nos relatos de uma mée, a professora atribui o
baixo rendimento de sua filha a partir de possiveis fatores traumaticos ocorridos no meio
ambiente familiar, ja que a aluna presenciou a prisao do pai.

No que diz respeito ao auxilio dos pais nas tarefas escolares, as maes esperam
orientagcdes adequadas dos professores sobre como ajudar os filhos a vencerem o insucesso
escolar. Para Chechia e Andrade (2006), os pais de alunos com dificuldades de aprendizagem
ndo estdo alheios aos problemas dos filhos, contudo, o que Ihes falta é uma orienta¢do adequada.
Os pais sdo ativos nas tarefas escolares, buscam estratégias, entretanto, ndo atingem os objetivos

por falta de entendimento pedagdgico ou mesmo orientagdes especificas. Além disso, auxiliam
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e acompanham as tarefas de acordo com o nivel académico que possuem e que, na maioria das
vezes, é baixo ou mesmo ausente. Outra questdo apresentada é que algumas méaes entendem
que o compromisso com o material escolar pode ajudar o filho a superar o0 mau desempenho,
ou seja, justificam o insucesso pela falta de cuidado com o material escolar. As mées buscam
diversas estratégias para auxiliar o filho a superar suas dificuldades. Uma delas, pelo fato de
n&o saber ler e escrever recorre aos outros filhos, para auxiliar o que apresenta dificuldade, o
que na visao dos autores significa dizer que o fato da mée ser analfabeta ndo implica que o filho
ndo tenha apoio nas atividades escolares.

Entre as razdes ou responsabilidades para o insucesso escolar emergem criticas ao
sistema de ensino e aprendizagem, que segundo Chechia e Andrade (2006) séo realistas e
contrapGem a culpa que a familia atribui a si proprio. O trabalho da escola é considerado
insatisfatério, uma vez que as escolas publicas estdio em ma situacdo, os professores séo
despreparados e 0 modo de ensinar é ineficaz. Além disso, as maes declaram que as professoras
justificam o insucesso escolar por conta do contexto familiar, da separacdo dos pais e dos lares
desfeitos. Outra razéo apontada pelas mées foi sua maneira de educar: algumas mées indicaram
a falta de limite com que educaram seus filhos, o excesso de zelo e mimo como algo negativo,
capaz de desencadear as dificuldades na escola. Outra razdo para 0 insucesso escolar diz
respeito, conforme os autores, a uma explicacdo ideoldgica: as mdes atribuem as dificuldades
de aprendizagem aos filhos, protegendo, assim, a escola e a familia. Uma mae cita como causa
do insucesso escolar lacunas que ficaram no inicio da vida escolar de sua filha sem as devidas
intervencdes da familia.

Chechia e Andrade (2006) acreditam que o desempenho escolar é especialmente
importante para as familias e acarretam diversas percep¢des que acabam por se tornarem
saberes compartilhados na estrutura familiar. Os autores acreditam que o papel do desempenho
escolar para a familia pode ser encarado como uma resultante cultural dos modos de pensar
vivenciados nos contextos familiares. Faz muita diferenca a maneira como a familia concebe o
sucesso ou 0 insucesso escolar dos filhos: os pais de alunos com sucesso atribuem um
significado muito positivo para a historia escolar e o aprender, todavia, 0s pais de alunos com
insucesso, apresentam uma histéria permeada de dificuldades. Embora se interessem pela vida
escolar dos filhos, conhecem sua histdria de insucesso e apresentam muitas davidas em relagédo
a compreensao do significado do insucesso escolar.

O desempenho escolar € apontado por Chechia e Andrade (2006) como um fator que

desencadeia grandes dificuldades entre pais e filhos, uma vez que os pais esperam que seus
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filhos sejam avaliados pela sociedade como seres capazes, ao passo que os filhos buscam
satisfazer as expectativas dos pais.

Para Chechia e Andrade (2006), ficou evidente também que tanto os pais de alunos com
sucesso quanto com insucesso escolar acreditam que as acfes da professora influenciam no
rendimento escolar. Contudo, enquanto os pais de alunos com sucesso escolar relatam que o
bom desempenho depende também da professora, os pais de alunos com insucesso apresentam
um descontentamento com ela e atribuem o desempenho malsucedido a sua responsabilidade.
Além disso, embora as mées de alunos, sobretudo dos que apresentam dificuldades de
aprendizagem, sentem que precisam ser mais bem orientadas para auxiliar os filhos nas
atividades e nas tarefas escolares, os autores ndo verificaram descaso e desconhecimento, por
parte dos pais participantes da pesquisa, em relacdo ao desempenho escolar dos filhos.

Por fim, Chechia e Andrade (2006) apresentam diversos desafios a educacéo e a escola,
tais como a revisao da fungéo social da escola, uma redefini¢do de seus objetivos para os alunos
atuais e a modificacdo dos seus pontos de vista sobre a familia de alunos com insucesso. Além
disso, propdem uma organizacao de curriculos que consigam atingir os alunos com dificuldade
de aprendizagem, com o desenvolvimento de métodos de ensino e aprendizagem adequados a
alunos com sucesso e insucesso. Como um fator determinante na relagdo dos alunos com a
escola, os autores apontam a percepcao positiva ou negativa de seus respectivos pais. Ressaltam
ainda a importancia da escola e da familia ajustarem o seu ritmo de atuacéo e acreditam que 0
tipo de auxilio que as familias oferecem aos seus filhos se relaciona com a forma com que os
pais foram educados e as dificuldades em participar e orientar as atividades escolares dos filhos
séo recorrentes da baixa escolaridade que estes possuem. Entretanto, Chechia e Andrade (2006)
destacam que o nivel de escolaridade ndo se mostrou significativo entre os pais de alunos com
sucesso e insucesso, 0 que os levou a pensarem que as dificuldades desses pais se encontram
em outros fatores. Eles inferem que a percepcdo negativa da escola e a modalidade de
participacdo de alguns pais se devem as cumulativas frustragdes frente as vivéncias de sua
historia de vida, bem como as experiéncias atuais dos seus filhos, ndo compreendidas pela
estrutura educacional atual. Essas experiéncias podem impedir que a familia conheca o valor
da escola e da sua participacdo na vida escolar de seus filhos. Polonia e Dessen (2005) também
afirmaram que pais de baixo nivel socioecondmico tém dificuldades ou se sentem inseguros ao
participarem do curriculo escolar dos seus filhos em que tais conflitos e limitac6es séo produtos
de sua visdo negativa como pais, de sua propria experiéncia escolar ou de um sentimento de
inadequacdo da aprendizagem escolar. Por outro lado, acreditam que essas limitagdes podem

estar ligadas ao corpo docente e se manifestam na forma do receio dos professores de
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serem fiscalizados e cobrados pelos pais, da percep¢édo de que 0s pais ndo possuem a capacidade
ou ndo tém condicOes de auxiliarem os filhos e da auséncia de um programa que, de fato, integre
pais e professores para que possam colaborar para a aprendizagem dos alunos.

Fica evidente que sdo diversos os vértices presentes na construcdo da visdo dos pais
sobre a escola e sobre a qualidade da aprendizagem vivenciada por seus filhos. E preciso
considerar a realidade histdrica de cada familia, a vida académica dos pais e sua relagdo com
0s estudos e como isso interfere no acompanhamento das atividades escolares de seus filhos.
Além disso, faz-se necessario lancar um olhar para o vinculo atual dos pais com os professores
e com a escola. Por isso, queremos, nesta pesquisa, problematizar como se caracterizam 0s
contextos familiares de criangas com e sem queixas de dificuldades de aprendizagem e como

sdo vistos os papéis das familias pelos educadores e dos educadores pelas familias.
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3. ASPECTOS METODOLOGICOS

3.1 Problemas de pesquisa

Como se caracterizam os contextos familiares de criangas com e sem queixas de
dificuldades de aprendizagem e como sdo vistos os papéis da familia pelos educadores e dos

educadores pela familia?

3.2 Objetivo Geral

Caracterizar os contextos familiares de criancas com e sem queixa de dificuldades de
aprendizagem e compreender como sdo vistos os papéis da familia pelos educadores e dos

educadores pelas familias.

3.3 Objetivos Especificos

3.3.1. Caracterizar o contexto familiar de alunos com e sem queixas de dificuldades de
aprendizagem de uma escola publica;

3.3.2. Analisar a percepcdo que os professores possuem sobre o contexto familiar de alunos
com e sem queixas de dificuldades de aprendizagem;

3.3.3. Analisar a percepc¢do que os familiares e/ou responsaveis possuem das acfes da escola
em casos de queixas e sem queixas de dificuldades de aprendizagem;

3.3.4. Verificar a interface escola-familia para a construcdo do conhecimento e a possibilidade

de transformacédo tanto do contexto familiar quanto escolar.

3.4 Material e Método

A presente pesquisa € um estudo de caso com abordagem quanti-qualitativa, visto que
seu objetivo é reunir informagdes sistematicas e detalhadas sobre o fenémeno das dificuldades
de aprendizagem. Nesta perspectiva, buscaremos a compreensdo da dinamica do contexto real
(EISENHARDT, 1989) por meio de um estudo profundo de poucos casos, de maneira que se
permita o seu amplo e detalhado conhecimento (GILL, 2007). Trata-se, portanto, de uma
investigacdo empirica, que compreende um metodo abrangente com a l6gica do planejamento,
da coleta e da anélise de dados (YIN, 2001)
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3.5 Local

A pesquisa foi realizada em uma escola municipal de uma cidade do interior paulista.
Trata-se de uma EMEFEI, ou seja, uma escola de Educacdo Infantil e de Ensino Fundamental,
anos iniciais. O primeiro contato ocorreu com a diretora da escola para a apresentacdo do
projeto de pesquisa. Na oportunidade, nos foi apresentado por ela alguns dados da escola como
a informacéo de que a mesma possui 201 alunos na Educacdo Infantil e 464 alunos do Ensino
Fundamental, totalizando 665 alunos. Foi nesse encontro ainda que a diretora nos solicitou que
apresentassemos o projeto de pesquisa ao grupo de professores e verificar aqueles que se
voluntariariam para participar. Foi aberto um espago no inicio da reunido de formacéo
continuada dos professores, e duas professoras do 3° ano do Ensino Fundamental do periodo da
manha e uma professora do 4° ano do Ensino Fundamental do periodo da tarde se voluntariaram

a participar da pesquisa.

3.6 Participantes

Sé&o participantes desta pesquisa trés professoras, duas do terceiro e uma do quarto ano
do Ensino Fundamental. Como procedimento inicial, solicitamos a cada professora que nos
indicasse um aluno com bom desempenho e outro aluno considerado por ela com dificuldades
de aprendizagem. No entanto, uma das professoras do terceiro ano indicou quatro alunos para
a pesquisa, sendo dois com dificuldades de aprendizagem e dois com bom desempenho. A
segunda professora do terceiro ano seguiu a orientacdo dada por nés e indicou um aluno com
dificuldade e um aluno com bom desempenho. Como tinhamos apenas uma professora do
guarto ano, solicitamos a ela a possibilidade de nos indicar quatro alunos para que o nimero de
sujeitos ndo fosse tdo dispar. A professora atendeu nossa solicitacdo e indicou quatro alunos,
dois considerados por ela com bom desempenho e dois com dificuldades de aprendizagem.

Sdo participantes desta pesquisa também os 10 pais desses alunos indicados pelas
professoras, sendo eles cinco pais de alunos vistos com bom desempenho escolar e cinco pais
de alunos considerados com dificuldades de aprendizagem.

As informac0es sobre os participantes estdo sintetizadas no Quadro 1 a seguir:
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Quadro 1 — Caracteristicas dos alunos que compdem o grupo estudado

Sujeito Sexo Idade Ano Desempenho  Responsavel  Escolarizacdo
escolar Entrevistado
1 Feminino = 8 anos 3°ano | Dificuldade de Mae Ensino
Aprendizagem Fundamental
2 Masculino 8 anos 3°ano | Dificuldade de Pali Ensino Médio
Aprendizagem
3 Feminino = 8 anos 3°ano  Dificuldade de Mae Ensino Médio
Aprendizagem
4 Masculino  10anos @ 4°ano  Dificuldade de Mae Ensino Médio
Aprendizagem
5 Feminino = 9 anos 4°ano | Dificuldade de Mae Ensino Médio
Aprendizagem
6 Feminino 8anos = 3°ano Bom Mae Superior
desempenho
7 Feminino 8anos = 3%ano Bom Pai Superior
desempenho
8 Masculino 8 anos 3% ano Bom Pai Doutorado
desempenho
9 Feminino = 10anos @ 4°ano Bom Mae Ensino Médio
desempenho
10 Feminino = 9 anos 4° ano Bom Mae Ensino
desempenho Fundamental

3.7 Procedimento de Coleta de Dados

A selecdo dos alunos considerados com dificuldades de aprendizagem e com bom
desempenho foi realizada pelas professoras que se voluntariaram para participar da pesquisa.
Foi solicitado a cada professora que indicasse, a partir da sua percep¢do, um aluno com bom
desempenho escolar e um aluno com dificuldades de aprendizagem. O critério que cada
professora utilizou para indicar cada um dos alunos e seus respectivos responsaveis € objeto de
analise em nosso estudo e aparece como contelido a ser descrito nos resultados desse trabalho.
Houve uma mudanca em relacdo ao que havia sido solicitado a cada professora, ja que uma das
professoras do terceiro ano tinha indicado um aluno com bom desempenho e o pai desse ndo
compareceu em um primeiro momento na entrevista. Contudo, posteriormente, esse pai
procurou a escola e disse que gostaria de participar da pesquisa. Entdo abrimos para a indicagéo
de mais um aluno com dificuldade de aprendizagem totalizando seis alunos do terceiro ano,
quatro indicados por essa professora, e dois indicados pela outra docente. Para ndo ficar téo
dispar o nimero de sujeito em cada ano, solicitamos a professora do quarto ano que indicasse

mais dois alunos, seguindo os mesmos critérios e finalizando com quatro alunos desse ano do



79

Ensino Fundamental. Portanto, foram indicados 10 alunos, sendo seis cursando o terceiro ano

e quatro cursando o quarto ano do Ensino Fundamental.

3.8 Instrumentos

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas com pais e professores de alunos
que apresentam queixa de dificuldades de aprendizagem ou sdo considerados com bom
desempenho escolar. Foram entrevistados cinco pais de alunos com queixas de dificuldades de
aprendizagem e cinco pais cujos filhos tém bom desempenho escolar. Foi utilizado um
questionario (ANEXO A) com questdes abertas e fechadas que foi devidamente encaminhado
para juizes, com o propdsito de avaliacdo e aprovacdo. Esse questionario é uma atualizacéo e
adaptacdo do RAF (Inventario de Recursos do Ambiente Familiar) proposto por Marturano
(2006). O questionario esta assim subdividido: nove questdes referentes ao historico de satde
e vida académica do aluno, oito questdes sobre as condi¢bes socioecondmicas da familia, cinco
questdes sobre a rotina da crianga e cinco questdes sobre as condi¢des culturais. Como
atualizamos e incluimos alguns dados do inventario criado por Marturano (2006), realizamos
um projeto piloto entrevistando trés pais de alunos que apresentavam dificuldades de
aprendizagem em duas escolas diferentes. Ap6s ajustarmos e validarmos o questionario, fomos
a campo realizar nossa pesquisa.

Foi realizada também uma entrevista com as trés professoras dos alunos envolvidos na
pesquisa. Para a realizacdo das entrevistas, foi feito contato prévio com as entrevistadas em uma
reunido durante o Horario de Estudos Coletivos (HEC) e, logo em seguida, alinhamos os
horarios e dias das entrevistas com a coordenacdo pedagdgica, uma vez que foi necessario
recorrer aos horarios das aulas de Educacdo Fisica ou de Inglés, que ocorrem com professores
especialistas, oportunizando, assim, a realizacdo da entrevista. Todas as entrevistas foram
gravadas e transcritas na integra, respeitando com muito cuidado o sigilo e o0 anonimato, em
consonancia com as normas do Comité de Etica em Pesquisa. Para a realizacio da entrevista
com essas professoras, utilizamos um questionario com questes abertas (ANEXO B). Este
questionario foi assim estruturado: quatro questdes com os dados sobre escolarizagdo e jornada
de trabalho da professora, uma questdo para que a professora aponte se ha alunos com
dificuldades de aprendizagem, uma questdo para apresentar quais o0s criterios utilizados para
caracterizar como um aluno com dificuldades de aprendizagem, uma questdo relatando quais
0s encaminhamentos realizados pela professora, uma questdo sobre as interagdes com a familia

prevista no calendario escolar, uma questdo sobre se a familia procura a escola
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espontaneamente, uma questao sobre as convocagdes da escola e a participagdo da familia e
uma questéo sobre a interacdo com a familia do aluno indicado pela professora.

Para a realizacdo das entrevistas, 0 pesquisador apresentou aos sujeitos da pesquisa 0s
objetivos e os orientou a voluntariamente assinar o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), que se encontra em anexo. (ANEXO C)

3.9 Analise dos Resultados

Para a analise dos resultados realizamos um processo de codificacdo dos dados,
estabelecendo alguns eixos tematicos de acordo com os objetivos de nossa pesquisa, descritos
a seguir: eixo 1: Contexto familiar e caracteristicas de alunos com bom desempenho escolar e
alunos com dificuldades de aprendizagem; eixo 2: Percepcdo sobre as dificuldades de
aprendizagem e a relacdo com a escola na perspectiva dos pais; eixo 3: Percepcdo sobre as
dificuldades de aprendizagem e a relagdo com a escola na perspectiva das professoras; eixo 4:
Aproximac0es e distanciamentos na visdo das familias e das professoras sobre os alunos que
apresentam dificuldades de aprendizagem; eixo 5: Percepcdo sobre bom desempenho e a
relagdo com a escola na percepgéo dos pais; eixo 6: : Percepcéo sobre o bom desempenho e a
relagdo com a escola na percepc¢éo das professoras; eixo 7: Aproximagodes e distanciamentos na
visdo das familias e das professoras de alunos que apresentam bom desempenho escolar e eixo
8: Interface escola-familia e a constru¢do do conhecimento: limites e possibilidades.

Em cada eixo, descreveremos alguns subitens que o compde. O eixo 1 sera descrito por
andlise estatistica descritiva dos resultados. As variaveis quantitativas estdo descritas pela
média e desvio-padrdo (DP), e as varidveis qualitativas estdo descritas pela distribuicdo de
frequéncia absoluta (f) e relativa (%). Para analisar a associacdo entre variaveis qualitativas,
foi utilizado o teste Exato de Fisher. A distribuicdo de normalidade foi verificada pelo teste de
Shapiro-Wilk para as varidveis quantitativas. Para comparacéo das variaveis quantitativas entre
os grupos foi utilizado o teste t student ndo pareado ou o teste ndo paramétrico de Mann-
Whitney. Para todas as analises sera utilizado o software SPSS versdo 19.0 for Windows e
adotado nivel de significancia de 5%. Considerando o grande nimero de variaveis analisadas e
o tamanho os resultados foram apresentados em tabelas. Os demais eixos serdo avaliados de
acordo com os contetdos apresentados pelos sujeitos da pesquisa, com a enumeracao de eixos
tematicos a partir de caracteristicas significativas e comuns nas respostas apresentadas e de

acordo com o0s objetivos estabelecidos para esta pesquisa.
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Embora com um ndmero menor de participantes, a pesquisa gerou quantidade
significativa de variaveis a serem consideradas na perspectiva do aluno com e do aluno sem
queixa de dificuldades, dificultando as comparacGes mais restritas e pontuais. Por essa razéo,
mantivemos os procedimentos elencados anteriormente, uma vez que se trata de teses utilizadas
em estudos com populagdes menores e buscamos, na apresentacdo e discussao dos Nnossos
resultados, salientar os dados mais significativos e que nos permitem mais comparar a variavel

e 0S respectivos grupos.

3.10 Aspectos Eticos

Para a realizacdo desta pesquisa, 0 projeto foi submetido ao Comité de Etica em
Pesquisa da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual Paulista “Julio
Mesquita Filho” — UNESP Marilia, sob o protocolo nimero CAAE12380119.4.0000.5406 e
aprovado (ANEXO D).
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

O objetivo central desta pesquisa foi caracterizar os contextos familiares de criancas
com e sem queixa de dificuldades de aprendizagem e compreender como Sao Vvistos 0s papéis
da familia pelos educadores e dos educadores pelas familias. Para tal, apresentaremos 0s
resultados obtidos nos dois grupos pesquisados por meio de eixos teméaticos que abordam o
contexto familiar de alunos com e sem queixas de dificuldades de aprendizagem, o olhar que
os professores possuem sobre a realidade familiar desses alunos, o olhar que os pais possuem
das agdes da escola quando se apresentam dificuldades de aprendizagem ou bom desempenho
escolar e a interface entre escola e familia na construcéo de conhecimento e possibilidade de
transformacéo tanto do contexto familiar quanto do escolar.

Temos consciéncia do limite de nossa amostra e buscaremos apresentar e discutir 0s
resultados de uma forma descritiva, apontando aproximacdes e distanciamentos entre 0 grupo
de alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem e o caracterizado como bom
desempenho. Para isso, além de uma descricdo comparativa entre esses dois grupos estudados,
em uma tabela discorremos sobre nossa analise e percepc6es sobre as realidades apontadas por

pais e professores.

4.1 EIXO TEMATICO 1. Contexto familiar e caracteristicas de alunos com bom

desempenho escolar e alunos com dificuldades de aprendizagem

4.1.1 Caracteristicas dos alunos com bom desempenho escolar e alunos com dificuldades
de aprendizagem

O grupo de sujeitos analisados é constituido por criangas que cursam o terceiro e quarto
ano do Ensino Fundamental. Ambos os grupos de estudo tém idade média de 8,6+0,8 anos.
Em relacdo as caracteristicas do grupo de alunos considerados com dificuldades de
aprendizagem e do outro grupo, considerado com bom desempenho, quanto a algum tipo de
diagnostico, acompanhamento médico ou com outros profissionais, uso de medicamento e

algum tipo de deficiéncia, temos a seguinte descri¢do, conforme tabela a seguir:

Tabela 1: Anélise da associagdo entre dificuldade de aprendizagem e caracteristica da amostra.
Dificuldade de Aprendizagem
Sim Né&o p-valor
Sexo Fem N 3 4 0,500
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% 60,0% 80,0%
N 2 1
Masc
% 40,0% 20,0%
3 N 3 3
0 0 0,
Ano/Série ,{f 602) & 60;) ? 1,000
4 % 40,0% 40,0%
N 5 N 5 5
Diagnéstico Ndo 100,0% 100,0% NS
Sim N L 0
0 0 0,
Medicamento S ZOf % O‘EA) 0,500
N3
0 o 80,0% 100,0%
Sim N 2 0
0 0 0,
Tratamento Médico lﬁ) 40’; & O,gﬁ) 0,222
Né&o
% 60,0% 100,0%
. . N 5 5
Tratamento Psicoldgico Nao % 100.0% 100.0% NS
Sim N 0 p
0, 0, 0,
Tratamento Fonoaudiol6gico |<10 0’2/0 25f o 0,500
N
0 o 100,0% 75,0%
. o u N 5 5
Tratamento Fisioterapéutico  N&o % 100.0% 100.0% NS
. . x N 5 5
Terapia Ocupacional Nao o 100.0% 100.0% NS
0 y 0 y 0
Outros Tratamentos N3o N 5 5 NS
% 100,0% 100,0%
A . N % 5 5
Deficiéncia auditiva Na&o No 100.0% 100.0% NS
A %
Deficiéncia visual Néo No 10050(y 10050(y NS
,U70 ,J70
.- . - 7 - X 0/
Deficiéncia Fisica Néo No 10050% 10050% NS
o % 5 5
Deficiéncia Intelectual Néo NO 100.0% 100.0% NS

Nota: p-valor calculado pelo teste Exato de Fisher. NS néo foi possivel realizar o teste estatistico porque

uma das categorias de resposta esteve ausente em ambos 0s grupos.

Interessante notar que duas dessas criancas, que conforme as professoras apresentam

dificuldades de aprendizagem realizam tratamento médico: uma para tratamento de refluxo e,

a outra, iniciou recentemente acompanhamento psiquiatrico, justificado por sua mée pelo fato

da crianca estar muito ansiosa. Todavia, ambas as maes acreditam que o fato de estar realizando

tratamento médico ndo justifica as dificuldades que seus filhos apresentam em sua
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aprendizagem. As maes buscaram tratamento medico por iniciativa propria, sem a intervengao
e encaminhamentos da escola.

Em ambos os grupos, ndo ha nenhuma crianca que apresenta algum diagndstico. Esse
dado é imprescindivel para nossa pesquisa, ja que, por ndo haver causas organico-biolégicas,
podemos inferir que, de fato, as criancas apresentam dificuldades e ndo transtorno de
aprendizagem. Uma aluna, que poderia ter algum tipo de transtorno em relacdo a escrita e a
leitura, j& que tanto o pai quanto a professora disseram que ela troca as letras quando se expressa
verbalmente ou por meio da escrita, € justamente uma aluna considerada pela professora com
bom desempenho. Portanto, entre as caracteristicas dos alunos que compem a nossa amostra,
ndo encontramos discrepancia organico-bioldgica capaz de explicar a diferenca alcancada por
eles no desempenho escolar. E verdade que estamos lidando com o olhar de professores e pais,
ou seja, de pessoas que ndo sdo especialistas. Seria prudente uma avaliacdo por profissionais
especificos para se afirmar com mais clareza, uma vez que tais alunos podem ter algum tipo de
transtorno e ndo foram diagnosticados.

De qualquer forma, a partir dos dados coletados, confirmamos a op¢do em diferenciar
as dificuldades de aprendizagem dos transtornos de aprendizagem, ideia defendida por Silva e
Capellini (2013), Osti (2004) e Saravali (2003) entre outros autores supracitados em nosso
estudo, que compreendem de forma geral que a dificuldade € um termo mais global e abrangente
e envolve causas relacionadas com o sujeito que aprende, com os conteldos pedagdgicos, com
o professor, com os métodos de ensino e com o ambiente fisico e social da escola. O transtorno
de aprendizagem, por sua vez, se caracteriza pela presenca de disfuncdo neuroldgica ou
hereditaria que altera o processamento cognitivo, linguistico, auditivo e visual causado por um
funcionamento cerebral atipico. Por isso, gera 0 insucesso na escrita, na leitura e no célculo

matematico, areas académicas que necessitam de decodificacdo ou identificacdo de palavras.

4.1.2 Condicdo econdmica da familia e sua relacdo com a aprendizagem

Em relacdo a condicdo econémica da familia, considerando a renda per capita, ndo se
nota diferenca significativa entre os grupos. O fator socioeconémico, portanto, ndo justifica os
resultados no desempenho escolar apresentados pelos alunos. Dessa maneira, acreditamos que
ao buscar justificar o ndo aprender pelo fato de o aluno ser pobre ou pela sua condigédo
econbmica, a escola e seus professores fazem uso de estigmas e falas preconceituosas. H4 uma
tendéncia em encontrar explicacdes para o ndo aprender nas condicGes vividas pelas familias

dos alunos, e o resultado que aqui encontramos vem ao encontro dos dados discutidos em
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diferentes pesquisas (Caetano, 2014; Baggio, 2010; Gobbi, 2008; Collares e Moyses, 1996).
Tais estudos consideram um equivoco a associa¢do entre o contexto familiar empobrecido e o
desempenho escolar e ndo validam a generalizacdo da pobreza, ou seja, acreditar que o aluno

pobre sera pobre em tudo, inclusive em sua aprendizagem.

Tabela 2: Comparacdo da média e desvio-padrdo (DP) da idade da mae e renda familiar entre os grupos
com e sem dificuldade de aprendizagem (DA).
Dificuldade de aprendizagem

Sim Né&o
Média DP Média DP p-valor
Renda Familiar 1701,0 263,7 2895,6 2770,2 0,151*
Renda per capita 633,2 332,8 864,6 584,3 0,464*
Jornada trabalho mae (h) 7,8 1,0 4,6 4,2 0,222t

Nota: *p-valor calculado pelo teste t student ndo pareado. + p-valor calculado pelo teste ndo paramétrico
de Mann-Whiteney. N&o ha diferenca significativa entre os grupos para DA.

Ao observarmos a tabela acima, apesar de a renda familiar ser maior no grupo que nédo
apresenta dificuldades de aprendizagem, se considerarmos a renda per capita, ha uma
aproximagcéo de valores entre os dois grupos. Outro aspecto que aparece em nossa pesquisa, se

relaciona com o tipo de moradia além de bens moveis, conforme a tabela abaixo:

Tabela 3: Anélise da associagéo entre dificuldade de aprendizagem e caracteristica da Familia.
Dificuldade de Aprendizagem

Sim N&o p-valor
e e . N 3 4
Propria/financiada 0 o 0
Tipo de Moradia I<T 605 % 80f % 0,500
Alugada/cedida % 40,0% 20,0%
Casa N 2 4
0, 0, 0,
Tipo de domicilio S’ 40’??@ 80f & 0,262
Apartamento % 60,0% 20,0%
L . N 5 5
Energia elétrica Sim % 100.0% 100.0% NS
Abastecimento de sim N 5 5 NS
agua % 100,0% 100,0%
Sim N 3 4
0, 0, 0,
Carro & 60,0% 80,0% 0,500
Néo N 2 L
% 40,0% 20,0%
Sim N 0 2
0, 0, 0,
Moto & 0,0% 40,0% 0,222
Néo N 5 3
% 100,0% 60,0%
Sim N 2 L
0, 0, 0,
Outros iméveis & 40,0% 20,0% 0,500
Nio N 3 4

% 60,0% 80,0%
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Nota: p-valor calculado pelo teste Exato de Fisher. NS n&o foi possivel realizar o teste estatistico porque
uma das categorias de resposta esteve ausente em ambos 0s grupos.

Como em relacdo a condicdo econémica, ndo notamos maiores diferengas entre 0s
grupos em relacdo aos bens moveis e imdveis. A maioria das familias possui casa propria, e
alguns pais afirmam possuir carro, moto ou terrenos. Em nossa percepgao e conforme relatos
dos pais, nenhuma das familias entrevistadas vive em condig¢des precarias, como foi encontrado
no estudo de Gobbi (2008). Portanto, o tipo de moradia dos alunos ndo é um fator suficiente
para justificar o seu desempenho escolar, seja ele bom ou com dificuldades de aprendizagem.
Gobbi (2008) constatou que mesmo em ambientes precarios de moradia, ha criancas que
obtiveram sucesso escolar. A nosso ver, isso corrobora a ideia de que o tipo de moradia ndo
determina o sucesso ou insucesso escolar do aluno e, mais uma vez, parece se tratar de estigmas
e preconceitos.

Outro dado analisado em nossa pesquisa € a escolarizacdo das maes e sua ocupacao
atual. Optamos em focar a analise nas maes, pois, na maioria das vezes e de forma

predominante, ndo exclusiva, séo elas que acompanham as atividades escolares dos filhos.

Tabela 4: Anélise da associagéo entre dificuldade de aprendizagem e a escolaridade da mée.
Dificuldade de Aprendizagem

Sim N&o p-valor
N 2 1
Fundamental % 40,0% 40.0%
. x . N 3 1
Escolaridade damae Meédio % 60.0% 20.0% 0,460
Superior N 0 3
P % 0,0% 40,0%
N 4 3
Ocupagio damze  1rovalna % 80,0% 60,0% 0,500
(externo ao lar) NZo trabalha N 1 2 ‘
% 20,0% 40,0%

Inferimos ao longo das entrevistas que as maes dos alunos, apesar de possuirem uma
escolaridade diferenciada, desde o Ensino Fundamental completo até a um doutorado,
interessam-se pela vida escolar dos filhos, lancando mao de diferentes estratégias para superar
as dificuldades de aprendizagem. Entretanto, tanto em um grupo quanto em outro, lhes faltam
recursos pedagogicos e conhecimento dos novos métodos de ensino. Gobbi (2008) em sua
pesquisa, ja contatou os pais com baixa escolaridade buscam auxilios com vizinhos ou com
filhos mais velhos quando ndo tém condigdes de acompanhar as tarefas escolares de seus filhos.
Algumas mdes de nossa amostra também adotam essa estratégia, solicitando ajuda

principalmente para o irmao mais velho e para as tias da crianca que j& aprenderam os conteudos
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da tarefa escolar. Outra forma apontada pelas mées de incentivar os filhos é distribuir a tabuada
pela casa de maneira que eles possam aprender e memorizar as diferentes multiplicagdes, e isso
nos parece ir ao encontro do que foi destacado por Chechia e Andrade (2006) de que 0s pais
tém consciéncia das dificuldades de aprendizagem de seus filhos, no entanto, o que Ihes falta é
uma orientacdo adequada de como acompanha-los nas tarefas em casa. Em nossa amostra, isso
se torna evidente na fala de todos os pais quando afirmam acompanhar os filhos nas tarefas em
casa e perceberem as dificuldades apresentadas por eles. Afirmam ainda que quando tém
duvidas recorrem aos filhos mais velhos que ja aprenderam tais contelidos ou a pesquisas na

internet sobre o assunto.

4.1.3 As experiéncias estimuladoras do desenvolvimento, como passeios e viagens,
oportunidades de interagdo com os pais, disponibilidade de brinquedos e materiais que
apresentam desafio ao pensar, disponibilidade de livros, jornais e revistas, uso adequado
do tempo livre e acesso a atividades programadas de aprendizagem e as condi¢des para

aprender

Em sua rotina, os alunos cujos pais por nds foram entrevistados parecem ter acesso a
tecnologia de forma restrita, com horarios programados para a utilizacdo do celular. Ja& em
relacdo ao uso do computador, 100% dos alunos com dificuldades de aprendizagem nao tém
acesso, enquanto esse numero entre 0s alunos com bom desempenho diminui para 40%. As
atividades rotineiras se aproximam tanto em um grupo como em outro, como descrito na tabela

a sequir:

Tabela 5: Analise da associacdo entre dificuldade de aprendizagem e rotina da crianga quando n&o esta
na escola.

Dificuldade de Aprendizagem

Sim Nao p-valor
Sim N 0 3
- % ,0% ,0%
Utiliza computador 0 0.0% 60,0% 0,083
Nao N S 2
% 100,0% 40,0%
Sim N 3 3
0, 0, 0,
Utiliza o celular & 60,0% 60,0% 0,738
Nao N 2 2
% 40,0% 40,0%
L . N 5 5
A TV N
ssiste a Sim % 100,0% 100.0% S
Sim N L 0
Joga videogame % 20,0% 0,0% 0,500

Néo N 4 5
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% 80,0% 100,0%
Sim N ) )
0 v 9
L& livros, revistas, gibis ,(T 80'10A) 80’10/0 0.778
N3
Oy 20,0% 20,0%
- a N 5 5
Brinca na rua Né&o % 100,0% 100,0% NS
. H N 5 5
B t N
rinca dentro de casa  Sim % 100,0% 100,0% 3

Nota: p-valor calculado pelo teste Exato de Fisher. NS n&o foi possivel realizar o teste estatistico porque
uma das categorias de resposta esteve ausente em ambos 0s grupos.

Nota-se que ndo ha diferencas significativas em relacdo a rotinas das crian¢as quando
ndo estdo na escola. Algo inerente ao nosso contexto atual, devido a violéncia e outros fatores,
€ que as criancas estdo restringindo seu espa¢o para brincar a sua casa ou apartamento. Dentro
de casa, todos tém acesso a TV, e a grande maioria ndo joga videogame. Tanto em um grupo
guanto em outro, 60% das criangas tém acesso ao celular com restri¢do e observacao dos pais,
conforme relatado nas entrevistas. Setton (2005) acredita que as diferentes midias podem
contribuir com o repertdrio cultural das criancas porque apresentam informagfes e sdo um
facilitador da aprendizagem. Em nossa amostra, contudo, ndo encontramos dados suficientes
para corroborar tal perspectiva, ja que os alunos ndo apresentam disparidades em relacdo ao
acesso das diferentes midias e, mesmo assim, obtém diferentes resultados em seu desempenho
escolar. Neste sentido, pensamos ser precoce apresentar as midias como instancias educativas,
pois, a nosso Ver, a educacao e as escolas necessitam lancar mao dos diferentes recursos de
acesso as midias, mas com intervencdes de educadores para problematizar e transformar as
informacBes em conhecimento, desenvolvendo habilidades e capacidade critica de filtrar tais
informacdes e aprofundar seus contetdos. Na cultura de massa, todavia, nos parece que as
informacdes sdo generalizadas e contribuem para a manutencédo do status quo e de estigmas que
servem para a manutencao do poder de alguns e a exclusdo da grande maioria da populacéo.

Outro dado analisado nesta pesquisa sdo 0s passeios e viagens. Um Unico aluno parece
ter acesso a museus, teatros e viagem a outro estado do Brasil, uma vez que seus pais vieram
do Nordeste para realizar pds-graduacéo na cidade atual onde vivem e algumas vezes retornam
para visita familiar. Contudo, de maneira geral, 0 acesso a passeios e viagens nao se diferenciam

significativamente entre um grupo e outro, conforme os dados apresentados na tabela a seguir:

Tabela 6: Analise da associacdo entre dificuldade de aprendizagem e passeios com a crianca.
Dificuldade de Aprendizagem
Sim Néo p-valor
Bosgue Municipal Sim N 3 3 0,738
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% 60,0% 60,0%
Néo N 2 2
% 40,0% 40,0%
Sim N L 2
0, 0, 0,
Evento anual da cidade (feira, rodeio) £ 20,;) % 40’3? % 0,500
Ndo o 80,0% 60,0%
sim N 4 5
0, 0, 0,
Cinema ou teatro ’f; 80’10 % 10060 % 0,500
Ndo o 20,0% 0,0%
sim N 4 4
0, 0, 0,
Lanchonete 'f; 80’10 % 80’10 % 0,778
Ndo o 20,0% 20,0%
sim N 1 4
0, 0, 0,
Praia (T 20,;) % BO,f % 0,103
Ndo o 80,0% 20,0%
Sim N L !
0, 0, 0,
Viagem de trem (T zo’fm 20’:% 0,778
Nao o 80,0% 80,0%
sim N 4 3
0, 0, 0,
Sitio, chéacara ou fazenda ﬁ 80’10 % 60£ & 0,500
NGo g 20,0% 40,0%
. . N 5 5
Centro da cidade Sim % 100.0% 100.0% NS
Sim N L 2
0, 0, 0,
Museu ,fl’ Zo’f % 40’?? % 0,500
Nao o 80,0% 60,0%
sim N 0 2
0, 0, 0,
Aeroporto ’f; O’gm 40’?? & 0,222
NGo g 100,0% 60,0%
sim N 2 !
0, 0, 0,
Circo ﬁ 40’,;) % ZOf % 0,500
Nao g 60,0% 80,0%
Sim N 4 8
0, 0, 0,
Shopping Center (T 80’10/0 60;% 0,500
Nao o 20,0% 40,0%
sim N L 2
0, 0, 0,
Parque de diversdes ’f; ZO,f % 40’3? % 0,500
NGo g 80,0% 60,0%
sim N L 2
0, 0, 0,
Clube I<T ZOf/o 40’:?/0 0,500
Nao o 80,0% 60,0%
Sim N 5 4
0, 0, 0,
Visita a parentes (T 10060 % 80’10 & 0,500
Nao o 0,0% 20,0%
sim N 3 3
0, 0, 0,
Viagem para outra cidade ’f; 60’20 % 60£ & 0,738
NGo o 40,0% 40,0%
sim N L !
0, 0, 0,
Exposicao de pintura, de ciéncias ’f" 20’4? % ZOf % 0,778
Nao o 80,0% 80,0%

Nota: p-valor calculado pelo teste Exato de Fisher. NS n&o foi possivel realizar o teste estatistico porque

uma das categorias de resposta esteve ausente em ambos 0S grupos.
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Analisamos que, de forma geral, as criancas realizaram passeios de acordo com o que a
cidade onde moram oferece: bosque, cinema, shopping center, chacaras e o centro da cidade.
Tanto em um grupo quanto em outro, 60% das criancas viajaram para outras cidades,
normalmente para visitar familiares. Ndo € comum para o grupo de alunos de nossa amostra
frequentar exposicéo de pinturas e de ciéncias, uma vez que apenas 20% dos alunos de cada
grupo realizaram tal atividade. Nesses passeios, 0s alunos podem ter acesso a diferentes bens
culturais e informagdes. Contudo, nossa pesquisa, contraria as ideias de Bourdieu (1982) no
que ser refere ao conceito de “capital cultural” para explicar a desigualdade de desempenho
escolar de criancas provenientes de diferentes classes sociais e condi¢cbes econdmicas. Em
nossa amostra, os alunos apresentam resultados diferentes em seu desempenho escolar mesmo
advindos de realidades parecidas, tanto em relacdo a condicdo econdmica quanto ao acesso a
cultura por meio de passeios e viagens.

Em relacdo a disponibilidade de brinquedos, as criangas, de maneira geral, tanto em um
grupo quanto no outro, tém acesso a diferentes tipos de brinquedos que estimulam tanto a

socializacdo como a aprendizagem. Isso pode ser observado na tabela a seguir:

Tabela 7: Anélise da associagdo entre dificuldade de aprendizagem e os tipos de brinquedos
Dificuldade de Aprendizagem

Sim Néo p-valor
Brinquedos de andar (triciclo, bicicleta...) Sim N 5 5 NS
' % 100,0% 100,0%
Sim N 4 4
brinquedos para movimentos corporais % 80,0% 80,0%
0,778
(corda, balango) Nio N 1 1
% 20,0% 20,0%
Sim N 2 4
Instrumento musical de brinquedo ou de % 40,0% 80,0%
0,262
verdade Niio N 3 1
% 60,0% 20,0%
Sim t!;‘ 80%"/ 50360/
Brinquedo com niimeros ,\7 1 0 2 0 0,500
Néo % 20,0% 40,0%
. - . N 5 5
Brinquedo de letras (abecedarios...) Sim % 100,0% 100,0% NS
Sim N 4 3
Brinquedos de aprender cores, tamanhos, % 80,0% 60,0% 0500
formas N 1 2 ’
Né&o
% 20,0% 40,0%
Sim N 5 4
Brinqgedos para conhecer nomes de % 100,0% 80,0% 0500
animais Néio N 0 1 \
% 0,0% 20,0%
sim N 4 4
Objetos como giz, lousa, cola, tinta, tesoura, % 80,0% 100,0% 0556
lapis de cor e papel Nio N 1 0 ’
% 20,0% 0,0%
Sim ;1 60300/ 60300/
Aparelho de som ’\7 2 0 2 0 0,738
Néo % 40,0% 40,0%
Sim ;‘ 60%0/ 40200/
Um animal de estimagao ’\? 2 ° 3 ° 0,500
Néo % 40,0% 60,0%
Livrinhos de histérias infantis Sim N 5 5 NS
% 100,0% 100,0%

Jogos de regras (dama, loto, senha...) Sim N 3 5 0,222
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% 60,0% 100,0%
Né&o N 2 0
% 40,0% 0,0%
Sim N 3 5
Brinquedos de faz de conta (panelinhas, % 60,0% 100,0% 0222
bonecas, martelo) Nio N 2 0 !
% 40,0% 0,0%
Sim N 3 3
B_rinquedo_s de construgéo (blocos, lego, % 60,0% 60,0% 0738
pinos magicos) Nio N 2 2 ’
% 40,0% 40,0%
Sim N 3 8
Brinquedos de rodas (carrinhos, trens, % 60,0% 60,0% 0738
carrinhos de bonecos...) Nio N 2 2 ’
% 40,0% 40,0%
Sim ON 2 0, 00
Videogame % 40,0% 0.0% 0,222
Né&o N 3 5
% 60,0% 100,0%
Sim 051 60%0/ BO%U/
Computador ,\T 2 0 l 0 0,500
Néo % 40,0% 20,0%
Sim N 5 2
Tablet % 100,0% 50,0% 0,167
Néo N 0 8
% 0,0% 50,0%
Slm (!\l 4 0, 2 0,
Celular % 80,0% 40,0% 0,262
Néo N ! 3
% 20,0% 60,0%
. N 5 4
Sim % 100,0% 80,0%
Bola, pipa, bola de gude, carrinho rolima i N 0 l 0,500
Néo % 0.0% 20,0%
Uma cama s6 para ele/ela Sim N 5 5 NS
% 100,0% 100,0%

Nota: p-valor calculado pelo teste Exato de Fisher. NS néo foi possivel realizar o teste estatistico porque
uma das categorias de resposta esteve ausente em ambos 0s grupos.

Como se nota, tanto alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem quanto alunos
considerados com bom desempenho possuem diferentes brinquedos e aparelhos eletronicos que
sdo considerados por Marturano (1999) recursos para a aprendizagem presentes no ambiente
familiar. Para a autora, para se obter um melhor desempenho escolar global, além desses
materiais em casa, € necessario o0 envolvimento dos pais na forma de interacdo,
compartilhamento de atividades, supervisdo e organizacdo das rotinas. Em nossa pesquisa,
todos os pais afirmaram jogar com seus filhos e, portanto, ao contrario do que apontou
Marturano (1999), ndo encontramos relacdo entre esses brinquedos presentes em casa e 0
desempenho escolar.

Ja em relacdo a revistas e jornais, € interessante notar que trés pais (60%) de alunos que
apresentam dificuldades de aprendizagem, afirmam ter acesso a jornais, enquanto100% dos
pais de alunos considerados com um bom desempenho ndo possuem esse meio de comunicagéo

em casa. Ja em relacdo a revistas, 0s numeros se igualam.

Tabela 8: Analise da associagdo entre dificuldade de aprendizagem e jornais e revistas em casa.
Dificuldade de Aprendizagem
Sim Né&o p-valor
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Sim N 3 0
. % 60,0% 0,0%
Jornais N ) 5 0,083
Néo
% 40,0% 100,0%
Sim N 2 2
i
. . % 40,0% 40,0%
Revista de noticias N 3 3 0,738
Néo
% 60,0% 60,0%
Sim N 3 1
i
) % 60,0% 20,0%
Revistas de TV N 5 4 0,262
Néo
% 40,0% 80,0%
Sim N ! 0
i
. - % 20,0% 0,0%
Revista feminina N 4 5 0,500
Néo
% 80,0% 100,0%
Sim N ! 0
i
. % 20,0% 0,0%
Revista de novela N 4 g 0,500
Néo
% 80,0% 100,0%
Sim N ! 0
i
. % 20,0% 0,0%
Revista de esporte N 4 g 0,500
Néo
% 80,0% 100,0%
Sim N 2 2
i
. - % 40,0% 40,0%
Revista religiosa N 3 3 0,738
Néo
% 60,0% 60,0%

Nota: p-valor calculado pelo teste Exato de Fisher. NS ndo foi possivel realizar o teste estatistico porque
uma das categorias de resposta esteve ausente em ambos 0S grupos.

Por sua vez, a disponibilidade de livros em casa parece ser comum entre as familias que
participaram desta pesquisa, embora com diferentes classificacbes e com predominio de livros
infantis, presentes em todos os lares.

Tabela 9: Anélise da associagdo entre dificuldade de aprendizagem e livros em casa.
Dificuldade de Aprendizagem

\ Sim Né&o p-valor
Sim N 4 3
. % 80,0% 60,0%
Romances, contos, literatura N 1 5 0,500
Néo
% 20,0% 40,0%
.y . i N 5 5
Livrinhos Infantis Sim % 100.0% 100.0% NS
1 0 y 0

Sim N 5 4 0,500
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- . % 100,0% 80,0%
Religiosos (Biblia, evangelhos, N 0 1
catecismo) Nio % 0.0% 20,0%
Sim \ 3 L
. o % 60,0% 20,0%
Técnicos, cientificos N ) 4 0,262
Nao
% 40,0% 80,0%
Sim N 0 L
. L % 0,0% 20,0%
Enciclopédias N 5 4 0,500
Nao
% 100,0% 80,0%
Sim \ S 4
L % 100,0% 80,0%
Dicionarios N 0 1 0,500
Nao
% 0,0% 20,0%

Nota: p-valor calculado pelo teste Exato de Fisher. NS néo foi possivel realizar o teste estatistico porque
uma das categorias de resposta esteve ausente em ambos 0S grupos.

Em relacdo ao acesso a revistas e livros, notamos que as criangas tém maior acesso a
revistas de TV e livrinhos infantis. Entretanto, os pais afirmaram possuir uma variedade de
revistas e livros em casa, com destaque para os religiosos. Alves et. al. (2013) e Marturano
(1999) afirmaram que a posse pela familia de bens e suportes materiais de cultura favorece uma
maior proficiéncia da crianca em seu desempenho escolar. Em nosso estudo, ndo constatamos
tal realidade, uma vez que os dois grupos de pais afirmam ter acesso em casa a revistas e livros
e, ainda, o grupo de alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem possui maior acesso
a jornais do que os alunos considerados com bom desempenho.

Por fim, em relacdo as atividades programadas de aprendizagem quase nao ha diferencgas
entre os dois grupos, inclusive com apoio pedagdgico no contra turno escolar. Apesar de as
professoras considerarem os alunos com dificuldades de aprendizagem, nenhum deles frequenta
essa atividade que é disponivel na escola. As professoras alegam que eles ndo tém direito por
estarem com a hipotese de escrita no nivel alfabético, e que o requisito utilizado para frequentar
0 apoio pedagdgico é justamente estar ainda com a hipGtese anterior. Vale ressaltar que podem
existir equivocos na construcdo destas hipoteses e, assim, a crianca se mantém na profecia

autorrealizadora do ndo aprender.

Tabela 10: Analise da associacdo entre dificuldade de aprendizagem e atividades programadas de
aprendizagem.

Dificuldade de Aprendizagem
Sim Né&o p-valor
N 5 5

Frequenta centros sociais Né&o % 100.0% 100.0% NS
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. N 1 1
Sim
Pratica de esportes em clubes, % 20,0% 20,0%
. 0,778
academias Niio N 4 4
% 80,0% 80,0%
x N 5 5
Aulas de artesanato Né&o % 100,0% 100,0% NS
Sim N L 2
0 0, 0,
Aula de piano, violdo lfl) ZOf/o 40’3?/0 0,500
N3
% % 80,0% 60,0%
x N 5 5
Aulas de Kumon Né&o % 100.0% 100.0% NS
Sim N 0 .
0 0, 0,
Aulas de inglés ou outro idioma ,{T O‘EA) ZOf % 0,500
Nao % 100,0% 80,0%
. . N 5 5
Aula particular Né&o % 100.0% 100.0% NS
Apoio pedagbgico no contra N N 5 5 NS
turno escolar % 100,0% 100,0%

Nota: p-valor calculado pelo teste Exato de Fisher. NS néo foi possivel realizar o teste estatistico porque
uma das categorias de resposta esteve ausente em ambos 0S grupos.

Dessa forma, ndo encontramos discrepancias entre as caracteristicas pessoais, familiar
e as atividades desenvolvidas pelos alunos que apresentam dificuldade de aprendizagem, bem
como os que sdo considerados com bom desempenho escolar capazes de justificar os diferentes

resultados obtidos por esses alunos.

4.1.4 Os recursos como rotinas e reunides regulares da familia e cooperacdo da crianca

em tarefas domésticas e o processo de aprendizagem dos filhos

Tanto no grupo que apresenta bom desempenho escolar quanto naquele em que 0s
alunos sdo considerados com dificuldade de aprendizagem parece existir uma interacdo positiva
entre 0s pais e as crian¢as em sua rotina. Ambos os grupos afirmaram dedicar um tempo para
brincar e acompanhar os filhos em atividades e jogos em casa, embora fique claro que as
atividades vivenciadas conjuntamente entre pais e filhos se voltam mais para o relato das
experiéncias vividas ao longo do dia e assistir TV e filmes. Contudo, em relacdo a jogos de
mesa, dado e tabuleiros, todos os pais dos alunos considerados com dificuldades de
aprendizagem afirmam nunca jogar com os filhos, enquanto 40% dos pais de alunos com bom

desempenho dizem jogar com seus filhos uma ou duas vezes na semana.
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Tabela 11: Andlise da associacao entre dificuldade de aprendizagem e frequéncia semanal de atividades

gue 0s pais desenvolvem com as criangas.

Dificuldade de Aprendizagem

Sim N&o p-valor
Nunca N 2 0
% 40,0% 0,0%
Brincar 1a2vezes ;i 0,8% 60,%% 0,167
>2 vezes N 3 2
% 60,0% 40,0%
Jogar videogame e outros jogos N 5 5
elelrOnicos 1%9% Nunca % 100,0% 100,0% NS
Nunca y 100500/ 60?(,.')0/
Jogos de mesa, dado, tabuleiro ’\7 O 0 2 ° 0,500
La2vezes % 0,0% 40,0%
Nunca N 3 2
% 60,0% 40,0%
. N 2 2
Esportes. Quais? 1a2vezes % 40,0% 40,0% 0,500
N 0 1
>2 vezes % 0,0% 20,0%
Nunca N ! !
% 20,0% 20,0%
Assistir filmes 1a2vezes N 3 4 0,577
% 60,0% 80,0% '
>2 vezes N ! 0
% 20,0% 0,0%
La2vezes ;‘ 20100/ 40200/
Assistir a programas infantis na TV I\;) 4 ° 3 0 0,500
>2 vezes % 80,0% 60,0%
Nunca N 2 2
% 40,0% 40,0%
Contar histérias e casos 1a2vezes N 0 2 0,406
% 0,0% 40,0% '
>2 vezes N 3 !
% 60,0% 20,0%
Nunca N 2 !
% 40,0% 20,0%
Ler livros, revistas 1a2vezes N 2 2 0,439
' % 40,0% 40,0% '
>2 vezes N ! 2
% 20,0% 40,0%
L N 5 5
Conversar como foi o dia na escola >2 vezes % 100,0% 100,0% NS
Nunca N 0 3
Conversar sobre noticias, filmes, % 0,0% 60,0%
0,083
programas de TV 2 vezes N 5 2
% 100,0% 40,0%
1a2vezes N 2 0
Ouvir histérias da crianga; conversar % 40,0% 0,0%
0,222
sobre os assuntos que ela traz 2 vezes N 3 5
% 60,0% 100,0%
Nunca N 3 0
% 60,0% 0,0%
L - - N 1 3
Realizar juntos atividades domésticas 1 a 2 vezes % 20.0% 60,0% 0,286
>2 vezes N ! 2
% 20,0% 40,0%

.Nota: p-valor calculado pelo teste Exato de Fisher. NS ndo foi possivel realizar o teste estatistico porque

uma das categorias de resposta esteve ausente em ambos o0s grupos.

Outro dado interessante é a préatica de leitura de livros e revistas. Alves et. al. (2013)

apontaram que as praticas familiares de leitura aumentam de forma significativa a proficiéncia
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no desempenho escolar. Ja as préaticas de leituras existentes entre as familias entrevistadas por
Gobbi (2008) ou sdo muito timidas ou se restringem a leitura de textos religiosos. Em nossa
pesquisa, 80% dos pais de alunos considerados com dificuldades de aprendizagem néo leem ou
desenvolvem essa atividade com os filhos uma ou duas vezes na semana, ao passo que com oS
pais de alunos considerados com bom desempenho, esse indice € de 60%. Podemos afirmar,
assim, que a pratica de leitura entre os participantes de nossa pesquisa se assemelha com o
grupo entrevistado por Gobbi (2008), pois é bastante timida. Além disso, ndo foram encontradas
diferencas significativas entre os dois grupos em relacdo as outras atividades desenvolvidas
pelos pais com os seus filhos. Dessa forma, os dados encontrados em nossa amostra néo
corroboram os encontrados por Alves et. al. (2013), ja que tais atividades se assemelham entre
os dois grupos e ndo justificam a diferenca no desempenho escolar.

Em relacdo as reunides regulares da familia, os pais tém rotinas bastante diversificadas
devido aos compromissos com o trabalho nos dois grupos, contudo, é comum entre todos a

familia se reunir no horario do jantar.

Tabela 12: Andlise da associacdo entre dificuldade de aprendizagem e reunides regulares da familia
Dificuldade de Aprendizagem

Sim Né&o p-valor
Nunca (:\l 4 o 2 .
No café da manha % SOfA) 40’:/0 0,262
Sempre % 20,0% 60,0%
Nunca N 3 .
% 60,0% 20,0%
L N 1 3
No almogo As vezes % 20,0% 60.0% 0,714
Sempre N . L
% 20,0% 20,0%
No jantar Sempre (;i 100?0% 100?0% NS
R As vezes N 0 2
A noite, para assistir % 0,0% 40,0% 0222
TV S N 5 3 ’
empre % 100,0% 60,0%
As vezes N 0 L
Nos finais de semana % 0,0% 20,0%
em casa N 5 4 0,500
Sempre % 100,0% 80,0%
As vezes N L L
Nos finais de semana % 20,0% 20,0%
em passeios N 4 4 0.778
Sempre % 80,0% 80,0%

.Nota: p-valor calculado pelo teste Exato de Fisher. NS n&o foi possivel realizar o teste estatistico porque
uma das categorias de resposta esteve ausente em ambos os grupos.
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Notamos que as oportunidades de interagdo com 0s pais em casa Sdo bastante
semelhantes entre os dois grupos que compdem nossa amostra e, por isso, ndo justificam a
diferenca no resultado do desempenho escolar. Esses dados ndo corroboram o que Marturano
(1999) vem apresentando em suas pesquisas de que o progresso na aprendizagem escolar esta
associado as oportunidades de interacdo com os pais. Marturano (1999) aponta também que a
aprendizagem ocorre gragas a supervisdo e a organizacdo das rotinas no lar, com horérios
definidos para as atividades diarias, inclusive a licdo de casa. Nesta pesquisa, contudo, também
ficou evidente que as criancas de nossa amostra tém uma rotina organizada tanto em um grupo

€0omo no outro.

Tabelal3: Andlise da associacdo entre dificuldade de aprendizagem e a rotina da crianca.

Dificuldade de Aprendizagem

Sim Néo p-valor
Nunca N L 0
% 20,0% 0,0%
R N 1 1
Almogar As vezes % 20.0% 20.0% 0,500
Sempre N 3 4
P % 60,0% 80,0%
As vezes N L L
0 0, 0,
Tomar banho lfl) 20"?/0 20"?/0 0,778
Sempre % 80,0% 80,0%
Nunca N 2 L
% 40,0% 20,0%
. R N 3 1
Brincar As vezes % 60,0% 20,0% 0,286
Sempre N 0 3
P % 0.0% 60,0%
Nunca N 2 0
0, 0, 0,
Dormir I<(I) 40’??/0 O,gA) 0,222
Sempre % 60,0% 100,0%
Nunca N 0 L
% 0,0% 20,0%
Levantar-se de ; N 1 0
manha As vezes % 20,0% 0,0% 0.500
Sempre N 4 4
P % 80,0% 80,0%
As vezes N 0 L
0, 0, 0,
Jantar lfl) 0’2/0 ZOf % 0,500
Sempre % 100,0% 80,0%
As vezes N L 0
Fazer a licdo de % 20,0% 0,0% 0.500
casa N 4 5 '
Sempre

% 80,0% 100,0%




98

Nunca N 2 L
% 40,0% 20,0%
U N N 0 1
Assistira TV As vezes % 0,0% 20.0% 0,500
Sempre N 3 3
% 60,0% 60,0%
Nunca N 2 L
% 40,0% 20,0%
. N N 0 1
Usar a internet As vezes % 0,0% 20.0% 0,500
Sempre N 3 3
% 60,0% 60,0%

Nota: p-valor calculado pelo teste Exato de Fisher. NS néo foi possivel realizar o teste estatistico porque
uma das categorias de resposta esteve ausente em ambos 0S grupos.

Em relacdo a horérios e rotinas, Gobbi (2008) afirma existir uma “ordem moral
doméstica” nas familias participantes de sua pesquisa. Para ela, essas formas de organizar séo
favorecedoras de um bom desempenho escolar, com regularidade das atividades e dos horéarios
expressos entre outras agdes no controle das amizades, nos horérios das brincadeiras que
evidenciam como esses pais estdo atentos aos filhos e como o cotidiano familiar interfere no
percurso escolar deles. Em nossa amostra, notamos que essa “ordem moral doméstica” se
centraliza no controle das atividades escolares, haja vista que 80% dos pais de alunos
considerados com dificuldades de aprendizagem afirmam que seus filhos tém hora programada
para a realizacdo das tarefas, ao passo esse indice no grupo que apresenta bom desempenho
chega a 100%. Dessa forma, nesta pesquisa ndo encontramos relagao entre desempenho escolar
e a rotina de estudos, ja que parece existir um acompanhamento e uma “ordem moral

doméstica” nos dois grupos.

4.1.5 As praticas parentais que promovem a ligacdo familia-escola como participacao nas

reunides e acompanhamento das notas e 0 desempenho escolar do aluno

E notorio que a maior parte das atividades escolares ¢ acompanhada pelas maes. Mas,
em nossa amostra, também aparece a participacdo dos pais devido aos horéarios de trabalho de
algumas maes. Além disso, uma mée afirma que quem ajuda na supervisdo da tarefa sdo as tias

da crianca.

Tabela 14: Analise da associacdo entre dificuldade de aprendizagem e acompanhamento da crianca nos
afazeres da escola.

Dificuldade de Aprendizagem
Sim Né&o p-valor
Somente a mée N 5 2 0,167
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% 100,0% 40,0%
Verifi terial Outros N 0 2
erifica se o materia % 0.0% 400%
escolar esta em ordem
Ninguém N 0 L
g % 0,0% 20,0%
. , . Somente a mée N 2 4
Avisa quando é hora de ir % 40,0% 80,0% 0.262
para a escola Outros N 3 1 '
% 60,0% 20,0%
. - Somente a mae N 4 3
Supervisiona a licdo de % 80,0% 60,0% 0.500
casa Outros N L 2 |
§ % 20,0% 40,0%
Somente a mée N 3 3
% 60,0% 60,0%
Supervisiona 0s estudos N 1 2
para as provas Outros % 20,0% 40,0% 0655
Ninguém N L 0
g % 20,0% 0,0%
R . Somente a mae N 3 2
Comparece as reunides da % 60,0% 40,0% 0.500
escola Outros N 2 3 '
% 40,0% 60,0%
Somente a mae N 4 2
Acompanha as notas e a % 80,0% 40,0% 0.262
frequéncia as aulas Outros N 1 3 '
i % 20,0% 60,0%

Nota: p-valor calculado pelo teste Exato de Fisher. NS n&o foi possivel realizar o teste estatistico porque
uma das categorias de resposta esteve ausente em ambos 0s grupos.

Os dados encontrados em nossa pesquisa confirmam o que Chechia e Andrade (2006);
Sigolo e Lollato (2001) constataram, ja que também apontaram que quem acompanha as
atividades em casa, na maioria das vezes, sdo as maes, que acreditam que os filhos precisam
desse auxilio e da atencdo delas.

Portanto, em relacdo ao Eixo 1, ndo foram encontradas caracteristicas pessoais,
familiares e nas rotinas vivenciadas pelos alunos em casa que justifiguem a diferenca entre os
resultados alcangados pelos dois grupos, um com alunos considerados com bom desempenho e
0 outro, com alunos apontados com dificuldades de aprendizagem. Essas caracteristicas
encontradas nos contextos familiares dos alunos néo apresentam dados significativos capazes
de explicar o fendmeno das dificuldades de aprendizagem. Por isso, associar o desempenho
escolar dos alunos, sobretudo, quando ha dificuldades de aprendizagem ao seu contexto

familiar, pode ser um reducionismo e uma forma preconceituosa de lidar com a problematica.
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4.2 EIXO TEMATICO 2: Percepcéo sobre as dificuldades de aprendizagem e a relagio
com a escola na perspectiva dos pais

4.2.1 Percepcoes sobre as dificuldades de aprendizagem dos filhos

Todos os responsaveis pelos alunos tém consciéncia da dificuldade de aprendizagem
apresentada por seus filhos, embora ndo saibam apontar o que pode gerar tais dificuldades. E
comum também entre os pais colocar a causa das dificuldades apresentadas pelos filhos na
crianga. Todos acreditam que é da propria crianca a responsabilidade pelo ndo aprender, embora
citem questdes do ambiente familiar que podem interferir em seu processo de aprendizagem.
Chechia e Andrade (2006) ja apontaram que o0s pais tém consciéncia das dificuldades
apresentadas pelos filhos e também ndo sabem explicar sua origem. Nesta mesma perspectiva,
Szymanski (1997) afirmou que os pais conhecem as dificuldades de aprendizagem apresentadas
pelos filhos, mas as encaram como um mistério e se espantam, porque em casa sdo capazes de
realizar tudo e na escola ndo aprendem. Por isso, como 0s pais da nossa amostra, atribuem a
crianca a responsabilidade pelo ndo aprender e consideram a falta de vontade em estudar ou
justificam pela existéncia de alguma doenca.

Por sua vez, os pais de nossa amostra acreditam, inicialmente que as criancas ndo tém
um problema orgénico e apontam a preguica, a falta de interesse e o desejo de receber respostas
prontas para ndo ter que pensar, como causa da dificuldade de aprendizagem. Podemos observar

esse tipo de afirmacdo a seguir:

[...] ndo sei qual é o problema, j& levei no psicdlogo, no psiquiatra, todos falam que
ela ndo tem nada, nada; agora vou levar no neuro; acho que é um pouco de preguica,
aprender ela aprende, ela acaba de fazer alguma coisa, acabou de fazer, vocé pede
para ela fazer de novo, ela fala que ndo sabe (Mée do Sujeito 1, 3° ano do E.F.).

[...] o meu filho é dessa forma, ele quer que faz para ele; minha esposa quem ensina
mais; ele tem dificuldade de entender o texto que esta passando para ele, quando
entende, ele escreve da maneira como ele pensa; tem que pegar muito no pé dele para
ele entender, ele tem muita dificuldade de entender (Pai do sujeito 2, 3°ano do E.F.).

[...] mas ela aprender, ela aprende muito rapido, ela pega as coisas muito rapido; as
vezes eu acho que é por preguica mesmo, ou preguica ou é, porque ela é muito agitada,
a professora fala que ela néo para dentro da sala né. (Mae do sujeito 3, 3°ano do E.F.)

[...] assim, ndo é culpa de professor nada, mas eu acho que vai, € um pouco foi a

crianca se interessar mais, interesse também né, eu acho isso. (Mde do Sujeito 5, 4°
ano do E.F.)

No caso do sujeito 4, que atualmente se encontra no quarto ano do ensino fundamental,

a mée néo cita a preguica, mas a revolta pela separacdo dos pais como aquilo que, o conforme
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sua percepgéo, desencadearia um comportamento agressivo na escola, e a falta de organizagéo
dos materiais que geram as dificuldades de aprendizagem. Nesta perspectiva, Chechia e
Andrade (2006) afirmaram que na visao dos pais podem surgir outras vivéncias dos filhos fora
da escola, que justifique o seu mau desempenho. No caso analisado por eles, tratava-se de
negligéncia da mée no acompanhamento escolar de seu filho com uma trajetdria repleta de
sofrimentos e séries inacabadas. Nesta pesquisa, a mae parece apontar fatores emocionais
vivenciados pelo aluno devido a separacdo dos pais e€ a consequente agressividade e
desorganizacdo diante do fato como justificativa para a dificuldade de aprendizagem

apresentada pelo filho.

Tabela 15: Percepgéo sobre as dificuldades de aprendizagem e a relagdo com a escola.
Pais de Alunos com Dificuldade de Aprendizagem

N %
Tem consciéncia da Sim 5 100,0
dificuldade do filho N3o 0 0,0
. Propria Crianca 5 100,0
Fator gerador dg dificuldade Familia 0 0,0
de aprendizagem
Escola 0 0,0
Cognitiva 0 0,0
. Comportamental 4 80,0
Causa na crianga .
Emocional 1 20,0
Outros 0 0,0
Agressividade 1 20,0
Comportamentos que Preguica 4 80,0
prejudicam a aprendizagem  Desorganizagio 0 0,0
Outros 0 0,0
Prisdo do pai 1 20,0
Contexto Emocional que Prisdo do Irmédo 1 20,0
também influencia na DA Divércio dos pais 3 60,0
Outros 0 0,0
o o Sempre 5 100,0
Historico de Q|f|culdade de Ha 1 ano 0 0,0
aprendizagem
Atual 0 0,0
Optam pela repeténciado ~ Sim 2 40,0
filho devido a DA Nio 3 60,0

A propdsito, todos os pais entrevistados apontaram fatores emocionais decorrentes do
ambiente familiar vivenciado pela crianca como possivel causa para as dificuldades de
aprendizagem, uma vez que no caso do sujeito 1, o pai se encontra encarcerado; no sujeito 2, o
irm&o mais velho, admirado pela crianca, encontra-se na mesma situagao; ja no caso dos sujeitos

3, 4 e 5 as mées acreditam que por terem se divorciado dos seus maridos as criangas
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desencadearam “defesas” por ndo aceitarem a separagd0 dos pais e, por isso, apresentam
dificuldades para aprender. Nesta perspectiva, Mazer, Dal Bello e Bazon (2009) observam que
a dificuldade de aprendizagem pode ser associada a problemas socioemocionais e
comportamentais, ambiente familiar repleto de adversidades e/ou a associacdo entre esses
fatores de risco.

Outra varidvel comum que aparece na percep¢do dos pais é o historico escolar. Todos
citam problemas para ler e escrever desde o primeiro ano do ensino formal. Esses dados
parecem ir ao encontro do que Collares e Moysés (1996) nomearam de predicdo. E verdade que
as autoras se referiam ao olhar das professoras. Muitas vezes, contudo, os pais de classes
desfavorecidas costumam aceitar de forma passiva os julgamentos apontados pela escola, a tal
ponto de afirmarem “meu filho ndo leva jeito para os estudos” (CHECHIA; ANDRADE 2006,
SZYMANSKI, 1997). Essa predicdo, que pode se tornar uma profecia autorrealizada, parece
estar presente desde o inicio da vida escolar, como apontado pelos pais de nossa amostra e
averiguado nos resultados da pesquisa de Chechia e Andrade (200), confirmando que os pais
de alunos que apresentavam dificuldades de aprendizagem apresentam um olhar negativo para
o0 historico escolar dos filhos. Vale questionar por que 0s pais centralizam na crianca as
dificuldades de aprendizagem e quais sdo as expectativas e a capacidade critica desses pais em
relacdo a construcdo do conhecimento e desenvolvimento dos seus respectivos filhos, ja que
em sua vida académica, muitos ndo tiveram o suporte familiar e apresentaram insucesso em seu
historico escolar.

N&o obstante, todos afirmam que oferecem suporte para a crianca desenvolver as
atividades escolares em casa, embora a mée do sujeito 1 diga que sdo suas irmés (tias da aluna)
que realizam tal funcdo, e o pai do sujeito 2 relata que é a mde que acompanha as tarefas
escolares em casa. Mesmo os pais alegando falta de tempo por trabalharem para oferecer o
melhor para os seus filhos, realidade apresentada por Caetano (2014), eles afirmam encontrar
um tempo para acompanhar as atividades escolares em casa. De fato, Chechia e Andrade (2006)
afirmam que os pais ndo somente tém consciéncia das dificuldades de aprendizagem como
acompanham as tarefas e esperam orientacdes da escola para ajuda-los a supera-las. As maes
dos sujeitos 1 e 5 manifestam o desejo pela repeténcia das filhas para que de fato possam
aprender e ndo simplesmente seguir adiante sem o conhecimento necessario. Conforme
Szymanski (1997), uma postura da familia frente a escola é a oscila¢do entre a aceitagdo passiva
do poderoso veredito da escola de que seus filhos “ndo levam jeito” para os estudos e uma

contestacdo com base nas realizacbes da crianca no dia a dia. Em nossa andlise, esse
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posicionamento de tais mées é uma aceitacdo do veredito dado pelas professoras que irdo

solicitar a repeténcia dessas alunas.

4.2.2 Acdes da escola em relacéo as dificuldades de aprendizagem apresentada pelos filhos

Os responsaveis dos alunos apresentam grande satisfacdo com o empenho da professora
em ensinar seus filhos e reafirmam que a dificuldade em aprender € da crianca. Todos citam
que dialogaram com a professora e que ela apresenta interesse pela aprendizagem dos seus
filhos, manifestado tanto na exigéncia “a professora pega no pé¢” como em atividades extras

para que a crianga realize em casa e possa superar as dificuldades apresentadas.

Tabela 16: Percepgao sobre as a¢des da escola em relacgdo as dificuldades de aprendizagem apresentada
pelos filhos.

Pais de Alunos com Dificuldade de Aprendizagem

N %
) Sim 5 100
Satisfagdo com a escola
Né&o 0 0
Empenho da professora 5 100
,ngoes da escola que Atividades extras 0 0
avorecem o aprender
Outras 0 0
Atividades diversificadas 5 100
Punicéo 0 0
Ac0es da professora ) )
Apoio pedagégico/Reforco 0 0
Outros 0 0

O pai do aluno 2 cita inclusive que a professora abriu espaco para lhe explicar como
estd desenvolvendo e trabalhando em sala de aula alguns contetidos a fim de que ele possa

acompanhar seu filho em casa:

[...] na reunido a professora falou comigo, se quiser marcar um horéario ou antes, ou
depois da reunido pra mostrar pra mim, de que jeito eles estdo trabalhando pra gente
comecar a trabalhar em casa; dai s6 falta marcar com ela; eu penso que ela trabalha
de um jeito, eu trabalho de outro, entdo a crianca ndo vai entender qual o que ta
passando né; a escola ajuda muito assim, o que nds colocamos, ela ajuda muito (Pai
do sujeito 2, 3° ano E.F.).

Outra fala recorrente dos pais que confirma que os problemas apresentados sdo da

crianga é o fato de autorizarem a professora e a escola a punirem seus filhos com restri¢do de
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atividades que os alunos se interessam e gostam. Para os pais, 0 importante é 0 respeito a
professora:

[...] desde que ela respeite a professora, é entdo ta tudo certo, porque ela é assim, ela
é muito terrivel a minha filha né, tem dia que eu falo assim, ela responde, ela ndo
obedece né, entdo a professora fica em cima e eu ja dei o alvard, por mim tudo bem
né, que vocé fica de l4 e eu fico, fico daqui no caso, entdo &, a escola em si é tranquila
assim, fica em cima; ficar em cima € insistir que ela faca o que ela tem que fazer né,
é nesse aspecto; e quando a professora ja ndo aguenta mais insiste 14, ai passa pra ca,
ela vem, que ela me conta, eu fui pra diretora hoje, eu fui conversar com a diretora,
mas vem, mas é s pra conversar, uma orientagdo, é, mais isso (Mée do sujeito 3, 3°
ano do E.F.)

[...] eu falo sempre assim oh, tira um pouquinho o que eles mais gosta, ah, é aula de
informatica, ah, se vocé ndo fizer bem certinho ou algo assim né, ndo deixa ir, ndo
tem problema, pra focar nas outras matérias né, que eles ddo, como matematica que
ela tem muita dificuldade né, portugués ainda assim, come algumas letrinhas nas
palavrinhas né, entdo eu acho que ela tem esse tipo de dificuldade sim, eu ja vi outras
vezes, conversei com a direcdo, ah, sobre alguma ajuda que pudesse dar, mas eles
disseram que ela ndo precisa, na analise que eles fizeram, ndo precisa, precisa é ter
foco, ela precisa é de foco (Mée do sujeito 5, 4° ano do E.F.).

Fica evidente, dessa forma, que para os pais as acfes da escola frente as dificuldades
apresentadas pelos seus filhos sdo satisfatdrias, e que o problema se centra na crianga. Ao
mesmo tempo em que aponta a fala da professora em alinhar o processo de ensino do contetdo
com a forma como é explicado na escola, o pai do sujeito 2 afirma ainda ndo ter marcado reunido
com a professora para esse alinhamento, ao passo que as maes dos sujeitos 3 e 5 acreditam que
suas filhas precisam ser punidas para poderem aprender. Ja& a mée do sujeito 1 afirma existir
uma afinidade entre a crianga e a professora, ja que “ela gosta muito da professora”. De fato,
todos os responsaveis afirmam que hd um emprenho da professora com o processo de
aprendizagem dos seus respectivos filhos e, por isso, uma satisfacdo com as acGes da escola.
Ao contrario do que aparece na pesquisa de Chechia e Andrade (2006), os pais ndo demonstram
insatisfacdo com a professora e nem ddvidas quanto a sua competéncia para lidar com as
dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos seus filhos. Por outro lado, parecem querer
exigir mais e punir as criancas. Baggio (2010) afirma que assumir uma postura punitiva como
indicado pelas mées é uma acdo inadequada, por ser uma monitoria negativa, com excesso de
instrucGes e cobrangas excessivas que geram um ambiente de convivéncia hostil. Diante dessa
realidade, concordamos com Caetano (2014) ao afirmar que a escola precisa se preparar para
orientar esses pais que a procuram em busca de formacdo para aprender como educar seus
filhos. Essa realidade também é apontada por Chechia e Andrade (2006), uma vez que as méaes
de alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem sentem a necessidade de serem mais

bem orientadas para acompanhar as atividades escolares dos filhos em casa. Nesta pesquisa,
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aparece como um dado que professora ja ofereceu um espaco de orientagdo para um dos pais,
mas ele, até 0 momento, ndo compareceu a escola. Em nossa compreensdo, trata-se de um
grande desafio esse encontro, mas inevitavel, como apontado por Szymanski (1997). Tal
encontro requer a superacdo de preconceitos tanto por parte da familia quanto da escola.
Acreditamos como Marcondes e Sigolo (2012) que tanto as familias como os docentes podem
cooperar, firmar parcerias de forma a aprender uns com o0s outros na medida em que
reconhecem as competéncias educacionais especificas que devem ser compartilhadas para o

bem do aluno.

4.2.3 AgOes da escola e as expectativas das familias

Os responsaveis centram suas expectativas principalmente na capacidade da professora,
citam que ela é muito boa e, por isso, consideram a escola excelente, e que o problema de
aprendizagem que se manifesta se encontra na crianca. A mae do sujeito 5 chega a citar que a
escola é a melhor da cidade, mesmo nao sabendo apontar o que a escola realiza para a superacao
das dificuldades de sua filha, uma vez que conforme essa mée, a escola afirma nédo ser preciso
realizar nenhuma intervencgéo, apenas que a crianc¢a foque nas atividades que sdo solicitadas

para ela.

[...] € que eles me disseram que ela nédo precisa, falei assim, um reforco, alguma coisa,
que se caso ela precisar eles me dizem, me falariam né, mas até agora ndo entraram
em contato comigo ndo; porque os professores daqui sdo uns professores bons, ndo
s80 ruins sdo muito bons, eu acho que estad com ela a questdo (Mae do sujeito 5, 4° do
E. F.).

A méae do sujeito 4 parece compreender ser necessario estimular o filho por meio de
presentes para motiva-lo a estudar e cita que a escola também o presenteia para que iSSo possa

ocorrer:

[...] todas as vezes que, que eu preciso, que eu venho aqui pra elas é, me ajudar que
eu peco pra elas uma méo, elas me estendem a mao, eu falo oh, que nem eu vim aqui,
R. t& acontecendo assim, assado que a coordenadora a R., , ela vai, ela conversa, ela
deu o material pra ele, ela colocou 0 nome dele, a professora deu uma caixa de lapis
de cor, pra incentivar né, é um incentivo pra animar, pra criar um animo, e eu assim,
eu compro uma borracha, compro um lapis, ah mae t6 precisando de uma régua, eu
quero um caderno de arame, porque é bonito, t todo mundo tendo e eu ndo tenho, s6
tenho brochurdo, entdo eu compro, ah mée eu quero um livro pra eu ler, eu compro,
porque acho que a leitura é importante, € tentar incentivar assim que criancas tém
dessas coisas né (Méae do sujeito 4, 4°ano do E. F.).



106

Além das questdes da aprendizagem, o pai do sujeito 2 cita o olhar da escola para as
criancas e o alinhamento das crengas religiosas familiares com a participagdo ou ndo do seu

filho em determinadas atividades.

[...] as professoras, eles veem nos alunos, 1a na frente, se uma pessoa l& na frente e é
iss0 que a gente, quando eu e minha esposa participa da reunido, nos vé o interesse
deles de fazer as crianca aprender; nds somos evangélicos, nds somos cristdo, dai eles
manda bilhete dele participar, dai um dia eu coloquei aqui, oh porque que o T. ndo
participa aqui, ai falei, oh é que nds somos cristdo, a gente ndo quer que meu filho é,
participa dessas coisa, nessa parte ai, ndo s6 nessa parte, mas na outras partes eles
apoiam nossa decisdo, busca a crianca ajuda, a escola ajuda muito sobre isso, nesse
sentido, tanto como aprendizado, como a nossa opinido de escolha, cada um tem a
opinido de escolha de sua crenga, entdo eles ajuda muito, porque eles, todas as coisas
que acontece na escola, eles nos comunica, entendeu, entao assim, eles é, eles, a escola
aqui ndo é so escola, é familia né, ele abrange toda a, ndo abrange s6 o aluno, ele
abrange a familia toda, ou seja que nem é, eles quer saber porque o aluno é assim né,
é tem umas criangas que nés conhecemos que t& passando dificuldade, porque esse
aluno ta em dificuldade, ndo é porque os pais é assim, assim, assim, entdo eles ndo
fica s6 na visdo do aluno, mas sim a familia toda porque, €, quando uma crianca t&
com dificuldade, a escola procura saber o porqué dessa dificuldade, entdo onde que
elas vai, vai na familia (Pai do sujeito 2, 3°ano do E. F.)

Nota-se nessa fala do pai a necessidade da escola se aproximar da realidade familiar, j&
que ele aponta que conhece determinados alunos que passam por dificuldades porque os pais
s&o negligentes e ndo participam da vida escolar de seus filhos. E notdrio, dessa maneira, que
todos os pais afirmam que suas expectativas em relacdo a escola sdo supridas e que as
dificuldades apresentadas estdo centradas em questdes na crianga, ou nesse caso, em sua familia
negligente.

Chechia e Andrade (2006) ressaltam que o0s pais de alunos com insucesso revelam uma
percepcao da escola atraves das experiéncias vividas pelos filhos, ou seja, se ele apresenta baixo
desempenho escolar, os pais percebem a atuacdo da escola de forma um tanto negativa. Em
nossa pesquisa, encontramos um resultado que contraria tal afirmacédo, ja que todos os pais
afirmaram que se trata de uma boa escola. Inferimos que os pais tendem a aceitar de uma forma
passiva os julgamentos apontados pela escola sobre as dificuldades de aprendizagem de seus
filhos e buscam encontrar a causa somente nas criangas, que acabam por serem duplamente

julgadas, ou seja, pelo olhar da escola e da familia.
4.2.4 Percepcao sobre a interacdo entre a familia e a escola na visao dos pais
Os pais, de maneira geral, acreditam que a interacdo com a escola ndo poderia ser

melhor. Duas mées (as do sujeito 4 e 5) acreditam que ja mantém uma boa interacdo com a

escola e para a mée do sujeito 4 suas necessidades sao supridas pela escola quando a mesma a
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procura. J& a mée do sujeito 5, acredita que a escola poderia oferecer “refor¢co” escolar para a
sua filha, como descrito a seguir:

[...] € boainteracdo, eu so queria que eles tivessem me ajudasse assim, um pouco com
reforco com minha filha (risos), que ndo é facil né, crianca ndo é facil ndo. E, mais o
reforco escolar né, na linha da aprendizagem assim, sabe, mas também pra eles assim,
também, ndo é facil, porque é muito aluno né (Méae do sujeito 5, 4° ano do E.F.).

Tal fala apresenta uma ambivaléncia, pois apesar de acreditar que a escola deveria
oferecer um “refor¢o” para a filha, a mée ressalta que € uma situacdo dificil devido ao nimero
de estudantes. O foco dessa mae na interacdo com a escola parece ser a necessidade especifica
de sua filha.

Os demais pais acreditam que ndo podem melhorar a interacdo com a escola devido a
falta de tempo e a outros compromissos ou por ndo ter o conhecimento necessario para ajudar
nas tarefas de casa. No caso das maes do sujeito 1 e do sujeito 3, 0 que impede ter maior

interagdo com a escola ¢ a falta de tempo:

Né&o, porgue ndo tem como, que se teve..., se eu ndo tivesse mais filhos, que trabalhar,
eu teria mais tempo, ai daria; é bem dificil eu vir aqui na escola, porque eu nédo tenho
tempo, tenho mais filhos, trabalho, entdo é bem dificil eu vir aqui, eu venho mesmo
quando tem reunido, ou quando a minha filha reclama de alguma coisa, eu venho, mas
assim, de falar, ah eu venho direto na escola, ndo. Da parte da escola é, mais a diretora
ai, é s6 Jesus né, mas tudo bem; a diretora sé por Deus, 0s professores é um amor, mas
a diretora é grossa, sem educacéo né, tudo mais, pra mim vir aqui, perco a paciéncia
com ela em dois minutos, entdo prefiro nem vir (Me do sujeito 1, 3° ano do E.F.)

[...] o tempo ndo deixa né, €, que as outras obrigacBes, mas podia sim eu ficar, ndo,
ndo s6 na escola, com a crianca num modo geral, nessa, nessa parte né, escolar, mas
a gente faz a medida do possivel por conta dos meus outros compromissos (Mée do
sujeito 3, 3°ano do E. F.)

No caso da mée do sujeito 1, além da ndo possibilidade de melhoria na interacdo com a
escola, percebe-se um conflito explicitado em dois momentos da fala da mée. O primeiro,
qguando ela diz vir a escola quando a filha reclama de algo e parece querer tirar satisfacéo e
cobrar a professora em suas atitudes perante a filha. Depois, um conflito com a diretora da
escola e justificando sua auséncia na vida escolar da filha, justamente para evitar conflito com
a mesma, pois, conforme relatou a mae, esse conflito ja aconteceu antes e ela ndo gostaria de

repetir.

Tabela 17: Percepgdo sobre a interacdo entre a familia e a escola na visdo dos pais.
Pais de Alunos com Dificuldade de Aprendizagem

N %
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Boa 5 100
Considera a Interacéo Regular 0 0

Ruim 0 0

Falta de tempo/Trabalho 4 80

Né&o conhecer as novas

Motivos que impedem de - etqqologias de ensino ! 20
melhorar a interagdo com
aescola Desinteresse 0 0
QOutros 0 0
. . Sim 1 20
A familia tem conflitos
com a escola
Néao 4 80

Jé& o pai do aluno 2 afirma ndo poder melhorar sua relacdo com a escola devido ao fato
de ndo possuir o conhecimento das novas metodologias de ensino para auxiliar seu filho na
execucdo das tarefas, ao mesmo tempo em que apresenta o interesse em dar aula de Ensino
Religioso, uma vez que € pastor de uma igreja evangélica. Segundo ele, sua interacdo com a

escola poderia melhorar somente nesse aspecto:

S6 né um sentido, ah, que a, que tem a matéria de religiosidade, religido, né, que se
tivesse a oportunidade eu me encaixaria pra ensinar, ndo assim, ndo pregar o, 0, 0, a
parte da igreja mas ensinar né, o que as criangas tém que aprender, porque tanto quanto
evangélico, espirita, macumbeiro, é religido, entdo ndo ia pregar a dogma da nossa
igreja, e sim apresentar uma religido pra eles, eles iam ter uma opgéo de escolha; eu,
praticamente o que eles tdo aprendendo é muito diferente do que eu aprendi la traz,
entdo das muitas vezes assim, eu da minha parte creio que ndo, eu creio que nao
porque as matérias que t& vindo hoje pras criancas é totalmente diferente do que eu
estudava la traz, entdo tem coisa que eles falam, disse oh, o pai ndo sabe, porque é
coisa nova, entdo nessa parte assim, eu de, eu ndo, entendeu, mas se fosse outro, outro
sentido de ajudar, fora os dias que eu trabalho, que no caso hoje eu t6 de folga, nessa
parte a gente pode colaborar também (Pai do sujeito 2,3° ano do E.F.)

Enfim, os pais parecem compreender a interacdo com a escola a partir de suas
necessidades individuais, sem um projeto de melhoria coletiva para o processo de ensino e
aprendizagem. Neste sentido, Szymanski (1997) apontou em seu estudo que é comum entre as
familias o desenvolvimento de estratégias em vista do sucesso escolar dos seus filhos como
uma saida individual, ndo se engajando em um projeto coletivo de melhoria de ensino.

Além disso, 0s pais ressaltam suas demandas de trabalho e falta de tempo para justificar

sua auséncia na vida escolar dos filhos ao mesmo tempo em que dizem apresentar estratégias
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para auxilia-los nas tarefas em casa, como a construgdo de tabuadas, resolucéo de problemas,
entre outros exercicios. Varios estudos (CAETANO, 2014, CHECHIA; ANDRADE, 2006,
SZYMANSKI,1997) ja apontaram a falta de tempo e as demandas do trabalho como
justificativa para a auséncia em reunides escolares e no acompanhamento da vida escolar dos
filhos. Caetano (2014), inclusive, discute os valores atuais da sociedade e suas necessidades
narcisicas e afirma que os pais trabalham de forma alucinada para garantir aos filhos aquilo que
ndo tiveram e ndo tém tempo para eles. Sentem-se responsaveis pela felicidade dos filhos, mas
ndo pela formacdo do seu carater.

Considerando a percepgdo dos pais em relacdo as dificuldades de aprendizagem
apresentadas por seus filhos, que norteia esse eixo de nossa analise, fica evidente que os
responsaveis centram as responsabilidades pelo ndo aprender na crianca, aceitam de forma
passiva 0 que a escola lhes apresenta sobre os filhos e possuem dificuldades em acompanha-los
nas atividades escolares, seja por falta de tempo devido as demandas de trabalho, seja por ndo

conhecer as novas metodologias utilizadas para ensinar e aprender.

4.3 EIXO TEMATICO 3: Percepcéo sobre as dificuldades de aprendizagem e a relagéo
com a escola na perspectiva das professoras

4.3.1 Concepcao de dificuldades de aprendizagem

As professoras manifestam sua concepcdo de dificuldade de aprendizagem a partir dos
contetidos programados para 0 ano que lecionam. Para as professoras do terceiro ano do Ensino
Fundamental, uma dificuldade de aprendizagem aparece quando a crianga nao cumpre 0s
requisitos de leitura e escrita de palavras simples, com limitagdes no processo de assimilacao
do codigo linguistico e do cddigo escrito. A professora do sujeito 2 afirma, inclusive, que
mesmo indo para o “refor¢o” com atendimentos individuais fora da sala de aula ndo conseguem
chegar ao nivel alfabético. Essa professora faz ainda uma classificacdo de um dos seus alunos,
afirmando que se encontra no nivel silabico-alfabético de hipotese de escrita mesmo depois da
realizacdo de atendimentos individualizados. Outra forma de perceber a dificuldade de
aprendizagem do aluno, apontada pelas duas professoras do terceiro ano, ¢ a falta de autonomia

para realizar as atividades propostas.

Tabela 18: Percepcéo sobre as dificuldades de aprendizagem e a relacdo com a escola na perspectiva
das professoras.



110

Professoras de Alunos com

Dificuldade de Aprendizagem

N %
o Alfabetizacdo- leitura, escrita 4 80
Criterios para que Desenvolvimento global da sala 1 20
verifique a Dificuldade c ; ; 0 0
de Aprendizagem omportamento
Outros 0 0
Fator gerador da Prépria Cl’ian(;a 5 100
dificuldade de Familia 0 0
aprendizagem Escola 0 0
Cognitiva 0 0
Causa na crianca Comportamental 5 100
¢ Emocional 0 0
Outros 0 0
Agressividade 1 20
Comportamentos que Preguica/Apatia 2 40
prejudicam a Desorganizacédo/falta de limites 0 0
aprendizagem Falta de Atencdo 1 20
Outros 1 20
E oh Atividades extras e diversificadas 3 60
neamin amentos Atendimento por profissional especializado 2 40
realizados
Outros 0 0
o . Sempre 5 100
Historico de dificuldade .
) Ha 1l ano 0 0
de aprendizagem
Atual 0 0
Optam pela repeténcia da  Sim 2 40
aluna devido a DA Né&o 3 60

Ja a professora do quarto ano considera uma dificuldade de aprendizagem quando a
crianca ndo acompanha o desenvolvimento global da sala, apresenta dificuldade em
acompanhar o contetido por ela desenvolvido em sala de aula e ndo assimila ou manifesta o
aproveitamento nas atividades diarias e nas avaliagdes. Afirma que cada crian¢a possui um
desenvolvimento diferenciado dos outros e, por isso, uns tém mais dificuldades e outros menos.
Destaca ainda que se trata daquela crianca que possui defasagem de contetdo, e 0 seu processo
cognitivo ndo estd bem estruturado, pois lhe falta conhecimento, concentracdo e atencdo. Por
terem consciéncia da dificuldade que possuem, esses alunos, conforme a professora, resistem a
receber ajuda para superar tais dificuldades. Outro fator que a professora apresenta é um
comprometimento emocional que os deixam ansiosos, dispersos e, por isso, muitas vezes
provocam os colegas de sala de aula. Enfim, na concepgédo da professora, a dificuldade de
aprendizagem vai se tornando cada vez mais complexa e algo perpétuo na caminhada

académica do aluno:
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[...] em decorréncia também da, da defasagem de contedldo mesmo, por exemplo, na
minha turma ela se alfabetizou né, chegou ao nivel alfabético ao final do terceiro ano,
entdo ja carrega uma defasagem de conteldo, de aprendizagem é, de tempo
cronoldgico em relacdo ao ano de escolaridade, entdo ela chega, eu apresento um
contelido que é do quarto ano né, de trabalhar a producdo de texto com os elementos
de coeréncia, coesdo, a matematica que vai complicando cada vez mais os contetdos,
ela ndo tem uma base, portanto ela vai apresentando certas dificuldades pra
acompanhar o desenvolvimento do conteGdo né, e esse, essa dificuldade de
acompanhamento, de dominio do conteido, das habilidades necessarias pra dar
continuidade aos estudos, elas vdo ampliando, vao se complexificando cada vez mais,
a cada contetido apresentado. Entdo o0 que a gente faz né, a gente percebe essa
dificuldade mesmo, essa necessidade de apoio individualizado, entdo porque a turma
né, no geral, acompanha e aquela crianga ndo consegue, a gente percebe outros fatores
que interferem né, além do desempenho académico que ja t& comprometido, mas a, 0
préprio desempenho da personalidade da crianca, do envolvimento, alguns problemas
emocionais que traz com ela, entdo ela vai, vai somando tudo e vai virando uma bola
de neve, que vai comprometendo cada vez mais essa dificuldade inicial, que seria o
dominio &, necessario do contelido (Professora dos sujeitos 4 e 5 do 4° ano do E.F.)

Vale ressaltar que a concepcdo de dificuldade de aprendizagem da professora pode
determinar sua forma de olhar para o aluno. Nesta perspectiva, Saravali (2003) afirma que a
professora exerce forte influéncia sobre o grupo de alunos, e suas opinides podem ser expressas
por meio de um olhar, gestos e decisdes tais como o lugar onde o aluno ira sentar-se. Os
resultados de sua pesquisa S0 interessantes, pois apontam que todas as criangas que a
professora indicou como tendo dificuldades de aprendizagem foram pouco escolhidas nos
critérios afetivos e intelectual, o que confirma sua influéncia sobre o grupo de alunos.

Em relacdo a concepcdo do professor sobre as dificuldades de aprendizagem, Osti
(2004) entende que envolve o que ele sabe sobre o assunto, como identifica o problema e que
atitudes toma. A partir dos resultados de sua pesquisa, Osti verificou que o professor concebe
a dificuldade de aprendizagem como um aspecto relacionado ao desempenho escolar do aluno
gue ndo atinge o minimo esperado, apresenta incapacidade para assimilar informacdes e nédo
avanca na aprendizagem, englobando o interesse do aluno, sua base familiar e a escola como
um ambiente acolhedor.

Nossos resultados parecem ir ao encontro do que Osti (2004) e Saravali (2003)
apresentaram em suas pesquisas, uma vez que fica evidente que para as trés professoras a
dificuldade de aprendizagem € inerente ao aluno, ao seu processo de aprendizagem ao longo da
caminhada académica com defasagens de conteudo, a problemas emocionais e de personalidade
que irdo se ampliar e parecem se perpetuar na vida desse estudante. Notamos ainda que em
nenhum momento as professoras citam os métodos utilizados por elas para ensinar como uma
possibilidade de construir as dificuldades de aprendizagem. Ao contrario, citam atividades
diversificadas e apoio individualizado para que a crianga consiga atingir o que se espera para o

ano que esté cursando, focando a problematica exclusivamente na crianga.
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4.3.2 Percepgdo sobre as dificuldades de aprendizagem dos alunos participantes da
pesquisa em especifico sob o olhar das professoras

Os critérios apresentados pelas professoras para caracterizar as dificuldades de
aprendizagem se voltam para a defasagem de conteidos e para o processo de alfabetizacdo.
Apenas no caso do sujeito 3 a professora aponta que se trata de um problema comportamental
da crianca que atrapalha o seu desempenho escolar.

Embora os sujeitos 1, 2, 4 e 5 apresentem dificuldades quanto aos contetdos e em
relacdo ao processo de alfabetizacdo, as professoras apresentam diferentes caracteristicas e
causas para as mesmas. No caso do sujeito 1, a professora aponta uma dificuldade em registrar,
ja que a crianca tem boa participacdo oral, com respostas adequadas as solicitacBes da
professora ao longo da aula, sem problemas de visdo ja testado pela professora e, mesmo assim,
n&o consegue copiar nenhum texto da lousa. A professora aponta como causa uma apatia e uma
grande falta de interesse por parte da aluna. Ela registra o que é falado, mas ndo escreve nada.
A professora ndo consegue descrever de onde emerge tal apatia e diz ndo ter competéncia para
avancar na avaliacdo dessa aluna, aléem de afirmar que foi feita uma avaliacdo com outros
profissionais e nada foi constatado. Diante do contexto, ela afirma que pedird a reprova da
aluna, j& que ela deveria ter sido retida no segundo ano, pois conforme a fala da professora, tem
muito pouco a oferecer ou quase nada daquilo que € solicitado para o terceiro ano.

Jano caso do sujeito 2, a professora atribui a dificuldade do aluno ao processo de leitura,
e embora seja considerada por ela uma hipétese de escrita alfabética, ele ndo consegue processar
as informacdes ao lé-las, o que dificulta na resolucdo de problemas. A professora procura
intervir junto ao aluno de forma individualizada, entretanto, afirma que ele é muito desatento e
ndo mantém a concentracdo em sua explicacdo mesmo ela utilizando diferentes recursos para
ensinar. A professora ndo sabe informar o porqué dessa falta de concentracdo e atencéo, mas
cita problemas no contexto familiar do aluno, pois o pai manifesta dificuldades na compreenséo
durante as reunides e um de seus irm&os mais velhos esta encarcerado.

O sujeito 4 é apontado pela professora como aquela crianga que ndo possui o dominio
do conhecimento necessario para 0 quarto ano, atribuindo isso a ansiedade apresentada pelo
aluno frente ao contexto familiar vivido por ele. Além disso, a professora afirma que ele ndo
atribui valor a educacéo escolar, haja vista pretende se tornar pedo e lhe foi dito que para isso
ndo precisa estudar. Por vir de uma familia desestruturada, conforme apresentado pela

professora, uma vez que o aluno mora somente com a mae porque 0s pais sdo separados, essa
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crianga traz para a realidade da sala de aula muita ansiedade e falta de atengéo, concentragéo e
esforco quando se depara com uma dificuldade. A professora parece focar as razfes da
dificuldade de aprendizagem do aluno em sua propria personalidade e em seu contexto cultural,

como fica explicito na seguinte fala:

Ele adora quando é o final de semana que ele vai pro sitio, ele vai cuidar das vacas
(riso), é a liberdade né, entdo quando chega a escola que tem que se concentrar, que
tem que prestar atencédo, tem que ter aquele comportamento né, padréo de estudante,
se controlar a ansiedade, de ficar quieto, é uma forma que ele se senta, ndo é como as
demais criancas, ele senta de lado né, da carteira ele fica assim, ai ele senta e cruza as
pernas, quer escrever todo torto, porque é acho que os cowboys tem esse
comportamento né, os pedes, pra mostrar a bota, que ele vem de bota, vem de cinta
(riso), entdo todo esse perfil né, da personalidade dele, ele traz consigo e tenta se
colocar, mostrar que ndo € necessario a escola, eu percebo no, e a mae dele também
ja falou isso, que é uma vez ele, no comecinho do ano ele disse assim, eu ndo gosto
de estudar, eu ndo quero ta na escola, ja deixou bem claro. Acredito que esse fator é
primordial né, a que interfere mesmo na relagdo da familia com ele, o contexto de vida
dele, a cultura é, toda a, as amizades socialmente que ele participa né, ele percebe e
compreende que a escola é secundéria pra ele, entdo ele j& internalizou isso, e quando
vem, vem mesmo pra ser obrigado mesmo, a vir a escola né, tem que comparecer, tem
as questdes burocraticas, a familia manda, quer que ele aprende entdo ele de certa
forma, obedece aos pais, que fazem ele vir pra escola, mas quando chega aqui ele, ele
sabe que ele pode se recusar a fazer as atividades né, mesmo com, com a gente, a
gente trabalha com ele, agrada, elogia, a, a coordenadora uma vez levou ele pra
coordenacdo, conversou com ele, deu caderno, colocou etiqueta né, agradou ele com
tudo, falou oh, eu quero ver seu caderno todo dia, ela ia a sala vé o caderno, ai uma
semana foi legal e depois comegou (riso), a relaxar tudo de novo, a deixar de fazer as
atividades e assim; Ele pode ter, deixar de fazer porque ndo t4 dentro dele mesmo né,
essa necessidade, ele ndo vé uma necessidade pra ele, ele vai tentando agradar
externamente, mas chega um momento que ele, ele fala, ndo eu ndo quero mesmo, ndo
vou agradar mais ninguém né, pode ser, a ai prevalece mesmo a opinido dele né
(Professora do sujeito 4, 4° ano, do E.F.)

Por sua vez, o sujeito 5 ndo tem uma boa caligrafia e ndo apresenta coeréncia e coesao
em seus textos, conforme o relato da professora. Também apresenta problemas de segmentagéo
das palavras, € agressiva e ndo aceita intervencdo individual da professora e a ajuda dos demais
colegas. A professora acredita que a crianca apresenta esses comportamentos e dificuldades de

aprendizagem devido ao contexto vivido pela aluna na familia.

[...] a dificuldade é pelos conflitos também, que ela vive em casa né, que a mée dela
ameacou falou assim, se vocé ndo tirar a nota vocé vai morar com seu pai, la longe eu
vou te devolver pro seu pai, entdo esses conflitos fica permanente na cabeca da crianca
e ela traz e ela fica com aquela cobranga né, ao mesmo tempo que ela tem a aquela
cobranca de ter um bom desempenho na escola, ela tem uma, um certo bloqueio que
impede que ela realmente se desenvolva né, eu percebo, entdo ela, a cobranca € tanto
que ela trava. Antes dessa reunido, que ela, eu propunha atividade matematica,
avaliativa quinzenal e ela travava, comecava, chorava e falava assim, a minha mée vai
me bater porque eu ndo sei nada, ela fala que eu ndo sei nada e eu ndo vou tirar nota,
ela vai me bater, vai me mandar de volta pro meu pai e travava né, ai tinha que todo
recompor emocionalmente ela, da todo apoio, ajudar e as vezes eu, ndo queria ajuda,
ndo quero aprender, ndo sei, eu ndo consigo e sé que a minha mae vai me bater, vai
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me mandar de volta pro meu pai, entdo esse conflito tA muito presente nela né; ela é
uma crianca de um potencial de ser avangada, mas o contexto familiar, a vidinha dela
é complicadinha, que interferiu muito né, no desempenho dela, ndo s6 no desempenho
escolar, mas no desempenho psicolégico, desempenho emocional dela né, isso
compromete mesmo, o desempenho social, porque ela cria conflito, ela se vé como
vitima no contexto da sala de aula, todos querem brigar com ela, todos &, a pegam
como hode expiatdrio (Professora do sujeito 5, 4° ano do E. F.)

O aluno 3, por fim, € apontado pela professora como um problema comportamental e
ndo de aprendizagem. Na visao da professora, tal fato ocorre porque a aluna possui uma vida
totalmente desregrada e traz para dentro da sala de aula essa falta de limite, que se manifesta
pela falta de capricho e de apreco pelas atividades que lhes sdo solicitadas. Realiza as atividades
somente quando deseja e muitas vezes ja chega a escola nervosa e muito irritada. Hoje, a aluna
apresenta defasagem de contetudo, e conforme a professora apurou, ela manifesta esse

comportamento desde o primeiro ano.

[...] no terceiro ano a crianga que vem dessa maneira do primeiro, segundo aninho,
porque é assim que ela vem se comportando entdo, que eu ja conversei com 0S
professores dos anos anteriores, € a mesma conduta né, irritada, faz quando quer, bem
nervosa, chega no terceiro ano €, ela tem defasagem de conteldo, ela ndo tem um
contelido é, pra t& dando continuidade do processo de alfabetizacdo, entdo a crianca
que &, tem dificuldades como ela, ela ndo tem dificuldades de aprendizagem, ela, ela
é répida, ela aprende com facilidade, ela tem a defasagem de contetdo, entdo no
terceiro ano ja comeca aparecer é, uma certa ¢, ela ndo acompanha como deveria, mas
eu entendo que ndo é, que nado é dificuldade de aprendizagem é o ndo querer fazer;
isso interfere no desempenho, é uma judiacdo, é um caso muito triste, porque quando
ela quer, ela consegue tirar oito, nove numa provinha, porque ela 1€, ela interpreta, ela
sabe 1€, mais principalmente na situacdo de matematica, que requer uma soma e do
processo de ensino, ela ja demostra uma certa dificuldade né, que é a defasagem do
contetdo (Professora do sujeito 3, 3° ano)

A professora atribui esse comportamento da aluna a falta de limite em casa e que se
repete em sala de aula. Nesse caso, a professora procura sempre primeiro elogiar o que ela
apresenta de positivo e depois chamar a atencdo. Ela disse que ja foi muito severa com a aluna,
ao mesmo tempo em que a presenteou com giz e canetinhas coloridas a fim de sensibiliza-la e
motiva-la a realizar as atividades.

E notdrio, dessa maneira, que as professoras atribuem as dificuldades de aprendizagem
ao aluno, ao seu contexto familiar e ao seu contexto cultural e em nenhum dos casos apresentam
questdes voltadas ao processo de ensino ou uma autocritica em relacdo ao seu proprio
desempenho enquanto educadoras.

As professoras se focam também em um histdrico escolar negativo, e isso fica evidente
guando uma delas explicita que foi verificar com as professoras dos anos anteriores e nos

relatorios que essas escreveram sobre a sua aluna. Parece existir o que Collares e Moyses (1996)
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nomearam como predi¢do, pois esses alunos ja sdéo marcados em seu histérico escolar e tendem
a perpetuar suas dificuldades em aprender. Inferimos que tal predicéo interfere na maneira como
as professoras se relacionam com seus alunos, uma vez que 0s apresentam como alunos que
requerem mais atencdo e demandam maior trabalho, além de existir uma expectativa negativa
do aluno, como se ele ndo pudesse se desenvolver e manifestar melhoras em seu processo de

aprendizagem.

4.3.3 Encaminhamentos realizados com alunos que apresentam dificuldades de

aprendizagem

As professoras afirmaram que a crianca que apresenta dificuldades de aprendizagem é
acompanhada pela escola por meio de relatérios com apontamentos de todos os docentes desde
o primeiro ano do Ensino Fundamental. Nesse relatério, encontram-se tanto as dificuldades
guanto os avancos da crianga, bem como os encaminhamentos realizados. Parece ser comum
também na fala das professoras que em um primeiro momento sdo feitas atividades
diversificadas por elas em sala de aula ou com tarefas apoiadas pelas familias. Se o aluno esta
aquém daquilo que se espera para aquele ano, ele possui o direito de participar de um apoio
pedagogico ou, como nomeado pela professora do sujeito 2 de nossa pesquisa, do reforco. Além
disso, sdo realizados encaminhamentos para avaliacbes e acompanhamentos especificos
oferecidos pela Secretaria de Educac¢do do municipio e outros atendimentos por diferentes
profissionais da cidade.

O aluno 1 foi encaminhado para atendimento psicopedagdgico oferecido pela Secretaria
da Educacéo da cidade desde o ano anterior. Contudo, a professora relata que a mée néo deu
continuidade aos atendimentos. Sobre essa aluna, a professora descreveu em seu relatério que
houve um pequeno avanco e a encaminhou novamente para uma avalia¢do da psicopedagoga.

Os alunos 2 e 3 sdo acompanhados pelas proprias professoras em sala de aula com
atividades diversificadas, uma vez que sdo considerados alfabéticos e, por isso, ndo sdo
encaminhados para apoio pedagoégico. Contudo, a professora do sujeito 3 ressalta que por estar
aquém do que se espera de um aluno de terceiro ano, realiza atividades paralelas com a aluna,
que, no entanto, ndo realiza nem o0s contetdos ja previstos e programados no curriculo nem
essas atividades extras.

O aluno 4, além de fazer as atividades propostas pela professora especificamente para
ele, estd sendo acompanhado atualmente por um psiquiatra de forma particular e conduzido

pela méae. A professora acredita que esse acompanhamento ocorreu porque o aluno manifesta
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um comportamento agressivo e uma dificuldade de se relacionar com as meninas, colocando
nelas apelidos e praticando, segundo as colegas, bullying em sala de aula.

Por fim, para o aluno 5, esta sendo feito uma pasta de atividades diversificadas com o
apoio da familia. A professora relata que a mae veio a escola somente em uma das reunides e a
partir de entdo, o comportamento da aluna modificou. Até aquele momento, ela ndo havia feito
nenhuma tarefa e com uma maior participacdo da mée, conforme relato da professora, a menina
tem modificado esse comportamento e se manifestado mais disposta em aprender e a aceitar o
apoio. A professora atribui esse resultado positivo a maior participacdo da mée, que tem
acompanhado e valorizado mais as atividades realizadas pela filha.

E interessante notar que diferentemente do que apontam as pesquisas (Osti, 2004,
Saravali, 2003, Collares e Moysés, 1996), as professoras ndo atribuiram causas organicas e nao
encaminharam seus alunos para profissionais da satde, mesmo sendo uma das possibilidades
nos procedimentos de encaminhamentos da escola em caso de dificuldade de aprendizagem. De
fato, as professoras procuram realizar atividades diferenciadas em sala de aula e atividades
extras para serem feitas com a familia em casa. Na sala de aula, as professoras procuram avaliar
se 0 aluno estd compreendendo ou ndo aquilo que esta sendo solicitado a ele. Quando héa
dificuldades de aprendizagem, as professoras procuram realizar orientacGes individualizadas, e
alguns alunos se recusam em receber tais orientacdes, 0 que se aproxima do que Osti (2004)
encontrou como resultado de seus estudos, haja vista que também averiguou na rotina da sala
de aula que os professores percebem a dificuldade do aluno quando este ndo compreende as
atividades propostas, em especial as atividades de leitura e escrita, € 0 seu comportamento frente
a seu desempenho — como a recusa em fazer uma atividade — ou seu desinteresse e apatia

evidenciam ao professor a dificuldade j& instalada.

4.3.4 As interacdes com as familias de alunos que apresentam dificuldades de

aprendizagem

As professoras relatam que ha cinco reunifes de pais ao longo do ano previstas no
calendario escolar. A primeira com o objetivo de apresentar a proposta pedagdgica da escola e
uma apresentacdo mutua entre pais e a professora e, as quatro demais em cada final de bimestre
para apresentar os resultados alcangados pelos alunos. Além disso, citam como momentos
marcantes da presenca das familias na escola dois grandes eventos, a Festa Junina e o Dia da

Festa da Familia em que ha apresentagdes e exposi¢do dos trabalhos realizados pelas criancas.
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Todas as professoras acreditam que, no caso dos alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem, essas reunides sdo insuficientes. Tal realidade parece confirmar o que Collares
e Moyses (1996) apontaram sobre a presenca e a contribuicdo da familia na escola. Parece
existir a necessidade de a familia se apresentar a escola, pois aparentemente se o professor ndo
conhecer a mée, a crian¢a ndo aprendera.

A professora do sujeito 2, inclusive, afirmou que os pais que normalmente participam
das reunides sdo pais de alunos com bom desempenho e, segundo ela, nem precisariam vir a
escola. Quem de fato precisa vir ndo vem. Esse é um dos preconceitos apontados por Caetano
(20014) em relacdo as familias dos alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem e
necessita ser superado para que de fato exista um encontro entre familia e escola em prol do
desenvolvimento e da aprendizagem da crianca.

As professoras relatam ainda que ndo ha outros momentos de encontros com as familias
além dos previstos no calendario, a ndo ser se houver uma convocagdo ou por parte da
professora ou pela dire¢éo da escola. No caso, somente as professoras do aluno 1 e do aluno 3
convocaram os pais para apresentar as dificuldades vividas pelas criancas.

Um dado relevante para nossa pesquisa € que ao avaliar a interacdo com as familias,
todas as professoras apresentam como causa das dificuldades de aprendizagem a realidade
vivenciada pelas criancas no contexto familiar. No caso da familia do sujeito 1, a professora
até afirma que a mde comparece a escola quando é convocada, mas busca associar a dificuldade
de aprendizagem ao fato de a filha sofrer bullying dos colegas por ela estar acima do peso. A
professora cita que a méae, ap6s ser convocada e participar da reunido com ela, diminuiu o
processo de reclamacdo, pois confiou em sua proposta de trabalho. Ao mesmo tempo, a
professora afirma ndo existir um compromisso efetivo da familia com as tarefas e a frequéncia
nas aulas, aponta como uma das possibilidades para tais comportamentos a formacéo académica

da mae e sinaliza que esta ndo contribui com a escola, como podemos ver a seguir:

E uma crianga que ndo tem apoio em casa, em questio da tarefa, a mae faz a tarefa
pra ela, eu ja fiquei sabendo que a mée fica brava com ela né, chama atengdo, a mée,
ela atribui muitas vezes que a crianca ndo prestou atencdo, ndo aprendeu porque tem
amigo rindo, porque ela ndo sabe, isso ndo acontece na sala de aula e, a mée é uma
pessoa assim, que ndo, diferente dos pais do M., ela ndo tem uma instrucdo escolar,
informagdo &, ndo que ela ndo dé valor na escola , eu percebo que ela da sim, mas ela
ndo soma com a escola pra enxergar realmente que a crianca tem dificuldade e que
ela tem que correr com essa crianga, levar a crianca pra um atendimento especifico,
ela tem que fazer a parte dela, enquanto mae, a crianga tem uma complicacdo ai, tem
uma barreira pra essa crian¢a entdo a mée ndo vé essa, dificuldade, essa necessidade
que a crianga tem né e, dai ndo faz muito pra ajudar, em casa eu percebo muito isso,
a crianca as vezes falta numa data importante, em época de provas essa crianca falta,
ventou a crianga ja ndo vem, choveu a crianga ja ndo vem né, é, nisso que eu falo de
estrutura familiar mesmo, é uma, é uma mée que a principio reclamava muito da
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escola, fazia muita encrenca, vinha querer tirar satisfacdo com a crianga, melhorou
muito, hoje ela ja ndo faz mais isso, mas é uma familia que a gente tem que tomar
cuidado porque é uma familia que é, tem pavio muito curto né, com a escola
(Professora do sujeito 1, 3° ano do E.F.).

A professora do sujeito 2, por sua vez, acredita que deve partir da familia a busca pela
escola. Caso isso ocorra, as professoras tém disponibilidade para atendé-las. Em sua percepgéo,
no entanto, quem mais procura a escola ou participa das reunides de pais sdo agqueles que nao
precisariam de orientac@es, pois os filhos ja apresentam bom desempenho. Para ela, o pai do
sujeito 2 ndo valoriza os estudos, uma vez que ele prdprio ja afirmou que ndo gostava de estudar
e isso acaba refletindo em sua relacdo com a vida escolar do filho.

No caso do sujeito 3, a professora explicou que a crianga apresenta um comportamento
“arredio”, ndo realiza as atividades propostas e ndo cuida dos seus materiais e, por isso, a mée
foi convocada mais de uma vez. A professora explica que, ao conhecer a mae, compreendeu a
realidade da filha:

[...] mas ao conhecer a mée a gente conheceu a crianga, a gente entendeu porque a
crianga tem um comportamento, entdo ndo é uma questdo de, eu acredito de estrutura
familiar mesmo, a mae que, que tem bastante problemas, na casa, é uma méae que tem
uma sensibilidade, toma remédios é uma méae que tem, é muito nervosa também, é
uma mae que deixa a crianca tomar as atitudes né, essa mée é, um dos primeiros
contatos com ela foi bem assim, tem periodo que a mée ta boa, hoje na reunido dos
pais, ela se colocou muito bem, chamou atencdo da crianca, a mée esta bem no
momento, mas na maioria das vezes a mae nao esta bem, falta, tem uma sensibilidade
muito grande ai na questdo de, na formacao, de orientagcdo em casa, entdo a gente, as
vezes entende o comportamento da crianga na sala de aula quando conhece os pais,
no caso da ., é o caso né (Professora do sujeito 3, 3° ano do E.F.).

Para o sujeito 4, a professora afirma que os pais sdo bem presentes na vida escolar do
aluno e quando séo convocados, sempre 0 pai e a mae, embora sejam divorciados, apresentam-
se as reunides. No entanto, a professora aponta como causa das dificuldades de aprendizagem
do aluno o contexto por ele vivido na familia e afirma que, pelo fato de os pais ndo terem uma

boa formacdo académica, isso vai se perpetuando para as demais geragoes:

[...] &, dificuldade mesmo de aprendizagem, em decorréncia do contexto mesmo que
voceé t& pesquisando, influencia muito porque os pais ndo ta nem ai, 0 conhecimento,
da cultura, da importancia da escola pra formacéo do filho dele, porque ele néo teve
pra vida prépria dele, entdo né, isso vai perpetuando muitas vezes (Professora do
sujeito 4, 4° ano do E.F.).

Essa realidade encontrada em nossa pesquisa foi discutida por diversos autores (AZZI;
SILVA, 200, OSTI, 2004, COLLARES; MOYSES, 1996, CAETANO, 2014) que afirmam que
os professores tendem a procurar nas novas configuracdes familiares os motivos para o

insucesso escolar, além de considerarem o modelo de familia ideal, cuja configuracdo pai, méae
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e filhos consanguineos é fator de garantia de estabilidade emocional e psicolégica para os filhos
e, portanto, de um bom desempenho escolar. Parece existir um consenso entre os autores de que
se trata de um grande erro e constitui uma visdo idealizada e preconceituosa da concepcao de
familia.

Por fim, em relacédo ao sujeito 5, a professora explica que atualmente a mée trabalha na
escola como cuidadora de um aluno com necessidades especiais e que, por vivenciar o cotidiano
escolar e por conhecer o comprometimento dos professores, tem participado mais da vida
académica da filha, inclusive indo a reunido. No entanto, mesmo diante das justificativas de
que a mae estava procurando emprego ou ja trabalhando, a professora chega a afirmar que
houve um abandono intelectual, j& que houve uma auséncia no acompanhamento do
desempenho escolar da crianca. A propria crianca apresentava justificativa pela auséncia da
mée nas reuniBes da escola por conta do trabalho e do medo de ser demitida caso se ausentasse.
Por outro lado, segundo a professora, a mée cobra somente a filha por apresentar dificuldades

de aprendizagem e ndo se inclui também como responsavel pelo seu desempenho.

4.3.5 Convocacao realizada pela escola e busca espontanea das familias de alunos que

apresentam dificuldades de aprendizagem

Em relagdo a busca espontanea da familia pela escola, as professoras dos sujeitos 1, 2,
3 e 4 afirmam que houve a procura apesar de apresentarem diferentes motivacdes e formato. Ja
a mée do aluno 5, conforme a professora, até 0 momento ndo procurou a escola para obter
informacdes sobre a sua filha.

A professora do sujeito 1 afirma que a mae procura a escola somente para reclamar.
Muitas vezes vem ao portdo na entrada ou na saida da escola para justificar que a filha ndo
aprende porque tem alguém maior do que ela na frente ou porque esta sofrendo bullying em
sala de aula, porém, nunca a procurou para conversarem sobre tarefa ou aprendizagem da aluna.
Nas convocages para as reunies de pais, a mae participou de duas das trés que ja ocorreram
e quando convocada para falar sobre tarefa com orientacbes da professora, ela sempre
compareceu.

Ja a professora do sujeito 2 disse que quando necessario 0 pai se apresenta por meio de
bilhetes, e que tem funcionado essa forma de comunicacéo entre eles, com bons resultados para
a aprendizagem do aluno. Os pais vieram em todas as reunides previstas no calendario e ndo
houve outras convocag6es. O pai foi orientado sobre a dificuldade que o filho apresenta e a

necessidade que ele tem de ser acompanhado nas tarefas em casa.
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Conforme a professora, quem procurou espontaneamente a escola, no caso do sujeito
trés foi a avo, para apresentar a realidade da familia, j& que os pais da aluna s&o divorciados e
a mae realiza tratamento psiquiatrico. A mae participou de duas das trés reunides de pais que
ocorreram e foi convocada outras duas vezes pela professora, comparecendo apenas em uma
delas, ocasido em que abordaram o processo de aprendizagem da aluna.

A mae do sujeito 4, conforme a professora, manifesta-se por meio de cddigos na entrada
ou saida dos alunos, e quando tem duvidas de como lidar com o processo de aprendizagem
procura a coordenacdo pedagogica, a direcdo ou a propria professora para receber as devidas
orientagdes. Os pais sempre estdo presentes nas reunides organizadas pela escola, cobram o
aluno e favorecem que a professora faca 0 mesmo em sala de aula.

A professora do sujeito 5 explica que a mde nunca procurou a escola espontaneamente
e s6 participou de uma das quatro reunides que ocorreram na escola, mas agora que ela esta
trabalhando no espaco escolar, tem demonstrado maior participacdo no acompanhamento do
desempenho escolar da filha.

Nos encontros entre as familias e a escola, faz-se necessaria a superacdo de preconceitos
e assim a vivéncia do respeito mutuo. Caetano (2014) salienta essa necessidade de superar
preconceitos mutuos para estabelecer relagdes cooperativas entre as duas instituicbes e
constituir um contexto favoravel ao processo de aprendizagem das criancas. Além disso, a
autora enfatiza que a familia ndo pode ser condi¢do para que a escola realize o seu papel, e se
faz necessario sanar a troca mutua de abusos por parte da escola e da familia, como se uma

pudesse determinar para a outra o jeito correto de ser escola e de ser familia reciprocamente.
4.3.6 Percepcao sobre a interagdo entre a familia e a escola na visdo das professoras

Em relacdo a como as professoras avaliam a interacdo da familia com a escola, foi
apontado pelas professoras dos quatros primeiros sujeitos de nossa pesquisa que a relacdo é
boa. Ja para a professora do sujeito 5, a interacdo com a familia ndo foi avaliada de forma

positiva, uma vez que quase ndo houve interacdo com a mée da aluna.

Tabela 19: Percepcdo sobre a interacdo entre a familia e a escola na visdo das professoras

Professoras de Alunos com
Dificuldade de Aprendizagem

N %
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Boa 4 80
Regular 0 0
Considera a Interacao
Ruim 0 0
N&o houve interacéo 1 20
Sim 0 0
As reunides previstas no calendario
escolar sdo suficientes
Néo 5 100
Participacéo da vida escolar da crianga 1 20

Aceitagdo e cumprimento das

Critérios para se ter boa interagdo orientagdes dadas pela professora

Participacdo das reunifes 0 0

A professora do sujeito 1, apesar de afirmar que no inicio foi uma relacdo complicada
em que a mae s6 reclamava e maldizia a professora do ano anterior, acredita que foi

conquistando a familia e a confianca da mée ao longo do ano.

A interagdo no comeco era bem dificil, a mée chegou assim, falando mal da professora
do ano passado, falando mal da escola, queria trocar a crianca de turma porque a
crianca sofria bullying, porque ela vem com essa turma desde o pré Ill, e disse que
sofria bullying e tentou levar pra tarde, mas como a tarde néo tinha vaga, a diretora
ndo trocou, ndo disponibilizou uma vaga pra ela, entdo no inicio, no primeiro bimestre
ela s6 reclamava e ai depois que nds conversamos a parte eu e ela e tudo mais eu
percebi que a mae teve um pouco de seguranca e a mée, parou de pedir pra ir pra tarde,
parou de querer trocar a crianca de periodo e, amenizou essa questdo do bullying. Mas
vira e mexe ela fala, mas teve uma crianca que olhou feio pra ela, eu sei, teve uma
crianga e riu porque o cabelo dela tava assim, de vez em quando ela solta um
pouquinho, mas a mde, a dire¢cdo na escola, comentou comigo, ah a mée parou de
reclamar, a interacdo com a escola melhorou bastante, mas depois da primeira reunido
que eu conversei a parte com ela que eu mostrei 0 que que uma crianga faz no terceiro
ano e o que que a E. t& fazendo, como ela t4 aquém, como ela fez mal de ter parado
de levar ano passado, contei que tem outras criangas com dificuldade como ela e estéo
avangando porque ela ndo ta avancando, entdo eu trouxe a mée pra perto eu meio que
conquistei a mée, conquistei a mée. A crianga parou de faltar, a relacdo hoje, eu
considero boa com a mae, com a escola, a relagdo dela, da méde com a escola € boa, a
mae comigo é boa, a da crianca sempre foi boa comigo, a crianga nunca teve problema,
de falar mal da professora e coisa e tal, a ndo ser contar o que ela ache que convém
né, a professora nao fez nada, pisou no meu pé a professor nem ligou, que é coisinhas
né, mas a relacéo é boa, com a mée (Professora do sujeito 1, 3° ano E.F.)

A professora do sujeito 2 acredita que a familia oferece o melhor para o aluno, pois séo

humildes e possuem pouco conhecimento na percep¢édo dela. O pai relatou que néo gostava de
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estudar e hoje talvez para o filho o estudo ndo seja tdo importante e ndo faca tanto sentido.

Mesmo assim, 0s pais sdo presentes e procuram auxiliar nas tarefas.

[...] eu penso assim, eles ainda estdo fazendo a parte deles, ainda esté aceitavel, porque
muitas familias a gente percebe que ndo tem, ndo é talvez nem a vontade de, de estar
junto, de tempo, é a falta de conhecimento para explicar para a crianca, que eu percebo
que € o caso do T. assim, uma familia humilde que talvez ndo tenha, como explicar.
Entdo, o pai comentou comigo, pelo pouco que a gente conversou que ele ndo estudou
muito, que ele ndo teve tanto estudo e que entdo ele ndo tem o conhecimento, que ele
também néo gostava de estudar, ah eu também néo gostava de estudar, entdo talvez é,
eu sinto na fala que esse estudo néo seja tdo importante pra, pro T., porque pra familia
também ndo foi, entdo quando vocé tem uma cultura de que esse, esse, esse ensino,
esse estudo, ah, eu também ndo gostava, ah, eu também ndo queria, ah, pra mim
também ndo era facil, também ndo, entdo a crianca ja vai crescendo também com isso
(Professora do sujeito 2, 3° ano do E.F.)

Ja a mée do sujeito 3, mesmo diante de suas dificuldades apresenta abertura as questfes
apresentadas pela professora sobre as dificuldades de aprendizagem da filha e solicita a
professora que imponha limites a crianca, mesmo que em casa ela ndo consiga exercer essa
funcdo. A professora acredita que realmente Ihe falte forcas para lidar com a crianca devido aos

seus problemas psiquiéatricos e, por isso, a crianga vem crescendo sem limites.

[...] a mée ouve assim com bons olhos, mas segundo a av0, na casa é diferente a
situacdo da mée com a crianga, porque a mae apresenta problemas, uma necessidade
muito grande, toma remédios, ja passou por psiquiatra e atendimento psiquiatra entao,
essas coisas né, mas interessante, acho boa, porque a mée néo agride, a mée entende
arelacdo da escola e a crianca, a gente reclama da crianga, conta que ndo produz, que
ndo ta de parabéns, a mde em nenhum momento assim, vai contra a escola, ndo acusa
a escola, s6 fica justificando o porqué essa crianga tem seus comportamentos assim
(Professora do sujeito 3, 3° ano)

Para a professora do sujeito 4, a mée estabelece um bom vinculo com ela e com a escola,
uma vez que se mostra aberta e acolhe as orientagdes dadas pela professora em relagdo ao

comportamento e a aprendizagem do filho.

Ela é aberta né para as reclamacg®es, sugestdes, orientacdes que a gente faz e fala da
crianga, o problema de aprender, problema de comportamento, o envolvimento da
crianga com a aprendizagem, com os demais alunos, entdo ela compreende toda essa
problematica, ressalta que ta levando, ta tendo acompanhamento no psiquiatra, no
psic6logo, ela esta aberta pra ajudar a crianga eu vejo assim, né, 14 ndo, pega pesado
mesmo, das bronca, explica, exige que ele se esforce né, e isso € bom pra gente, porque
da um apoio, um respaldo pra gente cobrar também da crianca, pra gente ta orientando,
educando, ensinado a crianga né, que muitas vezes € arredia né, se recusa, se opde,
ndo quero, ndo vou fazer, faz de qualquer jeito, vai fazer uma producéo de texto, ndo
faz e a gente tem que mostrar dado pra escola né, (riso), como que a gente mostra, que
a crianca ta evoluindo se a crianga ndo, ndo se envolve, ndo realiza atividade e ai o
respaldo da mée pra cobrar e exigir a crianga também é importante (Professora do
sujeito 4, 4° ano E.F.).
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Nota-se também uma associacao entre o contexto humilde com a participagéo timida da
familia, uma vez que a professora do sujeito 2 afirma que a familia tem uma participagéo até
que boa pela sua condi¢do humilde e pela formacdo académica dos pais. Inferimos que, de
maneira geral, a boa interacdo para as professoras ocorre quando ha uma concordancia em
relacdo as percepcbes e orientacdes por elas oferecidas aos pais, com a inexisténcia de
reclamacdes ou contestacBes frente a essas observacdes. Nesta perspectiva, Collares e Moysés
(1996) apontaram resultados semelhantes em sua pesquisa, ja que, em busca de compreender o
que é a colaboracdo da familia esperada pela escola, as autoras ndo encontraram respostas
claras, contudo, apontam algumas evidéncias. A primeira agdo imprescindivel da familia
consiste em submeter-se as normas impostas pela instituicdo. Outra acdo é a familia se
apresentar a escola, pois aparentemente se o professor ndo conhecer a mée, a crianca nao
aprendera.

Os espacos de reunides entre a familia e a escola devem ter melhores aproveitamentos.
Neste sentido, Caetano, Yaegashi e Deolindo (2019) afirmam que para se pensar em boas
praticas em reunides de pais, é necessaria a superacao de erros comuns como a culpabilizacao
das familias pelo fracasso escolar ou por problemas de comportamentos da crianca, a superagdo
de conceitos do senso comum, como a ideia de que toda familia tem deixado sua
responsabilidade para a escola, superar julgamentos preconceituosos e se atentar para as
justificativas pela auséncia da familia nas reunides de pais que muitas vezes podem ser justas.
Alertam ainda para uma visdo romantica dos pais com a ideia de que a escola pode muda-los e,
gue essa mudanca sé ocorrera por meio da intervencao escolar. Em nossa compreensao, esses
espacos de encontros entre familia e escola devem favorecer a aprendizagem conjunta, e,

portanto, ser um espaco formativo.

4.4 EIXO TEMATICO 4: Aproximacdes e distanciamentos na visdo das familias e das

professoras sobre os alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem

H& uma aproximacdo na visdo de pais e professores em relacdo a origem das
dificuldades de aprendizagem. Na percepcdo de ambas as partes, a causa do ndo aprender
centra-se na crianga. Pais e professores parecem concordar que existe uma falta de interesse
dos alunos, entretanto, distanciam-se em alguns argumentos para que iSso ocorra.

Na viséo dos pais, trata-se de preguica e problemas emocionais advindos das relagdes
familiares e, no caso do sujeito 1, também das relagdes no interior da sala de aula, haja vista

apresenta queixas de bullying conforme relatado pela professora. Autores como Chechia e
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Andrade (2006) e Szymanski (1997) apontaram que ha uma tendéncia das familias de classes
menos favorecidas a centralizar a responsabilidade pelo ndo aprender nas criangas e aceitarem
de forma passiva os relatorios sobre o desempenho escolar dos seus filhos, a tal ponto de
expressarem que o filho ndo leva jeito para os estudos. Em nosso caso, verificamos que o0s pais
afirmaram que seus filhos tém preguica para os estudos.

Para as professoras, a desmotivacdo da crianca para aprender advém de problemas
comportamentais como a apatia, falta de atencao, agressividade, falta de limites, frutos de seu
contexto familiar, seja pela desestruturacdo da familia, seja pela formacgédo académica dos pais,
que por isso ndo valorizam os estudos e sdo incapazes de acompanhar as tarefas escolares em
casa. E uma tendéncia apontada por varios autores (AZZI; SILVA, 200, OSTI, 2004,
COLLARES; MOYSES, 1996, CAETANO, 2014) a busca de encontrar justificativas para as
dificuldades de aprendizagem nas novas configurac6es familiares e nas relagcdes estabelecidas

em casa, entre os pais e seus filhos.

Tabela 20: Aproximacdes e distanciamentos na visdo das familias e das professoras sobre 0s
alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem

Pais e professores de alunos com Dificuldade de
Aprendizagem

Pais Professores
N % N %
Causa das Sim 5 100 5 100
dificuldades 3
centrada na crianca a0 0 0 0 0
Historico escolar da Sempre 5 100 5 100
criancaemrelacdo a H& umano 0 0 0 0
dificuldade Atual 0 0 0 0
repeténcia do aluno  N3g 3 60 3 60
Cognitiva 0 0 0 0
. Comportamental 4 80 5 100
Causa na crianga .
Emocional 1 20 0 0
Outros 0 0 0 0
Agressividade 1 20 1 20
Comportamentos Preguica /Apatia 4 80 2 40
que prejudicam a Desorganizacao/Falta de Interesse 0 0 1 20
aprendizagem Falta de Atencéo 0 0 1 20
Outros 0 0 0 0

Os pais apresentam uma satisfacdo com o empenho das professoras, enquanto as

professoras apontam alguns desafios na relacdo com esses pais: participacao nas reunides e nas



125

convocagdes para apresentacdo dos resultados académicos dos filhos, acompanhamento nas
tarefas em casa e maior atencdo as orientagdes oferecidas pela escola para a melhoria do
desempenho escolar das criancas.

Alids, para as professoras, parece que a boa interacdo com a familia se baseia no
comparecimento as reunides, na concordancia com a proposta pedagdgica e na aceitacdo e
cumprimento das orientaces oferecidas por parte da escola. J& os pais parecem se satisfazer
com o sentimento de que a professora estd de fato envolvida e comprometida com a
aprendizagem da crianca, que se manifesta em um acompanhamento exigente na escola e com
atividades diversificadas e extras para serem realizadas em casa.

Nas falas dos pais e dos professores ha uma congruéncia em relacdo a punigdo e as
professoras se sentem respaldadas pelas familias para impor a perda de direitos aos alunos que
ndo realizam as atividades propostas em sala de aula. A Gnica mée que deixa explicito um
conflito com a escola, sobretudo com a diretora, é a do sujeito 1. Na percepcdo da professora,
essa mae sO procura a escola para reclamar de questfes que deveriam ser resolvidas por ela em
sala de aula. Entretanto, isso ndo ocorre porque a crianga so relata o que aconteceu na escola
para a mée, ndo apresentando o fato a professora que ja poderia intervir e resolver na prépria
sala de aula.

Outra varidvel comum entre a percepc¢do de pais e professores é sobre o histdrico escolar
da crianca que desde o inicio vem apresentando dificuldades para aprender e as méaes e
professoras dos sujeitos 1 e 5 concordam que as alunas precisam “repetir” o0 ano escolar para
que de fato, possam aprender e assim, progredir em sua vida académica. Na visdo das
professoras as dificuldades de aprendizagem tendem a se ampliarem e se perpetuarem na vida
escolar desses alunos, repetindo a relagéo dos pais com o estudo, uma vez que conforme relatos
das professoras, 0s mesmos disseram que também ndo gostavam de estudar e hoje, na relacédo
com a escola, ndo valorizam a vida académica de seus filhos.

Como impedimento para a melhoria da interagdo com a escola, os pais citam a falta de
tempo, 0 envolvimento com o trabalho e outros compromissos, ao passo que as professoras,
acreditam que se trata mesmo da desvalorizacao dos estudos, devido ao proprio historico escolar
dos pais e a falta de conhecimento para o0 acompanhamento das tarefas em casa.

Todas as professoras acreditam que as reunides previstas no calendario escolar sao
insuficientes para orientacdo dos pais cujos filhos apresentam dificuldades de aprendizagem,
no entanto, somente uma professora convocou 0s pais para Ihes apresentar os resultados e

orientagdes em atividades diversificadas em casa.
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Nota-se, portanto, a presenca de preconceitos tanto nas familias quanto na escola. A
capacidade preditiva das professoras se pauta no que elas concebem como necessario para a
aprendizagem para o ano que lecionam e de forma precoce avaliam que os alunos com
dificuldades de aprendizagem ndo possuem. Junta-se a isso o olhar dos pais que julgam que
seus filhos tém preguica para os estudos. Dessa maneira, parece atual a perspectiva apresentada
por Collares e Moyses (1996) na década de 90 da profecia autorrealizadora em que 0s
professores ja pré-determinam quais sdo 0s alunos que terdo sucesso ou insucesso escolar a
partir do desempenho da crianca e do seu contexto familiar. Hoje, conforme os relatos das
professoras, surgem diferentes justificativas para as dificuldades de aprendizagem que se
fundamentam nas novas configuragdes familiares que corroboram o que foi apontado por
Caetano (2014). Acreditamos, enfim, no potencial formador da escola para transformar esse
cenario. Ha& uma necessidade de formacdo continuada para os seus professores, além de
orienta¢Bes adequadas para as familias acompanharem de forma assertiva a vida escolar de seus
filhos.

4.5 EIXO TEMATICO 5: Percepcéo sobre bom desempenho e a relagdo com a escola na

percepcao dos pais

4.5.1 Percepcao sobre o bom desempenho na viséo dos pais

Em um primeiro momento, todos os responsaveis pelas criangas que apresentam um
bom desempenho relatam que se trata de algo natural da crianca, a partir de sua curiosidade, do
gosto pelo estudo e o desejo de conhecer e, por isso, as razdes para 0 bom desempenho também
se centram na prépria crianca. Esse também foi o resultado encontrado por Chechia e Andrade
(2006) uma vez que os pais atribuem as caracteristicas da propria crianca como fator para se

obter o bom desempenho.

Tabela 21: Percepgdo sobre 0 bom desempenho e a relagdo com a escola na percepcao dos pais
Pais de Alunos com Bom

Desempenho
N %
Tem consciéncia do bom Sim 5 100
desempenho do filho Nao 0 0
Propria Crianca 5 100
Fator gerador do bom Familia 0 0
desempenho
Escola 0 0
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Integracdo familia, escola e aluno 0 0
Acdes da crianca que Facilidade em aprender/inteligente 3 60
favorecem um bom Esforco pessoal 2 40
desempenho Outros 0 0
Acdes da familia que Pais gostam de estudar 1 20
favorecem um bom Acompanhamento das atividades escolares 4 80
desempenho Outros 0 0

Incentivo & leitura e atividades diversificadas 3 60
Aces da escola que Material e disciplina 1 20
favorecem um bom . .
desempenho Atender ao pedido da familia 1 20

Outros 0 0

o Sempre 5 100

Historico de bom H4 1 ano 0 0
desempenho

Atual 0 0

Em seguida, esses pais citam também como fator indutor do bom desempenho dos seus

filhos uma integracédo entre o aluno, a familia e a escola, além de um arsenal cultural.

Olha, eu vejo que é, é um pouco natural dela, ela tem uma facilidade, desde que ela
foi pra escola, no Maternal é, eu acho que é caracteristica dela (Mae do sujeito 6, 3°
ano do E.F.)

[...] tem um bom desempenho, é esforcada né, é, se ndo sabe aquela coisa é, tenta
procurar né, estudar né (Pai do sujeito 7, 3° ano do E.F.)

[...] mas ao mesmo tempo a gente percebe que é mais coisa dele né, é como a crianca,
ela ja tem também, essa, essa pré- disposi¢do ndo sei se é por ele, eu ndo acredito que
seja especificamente s6 da pessoa, mas do convivio né, que ele tem em casa (Pai do
sujeito 8, 3° ano do E.F.)

Sempre foi independente, fazia a tarefa sozinha, sé pedia ajuda, as vezes quando ela
ndo entendia, mas sempre fez tudo sozinha, sem pedir ajuda; tem notas boas, sempre
desde pequenininha. Eu acho que dela mesma, ela é muito dedicada, estudiosa,
inteligente, acho que parte dela mesmo. (Mae do sujeito 9, 4° ano do E.F.)

Ela é muito focada né, entdo assim, ela pega, ela gosta de terminar, ela comega e vai
até o fim, (M&o do sujeito 10, 4° do E.F)

Além de apresentar como algo natural da prépria crianca, todos os pais também afirmam

gue é necessario um acompanhamento por parte da familia e citam o ambiente familiar, bem

como a atitude dos pais em relacdo ao estudo como algo que motiva seus filhos a obter interesse

em aprender. Todas as familias apontam esses fatores como algo que influencia no bom

desempenho dos seus filhos:

[...] eu gosto também de estudar né, o, 0 meu marido também, nds somos bem &,
curiosos também né, dentro, a gente percebe assim é, tipo, se vocé fala pra mim, oh
vocé tem que fazer essa tarefa assim, assim, assim, eu preciso entender porque que eu



128

to fazendo aquilo eu, entdo assim €, &, eu acho, que é da gente assim, ela sempre vé a
gente é, ndo soO sendo repetitivo, mas querendo aprender algo além daquilo né, do que
ta sendo proposto e é também (Mae do sujeito 6, 3° ano do E.F.)

[...] O bom desempenho, aqui, assim, desde o inicio que as minhas criangas estudam
aqui é, questdo da, acompanhamento escolar né, os pais que sempre atuam né, e pra
mim eu ja sou o terceiro ano, sou segundo ano que eu td no, na APM né, entdo a gente
tem, sempre ta interativo, participativo ativo né, as matérias, as coisa que tao pra elas
fazerem a gente tenta fazer também, junto né, entdo assim, esse comprometimento
tanto parte nossa, parte deles né, que as vezes se nao tem uma parte fica complicado
né (Pai do sujeito 7, 3° ano do E.F.).

[...] a gente em casa sempre deixa claro pra ele, oh porque assim, eu sou professor né,
a mée dele também, ndo é professora mais t4& caminhando pra ser, €, €, iSs0 eu sempre
digo pra ele oh, vocé de algum modo, vocé ta privilegiado, porque ndo é s6 ser
professor, mas a gente vive isso e ai ele acompanha né, assim a gente, assiste
documentarios a noite, tem um linguajar muito especifico por ser professor quer
queira quer ndo né, e ele é o que eu, usando o termo aqui mais né, burgués, isso chama
capital cultural né, entdo ele ja traz isso assim, ele observa, ele 1€ livros, no caso vé os
pais lendo, mdsica, a gente escuta muita masica, varios tipos de masica, a gente é
muito chato assim com mdsica, sabe, chato no sentindo de exigir uma musica de
qualidade sabe, entdo eu acho que tudo isso ajuda (Pai do sujeito 8, 3° ano do E.F.)

[...] Eu acho que vem de casa, da gente né, que a gente ensinar pra ela o que €
importante, pegar no pé dela, fazer estudar realmente, eu acho que € isso, o que ela
aprendeu em casa, com a gente.

[...] se ela tem alguma dificuldade ela chega em mim ou no meu esposo né, no pai
dela, e assim a gente vai conseguindo, se a gente ndo sabe, porque nem sempre
concilia as coisas que a gente aprendeu la atras, entdo a gente sempre procura
pesquisar pra ela poder acompanhar

A interacdo com a escola é destacada pelo pai do sujeito 7 e pela mée do sujeito 10. Eles
acreditam gue a escola oferece uma boa estrutura e que a relacdo entre a familia e a escola deve
ser complementar. Nesta perspectiva, nos parece que no estudo de Chechia e Andrade (2006)
0s pais deram uma maior relevancia para as acfes da escola. Em nossa pesquisa, ha citacdes

sobre a interacdo com a escola, mas de forma secundaria.

[...] pramim, é, familia né, escola né, ndo na mesma ordem, mais assim, até o ambiente
né, a estrutura que ddo né, por ser uma escola puablica; de harmonia (Pai do sujeito 7,
3%ano do E.F.).

[...] euacho que é, em geral né, tanto os pais quanto a escola, eu acho que isso depende
muito de ambas as partes né, entdo eu acho que o pai faz, a escola da continuidade, ou
a escola faz o pai também da continuidade em casa né (Méae do sujeito 10)

Por fim, os pais dos sujeitos 6, 7 e 8 apontam que o fato de ter em casa acesso a leitura
e aum arsenal cultural leva o aluno a querer aprender mais. Isto fica muito evidente, sobretudo,
na fala do pai do sujeito 7, uma vez que a familia visita museus e teatros e viaja esporadicamente
por serem natural de outro estado brasileiro. Essa perspectiva apresentada pelos pais vai ao

encontro daquilo que foi encontrado por Marturano (1999) em sua pesquisa, em que afirma que
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a oportunidade de interagdo com os pais e a disponibilidade de recursos materiais no ambiente

familiar como livros e brinquedos podem levar a um melhor desempenho escolar.

4.5.2 Ac¢oes da escola em relacdo ao bom desempenho apresentado pelos filhos

Os responsaveis pelos alunos acreditam que o emprenho dos professores, apesar da
desvalorizacdo desses profissionais, favorece uma maior aprendizagem para os seus filhos.
Mesmo considerando como algo natural da crianca o desejo de aprender, todos acreditam que
as professoras, ao oferecerem atividades diversificadas para os diferentes alunos que possuem,
possibilitam ainda mais o bom desempenho dos seus respectivos filhos.

As mées dos sujeitos 9 e 10 enfatizam ainda o incentivo a leitura com envio de livros
para ler em casa e a qualidade de ensino oferecida pela escola. O pai do sujeito 7 se diz tranquilo
com a realidade da escola municipal, a0 mesmo tempo em que ja se preocupa em procurar um
concurso de bolsas em uma escola particular a partir do Fundamental 11, por acreditar que as
escolas estaduais ndo oferecem boa estrutura e segurancga. Enfatiza também que a escola foi
assertiva no encaminhamento da filha para o tratamento com uma fonoaudidloga.

Chechia e Andrade (2006) encontraram uma estreita relacdo entre o bom desempenho
dos alunos e as a¢Oes dos professores na percepgao dos pais. Embora, em nosso estudo, os pais
citam uma satisfacdo com as agdes da professora, em um primeiro momento eles justificam o
bom desempenho como sendo algo natural da prépria crianga. Apontam também seus esforcos
e estudos supervisionados e orientados pela familia. Desta forma, as aces das professoras,

embora satisfatorias, sdo citadas de forma secundaria para a obtencdo de sucesso dos filhos.

4.5.3 Ac¢les da escola e expectativas das familias

Em relacdo as acGes da escola, todos os pais afirmam que corresponde as suas
expectativas e enfatizam a qualidade de ensino oferecido pela escola, além de citar uma boa
parceria com a escola por meio do acompanhamento de tarefas, do contato por meio dos bilhetes
e da participagdo em reunides. Parece existir, na visdo dos pais, uma abertura da escola e um
empenho em tirar as davidas e atender as solicitacdes dos pais.

O pai do sujeito 7 destaca ainda a disciplina e o material que ¢é oferecido pela prefeitura
como algo muito positivo. Ele alega que mesmo com o crescimento da escola e a vinda de novos
alunos de diferentes regides, a escola procura manter a qualidade de ensino e a disciplina, ndo

permitindo que se imponham os costumes advindos de outras escolas.
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J& o pai do sujeito 8 enfatizou sua satisfagdo com a escola e disse que quando houve um
problema com seu filho porque ele estava avancado em relacdo a turma, sua solicitacdo para
que ele fosse tratado como os demais alunos foi aceita. A professora deixou de apresentar
atividades diferenciadas para ele, o que tranquilizou a familia e demonstrou uma abertura da
escola.

Inferimos que esses pais apresentam maiores insatisfac0es e sugestdes para a escola do
que os pais dos alunos considerados com dificuldades de aprendizagem. Existem falas
discriminatorias, pois sugerem que seus filhos tenham atividades diferenciadas daqueles que
apresentam um desempenho escolar inferior. Neste sentido, Szymanski (1997) j& havia
apontado que familias de classe média tendem a buscar estratégias individuais para melhorar o

desempenho escolar dos seus filhos.

4.5.4 Percepcao sobre a interagdo entre a familia e a escola na visdo das familias
Interessante notar as diferentes percepcbes dos pais em relacdo a melhoria na interacdo
com a escola. Todos os pais acreditam que a interacdo poderia ser melhor, entretanto, em

diferentes aspectos.

Tabela 22: Percepc¢do sobre a interacdo entre a familia e a escola na visdo dos pais
Pais de Alunos com
Bom Desempenho

N %
Boa 5 100
Considera a Interacdo  Regular 0 0
Ruim 0 0
Falta de atividades extras e diferencias para seu filho 1 20
Motivos que impedem Alunos de diferentes niveis de aprendizagem 1 20
de melhorar a Maior abertura a comunidade para atividades artisticas 1 20
interagao com a escola Falta de tempo/trabalho 2 40
Outros 0 0
A familia tem Sim 0 0
conflitos com a escola  Njq 5 100

A mée do sujeito 6 acredita que a filha poderia ter um melhor desempenho na escola se
ndo houvesse tanta diferenca no nivel de aprendizagem dos alunos. Para ela, alunos que no
terceiro ano ndo sabem ler ndo tém o acompanhamento da familia e, no seu ponto de vista, seria

importante que a filha tivesse mais atividades e tarefas diferenciadas para ela:
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Eu acredito que poderia sim, ser melhor, mais eu acho que pelo nimero de criangas
na sala de aula e, e pelo, o nivel ¢ diferente né, a professora sempre fala, oh tem gente
que ta num nivel bem acima e tem outros que ainda é, ndo conseguem, ontem mesmo
na reunido as professora falou que tem criancas que ainda ndo conseguem ler, entdo
assim, se tive..., entdo a gente percebe um nivel muito grande né, uma diferenca né,
de desempenho, é muito grande entre as criancas, entdo eu acho que se tivesse mais
equilibrado poderia se desenvolver mais ainda, ela poderia ter um desenvolvimento
melhor ainda, mas eu acho que é por causa até mesmo das outras criangas que a gente
percebe que ndo tem um acompanhamento da familia né, ndo tem , a professora
sempre fala quem precisa vir na reunido, ndo vem, entdo assim eu acho que o papel
da familia é fundamental. E porque tem que ser uma parceria e, e se tivesse mais ou
menos equilibrados os niveis, eu acho que ela poderia ainda ter um desempenho
melhor; com a interagdo com a escola? eu acho que poderia ter atividade, mais
atividade entendeu, talvez é, é tarefas mais diferenciadas pra ela, entendeu, eu acho
que poderia t& tendo essa, essa melhoria né, essa, melhoria, porque hoje por mais que
as professoras é, tenta levar cada um no seu nivel, elas tém também, tem um programa
que tem que seguir né, entdo, eu acho que poderia ser , ter um incentivo maior para as
criancas que tém mais, mais facilidade no aprendizado que tem uma acompanhamento
melhor entéo, talvez uma tarefa diferenciada, uma atividade diferenciada , mas ai eu
ndo sei também, depende do, do cronograma das escola né (Mé&e do sujeito 6, 3° ano
do E.f.)

O pai do sujeito 7 € membro da Associacdo de Pais da escola e, por isso, participa
ativamente das atividades e das tomadas de decisdes. Por isso acredita que tem uma boa
interacdo com os membros da escola, além de participar das reunides, seguir as orientagdes
dadas pelas professoras e esclarecer suas duvidas. Ele apresenta uma justificativa para a
diferenca no desempenho escolar, uma vez que cita que alunos que vém de outras regides do

pais ndo conseguem seguir o0 programa curricular oferecido pela escola e sdo reprovados.

[...] no sentido de participacdo eu acredito que fago né, ndo tem o que, o que falta pra
mim né, eu sempre quando solicitam eu venho; reunido dos pais né, eu venho aqui, a
gente discute sobre o que vai investir na escola, 0 que que, prioriza aqui eu acho que
0 pessoal também cede pra comunidade né, entdo a comunidade aqui da, a, da igreja
sempre utilizou o espago né, , entdo a gente coloca em pauta né, se é legal ou néo é,
ah tem um projeto do fulano de tal né, entdo apresenta o projeto né, néo é aquela coisa,
ah vamos colocar na escola e colocar né, entdo assim, essa parte eu, eu venho né, o
pessoal esclarece né, alguma dificuldade que eles tdo tendo, o ano passado foram
retidos acho que quatro alunos e, e passou pra, pra gente né , porque que foi retido é,
foi dado as condicdes pro aluno passar, foi dado, foi tudo comentado né, mais aluno
que vem de outro lugar né, até o pai, a méae consentiram de falar assim, ndo vamos
colocar 0 menino de volta na outra serie pra ele pegar né, por que o estado deles la era
muito fraco, a grade curricular né, estava totalmente fora né, agora que téo fazendo
essa normativa né, entdo tem tentando né, mais ainda ha muito vichi, t& muito desigual
né, se vocé for ver mesmo, tem gente ai que, a reunido agora da, da professora L. do
quarto ano, €, ela estava conversando com um pai |4, falou assim, entdo, aqui do
municipio t4, no municipio ali 0 menino ndo ta sabendo isso aqui ainda, a entéo a
gente vai ter que né, fazer alguma coisa aqui pra, porque o contetido nosso é esse aqui,
vai seguir, entdo as vezes ela pode travar naquele momento e ndo avangar né. (Pai do
sujeito 7, 3° ano do E.F.).

O pai do sujeito 8 acredita que sua interacdo com a escola poderia ser melhor se

houvesse mais atividades culturais e artisticas com abertura a comunidade nos finais de semana.
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Ja a mae do sujeito 9 afirma que sempre que pode vir as reunides estd presente e confia na
escola e acompanha o bom desempenho da filha. A mée do sujeito 10 acredita que quanto mais
alinhadas estiverem a familia e a escola, melhor sera o desempenho dos filhos, e afirma que ndo
€ maior sua participacdo e acompanhamento das atividades escolares de sua filha porque ela
possui compromissos com o trabalho.

Nota-se que os pais se consideram presentes na vida escolar de seus filhos e na
participacdo em reunides na escola. Neste caso, apenas uma mée alegou que acredita que sua
participacdo poderia ser melhor por conta das demandas de trabalho, como acontece com 0s
pais cujos filhos sdo considerados com dificuldades de aprendizagem e que justificam sua

auséncia nas reunides escolares por trabalharem.

4.6 EIXO TEMATICO 6: Percepcéo sobre o bom desempenho e a relagdo com a escola
na percepc¢ao das professoras

4.6.1 Concepcao de bom desempenho escolar

As professoras apresentam diferentes maneiras de conceber o bom desempenho escolar.
Para uma das professoras do terceiro ano do Ensino Fundamental, bom desempenho tem a ver
com 0 que se é esperado para este ano na Lingua Portuguesa e na Matematica, conforme os

descritores da Secretaria Municipal de Educacéo:

[...] na verdade no terceiro ano sdo as criangas que precisam €, ta estruturando,
paragrafando, ja t& usando a letra cursiva né, isso em lingua portuguesa e producao de
texto, em matemaética ele tem que t& seguindo aquelas habilidades que a gente tem que
a Secretaria da Educacdo ja manda pra gente né, que seria é, t4 resolvendo situagdes
problemas com adi¢do, subtragcdo, multiplicacdo e divisdo é, sdo catorze itens na
verdade, ai tem é, sélidos geométricos é, planificacdo, é horas, €, horas tem que ser
aquele tempo de duracéo de tal hora tal hora, é analisar graficos, tabelas, entdo €, sdo
esses itens, entdo a gente avalia o desempenho em matematica conforme os descritores
que vem da Secretaria Municipal da Educacdo (Professora do sujeito 6, 3° ano do
E.F.).

J& para a outra professora do mesmo ano, o bom desempenho envolve que a crianca
assimile a proposta planejada e apresentada por ela aos alunos, realize as atividades com
autonomia, participe da aula e assim possibilite que a professora possa avaliar sua compreensdo

e acompanhamento daquilo que esté sendo discutido.

Tabela 23: Percepcao sobre o bom desempenho e a relagdo com a escola na percepcao das professoras
Professoras de Alunos com Bom Desempenho
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N %
Alfabetizagdo- leitura, escrita 1 20
o Assimilagdo e autonomia na
CI’IFe-rIOS para que resolucdo das atividades 2 40
verifique o Bom Interesse e envolvimento com o
Desempenho , 2 40
conteddo
Outros 0 0
Propria Crianga 0 0
Fator gerador do bom  Familia 0 0
desempenho Escola 0 0
Integracdo familia-escola, aluno 5 100
Sempre 5 100
Historico de bom Ha 1 ano 0 0
desempenho
Atual 0 0

A professora do quarto ano acredita que o bom desempenho se vincula ao interesse, a
necessidade e ao envolvimento da crianca com o conteldo trabalhado em sala de aula. Ela
aponta também o comprometimento dos pais em casa para que 0 aluno assuma uma postura de
estudo e respeito na escola, uma vez que a escola é lugar para estudar. Afirma também que é
aquela crianca que possui uma postura de estudante, que presta atencdo, tira as davidas,

questiona, participa e, na sua percepcao, sao criangas que solicitam mais dos professores.

[...] isso é muito bom, quando a gente vé aluno assim (riso), ah professora ndo entendi,
como faz isso , ah depois nés vamos fazer a resenha né, tem 0 momento da, da sala
de aula que a gente faz leitura e eu ensinei eles a fazer a resenha, propaganda do livro
que eles estdo lendo, literatura infantil, entdo essa aluna mesmo ela vive ja preocupada
e interessada, ah n6s vamos ler, depois vamos fazer resenha do livro, digo vamos,
entdo ja tem uma autonomia, ja sabe a rotina da escola né, ndo precisa ficar oh faz
iSS0, iss0 , iss0, entdo ela ja ta é, familiarizada com essa rotina, com 0 compromisso,
com as atividades que, que promovem o desenvolvimento dela, ja, jA acompanha, de
forma sem ficar muito é, orientando e né, conduzindo ao estudo é diferente das demais
que a gente tem que buscar né, e trazer, envolver, tudo mais (Professora do sujeitos 9
e 10, 4°ano do E.F.).

Ela aponta ainda que uma crianga que apresenta bom desempenho é aquela que atinge
0s objetivos e se destaca em relagdo aos outros alunos que ndo conseguem apresentar 0 mesmo
desempenho. Para ela, o que difere € 0 comprometimento, a responsabilidade, o valor dado aos
estudos que, conforme ela, eles trazem de casa, bem como a consciéncia de que a escola é um
lugar para aprender os conteddos. E, por fim, aquela crianca que faz tudo que o professor solicita
e apresenta um bom resultado, que € a aprendizagem em si. Ao contrario do que Caetano (2014)
apresenta, parece que na visdo da professora a familia € condigéo para que se obtenha um bom
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desempenho, pois ela afirma que a criancga traz de casa 0 comprometimento e o valor dado aos

estudos e a escola.

4.6.2 Percepcdo sobre o bom desempenho dos alunos participantes da pesquisa em

especifico sob o olhar das professoras

Em relacdo ao bom desempenho dos alunos, todos os professores apontam que se da em
um primeiro momento pelo proprio envolvimento do aluno, em seguida pelo acompanhamento
da familia e, por fim, pelas atividades desenvolvidas pela professora na escola. Fica evidente
que para as professoras € preciso que esse tripé participe do processo para que se obtenha um
bom desempenho. Em relacdo ao envolvimento dos alunos, as professoras concordam que € de

sua propria natureza o gosto pelo estudo, a curiosidade e o desejo de aprender:

[...] uma crianca que por si sé ja vai; [...] a crianca tem &, um desenvolvimento muito
bom né, tudo que € ensinado pra ela, ela absorve, é uma crianga que, que presta
atencdo uma crianca que responde aos estimulos [...] entdo o diferencial, eu vejo nela
é a curiosidade (Professora do sujeito 6, 3°ano do E.F.)

[...] ela é uma crianga que ela se empenha, ela se esforga, ela gosta, ela ndo falta as
aulas, é uma crianca que ta aberta a toda a proposta que a gente oferece, isso ja vem
desde o primeiro aninho né, entdo é uma crianca que, que ta aberta (Professora do
sujeito 7, 3°ano do E.F.)

Ele participa cem por cento, ele ta acompanhado o que eu estou dizendo, ele esta
entendendo, é a participacdo dele é de cem por cento e com coeréncia, uma crianga
que fala com coeréncia, vocé percebe que ele esta assimilando o que eu estou falando
e faz tudo com autonomia, ndo demora, ele da conta da proposta que eu ofereco, todas
elas, todas, seja matematica, historia, geografia, € uma crianga que tem uma bagagem,
é, cultural boa [...] vontade que ele tem, € uma crianca que ele gosta de estudar, ele
gosta de estudar, ele gosta de descobrir coisas novas, ele é uma crianga que ta sempre
pedindo mais, ele tem muito interesse (Professora do sujeito 8, 3° ano do E.F.).

[...] primeiramente pela propria personalidade da crianca né, se autodetermina, como
interesse, compromisso, responsabilidade que ela tem que a vir a escola diariamente,
ela precisa fazer as atividades, se envolver, respeitar os amigos, ter um bom
relacionamento é, dentro da sala de aula €, obedecer, respeitar a professora, ouvir,
questionar, perguntar né, e realizar todas as atividades, eu vejo que ela tem esse perfil
(Professora do sujeito 9, 4° ano do E.F.)

[...] elatem uma autoconsciéncia muito grande da responsabilidade do estudo, quando
ela ndo consegue acertar cem por cento de uma atividade de uma prova
principalmente, ela chora, fica brava, emburrada, ndo aceita, ah acertou, errou uma de
dez questdes né, acertou nove, chora porque ela se cobra muito, faz todas as
atividades, solicito pesquisa, que nds trabalhamos sempre com pesquisa, ela traz
assim, duas, trés folhas de caderno que ela pesquisou, ela cOpia, ela interpreta, ela faz,
ela traz o conteddo que a gente pediu né, ela é muito dedicada, se cobra muito.
(Professora do sujeito 10, 4° ano).



135

Em relacdo as familias, as professoras destacam o qudo importante é o suporte, 0

acompanhamento e um ambiente em que 0s pais séo cultos e valorizem o estudo e a escola.

[...] uma crianca que tem contato com os livros, a familia é muito presente; a familia
faz a parte dela (Professora do sujeito 6, 3°ano do E.F.).

[...] tem uma familia que valoriza a importancia do processo de ensino né, isso tudo
soma né (Professora do sujeito 7, 3° ano do EF.).

[...]a gente percebe também que j& vem de casa, € uma crianca que € bem assistida em
casa; ele é uma crianca que é, que os pais sao cultos, sdo professores também; ele tem
realmente um apoio, uma assisténcia em casa, ele tem pais que sdo, que séo ativos,
estudam é, é tem recurso em casa né, o M. tem recurso de leitura em casa, 0s pais
estdo estudando, entdo isso colabora, claro né, os pais quando séo letrados a tendéncia
da crianca é ter um bom desempenho é mais facil (Professora do sujeito 8, 3° ano).

[...] em decorréncia também da familia que, que a cobra né, exige dela esse
comprometimento, essa responsabilidade, esse envolvimento e esse compromisso
mesmo com seu aprendizado; Tem, a valorizagdo né, que a familia tem, o respeito, a
seriedade que vé& a escola para o desenvolvimento académico, social, humano da
crianca, entdo quando a familia percebe, valoriza e tem em si esse, essa cultura ela
atribui também aos profissionais da educacéo, a escola e a crianga vem ja com essa
consciéncia ja formada, que é a educacdo, que a escola para o seu desenvolvimento
intelectual, cognitivo né, social, cultural, tudo mais (Professora do sujeito 9, 4° ano do
E.F.).

[...] os pais também, vem muito a reunido, acompanham, mandam bilhete, ta sempre
presente né, isso auxilia muito a crianga. (Professora do sujeito 10, 4° ano do E.F.).

A visdo das professoras vai ao encontro do que foi apontado por Marturano (1999) de
gue os pais que realizam arranjos para que seus filhos se envolvam com uma gama de
experiéncias sociais e culturais durante os anos de escola elementar parecem ter filhos com
melhor desempenho escolar global, em matematica e em linguagem. Em nossa pesquisa, na
visdo das professoras, 0s pais parecem exercer esse papel e realizam diferentes arranjos para
que seus filhos possam aprender.

Por fim, em relacdo ao bom desempenho, as professoras destacam o trabalho
desenvolvido por elas em sala de aula. Todas acreditam que sdo criancas que solicitam mais,
que participaram, tiram as davidas e executam as atividades planejadas e desenvolvidas por
elas. Vale destacar também que € um consenso entre todas as professoras o historico escolar
dos alunos. Conforme os relatos, todos esses tém um bom desempenho desde o inicio da vida

escolar.
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4.6.3 A interacdo com as familias previstas no calendario escolar e os momentos de

encontro com as familias de alunos que apresentam bom desempenho escolar

As professoras relatam que ha cinco reunides previstas no calendario escolar, sendo a
primeira delas no inicio do ano para apresentacéo da professora e da proposta pedagdgica e as
demais ao final de cada bimestre. Além disso, citam como interacdo com as familias a
tradicional Festa Junina e a Festa do Dia da Familia. No caso dos alunos considerados com bom
desempenho, as professoras consideram que sao suficientes essas intera¢cdes com 0s pais, uma
vez que sdo pais participativos e quando ha necessidade, enviam bilhetes ou agendam horarios
com as professoras. Nesse caso, a diretora disponibiliza uma estagiaria para que a professora
possa se reunir com a familia. A professora do terceiro ano, dos sujeitos 7 e 8, acredita que
também pelo lado das familias sdo suficientes essas reunides, uma vez que as familias possuem
muitos compromissos e o préprio trabalho. Além disso, enfatiza que cada vez que ha um evento
na escola, é necessario parar as atividades para ensaiar uma musica para ser apresentada, o que
interrompe o trabalho com as atividades curriculares. Todas as professoras afirmam que os pais
desses alunos participaram de todas as reunifes previstas no calendario.

E interessante notar que na visio das professoras, com os pais de alunos considerados
com dificuldades de aprendizagem, essas mesmas reunides séo insuficientes. Aqui, parecem
acreditar que poderiam até diminuir as atividades que envolvem as familias, pois demandam
tempo de preparacdo que prejudicam os contedos curriculares que precisam ser desenvolvidos
em sala de aula. Nesta perspectiva, parece atual também o que foi exposto por Collares e
Moysés (1996), que para que se tenha um bom desempenho, na visdo das professoras, €
necessario conhecer a mae do aluno e que essa se submeta as orientacdes realizadas pela escola.

Com os pais de alunos, parece ocorrer o que Yaegashi e Deolindo (2019) propdem para
uma reunido de pais. Para elas, é preciso que a reunido de pais seja um espago que acolha as
familias em todas as suas condi¢fes, sem reservas. Outro aspecto relevante € que sejam
momentos coletivos de trocas e dialogos breves: o tempo deve ser 0 necessario para cumprir os

objetivos da reunido.

4.6.4 Convocacao realizada pela escola e busca espontanea das familias de alunos que

apresentam bom desempenho escolar

As professoras afirmam que sdo pais participativos e procuram a escola

espontaneamente em caso de ddvidas sobre 0 acompanhamento das atividades em casa, como
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foi feito pela mée do sujeito 6. Os demais casos procuraram a escola para justificar uma
auséncia, apresentar atestado médico, informar que a filha esté realizando acompanhamento
com uma fonoaudidloga ou para devolver um ténis que a filha levou por engano.

Em se tratando de convocacao, as professoras declararam que ndo houve necessidade.
Uma delas, a professora do quarto ano, inclusive lamentou n&o haver na escola esta cultura de
apresentar o bom desempenho e o desenvolvimento da crianca, afirmando que s6 se convocam
0s pais quando ha problemas no desempenho escolar.

E interessante perceber que aqui parece funcionar a ideia de que a escola deve orientar
0s pais para que melhor acompanhem seus filhos nas atividades escolares, como proposto por
Caetano (2014). Inferimos que ndo h& a mesma disposi¢do com pais de alunos que apresentam

dificuldades de aprendizagem.

4.6.5 Percepcao sobre a interagdo entre a familia e a escola na visdo das professoras

As professoras avaliam que a interacdo com as familias desses alunos é prazerosa,
satisfatoria e 6tima, uma vez que sdo familias presentes e que ddo o respaldo necessario para

que ocorra 0 processo de ensino e aprendizagem tanto na escola quanto em casa.

Tabela 24: Percepgdo sobre a interacdo entre a familia e a escola na visdo das professoras
Professoras de Alunos com
Bom Desempenho

N %
Boa 5 100
. . Regular 0 0
Considera a Interacéo )
Ruim 0 0
N&o houve interacao 0 0
As reunides previstas no calendario ~ Sim 5 100
escolar sdo suficientes Nao 0 0
Participacéo da vida escolar da
. 2 40
crianca/Suporte
Critérios para se ter boa interagdo Aceitacao e cumprimento das 3 60
orientacOes dadas pela professora
Outros 0 0

Os relatos das professoras explicitam que ha um bom vinculo entre elas e as familias, o

que interfere diretamente na aprendizagem do aluno:
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Eu, eu acho étimo, acho a mae da N. presentissima, todo os dias ela vem buscar a
menina no portdo, ela faz pra mim joinha, vé se ta tudo bem com a crianga e ai eu faco
outro jéia pra ela, dou tchau, entdo assim, eu tenho bastante €, entrosamento com eles,
por ja conhecer também né, tanto a familia quanto crianca e eu acho excelente, eu
acho que tem que ter esse contato, quanto mais esse contato a gente tem com as
familias, melhor é, se todas as familia fossem assim a gente conseguiria ter uma escola
cem por cento de criancas alfabetizadas (Professora do sujeito 6, 3° ano do E.F.).

A interagdo é muito boa, porque é uma familia consciente é, da funcéo da escola, é,
soma com a escola em todo o sentido que precisar da familia é, sabemos que podemos
contar né, sdo pais assiduos nas reunides é, crianga muito bem cuidada, vem com todo
o material, tem um zelo, crianca é, faz todas as tarefas , vocé percebe que a familia
estava presente no momento da tarefa €, uma crianga bem cuidada né, pela familia e
a escola também, nesse sentido, recebe todo a, a atencdo da familia , porque eles téo
presentes sempre que precisa (Professora do sujeito 7, 3° ano do E.F.).

Eu acho boa, porque o pai, os pais reconhecem a finalidade da escola, a funcdo da
escola é, um ou outro bilhetinho que eu mandei pela crianga conversar um pouco a
mais na sala, fazer uma brincadeirinha que nédo devia, eles assinaram o caderninho &,
demonstraram assim, compreensdo, chamaram a aten¢do em casa, entdo é uma familia
participativa e que noés podemos contar, a escola pode contar, a escola, € uma familia
aberta né, que reconhece a fungdo da escola; ele € um menino excelente, ele é um
menino muito ativo, entdo vira e mexe ele, ele abre as asinhas né, ele d& uma
avancadinha e quando a professora ndo consegue dominar, porque ele persiste, ele né,
ai eu uso as minhas armas, olha a mamée e o papai vai saber que vocé ta abusando um
pouquinho e essa familia ela responde, fala que conversou em casa, chamou atencao
e se coloca a disposi¢do pra qualquer coisa pra contar com eles entdo, 6timo
né.(Professora do sujeito 8, 3° ano do E.F.).

E uma interacdo prazerosa, satisfatoria pra ambas as partes, a familia gosta de ver o
desempenho satisfatério da crianca, sabendo que € um destaque na sala de aula né, no
momento que eu é, apresentei a proposta de participacdo na, nessa pesquisa como
voluntaria, ela disse, nossa que bom, ela ta sendo destaque, ela t& sendo convocada,
convidada porque estd sendo destaque em bom desempenho, eu falei, sim, entéo ela
ficou toda feliz e atendeu prontamente né, o convite pra participar da pesquisa, entao
é um, uma relacdo prazerosa tanto pra familia saber que a criangca tem um bom
desempenho de comportamento, de interesse, de aprendizagem é uma das alunas
destaque da sala de aula e pra gente também né, professor sabe que a familia confia
no trabalho da escola, tem seguranca no trabalho e vai continuar €, orientando melhor,
cada vez mais essa, essa filha né, seu filho pra continuar apresentando esse resultado
e 0 professor tem essa seguranca de t4 no caminho certo né, e que n6s temos o0 apoio
dos pais pra seguir, entdo €, é uma interagdo boa, harmoniosa, prazerosa e de alto
confianca em ambas as partes (Professora do sujeito 9, 4° ano do E.F.).

A, a interacdo é satisfatoria né, € bem aberta, a mée se dispbe sempre t& ajudando,
sempre a saber como que a crianga t4 sendo né, o desempenho dela na escola,
realizando as atividades, as tarefas, o comportamento, a relacdo professor alunos, se
tem respeito, entdo tudo isso é acompanhado bem de perto, quando as mée, a familia
vem pra, pra escola ja, vem com essa preocupacdo e é bem aberta, ela quer saber
mesmo pra poder intervir, pra poder educar né, pra poder acompanhar o desempenho
da crianca e a gente também, né, se manifesta em aberto pra receber as criticas, as
sugestdes né, em caso de reclamagdes, mais sempre no, é, ao contrario né, a familia
parabeniza, a familia acompanha trabalhos, desempenho da crianca atividades da, de
casa, de tarefas da propria sala de aula e sempre t4, ta gostando e ta tendo uma
valorizagdo profissional né, professor em sala de aula, que isso é muito bom
(Professora do sujeito 10, 4° ano do E.F.).

Parece-nos assim que para se reconhecer como uma boa interacéo entre a familia e a

escola, o foco é o acompanhamento em relacdo a vida escolar, sendo presenca na escola e
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sobretudo em casa, mas também estando aberto as orientages oferecidas pelas professoras,
como no caso do sujeito 10. Parece-nos também que h&a um alinhamento entre as expectativas
das professoras com as dos pais e com o resultado sendo o bom desempenho dos alunos, torna-
se uma relacao prazerosa, como citado por uma das professoras. Para as professoras, portanto,
a participacdo dos pais tem um efeito no desempenho escolar dos seus filhos. Chechia e
Andrade (2006) alertam, contudo, que a participagdo dos pais ndo assegura o bom desempenho.

4.7 EIXO TEMATICO 7: Aproximacdes e distanciamentos na visdo das familias e das

professoras de alunos que apresentam bom desempenho escolar

Em relacdo ao bom desempenho escolar, os pais parecem focar na propria crianca pelo
gosto de aprender, de estudar e por seu esforco pessoal. Em seguida, destacam o papel da familia
e a maneira como o0s pais lidam com o estudo, e s6 depois acrescentam a isso a participacdo das
acOes da escola, valorizando atitudes das professoras tais como atividades extras e
diversificadas, e o incentivo a leitura, quando enviam livros para serem lidos em casa. Ja as
professoras sdo mais enfaticas em afirmar que € preciso uma integragéo entre o aluno, a familia
e o trabalho por elas desenvolvidos para que o aluno obtenha o bom desempenho e, portanto,
desloca-se da criancga a centralidade dos bons resultados para essa integracdo crianca-familia-
escola.

Tabela 25: Aproximagdes e distanciamentos na visdo das familias e das professoras de alunos que
apresentam bom desempenho

Pais e professores de alunos com Bom

Desempenho
Pais Professores
N % N %
Crianca 5 100 0 0
Causa do bom Familia 0 0 0 0
desempenho escolar Escola 0 0 0 0
Integracgdo crianca, familia e escola 0 0 5 100
Histdrico escolar da Sempre > 100 ° 100
crianca em relacdo ao H& um ano 0 0 0 0
bom desempenho Atual 0 0 0 0
Bom 5 100 5 100
Lr;gzr;gao da familia e Regular 0 0 0 0
Ruim 0 0 0 0
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Em relacéo ao historico escolar dos alunos considerados com bom desempenho, tanto
0s pais quanto as professoras destacaram que sempre tiveram facilidade em aprender, sdo
esforcados e tém autonomia para realizar as atividades. Portanto, desde o inicio da vida escolar
apresentam bom desempenho. Esse também foi o resultado apresentado por Chechia e Andrade
(2006), que afirmaram que para 0s pais 0 sucesso escolar depende de como o aluno inicia sua
vida académica na escola.

Pais e professores também se aproximam ao afirmarem que ha uma boa interagéo entre
as partes. Contudo, distanciam-se na maneira de ver possibilidades de melhorias. As professoras
acreditam que a interag8o é excelente, e enfatizam o acompanhamento da vida escolar dos filhos
e 0 seguimento das diretrizes e orientacbes oferecidas pela escola, ao passo que 0s pais
acreditam que poderiam melhorar o incentivo aos alunos que apresentam bom desempenho com
atividades extras que os auxiliariam a desenvolver ainda mais sua aprendizagem. Outra
possibilidade de melhoria sugerida é a abertura da escola para a comunidade com o
oferecimento de atividades artisticas.

Como inferéncia, notamos um alinhamento entre as expectativas da escola representada
pelas professoras e as familias dos alunos com bom desempenho. Parece existir uma melhor
comunicacdo e acesso entre pais e professores seja por bilhete, seja na entrada ou saida das
aulas ou principalmente na participacdo das reunides de pais com a apresentacdo do
desempenho satisfatorio.

Desta forma, parece de fato atual o que Collares e Moysés (1996) apontaram como
necessario na perspectiva das professoras para que se exista uma boa interacdo entre a escola e
a familia. Aqui, a interacdo entre pais e professoras é considerada boa e até prazerosa, devido
ao resultado obtido pelos alunos em seu desempenho escolar. Na visdo das professoras, 0s pais
acatam o que é orientado pela escola, o0 que corrobora a ideia de Collares e Moyses (1996) de
que além de estarem presentes na escola, 0s pais precisam se submeter ao que ela indica como

orientagéo para que o aluno tenha um melhor desempenho.

4.8 EIXO TEMATICO 8: Interface escola-familia e a construcdo do conhecimento: limites

e possibilidades

Entre as interfaces que notamos na interacéo entre a familia e escola, alguns dados por
nos coletados sdo relevantes e merecem ser confrontados com as teorias existentes nesse campo

de estudo.
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O primeiro deles que se apresenta como um limite é a percep¢do das professoras sobre
quais os fatores podem gerar a dificuldade de aprendizagem e o bom desempenho. Quando se
trata das dificuldades de aprendizagem, elas centram o olhar na prépria crianga, ao passo que
ao relatar sobre 0 bom desempenho, elas se incluem e se colocam em interacdo com o aluno e
a familia para se chegar a tal resultado. Dessa forma, fica explicita na percepcéo das professoras
que elas ndo sédo partes integrantes nas relacdes de ensino e de aprendizagem em que o aluno
ndo aprende, ao passo que sdo participantes quando ocorre um bom desempenho do aluno.
Contudo, estudos como o de Osti (2004) apontam que o professor é sujeito ativo tanto na
dificuldade de aprendizagem como no bom desempenho alcangado por seus alunos.

Outro limite encontrado para a superagdo dos desafios da aprendizagem é que tanto pais
de alunos considerados com dificuldades de aprendizagem quanto os considerados com bom
desempenho pelas professoras compreendem que a causa para ambos os resultados se centra na
propria crianca. Dessa forma, ha uma dificuldade em rever suas responsabilidades como familia
em situagdes que a crianga ndo aprende, bem como na ampliacdo do conhecimento com 0s
filhos que ja atingem o esperado pela escola e sdo considerados com bom desempenho. Chechia
e Andrade (2006) também encontraram os mesmos resultados e apresentaram diversos desafios
a educacdo e a escola, tais como a revisdo da fungdo social da escola, uma redefini¢do de seus
objetivos para os alunos atuais e a modificacdo dos seus pontos de vista sobre a familia de
alunos com insucesso. De fato, sdo desafios a serem superados, sobretudo nesse caso,
orientacdes adequadas aos pais para que o acompanhamento escolar dos seus filhos possa
ocorrer de forma mais assertiva.

Em relacdo ao contexto familiar de alunos que apresentam bom desempenho e alunos
com dificuldades de aprendizagem em nossa amostra, apos analise de diferentes aspectos que
envolvem as condi¢des socioecondmicas, rotinas das criangas e suas condic¢fes culturais ndo
encontramos dados significativos que justifiquem o aprender ou o ndo aprender dos alunos.
Esses dados contrariam os resultados apresentados por Marturano (1999), que acredita que
recursos materiais presentes no ambiente familiar favorecem um melhor desempenho escolar.

Algo também que se apresenta como um limite é que a trajetéria de um aluno
considerado com bom desempenho ou com dificuldade de aprendizagem parece se perpetuar.
Tanto pais como professores afirmaram que tanto um grupo quanto o outro desde o inicio da
vida escolar ja apresentavam tal desempenho, e chegaram a dizer que assim prosseguirdo, como
uma predicacgdo que se autorrealiza, conforme apontado por Collares e Moysés (1996).

Por outro lado, apresentamos como possibilidades as agdes das professoras frente ao

ndo aprender dos seus alunos. Nos relatos, elas afirmam oferecer como encaminhamento
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atividades diversificadas de acordo com as possibilidades de cada aluno, tanto nas interagdes e
atividades em sala de aula quanto em tarefas para casa. De fato, os pais confirmam esse tipo de
atividade e dizem buscar a resolucdo com os seus filhos no acompanhamento em casa. Esse
tipo de encaminhamento contraria a perspectiva apresentada por autores como Osti (2004),
Collares e Moysés (1996) e Luengo (2009), que sugerem que as dificuldades de aprendizagem
sdo explicadas sob a dtica da patologizacdo dos alunos com encaminhamento imediato a

diferentes profissionais de salde.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo atualmente realiza complexas e dialéticas reflexdes e encaminhamentos
sobre as dificuldades de aprendizagem. Mesmo com 0 avango das pesquisas nesse campo, ndo
h& um consenso, e 0 processo de aprendizagem vem sendo cada vez mais diagnosticado como
cadtico e distante do que prevé as diretrizes para a educacao no pais e no estado de Séo Paulo,
um ensino com progressdo continuada. A responsabilidade recai sobre aquele que ensina e
aquele que aprende, como o foco de que se ensina mal e se aprende pouco. Compreendemos
esse olhar como fruto de um modelo tradicional de educacdo, que foca o pedagdgico somente
no espaco da sala de aula e na relacdo professor-aluno. Trata-se de uma relacdo em que o
professor é o detentor dos conhecimentos produzidos pela humanidade e o aluno, receptor. O
fato é que esse modelo de ensinar e de aprender esta saturado, uma vez que vivemos no mundo
da tecnologia da informacéo e cada vez mais os alunos solicitam professores capazes de Ihes
ajudar a transformar essas informac6es em conhecimento, criando sentido e significado capazes
de explicar e compreender as relacdes e as diferentes realidades.

Notamos que a escola, no entanto, resiste a mudanca e persiste no uso do modelo
tradicional de educacdo com a mera transmissdo do conhecimento e o desejo de
homogeneizacdo dos seus alunos. Aqueles que ndo correspondem aos padrdes exigidos pela
escola recebem diversificados rétulos, entre eles, o de dificuldade de aprendizagem. Muitos
profissionais da educacdo apontam o contexto familiar como uma das causas das dificuldades
de aprendizagem, e esse estudo buscou justamente caracterizar os contextos familiares de
criancas com e sem queixa de dificuldades de aprendizagem e compreender como Sao Vvistos 0s
papéis da familia pelos educadores e dos educadores pelas familias. Desde o inicio, tinhamos
consciéncia de ndo se tratar de uma postura ingénua de acreditar que as dificuldades de
aprendizagem sao causadas e se reduzem as realidades vivenciadas pelo aluno em seu contexto
familiar, e nem acreditdvamos em uma visao pessimista que decreta que a aprendizagem escolar
reproduz um contexto familiar desfavoravel mecanicamente e determina o insucesso do aluno.
Por isso, procuramos compreender como se construiu historicamente cada uma dessas
concepcdes de dificuldades de aprendizagem. Recorremos a diferentes pesquisas que nos
permitiram conhecer as transformacdes que a relacéo entre a escola e a familia vem vivenciando
ao longo da histéria. A familia se transformou e apresenta novas configuracfes, ao passo que a
escola vem buscando se adequar, mas predominantemente segue um modelo tradicional de
ensinar, com padrdes antigos. Como vimos, 0s proprios estudos sobre essa relagéo dialética

entre escola e familia que foi influenciada por distintos contextos sociais foram se



144

transformando e hoje buscam compreender cada vez mais as influéncias de estratégias
desenvolvidas no contexto familiar no desempenho escolar da crianca.

Ao nos depararmos com os diferentes estudos ao longo da histéria da educacao no Brasil
e no mundo, e com as controversas concepgdes de dificuldades de aprendizagem, notamos que
ainda hoje, embora com avangos nas pesquisas, existem posicionamentos opostos e conflitivos
que dificultam a melhoria na pratica e nas intervencgdes dos profissionais da educagdo. Soma-
se a nao conformidade no olhar para as dificuldades de aprendizagem dos educadores a
influéncia de outros profissionais de diferentes areas que estudam o tema, analisando-o sob
diferentes vertices. Por um lado, esses diferentes olhares ampliam o horizonte da tematica,
contudo, no cotidiano escolar, parece ainda existir um abismo entre as diferentes teorias e a
pratica, o que vem dificultando uma intervencdo mais assertiva e eficaz quando emergem as
dificuldades de aprendizagem.

Neste sentido, constatamos que existem muitos preconceitos e estigmas em torno do
aprender. O senso comum parece adentrar as escolas e utilizar fatores como a pobreza e as
condi¢des econdmicas dos alunos para justificar as dificuldades de aprendizagem. Muitas
vezes, as causas para a emergéncia de uma dificuldade podem estar ligadas a esses preconceitos
que geram predicOes de professores, que ja no inicio do ano langam um olhar negativo que
determina sua relacdo com determinado aluno e o leva a desenvolver dificuldades para
aprender. Entendemos que a percepcdo que o professor tem do aluno pode determinar sua
relacdo com ele e interferir em sua aprendizagem. Além disso, quando ha dificuldades de
aprendizagem, os professores apontam diferentes causas, sobretudo recorrendo a desestrutura
de sua familia para justificar o insucesso em seu desempenho escolar.

Por outro lado, os pais parecem tecer relacbes com a escola a partir do seu proprio
referencial. Se sdo pais que tiveram um bom desempenho e boa relacdo com os estudos,
parecem ter um olhar mais otimista para a escola, além é claro do desempenho de seus filhos.
Pais com histérico escolar marcado por frustracdes que se atualizam com as dificuldades de
aprendizagem de seus filhos tendem a ter um olhar negativo para a escola. Porém, os pais de
classes sociais menos favorecidas tendem a confirmar que a causa do ndo aprender centra-se na
crianga, que “nao leva jeito para os estudos” ou que tem preguica, por isso ndo consegue realizar
as tarefas em casa.

Ao ir a campo e realizar a presente pesquisa, percebemos a complexidade real em torno
da temaética. Pais e professores confirmam que desde o inicio da vida escolar a crianga
apresentou dificuldades para se adaptar e para aprender com uma tendéncia a se perpetuar. Em

nosso estudo, contudo, ndo encontramos diferencas significativas entre as caracteristicas dos



145

contextos familiares de criangas que apresentam bom desempenho daquelas que sdo
consideradas com dificuldades de aprendizagem. Temos consciéncia, contudo, do limite de
nossa amostra e realizamos aqui aproximacdes da realidade desses alunos e seus contextos
familiar e escolar, o que ndo nos permite generalizar a afirmacdo de que um contexto familiar
n&o influéncia o desempenho escolar do aluno.

Constatamos também que quando existe 0 bom desempenho, as professoras se incluem
numa interacdo com a crianga e sua familia, colocando-se como agente importante na
construcdo do sucesso escolar do aluno. O contrario ocorre quando se vivenciam as dificuldades
de aprendizagem, e as professoras apontam que as causas se centram na crianga ou em Seu
contexto familiar. Da mesma forma que ressaltamos sobre o contexto familiar, ndo podemos
generalizar a atuacdo dos professores quando ha dificuldades de aprendizagem. Sabemos dos
limites do nosso sistema educacional e do esforco de alguns professores para superar tais
desafios, inclusive a aprendizagem dos alunos com problemas para aprender. No entanto, nossa
amostra revelou que as professoras ndo se sentem parte nos casos em que seus alunos enfrentam
dificuldades de aprendizagem.

Esse dado é corroborado pelos pais dos alunos que apresentam dificuldades para
aprender. Eles entendem que a dificuldade para aprender se relaciona principalmente com o
comportamento do filho que é considerado preguicoso. Acreditam que os filhos aprendem, mas
por preguiga ndo conseguem avancar nos estudos. Em nossa amostra, assim como demonstrado
na revisdo da literatura realizada nesta pesquisa, 0s pais parecem acreditar que as dificuldades
de aprendizagem se centram no comportamento da prépria crianca que ndo gosta ou nao leva
jeito para os estudos.

Ao estabelecer como objetivo a compreenséo dos contextos familiares de criangas que
apresentam dificuldades de aprendizagem e alunos com bom desempenho, ndo visavamos a
culpabilizacdo de nenhuma das partes envolvidas no processo de ensino-aprendizagem, uma
vez que buscar um culpado é querer reduzir a complexidade em torno do tema das dificuldades
de aprendizagem. Esse parece ser o caminho que muitos profissionais da educacdo vém
trilhando. Nossa ideia, ao contrario, era justamente pontuar as responsabilidades de cada adulto
e do contexto envolvido na aprendizagem de uma crianga que apresenta dificuldades para
aprender, sejam eles pais ou professores.

Embora apresentassemos o limite do tamanho de nossa amostra, constatamos que se
trata de uma causa a ser defendida em nossa missdo como educadores. A crianca que néo
aprende enfrenta estigmas em casa e na escola, e, muitas vezes, ndo consegue superar esta

profecia que a ela outorgam, vivenciando o insucesso escolar ao longo da vida académica.
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Ressaltamos que ndo podemos afirmar a partir dos dados coletados em nossa pesquisa
que o contexto familiar determina o ndo aprender ou se apresenta como dificuldade para a
aprendizagem ou para 0 bom desempenho escolar de uma crianca. O que ficou evidente,
contudo, é que as criancgas que apresentam dificuldades de aprendizagem carregam o duro fardo
dos estigmas desde o inicio da vida escolar.

Sabemos, por outro lado, da desvalorizag¢ao do professor e dos desafios de sua formagao
para lidar com diversificadas demandas cotidianas, entre elas as dificuldades de aprendizagem.
Sdo demandas que envolvem a estrutura da escola e a propria formacéo do professor. Em termos
de estrutura, notamos um numero grande de alunos em sala de aula, e em relacdo a formagéo,
lacunas que dificultam sua atuacao profissional. Entendemos que cabe a escola, nos espagos de
formacé&o continuada, discutir possibilidades para uma intervencdo mais assertiva em cada caso.
N&o ha um parametro igual para todas as criangcas. Uma intervencdo que funciona com uma
pode ndo funcionar com a outra, uma vez que cada ser humano tem o seu modo de aprender.
Por isso, a importancia de tratar de forma singular cada crianca que apresenta dificuldades para
0 seu aprender, evitando a busca pela homogeneizacéo.

Cabe a escola ainda uma orientacao aos pais, pois pelo que notamos em nossa amostra,
ndo ha uma negligéncia dos pais, e sim um ndo saber intervir para apoiar e orientar os filhos
nas tarefas escolares em casa. E verdade que nio se trata de algo simples, uma vez que os pais
tém grande demanda de trabalho, pouco tempo para ir a escola e muitas vezes dificuldades em
aprender no seu préprio processo académico, com lacunas enormes a serem superadas.

As criangas, acreditamos ser necessario o oferecimento de um maior nimero de
atividades diversificadas capazes de solicitar e explorar as diferentes maneiras de aprender e
tornando as atividades com sentido e interessantes para elas, criando assim motivagéo para o
aprender.

Hoje, mais do que nunca, se pensa em intervencdes preventivas buscando desde a
Educacao Infantil identificar fatores que possam gerar dificuldades no processo de ensinar e de
aprender. Contudo, a area da Educacdo ainda possui dificuldades em trabalhar com as
evidéncias cientificas e as novas pesquisas cientificas e descobertas em torno do tema das
dificuldades de aprendizagem demoram ou ndo chegam ao conhecimento do professor e da
escola para que a intervencédo possa ser melhor fundamentada e mais assertiva. Trata-se de um
dos grandes desafios para a educacéo contemporanea.

Nao foi pretensdo deste estudo esgotar as discussdes sobre o tema das dificuldades de
aprendizagem. Existem muitas variaveis em torno do tema. Destacamos que realizamos esta

pesquisa em uma escola puablica municipal do interior de Sdo Paulo. Se os participantes deste
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estudo fossem alunos de uma rede privada de ensino ou de diferentes regides do Brasil,
poderiamos ter encontrado resultados diferentes. Por isso, enfatizamos que com esta pesquisa
buscamos realizar aproximac6es das realidades vivenciadas por criancas que enfrentam as
dificuldades de aprendizagem em seu cotidiano escolar e ajudar no avanco das discussdes sobre

0 tema e sobre possiveis intervencdes que favorecam a superacao dessas dificuldades.
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ANEXOS
ANEXO A- Questiondrio para entrevista com o0s pais

QUESTIONARIO: CARACTERIZACAO DE CONTEXTO FAMILIAR
l. CARACTERISTICAS DA CRIANCA:

[EEN

. Sexo:

—~

) Masculino

—~

) Feminino

2. Data de Nascimento: /[
3. Estéa cursando:
( )2%ano
( )3%ano
( )4°ano
(

) 5° ano

SN

. Aspectos de saude
() Possui alguma hipdtese diagnéstica ou diagnostico? Qual?

() Faz ou fez uso de algum medicamento? Qual (is)?

Esta em acompanhamento
( ) Médico. Qual?
( ) Psicoldgico

( ) Fonoaudiolégico

( ) Fisioterapéutico

( ) Terapia Ocupacional
( ) Outro. Qual?

5. Tem alguma deficiéncia?

( ) Sim; () Né&o; Se sim, qual?

() auditiva; ( ) visual; ( ) fisica; ( ) intelectual/cognitiva;
( ) Outra
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6. A crianca possui alguma dificuldade de aprendizagem?
() Sim: ( ) N&o; Sesim, qual (is)?

7. A escola faz algo em relacdo a essa dificuldade que vocé aponta?

( )Sim; ( ) Nao; Sesim, o que é feito?

8. As acdes da escola, nesse caso, correspondem as suas expectativas?

( ) Sim; ( ) Néo: Se ndo, 0 que vocé esperava que a escola fizesse?

9. Vocé acredita que a sua interacdo com a escola poderia ser melhor?

( )Sim; ( ) Nao; Sesim,como?

Il.  CONDICOES SOCIO-ECONOMICAS:

10. Composicao Familiar: dados de todas as pessoas que residem no mesmo endereco em que

a crianga mora:

Parentesco/Vinculo Idade Escolaridade Ocupagéo Renda (R$)
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11. Qutras rendas
Aluguel (is) R$
Ajuda de terceiros/as R$
Outros: Qual (is)? R$

12. Situacdo de moradia/Posse da terra:
( ) propria; () Financiada; ( ) Alugada; ( ) Cedida; ( ) invadida; ( ) Situacéo de rua; (
) Outra

13. Tipo de domicilio:
( ) Casa; () Apartamento; ( ) Cémodo; ( ) Outro

14. Disponibilidade de energia elétrica:
( ) Sim;( )Nao

15. Abastecimento de Agua:
() Rede encanada até o domicilio; () Poco/ nascente no domicilio;
() Cisterna; () Outro

16. A familia tem bens mdveis (carro, moto, etc.).
() Né&o ( ) Sim. Qual (is)? Quantos?

17. A familia possui outros imoveis além do que habita? (casas, lotes, terras, sitios, etc.)
( ) Néo
() Sim. Especificar o tipo:
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I1l.  ROTINAS DA CRIANCA!

18. O que a crianga faz quando néo esta na escola?
() Utiliza o computador/ acesso a internet*

() Utiliza o celular*

() Assistea TV

() Joga videogame

() Lé livros, revistas, gibis

() Brincanarua

() Brinca dentro de casa

() Outro — Especificar

19. Alguém em casa acompanha a crianca nos afazeres da escola?

Alguém em casa Ninguém Quem? Escolaridade de | Jornada de
(Parentesco/ guem trabalho de
Vinculo) acompanha guem
acompanh
a

Verifica se o material

escolar estd em ordem

Avisa quando é hora
de ir para a escola

Supervisiona a licao de

casa

Supervisiona 0S

estudos para as provas

Comparece as

reunides da escola

Acompanha as notas e

a frequéncia as aulas

Outras. Especificar:

LA partir desta questdo, trata-se de questdes presentes no RAF - Inventario de Recursos do Ambiente Familiar,
proposto por Marturano (2006). Os itens que aparecem com * foram atualizados e/ou adaptados.
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20. Quais as atividades que os pais desenvolvem com a crianga em casa? E com qual frequéncia

tais atividades ocorrem — quantas vezes na semana?

e e e e e e e e e e N e T

) Brincar
) Jogar videogame e outros jogos eletrénicos*
) Jogar com jogos de mesa, dado, tabuleiros, etc.

) Esportes. Quais?*

) Assistir filmes

) Assistir a programas infantis na TV

) Contar histérias e casos

) Ler livros, revistas

) Conversar sobre como foi o dia na escola

) Conversar sobre noticias, filmes, outros programas de TV

) Ouvir as estdrias da crianga; conversar sobre 0s assuntos que ela traz

) Realizar juntos atividades domésticas como lavar o carro, fazer almoco ou outras

) Outras — especificar

21. Seu filho/filha tem hora certa para:

Sempre As vezes Nunca
(todos os dias) (no minimo, 3
vezes na

semana)

Almogar

Tomar banho

Brincar

Dormir

Levantar-se de manha

Jantar

Fazer a licdo de casa

Assistira TV

Usar a internet™
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22. Sua familia costuma estar reunida:

Sempre As vezes Nunca
(todos os dias) (no minimo, 3
vezes na
semana)
No café da manh&
No almocgo
No jantar
A noite, para assistir a TV
Sempre As vezes Nunca
todos os dias) (no minimo, 3
vezes na
semana)
E nos finais de semana
Em casa
Em passeios

IV. CONDICOES CULTURAIS

23. Quiais atividades programadas a crianca realiza regularmente?

) Faz catecismo, estudos biblicos ou evangelizacdo

) Frequenta centros sociais*

) Pratica esportes em clube, academias, ginasios

) Frequenta aulas para aprender atividade artesanal ( tapecaria, pintura...)

) Tem aulas de piano, violdo ou outro instrumento musical Qual?

) Frequenta cursos do método Kumon*
) Tem aulas de inglés ou outro idioma. Qual:

) Faz aula particular*

) Participa de apoio pedagdgico no contra turno escolar*

AN N AN N N N N N N N

) Outro — especificar

24. Quais passeios que a crianga realizou nos

altimos 12 meses?



e N e e e e e e

) Bosque Municipal ( ) Circo

) Evento anual da cidade () Shopping Center

(feira, rodeio...) () Parque de diversdes

) Cinema ou teatro () Clube

) Lanchonete () Visitas a parentes/ amigos da
) Praia familia

) Viagem de trem () Viagem para outra cidade

) Sitio, chacara ou fazenda () Exposicdo (de pintura, de
) Centro da cidade ciéncias, etc.)

) Museu

) Aeroporto

) Outros — especificar

25. Seu filho tem ou ja teve:

() brinquedos de andar ( triciclo, bicicleta, patinete...)

(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(

) brinquedos para movimentos corporais ( corda de pular, balanco...)

) instrumento musical de brinquedo ou de verdade ( tambor, pianinho...)
) brinquedo com nimeros (dado, doming, ...)

) brinquedo de letras (abecedéarios, quebra-cabeca com letras...)

) brinquedo de aprender cores, tamanhos, formas (quebra-cabecas, encaixes)
) brinquedo para conhecer nomes de animais (livros, miniaturas...)

) objetos como giz, lousa, cola, tinta, tesoura, lapis de cor e papel

) aparelho de som

) um animal de estimacéo

) livrinhos de histérias infantis

) jogos de regras (dama, loto, senha, memorias...)

) brinquedos de faz de conta (panelinhas, bonecas, martelo, serrote...)

) brinquedos de construcao (blocos, lego, pinos magicos)

) brinquedos de rodas (carrinhos, trens, carrinho de bonecos...)

) videogame

) computador*

) tablet™

) celular*

) bola, pipa, bola de gude, carrinho roliméa
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() uma cama sé para ele

() Outros — especificar

26. Ha jornais e revistas em sua casa?

( )néo

( )sim

( ) jornal

( )revista- tipo: () denoticias ( )deTV ( )feminina ( ) de fotonovela

( )deesporte ( )religiosa ( ) outra, especifique

27. Ha livros na sua casa?

) ndo

) sim — tipo:

) romances, contos, literatura

) livrinhos infantis

) religiosos (biblia, evangelhos, catecismo)
) técnicos, cientificos

) enciclopédias

) dicionérios

e e e e e e e

) outros, especifique

Para a entrevista com pais de alunos considerados com bom desempenho, realizamos as

devidas alteracdes nas questdes 06 e 07 do questionario, assim ficando:
6. Em relacdo as questBes da aprendizagem, como vocé avalia o desempenho da crianca?
7. A escola faz algo em relacdo ao bom desempenho que vocé apresenta?

As demais questBes foram mantidas conforme no questionario apresentado anteriormente,

aplicadas também aos pais com alunos considerados com dificuldades de aprendizagem.
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ANEXO B: Questionario para entrevista com as professoras
Dados do professor:

Escolarizacao:

Jornada de trabalho:

Tem outro trabalho?

Hé& quanto tempo trabalha nessa escola?

1. Em sua sala de aula ha alunos com dificuldades de aprendizagem? Quais?
2. Quais os critérios que vocé utiliza para caracterizar uma crianca como aluno com
dificuldade de aprendizagem?
2.1.E no caso dessa crianca especifica?
3. Quais os encaminhamentos realizados com esses alunos?
4. Quais interacGes com as familias sdo previstas no calendario escolar? Como vocé as avalia:
séo suficientes? Precisaria de mais? Menos? Por qué?
4.1. No caso especifico dessa crianca e de outras com dificuldades de aprendizagem,
ha outros momentos além dos previstos e mencionados na questao anterior?
5. A familia desta crianca procura a escola espontaneamente?
6. Quantas vezes a familia desta crianga foi chamada? Quantas vieram?

7. Como é a interacdo com esta familia em especifico? Como vocé avalia esta interacdo?

Para os alunos considerados com bom desempenho escolar, alteramos as duas primeiras
questBes apresentadas as professoras, assim ficando:
1. Em sua sala de aula, h& alunos com bom desempenho escolar?
2. Quais sdo os critérios que vocé utiliza para caracterizar uma crianga como aluno com bom

desempenho?

As demais questdes foram mantidas ipsis litteris, com excec¢do da terceira, que foi
excluida por se tratar de encaminhamentos realizados com alunos que apresentam dificuldades

de aprendizagem.
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ANEXO C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos realizando uma pesquisa intitulada CARACTERIZACAO DE
CONTEXTOS FAMILIARES DE CRIANCAS COM E SEM QUEIXAS DE
DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM e gostariamos de contar com a sua participacéo.
O presente estudo tem a finalidade de compreender como é o contexto familiar de alunos que
apresentam dificuldades de aprendizagem e a relacdo dialética entre esses dois contextos —
familiar e escolar — e verificar como escola e familia percebem seus papeis. Participar dessa
pesquisa € uma opcdo que poderd ser cancelada a qualquer momento e previamente sera
assinado esse Termo de Livre Consentimento. As informagdes serdo coletadas por meio de
entrevistas gravadas em audio e video, compostas por 1) um questionario para a realizacéo de
pesquisa com as familias dos alunos; 2) um questionario para entrevista com professores. Os
resultados serdo posteriormente analisados e organizados para a realizagdo de uma Tese de
Mestrado em Educacdo e, além disso, podem constituir artigos para publicacdo impressa ou
eletrébnica ou comunicacdes em eventos de natureza cientifica. Sempre serdo preservadas as
identidades dos participantes e da instituicdo, de modo que ndo devam ser identificados. As
filmagens ndo serdo divulgadas sendo utilizadas somente pelo pesquisador para a analise dos
dados.

Eu, portador do
RG concordo em participar da pesquisa intitulada CARACTERIZACAO
DE CONTEXTOS FAMILIARES DE CRIANCAS COM E SEM QUEIXAS DE
DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM. Declaro ter recebido as devidas explica¢fes sobre

a referida pesquisa e concordo que minha desisténcia podera ocorrer em qualquer momento.

Declaro ainda estar ciente de que a participacdo é voluntaria e que fui devidamente esclarecido
guanto aos objetivos e procedimentos desta pesquisa.

Certos de poder contar com sua autorizacdo, colocamo-nos a disposicdo para
esclarecimentos, através do telefone (14) 3402-1371 (departamento de Psicologia da Educacgéo
da UNESP/ Marilia), falar com Proff Drd Eliane Giachetto Saravali, e-mail:
eliane.saravali@marilia.unesp.br ou diretamente com o pesquisador: Elton Lopes da Silva -
I - ail: elton.lopes@hotmail.com
Pesquisador responsavel: Elton Lopes da Silva — Mestrando em Educacdo — Departamento de
Psicologia da Educagdo UNESP/Marilia.
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Professora Orientadora: Dr2. Eliane Giachetto Saravali

Assinatura



ANEXO D - Parecer do Comité de Etica em pesquisa

ol UNESP - FACULDADE DE
) FILOSOFIAE CIENCIAS - ‘GRBrasdl -

CAMPUS DE MARILIA

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

EM
da Pesquisa: CARACTERIZAGAO DE CONTEXTOS FAMILIARES DE CRIANGCAS COM E S
o & QUEIXAS DE DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Pesquisador: ELTON LOPES DA SILVA
Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 12380119.4.0000.5406

Instituicio Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 3.417.219

Apresentacao do Projeto:

Projeto com objetivo, descricdo metodolégica, termo de consentimento, folha rosto, cronograma e
autorizagdo da instituigao.
da Pesquisa:

é o contexto familiar de alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem e a

e Beneficios:

agoes sobre a Pesquisa:

descrigdo do método (participantes, instrumentos de avaliagdo, procedimentos de
ados), termo de consentimento, autorizagdo da instituicdo e cronograma
a pesquisa qualitativa, coleta de dados por meio de entrevistas semi-estruturadas,
s serdo pais de uma escola publica cujos filhos apresentam queixas escolares e
possuem bom desempenho escolar.

s Termos de apresentagao obrigatoria:

CEP: 17.525-900

E-mail: cep.marilia@unesp.br
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UNESP - FACULDADE DE
) FILOSOFIAE CIENCIAS - “GRBradd
unesp CAMPUS DE MARILIA

Continuagdo do Parecer: 3.417.219

Recomendagdes:

Pela aprovagéo.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Projeto atende aos requisitos exigidos, apresentando a documentagdo necessaria e dessa forma, sou
favoravel & sua aprovagao.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Projeto atende aos requisitos exigidos, apresentando a documentagdo necessaria dessa forma, sou
favoravel & sua aprovagao.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

~ TipoDocumento | - Arquivo ; Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas PB_IIWRMA(;OES_BASICAS_DO_ 23/04/2019 Aceito
do Projeto ROJETO_1333949.pdf 10:44:03

Projeto Detalhado / PROJETO.docx 22/04/2019 |ELTON LOPES DA Aceito
Brochura 10:10:13  |SILVA

Aut.pdf

22/04/2019 |ELTON LOPES DA | Aceito
10:08:38 |SILVA

TCLE.docx 16/04/2019 |ELTON LOPES DA Aceito
18:36:40 [SILVA

FOLHADEROSTO16042019.pdf 16/04/2019 |ELTON LOPES DA | Aceito
18:36:24 | SILVA

MARILIA, 26 de Junho de 2019

Assinado por:
SIMONE APARECIDA CAPELLINI
(Coordenador(a))
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