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RESUMO

A literatura da area da comunicacdo alternativa discutiu a importancia do trabalho com a
consciéncia fonologica para alunos com deficiéncia usuarios de sistemas suplementares e
alternativos de comunicacgao, principalmente no ambiente escolar. A falta de conhecimento a
respeito da consciéncia fonologica para alunos com uma diversidade de caracteristicas
biolégicas e ambientais dificulta a sistematicidade da elaboracdo dos programas de
intervencao, quer nas escolas ou mesmo no ambiente terapéutico. O objetivo desse trabalho
foi avaliar as habilidades fonolégicas de criancas e jovens com lesdes neurolégicas
submetidos a intervencdo temporaria ou permanente dos sistemas suplementares e alternativos
de comunicacao. Participaram desse estudo dez alunos de ambos o0s géneros na faixa etéria d
sete anos e um més a 14 anos e oito meses de idade. A coleta de dados ocorreu de maio ¢
julho de 2011 em um centro de atendimento multiprofissional de uma Universidade Publica
do interior de Sdo Paulo. Para a selecdo do instrumento de avaliacdo das habilidades
fonoldgicas dos participantes selecionados foram realizados procedimentos para que fosse
possivel estabelecer critérios de escolha do instrumento que estivesse mais proximo da
populacdo estudada: identificacdo dos instrumentos de avaliacédo direcionados as habilidades
fonologicas; descricdo dos instrumentos de avaliacdo das habilidades fonolégicas e descricao
do instrumento selecionado. O instrumento de avaliagdo utilizado foi a Prova de Consciéncia
Fonologica por Escolha de Figuras proposto por Capovilla e Seabra (prelo). As avaliacdes
ocorreram individualmente e foi necessério utilizar de uma a trés sessbes com cada
participante com duracéo aproximada de 50 minutos por sessao. A analise dos resultados foi
baseada e auxiliada por meio da construgdo de planilhas referentes aos acertos e erros de
todos os participantes em cada item dos subtestes; tempo total de avaliacdo; total de acertos e
erros de cada participante em todas as habilidades fonol6gicas e resultados das habilidades
fonologicas individuais em relacdo ao tempo, acertos e erros e tipo de escolha da alternativa.
Os resultados identificados foram: O participante P6 apresentou o maior nimero de acertos e
o P2 o menor numero; resultados satisfatorios em P1, P6 e P9 (oralizados) e em P3, P7 e P8
(ndo oralizados); a habilidade fonoldgica de Adigédo Silabica obteve o maior numero de alunos
(nove) com resultado satisfatério e a tarefa de Transposicdo Fonémica foi realizada com
maior dificuldade (cinco alunos); a atengao, condigdo motora e conduta dos participantes
foram fatores que contribuiram no tempo de realizacdo das atividades e por fim, as estratégias
de escolha estiveram relacionadas com questdes auditivas, campo semantico e funcionalidade.
Os resultados também reforcaram a heterogeneidade do grupo e a especificidade de cada
participante em relacdo as habilidades avaliadas. Importantes direcionamentos podem ser
obtidos para programas de intervencdo em ambiente escolar e terapéutico, bem como os
profissionais da area da Educacdo e Saude apresentardo melhor compreensdo das habilidade
fonologicas de um grupo de usuarios de Comunicacao Suplementar e Alternativa.

Palavras-chave: Educacao Especial. Comunicacdo Suplementar e Alternativa. Habilidades
fonologicas.



ABSTRACT

The literature of augmentative andilternative communication field has discussed the
importance of working with phonological awareness for students with disabilities and
additional users of alternative systems of communication, especially in the school
environment. The lack of knowledge about phonological awareness for students with a
diversity of biological characteristics and environmental systematicity hinders the
development of intervention programs, whether in schools or even within the therapeutic
environment. The aim of this study was to assess phonological skills of children and young
people with neurological injuries underwent temporary or permanent intervention of
additional and alternative systems of communication. Participated in this study, ten students
of both genders aged between seven years and one month to 14 years and eight months old.
Data collection occurred from May to July 2011 in a multi-service center at a public
university in Sdo Paulo. To select the measuring phonological skills of the participants
selected procedures were performed to make it possible to establish criteria for choosing the
instrument that was closer to the population: identification of assessment instruments directed
at phonological, description of tools for evaluating phonological awareness and description of
the selected instrument. The instrument used was Prova de Consciéncia Fonolégica por
Escolha de Figuras proposed by Capovilla and Seabra (forthcoming). Assessments were made
individually and had to use one to three sessions with each participant lasted about 50 minutes
per session. The analysis was based and helped by building spreadsheets regarding the rights
and wrongs of all participants on each item of the subtests, the total time of assessment, total
hits and misses of each participant in all phonological and results of phonological abilities of
individuals in relation to time, hits and errors and type of choice of alternative. The results
were identified: The participant P6 had the highest number of hits and P2 the lowest number;
satisfactory results in P1, P6 and P9 (who use oral language) and P3, P7 and P8 (not who use
oral language), the addition of syllabic phonological skills obtained the largest number of
students (nine) with satisfactory results and the task of phonemic transposition was carried out
with greater difficulty (five students), attention, motor condition and conduct of the
participants wereontributing factors in the time of conducting théhates and finally the

choice strategies were related to hearing issues, semantic and functionality. The results also
reinforced the heterogeneity of the group and specificity of each participant in relation to the
skills assessed. Important directions can be obtained for intervention programs in the school
environment and therapeutic as well as professionals in thefield of Education and Health will
present a better understanding ofphonological abilities of a group of users of Augmentative
and Alternative Communication.

Keywords: Special Education. Augmentative and alternative commatioit. Phonological

skills.
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1 APRESENTACAO

No ano de 2007, pude conhecer e demonstrar interesse pela Comunicacdo Suplementar
e Alternativa, ap0s a realizacdo da aula tedrica pela Profa. Dra. Débora Deliberato durante a
graduacdo do curso de Fonoaudiologia da FFC-UNESP em Marilia. Porém, minha
curiosidade tornou-se maior em relacdo a pratica terapéutica. Essa prética terapéutica foi
realizada, em 2008, durante o Estagio Supervisionado de Disturbios da Linguagem, Fala e
Degluticio em Lesados Encefalicos. Nesse estagio, a proximidade com a Comunicacéo
Suplementar e Alternativa ficou ainda mais evidente. Tive a oportunidade de atender dois
usuarios do recurso de comunicacdo suplementar e alternativa e com necessidades complexas
de comunicacédo, sendo uma crian¢ca e um adulto.

No ano seguinte, em 2009, cursei o Programa de Aprimoramento Profissional em
Fonoaudiologia aplicada a Educacédo Especial. Esse ano foi de extrema importancia para a
aquisicdo de experiéncia de atuagdo com alunos usuarios de comunicacdo suplementar e
alternativa, bem como o envolvimento, o vinculo com a familia, a escola e o aluno com
disturbio severo da comunicacdo. O mais interessante foi notar como esse trabalho em
conjunto era necessério para a eficacia e o bom funcionamento do processo terapéutico.

Ao final do aprimoramento profissional, foi necessario desenvolver e elaborar uma
monografia, que foi intitulada de “Avaliacdo da leitura de palavras de um aluno com paralisia
cerebral: usando recursos de comunicacdo alternativa”, com a finalidade de obtencdo do
certificado de conclusdo do aprimoramento, sendo um dos critérios. Meu trabalho teve como
objetivo, avaliar a leitura de palavras de um aluno com paralisia cerebral com o objetivo de
identificar a linha de base para posterior programa de intervencdo com recursos de
comunicacao suplementar e alternativa.

Durante o desenvolvimento da minha monografia e em nivel de conhecimento para o
meu aprimoramento, foi realizado um levantamento bibliografico acerca do desenvolvimento
da leitura nesses alunos com necessidades educacionais especiais usuarios de comunicaca
suplementar e alternativa. Como resultado, foi encontrada a escassez de trabalhos que
descrevessem o desenvolvimento e programas de intervencao relacionados a leitura de alunos
com disturbios severos da comunicagao.

J& no ano de 2010, meu primeiro ano no Programa de Pds-Graduacdo em Educacao da
Faculdade de Filosofia e Ciéncias da UNESP — Marilia, foi aprofundada essa busca e mais
voltada, portanto, as questdes anteriores ao desenvolvimento da leitura nesses alunos, ou seja

ao conhecimento da caracterizacdo das habilidades fonoldgicas, uma vez que ja foram
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encontrados importantes beneficios de treinos de consciéncia fonolégica para a prevencgéo e o
tratamento de problemas de leitura e escrita, sendo que as relagbes entre consciéncia
fonologica e a alfabetizacéo sdo de causalidade reciproca.

No ambito escolar os recursos de comunicacdo suplementar e alternativa sao utilizados
por criangcas com alterac¢des linglisticas, com 0s objetivos de possibilitar uma nova forma de
comunicacao que nao seja a linguagem oral e auxiliar no processo de ensino e aprendizagem
da crianca com paralisia cerebral. Todavia, ainda existe a falta de critérios para procedimentos
e recursos de leitura e escrita na escola, uma vez que falta conhecer a caracterizacdo das
habilidades fonologicas de alunos que utilizam a Comunicacdo Suplementar e Alternativa.

A aquisicdo da linguagem escrita tem se tornado um objetivo cada vez mais relevante
nesses individuos com disturbios severos da comunicacéo, visto que parte das informacdes &
transmitida por meio dessa linguagem, sendo um meio de comunicagcdo frequentemente
almejado. Apesar do progresso a respeito de pesquisas, teorias desenvolvidas, programas de
avaliacdo e intervencdo, ainda € precaria a compreensao de como ocorre a aquisicdo de
habilidades referentes a leitura e escrita e também sdo escassos 0s estudos que visamr
investigar possiveis semelhancas e particularidades entre esses individuos e individuos sem
deficiéncia, em especifico, no que diz respeito ao desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.
Pesquisas sobre a relacdo entre consciéncia fonoldgica e aquisicdo da leitura e escrita em
individuos com necessidades complexas de comunicacdo, apesar de existirem poucas,
também tem apresentado forte correlacéo.

Porém as pesquisas nessa area sao escassas, principalmente no Brasil. O conhecimentc
acerca das habilidades fonoldgicas nesses individuos poderia contribuir em intervengdes tanto
no ambiente escolar quanto no terapéutico, auxiliando assim, os proprios individuos com
distarbios neuroldgicos e da fala em tarefas de consciéncia fonologica e na aquisicao da
leitura e escrita, bem como os profissionais da area da Educacdo e da Saude que com eles
trabalham, a construir e repensar em a¢des e programas relacionados a intervencao do ponto
de vista fonoldgico, da leitura e escrita.

O grande viés € a escassez ou 0 pouco sucesso ha aprendizagem da leitura e escrita do:
individuos com necessidades especiais, mas em contrapartida, tem-se essa questao da falta d
conhecimento a respeito da caracterizacdo das habilidades do ponto de vista fonoldgico.

Perante as questfes apresentadas, seria relevante estudar as habilidades fonolégicas ¢
empreender a caracterizacdo dessas habilidades, cujos dados poderiam fornecer novas
informacdes para possiveis avaliacdes e intervencoes.

Logo, surgem 0s seguintes questionamentos:
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Ser& que o conhecimento a respeito das habilidades fonoldgicas das criancas e jovens
com lesdes cerebrais usuérios de sistemas suplementares e alternativos de comunicacao
(criancas e jovens com complexa necessidade de comunicacéo) poderia auxiliar e contribuir
nos programas de intervencao em relacéo a leitura e escrita?

Dessa maneira, este estudo tem como objetivo avaliar as habilidades fonoldgicas de

alunos com leséo cerebral e necessidades complexas de comunicagéo.
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2 ASPECTOS TEORICOS

2.1 Habilidades fonoldgicas e aspectos cognitivos da linguagem

O processamento fonologico € uma das vias fundamentais para a aquisicdo de
habilidades da linguagem, principalmente no que se refere ao aprendizado da leitura e escrita,
quando se trata de um sistema de escrita alfabético (TORGESEN; WAGNER; RASHOTTE,
1994; CAPOVILLA, 1999; SANTOS; SIQUEIRA, 2002; BARRERA; MALUF, 2003).

Para a aquisicdo da leitura e da escrita, estdo envolvidos processos cognitivos
relacionados ao processamento fonoldgico, incluindo memoria e consciéncia fonoldgica
(SANTOS; SIQUEIRA, 2002) e em uma lingua cujo sistema de escrita € alfabético. Nesse
contexto, é necessario entender que as letras correspondem a segmentos sonoros menores, ist
€, entender que as letras representam os fonemas, compreendendo, assim, 0 principio
alfabético da correspondéncia grafofonémica (BARRERA; MALUF, 2003; GINDRI,
KESKE-SOARES; MOTA, 2007).

Estudos demonstraram que um grande numero de criangas com dificuldades de leitura
e escrita apresentava distlrbios de processamento fonologico (LIBERMAN et al., 1982;
PRATT; BRADY, 1988; TORGESEN, 1988). Sendo assim, se a aquisicdo da leitura
competente depende da rota fonologica, esta dependera do processamento fonoldgico.

Torgesen, Wagner e Rashotte (1994) definiram o processamento fonologico como as
operagBes mentais de processamento de informacdo que se baseiam na estrutura fonoldgica d:
linguagem oral. De acordo com Capovilla (1999), ha trés tipos de processamento fonolégico
relacionados as habilidades de leitura e escrita: 0 acesso ao Iéxico mental, a memoria de
trabalho fonoldgica e a consciéncia fonoldgica.

O acesso ao léxico mental é referente a habilidade de obter acesso facil e rapido a
informacdo fonologica armazenada na memoria de longo prazo, o que pode facilitar nos
processos de decodificacdo e codificagdarante a leitura e escrita. A meméria de trabalho
fonoldgica é relativa tanto ao processamento ativo quanto ao armazenamento transitorio de
informacgdes fonoldgicas (EYSENCK; KEANE, 2000) e participa na representacdo mental das

caracteristicas fonoldgicas da linguagem.

! Decodificacdo, na leitura, € o processo de converter as letras do texto escrito em seus sons correspondentes,
enquanto a codificacdo na escrita, de converter os sons da fala ouvidos ou apenas evocados em seus grafemas
correspondentes.
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Por fim, o termo consciéncia fonoldgica é usado para referir-se a consciéncia geral de
sgmentos, nos niveis de palavra e subpalavra (palavras, rimas, aliteracfes, silabas e
fonemas), enquanto o termo consciéncia fonémica € usado em referéncia especifica a
consciéncia de fonemas. O desenvolvimento da consciéncia fonolégica nem sempre se da na
ordem citada acima. H4 casos em gue a consciéncia silabica emergia antes da consciéncia de
palavras. Porém, existe um consenso de que a uUltima habilidade a surgir € a consciéncia
fonémica (CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2000).

A consciéncia fonolégica € um tipo de consciéncia metalinguistica. Segundo Tunmer e
Cole (1985), consciéncia metalinguistica é a habilidade de desempenhar opera¢des mentais
sobre o que é produzido por mecanismos mentais envolvidos na compreensdo de sentengas.
Logo, a consciéncia metalinguistica envolve tanto a consciéncia de certas propriedades da
linguagem quanto a habilidade de tomar as formas linguisticas como objetos de analise. Tal
habilidade metalinguistica diferencia-se das habilidades linguisticas, como, por exemplo, a
percepcdo ou a discriminacéo fonérigeOLINSKY, 2004).

Segundo Barrera (2003) e Gombert (2003), a consciéncia metalinguistica pode ser
definida como a capacidade de se analisar e refletir sobre os aspectos formais da linguagem.
Assim, envolve o trabalho simultineo com os niveis fonoldgico (unidades sonoras),
morfolégico (formacgdo, estrutura, origem, flexdo e classificacdo das palavras), sintatico
(disposicao das palavras para a formacgéo de oracdes, periodos e paragrafos para a constituicac
do discurso) e semantico (significacdo), bem como de controlar e planejar os proprios
processos linguisticos. Portanto, as habilidades metalinguisticas sdo consideradas conscientes.
intencionais e necessitam de instrucao formal para serem adquiridas.

Conforme Moojen et al. (2003), a consciéncia fonolégica (CF) engloba diferentes
niveis, como a consciéncia de silabas, rimas, aliterac6es, unidades intrassilabicas (ataque e
rima) e fonemas. Os autores concluiram que parece haver um consenso em considerar a
consciéncia fonolégica ndo como um constructo unitario e organizado, mas como uma
habilidade cognitiva geral, composta por uma combinacdo complexa de diferentes
habilidades, cada uma com suas particularidades. Portanto, segundo os autores, a CF envolve
nao so a capacidade de reflexdo (constatar e comparar), mas também a de operar com esse
diferentes niveis de unidades linguisticas: fonemas, silabas, rimas e aliteragdes.

De forma genérica, o termo consciéncia fonologica tem sido utilizado para referir-se a

habilidade em analisar as palavras da linguagem oral de acordo com as diferentes unidades

2 Segundo Kolinsky (2004), é a capacidade de discriminar entre pares de estimulos que diferem em apenas um
fonema ou em um traco fonético.
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sonoras que as compdem. Operacionalmente, a consciéncia fonolégica tem sido estudada a
patir de provas visando a avaliar a habilidade do sujeito, seja para realizar julgamentos sobre
caracteristicas sonoras das palavras (tamanho, semelhanca, diferenca), seja para isolar e
manipular fonemas e outras unidades suprassegmentares da fala, tais como silabas, rimas,
aliteracOes e palavras.

Varios estudos, como o Bryant et al. (1990), apontaram para a relacao estreita entre as
habilidades fonoldgicas de uma crianca e seu sucesso em leitura. Esses autores enfatizaram
que, quanto melhor a crianca for para detectar silabas ou fonemas, mais rapidez e mais
sucesso ela tera, na aquisicdo da leitura. Para eles, a habilidade da crianga em realizar rimas
pode ser considerada um progndstico do desempenho de leitura. Desde muito cedo, as
criancas sdo capazes de isolar e detectar silabas e de reconhecer rimas, as quais envolven
unidades intrassilabicas e, em termos de tamanho, estédo entre as silabas e fonemas.

A consciéncia fonoldgica é um recurso importante para ser usado na prevencao e na
intervencdo de disturbios de leitura e escrita, além de auxiliar no diagnostico e na
identificacdo precoce desses disturbios. Como as tarefas de consciéncia fonoldgica, na maior
parte das vezes, sado realizadas oralmente, se a fala ndo for percebida de maneira adequads
por mais que a criangca possua consciéncia fonologica necessaria para a execucdo de
determinada tarefa, as habilidades auditivas podem impedir que as manipulacbes da fala
sejam efetivas. Assim como a percepc¢éo da fala, a capacidade cognitiva, a memorizagdo de
informacdes fonoldgicas a curto prazo e a producédo da fala podem interferir na realizacao
e/ou na comunicacéo da resposta a operacao solicitada (MCBRIDE-CHANG, 1995).

Algumas pesquisas evidenciaram que o0s problemas de leitura ocorrem devido a
dificuldades de decodificacdo e ndo de compreensao, mostrando a importancia da rota
fonologica para a leitura competente, e apontando para a necessidade de desenvolver
instrumentos de avaliagdo e procedimentos de intervencdo remediativa e preventiva
relacionados as habilidades metafonoldgicas (CAPELLINI; CIASCA, 2000; CAPOVILLA,
2001; CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2003, 2004). No estudo de Capovilla e Capovilla (2003),
os dados corroboraram a hipotese do déficit fonolégico e demonstraram a eficacia de
instrucdes metafonologicas (treino de consciéncia fonoldgica) e fonicas (ensino de
correspondéncias entre grafemas e fonemas), para a aquisi¢cao de leitura e escrita competentes

De acordo Blischak (1994) e Ellis (1995), a consciéncia fonolégica envolve trés sub-
habilidades, quais sejam, rimas e aliteracdes; consciéncia silabica e consciéncia fonémica.
Para alguns autores, estas sub-habilidades podem ser divididas em dois niveis ou

componentes, a saber, consciéncia suprafonémica ou habilidades suprassegmentares
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(consciéncia de segmentos maiores que fonemas, tais como silabas, rimas, aliteragbes e
palavras) e consciéncia fonémica (refere-se especificamente a consciéncia de fonemas)
(BARRERA; MALUF, 2003; CAPOVILLA et al., 2007).

A rima representa a correspondéncia fonémica entre duas palavras a partir da vogal da
silaba tonica, sendo que a equidade entre essas palavras deve ser sonora e nao
necessariamente grafica, como ocorre com as palessasgescoco, uma vez que 0 Som em
que terminam é igual, independentemente de sua forma ortografica. Ja a aliteracdo remete a
repeticdo da mesma silaba ou fonema na posicéo inicial das palavras. Outra sub-habilidade da
consciéncia fonolégica, a consciéncia da silaba consiste na capacidade de segmentar as
palavras em silabas.

Finalmente, a consciéncia fonémica, a Uultima sub-habilidade da consciéncia
fonologica, significa a capacidade de analisar os fonemas que compdem a palavra. Tal
capacidade €, segundo Godoy (2003) e Capovilla et al. (2007), a mais refinada da consciéncia
fonoldgica e também a ultima a ser adquirida pela crianca, durante o processo de aquisicao da
escrita.

Em relacdo a aquisicdo das habilidades da consciéncia fonoldgica, existem certas
habilidades fonoldgicas que sédo adquiridas mais precocemente do que outras. A habilidade de
analise sildbica e outras suprafonémicas ou suprassegmentares sdo realizadas antes de
manipulacdo de fonemas. Essas habilidades sdo observadas entre criangas pré-escolares
analfabetos, o que sugere que elas tendem a se desenvolver de forma mais natural
(BRADLEY; BRYANT, 1983; BLISCHAK, 1994; CAPOVILLA; CAPOVILLA, 1997;
CAPOVILLA; CAPOVILLA; SILVEIRA, 1998; CAPOVILLA et al., 2007). J4 a habilidade
de analise e manipulacdo de fonemas depende do contato com a escrita, sendo geralmente
desenvolvida concomitantemente ao processo de alfabetizacdo (MALUF; BARRERA, 1997).

Uma explicacdo para o fato de as habilidades suprafonémicas serem desenvolvidas
mais precocemente € a de que a extracdo intencional das silabas, unidades discretas da fala
requer um esforgo analitico menor. A identificagdo dos fonemas individuais pressupbe o
recebimento de instrucbes explicitas sobre as regras da escrita alfabética (BARRERA;
MALUF, 2003).

Capovilla (2011) destacou que uma das mais significativas caracteristicas que
distingue a maior parte das criangas que fracassam em aprender a ler é a baixa habilidade
metafonémica, também chamada de consciéncia fonémica. E assim denominada por ser a
consciéncia de que a fala pode ser concebida como um fluxo no tempo de um certo nimero

limitado de fonemas que se combinam e recombinam em diferentes ordens, conforme regras
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convencionais, compondo diferentes palavras faladas, uma vez que esses fonemas podem sel
convetidos em seus grafemas correspondentes, num mapeamento de ordem de acordo com a
sequéncia temporal (da esquerda para a direita, na linha, e de cima para baixo, entre linhas) e
com lacunas para separar as palavras.

A consciéncia fonémica pode ser avaliada por meio de medicdo dos niveis de um
conjunto de habilidades metafonolégicas, como as de manipular fonemas (adicdo, subtracéo
ou substituicdo de fonemas no inicio, meio e fim de palavras, produzindo novas palavras ou
pseudopalavras), transpor fonemas (inverter a ordem, produzindo novas palavras) e realizar
trocadilhos (inverter a ordem de fonemas iniciais, mediais ou finais entre palavras). Em uma
série de pesquisas (CAPOVILLA; CAPOVILLA, 1997, 2000, 2003, 2004; CAPOVILLA;
CAPOVILLA, 1999, 2003, 2004), foram encontrados importantes beneficios de instrucdes
metafonoldgicas e fbnicas, para a prevencao e o tratamento de problemas de leitura e escrita,
sendo que as relagdes entre consciéncia fonolégica e a alfabetizacdo sdo de causalidade
reciproca, e ndo de uma correlacdo aleatoria.

Para Capellini e Ciasca (2000), a crianca, quando submetida as complexas tarefas
linguisticas, inclusive o aprendizado da leitura, beneficiaria o desenvolvimento da habilidade
metafonolédgica. E, em relacdo a esse desenvolvimento, a habilidade para a silaba, que se
desenvolve em etapa pré-escolar, passa para o nivel do fonema, mais complexo, que é
adquirido no periodo escolar concomitantemente a aprendizagem formal da leitura e da
escrita. Em vista disso, as abordagens de alfabetizacdo que incorporam treino de consciéncia
fonologica em conjuncdo com instrucdes fénicas explicitas devam ser encorajadas (EHRI,
2004).

Dentre as habilidades fonoldgicas, Masterson, Hazan e Wijayatilake (1995)
descreveram a discriminacgao fonolégica como a capacidade de diferenciar entre sons da fala e
que tem sido apontada como uma das habilidades a serem incluidas num processo de
avaliacado de linguagem oral. A habilidade de discriminacéo auditiva adequada permite ao
individuo classificar e distinguir sons uns dos outros, quanto a diferencas de frequéncia,
duracdo ou intensidade, além de realizar uma comparacao entre sons-alvo e outros sons
concorrentes. Ela pode incluir sons ndo verbais ou apenas sons da fala, de maneira que,
quando se refere aos sons da fala, € denominada discriminacéo fonoldgica.

Em face da importancia na identificacdo e desenvolvimento da discriminacao
fonologica, dentro das habilidades fonologicas, Ferracini et al. (2009), por meio do Teste de
Discriminacdo Fonologica, objetivaram verificar se a crianca discriminava auditivamente

palavras que diferiam em apenas um fonema. Participaram dessa pesquisa 122 criangas, na
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faixa etaria de trés a cinco anos de idade. Nos resultados, 0s escores aumentaram
conomitantemente com as faixas etarias dos trés aos cinco anos, ainda que tenha sido
possivel observar que a média de acertos foi alta, aos trés anos de idade.

A partir da verséo original de 27 itens, foi feita uma revisdo do teste, com a exclusao
de itens que foram considerados inadequados devido a problemas de vocabulario ou de
iconicidade das imagens, isto é, de as criancas ndo (re)conhecerem 0s conceitos apresentados
Passou, portanto, a conter 23 itens, sendo realizadas alteracfes nas disposi¢des das figuras
Nessa versao, € apresentado a crianca um caderno de aplicagcdo composto por 23 pares de
figuras de linha, cujos nomes diferem em apenas um fonema, por exemplo, as fitnolas de
e cola. O aplicador instrui a crianga a apontar a figura que 0 mesmo nomear e a resposta €
anotada numa folha de respostas.

Esse teste possui aplicabilidade em criancas menores de 3 anos de idade e para
criancas pré-escolares de 3 a 5 anos de idade; esta sendo aplicado atualmente em criancas de
a 10 anos de idade.

Correlacionando habilidades fonoldgicas com aspectos cognitivos, Snowling e
Stackhouse (2004) afirmou que algumas criancas podem vir a apresentar dificuldades
associadas a segmentacdo fonémica e memoria verbal, o que prejudicaria a capacidade de
reflexdo sobre padrGes e estruturas sonoras. Recomendou, ainda, a aplicacdo de triagens
sistematicas em pré-escolares, com o intuito de identificar criangas-risco, para desenvolver
distarbios de leitura e escrita e desenhar programas especificos para a estimulacdo de
habilidades fonoldgicas e linguisticas.

ConformeThe Kingston Programme of Teaching Reading Through Spelling (1992),

h& determinados sinais que podem ser observados em criangas com déficits relacionados as
habilidades fonoldgicas. Entre os sinais estabelecidos, seria possivel citar dificuldades
especificas nas proprias habilidades: segmentacdo do som inicial da palavra; apreciacdo de
rimas; reversdo silabica; diferenciacdo de sons especificos como tragco de sonoridade;
segmentacdo dos sons nas palavras e em aspectos da linguagem e cognitivos, como
memorizacao e sequéncia de sons; adicdo sonora para formar uma palavra; relacdo entre a
imagem articulatoria e o som produzido. Tais inabilidades ndo necessariamente ocorrem de
maneira concomitante, porém, muitas dessas interferéncias com certeza prejudicam o
desempenho do pré-escolar.

Um dos fatores interligados as dificuldades de aquisicdo de leitura e em especial a
aquisicdo e desenvolvimento das habilidades fonolégicas dos escolares vem sendo referido

como comprometimentos no processamento auditivo central.
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O processamento auditivo central diz respeito a série de processos de decodificacdo e
transformacao de informacgdes das ondas sonoras, desde a orelha externa, passando pelas via
auditivas até o cortex. Ele envolve a deteccdo e a interpretacdo de sons, a capacidade de
identificar eventos sonoros quanto ao local, espectro, amplitude e tempo, além da realizacédo
de figura-fundo (identificacdo de sinal no ruido) e do reconhecimento, categorizacdo e
atribuicdo de significado as informacdes acusticas (PHILLIPS, 1995).

Santos e Pereira (1997) declararam que a estimulacdo fonologica deve fazer parte de
uma estimulacdo geral da linguagem, envolvendo a estimulacdo da linguagem escrita e do
processamento auditivo, visto que € comum que criangas com alteragbes do processamento
auditivo mostrem dificuldades quanto as habilidades fonolégicas e baixo desempenho no que
concerne a leitura e a escrita. Nesse contexto, as autoras sugerem que se devem trabalhar tant
as habilidades auditivas quanto as habilidades fonolédgicas, estas ligadas a consciéncia
fonoldgica.

A fim de verificar possiveis associa¢gfes entre habilidades de consciéncia fonolégica e
de processamento auditivo em criancas sem deficiéncia, Garcia, Campos e Padovani (2005)
avaliaram as habilidades de consciéncia fonolégica e de processamento auditivo em 60
criancas, de 9 a 11 anos de idade, sendo 30 de baixo risco para alteracbes de aprendizagem ¢
30 criancas com distarbio de aprendizagem. Os autores empregaram 0S seguintes
procedimentos: provas de localizacdo sonora, memoéria sequencial para sons verbais e néo-
verbais, Teste de Inteligibilidade de fala, provas de consciéncia fonolégica compostas por
sintese silabica, sintese fonémica, rima, segmentacdo fonémica, exclusdo fonémica e
transposicao fonémica. Os dados sugeriram relagcéo entre a pobre performance em habilidades
auditivas e a pobre performance nas provas de consciéncia fonoldgica, em individuos com
distarbio de aprendizagem. Em especifico, houve associacéo entre habilidade de figura-fundo
e as habilidades de consciéncia fonologica. Logo, esses dados mostraram que as habilidades
fonoldgicas estao diretamente relacionadas com o desenvolvimento das habilidades auditivas,

bem como do processamento auditivo.
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2.2 Habilidades fonologicas em criangas e jovens com lesfes neuroldgicas e necessidades

complexas de comunicacao

Desde os anos 1980, pesquisas tém realcado a importancia de estudar individuos que
usam os sistemas suplementares e alternativos de comunicagao, no processo de aprendizager
da leitura. Nessas pesquisas, dificuldades sao apresentadas por essa populagédo, cujas
explicacbes tém o foco na aquisicdo das habilidades conhecidas para o desenvolvimento da
leitura em criancas com desenvolvimento tipico, inclusive as habilidades da linguagem
(SANDBERG; HJELMQUIST, 1996; IACONO et al., 2002; SMITH, 1992; STURM,;
CLENDON, 2004), sobretudo as habilidades de consciéncia fonoldgica (CARD; DODD,
2006; SANDBERG; HJELMQUIST, 1996; FOLEY; POLLATSEK, 1999; LARSSON;
SANDBERG, 2008a) e habilidades cognitivas, incluindo as habilidades de memoaria
(LARSSON; SANDBERG, 2008b).

Muitas das habilidades que auxiliam no sucesso da leitura e da ortografia emergem por
meio de oportunidades informais de aprendizagem embutidas em ambientes ricos de figuras,
anteriores ao comeco da instrucéo formal (CLAY, 1991). A consciéncia das letras, a atencao a
estrutura do som da linguagem e a familiaridade com outras formas e a impressao de funcdes
e vocabulario sdo também importantes para o sucesso na leitura e escrita (SNOW; TABORS,
1996).

Ja no que diz respeito as habilidades fonolégicas, as dificuldades aparecem como
achados importantes, a fim de se tentar compreender os desafios enfrentados pelos individuos
gue usam os sistemas alternativos de comunicagédo. O mecanismo pelo qual essas dificuldades
surgem e o impacto na aprendizagem para a leitura estdo correlacionados, tendo sido relatado
que individuos que nédo tém fala funcional apresentam as habilidades em analisar a estrutura
do som da linguagem (FOLEY; POLLATSEK, 1999), enquanto outros, mesmo com essas
habilidades desenvolvidas, ndao auxiliam na leitura do mesmo modo de criangas falantes
(SANDBERG, 2006; SMITH; SANDBERG; LARSSON, 2009).

Smith (2001) e Sandberg (2006) descreveram que a habilidade para codificar a
informacé&o fonoldgica em letras parece ser maior no processamento fonoldgico do que faz na
leitura. Para criancas falantes, aprender a soletrar € um importante catalisador para a
emergéncia da consciéncia fonoldgica, como foco nas habilidades de nivel de fonema, como
manipulacéo e sintese de segmentos individuais (SMITH, 2001; SANDBERG, 2006).
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Acerca do que acontece nas pessoas com deficiéncia e necessidades complexas de
comunicacadd, a associacdo entre consciéncia fonolégica e alfabetizacdo parece ser diferente
emrelacdo as pessoas sem deficiéncias. Especificamente, as habilidades dos individuos com
necessidades complexas de comunicacédo, em tarefas de consciéncia fonoldgica e fonémica,
nem sempre sdo do mesmo modo que ocorre para as pessoas sem deficiéncia. Pesquisadore
relataram que os individuos com necessidades complexas de comunicagdo demonstram
dificuldade de aplicacéo fonoldgica e habilidades de consciéncia fonémica para as tarefas de
leitura e ortografia (SANDBERG; HJELMQUIST, 1996; SANDBERG, 2001;
VANDERVELDEN; SIEGEL, 2001).

Para a maioria dos estudantes que utiliza a Comunicagdo Suplementar e Alternativa
(CSA), mesmo aqueles com inteligéncia média, ndo atingem a alfabetizacdo convencional
(FOLEY; POLLATSEK, 1999). De fato, fatores intrinsecos e extrinsecos contribuem para a
observacéo das dificuldades de leitura.

De acordo com Smith (2005), fatores intrinsecos podem ser divididos em quatro areas
de dificuldades: fisica, sensorial/perceptual, linguistica e cognitiva. Outra area adicional que
pode ser colocada é a area de motivacdo. Sendo assim, as dificuldades nessas areas poder
interferir no desenvolvimento da leitura. J& em relacdo aos fatores extrinsecos, a mesma
autora referiu como sendo os diversos contextos, como o familiar e o escolar.

Sandberg e Hjelmquist (1996) constataram que, em tarefas que mediram rimar, sintese
fonémica, segmentacdo de fonema e conhecimento da extenséo da palavra, os individuos com
necessidades complexas de comunicacao tiveram desempenho significativamente inferior em
relacdo aos sem deficiéncia. Para as criangas com necessidades complexas de comunicacéo,
desenvolvimento de habilidades de consciéncia fonémica e fonologica nao foi suficiente para
garantir o desenvolvimento de habilidades da soletracdo. Além disso, um edilttwdep
realizado com o mesmo grupo de criancas que frequentaram a escola por 3 a 4 anos,
evidenciou comportamentos semelhantes (SANDBERG, 2001). As criangas com necessidades
complexas de comunicacdo apresentaram erros de ortografia, principalmente devido as
omissodes (47,7%), enquanto o grupo de comparacdo cometeu erros que eram foneticamente
aceitaveis (42,2%).

Vandervelden e Siegel (1999) revelaram, em seu estudo, que a recodificagao
fonoldgica foi explorada em alunos adolescentes através de uma série de tarefas de entrada,

incluindo a correspondéncia de pseudopalavras e trés tarefas de leitura de pseudopalavras:

* Terminologia utilizada na area de Comunicacdo Suplementar e Alternativa, para designar a crianca, jovem e
adulto sem a linguagem falada.
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aliteracéo, sentengas com 0 mesmo som e rima de pseudopalavras. A tarefa mais fécil, tanto
par os usuarios de Comunicacdo Suplementar e Alternativa (CSA), quanto para 0 grupo-
controle, foi a de aliteracdo, mas a pontuacéo foi significativamente mais baixa em relacéo
aos pares da mesma idade do grupo-controle.

Os individuos com necessidades complexas de comunicagdo frequentemente
apresentam dificuldades, mesmo adquirindo habilidades bésicas de alfabetizag&o. E provavel
que muitos fatores, tanto intrinsecos quanto extrinsecos aos individuos, influenciam no
sucesso da alfabetizacdo. O trabalho de Smith (2001) foi centrado no quanto as deficiencias
congénitas graves da fala afetam a aquisicdo de habilidades de processamento fonolégico, que
implica o sucesso da alfabetizacdo. A autora referiu que todos os aspectos da consciéncia
fonologica, principalmente as habilidades de rima, segmentacédo, sintese e manipulacéo
fonémica sdo afetados. Resultados mostraram a relacdo entre deficiéncia de fala grave,
memoria de trabalho fonoldgica e as especificacdes das representacdes fonoldgicas.

Em outro estudo, Vandervelden e Siegel (2001) examinaram a capacidade fonoldgica
e fonémica e a leitura de 32 pessoas que utilizaram a CSA em uma tarefa de ortografia de
pseudopalavras. Embora ambos os grupos tenham feito habilmente a correspondéncia de
simbolo e de som, apenas oito dos participantes que usaram CSA alcangaram 80% de precisao
no final de consoante. Os pesquisadores observaram que as dificuldades de segmentacgéao
fonémica podem estar afetando o desempenho dos individuos que usaram CSA.

Ha outra pesquisa de Sandberg (2006), na qual o desenvolvimento de habilidades de
alfabetizacdo foi estudado em seis criancas (uma do sexo masculino e cinco do sexo
feminino) com paralisia cerebral (PC) e necessidades complexas de comunicagédo. Essas
habilidades foram as fonoldgicas e a memodria de curto prazo; como as criangas nao
apresentavam fala inteligivel, o Sistema Bliss foi o principal sistema de comunicacao
alternativa. Os resultados revelaram que as criancas tinham dificuldades de aquisicdo de
habilidades de alfabetizacdo. Para a autora, a habilidade fonologica ndo parece ser preditiva
para o desenvolvimento da alfabetizacdo em criancas com deficiéncia grave de fala e com
paralisia cerebral. Mais estudos sdo necessarios para esclarecer o papel das habilidades
fonologicas, memoria de trabalho e estratégias empregadas na aquisicao de alfabetizacdo das
criancas e jovens com necessidades especiais. Esses estudos podem também esclarecer
importancia da aquisicdo dessas habilidades, no comeco da alfabetizagéo.

Para investigar a importancia da conexao entre o ser capaz de falar e o aparecimento
de habilidades de consciéncia fonolégica, o desempenho de criancas com paralisia cerebral

(cinco falantes e seis nao-falantes) foi avaliado em niveis de silaba, de inicio de rima e de
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fonema. As criangas foram pareadas com grupo-controle. As criangas com paralisia cerebral
nao falantes apresentavam idades entre sete anos e nove meses e dez anos e 0ito meses;
criancas com paralisia cerebral falantes de seis a doze anos e dez meses e as criangas do grup
controle com idades entre quatro anos e trés meses e cinco Tanlds as criancas
frequentaram uma escola no Reino Unido, onde a alfabetizagdo e a matemética comecaram a
ser ensinados a partir dos quatro anos de idade. As criangas foram pareadas por inteligéncia
nao-verbal, pois pela idade cronoldgica era impossivel devido as diferencas cognitivas entre
as criancas com paralisia cerebral e do grupo controle (CARD; DODD, 2006).

Os resultados dessa pesquisa sugeriram que as crcamggeralisia cerebral que nao
falam tém desempenho em consciéncia fonoldgica, a qual varia de acordo com as demandas
de processamento mental na tarefa. A habilidade de falar facilita nas tarefas de consciéncia
fonologica (segmentacdo da palavra, rima, segmentacao de silaba e manipulacédo de fonemas),
gue requerem o uso de um apoio articulatério (CARD; DODD, 2006).

Truxler e O’Keefe (2007) analisaram os efeitos de instru¢éo de consciéncia fonoldgica
em quatro criancas, com idades entre 8-9 anos, com necessidades complexas de comunicagao
usuarias de comunicacao alternativa. Os resultados séo interpretados dentro do quadro atual e
sdo sugestivos de que as criangcas com necessidades complexas de comunicagdo poderr
adquirir habilidades iniciais de decodificago.

Uma pesquisa apresentou achados a partir de um estudo de cruzamento linguistico de
14 criancas suecas e 14 criancas irlandesas com paralisia cerebral que usam a CSA,
delineando seus desempenhos em consciéncia fonologica, leitura e tarefas de ortografia,
desenvolvidas para essa pesquisa. As criancas apresentavam idades entre cinco anos e doi:
meses e 13 anos. Dessas criancas, 15 encontravam-se no ensino regular, quatro eram
participantes de uma unidade especial para criancas com um comprometimento fisico no setor
de ensino regular, seis encontravam-se em escolas especiais e trés das criancas suecas
estavam na pré-escola. Dos 28 participantes, oito foram classificados como bons leitores, com
base no sucesso em tarefas envolvendo conex&do de texto, enquanto dez apresentaram
habilidades de leitura de palavras isoladas e dez foram categorizados como néo-leitores. Essa
pesquisa evidenciou os perfis dos participantes e sua heterogeneidade, sugerindo avaliacéo e
intervencdes individuais detalhadas (SANDBERG; SMITH; LARSSON, 2010).

Nessa mesma pesquisa, foram desenvolvidas sete tarefas de consciéncia fonoldgica,
duas tarefas explorando rimas e cinco destinadas a consciéncia de nivel de fonema. Ambas as
tarefas de rima objetivavam a identificacdo de figuras de pares de rima, a partir de uma

selecao de 10 simbolos Bicture Communication SymbdBCS), em uma Unica pagina. Em
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uma versao da tarefa, o pesquisador nomeava as figuras, quando apresentada a tarefa,
identificando o estimulo da rima-alvo. Em uma tarefa de rima, as figuras ndo foram
verbalmente nomeadas pelo pesquisador, durante a tarefa, mas foram nomeadas no comeco ds
sessdo de avaliacao.

As tarefas de consciéncia de fonema foram relacionadas a identificacdo de fonema,
transposicdo de fonemas, segmentacdo de fonemas, delecdo de fonemas e analise do
comprimento da palavra. Essas tarefas fazem parte dos estudos de Sandberg e Hjelmquist
(1996), Sandberg (2001) e Vandervelden e Siegel (1999). Das tarefas de consciéncia
fonoldgica, as mais faceis para os participantes foram a de transposicao e delecdo de fonemas
e, quanto aos demais aspectos avaliados, a consciéncia fonoldgica mostrou-se forte nesses
participantes.

Capovilla e Capovilla (2007) relataram que, em fungcéo do sucesso dos procedimentos
fénicos de alfabetizacdo, os membros da equipe do Laboratério de Neuropsicolinguistica
Experimental da Universidade de Sao Paulo foram chamados a intervir em um caso de
inclusdo mal sucedida em uma escola, referente a uma moca com paralisia cerebral que
apresentava severos disturbios motores e de fala. A moca estava para concluir a oitava série
do ensino regular, porém, a escola hesitava em dar-lhe o diploma, pois argumentava que néo
poderia ser responsavel pelo seu aprendizado, mesmo a tendo aceitado desde crianca.
Segundo os autores, a incluséo nao pode ser efetivada, devido a auséncia de recursos especiai
de comunicacéo e alfabetizacdo para a estudante, bem como de treinamento e instrumentos de
avaliacao e ensino aos professores. Nesse caso, a equipe adaptou e aplicou os procedimentos
atividades fénicas descritos em Capovilla e Capovilla (2000), além de avaliar o desempenho
de escrita e o comparar ao desempenho de escolares de diferentes niveis do Ensino
Fundamental, este ultimo por meio do tabuleiro de letras da aluna, a mesma lista de palavras e
pseudopalavras para escrita sob ditado (CAPOVILLA; CAPOVILLA, 1998).

Anteriormente ao procedimento fonico utilizado, a aluna apresentava uma escrita
equivalente a uma crianga de pré-escola ou, no maximo, de inicio da 12 série. Na reaplicacéo
da prova de escrita sob ditado, durante e apos o procedimento, podde-se observar o efeito de
um breve procedimento fonico. Logo, o estudo sugeriu que os procedimentos fonicos também
podem ser eficazes em melhorar a leitura e escrita de escolares que, além de atrasados,
também exibem severos disturbios motores e de fala (CAPOVILLA et al., 1998).

Uma das grandes questdes é de como ocorre o desenvolvimento da consciéncia

fonologica em individuos com severos disturbios de fala, os quais ndo dispdem da experiéncia
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de articulacdo dos fonemas nem f@edbackpara o desenvolvimento de um sistema de
codificagcéo fonolégica (PAUL, 1997).

Paul (1997) enfatizou, em seu estudo, a necessidade de expor criangcas com disturbios
motores e de fala a mesma estimulacdo a que as criancas sem distUrbios. Nessa estimulagao «
incluida a exposicdo a rimas. Por exemplo, as criancas sem disturbios de fala podem cantar
musicas ou contar histérias com rimas; ja as criangcas com distlrbios necessitam ouvir tais
musicas e historias para suprir a estimulacdo a que elas ndo tém acesso, naturalmente. Essa
observacoes inferiram que o déficit em consciéncia fonoldgica, frequente entre individuos
com distarbios de fala, pode acontecer em razdo mais da falta de estimulacdo do que de
limitacdes intrinsecas ao individuo. Importante também ressaltar que essa estimulagéo teria
que estar sob controle da crianca, isto €, mesmo que a crianca com distlirbios motores possa
ouvir rimas e outras manipulacdes fonoldgicas em cantigas e histérias, até que ela possa
manipular por si mesma esses sons da fala, é provavel que seu desenvolvimento ndo se dé nc
mesmo ritmo que o de criangas que podem cantar e recitar histérias para si mesmas quando
desejarem, gracas ao controle sobre seus processos articulatorios.

O uso de sistemas de comunicacdo com fala digitalizada tem capacitado criancas com
distarbios articulatérios a fazer por si mesmas manipulacdes silabicas e fonémicas, o que tem
auxiliado no desenvolvimento da consciéncia fonoldgica (KOKE; NEILSON, 1987) e na
aprendizagem autonoma da leitura e escrita (CAPOVILLA; DUDUCHI; MACEDO, 1998).

Pesquisas sugeriram que as dificuldades com a linguagem escrita em pessoas com
distarbios de fala podem ser consequéncia de um déficit anterior em consciéncia fonoldgica
(CATTS; KAMHI, 1986; CATTS, 1993). Porém, o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica parece ser relativamente independente da fala, de forma que diséartricos podem
apresentar um bom desempenho em tarefas de analise e manipulacdo de informacao
fonologica (BRADY; SHANKWEILER; MANN, 1983; FOLEY, 1993).

Segundo Foley (1993), criangas com comprometimentos significativos da fala tém
consideravelmente dificuldade na participacdo em direcionamentos e apresentam dificuldades
na consciéncia fonémica e nas habilidades de correspondéncia letra-som, por isso a existéncia
de programas instrucionais. Adaptacfes apropriadas também séo necessarias para facilitar a
participacdo de criangcas com comprometimentos em programas instrucionais de
alfabetizacdo. Um programa deveria incluir um componente relativo ao ensino em
consciéncia fonémica (SPECTOR, 1995; TRAWEEK; BERNINGER, 1997; EHRI, 2000) e
correspondéncia letra-som (BLACHMAN, 1989; BALL; BLACHMAN, 1991).
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Em vista do procedimento de avaliacdo das habilidades fonoldgicas desses individuos,
a avaliacdo de um individuo com necessidades complexas de comunicac¢ao inclui ambientes
de comunicacédo imediata. O modelo de Avaliacdo Participativa proposto por Beukelman e
Mirenda (1998) apontou trés fatores cruciais que podem ser considerados na avaliacdo de
pessoas com necessidades complexas de comunicacéo: de oportunidades, de necessidades
de barreiras/dificuldades. Smith e Blischak (1997) discutiram a aplicacdo desse modelo para
avaliacdo da alfabetizacao.

A avaliacdo de oportunidades pode ser caracterizada conforme os trés contextos
referidos por Pumfrey e Reason (1991). O contexto de aprendizagem indica a importancia de
experienciacdo, tornando possivel o leitor ser capaz de relatar os pensamentos e intengdes dc
escritor. Portanto, as oportunidades sao caracterizadas por meio da experienciacdo em
diversos ambientes. As oportunidades, no contexto da linguagem, levariam a utilizar a
linguagem nas mais variadas situa¢gées de comunicagao. Dentro da avaliagcéo, a observacéo de
adultos alfabetizados em atividades de leitura e escrita e a exploragdo de materiais de
alfabetizacdo sado de suma relevancia. Tratando-se de atividades referentes as habilidades
fonologicas, explorar o sistema sonoro de linguagem e engajar em jogo sonoro, em atividades
direcionadas envolvendo rima, segmentacdo e andlise, e em producdo de vocalizagBes ou
emissdo de fala sintetizada poderiam também auxiliar no processo de alfabetizagdo, com
enfoque na consciéncia fonolégica.

No ambito escolar, os recursos de comunicacdo suplementar e alternativa sdo usados
por criangcas com alteracdes linguisticas, de modo a possibilitar uma nova forma de
comunicacao que nao seja a linguagem oral, auxiliando no processo de ensino e aprendizagem
da crianca com paralisia cerebral. Todavia, ainda existe a falta de critérios para procedimentos
e recursos de leitura e escrita, na escola, uma vez que falta conhecer as habilidades
fonologicas de alunos com lesdo neuroldgica que utilizam a Comunicacdo Suplementar e

Alternativa.
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3 OBJETIVO

O objetivo desse trabalho foi avaliar as habilidades fonolégicas de criangas e jovens
com lesdes neuroldgicas submetidos a intervencdo temporaria ou permanente dos sistemas

alternativos de comunicacao.
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4 MATERIAL E METODO

4.1 Procedimentos preliminares - Submisséo ao Comité de Etica

De acordo com as recomendacdes da Resolugcdo 196/96 do Conselho Nacional de
Saude, que versa sobre Etica em Pesquisa com seres humanos, este projeto de pesquisa fc
submetido & apreciacdo do Comité de Etica da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da UNESP
de Marilia, que dele tomou ciéncia e o aprovou (Parecer n® 2179/2010 — ANEXO A).

Ainda em conformidade com a Resolucdo 196/96 do Conselho Nacional de Saude, os
pais ou responsaveis das criancas e jovens concordaram e assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, para autorizacdo da realizacdo do estudo (APENDICE
A).

4.2 Participantes

Os participantes da pesquisa foram dez alunos com lesdo neurolégica que tinham sido
submetidos a intervencdo temporaria ou permanente dos sistemas suplementares e alternativos
de comunicacdo, de ambos os géneros na faixa etaria de sete anos e um més a 14 anos e oit

meses de idade.

4.2.1 Critérios de inclusao
Os critérios estabelecidos para a selecao dos participantes foram:
a) Ter alteragOes neuromotoras.
b) Demonstrar necessidades complexas de comunicacgéao.
c) Nao apresentar déficits auditivos e vistiais
d) Estar frequentando classes de ensino regular ou especial.
e) Ser usuario dos sistemas suplementares e alternativos para habilidades de comunicacéo

e/ou como recursos pedagdgtos

* Todos os participantes apresentaram avaliagdo audi6logica com limiares dentro dos padrées de normalidade
bilateralmente e avaliacdo visual realizada por profissional da area. Somente o participante seis apresentou
exame oftalmoldgico com déficit de acuidade visual, porém corrigido por meio do uso de lentes.

® Os participantes P1, P6, P8 e P9 apresentam a fala, mesmo comprometida, como instrumento de comunicac&o,
e os sistemas de Comunicacédo Suplementar e Alternativa sdo mediadores durante a intervencao fonoaudioldgica
e nas atividades escolares para ampliacdo dos aspectos sintaticos, principalmente para as atividades de leitura e
producédo de texto oral e escrito.
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4.2.2 Caiacterizacéo dos participantes

A descricéo dos participantes foi obtida no prontuario do servigco de reabilitacdo e pela
adocdo de dois instrumentos que avaliaram a classificacdo motora funcional: o GMFCS
(Gross Motor Function Measure Classificati@ystem) classifica o nivel de funcdo motora
grossa (PALISANO et al., 1997); e o MACQManual Ability Classification System for
Children With Cerebral Palsytlassifica a habilidade manual de criancas com paralisia
cerebral (ELIASSON et al., 2006). Esses instrumentos caracterizam-se como escalas ordinais
de cinco niveis que retratam, em ordem decrescente, o nivel de independéncia e
funcionalidade das criancakssas duas escalas de avaliagdo da funcdo motora foram
aplicadas por duas profissionais da area da Saude, uma fisioterapeuta e uma terapeuta
ocupacional.

A descricdo dos participantes estdo no Quadro 1, composto pelos dez participantes
selecionados, com idade, género, diagndstico etiolégico, escolaridade, o tipo de recurso de
CSA Lutilizado pelo participante, o tempo de intervencdo com a CSA e 0 uso da expressao
oral.

No que tange ao Quadro 1, o uso de sistema de CSA é caracterizado pelo tipo de
recurso de Comunicacdo Suplementar e Alternativa empregado pelo individuo com
necessidades complexas de comunicacdo, ou seja, se sao figuras tematicas, pasta de
comunicacao, utilizacdo de gestos representativos e/ou indicativos, de recursos de alta
tecnologia como vocalizadores e/ou sintetizadores, dentre outros recursos. Foi descrito
somente o principal recurso utilizado pelos alunos. Ja o tempo de intervencédo diz respeito ao
tempo total, desde o inicio da intervencdo com a Comunicacdo Suplementar e Alternativa, até
os dias atuais.

Foi considerado como pasta de comunicacdo o conjunto de simbolos de um sistema
suplementar e alternativo de comunicagao, conRicture Communication Symba|BCS),
fotos e demais imagens pictograficas, além de letras e palavras impressas dispostos em folhas
organizadas como uma pasta. A quantidade, tamanho e disposi¢cdo dos simbolos, assim como
o tamanho de cada pasta variou em funcdo da necessidade e especificidade de cada
participante.

Figuras tematicas sdo simbolos do sistema PCS (Picture Communication Symbols)
utilizados nas atividades terapéuticas e escolares para a ampliagcdo da sintaxe oral e das

atividades de leitura e producédo de texto escrito.
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Outro aspecto importante que faz parte da caracterizacdo dos participantes é referente
as habilidades comunicativas de cada sujeito. Para melhor descricdo das caracteristicas de
comunicacdo dos participantes, seguem abaixo as habilidades comunicativas apresentadas
pelos participantes. Essas informagcdes foram obtidas por meio de protocolos que visaram a
investigacdo das habilidades comunicativas em situacao familiar e escolar (DELAGRACIA,
2007; PAULA, 2007) e por meio do prontudrio da instituicio em que as criangas e jovens sédo
atendidos em programas de reabilitacdo. Nao foi realizada prova de avaliacdo da leitura,
embora tenha sido possivel a informacéo por meio do protocolo de habilidades comunicativas
do ambiente escolar (PAULA, 2007) e registro do prontuario.

O participante P1 evidenciava a compreensao de ordens simples e complexas da
linguagem oral. Na expressao, utilizava a fala com emissao de palavras, palavras justapostas,
frases simples e complexas no contexto tematico estabelecido, associada aos gestos
indicativos e representativos com a mao, referindo-se ao “Oi” e “Tchau” e expressoes faciais.
O aluno usava figuras tematicas, durante as terapias fonoaudioldgicas, com o objetivo de
expandir as questbes sintaticas e lexicais. O participante reconhece silabas, palavras
monossilabicas e dissilabicas com silabas simples no contexto de atividades desenvolvidas em
programas de intervencao.

A participante P2 possuia a compreensado de ordens simples da linguagem oral. Para se
comunicar, apelava para a expressao oral, como, por exemplo, “ndo” (de maneira imprecisa);
articulacdo de sons ininteligiveis; emissao de vocalizacdes e expressdes nao-orais, Como as
expressoes faciais; direcionamento do olhar; e movimento de protrusao da lingua (movimento
da lingua para fora da cavidade oral), de modo a selecionar ou indicar resposta positiva. A
aluna empregava uma prancha de comunicagédo suplementar e alternativa, a fim de ampliar a
comunicacao, em ambito familiar e escolar. A aluna era dependente do outro interlocutor para
0 manuseio da sua prancha de comunicacao e necessitava do auxilio do interlocutor para virar
as paginas, devido a suas condi¢Bes motoras. Essa participante apresentou o reconhecimentc
das letras do seu nome.

Na selecdo dos simbolos gréaficos, a aluna adotava o direcionamento do olhar para
selecionar as figuras e/ou o interlocutor realizava a técnica de varredura. A técnica de
varredura € uma técnica na qual o interlocutor indica figura a figura (linha ou coluna), até que
0 usuario de CSA dé uma resposta.

O participante P3 compreendia ordens simples e complexas da linguagem oral. Para se
comunicar, utilizava-se de expressoes orais (articuladas com imprecisao), como, por exemplo,

“Eu”; “ndo0”; articulacdo de sons ininteligiveis; emissdo de vocalizacdes e expressdes nao-
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orais, como as expressoes faciais; direcionamento do olhar; e piscar de olhos, para selecionar
ou paa indicar resposta positiva. O aluno se servia de uma prancha de comunicagéo
suplementar e alternativa, para auxiliar na comunicacdo, em ambito familiar e escolar.
Apresentava dependéncia de outro interlocutor, para o0 manuseio da sua prancha de
comunicacao, necessitava do auxilio do interlocutor para virar as péaginas, devido a suas
alteragcbes motoras, apesar de, quando havia o controle de seus movimentos, o aluno
conseguir virar as paginas sozinho. O participante P3 apresentou a identificacdo e
reconhecimento de todas as vogais e das consoantes.

No que diz respeito a participante P4, a aluna apresentava a compreensao de ordens
simples e complexas. Ainda, emitia palavras com distor¢do, mas compreendidas como, por
exemplo, “Nao”, “eu”, “que”, “é”; vocalizacbes com variacdo entonacional e articulacdo de
sons ininteligiveis; utilizava gestos indicativos e representativos, expressoes faciais, e fazia
uso de pasta de comunicagcdo suplementar e alternativa, para ampliar os meios de
comunicacdo, em ambiente familiar, escolar e social. A aluna tinha iniciativa de usar a sua
prancha de comunicacéao, localizava e apontava as figuras, e estruturava frases com o auxilio
das figuras de comunicacdo suplementar e alternativa. Para manusear a prancha de
comunicacdo, empregava a mao esquerda e o dedo indicador para apontar as figuras. A
mesma participante identificou e reconheceu as letras B e L além das correspondentes ao seu
nome proprio.

A participante P5 compreendia ordens simples e complexas e, quando se comunicava,
emitia palavras com distorcdo como, por exemplo, “Nao”, “é€”; vocalizacbes com variacao
entonacional e articulacdo de sons ininteligiveis; usava gestos indicativos e representativos,
expressdes faciais, e fazia uso de pasta de comunicacdo suplementar e alternativa em
contextos escolar e terapéutico. A participante P5 apresentou reconhecimento das vogais e das
consoantes.

O participante P6 apresentava compreensédo da linguagem oral e, para se expressar,
utilizava-se de expressoes faciais; direcionamento do olhar; emissdo de frases simples, ora
inteligivel, ora ininteligivel. Utilizou a fala como principal forma de expressédo, embora a
organizacao sintatica seja por meio de palavras, palavras justapostas e frases simples. O alunc
recorre a sua prancha de comunicagdo, quando nao consegue ser compreendido pelo
interlocutor ou quando esta cansado, devido aos seus movimentos involuntarios. No momento
em que adotava a prancha, o aluno selecionava a figura através do direcionamento do olhar,
com auxilio do interlocutor, por meio do sistema de varredura. Esse mesmo participante,

quando apresenta cansago e muito gasto de energia, em funcdo de seus movimentos
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involuntérios, recorre ao pé para responder “sim” e “ndo”. Para o “sim”, ele faz movimentos
como pé para baixo e para cima (de forma continua), enquanto para o “nao”, faz movimentos
com o pé para os lados (consecutivas vezes). O mesmo participante apresentou
reconhecimento das vogais e consoantes, realizou a leitura de palavras monossilabicas,
dissilabicas, trissilabicas e polissilabicas e também, realizou a leitura de frases e textos.

A participante P7 possuia a compreensao de ordens simples e complexas da linguagem
oral. Para se comunicar, emitia poucas expressoes orais com distor¢des e dificuldade, como,
por exemplo, “Eu” e “nado”; articulacdo de sons ininteligiveis; emissdo de vocalizacGes e
expressdes nao-orais, como as expressodes faciais; direcionamento do olhar; e movimento de
protrusdo da lingua (movimento da lingua para fora da cavidade oral), para selecionar ou para
indicar resposta positiva. Esse movimento que a participante realizava, era a principal forma
de resposta.

A mesma aluna utilizava uma prancha de comunicacéo suplementar e alternativa, a
fim de ampliar a comunicagao, em ambito familiar e escolar, e tomava a iniciativa de usar a
sua prancha de comunicacdo. Demonstrava dependéncia do outro interlocutor para o
manuseio da sua prancha de comunicacao, necessitava do auxilio do interlocutor para virar as
paginas, em razdo de suas alteragcbes motoras. Na selecdo dos simbolos graficos, a
participante adotava o direcionamento do olhar para selecionar as figuras e/ou o interlocutor
realizava a técnica de varredura, na qual efetuava a varredura por linhas, na horizontal, e
quando o dedo do interlocutor estivesse sob a figura desejada pela participante, esta protruia a
lingua para fora da cavidade oral. A participante P7 identificou as letras correspondentes ao
seu nome préprio.

O participante P8 apresentou emissfes de palavras ininteligiveis, palavras com
substituicbes (ou emissdes distorcidas dos fonemas), como em /rapo/, em vez da palavra
/sapo/, e omissGes, como em /ui/, em vez da palavra /fui/. Utilizou ainda, gestos indicativos
como o apontar, e representativos como “Oi”, “Tchau”, “Tudo bem”. Algumas emissdes séo
apoiadas com o uso de gestos indicativos e representativos. Para esse participante, as figuras
de CSA eram usadas no ambiente terapéutico e escolar, em diversas atividades com o objetivo
de organizacéao sintatica. O participante P8 apresentou a identificacdo das vogais e consoantes
do seu nome, bem como de fonemas plosivos e bilabiais correspondendo ao seus grafemas.

O participante P9 utilizou a fala como principal forma de expressdo, embora a
organizacdo sintatica seja por meio de palavras, palavras justapostas e frases simples.
Apresentou fala lentificada, porém, utilizou com maior frequéncia gestos indicativos como o

apontar e representativos com a méo correspondente ao “Oi”. Apropriou-se também de gestos
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concomitantes a fala. As figuras de CSA eram trabalhadas dentro de um contexto estabelecido
e usadas no ambiente terapéutico e escolar. Esse participante apresentou a identificacdo das
vogais e de consoantes que fazem parte do seu home.

Por fim, o participante P10 compreendia ordens simples e complexas da linguagem
oral, e, em relacdo a sua expressao, servia-se de expressdes orais e ndo orais. Dentre as orai
emitia palavras ininteligiveis, com substituicdes (ou emissdes distorcidas dos fonemas),
isoladas ou nao, e dentre as ndo-orais, gestos representativos e indicativos, expressdes faciais
e corporais. A sua pasta de CSA, dividida por temas, era empregada em varios contextos,
como o escolar, o familiar e o terapéutico. No que diz respeito ao desenvolvimento da leitura,

o participante P10 identificou as vogais e consoantes do seu nome, e reconheceu alguns

fonemas plosivos e bilabiais correspondendo-os aos grafemas.

4.3 Local e periodo de realizagédo

A pesquisa foi realizada em um centro de atendimento multiprofissional de uma
Unidade Auxiliar deuma Universidade Publica do interior de Sdo Paulo, em especifico no
Setor de Comunicacao Alternativa, que oferece atendimento as criangas, jovens e adultos com
necessidades especiais.

O periodo da coleta de dados aconteceu de maio a julho de 2011.

4.4 Materiais da pesquisa

Como material, para a coleta dos dados relativa as avaliacdes, foram empregados uma
filmadora da marca SONY DCR-HC38, tripé da marca First, minifitas DV da marca SONY e
PANASONIC, para posterior observacdo das filmagens. Também foram utilizados

computador e impressora.

4.5 Instrumento para coleta

Como instrumento de avaliacdo, foi adotada a Prova de Consciéncia Fonolégica por
Figuras (PCFF) (CAPOVILLA; MARCILIO; CAPOVILLA, 2004; CAPOVILLA; SEABRA,
2010), para avaliar os alunos usuarios de CSA e com deficiéncia de origem neurolégica, com
a finalidade de se obter informacdes a respeito das habilidades fonoldgicas dos participantes.
Esse instrumento de avaliagcéo foi disponibilizado pelo grupo de pesquisa responséavel por sua
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elaboracdo para uso especifico na presente pesquisa, apos o0s procedimentos de seleca
edabelecidos nessa pesquisa.

4.5.1 Procedimentos para selecéo do instrumento de avaliacao

Para a selecdo do instrumento de avaliagdo das habilidades fonolégicas dos
participantes selecionados foi inicialmente realizado trés etapas de procedimentos para que
fosse possivel estabelecer critérios de escolha do instrumento que estivesse mais proximo da
populacao estudada.

No ambito da Comunicagdo Suplementar e Alternativa, sdo poucos os instrumentos
que podem ser aplicados, sem dificuldades, na avaliacdo de pessoas com deficiéncia. A
maioria dos instrumentos, como 0s testes ou as escalas evolutivas, esta padronizada e
normatizada para obter informacdes diferenciais entre pessoas que pertencem a populagéo
geral e, em sua elaboracdo, ndo foram incluidas pessoas com alteragbes motoras e da fala
(CAPOQOVILLA, 2001).

Segundo Capovilla, Thiers e Macedo (2004), a avaliacao das habilidades do aluno com
severo disturbio motor e da fala é necessaria para adequar os procedimentos de ensino ao
repertorio de entrada inicial e ao seu ritmo de aprendizagem e desenvolvimento. Porém, as
criancas com necessidades complexas de comunicacdo desafiam as avaliagbes dos
instrumentos tradicionais. Redfern e Kumar (1994) relataram que os componentes do
processo de reabilitacdo sdo a avaliacdo das capacidades do cliente, a terapia, a adaptacédo d
instrumentos e o treino do cliente no uso desses instrumentos, de modo a conseguir um maior
controle sobre suas fungdes fisicas, comunicativas e cognitivas. Além do ambito terapéutico,
as etapas condizentes com a avaliacdo do individuo sé@o aplicaveis no ambiente escolar. O
conhecimento das capacidades e dificuldades do aluno, no processo de aprendizagem,
implicard positivamente nos procedimentos de intervencdo dentro da sala de aula.

Portanto, avaliagdo e adaptagcdo sdo pontos criticos para a ergonomia em reabilitacéo,
que consiste no estudo e aplicacéo dos principios ergondmicos na restauracao de funcdes e en
sua otimizacdo, ou seja, de forma a estudar as potencialidades do cliente, configurar
ambientes ou produtos adequados visando a compensar a perda de suas habilidades e, por fim
remedia-las (REDFERN; KUMAR, 1994).

Inicialmente foram investigados instrumentos e estudos em que foram aplicados testes

e provas relacionados as habilidades fonologicas usados em individuos sem deficiéncia e
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utilizados com distlrbios severos da comunicagéo pela drea de Comunicagdo Suplementar e
Alternativa (CSA).

Para a selecdo e identificacdo dos estudos, foram efetivados os seguintes
procedimentos:

1. Buscas, em base de dados nacionais e internacionais, de artigos cientificos em
periodicos;

2. Buscas em livros que tratavam dos temas consciéncia fonoldgica, habilidades
fonologicas, aquisicéo, avaliagcao, intervencao e desenvolvimento da consciéncia fonoldgica;
Comunicagéo Suplementar e Alternativa;

3. Buscas em livros de psicometria, educacdo e avaliagdo na area de Comunicacao
Suplementar e Alternativa;

4. Buscas de teses e dissertacfes que relatassem o uso ou mesmo o desenvolvimento
de instrumentos de avaliacdo das habilidades fonoldgicas;

5. Buscas em sites como o httpnviiv.periodicos.capes.gov.br//

Foram efetuadas buscas nas bases de dados das principais universidades nacionais,
como USP, UNESP, UNICAMP, além de em revistas eletronicas especificas de CSA, de
leitura e escrita e/ou de Educacdo combugmentative and Alternative Communicatian,
Developmental Medicine & Child Neurolggg Reading and Writing: An Interdisciplinary
Journal, a International Journal of Disability, Development and Education dentre outras.

Durante o procedimento de identificacdo de estudos, foram encontrados trabalhos
nacionais relacionados a aquisicdo e desenvolvimento da consciéncia fonologica
(CAPELLINI; CIASCA, 2000; CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2000; SANTOS; SIQUEIRA,

2002; BARRERA; GODOY, 2003; MALUF, 2003; MOOJEN et al.,, 2003; GINDRI;
KESKE-SOARES; MOTA, 2007), estudos internacionais (HARN; STOOLMILLER;
CHARD, 2008), estudos referentes as relacdes entre habilidades fonoldgicas e leitura
(BRYANT et al., 1990; MCBRIDE-CHANG, 1995); estudos relacionados ao processamento
auditivo e habilidades fonoldgicas (SANTOS; PEREIRA, 1997; GARCIA; CAMPOS;
PADOVANI, 2005; CAPELLINI; GERMANO; CARDOSO, 2008); estudos que contém as
provas e testes (CAPOVILLA; CAPOVILLA, 1998; CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2000;
CAPOVILLA; MARCILIO; CAPOVILLA, 2004; CAPOVILLA; DIAS; MONTIEL, 2007);
estudos relacionados a memoria de trabalho e habilidades fonolégicas (TAIBO; IGLESIAS;
RAPOSO; MENDEZ, 2010) estudos em que foram aplicados os instrumentos (CAPOVILLA;
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SUITER; CAPOVILLA, 2003; SUEHIRO, 2008; CUNHA; CAPELLINI, 2009; MOTA;
MELO FILHA, 2009).

Pesquisadora na area da comunicacao alternativa, Smith (2005) relatou, em seu livro, a
avaliacdo da consciéncia metalinguistica em individuos com necessidades complexas de
comunicacao usuarios de recursos de CSA. Nessa avaliagdo, dois dominios principais de
consciéncia metalinguistica foram considerados: (a) consciéncia fonolégica e (b) consciéncia
morfologica. A autora descreveu adequacdes e modificacbes de instrumentos propostos por
diferentes autores para cada tarefa envolvendo a habilidade fonoldgica, como por exemplo, o
subteste em segmentacéo sildbica na QUIL (DODD et al., 1996); PIPA (DODD et al., 2000);
APAR (JACONO et al., 2002) e adaptacOes de Locke (1980); Bishop, Byers-Brown e Robson
(1990); Sandberg e Hjelmquist (1996, 1997); Foley e Pollatsek (1999); Vandervelden e
Siegel (1999, 2001); Dodd et al. (2000); Smith (2001); Sandberg (2001).

4.5.1.1 Identificacdo dos instrumentos de avaliagdo direcionados as habilidades

fonoldgicas

Com o objetivo descrever os instrumentos disponiveis e/ou mencionados pela
literatura, e investigar se 0s instrumentos apresentavam as categorias e subtipos das
habilidades fonoldgicas, considerando varios aspectos, como a faixa etaria destinada, a
populacao-alvo, o objetivo propriamente dito de cada instrumento.

Durante os procedimentos para identificacdo dos instrumentos, foram encontradas, na
literatura, listas de testes para avaliacdo da consciéncia fonolégica (CARVALHO;
ALVAREZ;, CAETANO, 1998; CAPOVILLA CAPOVILLA, 1998; CAPOVILLA;
CAPOVILLA; SILVEIRA, 1998; BARRERA; MALUF, 2003; MOOJEN et al., 2003;
CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2004; CAPOVILLA; MARCILIO; CAPOVILLA, 2004;
MACEDO et al.,, 2004; MACEDO, 2005; CUNHA; CAPELLINI, 2009; CAPOVILLA,
SEABRA, 2010).

No que tange as tarefas de avaliagdo da consciéncia fonolégica em individuos com
necessidades especiais, encontraram-se livro e, artigos cientificos internacionais
(SANDBERG; HJELMQUIST, 1996; VANDERVELDEN,; SIEGEL, 1999;
VANDERVELDEN; SIEGEL, 2001; SANDBERG, 2001; SMITH, 2005), bem como
instrumentos de avaliacdo de consciéncia fonoldgica e leitura (DODD et al., 1996; DODD et
al., 2000; IACONO et al., 2002; SMITH, 2005), entre outros.
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Apos a identificagdo dos instrumentos disponiveis, foram estabelecidos os critérios
par a selecdo dos que seriam possiveis de serem utilizados na avaliagdo das habilidades
fonologicas dos participantes selecionados:

instrumentos nacionais e internacionais;

instrumentos de avaliagdo individual e coletivos;

instrumentos escritos e nao-escritos;

instrumentos que avaliavam as habilidades fonolégicas de individuos oralizados e
nao-oralizados;

- instrumentos que continham a parte concernente as habilidades fonoldgicas;

- instrumentos adaptados para avaliar pessoas com necessidades complexas de
comunicacao.

Foram excluidos dessa lista os instrumentos que avaliavam somente 0s processos de
leitura e escrita, uma ou poucas habilidades fonolbgicas, apenas a escrita, as rotas de leitura, a
memoéria fonologica, as estratégias e fase de desenvolvimento de leitura, as diferentes
habilidades cognitivas e testes do tipo screening.

Apos a identificacdo dos instrumentos, foi utilizado o protocolo de Paura (2009) para
auxiliar na descricdo dos materiais selecionados, de forma a orientar o registro e a

organizacao das informacgdes coletadas dos instrumentos de avaliacéo.

4.5.1.2 Descricao dos instrumentos selecionados de avaliacao das habilidades fonolégicas
Foram identificados cinco instrumentos nacionais e dois internacionais. Entre os

instrumentos identificados, trés foram elaborados para criangcas e jovens com deficiéncia e

severa complexidade de comunicacéo. Essa relacéo foi organizada no Quadro 2:

Quadro 2 - Caracterizacdo dos instrumentos de avaliagdo encontrados

TESTE AUTOR IDADE OBJETIVO
PROHMELE (Provas de Cunha e 6al0anos Verificar as habilidades relacionadas a identificacdo de
habilidades Capellini (2008) silabas e fonemas inicial, medial e final, e também a
metalinguisticas e de manipulagdo em nivel silabico e fonémico.
leitura)
Perfii de habilidades Carvalho, 5al0anos Fornecer dados sobre a capacidade do individuo em
fonolégicas Alvarez e processar 0s aspectos fonoloégicos da nossa lingua.
Caetano (1998) Identificar as habilidades fonolégicas.

CONFIAS Consciéncia  Moojen et al. Criangcas a Avaliar a consciéncia fonologica de forma abrangente e
fonolégica: instrumento (2003) partir de 4 sequencial. Possibilitar a investigacdo das capacidades
de avaliacdo sequencial anos fonologicas.

Prova de Consciéncia Capovilla, 4 al0anos Avaliar a habilidade da crianga de manipular os sons da fala

Fonoloégica por Escolha Marcilio, com a escolha de figura correspondente a palavra falada
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de Figuras — PCFF Capovilla pelo aplicador.
(2004);
Seabra;
Capovilla (2010)
Prova de Consciéncia Capovilla e Criangas  Avaliar a habilidade das criangas de manipular os sons da
Fonolégica por Capovilla com idade fala, expressando oralmente o resultado dessa manipulagao.
Producao Oral (PCFO) (1998); entre 4.4 e
Capovilla, 8:4 anos
Capovilla e
Silveira (1998);
Capovilla e
Capovilla (2003)

Assessment of laconoetal. Crianga e Avaliar, por meio de tarefas envolvendo linguagem
Phonological Awareness (2002) adolescente receptiva, consciéncia fonoldgica E da leitura.
and Reading (APAR) em idade
escolar
The Queensland Dodd et al. Criancas em Avaliar habilidades de consciéncia fonolégica. Os
University Inventory of (1996) idade subtestes do QUIL foram adaptados em niveis de silaba, de
Literacy (QUIL) escolar inicio de rima e de fonema.

Fonte consultada: Produgéo do préprio autor

O Quadro 2, com a descrigao dos sete instrumentos, contou com informagdes como: 0
nome do instrumento, seu objetivo, autor(es), ano da publicacdo e a populacdo a que se
destinava.

Entre os sete instrumentos selecionados, foram considerados como nacionais 0S
instrumentos elaborados no Brasil. Destacaram-se cinco instrumeRO$MELE (Provas
de habilidades metalinguisticas e de leitura), Perfil de habilidades fonolégicas), CONFIAS
(Consciéncia fonoldgica: instrumento de avaliacdo sequencial)), PCFO (Prova de
Consciéncia Fonoldgica por producao Oral) e PCFF (Prova de Consciéncia Fonoldgica por
escolha de Figuras).

Desses cinco instrumentos, quatro séo aplicaveis aos individuos oralizados e um para
o individuo sem a linguagem falada (Prova de Consciéncia Fonoldgica por Escolha de Figuras
— PCFF).

Em relacdo aos instrumentos internacionais, dois foram selecionados, pois apresentam
como objetivo a avaliacdo de habilidades fonoldgicas em individuos n&o-oralizados. Vale
ressaltar que néo foi possivel a aquisicdo desses dois instrumentos, e tampouco eles se
mostraram disponiveis. Foram citados e descritos em pesquisas internacionais em individuos
com distUrbios severos de comunicacdo usuéarios de CSA e adaptados para essa populacdo. A
seguir as informacdes obtidas a respeito desses instrumentos:

APAR —Assessment of Phonological Awareness and Reading (IACONO et al., 2002)
compreende tarefas envolvendo linguagem receptiva, consciéncia fonoldgica e da leitura,
incluindo, nas tarefas de consciéncia fonoldgica, palavras reais e pseudopalavras,

identificacdo de fonema e contagem de fonemas. As tarefas foram desenvolvidas a fim de
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permitir testes diretos e indiretos, a leitura de estratégias do modelo de dupla-rota, que
preveem o reconhecimento de palavras reais, 0 qual compreende tanto as palavras regulares
quanto irregulares, e o reconhecimento de nao-palavra.

QUIL — The Queensland University Inventory of Litera@ODD et al., 1996),
consiste numa avaliagdo padronizada que foi usada para medir habilidades de consciéncia
fonologica. Os subtestes do QUIL foram utilizados e adaptados para possibilitar que as
criancas nao precisassem dar respostas orais.

Cabe salientar que os instrumentos Teste Computadorizado de Leitura em Voz Alta —
CronoFonos (CAPOVILLA et al., 1997; MACEDO et al., 1998), Prova de Escrita sob Ditado
(CAPOVILLA; CAPOVILLA, 1997), Prova de Conhecimento de Letras (CAPOVILLA,
CAPOVILLA, 1997), Teste de Competéncia de Leitura Silenciosa (TeColLeSi)
(CAPOVILLA et al., 1998; CAPOVILLA et al., 2000; CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2004), a
adaptacao ddnternational Dyslexia Tes{IDT) (CAPOVILLA et al.,, 2001), Teste de
Competéncia de Leitura de Palavras e Pseudopalavras (TCLPP) (SEABRA; CAPOVILLA,
2010), Teste de Discriminacdo Fonologica (SEABRA; CAPOVILLA, 2009), a adaptacéo
brasileira do PROLEC — Provas de Avaliacdo dos Processos de Leitura (CAPELLINI;
OLIVEIRA; CUETOS, 2010), Roteiro de Avaliacdo da Consciéncia Fonologica (RACF)
(SANTOS, 1996) foram excluidos, por ndo abrangerem o objeto de estudo que é a
caracterizacdo das habilidades fonoldgicas.

Por fim, os instrumentos indicados para avaliar as habilidades fonolégicas dos
participantes foram dois: CONFIAS — Consciéncia fonolégica: instrumento de avaliacéo
sequencial (MOOJEN et al., 2003) e PCFF — Prova de Consciéncia Fonoldgica por Figuras
(CAPOVILLA; MARCILIO; CAPOVILLA, 2004; SEABRA; CAPOVILLA, 2010).
Conforme a analise desses instrumentos, os mesmos foram considerados instrumentos de
avaliacdo abrangentes e direcionados para o objeto dessa pesquisa, a caracterizacdo da:
habilidades fonoldgicas.

O instrumento selecionado - CONFIAS — Consciéncia fonoldgica: instrumento de
avaliacdo sequencial (MOOJEN et al.,, 2003) que tem como objetivo avaliar a consciéncia
fonologica de forma abrangente e sequencial, possibilitando a investigacdo das capacidades
fonoldgicas. Contribui, ainda, para a pratica de alfabetizacdo e instrumentaliza profissionais
de diferentes areas, como fonoaudiblogos, psicopedagogos, educadores e psicologos, podendc
subsidiar pesquisas académicas na area da linguagem, da psicologia cognitiva e da educacao.
A faixa etaria para aplicacdo de tal instrumento € para criancas a partir de 4 anos de idade,

destacando-se a fase escolar.
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A Prova de Consciéncia Fonoldgica por Figuras (PCFF) (CAPOVILLA; MARCILIO;
CAPOVILLA, 2004; SEABRA; CAPOVILLA, 2010) foi o instrumento de avaliagdo mais
especifico, adaptado e com provas contendo figuras ilustrativas correspondentes as palavras
como tipos de respostas aos avaliados, ndo sendo necessaria a resposta oral por parte do:
mesmos. Em vista dos participantes e de suas especificidades comunicativas e motoras, para o
objetivo desta pesquisa, foi selecionado esse instrumento a fim de que fossem obtidos dados
correspondentes as habilidades fonoldgicas desses participantes usuarios de sistemas
alternativos de comunicacao.

Convém ressaltar que embora o instrumento CONFIAS foi indicado para ser utilizado
na avaliacdo das habilidades fonoldgicas dos participantes dessa pesquisa, 0 mesmo
necessitou de adequacdes e modificacdes frente as especificidades dosGalmaderial foi
adaptado e julgado por profissionais da area, mas nao foi utilizado na coleta pelos seguintes
motivos:

1. O CONFIAS avalia habilidades contempladas no PCFF.

2. O PCFF foi um instrumento adequado com imagens para ser utilizado com a populacao de
alunos com disturbios severos da fala.

3. O tempo gasto na aplicacdo dos dois instrumentos poderia ampliar o cansagco dos
participantes.

4.5.1.2.1 CONFIAS - Consciéncia fonologica: instrumento de avaliacdo sequencial

Com a finalidade de obter mais dados referentes as habilidades fonol6gicas dos alunos
usuarios de CSA, foi selecionado outro instrumento de avaliagdo, em funcdo de sua
abrangéncia de categorias, isto é, esse instrumento contém duas partes correspondentes ac
nivel de silaba e nivel de fonema, abrangendo em sua totalidade 16 habilidades fonologicas.

Para a aplicacdo desse instrumento em alunos com distarbios severos da comunicacao,
foi necessario desenvolver uma adaptacao por meio de recursos de CSA.

A adaptacdo do instrumento de avaliacdo de habilidades fonoldgicas, o0 CONFIAS
(MOOJEN et al., 2003), foi realizada por meio doftware Boardmaker (MAYER-
JOHNSON, 2004) para confeccdo dos simbolos gréficaBictare Comunication Symbols
(PCS). As figuras do PCS confeccionadas foram correspondentes as palavras-alvo e as
palavras como alternativas de respostas para o aluno sem oralidade, uma vez que esse alunc
podera utilizar outras formas de respostas, como expressfes faciais e corporais e gestos

representativos e indicativos, ndo sendo necesséria a fala.
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Apos a realizacdo da 12 versdo da adaptacdo do CONFIAS (MOOJEN et al., 2003), a
mesma versao foi submetida a avaliagdo de dois juizes com experiéncia na area de CSA, para
checar a fidedignidade e se a adaptacao foi considerada adequada para as criancas e joven:
usuarios de recursos de CSA e com distUrbios severos da comunicacéao.

Os juizes realizaram modificagbes que foram ao encontro da padronizacdo do teste
original e das condi¢cdes motoras e visuais dos individuos usuéarios de CSA. As modificacdes
foram as seguintes:

- Nao colocar a escrita nas figuras de CSA, pois as mesmas serdo nomeadas
previamente, ndo se fornecendo, assim, o apoio dos grafemas;

- Confeccionar dois tamanhos de figuras: 6cm de comprimento por 6m de largura e
10cm de comprimento por 10cm de largura, devido as condicfes visuais de cada participante,
ou seja, o tamanho mais adequado para determinado individuo usuario de CSA;

- Nas alternativas de respostas, seguir a mesma quantidade de op¢des colocadas no
caderno de aplicacdo do CONFIAS (trés opc¢Oes de resposta, sem a palavra-alvo);

- As alternativas de respostas devem conter campos semanticos diferentes, isto é,
figuras sem relacdo semantica com a palavra-modelo;

- Adotar, na maioria dos casos, uma progressdo do numero de silabas das palavras
utilizadas dentro de cada item;

- Manter a tonicidade e o0 mesmo numero de silabas nas palavras-modelo e nas
palavras a serem selecionadas, nos itens de identificacéo silabica e fonémica.

Com base nas modificacdes apresentadas pelos juizes, uma 22 verséo foi elaborada.
Nessa 22 versdo, constaram aspectos referentes as figuras dBi®@@8 Communication
Symbol¥, relacionados a representatividade de algumas figuras correspondentes as palavras
selecionadas para a avaliacdo. Por exemplo, na primeira parte correspondente a consciéncia
da silaba, foram alteradas as seguintes figuras, nas habilidades fonolégicas de:

- Sintese (S1): figura de “armazém”,

- Identificacéo de silaba inicial (S3): figura de “bigode”,

- Identificacéo de silaba medial (S6): figura de “macarrao” e

- Excluséo (S8): figura de “ré”, figura de “pateta”, figura de “bis”, figura de “molho”.

Em relacdo a segunda parte do instrumento, a de consciéncia de fonema, foram
modificadas determinadas figuras, nas habilidades fonolégicas de:

- Identificacéo de fonema inicial (F2): figura de “doce” e

- Identificacéo de fonema final (F3): figura de “baba”.
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E importante frisar que os escores obtidos na avaliagdo possibilitardo uma andlise
quantitativa e qualitativa do desempenho dos sujeitos.

4.5.1.3 Descricdo do instrumento selecionado para avaliagcdo das habilidades fonolégicas

de um grupo de alunos usuarios de sistemas alternativos de comunicacao

A Prova de Consciéncia Fonologica por Figuras (PCFF) (CAPOVILLA; MARCILIO;
CAPOVILLA, 2004; SEABRA; CAPOVILLA, 2010) tem o objetivo de avaliar a habilidade
da crianca em manipular os sons da fala, baseada na Prova de Consciéncia Fonoldgica Oral
(PCFO) (CAPOVILLA; CAPOVILLA, 1998a, 1998h, 2000, 2003), sendo composta por nove
subtestes, cada qual com dois itens de treino e cinco de teste. Cada item tem cinco desenhos,
dentre os quais a crianca deve escolher o que corresponde a palavra falada pelo aplicador. Nos
subtestes, as habilidades avaliadas sdo as de Rima, Aliteracdo, Adicdo Silabica, Adicdo
Fonémica, Subtracdo Silabica, Subtracdo Fonémica, Transposi¢do Silabica, Transposi¢cédo
Fonémica e, por fim, a de Trocadilho, sendo o escore maximo de 45 acertos, com cinco
acertos por subteste.
1) Rima: o examinador pronuncia um nome e o participante deve escolher, dentre
cinco figuras, aquela cujo nome falado termina com os mesmos sons daquele nome
pronunciado, como, por exemplo, “sereia”; termina igual a “baleia” como mostra a

Figura 1:

Figura 1 - Apresentacéo do item 1 do subteste Rima
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Fonte consultada: Capovilla e Seabra (2010)
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2) Aliteracao: o examinador pronuncia um nome e o0 participante deve escolher,
dentre cinco figuras, aquela cujo nome falado comega com 0S mesmos sons
daquele nome pronunciado; por exemplo, no item de teste 1, a palavra falada

“sala” combina com a figura “sapo”, como pode ser observado na Figura 2:
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Figura 2 - Apresentacgéo do item 1 do subteste Aliteragéo
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Fonte consultada: Capovilla e Seabra (2010)

3) Adicéo Silabica: o examinador pronuncia uma palavra e uma silaba adicional e o
paticipante deve escolher, dentre cinco figuras, aquela cujo nome falado
corresponde a adicdo da silaba para aquela palavra pronunciada (por exemplo,
caco + ma no comecgo = macaco). A Figura 3 exemplifica a apresentacdo do item
1

Figura 3 - Apresentacdo do item 1 do subteste Adi¢éo Sildbica

e

Fonte consultada: Capovilla e Seabra (2010)

4) Adicdo Fonémica: o avaliador pronuncia uma palavra e um fonema adicional e 0
participante deve escolher, dentre cinco figuras, aquela cujo nome falado
corresponde a adicdo do fonema ao nome pronunciado pelo avaliador (por

exemplo, oca + /f/ no comecgo = foca), como evidencia a Figura 4:

Figura 4: Apresentacao do item 1 do subteste Adicdo Fonémica

Fonte consultada: Capovilla e Seabra (2010)

5) Subtracdo Silabica: o avaliador pronuncia uma palavra e uma silaba e o

participante deve escolher, dentre cinco figuras, aquela cujo nome falado
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corresponde a palavra pronunciada pelo avaliador, menos aquela silaba (por
exemplo, brincadeira — brin = cadeira). A Figura 5 representa esse item:

Figura 5 - Apresentacgéo do item 1 do subteste Subtracéo Silabica

1
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Fonte consultada: Capovilla e Seabra (2010)

6) Subtracdo fonémica: o avaliador pronuncia uma palavra e um fonema e o
participante deve escolher, dentre cinco figuras, aquela cujo nome falado
corresponde a palavra pronunciada pelo examinador, menos aquele fonema (por

exemplo, milha - /m/ = ilha), conforme apresentado na Figura 6:

Figura 6 - Apresentacgéo do item 1 do subteste Subtracdo Fonémica

Fonte consultada: Capovilla e Seabra (2010)

7) Transposicdo Sildbica: o examinador pronuncia uma palavra e o participante deve
inverter a ordem das silabas que compdem essa palavra e escolher, dentre cinco
figuras, aquela cujo nome pronunciado corresponde ao resultado dessa inversao de

silabas (por exemplo, lobo/ bolo). A Figura 7 exemplifica o item de teste 3:

Figura 7 - Apresentacdo do item 3 do subteste Transposi¢cao Sildbica

3
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==

Fonte consultada: Capovilla e Seabra (2010)
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8) Transposicdo Fonémica: o examinador pronuncia uma palavra e o participante
deve inverter a ordem dos fonemas que compdem essa palavra e escolher, dentre
essas cinco figuras, aquela cujo nome pronunciado corresponde ao resultado dessa

inversdo de fonemas (por exemplo, ova/ avd), como pode ser observado na Figura
8:

Figura 8 - Apresentacéo do item 4 do substeste Transposicdo Fonémica

Fonte consultada: Capovilla e Seabra (2010)

9) Trocadilho: o avaliador pronuncia duas palavras e o participante deve inverter a
ordem dos fonemas iniciais dessas duas palavras e escolher, dentre cinco figuras,
aquela cujo nome pronunciado corresponde ao resultado dessa inversdo de

fonemas (por exemplo, botar tanho/ tomar banho). A Figura 9 € correspondente ao
item 1:

Figura 9 - Apresentacdo do item 1 do subteste Trocadilho

Fonte consultada: Capovilla e Seabra (2010)

Como a PCFF foi baseada na PCFO, é interessante notar que a PCFF tem duas
caracteristicas vantagens: possobilitar a avaliacdo da consciéncia fonolégica em situacao
coletiva para classe escolar e a avaliacdo individual da consciéncia fonolégica em pessoas
com disturbios severos de articulagcdo de fala, como no caso dos portadores de paralisia
cerebral.

Em estudo exploratério com uma amostra preliminar, foi constatado que, dos nove
subtestes da PCFF, seis deles se apresentaram discriminativos da série escolar: subtracgac

silabica e fonémica, adicdo fonémica, transposicdo sildbica e fonémica, e trocadilho. Os
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demais trés subtestes, rima, aliteracdo e adi¢do silabica, ndo se mostraram sensiveis a série
egolar. Esses trés testes sdo sugestivos de maior adequagdo para criangas menores ng
Educacao Infantil (CAPOVILLA; MARCILIO; CAPOVILLA, 2004).

4.6 Procedimento para coleta de dados

Como ja destacado, apds a analise dos instrumentos, a Prova de Consciéncia
Fonoldgica por Figuras (PCFF) foi o instrumento de avaliagdo mais especifico para o objetivo
desta pesquisa. Tal instrumento contém figuras ilustrativas correspondentes as palavras dos
itens de teste, ndo sendo necessaria a resposta oral, em especifico a fala, dos participantes.

Antes do inicio de cada avaliacdo, a pesquisadora leu para o responsavel pelo
participante o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e forneceu os esclarecimentos
necessarios, inclusive quanto as filmagens. Com a manifestacdo de aceite, cada responséavel
foi orientado a preencher e assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, para que
somente depois se iniciasse a avaliacao.

As avaliacbes com os participantes ocorreram individualmente, em horarios
previamente combinados entre pesquisadora, participantes e responsaveis, em uma sala que
reuniu as condig@es fisicas desejadas, quanto a siléncio, mobiliario e luminosidade.

O tempo total de cada avaliacdo apresentou diversidade, de acordo com cada
participante. Foi necessario utilizar de uma a trés sessées com cada participante, a fim de
finalizar as avaliacbes, com duracao aproximada de 50 minutos por sessao.

Para cada participante, foi preciso realizar adequagfes no assento, ha mesa recortada,
no apoio de pé ou na utilizacdo de cadeira adaptada. A filmadora foi posicionada de forma
gue abrangesse o sujeito avaliado e o instrumento aplicado na avaliacéo.

Antes de cada avaliacdo, a pesquisadora conduzia o participante até a sala previamente
estabelecida e o posicionava adequadamente. Nessa sala ja se encontrava a filmadora e
tripé, devidamente montados e posicionados. Assim, dava-se inicio a avaliagdo. Quando nao
terminada em uma sessao, ja era realizado um agendamento para a continuagédo para os dia:
de atendimento fonoaudioldgico.

O instrumento de avaliacdo Prova de Consciéncia Fonoldgica por Escolha de
Figuras era colocado na frente do participante, de modo que o0 mesmo nao tivesse dificuldade
na visualizacdo do teste. Com todos os participantes, exceto com o participante 6, foi posta
uma folha de papel sulfite A4 para cobrir o restante das figuras, que eram correspondentes a

outros itens do subteste avaliado no momento, para que ndo houvesse dificuldade em localizar
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a linha referente ao item solicitado para avaliacdo. Conforme avaliava os itens, a pesquisadora
enmpregava outra folha de papel sulfite A4, para cobrir a parte de cima ou a de baixo do teste,
para dar énfase somente na linha do item avaliado. Foi utilizada ainda, a técnica de varredura
que foi caracterizada pela técnica na qual a pesquisadora indicava figura por figura (direcéo
da linha), até que o participante selecionasse a resposta.

Para comecar a avaliacdo de cada subteste, a pesquisadora seguiu 0 caderno que
continha as Instrucdes para a Prova de Consciéncia Fonoldgica por Escolha de Figuras
(PCFF), o qual continha instrucdes referentes aos itens de treino e aos itens de teste, para que
0 participante compreendesse as tarefas solicitadas. Quando n&do compreendiam, a
pesquisadora reforcava as instrugfes até o sujeito compreender a tarefa. A examinadora
esperava o tempo de resposta de cada participante, uma vez que cada um deles precisou de
tempos diferentes, mais longos ou mais curtos.

Ao iniciar a sessédo seguinte de avaliagdo, para dar continuidade, a pesquisadora
retomava o que ja havia sido realizado, de forma sucinta, a fim de que o participante
recordasse 0 objetivo da avaliacao.

A pesquisadora aplicou o instrumento conforme a ordem dos substestes:

A) Rima;

B) Aliteracéo;

C) Adicao Silabica;

D) Subtracéo Silabica;

E) Adicdo Fonémica;

F) Subtracdo Fonémica;

G) Transposicédo Silabica;

H) Transposicao Fonémica; e

[) Trocadilho, lembrando que cada subteste contém dois itens de treino e cinco

itens de teste.

4.7 Procedimento para analise

Os dados foram analisados de forma quantitativa, por meio da construcao de planilhas
para registro e organizagdo dos dados do teste referentes as frequéncias e aparecimentos di
acertos e erros, empregando o progriwiosoft Office Excel997-2003.

Foram estabelecidos critérios para pontuacdo em relacdo aos desempenhos

apresentados pelos participantes. Para essa pesquisa foi considerado satisfatorio o aluno que
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conseguiu obter pelo menos 24 acertos (50%) do numero total dos itens avaliados (45). Em
relacdo a cada subteste, foi considerado como satisfatorio o aluno que acertou trés dos cinco

itens de cada subteste.

4.7.1 Procedimento de analise dos dados quantitativos

A analise dos resultados da aplicacdo da Prova de Consciéncia Fonologica por Figuras
(PCFF) (CAPOVILLA; MARCILIO; CAPOVILLA, 2004; SEABRA; CAPOVILLA, 2010),
nos 10 participantes desta pesquisa, foi auxiliada, primeiramente, com a construcdo de
planilhas no Microsoft Office Excel 1993-2007, para melhor registro, organizacéo,
distribuicdo dos dados em relacdo aos acertos e erros no total e em cada subteste desse
instrumento de avaliacao.

Em vista disso, foi construida a Tabela 1 no progfartalacerca do total de acertos
e erros de todos os participantes em cada item dos subtestes do instrumento de avaliagcéo
aplicado. Primeiramente, as siglas e abreviaturas referentes aos quadros e tabelas sao

apresentadas a seguir:

P1: Participante 1

P2: Participante 2

P3: Participante 3

P4: Participante 4

P5: Participante 5

P6: Participante 6

P7: Participante 7

P8: Participante 8

P9: Participante 9

P10: Participante 10

R: Rima

AL: Aliteracao

AS: Adicéo Silabica
SS: Subtracao Silabica
AF: Adicdo Fonémica
SF: Subtracdo Fonémica

TS: Transposicao Silabica
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TF: Transposi¢éo Fonémica
TRO: Trocadilho

A: Acerto

E: Erro

Quadro 3 - Modelo de planilha construidamael 1993-2007 com o total de acertos e erros de todos

0s participantes

P1 P2 P3 P4 PS5 P6 P7 P8 P9 P10 TOTAL
R1 A E A A A A A A A A 9A/1E
R2 A E A E E A A A E E 5A/5E
R3 E A A A E A E A A A TAI3E
R4 E E A E E A A A A A 6A/AE
R5 A E A E E A A A A A TA/I3E
AL1 A E A E E A A A A E 6A/AE
AL2 E A A E E A A A E A 6A/AE
AL3 A E A E A A A A A A 8A/I2E
AL4 A E A E A A E A E A 6A/AE
ALS5 A E A A A A E A A E TA/I3E
AS1 E A A E E A A A A A TA/I3E
AS2 A A A E E A A A A A 8A/I2E

Fonte consultada: Produgé&o do préprio autor

A partir da Tabela 1, foram elaboradas outras tabelas e quadros com informagdes a
respeito dos acertos e erros em cada subteste por participante, bem como tabelas contendo
dados acerca das alternativas que cada participante respondeu, em cada item dos substestes.

Vale ressaltar que os resultados obtidos foram examinados de forma quantitativa e
qualitativa perante as informagOes registradas por meio de filmagens durante o uso do

instrumento de avaliagao.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Smith (1992, 2005), Foley (1993) e Savage et al. (2005) discutiram que o0s
profissionais da educacdo e da saude deveriam estar atentos ao papel da consciéncia
fonoldgica no aprendizado da leitura e escrita para os usuarios dos sistemas suplementares e
alternativos de comunicagdo principalmente frente ao aprendizado da escrita alfabética.

Smith (2005) também destacou que os programas de intervencao utilizados nas escolas
devem ter procedimentos direcionados para as habilidades da consciéncia fonolégica. Sendo
assim, o professor deve receber a capacitacdo especifica a respeito dessas habilidades nc
contexto da linguagem e da leitura e escrita desses alunos com deficiéncia usuarios de
sistemas suplementares e alternativos de comunicacao.

Outro aspecto importante pontuado por Capovilla (2001) foi a respeito da necessidade
de avaliar os alunos com severos distarbios motores e da fala por meio de instrumentos
adequados para que o professor passa conhecer e atuar de forma significativa com seus
alunos.

A segquir serdo apresentados os resultados identificados a respeito das habilidades da
consciéncia fonolégica de um grupo de alunos com deficiéncia usuarios de sistemas
suplementares e alternativos de comunicagao. Inicialmente serdo apresentados os resultados
do grupo, a seguir as especificidades de cada aluno e, por fim a discussdo a respeito dos

achados nas tarefas de cada habilidade fonoldgica.
5.1 Desempenho total dos participantes
A seguir serdo apresentados, por meio do grafico 1, os resultados referentes ao total de

acertos e erros do grupo de alunos com deficiéncia usuarios de sistemas suplementares e

alternativos de comunicagao na avaliagao por meio de instrumento selecionado.
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Gréfico 1 - Total de acertos e erros do grupo de alunos com deficiéncia usuérios de sistemas
supkementares e alternativos de comunicagao

TOTAL DE ACERTOS E ERROS NA AVALIACAO
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Fonte consultada: Produgé&o do préprio autor

Por meio do Gréfico 1, foi possivel notar que os participantes P1, P3, P4, P6, P7, P8,
P9e P10 apresentaram resultados entre 25 a 44 acertos, sendo que os participantes P4 e P1(
apresentaram 25 acertos. Os participantes P2 e P5 apresentaram 14 e 15 acertos
respectivamente. O participante P6 apresentou o maior numero de acertos (44 acertos),
enquanto que o P2 apresentou o menor nimero de acertos (14 acertos). Importante a ser
destacado, que para essa pesquisa foi considerado satisfatorio o aluno que conseguiu obter
pelo menos 24 acertos (50%) do numero total dos itens avaliados (45).

Os participantes que obtiveram o maior niumero de acertos, P3 e P6, apresentavam as
seguintes caracteristicas: ambos o0s participantes apresentaram 0s mesmos resultados de
avaliacdo motora por meio do GMFCS e MAC: V e IV respectivamente. O participante P3
utilizava sistemas suplementares e alternativos de comunicagcdo como recurso principal para
as habilidades de comunicagcao, enquanto que no momento da avaliacdo, o participante P6
utilizava o recurso de comunicagdo como instrumento suplementar a producéo de sua fala.
Convém ressaltar que o participante P3 emite sons vocalicos com muita dificuldade
articulatoria e P6 emite palavras e frases simples, sendo melhor compreendido por
interlocutores conhecidos e melhora o producdo de sua emisséo oral (padréo articulatério)
guando é oferecido o modelo. Quanto as questbes escolares, o participante P3 passou a
freqlientar o ensino regular somente a partir da idade de 10a4m e o P6 sempre freqientou o

ensino regular. A idade do participante P3 no momento da avaliagcdo era 10a7m e de P6: 9a
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6m. O tempo de intervencdo na area de comunicacao alternativa foi de seis anos para P3 e
quato anos para P6.

Os participantes P7 e P8, assim como P4 e P10 apresentaram 0 mesmo numero de
acertos e erros, todavia em subtestes de habilidades fonologicas diferentes, como pode ser
possivel observar na tabela 2.

Embora os participantes possam apresentar resultados gerais semelhantes, como no
caso dos participantes P7 e P8, os mesmos apresentam caracteristicas diferentes: P7 tem n:
avaliacdo motora nivel V para os dois instrumentos de avaliacdo (GMFMCS e MACS),
enquanto que P8 obteve os niveis | e | para ambos os instrumentos. A participante P7
oralizava sons vocélicos e o P8 conseguia a emissdo de palavras com distor¢do, mas passolL
ser melhor produzida perante modelo. Outros aspectos diferenciados entre ambos seriam as
questbes escolares (classe especial e ensino regular); idade cronoldgica, tempo de intervencac
e possivelmente a &rea cerebral comprometida. O gréfico 1 identificou a semelhanca na
pontuacdo geral, mas na tabela 2 pode ser possivel identificar as diferencas de resultados nas
habilidades avaliadas.

Como os participantes anteriores, os participantes P4 e P10 apresentaram 0 mesmo
numero de acertos, com o maior numero de erros nas habilidades de subtragdo fonémica e
trocadilho, conforme pode ser observado na tabela 2. A participante P4 ainda apresentou
maior numero de erro nas tarefas de rima e aliteragdo, enquanto que P10 pontuou com menor
numero na tarefa de subtracdo silabica. Embora o participante P10 tenha apresentado
resultado menos satisfatorio em trés tarefas e P4 em quatro tarefas, a participante P4 obteve
maior pontuacao nas demais atividades, computando desempenho geral semelhante a P10. Neé
observacéo do quadro 1 foi possivel verificar que na avaliagdo motora, a participante P4 foi
avaliada no nivel Il para GMFCS e | para a avaliacdo do MACS e P10 nivel | para ambos os
instrumentos de avaliacdo. A idade de P4 era 12a7m e 11a9m para P10. Embora P10 néo
tenha deficiéncia intelectual, 0 mesmo frequenta a APAE (Associagdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais) de um municipio do interior paulista por decisdo familiar e P4 esta na classe
especial. A participante P4 emitia sons de vogais com muita dificuldade nos movimentos da
musculatura dos labios e da lingua (dificuldade articulatéria) e P10 emitia sons de vogais e
palavras da sua rotina perante modelo. Ambos utilizam sistemas suplementares e alternativos
de comunicacdo como recurso principal para comunicacdo. O tempo de intervencdo na area
da comunicacao alternativa foi de 8 anos para P4 e quatro anos para P10.

Os participantes P1 e P9 obtiveram o numero de acertos préoximos: 27 e 29

respectivamente. Na avaliagdo motora, o participante P1 obteve o nivel Ill para o instrumento
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GMFCS e | para o0 MACS, enquanto que P9 apresentou os niveis IV e lll para os mesmos
instrumentos. Ambos os participantes utilizam a emissao de palavras, frases simples como
principal instrumento de comunicacao e o sistema suplementar e alternativo de comunicacao é
utilizado nas atividades como apoio nas tarefas pedagodgicas e, também, para a ampliacdo da
estrutura sintatica. Convém ressaltar que o participante P1 tem maior fluéncia no uso da fala,
mas nado apresenta sistematicidade de coeréncia de contetdo e P9 utiliza a fala com lentiddo e
imprecisdo articulatoria (dificuldade nos movimentos de labios e lingua), mas apresentou
coeréncia na organizacdo do conteudo. O participante P1 tinha 9a7m e frequentava o ensino
regular, enquanto P9 estava com 7alm e frequientava classe especial.

Os participantes P2 e P5 obtiveram o menor nuamero de acertos (14 e 15
respectivamente), embora também tenham caracteristicas diferenciadas quanto a questao
motora: P2 tem na avaliagdo motora nivel V para os dois instrumentos (GMFMCS e MACS),
enquanto que P5 teve | para GMFMCS e Il na avaliacdo por meio do MACS. Quanto as
guestbes escolares: P2 frequentava a classe especial e P5 esta no ensino regular. Nas
habilidades de comunicacdo ambos participantes oralizavam sons de vogais com muita
dificuldade, apresentam idade cronolégica aproximada (13allm e 14a8m), uso de sistemas
suplementares e alternativos de comunicagcdo como recurso principal de comunicagao e tempo
de intervencédo quatro anos para P2 e seis anos para P5.

Os resultados apresentados por meio do gréfico 1 reforcaram a diversidade de
caracteristicas apresentadas pelo grupo de alunos participantes. Koppenhaver e Yoder (1993),
Light e Kelford-Smith (1993) e Mike (1995) discutiram que a interferéncia dessa diversidade
de caracteristicas e comportamentos nos usuario de sistemas suplementares e alternativos de
comunicacado podem acarretar dificuldades no processo de avaliacdo e na implementacgéo
programas de intervencao.

A falta de sistematicidade de caracteristicas e comportamentos entre as criancas e
jovens com deficiéncia usuérios de sistemas suplementares e alternativos de comunicagao
podem, também, interferir na organizacdo do planejamento pedagdgico do professor,
principalmente no que se refere a selecdo dos recursos e estratégias para um determinado
objetivo de ensino para um grupo de alunos do ensino regular (SMITH, 2005;
DELIBERATO; MANZINI, 2006; DELIBERATO, 2009).

Smith, Sandberg e Larsson (2009) identificaram na sua pesquisa que criangas com
deficiéncia usuarios de sistemas suplementares e alternativos de comunicacéo falantes e nao-
falantes obtiveram resultados diferenciados no que diz respeito as habilidades fonoldgicas.

Apés a avaliacdo das habilidades fonoldgicas entre os dois grupos, os autores identificaram
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que o grupo de criancas usuarias de sistemas suplementares e alternativos de comunicagac
ndofalantes obteve resultados piores do que o grupo de criangas usuarias dos mesmos
sistemas, mas que eram falantes. Os mesmos resultados também foram encontrados por Carc
e Dodd (2006).

Na presente pesquisa, 0s participantes P1, P6 e P9 obtiveram resultados satisfatorios,
ou seja, acima de 50% de acertos, sendo que P6 obteve o melhor resultado do grupo. Embora
esse resultado estivesse de acordo com os estudos citados anteriormente, cabe destacar que ¢
participantes P3, P7 e P8 também obtiveram desempenho satisfatério.

Autores também identificaram diferencas nos resultados obtidos na avaliacéo de cada
habilidade fonologica para o grupo de criangas e jovens usuarios de sistemas suplementares e
alternativos de comunicacdo (VANDERVELDEN; SIEGEL, 1999). Na tabela 1 é possivel
visualizar o numero de acertos e erros de cada participante frente a avaliacdo das habilidades

fonoldgicas:

Tabela 1 — Resultados das tarefas das habilidades fonoldgicas do grupo de alunos com deficiéncia
usu&ios de sistemas suplementares e alternativos de comunicacao

PL P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10
R1 A E A A A A A A A A
R2 A E A E E A A A E E
R3 E A A A E A E A A A
R4 E E A E E A A A A A
R5 A E A E E A A A A A
AL1 A E A E E A A A A E
AL2 E A A E E A A A E A
AL3 A E A E A A A A A A
AL4 A E A E A A E A E A
AL5 A E A A A A E A A E
AS1 E A A E E A A A A A
AS2 A A A E E A A A A A
AS3 A E E A E A E A A A
AS4 A A A A E A E A E A
AS5 E E E A A A A E E E
SS1 E E A A A A A E A E
SS2 E E E E E A A A A A
SS3 E E A A E A A A A E
SS4 A E A A E A A A A E
SS5 E E A A E E E E A A
AF1 A E A A E A A A E A
AF2 A E A E E A A E A E
AF3 A A A A A A A A A A
AF4 A E A A A A A A A A
AF5 A A A A E A E E A E
SF1 A E A E A A E E E E
SF2 E A A E E A A E A A
SF3 A E A E E A A E E E
SF4 A A A E A A A E E A
SF5 E A A A A A A A A E
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TS1 A E A A E A E A A E
TS2 E E A A E A A A A A
TS3 E A E A A A A A E A
TS4 E E E E E A A A E A
TS5 A E E A E A A A A E
TF1 E E E A E A A A E E
TF2 E E E A A A A A E A
TF3 A E A A E A A A E E
TF4 A E E A A A A E E A
TF5 E A A E E A E E A A
TRO1 A E E E E A E A E E
TRO2 E E A E E A E E A E
TRO3 A A A E A A A A A A
TRO4 A E A A E A A A A E
TRO5 A A A A E A A A A E
Total 27 14 35 25 15 44 33 33 29 25
acertos

Total 18 31 10 20 30 1 12 12 16 20

erros
45 45 45 45 45 45 45 45 45 45

Fonte consultada: Produgé&o do préprio autor

Na tabela 2 e nas demais, as siglas R1, R2...AL1, AL2 e assim por diante, estdo
relacionadas aos itens de teste de cada subteste, isto €, R1 corresponde ao 1° item de teste d
subteste de Rima, o AL2 corresponde ao 2° item de teste do subteste de Aliteracdo, o AF4
corresponde ao 4° item de teste do subteste de Adicdo Fonémica. Com os demais subtestes
prosseguiu da mesma forma.

Para a realizagdo da discusséo da tabela 2, foi considerado como satisfatorio o aluno
que acertou trés dos cinco itens de cada subteste. Sendo assim, a habilidade de adig&o silabic:
obteve o maior numero de alunos com resultado satisfatério, ou seja, nove alunos
conseguiram acertar pelo menos trés dos cinco itens (P1, P2, P3, P4, P6, P7, P8, P9 e P10). A
habilidade de aliteracdo foi realizada de forma satisfatéria em oito alunos (P1, P3, P5, P6, P7,
P8, P9 e P10), adicdo fonémica, também, teve éxito em oito alunos (P1, P3, P4, P6, P7, P8, P9
e P10); rima foi realizada por sete alunos de forma satisfatéria (P1, P3, P6, P7, P8, P9 e P10);
subtracao silabica foi uma habilidade que obteve resultado satisfatorio em seis alunos (P3, P4,
P6, P7, P8 e P9). As habilidades de subtracdo fonémica, transposi¢éo sildbica e trocadilhos,
também tiveram resultados satisfatérios em seis alunos: subtracdo fonémica (P1, P2, P3, P5,
P6, P7); transposicao silabica (P4, P6, P7, P8, P9 e P10); trocadilho (P1, P3, P6, P7, P8 e
P10). A habilidade de transposicdo fonémica apresentou resultado satisfatério em cinco
participantes: P4, P6, P7, P8 e P10.

Os resultados permitiram destacar que a tarefa de transposi¢cao fonémica, foi realizada
com maior dificuldade, ou seja, cinco alunos tiveram resultados satisfatérios e a tarefa

realizada com maior facilidade foi a adicéo silabica, seguida da aliteracéo e adicdo fonémica.
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Vandervelden e Siegel (1999) demonstaram em seu estudo que a tarefa mais facil para
0 grupo de criancas usuérias de sistemas suplementares e alternativos de comunicacao foi
habilidade de aliteracdo, enquanto que, o estudo de Sandberg, Smith e Larsson (2010)
identificou que as habilidades de transposicédo e subtracdo de fonemas foram as habilidades
mais faceis para a mesmo perfil de populacdo estudada.

Ainda quanto aos achados a respeito das habilidades fonol6gicas de alunos com
deficéncia congénita severa da fala, Smith (2001) discutiu que todos os aspectos da
consciéncia fonolégica, em especifico as habilidades de rima, segmentacédo, sintese e
manipulagéo fonémica podem estar afetados.

Por meio da tabela 2 é possivel observar, que embora, oito dos alunos participantes
tenham apresentado resultados satisfatorios, ndo houve entre eles uma sistematicidade do
perfil de resposta.

Os resultados aqui encontrados reforgcam a necessidade dos profissionais da educacao
e da saude estarem atentos as especificidades dos alunos usuarios de sistemas suplementares
alternativos de comunicacdo nao-falantes ou mesmo aqueles que possam utilizar a fala como
possibilidade de comunicacao.

Outro aspecto importante destacado pela literatura da area esté relacionado com as
guestdes ambientais, ou seja, a qualidade e quantidade de experiéncias dos alunos usuarios d
sistemas suplementares e alternativos de comunicacdo podem interferir na aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem e demais habilidades (VON TEZTCHNER et al., 2005;
SMITH, 2005).

Perante essas questdes, 0 professor necessita de capacitacdo para o entendimento do
componentes intrinsecos e extrinsecos de seus alunos para desenvolver um plano de acées qu
contemple os alunos de uma sala do ensino regular (DELIBERATO, 2008; DELIBERATO;
MANZINI, 2006).

5.2 Fatores contribuintes para o tempo de realizagdo do teste do grupo de alunos

usuarios de sistemas alternativos de comunicacao

A diversidade de especificidade de caracteristicas de alunos usuarios de sistemas
suplementares e alternativos de comunicagéo instiga ao pesquisador a busca do entendimenta
a respeito dos diferentes comportamentos apresentados por essa populacdo. Nesse contexto

serdo apresentados e discutidos comportamentos dos participantes observados durante a
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realizagdo da avaliagdo. Tais resultados poderiam colaborar no entendimento dos achados
desa pesquisa.

Rocha (2010) realizou um estudo a respeito das adequacdes de recursos adaptados por
meio da tecnologia assistiva para dois alunos com paralisia cerebral na educacéo especial e no
ensino regular. A autora identificou a necessidade de adequar os materiais pedagdgicos frente
as caracteristicas dos alunos e, também, em decorréncia da rotina escolar. Os resultados
demonstraram que a adequacdo respeitando 0s aspectos sensorial, perceptivo, motor,
cognitivo e linguistico dos alunos com paralisia cerebral foram fundamentais para a efetiva
utilizag&o dos recursos na rotina de sala de aula.

Durante a realizacdo da avaliacdo foi possivel perceber que a atencdo, condicdo
motora e conduta dos participantes foram fatores que contribuiram no tempo de realizacao das
atividades. A pesquisadora necessitou realizar adequagcfes na instrucdo do instrumento
principalmente em funcéo da atencéo do aluno e ndo da compreenséo do comando.

Os dez participantes realizaram as tarefas de avaliagdo com tempo total diferenciado.
Por meio das Tabelas 2 e 3 foi possivel observar o tempo total realizado na avaliacdo e o
namero de sessdes que foram necessarias para cada participante, e o tempo realizado pol

participante em cada subitem de habilidade fonoldgica, respectivamente.

Tabela 2 - Tempo total de realizacdo da avaliacdo e o numero de sessdes utilizadas

Tempo total Sesséo

P1 49 60" 1
P2  1h33' 37" 2
P3  1h57'30" 3
P4  1h55'27" 3
P5  1h2'10" 2
P6  2h8'44" 3
P7  1h23'33" 2
P8  1h4517" 3
P9  1h50'32" 3
P10 1h39'38" 2

Fonte consultada: Producédo do préprio autor
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Tabela 3 - Tempo realizado em cada subitem de habilidade fonologica

Participantes Rima Aliteracdo Adicdo  Subtracdo Adigéo Subtracdo Trans. Trans.  Trocadilho
Silabica silabica Fonemica fonémica  Sila Fon.
P1 917" 7'11" 6'48" 5'15" 4'15" 4'36" 5'6" 4'7" 4'5"
P2 13'10"  11'20" 11'4" 9'7" 11'34" 11'22" 9'18" 8'16" 9'6"
P3 15'5" 12'50" 17 11'52" 12'15" 21'58" 11'3" 81" 8'46"
P4 16'29"  19'58" 14'15"  10'51" 10'36" 8'35" 7'17" 16'28" 12'18"
P5 10'41" 916" 6'52" 5'34" 5'18" 4'32" 6'20" 8'38" 6'59"
P6 14'42"  12'8" 13'7" 14'39" 17'46" 17'13" 13'35"  14'14" 12'40"
P7 16'44"  11'25" 8'29" 9'33" 8'10" 8'49" 7'53" 7'5" 6'45"
P8 16'28"  9'8" 9'14" 12'38" 10'51" 11'19" 8'19" 12'59" 15'41"
P9 9'43" 15'20" 14'4" 15'53" 11'52" 142" 121" 10'14" 8'3"
P10 11'55"  17'20" 10'32"  8'48" 11'35" 12'53" 10'51"  8'37" 9'7"

Fonte consultada: Producéo do préprio autor

Com base na Tabela 3, foi possivel identificar que o tempo total utilizado pelos
participantes variou entre 50 minutos (P1) a duas horas e 10 minutos (P6). Ainda na tabela 3,
esta descrito o numero de sessfes utilizadas para a realizagdo da avaliacdo para cada
participante. Os fatores que determinaram as diferencas quanto ao tempo e numero de sessde:
foram: a atencao direcionada, as condigcdes motoras e a conduta dos participantes.

A manutencdo da atencéo foi fundamental para que os alunos pudessem realizar a
atividade, mesmo que a condicdo motora ndo permitisse. Nesse sentido, participantes com
alteracdo motora com dificuldade da manutencdo do foco da atencdo para a atividade,
necessitaram de repeticdo da instru¢cdo e auxilio para o direcionamento do olhar para
instrumento, ou seja, direcionamento do olhar para as imagens do teste selecionado. Tal
situacao ocorreu com os participantes: P2, P3 e P7.

O participante P6, com condicdo motora semelhante a P3 utilizou maior tempo para a
realizagdo da atividade, embora n&o tenha apresentado dificuldades na atengéo da tarefa. O
aluno ndo necessitou de repeticao da instrugdo, mas seu comportamento influenciou durante a
realizacdo da avaliacdo, em especifico, na forma de resposta em cada item de teste. Embora c
instrumento ndo requisitasse o uso da fala nas respostas solicitadas, o participante P6 insistiu
sem selecionar a imagem e, também nomear a figura selecionada. Como ja descrito
anteriormente, o participante P6 utilizava a emissédo de palavras e frases com lentidao,
dificuldade articulatéria e necessita de tempo para a organizacdo de sua emissdo oral,
principalmente frente ao cansaco. O aluno percebe sua condicdo motora e a interferéncia
dessa condicdo no seu rendimento, ocasionando momentos de impaciéncia nas atividades
realizadas.

Como ocorre com o participante P6, a condicdo motora de P3 também dificultou sua

participacdo independente nas tarefas propostas. Os movimentos involuntarios dificultaram a
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acado independente do aluno na escolha de resposta, ampliando o descontentamento e a
dessténcia na finalizagdo da tarefa. Quando o aluno aceitou colaboracdo, a pesquisadora
realizou a técnica de varredura, ou seja, apontava figura por figura até o aluno selecionar a
figura por meio do piscar ou do sorriso. Como pode ser visualizado na tabela quatro, P3 néao
apresentou sistematicidade de tempo em cada tarefa em funcédo da sua conduta frente a sue
atuagcado motora.

Por outro lado, participantes com nivel de avaliagdo motora com maior independéncia
também utilizaram maior tempo na realizacdo das tarefas, como ocorreu com P4, P8, P9 e
P10. Como ja descrito anteriormente, a pesquisadora necessitou do uso de papel sulfite A4
para cobrir o restante das figuras para que os participantes mantivessem atencéo visual
direcionada. O mesmo procedimento foi feito para os demais participantes, com excecdo do
participante P6.

A interferéncia da atencao, também foi identificada em participantes que realizaram a
avaliacdo com menor tempo, como no caso dos participantes P1 e P5. O participante P1
necessitou de apoio auditivo e visual por meio de batidas de palmas no momento da instrucao
das tarefas.

Por meio da tabela 4 foi possivel visualizar o tempo utilizado nas diferentes tarefas
para cada participante. Os resultados reforcaram as diferencas de tempo utilizadas para a
realizacdo das tarefas entre os participantes.

Manzini (2005) discutiu 0 acesso e a acessibilidade do aluno com deficiéncia na
escola. O autor reforcou a necessidade do compromisso da escola e, especialmente, do
professor no processo de avaliacdo dos seus alunos para a identificagdo das habilidades e
necessidades para o aprendizado escolar. O conhecimento a respeito das caracteristicas
biolégicas e ambientais dos alunos pode permitir a organizacdo e direcionamento de um
planejamento pedagdgico que viabilize o aprendizado da leitura e escrita (DELIBERATO,
2009, 2010). Nesse sentido, os resultados aqui apresentados reforcaram a importancia da
identificacdo dos aspectos fonoldgicos e a diversidade de comportamentos apresentados

durante a avaliacao desses aspectos.
5.3 Desempenho dos participantes nas tarefas de habilidades de consciéncia fonolégica
Smith (1992, 2005), Foley (1993) e Savage et al. (2005) discutiram que entender as

questbes fonologicas nos alunos usuarios de sistemas suplementares e alternativos de

comunicacao seria fundamental para a aquisicdo e desenvolvimento da leitura e escrita desses
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alunos. Os mesmos autores afirmaram que avaliar a consciéncia fonologica de alunos com
deficiéncia sem a fala ou mesmo com pouca fala é uma tarefa dificil.

Embora a literatura tenha estabelecido a necessidade de avaliar a consciéncia
fonologica de alunos usuarios de sistemas suplementares e alternativos de comunicacao, 0s
resultados identificados a respeito da teméatica em pesquisas ainda sdo escassos. Autores qu
trabalham na area justificaram a escassez de trabalhos direcionados a consciéncia fonologica
em virtude da falta de instrumentos especificos e, também em decorréncia da diversidade das
caracteristicas bioldgicas e ambientais dos usuarios de sistemas suplementares e alternativos
de comunicacdo (SANDBERG; SMITH; LARSSON, 2010; KOPPENHAVER; YODER,
1993; LIGHT; KELFORD-SMITH, 1993).

Como ja discutido anteriormente, os resultados encontrados nessa presente pesquisa
reforcaram a diversidade de caracteristicas de alunos com lesdo neurolégica e usuarios de
sistemas suplementares e alternativos de comunicacdo. Baseado nos dados referentes a:
habilidades fonolégicas avaliadas por meio da Prova de Consciéncia Fonolégica por Escolha
de Figuras foi possivel identificar acertos e erros que poderiam nortear os profissionais no
momento da elaboracdo de um programa escolar ou terapéutico. A seguir serdo descritos por
meio dos graficos 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10 e 11 os valores obtidos nos subtestes para cada
participante:

Grafico 2 - Desempenho do participante 1 nos subtestes

DESEMPENHO DO PARTICIPANTE 1

TROCADILHOS
TRANSPOSICAO FONEMICA
TRANSPOSICAO SILABICA
SUBTRAGAO FONEMICA
ADICAO FONEMICA
SUBTRACAQ SILABICA
ADICAO SILABICA
ALITERACAD

RIMA

m ERROS
B ACERTOS

Habilidades Fonologicas

Numerode acertos e erros

Fonte consultada: Producéo do proprio autor

O participante 1 apresentou o numero maximo de acertos (5 acertos) na habilidade
fonoldgica de Adicdo Fonémica e o menor numero de acertos (1 acerto) na habilidade

fonolégica Subtracdo Silabica. Nas habilidades fonoldgicas de Aliteracdo e Trocadilho, o
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participante 1 apresentou quatro acertos e um erro; nos subtestes de Rima, Adicao Silabica,
Subtracdo Fonémica apresentou trés acertos e dois erros e nas habilidades fonoldgicas de
Transposicdo Silabica e Transposicdo Fonémica, o mesmo participante apresentou dois
acertos e trés erros. Portanto, melhor desempenho na habilidade fonolégica Adicdo Fonémica

e o pior desempenho em Subtracéo Silabica.

A seguir o Gréfico 3 pontuou os valores obtidos pelo participante 2:

Gréfico 3 - Desempenho do participante 2 nos subtestes

DESEMPENHO DO PARTICIPANTE 2
TROCADILHOS 3
g TRANSPOSICAQ FONEMICA 4
5’ TRANSPOSICAQ SILABICA 4
g SUBTRACAQ FONEMICA 3
= ADICAO FONEMICA 3
[F] - .
- SUBTRACAO SILABICA 5 B ERROS
= ADICAO SILABICA 3 m ACERTOS
£ ALITERACAO 4
RIMA T 4
T T
0 1 2 3 4 5 6
Numero de acertos e erros

Fonte consultada: Producéo do proprio autor

O participante 2 apresentou o maior nimero de acertos (3 acertos) do total (5 acertos)
nossubtestes Adicdo Silabica e Subtracdo Fonémica e o menor numero de acertos (1 acerto)
nos subtestes Rima, Aliteracdo, Transposicdo Silabica e Transposicdo Fonémica. Apresentou
ainda, o maximo numero de erros (5 erros) no subteste Subtracdo Silabica e 0 mesmo namero
de acertos (2 acertos) e erros (3 erros) nas habilidades fonoldgicas de Adicdo Fonémica e
Trocadilho. Logo, o participante 2 apresentou melhor desempenho nos substestes Adicéo
Silabica e Subtracdo Fonémica e o pior desempenho nos subtestes Rima, Aliteracéo,

Transposicéo Silabica e Transposicdo Fonémica.

O grafico 4 apresentou os acertos e erros nos subtestes para o participante P3:
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Gréfico 4 - Desempenho do participante 3 nos subtestes

DESEMPENHO DO PARTICIPANTE 3

TROCADILHOS
TRANSPOSICAO FONEMICA
TRANSPOSICAO SILABICA
SUBTRACAO FONEMICA
ACICAC FONEMICA
SUBTRACAO SILABICA
ADIGAD SILABICA
ALITERACAO

RIMA

m ERROS

W ACERTOS

Habilidades Fonoldgicas

Numero de acertos e erros

Fonte consultada: Producéo do proprio autor

No grafico 4 foi possivel observar que o participante P3 apresentou o nimero maximo
de acertos (5 acertos) nos subtestes Rima, Aliteracdo, Adicdo Fonémica e Subtracéo
Fonémica, sendo assim foi considerado o melhor desempenho desse participante nesses
subtestes. Nos subtestes Transposi¢do Silabica e Transposi¢cdo Fonémica, o participante P3
apresentou o pior desempenho com 2 acertos (do total de 5 acertos).

Nas habilidades fonoldgicas de Subtracdo Silabica e Trocadilho, o participante P3
apresentou o0 mesmo numero de acertos e erros que foram respectivamente, quatro acertos ¢
um erro. No subteste de Adigcéo Silabica foram trés acertos e dois erros.

Em relacdo ao participante P4, o grafico 5 apresenta os acertos e erros em todos os

subtestes, podendo ser observado o desempenho desse participante.
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Gréfico 5 - Desempenho do participante 4 nos subtestes

DESEMPENHO DO PARTICIPANTE 4

TROCADILHOS
TRANSPOSICAO FONEMICA
TRANSPOSICAOSILABICA
SUBTRACAO FONEMICA
ADICAO FONEMICA
SUBTRAGAO SILABICA
ADICAO SILABICA
ALITERACAO

RIMA

B ERROS

W ACERTOS

Habilidades Fonoldgicas

Numero de acertos e erros

Fonte consultada: Producéo do proprio autor

Para o participante 4, os desempenhos satisfatorios foram observados nos subtestes
Subtacéo Silabica, Adicdo Fonémica, Transposicao Silabica e Transposicao Fonémica, foram
guatro acertos e um erro. Nos subtestes Rima e Trocadilho também possuiram o0 mesmo
namero, dois acertos e trés erros. Os desempenhos insatisfatorios foram observados no
subteste Subtracdo Fonémica e Aliteragdo com um acerto apenas e quatro erros.

No que diz respeito ao participante 5, o grafico 6 esboca o desempenho acerca dos

acertos e erros em todos 0s subtestes:

Grafico 6 - Desempenho do participante 5 nos subtestes

DESEMPENHO DO PARTICIPANTE 5
TROCACILHOS 4
«  TRANSPOSICAQ FONEMICA 3
Eo TRANSPOSICAO SILABICA 4
_g SUBTRAGAQ FONEMICA 3
v ADICAO FONEMICA 3
3 SUBTRACAQ SILABICA 4 ® ERROS
=
Z ADICAQ SILABICA 4 W ACERTOS
£ ALITERACAD 3
RIMA 4
0 1 2 3 4 5
Numero de acertos e erros

Fonte consultada: Producéo do proprio autor
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O participante P5 apresentou melhor desempenho nos subtestes Aliteragéo e Subtragéo
Fonémica com trés acertos e dois erros. E o pior desempenho foi apresentado nos subtestes
Rima, Adicado Silabica, Subtracao Silabica, Transposicéo Silabica e Trocadilho com o0 mesmo
namero de acertos (1 acerto) e erros (4 erros), cada um. O participante 5 obteve dois acertos e
trés erros em cada uma das duas habilidades fonoldgicas Adicdo Fonémica e Transposi¢ao
Fonémica.

O desempenho do participante 6 pode ser observado no grafico 7 com o0s acertos e

erros nos subtestes:

Grafico 7 - Desempenho do participante 6 nos subtestes

DESEMPENHO DO PARTICIPANTE 6

TROCADILHOS

TRANSPOSICAO FONEMICA

TRANSPOSICAO SILABICA

SUBTRACAD FONEMICA
ADICAO FONEMICA  wd
SUBTRACAO SILABICA 4 W ERROS
ADICAO SILABICA B ACERTOS
ALITERACAO

RINTA

(S BV R O O BV

w

Habilidades Fonoldgicas

wown

Numero de acertose erros

Fonte consultada: Producéo do proprio autor

Ja o participante P6 apresentou o maximo de acertos (total de 5 acertos) na maioria das
habilidades fonoldgicas, exceto na habilidade fonologica Subtracdo Sildbica, na qual
apresentou um erro e quatro acertos. E possivel concluir que o participante 6 apresentou bom
desempenho geral no teste, pois houve somente um erro.

O desempenho referente aos acertos e erros do participante P7 pode ser identificado no

gréfico 8:
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Gréfico 8 - Desempenho do participante 7 nos subtestes
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Fonte consultada: Producédo do préprio autor

Por meio do gréfico 8, pode-se verificar que o participante 7 apresentou melhor
desempenho nos subtestes Rima, Subtracédo Silabica, Adicdo Fonémica, Subtracdo Fonémica,
Transposicdo Sildbica e Transposicdo Fonémica. Em cada subteste mencionado
anteriormente, houve quatro acertos e um erro. J& nas habilidades fonoldgicas de Aliteracéo,
Adicao Silabica e Trocadilho, o participante 7 apresentou em cada subteste, trés acertos e dois
erros.

Em relacdo ao participante 8, o grafico 9 mostra os dados referentes aos acertos e

erros nos subtestes e consequentemente seu desempenho geral:

Graéfico 9 - Desempenho do participante 8 nos subtestes

DESEMPENHO DO PARTICIPANTE 8

TROCADILHOS

w TRANSPOSICAOFONEMICA

:gn TRANSPOSICAOSILABICA 5

2 SUBTRACAD FONEMICA

“E ADICAD FONEMICA

3 SUBTRAGAOSILABICA ® ERROS

% ADIGAD SILABICA m ACERTOS
r

ALITERACAO
RIMA

Numerode acertose erros

Fonte consultada: Producéo do proprio autor
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O participante 8 apresentou melhor desempenho nos subtestes Rima, Aliteracao
e Transposicao Silabica, sendo que em cada subteste acertou todos os itens de teste (5 acerto
em cada subteste). O pior desempenho foi apresentado no subteste “Subtracdo Fonémica”
com um acerto e quatro erros.

Nas habilidades fonoldgicas de Adicédo Silabica e Trocadilho apresentou quatro
acertos e um erro em cada subteste; e nos subtestes Subtracdo Silabica, Adicdo Fonémica ¢
Transposicdo Fonémica apresentou trés acertos e dois erros, em cada subteste.

Segue o grafico 10 com os dados do participante P9:

Grafico 10 - Desempenho do participante 9 nos subtestes
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Fonte consultada: Producéo do proprio autor

O participante 9 apresentou melhor desempenho no subteste de Subtracdo

Silabica com o maximo de acertos (5 acertos), sem erros. O pior desempenho pode ser
observado na habilidade fonoldgica Transposicdo Fonémica, o qual ocorreu somente um
acerto e quatro erros. Nas tarefas de Rima, Adicdo Fonémica e Trocadilho, o participante 9
apresentou quatro acertos e um erro em cada subteste. J4 nas habilidades fonolégicas de
Aliteracdo, Adicao Silabica e Transposicao Silabica, em cada uma, o participante 9 obteve
trés acertos e dois erros.

Por fim, o grafico 11 compde os acertos e erros em todos os subtestes do participante
10:
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Gréfico 11 - Desempenho do participante 10 nos subtestes

DESEMPENHO DO PARTICIPANTE 10
TROCADILHOS 4
@ TRANSPOSICAO FONEMICA 3
S _ i
&  TRANSPOSICAOSILABICA 3
e SUBTRACAO FONEMICA 3
"E ADICAO FONEMICA 3
2 SUBTRAGAQ SILABICA 3 W ERROS
% ADICAQ SILABICA a H ACERTOS
= ALITERACAO 3
RINMA 4
i i i i
0] 1 2 3 4 5
Numerode acertos e erros

Fonte consultada: Producéo do proprio autor

Nas tarefas de Aliteracdo, Adicdo Fonémica, Transposicdo Sildbica e Transposicao
Fonémica, o participante 10 apresentou 0s mesmos nameros de acertos e erros, trés acertos ¢
dois erros respectivamente. E ainda, nas tarefas de Subtragéo Sildbica e Subtracdo Fonémica
0 mesmo participante apresentou 0s mesmos nameros, com dois acertos e trés erros.

Os resultados apresentados por meio dos graficos permitiram reforcar os achados da
literatura quanto a falta de sistematicidade de resultados entre a populacdo estudada e as
habilidades da consciéncia fonolégica, embora o grupo selecionado tenha obtido valores
satisfatorios de forma geral para a consciéncia fonoldgica, ou seja, 0s participantes
conseguiram obter uma pontuacao acima de 24 pontos (50%), com excecdo dos participantes
P2 e P5.

A tabela 4 permitiu visualizar o desempenho do grupo para as habilidades da
consciéncia fonologica com a identificacdo dos valores de acertos (A) e dos erros (E) para
cada participante. O participante que obteve pelo menos trés acertos dos cinco itens em cada
subteste foi considerado satisfatorio. Os resultados que obtiveram valores de acerto menor do
gue trés (0, 1, 2) foram destacados na cor vermelha.
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Os resultados acerca do total de acertos e erros de cada participante em todas as tarefas
de avaliacdo das habilidades fonolégicas indicaram, mais uma vez, a heterogeneidade do
grupo.

Os participantes P2, P3 e P10 necessitaram de trés repeticdes por item de teste, devido
tanto a dificuldade em compreender a tarefa. Principalmente para o participante P10, o fator
comportamental como a ansiedade e a falta de atencéo influenciaram na repeticdo de
instrucdo. Esse mesmo participante respondia de maneira aleatéria devido a esses aspectos
sendo necessaria a repeticdo de instrugdo. Apds a ultima repeticdo oferecida, 0s mesmos
executavam as tarefas.

A participante P2 apresentou dificuldade em compreender a instrucdo principal para os
itens de treino, porém necessitou de trés repeticbes para a habilidade de Adicdo Fonémica
(nos itens de teste AF1, AF2 e AF4), Subtragdo Fonémica (somente no SF5), Transposicéo
Silbica (TS4), Transposicdo Fonémica (TF3) e Trocadilho (TRO3). O participante P3 nao
precisou de repeticdes nas habilidades de Adicdo Fonémica e Transposicdo Fonémica, mas
precisou nos demais itens SF1, SF2, TS4, TRO4 e TRO5. Ja o participante 10 precisou de
repeticbes em todos os subtestes (R2, R3, R4, AL1, AL2, AL4, AL5, AS2, AS4, AS5, SS4,
AF3, AF5, SF1, TS1 e TRO1).

Os participantes P4, P5, P7, P8 e P9 precisaram de duas repeticdes em cada subteste
porém nao foi exclusivamente em cada subteste para os participantes P4, P5, P7 e P9.

A participante P4 apresentou necessidade de mais de uma repeticdo nos subtestes de
Aliteracdo, Adicdo Silabica, Subtracdo Sildbica, Subtracdo Fonémica, Transposi¢do Silabica,
Transposicdo Fonémica e Trocadilho para iniciar a avaliagdo, nos itens de treino. Porém
houve a repeticdo de instrucdo nos itens de teste das habilidades de Adicao Silabica (somente
no AS3), Subtracdo Silabica (nos itens SS1, SS2 e SS4), Transposicdo Fonémica (somente no
TF5) e Trocadilho (TRO1, TRO4 e TRO5). A participante P5 precisou de repeticdo no
substeste de Rima (item de teste R3) e nas demais habilidades nos itens de treino.

A participante P7 ndo apresentou dificuldades e nem precisou de repeticdo nos
subtestes Adicdo Fonémica e Transposicdo Fonémica. Na Rima (R1, R2 e R3), na Aliteracéo
(AL3 e AL5), na Adicdo Silabica (AS3), Subtracdo Sildbica (SS3, SS4 e SS5), Subtracéo
Fonémica (SF1), Transposi¢éo Silabica (TS1 e TS5) e Trocadilho (TRO4).

O participante P8 necessitou de repeticdes em R2, AL4, AL5, AF2, AF3, SF1, SF2,
SF3, TS2, TF1, TF4, TF5 e no Trocadilho, repeticbes em todos os itens do subteste, menos
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em TROA4. Para o participante P9 houve repeticdo em R3, AL4, AL5, AS4, SS1, SS2, SS5,
AF1, AF3, SF5 e no TS2.

Ja o participante P1 precisou somente de uma repeticdo em cada item do subteste, nos
itens TS5 e TF1.

5.4 Resultado das habilidades de consciéncia fonoldgica no grupo selecionado

A seguir serdo apresentados os resultados do grupo de alunos com lesédo neuroldgica
usuarios de sistemas suplementares e alternativos de comunicacdo nas habilidades da
consciéncia fonolédgica. Além dos acertos e erros apresentados por meio de graficos, também
serdo apresentados quadros com as diferentes alternativas selecionadas pelos participantes
Dessa forma, seria possivel observar a escolha de resposta quando o participante selecionou ¢

alternativa errada.

5.4.1 Habilidade fonolégica de Rima

Segundo Blischak (1994) e Ellis (1995), a habilidade fonoldgica de “rima” representa a
correspondéncia fonémica entre duas palavras a partir da vogal da silaba tbnica, uma vez que a
igualdade entre essas palavras deve ser sonora com término igual, independente de sua
ortografia.

O grafico 12 é correspondente ao desempenho dos participantes (nUumero de acertos e
erros) no subteste Rima.

Gréfico 12 - Desempenho dos participantes no subteste Rima
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Fonte consultada: Producéo do proprio autor
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No subteste Rima, os participantes P3, P6 e P8 acertaram todos os itens de teste e 0s
paticipantes P2 e P5 apresentaram o maior nimero de erros (4 erros) e acertaram somente um
item de teste.

E de relevancia lembrar que cada item tem cinco desenhos, dentre os quais o
participante escolheu o que correspondeu a palavra falada pelo aplicador. Portanto, em cada
item do subteste, os cinco desenhos foram relacionados com letras de A a E, desde o primeiro
desenho (alternativa A) ao ultimo desenho (alternativa E). Convém ressaltar que durante a
instrucdo todas as figuras foram nomeadas pela pesquisadora. As alternativas escolhidas para
os cinco itens: RIMA 1 (1° item do substeste Rima) até a RIMA 5 (5° e Ultimo item do
subteste Rima).

Na tabela 2, foi possivel observar no primeiro item de teste, com a palavsaraiao
dos 10 participantes (100%), nove (90%) escolheram a alternativa correta (B), correspondente
ao desenho Baleia. Somente um participante escolheu a alternativa A correspondente ao
desenho Ave.

Na RIMA2, que apresentava a palavra géo, cinco participantes (50%) escolheram
a alternativa (D) correspondente ao desenho Mao, dois participantes (20%) escolheram a
alternativa (A) correspondente a figura Chuveiro, dois participantes (20%) escolheram a
alternativa (E) correspondente ao desenho Mel e um participante (10%) escolheu a alternativa
(C) relativo ao desenho Trator.

Na RIMAS, que apresentava a palavra dio, sete participantes (70%) escolheram a
alternativa (A) relativa ao desenho Moto, dois participantes (20%) escolheram a alternativa
(D) que corresponde ao desenho Bico e um participante (10%) escolheu a alternativa (B)
correspondente ao desenho Onga.

No item de teste RIMA 4, que apresentava a palavra faiap cinco participantes
(50%) escolheram a alternativa (C) correspondente a figura Teia. Dois participantes (20%)
escolheram a alternativa (D) relativa a figura Prédio. Nos demais participantes, o P2 (10%)
escolheu a alternativa (B) correspondente ao desenho Porta; P4 (10%) a alternativa (A) para a
figura Dado e o P5 escolheu a alternativa (E) relativo ao desenho Colher.

Ja no item de teste RIMAS5, que apresentava a palavravadgo, sete participantes
(70%) escolheram a alternativa (D) correspondente a figura pogo, que é a correta. Os demais
participantes (30%) escolheram a alternativa (A) correspondente ao desenho Bebé.

Entre as escolhas de respostas erradas nos cinco itens de avaliacdo na rima, o item 5
(rima 5) merece destague em funcdo de que os trés alunos que erraram a resposta tiveram &

mesma escolha, ou seja, a opgédo (A). O item 5 tem como palavrancbgees as figuras
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para serem selecionadas séo: bebé (A), melancia (B), ténis (C), poco (D) e bolsa (E). A
escolha feita alternativa (A) parece estar relacionada com o campo semantico e ndo com a
habilidade da sonoridade da palavra falada.

Esse fato pode ter sido influenciado pela memoria desses trés participante ao realizar
tal tarefa. Snowling (1993) discutiu que criangcas com necessidades complexas de
comunicacdo podem vir a apresentar dificuldades relacionadas a segmentacdo fonémica e
memoria verbal, o que prejudicaria a capacidade de reflexdo sobre padrbes e estruturas
sonoras (SMITH, 2001).

5.4.2 Habilidade Fonologica de Aliteracao

Essa habilidade representa a repeticdo da mesma silaba ou fonema na posicéo inicial
das palavras (BLISCHAK, 1994; ELLIS, 1995).

A seguir, o grafico 13 correspondente ao subteste Aliteracdo para o grupo de

participantes:

Gréfico 13 - Desempenho dos participantes no subteste Aliteracao.
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Fonte consultada: Producéo do proprio autor

No subteste Aliteracédo foi observado que os participantes P3, P6 e P8 acertaram todos
os itens do subteste (5 acertos) e os P2 e P4 acertaram um item do subteste, somente,
apresentando assim, o menor niumero de acertos nessa habilidade fonologica. Os P5, P7, P9 ¢

P10 apresentaram 0 mesmo numero de acertos (3 acertos).
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No primeiro item de teste, o AL1, a palavra alvo dala. Seis participantes (60%)
escolheram a alternativa (D) que representa a figura Sapo, trés participantes (30%), o P2, P4 e
o P10 escolheram a alternativa (A) que representa a figura Pipa e por fim, o P5 (10%)
escolheu a alternativa (B) correspondente ao desenho Luva.

No segundo item de teste, 0 AL2, a palavra alvbdte. Seis participantes (60%) dos
dez, escolheram a alternativa (A) correspondente ao desenho Boné. Os demais, P1 e P4 (20%)
escolheram a alternativa (B) relativo ao desenho Sorvete, P5 (10%) escolheu a alternativa (E)
correspondente a figura Ledo e P9 (10%) escolheu a alternativa incorreta (C) relativo a figura
Pavao.

No AL3, a palavra alvofoi galho. Oito participantes (80%) dos participantes
escolheram a alternativa (E) correspondente ao desenho Gato, sendo a alternativa correta. Os
outros 20% dos participantes, P2 e P4 escolheram a alternativa (A) que representa a figura
Pizza.

No quarto item de teste, o AL4, a palavra alvof@dha. Seis participantes (60%)
selecionaram a alternativa (D) que corresponde ao desenho Fogo, uma vez que foi a
alternativa correta. Dos quatro participantes, dois (P4 e P7) escolheram a alternativa (E)
relativo ao desenho Pudim, 10% (P2) escolheu a alternativa (A) Porco e o outro participante
(P9) escolheu a alternativa (B) Meia.

E no dltimo item de teste de Aliteracdo, o AL5, a palavra alvopésa. Sete
participantes (70%) escolheram a alternativa correta (B) Pena. Os outros trés participantes, P2
escolheu a alternativa (A) Garfo, P7 escolheu a opc¢éo (C) Leite e P10 escolheu a opcéo (E)

Selo.

5.4.3 Habilidade Fonologica de Adicéo Silabica

Essa tarefa teve como objetivo verificar a habilidade da crianga e do jovem em lidar
com as unidades menores da palavra, por meio da adi¢do de silabas gerando novas palavras.
O gréfico 14 demonstrou os resultados do grupo participante frente a habilidade de

adicao silabica:
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Gréfico 14: Desempenho dos participantes no subteste Adigdo Silabica
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Fonte consultada: Producao do préprio autor

No subteste Adicdo Silabica, somente o participante P6 acertou todos os itens do
subteste e o P5 acertou um teste, ou seja, 0 menor numero de acertos. Os P8 e P10
apresentaram o mesmo numero de acertos (4 acertos) e os P1, P2, P3, P4, P7 e P9 também (
acertos).

Pode ser constatada a predominancia da alternativa correta (A) Macaco no item de
teste AS1 (palavra alvawaco) em sete dos participantes (70%). Os outros trés participantes
foram distribuidos em: P1 escolheu a alternativa (E) Chave e dois participantes, o P4 e P5,
escolheram a alternativa (C) Coruja. No AS2, palavra alvdafigira. Oito participantes
(80%) escolheram a alternativa correta (C) Geladeira, e os outros dois participantes, P4 e P5
escolheram a alternativa (A) Elefante.

No item de teste AS3, apresentou a palavra al@. Seis participantes (60%)
escolheram a alternativa (D) Chapéu. Os outros quatro participantes, P2 e P3 (20%)
escolheram a alternativa (A) Panela e P5 a alternativa (E) Péra e P7 a alternativa (C) Chinelo,
incorretas.

No quarto item do subteste AS4, a palavra alvonfaeca. Sete dos participantes
escolheram corretamente a alternativa (A) Macarréo, P5 e P9 (20%) escolheram a alternativa
(C) Abelha e P7 (10%) a alternativa (B) Baldo, incorretamente. Ja no AS5, cuja palavra alvo
foi boca, quatro participantes (40%) selecionaram a alternativa (C) Boneca, corretamente. Os
participantes P2 e P3 (20%) selecionaram a alternativa (A) Coelho, P8 e P10 (20%) a
alternativa (B) Caneta, P1(10%) selecionou a alternativa (D) para a figura Bruxa e o P9 (10%)

selecionou a opcéao (E) Magico.
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5.4.4 Habilidade fonolégica de Subtracéo Silabica

A tarefa de Subtracdo Silabica teve como objetivo identificar se o participante
apresenta a habilidade de subtrair (retirar) silabas das palavras faladas.

Na sequencia segue o grafico 15 correspondente ao subteste Subtracdo Sildbica da
avaliacdo por cada participante. Ou seja, o total de acertos e erros por cada participante no

subteste Subtracao Silabica.

Gréfico 15 - Desempenho dos participantes no subteste Subtracao Sildbica
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Fonte consultada: Producéo do proprio autor

No subteste Subtracdo Silabica, somente o P9 acertou todos os itens de teste e o P2
ndo acertou, apresentando cinco erros. Os P3, P4, P6 e P7 obtiveram o mesmo ndimero de
acertos (4 acertos), bem como os P1 e P5 (1 acerto).

No primeiro item de teste SS1, a palavra alvoloncadeira. Seis participantes
apresentaram corretamente como resposta a alternativa (E) Cadeira. Trés participantes (30%)
(P1), (P8) e (P10) responderam a alternativa (C) Brinco e o participante P2 (10%) escolheu a
alternativa (A) Escorpido.

No SS2, cuja palavra alvo fegcola, cinco participantes responderam a alternativa (B)
Cola corretamente. Os outros cinco participantes selecionaram: P2 e P5 responderam a
alternativa (A) Caderno, P3 e P4 a alternativa (C) Ladréo e finalmente, o participante P1 a

alternativa (E) Espada.
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O SS3 apresentou como palavra aledra Seis participantes responderam a
alternativa (C) Pé como a correta. Os participantes P1 e P10 (20%) escolheram a alternativa
(E) Pedreiro, P2 a alternativa (A) Jacaré e o P5 escolheu a alternativa (D) Bailarina.

Em relacdo ao SS4, cuja palavra alvonfoia, sete participantes escolheram de forma
correta a alternativa (E) NG, P5 e P10 a alternativa (C) para a figura Chorar, e P2 a alternativa
(A) Méascara, sendo as incorretas.

No SS5, cuja palavra alvo fdazenda, quatro participantes (40%) selecionaram a
alternativa (A) Fada corretamente, 30% escolheram a alternativa (C) Zebra (P1, P5 e P8), P2 e
P7 (20%) a alternativa (B) Amendoim e o P6 (10%) a alternativa (D) Ferro.

5.4.5 Habilidade fonolégica de Adicdo Fonémica

A adicéo fonémica € a habilidade fonoldgica a qual o individuo consegue acrescentar
sons nas palavras faladas proporcionando o surgimento de novas palavras. Logo, essa
habilidade foi avaliada nesse teste em relacdo a: tempo de realizacdo, acertos e erros e tipo de
escolha do grupo.

Para o subteste Adicdo Fonémica, segue abaixo o Gréfico 16 composto por acertos e
erros de cada participante.

Gréfico 16 - Desempenho dos participantes no subteste Adicdo Fonémica
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Fonte consultada: Producao do préprio autor



84

No subteste Adicdo Fonémica, P1, P3 e P6 acertaram todos os itens de teste e P2 e P5
obtiveram o0 mesmo e o menor niumero de acertos (2 acertos). Os P4, P7 e P9 obtiveram o
mesmo numero de acertos (4 acertos) e P8 e P10 (3 acertos).

Na AF1, a palavra alvo faica. Seis participantes selecionaram a resposta correta (C)
Foca, P2 e P10 (20%) escolheram a resposta (B) Agulha, P5 (10%) escolheu a alternativa (D)
Caveira e P9 (10%) escolheu a alternativa (A) Flor, incorretamente.

No segundo item de teste AF2, cuja palavra alvoofpiseis participantes (60%)
responderam de forma correta a alternativa (E) Boi. Os participantes P4 e P8 deram como
resposta a alternativa (C) Banana, P2 escolheu a alternativa (B) Nozes e o P10 escolheu a
resposta (D) Anjo.

Ja na AF3, cuja palavra alvo feai, todos os dez participantes (100%) escolheram
corretamente a alternativa (B) correspondente ao desenho Saia.

No quarto item de teste, AF4, a palavra alvornfi@s Nove dos dez participantes
(90%) escolheram a alternativa correta (B) para a figura Mesa e somente um errou (10%)
respondeu a alternativa (C) Castelo. E por fim, no AF5, cuja palavra almodoiseis
participantes (60%) selecionaram a alternativa (E) Boca corretamente, P5 e P8 (20%)
selecionaram a alternativa (C) Camiseta, P7 e P10 (20%) responderam a alternativa (A)
Abridor.

5.4.6 Habilidade fonolégica de Subtracdo Fonémica

Essa habilidade fonoldgica é caracterizada pelo individuo que apresenta a capacidade
de subtrair os fonemas das palavras para gerar novas palavras.
Para o subteste Subtracdo Fonémica, segue o Grafico 17 composto por acertos e erros

por participante.
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Gréfico 17 - Desempenho dos participantes no subteste Subtracdo Fonémica

SUBTRACAO FONEMICA

W ACERTOS

m ERROS

Numerode acertos e erros
w

Participantes

Fonte consultada: Producéo do proprio autor

De acordo com o grafico 18, P3 e P6 acertaram todos os itens de teste e P4 e P8
apresentaram o menor numero de acertos (1 acerto). Os P1, P2 e P5 apresentaram 0 mesm
namero de acertos (3 erros), P9 e P10 (2 acertos) e P7 com quatro acertos.

No subteste Subtracdo Fonémica, em especifico no SF1, a palavra amith#oi
Quatro (40% dos participantes) escolheram a resposta (B) llha de forma correta, trés
participantes (P2, P4 e P9) escolheram a alternativa (A) Alho, P7 (10%) escolheu a resposta
(C) Tapete, P8 (10%) escolheu a resposta (E) Maméao e P10 escolheu a alternativa (D)
Ancora.

No segundo item de teste, o SF2, a palavra alvoc#ésia. Seis participantes
selecionaram a alternativa (A) Asa apresentando acerto. Dois participantes (20%), P4 e P5,
selecionaram a resposta (B) Ventilador, P1 a alternativa (E) Cabelo e P8 escolheu a (C)
Cachorro. No SF3, quatro participantes perante a palavra gdvas responderam
corretamente a alternativa (E) Gata, P2 e P10 (20%) escolheram a alternativa (A) Batata, P8 e
P9 (20%) selecionaram a alternativa (C) Escada, P4 (10%) selecionou a (B) Gatas e P5 (10%)
selecionou a alternativa (D) Abacaxi.

Foi obtida a resposta correta (D) Casa em 70% dos participantes no SF4, com a
palavra alvocasal os participantes P4 e P8 (20%) responderam (A) Cobra e P9 (10%)
respondeu (C) Carta.

Ja no SF5, cuja palavra alvo fpasto, oito participantes (80%) responderam a
alternativa (A) Pato de forma correta. Os outros 20% dos participantes (P1 e P10)

selecionaram a opcéao (E) Peixe.
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5.4.7 Habilidade fonolégica de Transposicao Silabica

O individuo pode apresentar a capacidade em manipular as silabas da fala, em
especifico a habilidade de transpor (inverter) as silabas, surgindo novas palavras.
Para o subteste Transposi¢do Silabica, segue o Gréfico 18 compostos por acertos e

erros por participante.

Grafico 18 - Desempenho dos participantes no subteste Transposicao Sildbica

TRANSPOSICAO SILABICA

W ACERTOS
m ERROS

Numerode acertos e erros

Participantes

Fonte consultada: Produgé&o do préprio autor

Partindo da sequencia, no subteste Transposi¢ao Sildbica, os P6 e P8 acertaram todos
os itens de teste e P2 e P5 apresentaram o menor nimero de acertos (1 acerto). Vale ressalta
que P4 e P7 apresentaram o mesmo numero de acertos (4 acertos), P9 e P10 (3 acertos), P1
P3 (2 acertos).

Por meio da tabela 2 podem ser observadas as alternativas escolhidas pelos dez
paticipantes e ao comecar pelo TS1, com a palavra alvtagoi seis participantes (60%)
responderam de maneira correta (E) Sofa e os demais participantes P2, P5, P7 e P10 (40%)
responderam (E) Chupeta. No TS2, a palavra alvtafia. Sete participantes selecionaram a
alternativa (D) Pata, apresentando acerto. O P1 e o P5 responderam (E) Tatu, incorretamente.

Dos dez participantes, diante a palavra dbioo, sete responderam a alternativa
correta (A) Bolo no TS3; e dos 30%, P1 respondeu (E) Janela, P3 a alternativa (C) Borboleta

e P9 respondeu a alternativa (D) M&o. No item TS4, palavracalvm quatro participantes
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acertaram (P6, P7, P8 e P10). Os patrticipantes P2, P4, P5 e P9 responderam a alternativa (C)
robo e dois participantes P1 e P3 selecionaram a alternaticaj(D)

Ja no TS5, a palavra alvo frava. Cinco participantes (50%) escolheram a alternativa
correta (D) Vaca, P7 e P10 (20%) responderam (A) Faca, P2 e P3 (20%) responderam (B)

Nuvem e P5 selecionou a alternativa (C) Relégio.

5.4.8 Habilidade fonoldgica de Transposicdo Fonémica

A habilidade fonologica de Transposicdo Fonémica trata-se do participante em ter a
capacidade de manipular os fonemas da palavra, ou seja, de inverté-los para a formacéo de
novas palavras.

Para o subteste Transposicdo Fonémica, segue abaixo o Grafico 19 compostos por

acertos e erros por participante.

Gréfico 19 - Desempenho dos participantes no subteste Transposi¢cdo Fonémica

TRANSPOSICAO FONEMICA
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Participantes

Fonte consultada: Producéo do préprio autor

De acordo com o Grafico 19, o P6 foi o Unico que acertou todos os itens de teste e P2
e P9 apresentaram o menor numero de acertos (1 acerto). Os P4 e P7 obtiveram o mesmo
namero de acertos (4 acertos), P8 e P10 (3 acertos), P1, P3 e P5 (2 acertos).

No primeiro item de teste, TF1, a palavra alvodiais. Quatro participantes (quatro)
tiveram como resposta correta a alternativa (C) Sala, P2 e P9 (20%) responderam a alternativa
(A) Aquério, P1 e P10 (20%) selecionaram (E) Lanterna, P3 (10%) selecionou a alternativa
(D) Sino e P5 (10%) a alternativa (B) Batom.
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No TF2, cuja palavra alvo fadlé, 50% dos participantes (cinco) selecionaram a
alternativa (B) Elo, 30% (P2, P3 e P9) escolheram (A) Bau, P1 escolheu a (E) Luz e P4 a
alternativa (C) Ovo. No TF3, 60% dos participantes respondeu a alternativa correta (D) Saia,
P2 respondeu a alternativa (A) Pia, P5 respondeu a (C) Cruz, P9 respondeu a (E) Pa e P10
respondeu (B) correspondente a figura Sapato.

No TF4, a palavra alvo foova. Dez participantes, 60% (seis) selecionaram a
alternativa (E) para a figura Avo, corretamente. Os demais 40% (P2, P3, P8 e P9),
responderam a alternativa (A) Avido.

O ultimo item de teste TF5, cuja palavra émias cinco participantes escolheram a
alternativa (A) Saco, P1 e P8 (20%) responderam (D) Sinal, P4 e P5 (20%) escolheram a

alternativa (C) Uva e por fim, P7 respondeu a alternativa (B) Rosa.
5.4.9 Habilidade fonolégica de Trocadilho

Essa habilidade fonologica é caracterizada pela inversao de fonemas de mais de uma
palavra, por exemplo, inverséo de fonemas iniciais de duas palavras.

No ultimo subteste Trocadilho, abaixo é apresentado o grafico 20 contendo o niamero

de acertos e erros por participante.

Grafico 20 - Desempenho dos participantes no subteste Trocadilho

TROCADILHO

m ACERTOS
W ERROS

Numero de acertos e erros
(V¥

Participantes

Fonte consultada: Producao do préprio autor

De acordo com as informacdes dadas pelo grafico 20, o P6 apresentou o maior e 0

maximo numero de acertos (5 acertos) e P5 e P10 apresentaram o0 menor numero de acertos (2
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acerto). Os P1, P3, P8 e P9 obtiveram 0 mesmo numero de acertos (4 acertos) e P2 e P4 (2
aertos).

O item de teste, TRO1, com a palavra dwetar tanho, trés participantes acertaram a
resposta (D) Tomar banho e sete participantes com a alternativa (A) Sentir vento considerada
incorreta. No TRO2, cuja palavra alvo ftazer fonta, os participantes P3, P6 e P9 (30%)
responderam corretamente a alternativa (C) Fazer conta, trés participantes (30%) P2, P4 e
P10, responderam incorretamente a alternativarl (@ foto, P1 e P8 (20%) selecionaram a
resposta (D) Atravessar ponte, P5 (10%) a alternativa (E) Fonte e P7 (10%) a alternativa (B)
Casa.

No segundo item de teste, TRO3, a palavra alvovimnar tacina. Dos dez
participantes, nove escolheram a resposta correta (A) Tomar vacina e somente o participante
P4 (10%) respondeu incorretamente a alternativa (E) Beber agua. No TRO4, cuja palavra alvo
foi paca vintada, 60% dos participantes (seis) responderam a alternativa correta (C) Vaca
pintada e os patrticipantes P4, P5 e P10 (30%) selecionaram a alternativa (B) Jogar vélei e P2
a alternativa (A) Vinte.

Finalmente, no TRO5, a palavra alvo ffmgar jutebol Os oito participantes
responderam corretamente a alternativa JByar futebole os participantes P5 e P10
escolheram (A) Afogar

O professor deve estar atento para a analise dos resultados obtidos a partir de um
instrumento de avaliacdo. A analise do erro poderia contribuir para o entendimento das
estratégias utilizadas por alunos com deficiéncia e sem deficiéncia para responderem a uma
determinada avaliacdo. Por meio dos quadros de 3 a 11, foi possivel identificar nos diferentes
subtestes que o erro cometido envolvendo um maior numero de participantes (pelo menos
dois) parece envolver a mesma estratégia de escolha. As estratégias de escolha estiveram
relacionadas com as questdes auditivas, como por exemplo: no item do subteste SS1, os
participantes P1, P8 e P10 responderam a alternativdri8go diante da palavra alvo
Brincadeira; no SS4, os patrticipantes P1, P5 e P8 escolheram a alternafdeb(&€)para a
palavra alvoFazenda; no item do subteste AF2, os participantes P4 e P8 responderam a
alternativa (CBanana para a palavra aleo+ /b/; no item do subteste AF5, os participantes
P5 e P8 escolheram a alternativa (3miseta para a palavra albo_a + /k/; no item do
subteste SF1, os participantes P2, P4 e P9 selecionaram a alternafifao(para a palavra
alvo milha - /m/; no item do subteste TS2, os participantes P1 e P5 selecionaram a alternativa
(E) Tatu para a palavra alwapa; no item do subteste TS4, os participantes P2, P4, P5 e P9

selecionaram a alternativa (Bpb6 para a palavra alaabo; no item do subteste TS4, os
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participantes P1 e P3 escolheram a alternativac@id) para a palavra alveabo; no TS5, os
participantes P7 e P10 selecionaram a alternativéa@s) para a palavra ala@ava; no TF1,

0s participantes P2 e P9 responderam a alternativaqégrio para a palavra ahalas no
TRO5, os participantes P5 e P10 selecionaram a opcaafggar para a palavra alvimgar
jutebol estratégias relacionadas ao campo semantico, como por exemplo: no item do subteste
SS2, os participantes P2 e P5 responderam a opcdda@ferno para a palavra al#scola;

no item do subteste SS3, os participantes P1 e P10 escolheram a altern®edr€E) para

a palavra alvoPedra; no SS4, os participantes P2 e P7 escolheram a alternativa (B)
Amendoim para a palavra alFazenda; no R5, os participantes P2, P4 e P5 responderam a
opcéao (A)Bebépara a palavra alvmoco e outras pela funcionalidade, como por exemplo: no
item do subteste SF2, os participantes P4 e P5 escolheram a alternatieat{Bflorpara a
palavra alvocasa- /k/; no SS4, os participantes P5 e P10 selecionaram a opc&hd@r

para a palavra alvo nota.

A busca de outras estratégias para a realizacao da atividade pode estar relacionada com
as questdes de atencdo e memoéria. Estudos a respeito da memoria do aluno com leséao
neurologica e usuarios de sistemas suplementares e alternativos de comunicacao sao escasso:
embora estudos a respeito da importancia dessas fungcdes na aquisicdo e desenvolvimento de
consciéncia fonolégica no desenvolvimento infantil tipico ja tenham sido relatados.

Segundo Isquierdo (2002) e Baddeley (2003), a memoéria é definida como a
capacidade de fixar, conservar e reproduzir, sob a forma de lembrancas, impressbes e
sensacOes obtidas ou vividas pelo individuo anteriormente. Por meio desta capacidade, é
possivel adquirir, reter e recuperar informacdes de forma consciente ou inconsciente, quando
necessario. Dentro dessa defini¢cdo, conceitos séo atribuidos a memdria, de acordo com a sua
funcdo, com o tempo de duragédo e com seu conteudo.

Os mesmo autores relataram que a memoria € composta de mdltiplos sistemas
independentes que funcionam de forma cooperativa, que variam de acordo com a dimensao
temporal de armazenamento da informacgdo, a capacidade de armazenamento e a natureza d:
informacéo processada. Os sistemas de memoria sdo compostos de memoria de curto prazo
(conceito ampliado para um modelo denominado memaria de trabalho) e memoaria de longo
prazo, sendo esta subdivida em dois sistemas, memoéria explicita ou declarativa (acesso
consciente de fatos e lembrancas de experiéncias passadas) e memoria implicita ou nao-
declarativa (memoéria inconsciente de memdrias para habilidades motoras, perceptivas e

aprendizado de regras). Nos individuos com necessidades complexas de comunicacao, esse
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aspecto pode estar prejudicado e interferir diretamente no desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica.

Outro fator em discussao pode estar diretamente relacionado com a escolha de figuras
pelos participantes em suas respostas. Diz respeito a iconicidade das figuras componentes das
tarefas de avaliacdo. De forma geral, a maioria dos participantes ndo apresentou dificuldades
em relacdo a maioria das figuras e principalmente, em atribui-las significado. Porém alguns
participantes, como os participantes 1, 4, 5, 8, 9 e 10 apresentaram dificuldade em atribuir
significado e questionaram a respeito do que cada figura representava, em figuras especificas,
por exemplo como as figuras de belicb@nguru, Brasilescorpido, ladrdo, zorro. Somente o
participante 6 apresentou facilidade e reconheceu todas as figuras, sem questionar.

Porém, € interessante notar que a nomeacao de cada figura antes de falar a palavra-
alvo para avaliacéo, facilitou o processo de compreensao das tarefas e por conseguinte, na
selecéo das respostas.

Outro aspecto importante diz respeito as habilidades fonoldgicas é a interferéncia da
fala. Savage et al. (2005) apresentaram em sua pesquisa a relagcdo e o impacto da pouca ot
auséncia da fala no desenvolvimento da consciéncia fonolégica do individuo com distarbio
severo de comunicacdo. Logo, o déficit em consciéncia fonoldgica, em individuos com
distarbios de comunicacao, pode apresentar forte dependéncia no que diz respeito a auséncia
de articulagéo dos fonemas e por conseguinte, do feedback necessério para o desenvolvimento
de um sistema de codificacdo fonoldgica, ou o quanto € produto de auséncia de experiéncias
pedagogicas adequadas que promovam o desenvolvimento da consciéncia fonolégica (PAUL,
1997).

Dentro do mesmo contexto, a pesquisa de Card e Dodd (2006) concluiu que habilidade
de falar facilita nas tarefas de consciéncia fonologica (segmentacdo da palavra, rima,
segmentacdo de silaba e manipulacdo de fonemas) e requerem 0 uso de um apoio
articulatorio, em criangas com paralisia cerebral (cinco falantes e seis ndo-falantes).

Em contrapartida, estudos sugerem que o desenvolvimento da consciéncia fonol6gica
pode ndo estar inteiramente relacionado com a fala, uma vez que disartricos podem apresentar
bom desempenho nas tarefas de andalise e manipulacdo de informacéo fonolégica (BRADY;
SHANKWEILER; MANN, 1983; FOLEY; 1993).

No que diz respeito a interferéncia da fala nos resultados apresentados, foi possivel
identificar que os participantes nao-falantes P3, P7 e P8 obtiveram resultados gerais
satisfatérios (maior que 24 pontos - 50%), enquanto que P2 e P5, participantes que também

ndo utilizam a fala como recurso de comunicac¢ao obtiveram resultados insatisfatérios (14 e 15
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pontos). Os participantes que utilizam oralidade como forma de comunicagdo, mesmo que
sga limitada, mas funcional conseguiram obter resultados satisfatorios (P1, P6, P8, P9 e P10).
Segundo essas informacdes ndo seria possivel relacionar as habilidades de consciéncia

fonologica com o uso da fala na populacéo estudada.
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6 CONCLUSOES

Pormeio da andlise dos resultados, foram identificadas as seguintes conclusdes:

1. Essa pesquisa permitiu observar a especificidade de cada participante na avaliagéo,
possiveis semelhancas e singularidades.

2. Os participantes P1, P3, P4, P6, P7, P8, P9 e P10 apresentaram resultados entre 25 a
44 acertos, sendo que os participantes P4 e P10 apresentaram 25 acertos. Os
participantes P2 e P5 apresentaram 14 e 15 acertos, respectivamente.

3. O participante P6 apresentou 0 maior numero de acertos (44 acertos), enquanto que o
participante P2 apresentou o menor numero de acertos (14 acertos).

4. Os participantes P1, P6 e P9 (oralizados) obtiveram resultados satisfatérios, ou seja,
acima de 50% de acertos, sendo que P6 obteve o melhor resultado do grupo. Os
participantes P3, P7 e P8 também obtiveram desempenho satisfatorio e sédo usuérios de
sistemas suplementares e alternativos de comunicagéo nao oralizados.

5. A habilidade fonolégica de Adicdo Silabica obteve o maior numero de alunos com
resultados satisfatorios, ou seja, nove alunos conseguiram acertar pelo menos trés dos
cinco itens (P1, P2, P3, P4, P6, P7, P8, P9 e P10).

6. A habilidade de Transposi¢cdo Fonémica apresentou resultados satisfatérios em cinco
participantes: P4, P6, P7, P8 e P10, porém foi a tarefa realizada com maior
dificuldade.

7. O tempo total utilizado pelos participantes para realizar a avaliacdo variou entre 50
minutos (P1) a duas horas e 10 minutos (P6). Os fatores que determinaram as
diferencas quanto ao tempo e numero de sessdes foram: a atencdo direcionada, as
condicbes motoras e a conduta dos participantes.

8. Os resultados apresentados por meio dos graficos permitiram observar a falta de
sistematicidade de resultados entre a populacdo estudada e as habilidades da
consciéncia fonologica, embora o grupo selecionado tenha obtido valores satisfatérios
de forma geral para a consciéncia fonolégica.

9. Os patrticipantes P2, P3 e P10 necessitaram de trés repeticdes por item de teste, devido
a dificuldade em compreender a tarefa, enquanto o participante P6 ndo necessitou de
repeticdo de instrucao.

10.As estratégias de escolha da alternativa estiveram relacionadas com questdes

auditivas, campo semantico e funcionalidade.
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11.A busca de outras estratégias para a realizacao da atividade pode estar relacionada com
as questdes de atencdo e memoria.

12.Perante os resultados, ndo seria possivel relacionar as habilidades de consciéncia
fonologica com o uso da fala na populacéo estudada.

13.0s resultados mostraram importantes direcionamentos para programas de intervengao
em ambiente escolar e terapéutico, bem como proporcionard melhor compreensao das
habilidades fonolégicas em um grupo de usuarios de Comunicacdo Suplementar e

Alternativa, por parte dos profissionais da area da Educacéo e da Saude.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Segundo Deliberato (2009), a politica nacional da inclusdo de criancas e jovens com
deficiéncia no ensino regular implicou em diversas questdes perante as especificidades dos
individuos com deficiéncia no ambiente escolar. As escolas encontram, geralmente, dois
grandes desafios em relacdo as criancas e jovens com deficiéncia sem a linguagem falada: a
garantia do acesso a comunicacdo e o0 ensino da aprendizagem da leitura e escrita desses
individuos.

A falta de conhecimento a respeito da aquisicdo e desenvolvimento da linguagem dos
alunos com deficiéncia usuérios de sistema suplementares e alternativos de comunicac¢do pode
acarretar a dificuldade de sistematizar os programas de acdes direcionados ao aprendizado da
leitura e escrita na escola (VON TEZTCHNER; GROVE, 2003; VON TEZTCHNER et al.,
2005; SMITH, 2005)

No que diz respeito a aquisicdo da leitura e escrita, pesquisadores da area da
comunicacao alternativa discutiram a necessidade de entender o alunos com deficiéncia
usuarios de sistemas suplementares e alternativos de comunicacao frente as especificidades
biolégicas e ambientais (BRYANT et al., 1990; SNOWLING, 1993; CAPOVILLA, 1999;
SAVAGE et al., 2005; DELIBERATO, 2009).

A presente pesquisa teve como objetivo avaliar as habilidades fonoldgicas de alunos
com lesdo cerebral usuéarios de sistemas suplementares e alternativos para buscar
conhecimentos a respeito dessas habilidades e, assim, ampliar as possibilidades de organizar
programas nas escolas e nos centros especializados que permitam inserir esses alunos nc
aprendizado da leitura e escrita.

A falta de conhecimento pode estar acarretando prejuizo para os alunos com
deficiéncia que ndo estdo conquistando a habilidade de ler e escrever. Entre os 10
participantes dessa pesquisa, somente um dos alunos tem ao aprendizado da leitura e
acompanha o ensino regular correspondente a sua idade cronoldgica, embora 0s mesmos
alunos estejam sendo submetidos ao acompanhamento escolar perante a proposta da area d
comunicacao alternativa.

Sem duvida, além dos aspectos ja discutidos a respeito das diferencas entre os alunos,
h& necessidade de outras pesquisas a respeito da interferéncia de aspectos ambientais, como ¢
vivéncias e experiéncias dos alunos, a organizacdo da escola, abordagem pedagdgica,
capacitacao dos profissionais, participacdo da familia, frequiéncia nos atendimentos da area da

saude, frequéncia na escola, entre outras, mas também, seria importante o estudo a respeito d:
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interferéncia do local e extensdo da lesdo neurolégica (PAUL, 1997; SANDBERG;
HIJELMQUIST, 1996).

Embora a pesquisa nao tenha apresentado discussao a respeito dos fatores ambientais
que, também, poderiam interferir na avaliacdo realizada, os aspectos apresentados na
discussdo podem favorecer uma discussdo a respeito da capacitacdo necessaria aos
profissionais que atuam com a populagao estudada.

As politicas publicas que estdo sendo estabelecidas frente a capacitacédo de professores
para atender a diversidade de alunos com deficiéncia ainda séo insuficientes para atender a
demanda de alunos usuarios de sistemas suplementares e alternativos de comunicacao,
principalmente em decorréncia da falta de informacgdes a respeito do desenvolvimento desses
alunos.

A diversidade de caracteristicas bioldgicas de alunos com lesdo neurologica deve
proporcionar aos profissionais uma constante capacitacdo e, reforca a necessidade de um
trabalho em equipe multidisciplinar. Araujo, Deliberato e Braccialli (2009) discutiram a
necessidade de capacitacdo de profissionais da educacdo e da saude no contexto da
comunicacao alternativa com o olhar aos diferentes usuarios de sistemas alternativos de
comunicacao, mas também para o ambiente natural, principalmente a escola.

Outro aspecto que merece destague € a necessidade do entendimento a respeito da
interferéncia do uso da fala na populacdo estudada. O participante P6 é o aluno com melhor
rendimento escolar, mas também € o participante com melhor dominio no uso da fala,
principalmente quanto ao conteudo. Por outro lado, o participante P3 ndo tem dominio no uso
da fala, mas demonstra dominio do contetdo das atividades. Ambos os alunos tiveram os
melhores resultados na avaliagdo fonoldgica e cabe ressaltar que ambos foram submetidos ao
trabalho na comunicacéo alternativa. Cabe destacar que o participante P6 ampliou a fala apés
a intervencdo com a comunicacao alternativa.

Ainda a respeito dos participantes, seria importante salientar que embora os dez
participantes tenham sido submetidos ao programa de comunicagao alternativa, somente P6
esta conquistando o aprendizado da leitura e escrita. Esse fato reforca a necessidade de melhol
entendimento a respeito da interferéncia da area e extensdo da lesdo neurolégica e da
organizacdo das escolas, que necessitam de recursos e estratégias especificas e adaptadas
forma constante.

A pesquisa apresenta limitacbes, como por exemplo, a falta de padrdes de resposta de
alunos com lesdo neurolégica usuarios de sistemas alternativos de comunicacdo para o

estabelecimento do resultado significativo, sendo necessaria a ampliacdo do estudo com um
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grupo controle. Outra limitagcdo é o numero de participantes da pesquisa frente aos critérios de
incluséo.

As pesquisas nessa area ainda sdo escassas, e principalmente aqui no Brasil. E de
grande importancia em se pensar em novos estudos e pesquisas a fim de possibilitar melhor
compreensao de como acontece a aquisicao e desenvolvimento da alfabetizagdo em pessoas
com necessidades complexas de comunicagao e fornecer recursos e favorecer procedimentos
eficazes para essas pessoas em todos os ambientes de convivéncia, principalmente para a:
escolas e os profissionais que trabalham com elas (DELIBERATO, 2009; SEABRA, 2009).
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos realizando uma pesquisa no Centro de Estudos da Educacao e da Saude —

UNESP/Marilia, intitulada “Caracterizacédo das habilidades fonoldgicas de alunos usuarios de

Comunicacdo Suplementar e/ou Alternativa” e gostariamos que participasse da mesma. O

objetivo desta € caracterizar as habilidades fonoldgicas de alunos usuérios de Comunicagao

Suplementar e Alternativa para propiciar acdes direcionadas nos programas de intervencao e

nas acdes escolares para alunos com deficiéncia. Participar desta pesquisa é uma opcao e ne

caso de nao aceitar participar ou desistir em qualquer fase da pesquisa fica assegurado que

nao havera perda de qualquer beneficidratamento que estiver fazendo (opcional caso se

trate de atendimento clinico) nesta universidade.

A)

B)

C)

Eu,

Caso aceite participar deste projeto de pesquisa gostariamos que soubessem que:
Sera realizada a identificacdo de instrumentos para avaliacdo das habilidades
fonolégicas em criancas e jovens usudrios de sistemas suplementares e alternativos
de comunicacao, ou seja, serdo identificados materiais j& disponiveis para auxiliar no
entendimento do desenvolvimento das habilidades para a leitura e escrita das
criancas e jovens com deficiéncia que ndo conseguem utilizar a linguagem falada
para se comunicar. ApOs a identificacdo dos instrumentos serdo selecionados 0s
materiais mais adequados para a avaliacdo das criancas e jovens ja atendidos por
meio de recursos e procedimentos na area da comunicagdo alternativa. Importante
destacar que os resultados serdo divulgados para fins cientificos, como revista,
congressos e uso de imagem com a NAO identificacdo do sujeito (identidade
preservada).

Seré garantida a continuidade do atendimento ja realizado para as criangas e jovens
avaliados e, caso a avaliacdo demonstre a necessidade de implementacdo de novos
procedimentos no programa de intervencédo, sera garantida a inclusao.

O material coletado para esta pesquisa podera ser utilizado para outras analises ou
pesquisas, caso seja necessario a continuidade ou ampliacdo da caracterizagéo.

: portador do RG

responsavel pelo(a) participante
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autorizo a participar da pesquisa intitulada

Caacterizacdo das habilidades fonologicas de alunos usuarios de Comunicacdo
Suplementar e/ou Alternativa a ser realizada no Centro de Estudos da Educacéo e da Saude
— UNESP/Marilia. Declaro ter recebido as devidas explicacdes sobre a referida pesquisa e
concordo que minha desisténcia podera ocorrer em qualguer momento sem que ocorra
quaisquer prejuizos fisicos, mentais ou no acompanhamento deste servico. Declaro ainda
estar ciente de que a participacdo é voluntaria e que fui devidamente esclarecido (a) quanto

aos objetivos e procedimentos desta pesquisa.

Nome da crianga (comunidade):
Data:

Certos de poder contar com sua autorizacdo, colocamo-nos a disposi¢cdo para
esclarecimentos, através do (s) telefone (s) (14)3433-0231 ou (14) 9105-3080 falar com

Fabiana Delgado Diaz Medina ou Débora Deliberato.

Fabiana Delgado Diaz Medina

Aluna do Programa de Pés-Graduagdo em Educacao da FFC/Unesp

Débora Deliberato

Orientadora e Docente do Programa de P6s-Graduagcdo em Educacéo da FFC/Unesp.

Autorizo,
Data: / /

Fabiana Delgado Diaz Medina (Nome da crianca)
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