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MENDONCA, T. O formar-se professor em um Pequeno Grupo de
Pesquisa na interface universidade-escola sob a perspectiva da
Fenomenologia e da Psicanalise de Grupos. 2016. 287f. Tese (Doutorado
em Educacgao para a Ciéncia). Faculdade de Ciéncias, Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Bauru, 2016.

RESUMO

Apresentamos nesse trabalho a analise de um processo formativo realizado em
um Pequeno Grupo de Pesquisa (PGP) na interface universidade-escola.
Nosso objetivo era investigar 0 processo experienciado por quatro professores
de um PGP a partir do desvelamento de sua subjetividade e da reconstrucéo
da histéria do agrupamento em vista de processos e formacbes intra e
interpsiquicas evidenciados em seu discurso. Para tanto, utilizamos a
fenomenologia transcendental de Edmund Husserl e a psicanalise de grupos
do francés René Kaés como referenciais teorico-analiticos. Em termos de
referenciais da area de formacdo de professores, trabalhamos com as
concepcOes de autonomia, proletarizacdo do trabalho docente e modelos de
professores de José Contreras, enfatizando o modelo do professor intelectual
transformador de Henry Giroux, que se baseia nos preceitos da Teoria Critica
da Sociedade. A constituicdo dos dados incluiu a realizacdo de entrevistas de
abordagem fenomenoldgica com quatro professores que atuavam nas
seguintes areas: Historia, Ciéncias, Matematica e Quimica, Geografia e Libras
e, Biologia, evidenciando parte da diversidade do grupo e do trabalho que se
busca ser interdisciplinar. Entendemos a utilizagdo da fenomenologia e da
psicanalise de grupos em termos de complementaridade, uma vez que a
primeira contribuiu para uma maior compreensdo do processo Vvivido
individualmente pelo sujeito em seu mundo subjetivo e a segunda trouxe
aspectos relacionados a inscricdo e permanéncia desses professores em um
contexto intersubjetivo que recebe influéncia de processos e formacdes
psiquicas. As consideracfes finais do texto incluem reflexdes acerca da
necessidade de investimentos narcisicos em cada participante do grupo, bem
como que o PGP ideal deveria se reunir fora das ATPC dos professores, pois
dessa maneira o ingresso no grupo se daria pela renincia genuina a outros
alvos pulsionais. Além disso, o modo como as subjetividades individuais,
processos e formagbes psiquicas influenciam as pretensdes formativas dos
professores em um espaco que possibilita a troca de experiéncias e a producao
de sentidos para a construcdo de uma sociedade mais humana, democratica e
justa.

Palavras-Chave: Formacdo docente. Subjetividade. Processos e formagdes
psiquicas. Experiéncia formativa.



MENDONCA, T. Teacher Education in a Small Research Group on
University-School interface under phenomenology and group
psychoanalysis perspective. 2016. 287f. Tese (Doutorado em Educacao para
a Ciéncia). Faculdade de Ciéncias, Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho”, Bauru, 2016.

ABSTRACT

We present in this work an analysis of a formative process conducted in a Small
Research Group (PGP in Portuguese) at the university-school interface. Our
aim was to investigate the process experienced by four teachers of a PGP from
the unveiling of their subjectivity and the reconstruction of the history of group in
view of intra and interpsychic process and formations highlighted in their
speech. Therefore, we used Edmund Husserl’s transcendental phenomenology
and René Kaés’ group psychoanalysis as theoretical and analytical frameworks.
In terms of teacher education, we worked with Jose Contreras concepts of
autonomy, proletarianization of teacher's work, emphasizing Henry Giroux
teacher as transformative intellectual model, which is based on the Ciritical
Theory. Data constitution included phenomenological interviews with four
teachers which act in following areas: History, Geography, Science, Chemistry
and Mathematics and, Biology, showing part of group’s diversity and work that
seeks interdisciplinary. We understand the use of phenomenology and group
psychoanalysis as a complementarity sense, since first of them contributed to a
better understanding of the process experienced individually and the second
brought aspects related to inscription and stay of these teachers in an
intersubjective situation on influence of psychic processes and formations. The
final considerations include reflections on the need of narcissistic investment in
each group participant, as well as the ideal PGP should meet out the teacher’s
ATPC, once the entrance into the group would occur the genuine renounce of
other drive targets. Also, the way how individual subjectivities, psychic
processes and formations influence the formative pretensions of teachers in a
space that allows experience exchange and meaning production for the
construction of a more human, democratic and fair society.

Keywords: Teacher education. Subjectivity. Psychic processes and formations.
Formative experience.
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APRESENTACAO

DO NASCIMENTO A UNIVERSIDADE

Nascido e criado no Alto Boqueirdo, bairro da periferia de Curitiba,
capital do Parana, fui o cacula de dois filhos de pai nordestino, natural de
Itabaiana-SE, operario e, mae paranaense, nascida em Campina Grande do
Sul-PR, empregada doméstica.

Tendo cursado o Ensino Fundamental e Médio em escolas publicas,
desejava me tornar professor, prosseguindo com os estudos na “Federal”. A
deciséo pela area, entretanto, ainda ndo havia acontecido. Passei boa parte do
altimo ano do Ensino Médio inclinado ao curso de licenciatura em Artes Visuais
da Universidade Federal do Parana (UFPR), mas proximamente do periodo de
inscricdo para o vestibular e influenciado pelas aulas de um professor
espetacular em um curso pré-vestibular semiextensivo que frequentei, optei
pelo curso de Historia.

No vestibular, me lembro bem, era o primeiro ano do novo processo
seletivo da UFPR, dividido em duas fases. Apesar de me considerar — e ser
considerado um bom aluno —, sabia das dificuldades implicadas numa prova
dessa natureza, dada a qualidade da Educacdo Basica a época em que fui
aluno. Aprovado na primeira fase, que avaliava conhecimentos gerais, mas néo
na segunda, que cobrava a compreensdo e producdo de textos e de
conhecimentos especificos de Histdria, me senti bastante frustrado, incapaz,
mas também sem condi¢bes de acesso aquilo que a universidade prometia.
Um pensamento bastante comum a época era de que “a Federal é pra rico”, o
gque no meu caso se confirmou. No mesmo més, entretanto, surgiu a
divulgacao das inscricdes para o Programa Universidade para Todos (ProUni),
criado pelo Governo Federal em 2004 com o compromisso de oferecer bolsas
de estudo integrais e parciais em instituicdes privadas de educacao superior
em todo Brasil para alunos com bom conceito no Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM).

Mesmo sem acreditar que seria possivel, me inscrevi e fui chamado pelo
Centro Universitario Positivo (UnicenP), que em 2008 se tornou Universidade

Positivo (UP), para confirmar as informacdes socioecon6micas fornecidas e o
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meu interesse pela vaga no curso de Ciéncias Bioldgicas, outra area que me
fascinava. Recordo-me de ter a companhia de minha mae, empregada
doméstica aquela época, que ao por o pé naquele local, me disse: “Esse lugar
néo é pra gente, fio!”. Aquilo me marcou.

Ao final dos tramites legais, fui contemplado com uma bolsa integral para
estudar licenciatura e bacharelado em Ciéncias Bioldgicas, iniciando o curso
em fevereiro de 2005 sob a matricula de nimero 0502841, no auge dos meus

17 anos.

A LICENCIATURA E O BACHARELADO EM CIENCIAS BIOLOGICAS

No primeiro dia de aula da graduacédo, naquela tradicional atividade de
apresentacdo e qual area da Biologia gostaria de seguir, ndo conseguia
compreender porque todos os meus colegas queriam trabalhar com Biologia
Marinha. Devia ser moda na época. Embora quisesse ser professor, ndo me
recordo da resposta que dei, mas acredito que fiquei intimidado com tantas
respostas iguais e possivelmente respondi “genética”.

Ao longo do curso fui gostando de todas as disciplinas, sendo dificil
escolher o que mais me apetecia. No segundo ano, tornei-me monitor da
disciplina de Biologia Celular, sob a regéncia da Profa. Ana A. N. Meyer, além
de comecar um projeto de iniciacdo cientifica com a Profa. Leila T. Maranho na
area de fitorremediacgéo de solo contaminado com petréleo.

Realizei o0s estagios curriculares supervisionados nos Ensino
Fundamental e Médio no Colégio Estadual Domingos Zanlorenzi, sob a
supervisdo das Professoras Maria Cristina R. M. Schilischting e Nair L.
Pacheco, no ultimo ano do curso. La tive contato com o chéo da sala de aula
pela primeira vez e foi |4 onde conheci professores como a Angela Adur, minha
“‘maezinha pedagogica”, de Biologia, que reavivaram ainda mais meu interesse
pela docéncia e me mostraram que era possivel. Participei ativamente da vida
da escola durante aquele ano, ja que a gestdo permitiu que eu e meus colegas
de estagio acompanhassemos reuniées de planejamento, conselhos de classe
e até entrega de boletins. Nesse sentido, foi uma experiéncia formativa muito

enriguecedora.
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Devido ao fato do curso ser de licenciatura e de bacharelado, tinhamos
que optar por uma area para apresentar um trabalho de conclusdo de curso
(TCC), ao passo que optei pela fitorremediacédo de solos contaminados, dessa
vez utilizando Chumbo como poluente. Na finalizacdo das disciplinas ditas
pedagogicas, escrevi um artigo sobre a importancia do estagiario das
licenciaturas na escola de Educacéo Basica, buscando saber o que pensavam
sobre tal tema alunos, professores e funcionarios da escola. Me interessava
saber como a vinda de agentes da universidade influenciavam no cotidiano e
nas atividades da escola e como eram vistos por quem estava ali diariamente.
Ainda que tenha sido um texto simples, foi uma primeira experiéncia de
pesquisa em ensino bastante interessante e que jA apontava para o meu

interesse sobre o papel da subjetividade na educacéo.

O MESTRADO EM CIENCIA DO SOLO, A ANTARTICA E O INGRESSO NA
DOCENCIA

No mesmo ano em que conclui a graduacéo, prestei o processo seletivo
para o mestrado em Ciéncia do Solo na UFPR e fui aprovado, iniciando o curso
no ano seguinte, 2009. Mesmo com a intencdo de continuar os trabalhos na
area de fitorremediacéo, acabei aceitando a proposta de meu orientador, Prof.
Vander de Freitas Melo, para participar de um projeto que estudava os solos
antarticos em um projeto interinstitucional ligado ao Instituto Nacional de
Ciéncia e Tecnologia da Criosfera (INCT-Criosfera) e a Universidade Federal
de Vigosa (UFV). Assim, em janeiro de 2010, viajei com uma equipe de
pesquisadores da UFV e do Clube Alpino Paulista (CAP) a bordo de um navio
da Marinha do Brasil rumo a llha Deception, no Arquipélago das Ilhas Shetland
do Sul, na Antartica Maritima.

Muito embora a viagem e o trabalho que decorreu dela tenham sido
muito satisfatorios e enriquecedores para mim nos ambitos pessoal,
profissional e de pesquisador, o tema de minha dissertacdo nao teve relacao
direta com minha formacéao inicial em Biologia, muito menos com a educacéo, o
gue me gerou certo receio de prosseguir na area, abandonando parte do que
eu gostava e me fazia bem. Ainda assim pude acompanhar ao longo do curso

algumas pesquisas na area de educacdo em solos pelos Profs. Marcelo
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Ricardo de Lima e Valmiqui Costa Lima no contexto do Programa de Extensdo
Universitaria “Solo na Escola”, cujo contato me abriu novos horizontes em
termos da pesquisa em educacao.

Em 2011, ao fim do mestrado, fui contratado pelo Processo Seletivo
Simplificado (PSS) do Governo Estadual para lecionar no Colégio Estadual
Roberto Langer Junior, local onde estudei de quinta a oitava série. L& vivi
minha primeira experiéncia enquanto professor de Ciéncias com seis turmas de
quinta série, atual sexto ano. Eu tinha alunos que iam a escola para se
alimentar e outros que tinham acesso livre a uma infinidade de canais de
televisdo por assinatura e internet. Com o tempo fui percebendo que néo
precisava apenas dominar contetdos das Ciéncias Naturais, mas compreender
toda uma gama de aspectos que estavam relacionados a docéncia para
criancas e adolescentes que viviam num contexto completamente adverso e
diverso como aquele. Muitos casos me marcaram profundamente, como os de
abandono parental, disputa judicial entre pela guarda do filho, aqueles em
situacdo de vulnerabilidade social, as meninas gravidas e uma infinidade de
histérias envolvendo Biancas, Larissas, Vitérias, Felipes, Luans, Matheus,
Vinicius, dentre outros tantos.

Em meio a todos os desafios dessa atividade, me foi solicitado pela
coordenacdo pedagodgica da escola que fizesse o planejamento anual da
disciplina segundo as Diretrizes Curriculares Estaduais (DCE) para Ciéncias e
apesar de ter tido contato com esse documento em meio ao estagio curricular,
em 2008, me surpreendi quando percebi que as diretrizes seguiam um
caminho, os livros didaticos outro e os professores em sala um terceiro, junto
do quais eu estava. Considerando a possibilidade de cursar o doutorado em
Ensino de Ciéncias, pensei que essa poderia ser uma possivel questao de
pesquisa.

Assim, formulei o projeto e participei do processo seletivo no Programa
de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica da
Universidade Estadual de Londrina (UEL) e no Programa de PdOs-graduagéo
em Educacao para a Ciéncia da Universidade Estadual Paulista “Julio de

Mesquita Filho” (Unesp), campus Bauru, sendo aprovado nessa ultima.
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O DOUTORADO EM EDUCACAO PARA A CIENCIA E A CONSTRUCAO
DESSA TESE

Ao ingressar no curso pude perceber quédo ampla era e o quéo pouco eu
conhecia da area de pesquisa em Ensino de Ciéncias. As disciplinas me
auxiliaram muito nesse aspecto e o contato com os colegas do Grupo de
Pesquisa em Educacdo Continuada de Professores e Avaliagdo Formativa
(AVFormativa) foi essencial, bem como com seus lideres, Profa. Dra. Lizete
Maria Orquiza de Carvalho e Washington Luiz Pacheco de Carvalho, meu
orientador. O grupo estava em meio a implantacdo do Projeto Observatério da
Educacdo com foco em Matematica e iniciacdo as Ciéncias, movido pelo
interesse sobre as Questdes Sociocientificas, Formacdo de Professores e
Avaliacdes em Larga Escala com o viés da Teoria Critica.

A mudanca de meu objeto de estudo foi bastante tranquila e se deu no
inicio de 2013, em meio a conclusdao dos créditos em disciplina, quando um
colega me convidou para uma reunidao do Pequeno Grupo de Pesquisa (PGP)
qgue hoje faz parte do corpus dessa pesquisa. Desde entdo nao deixei mais de
frequentar as reunifes, até a conclusédo desse trabalho. E foi assim que passei
a me interessar pela formacdo de professores no PGP, ainda sem muita
clareza de qual olhar poderia ser lancado sobre a questdo. O estalo veio em
meados de 2014, quando me peguei pensando que sempre me interessei em
saber como as pessoas se sentiam em relacao as coisas e como nem sempre
tinham espaco para se expressar em relacao a isso, como no caso do trabalho
que desenvolvi no meu estagio curricular durante a graduacdo e, depois, na
condicéo de professor, ao perceber que as caréncias de meus alunos iam para
muito além de conhecimentos sobre a Lua, os planetas ou o ciclo da agua,
sendo uma tematica que, portanto, me acompanhava desde muito antes de eu
ingressar no Doutorado. Dessa forma, o referencial que atenderia essa
condicao deveria considerar a subjetividade do processo que seria investigado,
ao passo que a fenomenologia se encaixou perfeitamente a proposta. Ao
conversar com meu orientador, ele apoiou a ideia e desde entdo passamos a
conversar sobre a fenomenologia e a atitude fenomenoldgica. Nesse interim e,
depois de algumas apresentacdes da tese em construcdo para 0 grupo de

pesquisa, além da percepcdo de que processos e formacgbOes psiquicas
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mobilizam a realidade psiquica ndo apenas do sujeito, mas do grupo como um
todo, introduzimos a psicandlise de grupos do francés René Kaés, a partir do
qual poderiamos trazer contribuicdes para além das descrigcbes obtidas pela
fenomenologia, aproximando o trabalho dos preceitos da Teoria Critica.

Quando pensamos na escrita do texto, optamos por apresenta-lo na
primeira pessoa do plural, compreendendo que embora uma parte consideravel
do trabalho seja realizada de maneira individual pelo pesquisador, essa
construcdo sO é possivel a partir da comunhdo com os colegas do grupo de
pesquisa, com os membros do PGP e com os referenciais tedricos que
adotamos. Por isso, NOS falamos de formacéo de professores em um grupo
intersubjetivo, ndo eu.

Apresentamos, assim, 0 nosso entendimento sobre o processo formativo
que ocorre em um PGP tendo por gatilho as descricdes, sentimentos e
percepcbes dos professores que naquele contexto se formam. Intentamos
atribuir visibilidade a aspectos subjetivos que normalmente ndo sdo colocados
em discussao e que, como pudemos verificar, influenciam na vida objetivada.
Esperancosos com a possibilidade de contribuir com uma forma de pesquisar
gue considere o ser em sua subjetividade construida individual e coletivamente,
sem que, entretanto, isso signifique perder de vista a concretude do contexto
em que nos inserimos e do qual somos produtores e produto, trazemos entao,
esse trabalho de viés emancipador.

Para tanto, trazemos na Introducdo um esboco das temaéticas
abordadas ao longo do trabalho, problematizando o horizonte investigativo,
algumas das possiveis contribui¢cdes do trabalho, além da questdo de pesquisa
€ 0S N0SSOos objetivos.

No Capitulo 1, intitulado A Formacéo de Professores, apresentamos
um panorama da area de pesquisa em formacéo de professores, ilustrando-o
enquanto campo de pesquisa consolidado. Trazemos também aspectos da
formacdo docente na interface universidade-escola, da proletarizacdo da
profissdo e dos modelos de professores que encontramos na literatura,
finalizando com uma retomada sobre a investigacao de aspectos subjetivos na

pratica docente.
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Em um segundo capitulo expomos sobre a origem da Fenomenologia
enquanto corrente filoséfica e algumas das caracteristicas e conceitos
essenciais a sua compreensao, uma vez que a atitude que preconiza guiou
parte da constituicdo a analise dos dados nesse trabalho. Enfatizamos, na
altima secdo do capitulo, a sua apropriagdo em pesquisas no Ensino de
Ciéncias e na formacéo de professores.

No capitulo de numero 3, Intitulado A Psicanalise de Grupos,
incursionamos numa revisdo dos principais conceitos de Kaés (1997, 2014),
tendo em vista a compreensédo do PGP enquanto grupo intersubjetivo, criador
de realidades psiquicas circunscritas aquele contexto.

No Capitulo 4, que trata da Trajetoria Metodoldgica, descrevemos o
contexto e como procedemos a constituicdo dos dados, delimitando as analises
gue realizamos na parte final do mesmo.

No capitulo subsequente, de numero 5, que contempla a Anélise
Fenomenoldgica do Discurso de Professores participantes do PGP,
procuramos apresentar o ideario de cada professora entrevistada, dedicando-
nos a busca de sentimentos e percepcbes que pudessem nos auxiliar no
desvelamento do que significa “formar-se professor” para cada uma delas. Em
uma segunda etapa, passamos a eleicdo de convergéncias e divergéncias
entre os discursos em busca de generalidades possiveis e concluimos a secao
com uma nova reducgao.

No sexto capitulo, intitulado A histéria de um PGP sob o olhar
Psicanalitico: Subsidios para a formacdo de professores expusemos a
reconstrucdo da histéria do PGP a partir do conjunto de registros constituido,
visando assim a compreensdo dos principais processos psiquicos mobilizados
em cada fase do desenvolvimento do grupo. Procuramos também indicar
possiveis subsidios de grupos dessa natureza para a formacgéo de professores.

A secdo seguinte traz algumas Consideragbes Finais acerca das
analises empreendidas, partindo das contribuicbes da fenomenologia e da
psicandlise de grupos sobre a constituicdo de um modelo de formacgéo critica
de professores em grupo, considerando para tanto a subjetividade e a

intersubjetividade pertinentes ao processo.
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Por fim trazemos as Referéncias utilizadas no texto e os Anexos,
dentre os quais se fazem presentes o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) utilizado, o roteiro base para a entrevista piloto e para as
demais, além das entrevistas com os professores participantes do PGP,

transcritas e apresentadas em sua totalidade.
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INTRODUCAO

A FORMAC}AO DE PROFESSORES NA INTERFACE UNIVERSIDADE-
ESCOLA

Escrever um trabalho sobre formacéo de professores traz a tona muitos
aspectos desse consolidado campo de pesquisa, como a formacéo inicial e
continuada desses profissionais, suas condi¢cdes de trabalho, remuneracéao e
carga horaria, o papel da educacdo escolar na formacdo cidada, as
responsabilidades das universidades, sindicatos e governos na sua formacao,
dentre outros tantos possiveis. A centralidade da discussdo sobre a formacéo
docente perpassa, assim, tanto a universidade e seu papel na formacéao inicial
e seu envolvimento com a formagéo continuada (PACHECO, 2003) quanto os
professores, que constantemente procuram por cursos dessa natureza em
busca de progressfes na carreira ou manutencao do cargo (PIMENTA, 2002).

Iniciativas e projetos séo realizados por universidades em parceria com
secretarias de educacao ou diretamente com as escolas, em rede ou na forma
de acdes isoladas, por cada uma dessas instituicdes. Algumas dessas acoes
sdo prescritivas e visam proporcionar ao professor que se distanciou da
universidade conhecimentos de natureza especifica de sua area de formacao.
Outros, por sua vez, procuram contribuir com o desenvolvimento e
emancipagao desses sujeitos, proporcionando um “olhar comprometido com a
transformacao e a inovacao” (MARCELO & PRYJMA, 2013, p.51) a fim de
colaborar para que as instituicbes de ensino se tornem organizagbes
inteligentes. Estando na condicdo de esfera publica democratica que se dedica
a producdo de conhecimentos e a educacao das geracgOes futuras (GIROUX,
2010),

O papel precipuo da universidade como instituicdo formadora
de profissionais para a educacdo escolar atual tem exigido
posicbes e atuacles criticas que assegurem avancos, Nno
sentido de destacar a importdncia dos  papéis
intelectuais, de professores e pedagogos como pesquisadores
e gestores no seu locus profissional (GABARDO &
HAGEMAYER, 2010, p.109).

Assim, ressaltamos a existéncia de um universo de singularidades

pertinentes a cada uma dessas instituicbes e apontamos para a necessidade
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de articulacdo e entrecruzamento das relacbes ja existentes, além de sua
ampliacdo, “para que um numero maior de sujeitos se aproprie desses
espacos-tempos e de saberes-fazeres” (BORGES & FONTOURA, 2010).
Nesse mesmo sentido, Pérez e Martinez (2014) apontam para o
reconhecimento da experiéncia social e do contexto como fatores essenciais a
articulacdo de universidade e escola em prol de projetos e investigacfes de
interesse comum, a fim reforcar e promover o fortalecimento do vinculo e o
intercambio dessas instituicbes para com a sociedade. Esses autores ainda
ressaltam a importancia do compartilhamento e intercambio de aprendizagens
e experiéncias em relacdes de cooperacao, flexiveis e que promovam projetos
e iniciativas comprometidos com a sociedade.

Frente ao exposto, consideramos pertinente ressaltar o carater
reprodutivista e maquinal que assola muitas escolas e iniUmeros professores
em todo Brasil. Em muitas circunstancias, os professores se preocupam em
seguir curriculos engessados e prescritivos com a finalidade de elevar os
indices que avaliam a educacao. A desconexdo entre propostas pedagdgicas
revoluciondrias e a realidade concreta em que se encontram muitas das
escolas publicas representa o descompasso entre um discurso que privilegia a
qualidade da educacéao e o que trata as escolas como armazéns de alunos e os
professores como cuidadores. Que tipo de entendimento se tem da profissao
docente? E a formagao desses profissionais?

Atribui-se grande peso a formacdo inicial docente, mas o acesso a
cursos de licenciatura em universidades publicas ainda séo restritos a uma
parcela da populacdo, sem contar a qualidade questionavel de muitas
instituicbes privadas, mais acessiveis e flexiveis a muitas pessoas. Nesse
contexto, esse professor se v&é numa ou mais escolas com quarenta ou até
sessenta horas aula por semana, ou mesmo que em uma Unica unidade
escolar, com turmas superlotadas em salas abafadas no verdo e geladas no
inverno. O estado atua como maquina que poda e desestimula a criatividade de
professores e alunos. Diante dessa pintura apocaliptica, como resistir diante de
um panorama tao contraditério? Em que momento podem simplesmente “ser”?
E, ainda, que espaco ocupa a subjetividade desses professores colocados na

condicado de executores?
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Nesse trabalho, entendemos a subjetividade como as construcdes
internas ao sujeito, uma sintese particular que inclui as singularidades,
significados, as emocdes e autocompreensao que o sujeito tem de si mesmo
(BOCK, FURTADO & TEIXEIRA, 1999).

Nesse interim, apresentamos nesse trabalho a analise de uma
experiéncia diferenciada, tratando-se de um processo formativo concebido e
realizado na interface universidade-escola, no contexto do Grupo de Pesquisa
Educacdo Continuada de Professores e Avaliacdo Formativa (AVFormativa),
que esta ligado ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacao para a Ciéncia
da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (Unesp) campus
Bauru e, de um Pequeno Grupo de Pesquisa (PGP) que tem espaco em uma
escola publica do interior do estado de Sao Paulo. As abordagens tedricas que
selecionamos sdo de cunho fenomenol6gico e psicanalitico de grupos, esta
tltima derivada da obra de Sigmund Freud, com as quais trazemos a luz a

guestao da subjetividade, inerente e participe do processo formativo.

O GRUPO DE PESQUISA AVFORMATIVA, A TEORIA CRITICA E O PGP

A construcdo desse trabalho de pesquisa esta intimamente relacionada
a trajetéria do pesquisador no grupo de pesquisa AVFormativa e a ideia de
grupos de sujeitos da escola e da universidade que se reanem para discutir e
pesquisar aspectos referentes a realidade escolar e a formacdo de alunos e
professores.

O AVFormativa tem o inicio de sua histéria enquanto grupo de pesquisa
em 2001, logo apos o credenciamento dos docentes Lizete Maria Orquiza de
Carvalho e Washington Luiz Pacheco de Carvalho no Programa de POs-
Graduacdo em Educacgdo para a Ciéncia da Unesp/Bauru. Por representar a
unido de diversos grupos menores, esse agrupamento é considerado um
Grande Grupo de Pesquisa (GGP), cuja parceria com outros de mesma
natureza, instituidos em universidades localizadas em diversas partes do
Brasil, promove um trabalho em rede, como veremos adiante.

O referido grupo de pesquisa realiza cinco encontros ao ano, 0s quais
ocorrem sempre aos finais de semana e estdo abertos a participacdo dos
professores da Educacédo Basica (ORQUIZA DE CARVALHO & CARVALHO,
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2012). As atividades desenvolvidas pelo grupo incluem a apresentacdo e
discusséo de pesquisas de mestrado e doutorado em andamento e concluidas,
o estudo coletivo da literatura da area, a publicacdo de trabalhos de escrita
também coletiva e o desenvolvimento de um projeto em escolas publicas da
Educacdo Basica, congregando a discussdo e problematizacdo de diversos
PGP situados nessas escolas. O GGP busca, assim, a

interacdo entre escola e universidade por meio de pesquisa
colaborativa como investigagdo-acao critica; construcdo de
sequéncias  didaticas baseadas na formulacdo e
desenvolvimento de questées sociocientificas; e busca da
melhor maneira de nos colocarmos diante do horizonte das
politicas publicas sobre formagéo de professores e curriculo.
Nesse contexto, o PGP €& um lugar de constante
problematizacdo da pratica educacional nas instituicdes
escolares de Educacdo Basica e Superior (ORQUIZA DE
CARVALHO, 2016).

A partir de 2008, comecaram a ser promovidos encontros de ex-alunos
da licenciatura em Fisica da Unesp/llha Solteira, podendo ser discutidas nessa
volta a universidade as dificuldades encontradas em suas préticas e a soliddo
profissional por eles percebida (LOPES, 2013). Essas teméaticas continuaram a
fomentar a conversa no seio do GGP e conduziram a constituicdo de Pequenos
Grupos de Pesquisa, os PGP, nas unidades escolares em que esses ex-alunos
atuavam como professores ou nas quais desenvolviam seus trabalhos de
mestrado ou doutorado.

Como principais eixos de investigacdo do grupo de pesquisa
AVFormativa e por consequéncia dos PGP, temos a formacéo de professores,
as avaliacdes em larga escala (ALE) e as questbes sociocientificas (QSC).
Essas ultimas caracterizam-se como temas de natureza controversa e que
relacionam temas de relevancia social com conhecimentos cientificos,
englobando ainda aspectos da natureza da ciéncia e tecnologia, moral e ética e
acdo sociopolitica (PEREZ & CARVALHO, 2012). A toxicidade de agrotoxicos
na producdo de alimentos, o uso de formaldeido em cosméticos, a
manipulagdo de células-tronco e o consumo de substancias ilicitas podem
constituir-se QSC passiveis de auxiliar alunos e professores a participarem

ativamente da sociedade em que estao inseridos.
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No que se refere as ALE, essas se constituem em testes aos quais as
escolas sdo sistematicamente submetidas e cujo principio € mensurar e
quantificar aspectos psicométricos relacionados ao desempenho dos alunos,
cujos resultados sdo expressos em termos de escalas e niveis de proficiéncia
baseados em habilidades e competéncias previstos em matrizes de referéncia
(LOPES JUNIOR, 2016). Sdo exemplos de ALE o ENEM e o Sistema de
Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo (Saresp).

Em termos de approach tedrico, o grupo de pesquisa AVFormativa
investe nos modelos criticos de formacdo de professores, pressupostos que
estdo ancorados na Teoria Critica da Sociedade e nos teodricos da Escola de
Frankfurt, como Theodor Adorno, Max Horkheimer, Herbert Marcuse e Walter
Benjamin, dentre outros. Entendendo que a Teoria Critica contesta os limites
da Teoria Tradicional, que estando fundamentada na tradicéo cartesiana e em
fatores l6gicos e metodoldgicos prescritos, “fora ou ao lado da histéria” (RUZ,
1984, p.11), traz consigo como principais consequéncias a analise da realidade
“a separacao entre individuo e sociedade, a perspectiva parcial de classe, a
simplificacdo e a eliminacdo das contradicdes da praxis social” (CARNAUBA,
2010, p.196).

A Teoria Critica, por sua vez, “surge cOmo um novOo pensamento
analitico que se contrapde as fundamentacdes tecnocraticas que engessam a
pratica de ensino” (BORTOLETTO et al.,, 2016). Ao tratar da sua funcéo,
Horkheimer (1975) ressalta a importancia da exposicdo das contradices
sociais ndo apenas como expressao da situacao historica concreta, mas como
estimulo e transformacéo da mesma. O tedrico de Frankfurt destaca também
gue o0 pensamento critico:

ndo tem a funcdo de um individuo isolado nem a de uma
generalidade de individuos. Ao contrario, ele considera
conscientemente como sujeito a um individuo determinado em
seus relacionamentos afetivos com outros individuos e grupos,
em seu confronto com uma classe determinada, e, por ultimo,
mediado por este entrelacamento, em vinculacdo com o todo
social e a natureza (HORKHEIMER, 1975, p.140).

Assim, a Teoria Critica € uma dendncia ao carater descritivo da
realidade caracteristico das Ciéncias ditas Naturais, constituindo-se, entao,
uma “critica ao modelo tradicional de teoria” (CARNAUBA, 2010, p.198).
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Distinguindo-se da Teoria Tradicional também pelo comportamento critico que
apresenta, a Teoria Critica consiste “em apreender a realidade cindida como
contradicdo e perceber que o modo de economia vigente é, sobretudo, produto
da acdo humana, que por sua vez, pode também tomar outro rumo e orientar-
se para a emancipacdo” (CARNAUBA, 2010, p.199). A autora segue nessa
linha de pensamento, ressaltando que na Teoria Tradicional o sujeito ndo se
percebe como parte de um processo contraditério e atua cegamente em
atividades isoladas, ao passo que a Teoria Critica busca a eliminacdo das
barreiras que o impede de perceber a realidade sem suas contradicdes.

Face o exposto e considerando que o pesquisador desse trabalho faz
parte do grupo de pesquisa AVFormativa, sendo dele parte constituinte e por
ele constituido (KAES, 1997), ndo podemos ignorar as tematicas levantadas
pela Teoria Critica e nos atermos apenas a descricdo da realidade posta, sem
direcionarmos um olhar critico para tanto. Como um dos expoentes da Teoria
Critica, Adorno (1940) aponta a busca de Husserl por romper com o idealismo
vigente aquela época como falho por utilizar instrumentos puramente idealistas,
como a analise do pensamento e da consciéncia, constituindo assim uma
filosofia que busca uma identificacdo entre objeto e sujeito (ADORNO, 1940,
p.17). Pucci (1994) reconhece em Adorno a preocupac¢ao com a aniquilacao e
dissolucéo do sujeito contingente em povo ou classe quando Husserl fala do
“sujeito transcendente”. Husserl desconsideraria, assim, a estrutura social e a
funcdo ideoldgica da teoria presente na sociedade onde seu sujeito esta
inserido.

Desse modo, mesmo que a fenomenologia tenha sido alvo de criticas
por Adorno, a utilizamos em um primeiro momento para o desvelamento das
contradi¢gbes relacionadas a formacdo docente a partir da visdo dos proprios
professores, constituindo-se dessa forma um referencial tedrico-analitico com
potencialmente revelador do contexto analisado. Nosso outro referencial teérico
deriva da psicandlise freudiana, constituindo-se ndo uma influéncia para a
Teoria Critica, mas, de sobremaneira, uma ‘“interioridade constitutiva, que
habita seu corpo tedrico e permite a teoria critica pensar seu objeto, pensar a si
mesma, e pensar o proprio freudismo enquanto momento da cultura’
(ROUANET, 1998, p.11).
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Sobre a relacdo entre psicanalise e Teoria Critica, Rouanet (1998)
destaca que a segunda continua a luta pela nédo reducdo da primeira a
argquétipos ou a uma ciéncia do comportamento, mantendo-se fiel a Freud, que
da forma mais radical testemunha “contra a desumanizagédo do homem” (ldem,
p.373). Além disso, o campo da psicanalise é, para a Teoria Critica, “a esfera
dos processos histéricos que se transformaram em natureza, das forcas
psiquicas calcificadas, dos motivos que se petrificaram em causas’
(ROUANET, 1998, p.376).

Rouanet (1998) recorre a ideia de menoridade em Kant para relatar que
0 sujeito precisa de decisdo e entendimento para deixar de ser “menor’,
identificando a tutela externa e a interna, que o auxilia nessa tarefa e implica no
‘resultado de um processo historico e social, vagaroso, lento e doloroso”
(ORQUIZA DE CARVALHO, 2005, p.8) rumo a emancipacado de seu estado de
minoridade. Parece-nos, assim, que cabe dizer que a Teoria Critica pretende
jogar luz aos problemas sociais de ordem cultural e no que se refere “a
concepcao dialética da educacdo que vem sendo construida, por muitas maos
e mentes, a partir de Marx” (PUCCI, 1994, p.55). Nesse mesmo sentido, Giroux
(1986) indica que a andlise da teoria da consciéncia enquanto metapsicologia
foi essencial para que tedricos da Escola de Frankfurt pudessem racionalizar o
componente subjetivo que trata da liberacédo e da dominagcdo. Nas palavras de
Giroux (1986):

para Adorno, Horkheimer e Marcuse, a énfase de Freud
colocava na luta constante entre o desejo individual de
gratificac&o instintiva e a dindmica da repressao social fornecia
uma pista indispensavel para a compreensdo da natureza da
sociedade e para a dindmica da dominagdo psiquica e da
liberacdo (GIROUX, 1986, p.47).

Desse modo, nos propomos a realizagcdo de um trabalho que parte de
descricbes obtidas de forma fenomenolégica e busca, com o auxilio da
psicandlise de grupos, supera-las, fomentando uma aproximacao para com 0s
preceitos da Teoria Critica. Assim, as discussdes que desenvolvemos referem-
se ao desvelamendo das condi¢des de producdo em que a formacéo docente
acontece nos PGP, ndo a desvinculando do mundo vivido e, também,

compreendendo como se faz presente o0 estado da semiformacdo entre 0s



31

sujeitos participantes durante sua formacéo. A busca por possiveis influéncias
de processos e formacdes intrapsiquicas e interpsiquicas sobre o trabalho em
grupo, visa a proposicdo de formas de atuacdo que busquem a articulacao
entre critica e emancipag¢do (ORQUIZA DE CARVALHO, 2005), tendo em vista
aspectos da subjetividade inerente a ideia de formagdo como processo
dindmico de interacdo humana.

Nesse contexto, trazemos a discussdo Jurgen Habermas e a sua Teoria
da Agdo Comunicativa (TAC), referencial adotado pelo grupo AVFormativa no
trabalho com os e nos PGP, uma vez que preconiza a superacao da
racionalidade instrumental e propde um modelo de racionalidade que entende a
sociedade e seus subsistemas: o Sistema e o Mundo da vida. Conceitos
fundamentais da teoria habermasiana, correspondem respectivamente a
Racionalidade Instrumental e a Racionalidade Comunicativa (ORQUIZA DE
CARVALHO, 2005), sendo a acdo comunicativa de Habermas a busca pelo
entendimento na orientacdo da acdo e também por pretensdes de validade cuja
intencdo seja a verdade e a integracdo dos mundos objetivo, social e subjetivo.

Para Orquiza de Carvalho (2005, p.21), “a relevancia da agao
comunicativa reside na sua pretensao articuladora, o que lhe confere o mais
alto nivel de acdo, na medida em que possibilta a transformacdo da
subjetividade em intersubjetividade”. Parece-nos, assim, um referencial
bastante alinhado com a busca da horizontalidade e igualdade no direito de fala
entre as pessoas que participam dos PGP e do GGP. Lopes (2013) buscou
nesse referencial o desvelamento das possibilidades e impossibilidades das
acOes desenvolvidas na escola, entendendo-a como uma oportunidade de
constituir novos conhecimentos sobre os fendmenos escolares. Essa
construgcdo ocorre, de fato, a partir do estabelecimento de um espaco de
comunicacdo que, privilegiando o entendimento por intermédio da linguagem,
atua como espaco formativo no qual as pessoas possam sentir-se livres para
colocar suas diferentes pretensbes ao grupo, sejam elas formativas, de
esclarecimento ou de verdade, dentre outras possiveis.

Frente aos preceitos tedricos do Grupo AVFormativa, apresentamos
nesse momento o Projeto Observatorio da Educacao (Projeto Obeduc) com

foco em Matematica e iniciacdo as Ciéncias, aprovado no ambito do Programa
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Observatorio da Educacado, pelo Edital n°® 038/2010 da Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior em associacdo com o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira e a Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusao
(CAPES/INEP/SECADI) que, aprovado em 2010, se constituiu um trabalho em
rede entre os GGP da Unesp/llha Solteira, da Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT) e da Universidade do Estado de Mato Grosso (Unemat)
campus Barra do Bugres. Com vigéncia de quatro anos, o projeto preconizava
o fortalecimento do didlogo entre escola, universidade e gestores ligados as
politicas nacionais de educacdo para melhoria das condicbes de ensino e
aprendizagem, da formacao de professores no exercicio das suas atividades e
no fortalecimento da pesquisa em educac¢do no Brasil, além do estimulo a
utilizacdo de dados estatisticos relativos a educacdo como substrato para
aprofundamento de pesquisas sobre a realidade da educacdo no Brasil,
principalmente aqueles oriundos do INEP.

Cada um dos polos desenvolveu atividades préprias e condizentes com
suas realidades locais. No que se refere ao polo Unesp, os eixos de atuacéo do
projeto deram continuidade a experiéncia do grupo de pesquisa AVFormartiva
com as tematicas referentes a formacdo de professores na interface
universidade-escola, as QSC fundamentando sequéncias didaticas e as
avaliacdes externas em larga escala permeando o contexto escolar.

Com o projeto Obeduc, as instituicbes de fomento e as envolvidas na
proposta contribuiram com o desvelamento da denuncia feita por Lidke e Cruz
(2005) sobre a pesquisa da universidade e seu compromisso com a Educacéo
Basica e com a formacdo de professores para esse nivel de ensino,
enfatizando a necessidade de projetos e iniciativas de natureza colaborativa
entre atores da escola e da universidade:

A pesquisa efetuada na universidade beneficia-se dos recursos
e da preparacdo dos pesquisadores, que exercem essa
atividade como prépria de seu status e de suas atribuicdes.
Entretanto, temos que reconhecer a falta de produtividade, ou
mesmo de alcance da pesquisa universitaria junto a escola
bésica e a evidéncia de que os professores dessa escola estdo
mais habilitados para perceber melhor os problemas cruciais
que afligem esse nivel de ensino (LUDKE & CRUZ, 2005,
p.105).
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As autoras ainda criticam a deficiéncia que muitos cursos de licenciatura
carregam no que se refere a iniciacdo a pesquisa, ndo possibilitando aos
professores desenvolverem-se com autonomia. Marcelo e Pryjma (2013, p.51)
ressaltam o papel do trabalho colaborativo como principio do desenvolvimento
profissional do professor na medida em que isso permite a andlise coletiva de
que tipo de ensino de aprendizagem a sociedade anseia.

No grupo que acompanhamos, por exemplo, isso foi evidenciado no
envolvimento dos professores da escola na construgéo coletiva de sequéncias
didaticas (SD), na sua participacdo contundente nos encontros e eventos
promovidos pelo Projeto Obeduc e também na escrita de trabalhos para
congressos e periodicos, com muitos deles assumindo a postura de
professores pesquisadores da propria pratica.

Desse modo e tratando especificamente do polo Unesp, oito PGP foram
inicialmente constituidos, estando sete localizados no estado de S&o Paulo e
um em Mato Grosso do Sul. Quase no final da vigéncia do Projeto Obeduc, em
2014, um nono PGP foi constituido em Mato Grosso do Sul. Um dos PGP nos
quais essas atividades tomaram corpo se localiza em uma escola publica de
Educacdo Basica em um municipio de pequeno porte na regido de Bauru,
interior de Sao Paulo. Sendo formado por docentes e poOs-graduandos da
universidade e professores e equipe gestora da escola, o referido grupo optou
por adentrar no estudo de referenciais tedricos sobre formacéo de professores,
QSC e pesquisa participante, tendo sempre por norte a busca por
compreensdes e praticas educativas que tivessem relacdo direta com o
trabalho em sala e o desenvolvimento de sequéncias didaticas de natureza
interdisciplinar nos ensinos fundamental e médio, abordando temas e questdes
controversas da prépria realidade e que sejam do interesse de professores,
alunos e comunidade adjacente.

Ao longo de quatro anos de Projeto Obeduc, a aproximacdo da
universidade com as escolas tém se constituido nas reunides semanais do
PGP, em eventos organizados pela universidade, nos quais atores de ambas
as instituicdes participam ativamente e em eventos da &rea de Ensino de

Ciéncias e de formacdo de professores. Além desses momentos, o0 PGP em
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questao foi palco do desenvolvimento de um trabalho de Especializagéo, trés
de Mestrado e um de Doutorado:

Marques-dos-Santos (2012) abordou a autocompreensao do professor
enquanto professor-pesquisador, buscando integrar a pesquisa no campo da
formacdo de professores, a formacdo desse professor em si e a prética
docente em sua dissertacdo. Cabe o destaque dado pelo autor na influéncia do
contexto escolar em suas acdes e a autoandlise critica a qual se submeteu
quando se voltou para a pratica como professor-pesquisador, bem como o
conflito de valores e interesses entre as demandas vindas da academia e da
escola em que se colocou, reconhecendo na interacdo entre universidade e
escola a possibilidade a aproximacdo nos Campos que estudou.

Ja Arenghi (2013), em seu trabalho de Mestrado, avancou na discussao
do uso da divulgacao cientifica na compreensdo de uma tematica controversa
no ensino de Fisica com os alunos do Ensino Médio. O autor trabalhou em
parceria com o professor de Fisica em busca do reconhecimento das
ideologias presentes em textos de divulgacdo cientifica utilizados no
desenvolvimento de uma sequéncia didatica sobre agrotéxicos. O autor
reconheceu o papel do professor no tensionamento do discurso trazido pelos
textos de divulgacdo, a possibilidade de insercdo desses materiais no ensino
de Fisica e, por fim, o papel do PGP no enfrentamento das questfes referentes
a elaboracao do trabalho que foi realizado com os alunos.

Lenharo (2013), por sua vez, empenhou-se em sua monografia de
Especializacdo em compreender sobre a ocorréncia do desenvolvimento de
valores e da competéncia argumentativa em alunos do segundo ciclo do Ensino
Fundamental, tendo por mote principal um estudo envolvendo uma QSC sobre
“‘padrbes de beleza, consumo e saude”. A autora elencou uma série de
categorias relacionadas a QSC e considerou que o trabalho interdisciplinar
contribuiu para diferentes graus de argumentacdo dos alunos, que
demonstraram melhoria na capacidade de argumentar.

Lopes (2013) apresentou em sua tese de Doutoramento a historia da
constituicdo e da consolidacao deste PGP como uma associagéo livre voltada a
formacdo de professores num contexto de acdo comunicativa. A autora

apresenta ainda as tematicas discutidas e praticas realizadas junto aos
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docentes no que diz respeito as QSC, na ocasido, sobre o uso dos agrotoxicos,
seu custo e toxidade. Lopes (2013) expde o papel dos ex-alunos da Fisica da
Unesp/llha Solteira na constituicdo desses grupos e seu transito entre as
esferas da universidade e da escola, além do potencial formativo que verificou
a partir do conceito de associacoes livres e da autonomia dos professores
envolvidos.

Lenharo (2016), afinal, abordou a potencialidade das QSC na producéao
da dissertac&o escolar enquanto género do discurso, uma vez que a utilizacao
de conhecimentos provenientes de diversas areas do saber em uma atividade
interdisciplinar envolvendo argumentacdo é essencial para a formacdo e
valores, emancipacdo dos alunos, acdo sociopolitica e de participacdo publica
em assuntos relacionados a Ciéncia e Tecnologia.

E nesse contexto que lancamos o olhar sobre a formacdo dos
professores participantes a partir de percepcdes e descricdes dos proprios
docentes que vivenciam esse processo. Entendemos, assim, o “formar-se
professor” como um fendmeno que buscamos desvelar em um primeiro

momento a luz da fenomenologia e, em um segundo, da psicanalise de grupos.

A CONCEPCAO DO HORIZONTE DE INVESTIGACAO

Partindo do pressuposto de que “pesquisar é um exercicio para
compreendermos o mundo” (GARNICA, 1997), consideramos relevante a
possibilidade de reelaborarmos aspectos diversos dos métodos nas Ciéncias
Humanas de orientagao qualitativa, primando pela “originalidade na construcéo
do caminho que se leva ao conhecimento” (VILLANI et al., 2011, p.334). A
proposicdo do diadlogo entre metodologias e correntes distintas para o
descortinamento das inimeras coisas presentes no mundo constitui um
exercicio dificil, que exige ousadia e reflexdo acerca de pressupostos e
instrumentos de cada teoria (GARNICA, 1997), entretanto, nos parece ser a
melhor trajetéria quando ainda ha o que se conhecer e os caminhos ja tracados
nao parecem revelar outras paisagens.

Nesse sentido, nosso interesse se pauta em como tem se constituido
uma experiéncia em educacdo continuada de professores realizada em um

PGP a partir do mundo subjetivo das pessoas participes do processo.
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Consideramos a pertinéncia das pesquisas ja realizadas nesse contexto,
expostas anteriormente e, que contribuem para o entendimento desses grupos
de um modo geral. Aqui, entretanto, nos interessamos em compreender como
as pessoas percebem o processo que participam, alguma ha mais de quatro
anos, bem como ocorreu o desenvolvimento desse grupo.

Participando do PGP na condicdo de membro da universidade, nossa
primeira abordagem investigativa foi guiada pela fenomenologia de Husserl,
gue nos propiciou acessar descricdes de algumas das pessoas envolvidas, a
partir das quais buscamos compreensdes, sentimentos e percepcdes que nos
auxiliassem no processo de desvelamento do fendmeno que denominamos
“formar-se professor’. Nesse sentido, buscamos realizar entrevistas que
fizessem emergir descricdes mais profundas sobre o processo que essas
pessoas experienciaram em grupo. A fenomenologia nos permitiu, dessa
maneira, olhar para o que esta implicito no discurso de cada sujeito
entrevistado, ndo se prestando a teorizar sobre como tem ocorrido o processo
formativo de uma forma genérica, mas sim na subjetividade de cada pessoa.

Na medida em que buscavamos acessar a subjetividade das pessoas
entrevistadas, nos remetiamos a processos e formacfes de ordem psiquica
nao apenas no nivel do sujeito, mas coletivas, o que nos levou a considerar
plausivel a utilizacdo de uma segunda abordagem investigativa, que lancasse
um olhar refinado sobre a realidade construida por esse grupo a partir da
reunido de varias realidades psiquicas individuais. Foi assim que a psicanalise
de grupos do francés René Kaés (1997; 2014) e outros autores que nele se
baseiam, como Valadares e Villani (2003; 2004), Aliatti (2008), Villani et al.
(2011), dentre outros, ganharam espaco nesse trabalho.

Entendemos, todavia, que fenomenologia e psicanalise tém
particularidades que néo irdo convergir e poderdo até mesmo entrar em conflito
em um ou mais aspectos. Ainda assim, argumentos como o de Franco (2008,
p.123), para o qual “nenhuma filosofia reflexiva se aproximou tanto do
inconsciente freudiano como a fenomenologia de Husserl e de alguns de seus
seguidores”, nos faz perceber que a escolha é possivel. Dartigues (2008), por
sua vez, ao tratar da vida psiquica que precede e excede a reflexdo consciente,

relembra que existem formacdes que ndo sao possiveis de esclarecer, em um
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primeiro momento, a partir da reflexdo. Para o autor, que vé ai um ponto de
convergéncia entre o pensamento de Husserl e Freud, ambos discipulos de
Franz Brentano, o entendimento sobre uma intencionalidade tematica, que é
saber do objeto e sobre o saber do objeto e, uma intencionalidade ‘em
exercicio’, que ocorre no ato, de forma irrefletida, levaram Husserl a apoiar a
reflexdo sobre a irreflexdo. Desse modo, cita:

A consciéncia sO se tornaria transparente a si prépria,
plenamente autocompreensiva, se pudesse assumir nha
reflexd@o o irrefletido de sua vivéncia desde as origens, ja que a
unidade do eu nao é a do instante pontual, mas de toda a sua
historia (DARTIGUES, 2008, p.50).

O autor aponta para um saber ativo a partir do qual o sujeito produz e
reproduz seus atos, ideia essa que se aproxima do conceito de consciente na
psicanalise, enquanto um outro saber, constituido e pronto, possibilita o
primeiro e aproxima-se da ideia de inconsciente freudiano. Ainda que a busca
pela compreensdo e pelo significado, a exegese, aproxime as areas
(RAFAELLI, 2006), entendemos que essa aproximacao pode nao ser de todo
tranquila. Em vista disso, ponderamos que nesse trabalho fenomenologia e
psicanalise de grupos assumem um sentido de complementariedade, sendo
apresentadas separadamente, conforme evidenciaremos a seguir.

Ao propormos a fenomenologia como referencial tedrico-metodoldgico,
NOsS preocupamos com a compreensao das coisas como elas se mostram,
considerando os fenbmenos em sua esséncia. Seu uso se justifica por
possibilitar o destaque ao que revela o ser e o estar do sujeito no mundo, nos
proporcionando acesso aquilo que afeta as pessoas e € passivel de gerar
significacdo. Nossa intencdo é desvelar o processo vivenciado por esses
sujeitos a partir de suas descrigbes e significagdes, de modo que nos seja
possivel evidenciar como sentem e percebem a propria formagéo.

Entendida como ciéncia geral da psique, a psicanalise “tem por vocacgao
essencial, deixar surgir inconscientes pondo a mostra o que ha de oculto em
qualquer condicao humana” (OLIVEIRA, 2006, p.17-18). Por essa razdao,
compreendemos que pode nos auxiliar na compreensao de processos e
formacdes psicologicas mobilizadas durante as vivéncias que ocorrem em

grupo, visto que é da natureza humana agregar-se (ZIMERMAN, 1997). Freire
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(2002) corrobora com nosso argumento, pois acredita que o sujeito ndo se
forma sozinho, mas sim estando em contextos sociais, em interacédo e dialogo
com outros sujeitos, mediatizados pelo mundo (FREIRE, 2002).

Violante (2000) levanta a bandeira de que a pesquisa em Psicanalise
pode ocorrer ndo apenas na clinica ou em decorréncia dela, mas em qualquer
lugar em que o objeto a ser estudado seja passivel de abordagem psicanalitica.
Villani et al. (2011), por sua vez, apontam para trés caracteristicas principais
que os levaram a utilizar a psicandlise como referencial tedrico no grupo de
pesquisa de que fazem parte. Uma primeira caracteristica se refere a presenca
e influéncia do inconsciente no processo de ensino e aprendizagem, havendo
elementos ndo simbolizaveis pelo consciente, o que denota indeterminacdo e
imprevisibilidade acerca do sucesso ou fracasso escolar, por exemplo. Uma
segunda caracteristica diz respeito a possibilidade de resgate a posteriori de
parte do inicialmente ndo percebido, partindo, por exemplo, de categorias como
desejo e satisfacdo, presentes na psicanalise. A terceira caracteristica suscita
uma forma especifica de proceder, segundo a qual o trabalho é dividido em
fases que contemplam a reconstru¢do de uma histéria e o questionamento da
mesma no grupo de pesquisa a que pertencem.

No contexto desse trabalho, creditamos a psicanalise a possibilidade de
fornecer respostas acerca do papel e da influéncia do grupo enguanto
construto  psiquico coletivo sobre as ac¢bBes formativas do PGP.
Compreendemos ainda que cada professor participante do PGP € um sujeito
singular que assume uma dupla posi¢do no grupo, sendo ao mesmo tempo
parte constituinte e parte constituida pelo mesmo (KAES, 1997).

Se comparassemos fenomenologia e psicanalise de grupos com quebra-
cabecas, para a montagem da primeira seriam aceitas apenas as pecas que
correspondem ao proprio jogo, ndo sendo permitida a utilizagdo de pecas
externas a montagem do mesmo. Os fenomendlogos diriam que ‘utilizariamos
as pecgas como elas sao’, em sua esséncia. A psicanalise, por outro lado, nos
permitiria utilizar lupas, pecas de diferentes edicbes do mesmo jogo, cola e
pedacos de revista como ferramentas que poderiam nos ajudar na
reconstrucéo e remontagem da imagem formada pelo jogo. E claro que em um

caso ou noutro, faltariam pecas ou sobrariam remendos, mas talvez
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observando os dois quebra-cabecas, n0s possamos ter uma ideia de como se
sucedeu a construcdo de cada um dos dois. Nesse sentido, a fenomenologia
nos traz aspectos da formacao desses professores do ponto de vista do sujeito
individual, levando em consideracdo como se sentem e se percebem frente ao
processo vivido, enquanto a psicanalise de grupos analisa a insercdo e a
permanéncia dos sujeitos em um grupo intersubjetivo, utilizando para tanto um
conjunto de registros que mostra se aquele sujeito singular evidenciado pela
fenomenologia se sente, efetivamente, parte do grupo.

Em outras palavras, a fenomenologia trabalha com o sujeito do grupo e
a psicanalise com o sujeito no grupo. Na medida em que a primeira ressalta
uma série de elementos de significacdo dos sujeitos, a segunda possibilita
trazer a ideia de que o sujeito (que esta no PGP) tem uma série de processos e
formacgbes psiquicas operando em si mesmo e sobre o agrupamento, além de
influenciar e ser influenciado por aliancas inconscientemente firmadas. Com a
articulacdo desses referenciais, buscamos focalizar nossas atencdes no
problema da subjetividade individual dos professores desses PGP que
acompanhamos e torna-la um modo de analisar os processos formativos que
tem palco no grupo, atingindo assim a ideia de conjunto intersubjetivo.
Valadares e Villani (2003) indicam que o intuito de seu trabalho era delinear
uma forma de introduzir a subjetividade nas pesquisas sobre 0 ensino e
fornecer subsidios para compreender e intervir nas relacdes instituidas em

nosso ambiente de trabalho. Ja para Gil (2009, p.14):

O intento da fenomenologia €, pois, 0o de proporcionar uma
descri¢do direta da experiéncia tal como ela é, sem nenhuma
consideracdo acerca de sua génese psicoloégica e das
explicacbes causais que o0s especialistas podem dar (GIL,
2009, p.14).

Nesse interim, em funcdo da natureza de cada area e para evitar
possiveis conflitos tedricos e epistemoldgicos, compreendemos que a melhor
maneira de apresenta-las era separadamente. De posse dos resultados,
discutimos no dltimo capitulo as compreensdes sobre componentes individuais
do mundo subjetivo dos sujeitos em formacdo e, por outro avangamos na
oportunidade de percebé-los inseridos em um contexto social que os constitui e

por eles é constituido.
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Em termos de contribuicbes que esse trabalho pode trazer,
consideramos pertinente mencionatr:

e A assuncao da subjetividade como aspecto passivel de ser
investigado, analisado e considerado nos PGP, uma vez que
sdo constituidos por sujeitos e esses grupos podem ser
afetados em maior ou menor grau por suas singularidades e
particularidades frente ao contexto de formagédo docente que
agrupamentos dessa natureza proporcionam;

e A utilizagdo da fenomenologia em associagdo com a
psicandlise de grupos, evidenciando aspectos individuais e

coletivos de uma experiéncia formativa;

DELIMITACAO DO PROBLEMA

Em face de todas as problematicas apresentadas nessa sec¢ao sobre a
formacdo de professores sob a 6tica da fenomenologia e da psicanalise de
grupos, nos questionamos em dois aspectos principais: 1 — Que descri¢cdes
subjetivas sdo evocadas pelos professores ao falarem do seu processo de
formacgéo docente? 2 — Que influéncias aspectos intra e interpsiquicos exercem
sobre as pretensfes formativas de cada participante de um PGP para que se
percebam ao mesmo tempo como parte constituida e parte constituinte do
grupo?

Acreditamos que diante do exposto até entdo e com base nas
interpretacfes e argumentos que construimos nesse trabalho, sera possivel
defender a seguinte tese: Considerando que as subjetividades dos professores
influenciam nas suas pretensdes formativas em um PGP e que uma série de
processos e formagbes de ordem intrapsiquica e interpsiquica também
influenciam no ingresso e permanéncia desses profissionais no grupo e na
construcdo de um espaco psiquico compartilhado, buscamos resgatar a
dimensdo humana da formacao continuada em um grupo dessa natureza ao
considerarmos a expressividade de elementos da subjetividade e da psique em
nossas analises.

Para tanto, buscamos como objetivo geral:
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Investigar o processo de formacdo continuada experienciado
por professores de um Pequeno Grupo de Pesquisa a partir do
desvelamento de sua subjetividade e da histéria do
agrupamento em vista de processos e formacdes intra e

interpsiquicas.

Em termos especificos, nossos objetivos se referem a:

Desvelar o processo de formacdo docente por meio de
descricbes e percepcdes de participantes de um PGP em
busca de compreensdes sobre o fenbmeno que denominamos
“formar-se professor”.

Investigar de que forma as pretensbes formativas dos
professores sdo afetadas pela estrutura do agrupamento em
gue sao elos, herdeiros e servidores.

Levantar teméticas passiveis de discussdo nos momentos de
autorreflexdo e autocompreensdao sobre as pretensoes
formativas do grupo a partir da expressdo de elementos da

subjetividade dos sujeitos participantes do PGP.
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CAPITULO 1 — A FORMACAO DE PROFESSORES

1.1 A FORMACAO DOCENTE COMO CAMPO DE PESQUISA

Nesse capitulo nos amparamos nos pressupostos tedricos de Contreras
(2002) quanto a autonomia e perspectivas de formacédo docente, e de Giroux
(1997) no que se refere a concepcdo do professor como um intelectual
transformador, além de outros trabalhos da area que nos auxiliam a ampliar
nossas compreensodes sobre a formacao continuada de professores no Brasil e
principalmente na interface entre universidade e escola.

Embora nosso trabalho trafegue muito mais claramente pela formacéo
continuada, reconhecemos a importancia da formacéo inicial para o processo
educativo e que ndo had como desvencilhar uma coisa da outra: o professor
leva consigo aspectos da sua formacéao inicial para toda sua vida profissional,
independente de quais forem as condi¢cdes de producdo de sua pratica.

Enquanto campo de pesquisa educacional, a formagcdo docente tem
assumido o status de consolidada perante a comunidade cientifica em face do
crescente numero de publicacdes em anais de eventos ou periddicos
especializados no tema (MARCELO, 1998; ANDRE, 2010). André (2010)
aponta que guanto mais iniciativas forem tomadas pela comunidade cientifica
no sentido de tornar a area mais respeitada, mais podera se firmar como
campo autbnomo de pesquisa em vista das disputas de poder entre as areas
correlatas.

André (2009) destaca a atencédo dada ao professor nos ultimos anos em
termos de pesquisas na area, ressaltando a imprescindibilidade de conhecer e
aproximar-se desse professor real para a busca de formas adequadas de atuar,
visando uma educacao qualitativamente melhor para todos. A autora ainda
elenca que mais do que levantar o que dizem esses professores, é necessario
compreender o0 contexto em que produzem seus discursos, visando encontrar
‘caminhos ou alternativas para o aperfeicoamento da pratica profissional”
(ANDRE, 2009, p.51), o que segundo a autora deve ser realizado na parceria
entre professor e pesquisador. A centralidade do professor na pesquisa nao
deve incorrer, continua André (2009), na assuncdo de que ele € o total

responsavel pelo sucesso ou pelo fracasso das praticas educativas, havendo
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muitos fatores que afetam suas praticas e seus resultados, como salario,
gestao escolar, planos de carreia, dentre outros.

Nesse contexto, o professor tem sido colocado frente a uma quantidade
crescente de responsabilidades e exigéncias. Em muitos casos, busca
formacdo para progredir na carreira ou manter-se no emprego em funcao de
politicas de formacdo que aumentam o numero de suas demandas
profissionais e o controle sobre seu trabalho, implicando em cada vez mais
competéncias ao invés de saberes e conhecimentos. Esse discurso de
competéncias anuncia um novo tecnicismo, que por consequéncia aperfeicoa o
positivismo e, em ultimo grau, o capitalismo (PIMENTA, 2002).

Para Marcelo e Vaillant (2009), esse quadro é influenciado por
mudancas sociais relacionadas as novas constituicdes familiares, a diversidade
cultural e étnica, as mudancas econbmicas e as organizacdes em redes. Os
autores destacam que a sociedade contemporanea vem passando por
mudancas que interferem no acesso e compartiihamento do conhecimento
histérica e socialmente construido, antes “lento, escasso e estavel”’, agora “em
permanente expansao e renovagdo’ (MARCELO & VAILLANT, 2009, p.15).
Eles relembram ainda que a escola ndo € mais a Unica forma de contato com o
conhecimento e a informacédo que as novas geracdes tém acesso. Os meios de
comunicacdo e as redes eletrbnicas, cujo principal representante é a internet,
séo os exemplos mais expressivos.

Mas diante do exposto, como entender a formacao docente? A ideia de
continuum talvez expresse um trabalho formativo continuado, que ocorre ao
longo de toda a carreira docente e € permeado ndo apenas por aspectos
tedricos, mas por atitudes e capacidades (SANTOS, 2004). Se entendida como
trajetoria, a formacdo ndo pode ser vista como passivel de fim e completude,
como quando o professor termina, por exemplo, seu curso de licenciatura
(LANGHI & NARDI, 2012). Enquanto processo de desenvolvimento
profissional, Marcelo (2009%) entende que a concepcdo de professor como
profissional do ensino demanda a ideia de desenvolvimento, que supera a
tradicional diade formacdo inicial e continuada e demanda na ideia de evolugdo
e continuidade. Para o autor, que se baseia em varios tedricos para construir o

conceito, o desenvolvimento profissional docente é entendido
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como um processo, que pode ser individual ou colectivo, mas
gue se deve contextualizar no local de trabalho do docente — a
escola — e que contribui para o desenvolvimento de suas
competéncias profissionais através de experiéncias de
diferentes indoles, tanto formais como informais (MARCELO,
2009%, p.10, grifo do autor).

Essa ideia tem sido aceita por muitos autores da area de pesquisa em
formacdo docente em funcédo de pressupor a preparacao, profissionalizacéo e
socializacdo dos professores em vista de visar uma educacdo de melhor
qualidade aos seus alunos (ANDRE, 2010). Sobre esse processo, André (2010)
aponta o carater intencional e a necessidade de planejamento, o que reforca a
ideia de seu modo processual. O aprofundamento nessas discussfes requer,
para Marcelo (20092),

uma andlise mais pormenorizada dos diferentes processos e
conteludos que levam os docentes a aprender a ensinar. E ndo
existe apenas uma resposta a esta questdo. Mas, seja qual for
a orientacdo que se adopte, é necessario que se compreenda
gue a profissdo docente e 0 seu desenvolvimento constituem
um elemento fundamental e crucial para assegurar a qualidade
da aprendizagem dos alunos (MARCELO, 2009?, p.19).

Essa preocupacdo com o aprendizado dos alunos, em se tratando da
formacdo docente, aparece também no trabalho de Zeichner (2009), que
defende ser necessario um maior esfor¢o para aproximar esses dois campos
no sentido de que as pesquisas demonstrem formas de como mensurar o
sucesso dos alunos também em termos de seu desenvolvimento social,
emocional, estético e civico.

Nesse sentido, a distancia percebida entre os resultados das pesquisas
em formacao docente, as politicas publicas educacionais e a realidade escolar
concreta é reforcada com a baixa compreensdo da questdo politica ligada a
formacao, o que ressalta o carater enciclopédico, 0 excesso de especializagéo,
a fragmentagcdo do conhecimento e a busca por uma qualidade educacional
sem a devida clarificacdo de seus componentes, ou seja, a visdo de uma elite
gue nédo prevé uma educacao para todos (GATTI, 20032).

Sobre a formacgao inicial de professores, Santos (2004) ressalta a
necessidade de proporcionar ao futuro professor um conhecimento vélido e que

“gere uma atitude interativa e dialética que conduza a valorizar a necessidade
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de atualizacdo permanente, em fungdo das mudangas que se produzam”
(SANTOS, 2004, p.40). Nesse viés, Marcelo e Vaillant (2009) apostam que

universidade e escola devem conversar para que a formagéo
inicial docente “fale uma linguagem da pratica”, mas ndo uma
pratica ancorada na mera transmissdo, sendo uma pratica
profissional, comprometida com a ideia de que todos somos
trabalhadores do conhecimento (MARCELO & VAILLANT,
2009, p.49, aspas do original, traducédo nossa).

Nesse interim, compreendemos que a formacéo inicial ndo pode ser
entendida como 0 senso comum, que a considera como a que entrega ao
mercado professores prontos e preparados para desempenhar suas fungdes
profissionais, ndo podendo ser percebida como suficiente para formar um
profissional (LANGHI & NARDI, 2012). Da mesma forma, a universidade
enquanto sede da licenciatura “deve ser um lugar de imaginar o inimaginavel
seja parte de um esforco ndo apenas que oportunize aos alunos pensar de
maneira diferenciada, mas também os estimule a agirem de outro modo na
missédo de levar a sério o ideal de democracia” (GIROUX, 2010), tdo necessario
em nossos dias.

No que se refere a educacdo continuada, lbernén (2010, p.30) lembra
gque muitas das iniciativas ainda se baseiam na transmissdo de teorias
descontextualizadas e distantes de problemas reais e ligados a pratica
docente. Para ele, o perenialismo que reproduz uma ideologia conservadora e
o0 elitismo academicista se traduz em termos

a universidade como instancia superior do conhecimento
formativo, a desconfianca no professor e mais na professora, o
discurso tedrico como acumulacdo de saberes e sinbnimo de
intelectual, a tradicdo cultural ocidental como superior e Unica,
depreciando outras identidades e contribuicbes culturais
(IBERNON, 2010, p.45).

Nesse sentido, ele aponta também para a necessidade de nos
comprometermos com uma formagdo voltada a sujeitos que séo
compreendidos como capazes de processar informagdes, analisa-las e refletir
criticamente, além de decidir racionalmente e avaliar processos e
reformulacdes de projetos, sejam ele sociais ou educacionais, contextualizados

e em interacdo com seus colegas (IBERNON, 2010).
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O heterogéneo universo representado pelas atividades de formacao
continuada, as quais se localizam principalmente nas regides sul e sudeste do
Brasil, advém do discurso da necessidade de renovacdo e atualizacdo
constante, que por sua vez vai ao encontro das mudancas nos conhecimentos,
tecnologias e no mundo do trabalho nas udltimas décadas (GATTI, 2008).
Muitos desses cursos assumem o papel de suprimento de uma formacao inicial
precaria, ndo se constituindo propriamente iniciativas que aprofundem ou
ampliem conhecimentos.

Gatti (2008) aponta para dois eixos que organizam a educacgao
continuada, a citar o da especializacdo ou pés-graduacdo na modalidade lato
sensu e os processos formativos a distancia. A autora articula que maiores
investimentos direcionados para cursos de licenciatura em instituicdes publicas
de ensino superior devem promover melhoras substanciais na formacéao basica
das novas geracodes de professores e que isso se constituiria numa politica

mais condizente para a melhor qualificacdo dos trabalhadores
nas redes de ensino, e para propiciar aos alunos dessas redes
0s conhecimentos importantes para sua realizagcdo pessoal e
no trabalho e sua contribuicdo para uma coletividade mais
integrada (GATTI, 2008, p.68).

Ja Pimenta (2005) aponta para acdes que utilizem a pesquisa-acao
critico-colaborativa como abordagem tedrico-metodoldgica e sob o ponto de
vista politico-institucional. Nessa modalidade, pressupde-se que um grupo de
sujeitos possui objetos e metas comuns sobre um problema que emerge no
contexto social, institucional e histérico do agrupamento, que conta com a
colaboracédo de membros da escola e da universidade. O termo critico aqui se
remete a formacdo docente de qualidade que procura conferir as praticas a
democratizagéo social e politica da sociedade.

Como contribuicbes dessa abordagem a formacdo de professores,
Pimenta (2005) cita o investimento nos estudos, analises das praticas
relacionadas ao campo pedagdgico e institucional, além de que nesse
processo a partida se da das necessidades dos professores envolvidos, 0s
quais, ao longo do processo, apresentam alteracbes nas praticas, muito
embora isso requeira tempo de implantacdo e amadurecimento. A autora ainda

aponta que a pesquisa-acao critico-colaborativa proporciona o fortalecimento
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dos professores como pessoas e profissionais capazes de desenvolver
analises, reflexbes e as referidas alteracbes em suas praticas. Quanto aos
pesquisadores da universidade, esses possibilitam a ampliacdo dos espagos
de decisdo e autonomia docente frente as imposicoes sistémicas e fortalecem

a profissionalidade dos professores, por meio de explicitacéo,
registro, reflexdo compartilhada, proposicdo, realizagéo,
acompanhamento e andlise de projetos participativos a partir
das necessidades dos professores e da percepcao destes
pelos pesquisadores (PIMENTA, 2005, p.537).

Nesse contexto, a ideia de uma formacdo continuada passa a ser
entendida como um processo que se desenvolve ao longo da carreira do
professor, imersa em contextos sociais que apresentam problematicas reais e
passiveis de serem perspectivadas em face da busca por uma sociedade mais

justa e democratica, construida coletivamente.

1.2 A PROLETARIZAQAO DA PROFISSAO DOCENTE E OS MODELOS DE
PROFESSORES

O entendimento da docéncia enquanto uma forma de trabalho interativo
e da escola enquanto organizacdo do trabalho nos leva a compreender a
docéncia imersa em um contexto social, sobre o qual incidem relagdes de
trabalho ndo neutro e com uma série de dilemas e tensdes inerentes a
atividade de ensino (TARDIF & LESSARD, 2007).

Nesse sentido e considerando a concretude das atividades diarias dos
professores, as cobrancas em demasia, a burocratizacdo e desvalorizacao do
seu trabalho, trazemos a discussdo o conceito de proletarizacdo, que expressa
a ideia de perda do controle e do sentido sobre o trabalho docente, o que figura
em ultima instancia como a perda da autonomia, conforme o expde Contreras
(2002).

Esse autor tece uma série de argumentos sobre essa condicéo e sobre o
guanto isso aliena e distancia o professor do dominio sobre seu proprio
trabalho, afastando os processos de concepgéo e execugdo um do outro, 0 que
transforma esse docente em um mero executor. Além disso, temos um quadro
que alia a ideia da desqualificacdo, que implica na perda de condi¢cdes de

planejamento, compreensado e acdo sobre a propria producéo e, o controle do
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capital, que configura a perda do dominio sobre seu préprio trabalho e também
a capacidade de resistir. Em ultimo grau, a légica racionalizadora que esta
inserida nesse contexto traz consigo a ideologia da eficicia e da neutralidade
tecnologica, o que em termos educacionais representa o controle tanto sobre o
“conteudo da pratica educativa como ao modo de organizacdo e controle do
trabalho do professor” (CONTRERAS, 2002, p.35).

A consequéncia direta desse quadro € um curriculo esmiucado, técnicas
rigidas de diagnostico e avaliacdo de desempenho tanto de alunos quanto de
professores, além da exigéncia de novas qualificacdes, o que favorece a
rotinizacdo, a burocratizacdo e o isolamento do professor em seu trabalho,
levando-o assim a reproducdo do individualismo e da soliddo profissional.
Contreras (2002) nos lembra de que a proletarizacéo do trabalho docente afeta,
para além da desqualificacdo técnica, “a perda do sentido ético implicito no
trabalho do professor” (CONTRERAS, 2002, p.51), levando-o a uma
desorientacdo ideoldgica. Na defesa do desvelamento das condigcbes que
levam o professor a essa situagéao, Contreras (2002) defende que devemos nos
atentar para além do controle aparente, observando aquele que pode ficar
encoberto.

Outro aspecto que emerge da obra de Contreras (2002) se refere a
profissionalidade docente, cuja relevancia nessa discussao tem relagdo com a
pauta de reivindicacdes docentes, que normalmente inclui o reconhecimento da
profissdo docente em termos salariais e de planos de carreira em comparacao
com outras atividades que tém o mesmo nivel académico. O autor alerta para a
necessidade de situar essa questao dentro do contexto das dimensdes proprias
do trabalho docente, no que nele ha de educativo e no que nele ha de
profissdo, assim “estariamos tentando definir a autonomia como qualidade
educativa, e ndo como qualidade profissional, do trabalho docente”
(CONTRERAS, 2002, p.70). Sobre esse tema, Diniz-Pereira (2010) afirma que
o movimento em prol da profissionalizacdo do trabalho docente implica na
defesa “da indissociabilidade teoria-pratica na formacao de professores e traz,
consequentemente, novas possibilidades para a implementacédo de inovagdes

curriculares que sigam esse principio nos cursos de formacao docente” (DINIZ-
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PEREIRA, 2010, p.88), contribuindo para o fortalecimento da autonomia do
professor.

Nesse sentido, Contreras (2002) ressalta a importancia de ndo conceber
a educacdo como reduzida a sala de aula, assumindo que h4 uma dimenséao
social e politica, a partir da qual “a profissionalidade pode representar uma
forma de intervir nos problemas sociopoliticos que competem ao trabalho de
ensinar’ (CONTRERAS, 2002, p.81). Com essa conceituacédo, podemos passar
a questdo dos modelos de professor sintetizados por Contreras (2002) em
funcédo da autonomia docente, sendo as categorias mais comumente citadas e
abordadas nesse trabalho o professor como profissional técnico, como
profissional reflexivo e como intelectual transformador.

A racionalidade técnica € a principal caracteristica do profissional
técnico, movido por uma pratica profissional que “consiste na solucéo
instrumental de problemas mediante a aplicacdo de um conhecimento teorico e
técnico, previamente disponivel, que proceda da pesquisa cientifica”
(CONTRERAS, 2002, p.90). Nesse viés, pratica e conhecimento estabelecem
uma relacao de hierarquia onde a subordinacdo se da para aquele que aplica o
que é formulado por outras pessoas e instituicdes. Reduzindo a acdo educativa
a instrumentalidade, desconsideram-se a importancia da dimensdo moral e
educativa. Por essas dimensdes, compreendemos a impossibilidade de aplicar
0s conhecimentos pedagogicos com vistas a “alcangar resultados ou produtos
predeterminados” (CONTRERAS, 2002, p.96).

A irredutibilidade do ensino a esfera técnica se expressa em
problematicas da pratica cotidiana do ambiente escolar, uma vez que inUmeros
fatores interferem na mesma, o que implica em uma atuagéo intuitiva por parte
do professor, fato esse que nédo pode ser contido, explicado ou definido em
paginas de manuais prescritivos. Ser um professor técnico consiste em néo
abrir-se “a complexidade, a instabilidade e a incerteza” (CONTRERAS, 2002,
p.100) do compromisso que o professor enfrenta.

O professor que se coloca na posigdo de técnico, como um expert,
coloca-se também frente a uma postura enganosa de autonomia. A
despolitizacdo que acompanha esse modelo de professor implica no

entendimento das politicas publicas como meros assuntos técnicos, cujas
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finalidades s&o vistas como “assuntos fora de todo o debate cientifico”
(CONTRERAS, 2002, p.103), logo, ndo fazendo parte de seus interesses,
rigidamente determinados.

Incapaz de lidar com a imprevisibilidade, o profissional técnico vé a
razdo de uma perspectiva positivista, contra qualquer possibilidade de refletir
sobre aquilo que se passa de maneira imprevisivel. Contreras (2002) elenca o
resgate da base reflexiva na atuacdo do professor como caracteristica do
segundo modelo de professor que aqui abordaremos: o profissional reflexivo.

Nessa perspectiva, sdo expressivas as contribuicbes de Donald Schén e
Lawrence Stenhouse, que apostam nas competéncias da reflexdo e da
pesquisa do professor, respectivamente, uma vez que essas haviam sido
subordinadas ao conhecimento cientifico e técnico no primeiro modelo.
Pimenta (2006) destaca que a proposta de Schon valoriza a “pratica
profissional como momento de construcdo de conhecimento, através da
reflexdo, analise e problematizacdo desta, e o0 reconhecimento do
conhecimento tacito” (PIMENTA, 2006, p.19).

Assim, pensando nas situagdes que ndo podem ser resolvidas de modos
técnicos, Schon distinguiu 0 conhecimento-na-acao e a reflexdo-na-a¢do, nas
palavras de Santos (2004), o primeiro € o “conceito inteligente que orienta a
acdo, ainda que esse conhecimento, fruto da experiéncia e da reflexdo
passada, tenha se consolidado em esquemas semi-automaticos ou em rotinas”
enquanto o segundo é o “processo mediante o qual o professor aprende a
partir da analise e da interpretagdo da sua propria atividade” (SANTOS, 2004,
p.58). Para esse autor a possibilidade de refletir oportunizaria aos professores
tornarem-se conscientes de crencas e hipoteses que fazem parte de suas
praticas, visando sua ampliagéo, transformacédo e para que possam servir para
inspirar novas acgoes (SANTOS, 2004).

Quanto a visdo de professor como pesquisador, Contreras (2002)
levanta a questéo da ideia de transformacéo da prépria pratica em objeto de
investigacdo visando sua melhoria. Em termos de autonomia docente,
Contreras (2002) ¢é incisivo: “a deliberagao ou a reflexdo sobre a relagéo entre
as exigéncias de uma situacao particular e o que é adequado para ela é algo

gue nao pode vir decidido por nenhuma instancia alheia aos que a praticam”
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(CONTRERAS, 2002, p.128), ou seja, ndo se pode decidir sobre educacédo
estando fora dela.

Como ultimo modelo de professor temos o de transformador critico, que
proposto por Giroux (1997) € uma tentativa de superacdo das limitacbes da
reflexibilidade do professor proposta por Schon. Uma das criticas que mais
pesam sobre o modelo desse Ultimo é a banalizacdo do termo reflexao, tornado
um slogan vazio de conteuddo (CONTRERAS, 2002), além de que atribuir ao
professor real a necessidade de “refletir mais sobre sua pratica [...] € neles que
recaira a responsabilidade de resolver o0s problemas educativos”
(CONTRERAS, 2002, p.138), isso num mundo repleto de injusticas e
desigualdades que vao muito além das pretensdes educativas que tem vez em
sala de aula (CONTRERAS, 2002). A conclusao do autor € que o trabalho de
refletir sobre a propria pratica pode nao ser suficiente para “elaborar uma
compreensao tedrica sobre aqueles elementos que condicionaram sua pratica
profissional, mas dos quais pode nao ter ciéncia” (CONTRERAS, 2002, p.155),
no sentido de que se se reflete sobre o que ocorre em sala de aula, ha muito
mais para além de suas paredes para ser pensado e questionado.

Assim e baseando-se na ideia de intelectual organico de Gramsci,
Giroux (1997) trouxe a ideia de compreensdo e analise para a dimensao
educativa. O compromisso desse profissional é com a transformacao social,
pois é capacitado para o pensamento e acédo critica (CONTRERAS, 2002). No
quadro tedrico construido por Giroux (1997), a figura do professor aparece
como central em termos de reforma social, uma vez que movimentos de
reforma educacional tem-se mostrado desconfiados da capacidade desses
professores em formar cidadaos ativos e criticos. Frente a esse contexto, o
autor aponta trés fatores considerados essenciais: (1) o exame das forcas
ideologicas e materiais que reduzem o docente ao status de técnico
especializado, administrador e executor de curriculos; (2) a defesa da escola
como espagos para manter e desenvolver uma democracia critica e; (3) a
defesa da figura do professor como intelectual transformador, que por sua vez
combina reflexdo e pratica para a formacgéo de estudantes reflexivos e ativos
(GIROUX, 1997).
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Na visdo de Contreras (2002), que apresenta a reflexdo critica como
modo de pensar, analisar e questionar a estrutura escolar, a propria pratica e
contextos politicos e sociais em que estdo inseridos, a pratica desses
professores € condicionada por contradicbes e estruturas sociais e
institucionais que nem sempre se mostram as claras. O ideal da emancipacao
move a reflexdo critica, que se coloca contra a deformacdo ideoldgica
ocasionada pela “introjecao de praticas e valores que nem sempre se opdem a
dominagao” (CONTRERAS, 2002, p.168).

No que se refere a teoria critica, que da suporte tedrico a reflexado de
mesma adjetivacdo, essa “cumpre sua fungdo de ajudar os grupos sociais a
tomar consciéncia de suas deformacfes ideoldgicas e das possibilidades de
acdo politica dirigida a eliminagdo das relagbes irracionais e injustas”
(CONTRERAS, 2002, p.171), auxiliando na construcdo de um discurso
emancipatério e transformador da realidade social (GIROUX, 1983). Para
Giroux (1997), os professores que se entenderem como intelectuais
transformadores precisam desenvolver uma linguagem da critica em
associacdo com uma linguagem da possibilidade, manifestando-se assim,
contra as injusticas de ordem econdmica, politica e social, no interior e fora das
unidades escolares. Esse profissional deve, ainda, “trabalhar para criar
condicbes que déem aos estudantes a oportunidade de tornarem-se cidadaos
gue tenham o conhecimento e coragem para lutar a fim de que o desespero
nao seja convincente e a esperancga seja viavel” (GIROUX, 1997, p.163). Sobre
a ideia de autonomia e emancipacéo, Contreras (2002) sugere

gque tanto a compreensdo dos fatores sociais e institucionais
gue condicionam a prética educativa, como a emancipacao das
formas de dominagcdo que afetam nosso pensamento e nossa
acdo nao Ssao processos espontaneos que se produzem
‘naturalmente’ pelo mero fato de participarem de experiéncias
que se pretendem educativas (CONTRERAS, 2002, p.184-
185).

Nessa perspectiva, Contreras (2002) afirma que a autonomia seria um
processo continuo de descobertas e de transformagfes das nossas praticas
sociais e educativas e, de resisténcia (auto)critica, cuja direcdo € dada pelos
ideais de igualdade, justica e democracia e de forma alguma pode ser

construida sem o professor.
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1.3 A FORMACAO DE PROFESSORES NA INTERFACE UNIVERSIDADE-
ESCOLA

Dedicamo-nos nessa secao a apresentacdo de algumas iniciativas de
educacdo continuada que se fundaram e investiram na interacdo entre
universidade e escola. Ao apresenta-las aqui, temos por intencdo contrastar
formas diferenciadas de trabalhar a formacdo docente que foram ou estédo
sendo realizadas no Brasil ou fora dele.

Uma das experiéncias que trazemos a discussdo € a descrita por
Fazenda (1995), cujo livro sintese recebeu o sugestivo titulo de “A academia
vai a escola”. Na apresentagao da obra, a organizadora descreve o estudo que
se tratava de um projeto de pesquisa desenvolvido pelo Nucleo de Estudos
sobre Interdisciplinaridade da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo
(PUC/SP) em parceria com a rede publica municipal de Resende (RJ), visando
o desenvolvimento de um projeto interdisciplinar de escola.

Fazenda descreve as etapas do projeto, que teria comegado com um
convite da Secretaria Municipal da Educagcdo de Resende para um trabalho
qgue incluisse todos os membros do referido Nucleo e os mil professores do
municipio. Os seis primeiros meses de atividades consistiram no levantamento
das necessidades da rede municipal e dos resultados das pesquisas ja
realizadas pelo Nucleo, além do ingresso dos pesquisadores na realidade dos
professores municipais, onde havia um ano que se desenvolvia um trabalho
interdisciplinar.

Apos isso, 0s responsaveis pelo programa organizaram o VI Simpdsio
de Educacédo de Resende, evento que teve duracdo de uma semana e contou
com 25 grupos de trabalho (GT) organizados em torno de ementa e bibliografia
previamente definidas. Os participantes do nucleo foram preparados para
levantar e registrar os momentos de sucesso e também para aprender com 0s
professores de Resende. A ideia era de troca entre universidade e escola foi
materializada com a socializagéo de textos, bibliografias e materiais diversos.
Por fim, participaram da iniciativa pesquisadores do Nucleo, professores e a

equipe técnica da Secretaria de Educacédo. As avaliacdes foram feitas dia a dia
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e no final da semana. ApOs isso, 0 grupo levou um ano para organizar o
material coletado até a publicacdo do livro que aqui citamos.

Contando com 25 pesquisadores do Nuacleo e mil professores do
municipio, o livro resultante do projeto apresenta 23 capitulos distribuidos em
12 partes, cada qual tratando sobre uma ou mais areas afins. Como exemplos,
temos as partes IV e VI, que respectivamente trazem quatro e trés capitulos, no
primeiro caso sobre a interdisciplinaridade nas Ciéncias e Matematica e no
segundo sobre a interdisciplinaridade na estética e na arte. Cabe ressaltar que
dentre os autores e autoras dos capitulos apenas figuram os pesquisadores do
referido Ndcleo. Talvez n&o tenha sido objetivo da pesquisa incluir os
professores do municipio na producéo escrita, talvez ndo tenha havido tempo
h&bil para tanto, entretanto, essa experiéncia parece ter-se constituido, num
primeiro olhar, um trabalho da universidade sobre a escola, cujo titulo alude as
reunibes realizadas no ambiente escolar entre atores da universidade na
escola.

Apos a secdo de apresentacdo, ha um documento intitulado “Carta de
Resende”, também assinado por lvani Fazenda. A pesquisadora relata alguns
aprendizados da experiéncia, citando a estrutura e organizacao oferecida pelos
responsaveis pelo projeto: “tanto a perspectiva bem engendrada quanto a
orientacdo interdisciplinar cuidadosamente assumida e bem pensada
contribuiram para que o encontro entre a academia e a rede de ensino
plenamente acontecesse” (FAZENDA, 1995, p.14). Além disso, aponta ela que
as dificuldades encontradas para a concretizacdo do projeto foram muitas e
finaliza com a questdo da confianca, diferenciando a confianca cega, atribuida
a autoridade do especialista, e a confianca merecida, ndo relacionada a um
status ou condicao, mas a um trabalho bem conduzido.

A segunda experiéncia é o Programa Colombo-Brasileiro de Formacgao
de professores, desenvolvido nos Pequefios Grupos de Investigacion (PGI)
colombianos com o apoio do Departamento Administrativo de Ciencia,
Tecnologia e Innovacién (Colciencias) na Colémbia e da Capes no Brasil, entre
0s anos de 2013 e 2014, conforme expdem Pérez e Martinez (2014). Visando a
construcdo de conhecimentos sobre as caracteristicas de um programa de

formacdo de professores na referida interface, além de elencar quais aportes
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pedagogicos e didaticos podem ser elucidados tanto em termos de formacao
inicial quanto continuada e, ainda, que tipo de curriculo pode ser construido a
fim de propiciar a articulagdo entre praticas docentes das escolas e as
pesquisas realizadas pela academia (PEREZ & MARTINEZ, 2014).

Inicia-se, assim, com a divulgacdo do programa de Mestrado e
Licenciatura do Departamento de Quimica da Universidad Pedagogica
Nacional (UPN) para professores das escolas publicas e privadas de Bogota,
buscando um primeiro contato e interacdo com essas escolas. S&o realizadas
oficinas sobre QSC e questdes ambientais, adentrando no campo de pesquisa
da linha CTSA. Apds esta primeira etapa sao realizadas visitas as escolas e o
fechamento de acordos e limites visando a parceria com aqueles professores.

Logo no inicio desse contato os autores descrevem uma relacéo vertical
entre escola e universidade, de modo que h& uma distancia entre os atores da
primeira e da segunda quanto as investigacOes realizadas, possivelmente
porque as desenvolvidas pela universidade ndo se articulam aos contextos e
praticas escolares (PEREZ & MARTINEZ, 2014, p.29). Os autores destacam a
importancia de conceber a interface universidade-escola como um espaco para
troca entre as culturas e aprendizado mutuo entre as instituicbes, o que
contribui para a melhoria de processos curriculares e institucionais

através da vinculacdo e compromisso das instituicdes
educativas com seu entorno, modificacdes que se evidenciam
em aportes para as politicas educacionais colombianas através
de investigacfes da e para a escola, que leve a reestruturacao
do curriculo tanto da escola basica, como da formacg&o docente
(PEREZ & MARTINEZ, 2014, p.27-28, traduc&o nossa).

Baseando a formacgédo dos PGl na TAC, de Habermas, os autores
apostam na formacgéo desses grupos como associacdes livres internas a esfera
publica, pois os interesses dos participantes sdo comuns e ha disposicéo para
buscar alternativas possiveis aos problemas encontrados no ambiente escolar
(PEREZ & MARTINEZ, 2014, p.31).

Como principais contribuicbes do projeto, Pérez e Martinez (2014)
reconhecem o compromisso da universidade para com o processo formativo
dos professores da escola vinculados aos PGl com base na interrelagcéo
comunicativa com os atores da universidade. Destaque deve ser dado para o

carater de construcdo flexivel e coletiva do projeto, evidenciando o
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compromisso reflexivo assumido pelos professores da escola frente a dinamica
e limitagdes desta instituicdo e as “necessidades de cada contexto escolar e a
possibilidade de didlogo e interacdo que se estabelece entre docentes em
formacéo inicial, docentes em exercicio e professores universitarios” (PEREZ &
MARTINEZ, 2014, p.36).

A terceira e ultima experiéncia que trazemos a discussao € a que ocorre
nos PGP brasileiros, no que se refere a formacdo docente. Nesse ambito,
Mendonga, Oliveira e Marques-dos-Santos (2016) elencaram uma série de
caracteristicas da formacao critica de professores durante o projeto Obeduc,
anteriormente apresentado, a partir dos trabalhos de mestrado e doutorado
publicados por membros do grupo AVFormativa até entao.

O referido texto sintetiza as condi¢cdes proporcionadas pelos PGP
estudados no que diz respeito a garantia de um espaco formativo colaborativo,
de discusséao e para refletir, pesquisar e problematizar sobre a propria pratica e
sobre o0 que se ensina e porque se ensina. Os PGP se configuram, ainda, como
um espaco dialégico onde os participantes comungam interesses comuns,
sendo assim formado pelas véarias vozes que o constituem, viabilizando a
praxis do sujeito ao tensionar, criar e desvelar a realidade posta no contexto
coletivo do grupo.

Os autores ainda destacam a TAC, de Habermas, “como eixo articulador
e facilitador do processo, preconizando a horizontalidade e simetria das
relacbes com a consequente formacdo de todos os agentes envolvidos”
(MENDONCGCA, OLIVEIRA, MARQUES-DOS-SANTOS, 2016) e ainda enquanto
espaco para o empoderamento dos professores rumo ao resgate da natureza
tedrico-pratica de seu trabalho e o desenvolvimento da autonomia e da vontade
politica.

Frente ao exposto sobre cada projeto, evidenciamos como a ideia de
interface entre universidade e escola pode se corporificar de maneiras
completamente diferentes e opostas. Retomando o titulo da obra “A academia
vai a escola” (FAZENDA, 1995), temos realmente a impressao de uma ida dos
pesquisadores da universidade ao ambiente escolar onde desenvolveram
pesquisas em um trabalho conjunto, seja por questbes de tempo,

financiamento ou intencionalidade, mas que de fato mostra apenas as
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percepcdes da universidade sobre a interdisciplinaridade na escola, sem de
fato dar voz aquela instituicdo e aqueles que a constituem. Sobre os PGI
colombianos, percebemos seu foco na interagdo entre universidade e escola
baseada na troca e compartihamento de ideais voltados a inquietude,
indagacao e formacéo de professores comprometidos com o contexto em que
estdo inseridos, distanciando-se da ideia de valer-se da escola como local de
coleta de dados para investigacdes diversas. O mesmo vale para os PGP
brasileiros, cujo convite a constituicdo é realizado pela universidade, mas a
trajetOria expressa a participacdo de ambas as instituicbes e atores envolvidos
na construcdo dos grupos, o que de fato confere a essas iniciativas maiores
possibilidades de propiciar a emancipacdo e o empoderamento dos sujeitos

relacionados.

1.4 A SUBJETIVIDADE NA FORMACAO DE PROFESSORES

Ao trazermos para esse capitulo a dimensdo da subjetividade como
aspecto relevante no contexto da formagcdo docente que procuramos aqui
problematizar, a compreendemos como uma sintese particular e individual que
inclui o mundo interno do sujeito, suas singularidades, ideias, significados,
emocdes e, em Ultima instancia, como compreende a si mesmo. Sua formacao
ocorre a partir das experiéncias sociais e culturais em contato com o mundo
externo, entendido aqui como “campo comum da objetividade social” (BOCK,
FURTADO & TEIXEIRA, 1999, p.25). A subjetividade se constitui, assim, de
uma construcdo histérica e social que permite ao sujeito relacionar-se
socialmente e culturalmente, no trabalho e na vida, sendo capaz de
compreender o mundo e criar novos caminhos e possibilidades.

Nesse sentido, Scotz (2008) aponta que ao considerarmos o professor
como profissional técnico, reflexivo ou intelectual transformador, dentre outras
possiveis tipologias, nos escapa a ideia de que possuem subjetividades e
identidade pessoal e profissional e que isso pode interferir em suas crencas,
expectativas, valores, atitudes e pretensdes formativas. Para a autora, é
necessario compreender o ser-existir humano em sua complexidade, captando
e transformando o movimento interno ao sujeito em agdes “concretas que

propiciem a abertura de espacos facilitadores de producédo de sentidos para,
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talvez assim, superar as situacdes problematicas relativas a formacdo de
professores e, consequentemente, a qualificacdo da educacédo e do ensino”
(SCOTZ, 2008, p.23).

Abordando a questdo da construcdo da subjetividade de professores
indigenas, Gomes e Barbosa (2012) trazem compreensfes que nos auxiliam a
iluminar a questdo da influéncia desse aspecto nas pretensfes formativas ao
afirmarem que

Na construcéo da subjetividade docente se incluem processos
determinados pela institucionalizagéo do ensino como também
experiéncias particulares provenientes das histérias de vida e
dos processos de socializacdo, que se dao nas relacbes
familiares e com a comunidade onde os docentes atuam
(GOMES & BARBOSA, 2012).

Nesse mesmo vies, Contreras (2002) traz uma série de argumentos que
adensam a concepcéo de que a autonomia de professores, entendida como
construgdo permanente, envolve aspectos pessoais, de relacionamento e “as
tentativas de compreensdo e equilibrio social com a defesa profissional de
valores educativos, e a independéncia de juizo com participacdo social”
(CONTRERAS, 2002, p.193), ultrapassando a ideia de capacidade individual e
assumindo o posto de exercicio, de uma qualidade da vida docente. O autor
destaca ainda que o processo de proletarizacdo do ensino ndo se refere
apenas a perda do significado do trabalho realizado pelo docente, da visdo de
conjunto referente a concepcédo e execucdo do mesmo, mas, para além disso,
resulta em um processo de desumanizacéo no trabalho. Coisificam-se, assim,
valores e préticas educativas que passam a ser dependentes de tutores e
diretrizes externas.

Seguindo nesse raciocinio, Contreras (2002) traz a discussdo da
autonomia responsavel como sendo aquela que resulta da interacdo entre a
subjetividade e a intersubjetividade, “entre a compreenséo de si mesmo, dos
proprios critérios profissionais, e dos critérios de outros profissionais”
(CONTRERAS, 2002, p.201), tendo por mediacdo o entendimento, o diadlogo e
a compreensdo de interesses advindos dos diferentes setores da sociedade
para o campo educacional.

Ao abordar a autonomia como consciéncia da parcialidade e consciéncia

de si mesmo, o autor elucubra sobre a impossibilidade de assumirmos
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interpretacdes universais de valores e praticas ao tratarmos de quem vive sob
condi¢cBes de dominacéo ou exclusdo. Para o autor, marginalizacao, rejeicao e
opressao nao estdo apenas ao nosso redor, mas também em nés, pois

podemos reconhecer facetas, sentimentos e desejos
aplacados, e poderemos compreender (cognitiva e
empaticamente) o significado e a experiéncia da rejeicao, da
separacdo, da intolerancia as diferencas, da submissdo a
ideologias e ordens sociais, porque estas sdo experiéncias e
sentimentos também intimos. Desta maneira, a autonomia
segue ligada ndo apenas ao ineludivel compromisso moral dos
juizos e decisbes profissionais, mas também ao
autoconhecimento (CONTRERAS, 2002, p.208, destaque do
autor).

Entendida num contexto de relacdes sociais, a autonomia € um processo
dindmico que se dd em meio a autocompreensao e construcao pessoal e
profissional, se relacionando intimamente com a necessidade de ampliagdo de
nossa compreensao e sensibilidade no que diz respeito aos outros e as dores
dos outros, uma vez que esse processo de desenvolvimento da autonomia
profissional deve se dirigir a “néds mesmos, ao processo de compreensao e
construgéo pessoal, ao desenvolvimento de nossa autonomia como pessoas e
nao s6 como profissionais” (CONTRERAS, 2002, p.208).

O autoconhecimento retratado nédo se refere ao aceitar cego de
emocdes ou do irracionalismo, mas sim o entendimento do modo como nossos
medos, ansiedades, frustracoes, culpas, ilusdes e esperancas influenciam em
nossas compreensdes e atuacdes profissionais docentes. Inclui, assim, uma
busca interior e uma descentralizacdo de si, o ver-se de fora, sob outras
perspectivas, principios e no contato com outras pessoas, ndo o isolamento em
nome da autossuficiéncia, pois ao explorarmos nossas individualidades,
deveriamos

nos permitir entender essa realidade multipla que nos constitui,
indagando as dimensdes nao reconhecidas nem integradas,
compreendendo nossas experiéncias de marginalizacdo e de
opressdo, e tratando de descobrir as dissonancias entre
nossas diferentes dimensdes pessoais (CONTRERAS, 2002,
p.210).

Nesse interim, Giroux (1983) aponta a importancia da teoria critica no
processo de desvelamento e denuncia das estruturas de dominacao existentes,

sendo que “a historia, a psicologia e a teoria social se cruzam em uma tentativa



60

de resgatar o sujeito humano da loégica da administragédo capitalista” (GIROUX,
1983, p.18). Giroux (1983) traca, dessa maneira, um paralelo entre o conceito
de dominacdo advinda da psicanalise freudiana enquanto fendmeno
psicolégico e enquanto fendmeno politico, externo ao sujeito, situando
antagonicamente o individuo e a sociedade, ambos influenciadores da
construcdo de aspectos identitarios dos sujeitos. Giroux (1997) destaca ainda o
fato de que as escolas regulam os professores moral e politicamente ao
estabelecerem condi¢gdes para que “alguns individuos e grupos definem os
termos pelos quais os outros vivem, resistem, afirmam e participam na
construcdo de suas proprias identidades e subjetividades” (GIROUX, 1997,
p.124).

“E cansativo, mas eu gosto”. E comum ouvirmos frases dessa natureza
de professores quando questionados sobre suas atividades profissionais em
diferentes niveis educacionais. Inclusive, em mais de uma das entrevistas que
analisamos nesse trabalho temos comentarios assim. Aqui peco licenca para
usar a primeira pessoa para relatar uma histéria pessoal que explica um pouco
sobre o comentario acima em destaque, ocasido esta em que eu mesmo emiti
tal comentario sobre outra atividade que também me cansava, mas da qual eu
gostava muito: a natacdo. Ao proferir essas palavras para a professora de
natacdo, na saida da aula, fui até o vestiario e dali até em casa pensando que
se algo me causa cansaco, mas ainda assim gosto daquilo, dentre as
possibilidades: ou sou masoquista no sentido de que insisto em algo que me
traz sofrimento ou ha algo naquela atividade que me faz minimamente bem. No
caso da natacdo posso tanto elencar um bem-estar fisico quanto mental, uma
“oxigenacao” dos musculos e das ideias. Mas no caso da docéncia, voltei no
tempo e me vi em sala de aula, o ano era 2011, na ultima aula da tarde de uma
quinta-feira qualquer, em uma quinta-série de uma escola publica estadual da
periferia da cidade de Curitiba. Os mais de trinta alunos conversavam muito, as
turmas em volta também, sem ventilagdo adequada, eu estava cansado. Uma
aluna, a proxima da “fila” para ir ao banheiro e tomar agua, desmaia.

Tudo acontece muito rpido. Eu a seguro nos bragos e corro em direcao
a secretaria da escola, quando penso que alguém poderia nos ajudar. Apos

recobrar os sentidos, tudo fica bem e logo chegamos ao fim de mais um dia de
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trabalho. Sai cansado da escola naquele dia, mais que o normal, o que néo
atribuo ao fato de té-la carregado, mas talvez por, naquele momento, tentar
trabalhar um contetudo qualquer de Ciéncias da Natureza numa sala repleta de
alunos enquanto um sem numero de fatores sociais, politicos, econémicos e
estruturais permeava as minhas relacdes de trabalho, o local onde eu lecionava
e a vida de tantas criancas e suas familias. E eu fui embora “apenas” cansado.

Na época eu ndo pensei em nada disso, mal pensei do cansaco fisico e
psicolégico, mas hoje penso que naquelas condi¢des de producao, nao me era
possivel pensar muito além mesmo. Eu gostava da sensacdo de poder
ministrar aulas sobre contetdos que pra mim faziam muito sentido, que me
enchiam de empolgacdo, mas que estavam totalmente desvinculados do
mundo social da periferia em que muitas daquelas criangcas moravam e
estudavam. E aqui havia muitos aspectos subjetivos da minha propria préatica
aos quais ndo me atentei. As expressdes em destaque ddao uma amostra disso.

“‘E cansativo, mas eu gosto”. A reflexdo que gostariamos de propor no
contexto desse capitulo é que mesmo havendo um discurso recorrente de
cansacgo por parte dos professores, evidenciamos o que Gaspar e Mahfoud
(2010) atribuem a “realizacédo de si vivida enquanto se concretiza o gesto” ou,
em outras palavras, o valor da experiéncia como recompensa pessoal. Para
além desses autores, Tardif e Lessard (2007, p.283) atribuem ao trabalho com
as criancas e jovens a felicidade do docente ao ver seus progressos,
aprendizados e descobertas. Para esses autores, 0 amor das criangas para
com muitos professores € “algo decisivo em sua escolha profissional e na sua
perseveranga nessa posig¢ao ‘impossivel’”.

Diante do quadro aqui apresentado, o episodio acima nos coloca huma
série de reflexdes sobre o campo da subjetividade docente em termos de sua
formacdo e sua pratica pedagogica. Ibernon (2010) aponta alguns
conhecimentos subjetivos que devem ser considerados, para além dos
conhecimentos objetivos, como o

autoconceito, conflito, conhecimento de si, comunicacgao,
dindmica de grupos, processos de tomadas de decisdo
coletivas, etc. A formacdo e a reflexdo sobre os aspectos
éticos, relacionais, colegiais, atitudinais e emocionais dos
professores, 0s quais vao além dos aspectos puramente
técnicos e ‘objetivos’ (IBERNON, 2010, p.43).
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Além desses fatores, 0 autor aponta para outros de que estdo no campo
da intersubjetividade e no contato com 0 outro no processo de aprendizagem
docente: as relacbes interpessoais entre o0s professores, suas emocoes,
atitudes, o quao complexa é a atividade docente, como as relacbes de poder
estdo intrincadas nos cursos de educacgdo continuada, a autoformacdo, a
comunicacdo, a formacdo em relacdo a comunidade e a sociedade da
informac&o em que estamos inseridos (IBERNON, 2010).

Com a nocédo de experiéncia, Tardif e Lessard (2007) se aproximam da
subjetividade ao levantar a importancia da histéria de vida e experiéncias
escolares pregressas na construcao de representacdes e praticas pessoais em
seu trabalho, enfocando a importancia das experiéncias enquanto aluno e
participante de diferentes ambientes educativos, o que mune esse aluno de
experiéncias que contribuem e influenciam em sua atividade docente. Nesse
mesmo sentido, Paulo e Almeida (2008) recorreram as memdarias educativas de
professores em um processo de formacao continuada para investigar a relacao
dessas com a pratica docente e evidenciaram que as experiéncias de vida
desses professores influenciam em seu processo de reflexdo sobre a praxis, no
modo de entender a transmissdo do conhecimento e mesmo no seu
engajamento ético na escola. Concluiram, ainda, que vidas profissional e
pessoal influenciam-se mutuamente. Nesse viés, Contreras (2002) reconhece a
intuicdo, o improviso e a orientagdo como competéncias necessarias a
profissionalidade docente, tanto no ambiente da sala de aula quanto fora
desse. Finalizamos essa secédo do texto com a reflexdo de Gatti (2003b) sobre
um programa de educacédo continuada em servico na modalidade a distancia, a
partir do qual considerou que

as intervencdes socioeducacionais, que incidem
necessariamente sobre um modo psicossocial especifico de
valorar fatos ou conhecimentos, de interpretar, atribuir sentido
podem ser mais significantes se levarem em conta essas
questbes e os elementos de entrelace necessarios (GATTI,
2003b, p.203).

Assim, a autora nos mostra 0 quanto as praticas dos professores podem
ser modificadas quando consideramos aspectos psicossociais e da cultura no

contexto das aprendizagens e valores adquiridos por eles durante o curso, visto



63

que esse procurou uma conexao concreta com o ambiente em que vivem e
trabalham (GATTI, 2003b). Com base em trabalhos como esse que nos
motivamos a investigar a formacdo de professores tanto em nivel individual

quanto no agrupamento sob a miriade da subjetividade.
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CAPITULO 2 — A FENOMENOLOGIA

2.1 ORIGENS E CARACTERISTICAS GERAIS

Edmund Husserl (1859-1938) é considerado o pai da fenomenologia,
tendo se dedicado ao tema e influenciado milhares de estudiosos ao longo de
sua vida e, mesmo ap0s a sua morte, 0s quais continuaram a difundir e
desenvolver essa corrente. Estimulado pela Psicologia Descritiva de Franz
Brentano, cuja doutrina da intencionalidade entendia a consciéncia “como
consciéncia de algo” (GOTO, 2008, p.37), Husserl rejeitou o cientificismo
naturalista, procurando fundar um modo rigoroso de fazer filosofia, sem
abstracdes e especulacbes metafisicas. A busca pela “a experiéncia da vida
concreta” (MORAN, 2000, p.xiii) o levou a uma “psicologia racional, pura e ndo
experimental no estudo da subjetividade” (GOTO, 2008, p.13).

A palavra fenomenologia deriva do grego phainomenon e logos, sendo
compreendida como o estudo de tudo “aquilo que se mostra a partir de si
mesmo”, ou, em outras palavras, “o estudo ou ciéncia do fendmeno [...] em seu
sentido mais genérico, entende-se tudo o que aparece, que se manifesta ou se
revela por si mesmo” (MOREIRA, 2002, p.63). Em uma aula inaugural em
Freinburg (Alemanha), em 1917, Husserl diz que fenémeno “inclui todo o
dominio da consciéncia com todas as formas de estar consciente de algo e
todos os constituintes que podem ser imanentemente mostrados como
pertencentes a eles”. Incluiu ainda, aquela época, todas as formas de estar
consciente de algo, o que inclui “qualquer espécie de sentimento, desejo e
vontade, com seu comportamento imanente”.

Galeffi (2000, p.24) ressalta que a tarefa da fenomenologia e da analise
fenomenolégica seria ‘“rastrear todas as formas do dar-se e todas as
correlagdes” dentro da ideia de dar-se em si mesmo, em vista de englobar os
atos da consciéncia dos objetos, seus nexos e correlatos numa analise
esclarecedora da estrutura dos fendbmenos na consciéncia. Nesse sentido, o
fenbmeno é algo incontestavel e a elucidagédo e rastreio dos possiveis dados
da consciéncia cabe a essa ciéncia enquanto ciéncia das esséncias ou dos
fendmenos cognoscitivos. Na compreenséao de Zilles (2007), a fenomenologia

husserliana consiste numa descricao da estrutura fenomenal enquanto “fluxo
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imanente de vivéncias que constitui a consciéncia” e, também, como estrutura
da consciéncia em si, entendida como transcendental em face da possibilidade
de conhecimento.

Antes de Husserl, os principais precursores do tema sdo Immanuel Kant
e Friedrich Hegel, entretanto, a filosofia que se destacou no século XX foi a de
Husserl. Comparando as trés quanto ao problema ontologico, Dartigues (2008,
p.11) lembra que:

Enquanto a fenomenologia de tipo kantiano concebe o ser
como o que limita a pretensao do fendmeno ao mesmo tempo
em que ele proprio permanece fora de alcance, enquanto
inversamente, na fenomenologia hegeliana, o fendmeno é
reabsorvido num conhecimento sistematico do ser, a
fenomenologia husserliana se propde como fazendo ela
propria, as vezes, de ontologia, pois, segundo Husserl, o
sentido do ser e do fenbmeno ndo podem ser dissociados”
(DARTIGUES, 2008, p.11).

Assim, Husserl inaugura uma nova filosofia que visava juntar a amplidéo
da metafisica e o rigor da ciéncia em busca do ser enquanto ser. A
fenomenologia é, entdo, um “modo radical de fazer filosofia, uma pratica ao
invés de um sistema” (MORAN, 2000, p.4), no sentido de que sua énfase se
relaciona ao modo como os fendmenos surgem a consciéncia, sendo o seu
“‘intuito o de chegar ‘as coisas mesmas’, aos significados mesmos constituidos
na subjetividade” (GOTO, 2008, p.81). Ales Bello (2006) relembra que o termo
‘coisa’ pode tanto referir-se a coisas fisicas quanto abstratas, cabendo a
fenomenologia identificar o sentido daquilo que se manifesta, ao passo que o
proprio Husserl (1989) explica a fundamentacdo da questdo na “captagéo do
sentido do dado absoluto, da absoluta claridade do estar dado, que exclui toda
a duvida que tenha sentido; numa palavra: a captacdo do sentido da evidéncia
absolutamente intuitiva, que a si mesma se apreende” (HUSSERL, 1989, p.29).
Martins e Bicudo (2006, p.16), por sua vez, apontam que

a fenomenologia procura enfocar o fenébmeno, entendido como
0 que se manifesta em seus modos de aparecer, olhando-o em
sua totalidade, de maneira direta, sem a intervencdo de
conceitos prévios que o definam e sem basear-se em um
quadro tedrico prévio que enquadre as explicacdes sobre o
visto (MARTINS & BICUDO, 2006, p.16).

Trata-se, assim, de uma ciéncia descritiva que cuida dos processos

intelectuais dos quais somos introspectivamente conscientes. Preocupa-se com
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a descricdo de fendbmenos particulares, ou a aparéncia das coisas, como
experiéncia vivida no mundo da vida de todo dia. E, portanto, um movimento
histérico e uma abordagem investigativa (GIL, 2009) cujo “(...) campo € o
apriori dentro do absolutamente dado em si mesmo” (HUSSERL, 1989, p. 29).

O objeto de estudo da Fenomenologia ndo é o sujeito nem o mundo,
mas 0 mundo enquanto € vivido pelo sujeito, liberta, entretanto, de preposicoes
e previsdes. O ser €, existencial e primordialmente, afetividade, comunicacéo e
compreensao. Lancado no mundo, o homem percebe-se e torna-se humano no
contato com os outros humanos, afetado pelo que desse convivio descortina.
Comunica suas experienciacdes, compreende o mundo ndo como uma forma
de apreendé-lo objetivamente, mas como um ato de descortina-lo (GARNICA,
1997).

N&do vé o homem como um organismo passivo, mas sim, como um
individuo que interpreta continuamente o mundo em que vive e, portanto,
qualquer tentativa de compreensdo exige um conjunto metodologico
diferenciado das Ciéncias Naturais. Entende, ainda, o comportamento humano
como resultante de forgas, fatores ou estruturas internas e externas que agem
sobre as pessoas e geram determinados resultados (MOREIRA, 2002). Para a
fenomenologia, a realidade € algo que emerge da intencionalidade da
consciéncia voltada para o fenbmeno. Essa realidade € o compreendido, o
interpretado, o comunicado (GIL, 2009).

Como principal instrumento de conhecimento, o0 método adota a intuigcéo,
uma vez que, para Husserl, as esséncias sdo dadas intuitivamente. Essa
intuico pode ser compreendida como uma visdo intelectual do objeto do
conhecimento, em que visdo significa uma forma de consciéncia na qual se da
originalmente algo (COLTRO, 2000). Nesse viés, a questdo central da
fenomenologia é a consciéncia, que é sempre consciéncia de alguma coisa e é
entendida entdo como intencionalidade, que estabelece a unido entre fato e
objeto, o que ndo significa “que a consciéncia vise seus objetos da mesma
maneira, nem também que esses objetos se apresentem para a consciéncia de
um mesmo modo”, cabendo a fenomenologia “distinguir, revelar o que ha de

essencial na percepgao, na recordagao, na imagem” (HUSSERL, 2005, p.9).
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As investigacdes fenomenoldgicas mostram a consciéncia do sujeito,
através dos relatos de suas experiéncias internas, e trata de viver em sua
consciéncia — por empatia — os fen6menos relatados pelo outro (ASTI-VERA,
1973). Para Rezende (1990), a fenomenologia ndo prioriza por uma dialética
unidimensional, mas contrariamente, polissémica.

A fenomenologia preocupa-se, ainda, com a separacao entre 0 ser e 0
conhecer, investigando as correlacdes existentes entre o ato, a significacéo e o
objeto, o que em suma constitui a fenomenologia transcendental ou também
chamada filosofia transcendental (HUSSERL, 1989). Sobre a relagédo sujeito-
objeto enquanto dicotomia cartesiana, a fenomenologia propde sua superacao
ao ir até a realidade vivida e encontrar a “descricdo cuidadosa da estrutura
basica da experiéncia direta” (MARTINS, 2006, p.49).

Além disso, o nivel pré-reflexivo da experiéncia imediata também
contribui para tanto em funcéo da constatacdo de que o ser humano e o mundo
estdo um no outro e, assim, constituem o contexto em que ocorrem 0s atos de
cognicdo. Como anteriormente exposto, sujeito e objeto estdo ontologicamente
unidos na concepc¢do da fenomenologia, pois a existéncia se da apenas como
ser-no-mundo, um mundo humano, contextuado, a Lebenswelt de Husserl, ou
mundo-vida em portugués, por ser a “vida que se temporaliza no movimento
histérico dos eventos mundanos” (MARTINS & BICUDO, 2006, p.17).

Martins e Bicudo (2006) compreendem que a abordagem existencial-
fenomenoldgica parte do ente empirico, daquilo que é dado na dimenséo da
experiéncia percebida e ndo deve ser colocado sob o olhar viciado do que ja é
sabido ou conhecido, nem mesmo analisado em funcdo de conceitos ou
crencas pré-determinadas (epoché), assumindo o pesquisador o que
chamamos de atitude fenomenoldgica.

Ao suspender os dados que advém das descricdes do sujeito que
vivenciou a experiéncia, o pesquisador fenomendlogo coloca em perspectiva o
fendbmeno investigado, procedendo a analise do discurso que , entendida por
Martins e Bicudo (2006, p.16) como ‘“inteligibilidade expressa em uma
linguagem que expbe as articulagbes efetuadas no movimento do pensar,
abrangendo os atos intencionais e o mundo focado e interrogado por aquele

que estd preocupado em compreendé-lo” direciona a perspectiva da
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interrogacéo, estabelecendo uma direcdo para o processo de investigacdo. Os
autores ainda descrevem trés movimentos realizaveis pelo pesquisador: 1) o
investigador vai-as-coisas-mesmas, ou seja, realiza a epoché, fazendo a
reducdo e atentando-se para a regido de inquérito em que o fenbmeno se doa
a experiéncia. Nesse momento fica mais claro o tema em investigacao; 2) a
presenca daquilo que € buscado, inquirido, que é entendido como verdadeiro,
na medida em que se faz presente na experiéncia narrada pelo sujeito; 3)
estado constante de alerta para ver o fenébmeno a partir de suas manifestacdes
e Nao por conceitos ou julgamentos prévios.

Os autores explicam ainda que a compreensdo de que todos o0s
fendmenos séo “igualmente reais” auxilia a ndo decisao sobre que fendmeno é
mais relevante de ser investigado, “assim, poder-se procurar compreender a
realidade do fendbmeno estudado e ndo aquela a que ele se atribui” (MARTINS
& BICUDO, 2006, p.23), concluindo que a realidade fenomenal deve ser
entendia em meio a processos de compreensao, interpretagcdo e comunicacao,
imersos em um contexto historico, espacialmente localizado, como um
mergulho nas esséncias do fendbmeno.

Encerramos essa sec¢do com a reflexdo de Galeffi (2000), sobre a
provisoriedade da fenomenologia: “de qualquer modo, resta sempre a cada um
decidir se quer ou ndo pensar com liberdade e altivez, superando as
antinomias do ser e do aparecer, da esséncia e da aparéncia — continuar no

caminho interrogante: meditagao infinita” (GALEFFI, 2000, p.35).

2.2 CONCEITOS FUNDAMENTAIS

2.2.1 Esséncia e intencionalidade

Concebida como uma ciéncia rigorosa e radical por Husserl, a
fenomenologia parte da experiéncia de vida das pessoas, partindo dessa
vivéncia comum sem o auxilio de teorias de qualquer natureza e de acordo
com o principio dos principios, seguido por Husserl, “segundo o qual o
conhecimento dado originalmente pela intuicdo é conhecimento verdadeiro e
deve ser aceito como se apresenta” (MOREIRA, 2002, p.83). Nesse sentido, a

fenomenologia abstrai de todas as caracteristicas ligadas aos fatos da
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experiéncia, constituindo-se como ciéncia das esséncias (Wesen, eidos). Zilles

(2008) relembra que
as esséncias sdo as maneiras caracteristicas do aparecer
dos fendmenos. Nao séo resultados de uma abstracéo ou
comparacao de varios fatos. Para poder comparar varios
fatos singulares, ja é preciso ter captado uma esséncia,
ou seja, um aspecto pelo qual eles sao semelhantes
(ZILLES, 2008, p.19).

Nesse viés, as esséncias expressam o sentido de verdade de alguma
coisa, sendo unidades de sentido que nos permitem entender um fenémeno,
seja qual for sua natureza (MOREIRA, 2002, p.84). Num exemplo dado por
Zilles (2008), mesmo ouvindo diferentes sons, somos capazes de reconhecer
algo que é comum, uma esséncia comum a todos 0s sons, 0 que nos permite
distingui-los e mesmo classifica-los (MOREIRA, 2002). Dartigues (2008, p.38)
aproxima a nocédo de esséncia da de forma, no sentido de que é uma
“totalidade estruturada que se define por si mesma e nao a partir dos
elementos que a compdem”, indicando que o reconhecimento da esséncia de
algo ocorre em funcdo da sua estrutura e invariacao.

No que se refere a intencionalidade, também chamada de referéncia
intencional, constitui a “propriedade da consciéncia que se nos apresenta como
um feixe de raios que se reflete em atos, cada um dos quais menciona ou se
refere a algo como seu objeto” (ASTI-VERA, 1973, p.64). Moran (2000) aponta
gue a intencionalidade passa a representar a maneira pela qual a consciéncia
expressa seu contato direto com o mundo e com o ser na fenomenologia de
Emmanuel Levinas e Jean-Paul Sartre, algo que antes ndo era compreendido
em Husserl.

Moreira (2002) por sua vez, associa a ideia de consciéncia a de
intencionalidade, ressaltando seu carater ndo de coisa, mas daquilo

gue da sentido as coisas. O sentido ndo se constata a maneira
de uma coisa, mas se interpreta. E a consciéncia intencional
gue faz o mundo aparecer como fenbmeno, como significagéo,
pelo fato de ser um cogitatum intencionado pelo sujeito
(MOREIRA, 2002, p.85).

Assim, perceber, julgar, imaginar ou amar sdo formas de
intencionalidade, mas, como ato intencional supfe um objeto intencional,

percebido, imaginado, julgado ou amado. Por isso, a vivéncia intencional esta
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constituida pelo “ato intencional e seu correlato intencional objetivo” (ASTI-
VERA, 1973). Nas palavras de Husserl (1962)

toda cogitatio pode converter-se em objeto da chamada
‘percepgdo interna’, e proximamente em objeto de uma
valoracdo reflexiva, de uma aprovacdo ou desaprovacao, etc.
Cabe dizer o mesmo, com as necessarias modificagdes, tanto
dos atos reais no sentido de impressées, também dos atos que

‘ ’

temos consciéncia ‘na’ fantasia, ‘na’ memodria ou ‘na’
intrafeccdo em que compreendemos e revivemos 0S atos
alheios (HUSSERL, 1962, p.86, tradug&o nossa, destaques
do original).

A relacdo que o sujeito estabelece com o objeto, que por sua vez, s6
existe enquanto objeto-para-um-sujeito, tem seu sentido dado apenas quando
visado pela consciéncia do sujeito. A vivéncia da consciéncia (Erlebnis) €,
entdo, “tudo que encontramos na consciéncia” (ZILLES, 2008, p.30), na medida

em que as vivéncias intencionais aproximam o sujeito de seu objeto.

2.2.2 A atitude fenomenoldgica

A fenomenologia enquanto ciéncia da compreensao das coisas em suas
esséncias configurou-se como meétodo e movimento filoséfico e histérico
alternativo a filosofia naturalista (MOREIRA, 2002; ALES BELLO, 2006).

Nesse interim, a fenomenologia propde a suspensado da atitude natural,
ou senso comum, a fim de revelar a verdade das coisas como elas se
manifestam ao vivente. Isso s6 ocorre quando os investigadores isentam-se de
interpretacfes pautadas no senso comum e na tradicao filosofica, conseguindo
olhar para o fenbmeno sob a 6tica daquele que o vivencia.

A atitude fenomenoldgica, como é chamada essa postura inquisidora,
nao nega o mundo, mas ndo se atém ao que é real, uma vez que 0 objeto
investigado é constituido na consciéncia de quem o experiencia (MOREIRA,
2002, p.85), tendo em conta o conhecimento em si e sua estrutura mais
primaria e essencial. Husserl pretendia uma rigorosidade filoséfica que
excluisse ceticismo, historicismo, positivismo, pragmatismo e relativismo de
suas reflexdes (COSTA, 2014), pois para ele a fenomenologia “designa um
método e uma atitude intelectual: a atitude intelectual especificamente

filosofica, o método especificamente filoséfico” (HUSSERL, 1989, p.46).
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Nesse sentido, refere-se a intencdo de ver o fendbmeno como fenémeno,
que, abrangido pela consciéncia, € compreendido existencialmente por aquele
que o interroga, sem pressupostos preestabelecidos (MARTINS & BICUDO,
2006, p.19).

2.2.3 A reducéo fenomenoldégica

A reducdo fenomenoldgica ou transcendental, também chamada
epoché, é o resultado da intencionalidade, que coloca a concepcdo de
realidade do senso comum entre parénteses (ZILLES, 2008, p.31). Muito
embora pareca um conceito simples, Moreira (2002) relata a dificuldade
confusao e indeterminagcdo em torno desse conceito na obra de Husserl.

A epoché preocupa-se, entdo, com o significado do mundo, que passa a
ser visto como fendbmeno. A consciéncia remonta o0 mundo das vivéncias
intencionais, pela intuicdo, “até a origem de tudo que é, origem absoluta”
(ZILLES, 2008, p.32). Nesse sentido, ao refletir sobre sua vida irrefletida, o
sujeito também se reconstitui, abrindo possibilidade para a questao do ser, que
sempre se faz nova e necesséaria (SOKOLOWSKI, 2000), no sentido de ser o
ser humano o local onde a verdade tem lugar. Nas palavras de Husserl:

0 conceito da redugdo fenomenologica adquire uma
determinagdo mais precisa, mais profunda e um sentido mais
claro: ndo é exclusdo do verdadeiramente transcendente (por
ex., no sentido empirico-psicolégico), mas exclusao do
transcendente em geral como de uma existéncia a admitir, isto
€, de tudo o que nédo é dado evidente no sentido genuino, dado
absoluto do ver puro (HUSSERL, 1989, p.29).

A reducdo coloca em evidéncia a experiéncia vivida, depurando-a de
modo a interpretar o mundo na perspectiva do fendmeno e de como esse se
mostra a consciéncia (ZILLES, 2008). Na viséao de Vita (1965), a importancia do
método fenomenoldgico e, por consequéncia, da reducéo, tem lugar por duas
razdes principais: (1) o homem possui uma inclinagéo a ver mais do que existe
em qualquer objeto, projetando sobre esse suas hipoteses, teorias e
representacoes e, (2) a complexidade dos objetos estudados, constituidos por
muitos “componentes e aspectos que néo sao igualmente importantes” (VITA,
1965 p.36).
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Encerramos essa secdo com o argumento de Zilles (2008), segundo o
qual através da reducdo transcendental alcancamos o contato imediato com as
coisas apresentadas a consciéncia em sua evidéncia originaria e com o de
Bicudo (1999), para quem a reducao possibilita a ciéncia dos atos da
consciéncia de modo que “séo explicitadas as raizes cognitivas das préprias

afirmacdes”.

2.3 A FENOMENOLOGIA NO ENSINO DE CIENCIAS E NA FORMACAO DE
PROFESSORES

No que se refere a Educacdo em Ciéncias e a formacdo docente,
diversos trabalhos utilizaram a fenomenologia como referencial tedrico-
analitico, seguindo os pressupostos de Husserl ou de seus sucessores.
Optamos, assim, por apresentar alguns desses trabalhos e explicitar a
apropriacdo que fazemos da fenomenologia em nossa pesquisa. Selecionamos
trabalhos que apresentassem a fenomenologia como referencial tedrico-
analitico, além de tratar da questdo da formacédo docente na area de Ensino de
Ciéncias.

Interessado no fendmeno da criatividade no Ensino de Ciéncias,
Carvalho (1991) entrevistou fenomenologicamente cinco professoras da rede
municipal de Campinas, interior de S&o Paulo, obtendo reducdes que o
levaram a uma série de vivéncias delas no Ensino de Ciéncias. O autor foi
assim capaz de assumir como esséncias presentes nos discursos dessas
professoras o fato de que o interesse e a curiosidade dos alunos pelo campo
das Ciéncias é condicdo para a expressao criativa em outras areas da vida
cotidiana, além de que o engajamento da comunidade cientifica na educacéao
cientifica deveria ser assumido como compromisso que vise a melhoria do
Ensino de Ciéncias e da formacgéo dos professores.

Ja Zuliani (2006) estava preocupada com 0s processos relativos a
propria aprendizagem de alunos da licenciatura em Quimica na disciplina de
Pratica de Ensino de Quimica | e Il. Utilizando entrevistas e avaliagdes escritas,
a autora foi capaz de reduzir fenomenologicamente as alteragbes provocadas
nas percepcoes individuais a partir do trabalho realizado com a metodologia

investigativa ou investigacao orientada. Para a autora, os alunos refletiram em
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seus depoimentos sobre o sentido complementar entre o ensinar e aprender,
nao sendo possivel a sua dissociacdo. Além disso, a autora pdde apreender
como principais esséncias o fato dos alunos sujeitos conseguirem perceber o
processo de construcéo e reconstrucdo do que significa aprender, alcangcando
“a percepcgao da responsabilidade pelo proprio processo de aprendizagem e na
necessidade de aplicar estes conhecimentos a novos contextos acao, ou seja,
na atividade profissional” (ZULIANI, 2006, p.169).

Estudando os fatores que levam professores de Geografia a
selecionarem um ou outro procedimento didatico para trabalhar o tema
Cerrado, Francelin (2011) inicialmente acreditava que essa escolha seria
influenciada pelas experiéncias soécio-historicas dos docentes. Entretanto, a
reducdo realizada a partir dos a permitiu assumir que as experiéncias da
infancia desses professores néo influenciaram tanto assim nas suas praticas
docentes, sendo uma esséncia muito mais forte a influéncia de experiéncias
vividas enquanto alunos, com o predominio da aula enquanto procedimento
didatico utilizado para explicar sobre esse tema.

Barros (2013), por sua vez, investigou a compreensdo de Matemética de
alunas de um curso de Pedagogia na modalidade a distancia, atentando-se a
gue conhecimentos eram construidos intencionalmente a partir da interacéo
mediada por plataforma virtual. Relatando a seriedade do curso a distancia, o
comprometimento das pessoas envolvidas, seja na figura de tutoria ou docente
do curso e as proprias alunas, num “movimento de aprendizagem em direcao
ao conhecimento” (BARROS, 2013, p.295), ela ainda cita que uma das
contribuicbes do trabalho para a area de formacdo docente se refere ao
“desafio que se coloca para o professor que, em sua pratica pedagogica, deve
considerar ndo apenas 0s conceitos matematicos a serem trabalhados, mas,
todo o entorno” (ldem, p.295), estando envolvidos alunos, professor,
conhecimentos etc.

Esses quatro trabalhos trazem alguns elementos que podem ser
observados em trabalhos de natureza fenomenoldgica que versam sobre a
formacdo de professores na area de Ensino de Ciéncias, dentre os quais
podemos citar o ponto de partida sendo 0 contexto especifico experienciado

pelos sujeitos, a partir dos quais os pesquisadores ampliam a visada sobre
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determinado fenbmeno, desvelando-o sob uma perspectiva de seu interesse. O
passo seguinte na analise fenomenologica € a generalizacdo feita pelos
autores na medida do que € plausivel e palpavel em termos fenomenais.

Dessa forma, o trabalho fenomenoldgico parte da descricdo do mundo
vivido pelo ser real, que estd no mundo e em interagdo com o outro. E o que
nos propomos a fazer nesse texto com relacdo ao formar-se professor no
contexto de um PGP, pois partimos das descricdes dos professores desse
grupo em direcdo a forma como se percebem em seu processo formativo.
Enquanto possibilidade qualitativa, a fenomenologia nos permite acessar as
subjetividades dos sujeitos a partir do que sentem, percebem e de como

atribuem valor aos processos formativos que experienciam.
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CAPITULO 3 — A PSICANALISE DE GRUPOS

3.1 O CONCEITO DE GRUPO

Considerado o fundador da Psicandlise, Sigmund Freud (1856-1939) é
lembrado em funcdo de sua teoria do inconsciente (ROUDINESCO & PLON,
1998). Ele defendia veementemente a ideia de psicanalise como a explicacao
do “inconsciente, suas formacgdes, seus processos e efeitos, as leis que os
regem, em que situagdes se manifesta” (KAES, 1997, p.96), estando a clinica
psicanalitica apoiada na hipétese do inconsciente, “sendo o sujeito percebido
na singularidade de sua histéria e estrutura® (CORREA, 2002, p.5) e o
tratamento realizado exclusivamente entre paciente e psicanalista. Freud néo
admitia, assim, a presenca do chamado terceiro observador no processo
psicanalitico, em funcdo de questbes técnicas, éticas e concernentes a
metodologia por ele concebida, muito embora reconhecesse a importancia de
grupos primarios como o familiar para a formacéo do inconsciente do sujeito e
fizesse mencdo a ideia de grupo em varios momentos de sua obra (KAES,
1997).

ApoOs a sua morte, em 1939, psicanalistas como W. R. Bion e S.H.
Foulkes investiram no desenvolvimento de um dispositivo de grupo que
satisfizesse as premissas basicas da teoria freudiana e tivessem, portanto, os
aportes psicanaliticos que Freud defendia. Seguindo essa tendéncia, Kaés
(1997; 2002; 2014) dedicou-se ao que chama de ‘a questdo do grupo’ na
psicanalise, direcionando seus interesses para o0 desenvolvimento e
aprimoramento de uma teoria psicanalitica do grupo ou teoria geral do grupo,
que busca descrever o modelo do aparelho psiquico grupal.

Para ele, entéo,

‘Grupo’ ira designar a forma e a estrutura paradigmaticas de
uma organizagdo de vinculos intersubjetivos, sob o prisma de
gue as relacdes entre varios sujeitos do Inconsciente produzem
formacBes e processos psiquicos especificos (KAES, 1997,
p.18).

O conceito de grupo pode se referir ainda a forma e estrutura “de uma
organizacao intrapsiquica caracterizada por ligacbes mutuas entre seus

elementos constitutivos e pelas fungdes que desempenha no aparelho
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psiquico” (Idem, p.18). Nesse caso, tal organizagao é composta por elementos
como neuroses, representacoes, afetos e pulsdes (KAES, 1997).

Neste trabalho, acreditamos que a concepc¢do de grupo de trabalho é a
que mais se aproxima da de PGP, pois “enquanto dispositivo metodologico o
grupo € uma construcao, um artificio: esta regulado por um objetivo preciso que
ndo poderia ser atingido de outra maneira com os mesmos efeitos” (KAES,
1997, p.19). Zimerman (1997) nos lembra que ao tratar de técnicas e métodos
de terapia em grupo precisamos considerar que:

O ser humano é gregério por natureza e somente existe, ou
subsiste, em fungdo de seus inter-relacionamentos grupais.
Sempre, desde 0 seu nascimento, o individuo participa de
diferentes grupos, numa constante dialética entre a busca de
sua identidade individual e a necessidade de uma identidade
grupal e social (ZIMERMAN, 1997, p.26).

Essa ideia nos remete a Violante (2000), que ressalta o peso de
aspectos sociais no processo de constituicdo psiquica do sujeito, o qual se
insere em um mundo social objetivo no qual socializa e constréi sua identidade.
Igualmente nos remetemos ao texto de Kaés (1997) quando trata da
precedéncia do grupo para o sujeito e afirma que a realidade intersubjetiva é
condicao de existir para o ser humano:

O inelutavel é que somos postos no mundo, sejam quais forem
hodiernamente as condi¢des técnicas da procriacdo, por mais
de um outro, por mais de um sexo e que nossa pré-histéria nos
faz, jA bem antes do desligamento do nascimento, o0 membro
de um casal, sujeito de um grupo, seguros por mais de um
outro como servidores e herdeiros de seus ‘sonhos de desejos
irrealizados’, de seus recalques e de suas renancias, na malha
de seus discursos, de suas fantasias e suas historias (Idem,
p.275-276).

Desse modo aparece a ideia de heranca e transferéncia entre geracoes,
que se relaciona com a nogdo de que O Sujeito ocupa um espago pré-
determinado nos grupos onde esté inserido, sendo dele parte constituinte e por
ele constituido. Nesse sentido, o sujeito assume uma dupla posi¢cdo em que ele
€ para si mesmo seu proprio fim e representa para o grupo a que pertence a
promessa de realizar o que as geragdes precedentes néo realizaram (KAES,
1997). Igualmente precedentes a existéncia do sujeito estdo as aliancas

inconscientes, como no exemplo acima, na medida em que um contrato
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narcisico primario se caracteriza pelos investimentos dos pais no infante, que

se constitui como servidor, beneficiario e herdeiro do contexto (KAES, 2014).

Na relacdo do sujeito com o grupo e desse com 0 primeiro:
O suijeito contribui para a formag&o e manutencéo da realidade
psiquica no grupo [...] O grupo, por sua parte, pelas funcbes
troficas e protetoras que € capaz de desempenhar, pelas
representacdes que nele se formam dele préprio e, de seus
sujeitos, fornece os marcos identificatérios, as pré-disposi¢cdes
significantes, os sustenticulos dos processos da formacéo e da
manutencdo do Eu, as barreiras, limites, capacidades de
absorver e sistemas de defesa utilizaveis pelos membros do
grupo (KAES, 1997, p.195).

Em outras palavras, aceitando ou ndo essa condicdo de ligacdo, o grupo
imputa certas obrigacdes psiquicas aos seus membros, tal como a rendncia e a
supressdo da realidade psiquica. Estar em grupo € aceitar que essa condicdo
‘inflete a funcdo recalcadora, exige cooperagdo a servico do conjunto,
prescreve as leis reguladoras dos contratos, as posicoes e aliancas
inconscientes, pré-conscientes e conscientes” (KAES, 1997, p.196). Como
beneficios, 0 sujeito € favorecido por servicos grupais que o colocam sob
mecanismos de defesa coletiva e participacdo nas funcdes do Ideal, o que se
relaciona com a ideia de modelo de referéncia do eu e o narcisismo do sujeito.

No que tange a renudncia, estar em grupo € consentir a ndo realizacdo
direta e egoista dos préprios fins pulsionais, uma vez que a precedéncia do
grupo acompanha o sujeito tanto quanto a compreenséo de que nao € o centro
e a origem do agrupamento, mas apenas um entre todos os outros (KAES,
1997). Nessa mesma toada, Freud ja reconhecia que uma das formas de
passar da pluralidade para o grupo tem relagdo com a rendncia mutua, de
modo a constituir os fundamentos do espaco psiquico dos grupos, na medida
em que todos renunciam de seus alvos pulsionais em prol de um objeto
desejado coletivamente.

Kaés (1997) relembra o quéo dificil é separar o que pertence a cada um,
0 que diz respeito a relagdo de um sujeito com outro e o que é efeito da
realidade psiquica do grupo. O autor afirma que esse trabalho de separacéo é
tarefa incessante da psicandlise. Assim, ao estar em grupo, ainda cabe
determinar que processos e formacOes sao depositados, projetados e

difratados pelo sujeito, seja na forma de aliangas ou pactos conscientes ou
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inconscientes, por exemplo. Cabe ressaltar que é plausivel que apenas alguns
processos e formacbes estejam mobilizados em determinados aspectos do
grupo, o que implica que devemos nos questionar sobre o que é ou nao
mobilizado ou investido e o que é ou n&o transformado no grupo ou pelo grupo.

Nesse sentido, 0 sujeito pode estar em grupo sentir-se parte do todo,
nao sentir que faz parte do mesmo ou até mesmo romper, ainda que
inconscientemente, com tal grupo. Estar em grupo, entéo, é abandonar objetos,
formagdes e processos psiquicos ndo pelo interesse de “estar em grupo”, mas
em funcdo das identificagcbes constituidas e cada um coloca no grupo
formacdes e processos adequados a sua participacdo no grupo a partir do
processo grupal vivenciado (KAES, 1997).

Quanto as transmissdes e identificacbes, o estudo dos grupos trouxe
compreensdes acerca dos fatores de transmissdo entre as pessoas que
convivem em grupo, sendo essencial a estrutura grupal e a conflitualidade para
manter a estrutura geral do grupo.

Concluimos esse topico com uma reflexdo acerca da natureza social do
Homem, cuja existéncia esta associada a vida em grupo. O grupo familiar
seguido do grupo de amigos na escola, no trabalho, na universidade, o grupo
da natacao, o grupo de pesquisa: sdo diversos grupos dos quais fazemos parte
ao longo da vida, mas, afinal, por que nos agrupamos?

A existéncia de objetos comuns e compartilhados entre os participantes
de um grupo e a atribuicdo de valor positivo e peso determinante as relacdes
intersubjetivas e aquelas estabelecidas com o grupo sédo apenas alguns dos
fatores que determinam a unido de um grupo de pessoas. Podemos mencionar
ainda as ‘“identificacbes comuns, enunciados e discursos partilhados,
fundadores, para o sujeito e para aqueles com que esta ligado, ideais comuns,
sem o0s quais nenhum agrupamento é possivel” (KAES, 1997, p.107) como
outros fatores responsaveis pela manutencado da coesao grupal. No grupo se
transformam as relacbes de objeto, identificacbes, complexos, imagos,
fantasmas e mecanismos de defesas, significantes e representagbes que se
formam inicialmente em cada sujeito através de vinculos que o une ao grupo

familiar primario ou algo que o valha (KAES, 1997).
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3.2 OS GRUPOS PSIQUICOS INTERNOS E O APARELHO PSIiQUICO
GRUPAL

Inicialmente, a Psicanalise fundada por Freud admitia apenas que a
ideia de grupo estaria ligada a algo interno e cuja forma, funcédo e processo
ocorreriam na realidade psiquica interna do sujeito (KAES, 1997). Alargando a
extensdo desse conceito em seus estudos na década de 1960, Kaés (1997)
passou a considerar a “grupalidade psiquica e os grupos internos para a
formacao e os processos a partir dos quais a realidade psiquica interna podia
ser articulada com a realidade psiquica prépria do grupo”, o que significa dizer
gue esse conceito transita entre 0s campos intrapsiquico e intersubjetivo.

Nesse interim, esses grupos tém importancia na medida em que atuam
como “organizadores psiquicos inconscientes no arranjo dos vinculos
intersubjetivos e das formacdes psiquicas grupais a partir das propriedades de
sua estrutura e dos processos de ligagdo/desligacdo que comandam” (KAES,
1997, p.129). Tratam-se de operadores e mecanismos que regulam e mantém
constante o sistema formado pelos grupos internos em diferentes localidades
do aparelho psiquico, constituindo-se exemplos a fantasia, a imagem do corpo,
o Eu, as malhas de identificacdo e dos sistemas de relacdo de objeto, os
complexos e as imagens, o sistema de representacdo das instancias e 0s
sistemas do aparelho psiquico (KAES, 1997). Segundo Kaés (1997), esses
grupos funcionam internamente a realidade intrapsiquica como grupos e sao
mantidos unidos gracas a estrutura grupal e a conflitualidade, sendo o primeiro
responsavel por assegurar ao sistema:

uma estabilidade de investimento, uma capacidade auto-
organizadora e auto-representativa, uma forca de regulacéo, de
atracdo e de inibicAo sobre os elementos ou processos
geradores de tensdo demasiado perigosa para a estrutura. Ele
define, por meio disso, um limite que contém a solidariedade
dos elementos e qualifica a identidade da estrutura (KAES,
1997, p.136).

Esses grupos regulam, assim, processos primarios da grupalidade
psiquica como a permuta, a negacao, a inversao, a difracdo, a condensacgéo e
o0 deslocamento. Além disso, designam a “organizacdo de uma série de
vinculos intrapsiquicos cujos efeitos sdo numerosos e descortinaveis no

conjunto da atividade psiquica, principalmente nos trabalhos do pensamento,
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da criagcdo artistica e cientifica” (KAES, 1997, p.165), ndo devendo ser o
principal foco de andlise nesse trabalho, cuja preocupacdo se da na relacao
intersubjetiva, no arranjo grupal.

Desse modo, nos cabe salientar que estando em uma situacéo de grupo,
0 sujeito coloca no grupo, inconscientemente, seus grupos internos, 0s quais
se enlacam ou desatam de lacos imaginarios que coisificam ou alienam em
funcdo do grupo formado. Ha, assim, a formacdo de um grande aparelho
psiquico grupal quando vérios individuos decidem conviver em grupo, pois
cada um coloca seus grupos internos e esses retornam para si elaborados
como um pertencer intrasubjetivo (KAES, 1997).

Cada sujeito coloca no grupo parte de seus grupos internos e esses sao
transformados pelos efeitos e pelo trabalho da aparelhagem grupal, pois “o
discurso e a escuta dos membros dos grupos trabalham-nos e remanejam-nos
conforme as modalidades proprias aos processos e as formacgdes psiquicas do
nivel do grupo” (KAES, 1997, p.165). Da mesma forma, o agrupamento
influencia na construcdo de certos grupos internos, num fluxo constante e
dialético entre 0 espaco interno e o externo.

Outro conceito da teoria de Kaés (1997) € o Aparelho Psiquico Grupal
(APG), que qualifica “um dispositivo de ligacao, de formacéao, de transformacao
e de transmissao da realidade psiquica do nivel do grupo” (Idem, p.85) e que
acontece apenas quando em grupo. Outra definicdo o compreende como a
explicacdo para a ligacdo das psiques dos sujeitos de um grupo entre si, a
maneira pela qual as ligagbes sao efetuadas e os efeitos que causam ao
transformar o espaco psiquico do grupo.

Dessa maneira, o modelo do APG preconiza uma “construcido psiquica
comum” (KAES, 1997, p.169), cuja intencdo esta na constituigdo do grupo.
Como principal caracteristica, garante a mediagdo e a troca entre a realidade
intrapsiquica, os intersubjetivos e grupais, bem como com a realidade grupal no
que tange a aspectos socioculturais. Nesse sentido, cabe ressaltar que ha
sempre a mobilizagdo dos grupos internos, a exemplo das fantasias originarias,
imagos, complexos ou sistemas de relacées de objeto, os quais proporcionam

a estrutura da base do APG por “projecdo, por identificagdo projetiva e
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introjetiva, por identificacdo adesiva ou incorporacdo, por deslocamento,
condensacéo e difracdo” (KAES, 1997, p.169).

O modelo de APG proposto por Kaés (1997) inclui a discusséo sobre a
passagem da série ao conjunto, relacionando a mobilizagdo de organizadores
psiquicos inconscientes como 0S grupos internos formacdes e processos
psiquicos nos membros do grupo, a fim de caracterizar que realmente ha um
grupo e uma realidade psiquica de grupo. Para tanto, o autor enumera dois
polos antagOnicos que atribuem uma morfologia aos grupos: sdo o polo
isomorfico e o polo homomaorfico.

O primeiro deles traz consigo a ideia de isomorfismo, a partir da qual o
autor explica que ha uma identificacdo entre o espaco psiquico individual e o
grupal. Assim, o polo isomorfico pode ser descrito como aquele em que seus
membros tentam diminuir a distancia, a tensdo e a diferenca que h& entre o
funcionamento do grupo e do préprio aparelho psiquico individual. Como
exposto, esse tipo de arranjo grupal ndo permite a individuacdo do sujeito, pois
cada um ocupa um lugar num grupo indiviso: “ndo ha limites, separacao,
divisdo, portanto nenhuma realidade, j& que ndo ha prova de realidade” (KAES,
1997, p.210). Com essa afirmacéo, o autor nos leva a entender que em grupos
nao psicoéticos, ndo ha o isomorfismo conforme descrito, mas, por outro lado,
existe a pesquisa e ilusdo de isomorfismo, como ilusdo grupal entre a
grupalidade psiquica e o préprio grupo.

Quanto ao segundo polo, o homomorfico, Kaés (1997) explica que tanto
0 grupo quanto o sujeito possuem estruturas psiquicas parcialmente comuns e
mantém relagbes que admitem leis e funcionamentos distintos para cada
esfera, ou seja, ndo ha uma identidade completa entre o que € interno e 0 que
€ coletivo, mas sim um regime de complementaridade e de antagonismos que
levam a estruturacéo do grupo e de suas relacgdes.

Havendo, entdo, a ideia de uma dupla polaridade em termos de forma
grupal, ha igualmente a existéncia de complementaridade entre as
modalidades, que sdo entendidas como em oposicéo dialética, de continuidade
e ruptura (VALADARES & VILLANI, 2003). Assim, hd sempre uma tensao entre
o polo isomorfico e o homomorfico, cujo principal resultado é o estabelecimento

e transformacédo do processo grupal (KAES, 1997). Para o autor, ambos 0s
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polos se fazem presentes em todos 0s grupos, podendo estar em maior ou
menor mistura e predominancia. Analisar um grupo €, assim, analisar a tensao
entre as suas polaridades.

Um ultimo conceito relativo ao modelo de APG proposto por Kaés € o de
formacdes e processos intermediarios, que proporcionam a ligacdo e a
passagem do espaco intrapsiquico para o interpsiquico ou mesmo a relacdo
desses dois (KAES, 2002). O autor evidencia que cada membro contribui para
a formacdo da realidade psiquica de grupo ao colocar seus investimentos,
depdsitos e projecbes no grupo e, recebendo-os transformados, cada sujeito
herda beneficios e cargos, o que contribui com a manutencdo do APG como
um todo (KAES, 1997). Para Valadares e Villani (2003), como o grupo € um
espaco de rupturas e continuidades, a construcdo de intermediarios
psicolégicos, como aliangas inconscientes, por exemplo, e no nivel sociolégico,
como 0 apoio institucional, constituem alguns dos principais fatores para o

desenvolvimento do grupo.

3.3 OS ORGANIZADORES PSIiQUICOS GRUPAIS

Os organizadores psiquicos do grupo ou do vinculo “sdao formacodes
inconscientes relativamente complexas que tornam possivel, sustentam e
expressam o desenvolvimento integrado dos vinculos de agrupamento” (KAES,
1997, p.173). Esses organizadores sao principios, processos e formacdes
inconscientes que descrevem suas transformacfes, desorganizacbes e
reorganizagdes de um APG (VALADARES & VILLANI, 2003).

Apés Kaés se debrucar nos estudos de teoricos como J. Lacan, D.
Anzieu e R. A. Spitz, que desenvolveram modelos de organizacdo grupal que
explicavam a ‘integracdo dos elementos em uma unidade estrutural e
funcional” (KAES, 1997, p.180), ele prop6s um modelo que atendia aos
pressupostos do modelo genético, que considera o desenvolvimento do vinculo
grupal em estagios e, do modelo estrutural, que preconiza um arranjo da
realidade psiquica do grupo e suas propriedades estruturais e roteiristicas da
fantasia.

Kaés (1997) descreve um momento originario, trés organizadores

grupais e um grande desorganizador. O originario é caracterizado como um
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momento de encontro entre 0s sujeitos que formardo um agrupamento, 0 que
ocorre a partir da identificacdo de um objeto presente na fantasia do fundador.
Essa identificagdo pode ser adesiva, introjetiva ou projetiva e esse iniciador do
grupo capta as angustias e mecanismos de defesa dos participes,
transformando-os em um projeto cuja promessa é de se realizar. Nesse
contexto, entretanto, esse projeto acaba suscitando efeitos desorganizadores e
com isso surge o primeiro organizador grupal.

O primeiro organizador grupal esta4 diretamente ligado ao momento
anterior e tem funcdo redutora e unificadora, a qual levara a formacao do
conjunto (KAES, 1997). Caracterizado por uma primeira identificagéo
imaginaria, esse momento pode levar os participantes a abandonarem parte de
seus alvos pulsionais em prol de um objeto comum a todos, um ideal de
patamar superior (VALADARES & VILLANI, 2003) e, para tanto, sao
mobilizados grupos internos como a fantasias originais, malhas identificatérias
e sistemas de relacdo de objeto, imagem corporal, imagem da psique,
complexos e imagos, que se constituem organizores potenciais (KAES, 1997).
E nesse contexto que ocorre a formag&o do primeiro pacto denegativo grupal,
gue caracteriza os mecanismos de defesa contra o fim do agrupamento, tal
como o lider, que “surge como um efeito de mutua determinagao, constituindo-
se em uma defesa contra as ansiedades dos diversos membros e um elo de
ligacdo entre o imaginario de cada sujeito e a experiéncia sensivel’
(VALADARES & VILLANI, 2003). Ha o predominio da ilusdo isomorfica nessa
etapa e isso gera uma desorganizacdo interna, abrindo precedente para um
novo organizador.

No segundo organizador, entéo, difere do momento anterior por ser uma
etapa de unificacdo e integragdo onde se instala o envelope grupal e ha a
enunciagao de regras comuns a todos. Cabe destacarmos que o Kaés se apoia
em Didier Anzieu quanto a ideia de que o envelope grupal caracteriza o
“estabelecimento de um estado psiquico transindividual” (ANZIEU, 1981 citado
por KAES, 1997, p.79) e que fortalece o agrupamento e o estabelecimento de
uma trama simbdlica. Ocorre assim a transicdo do polo isomorfico para o
homomorfico, com a possibilidade de emersdo do sujeito e da palavra
individual (VALADARES & VILLANI, 2003). Isso provoca a emersdo dos
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interesses individuais que mobilizam os papéis do lider e dos demais membros
no grupo, nao mais fixos e rigidamente estabelecidos.

O acesso ao simbdlico, que ocorre nesse meio tempo indica o inicio do
terceiro organizador grupal, quando nova reorganizacao toma vez. S4o0 comuns
partidas e adesdes de membros que vivenciaram experiéncias decepcionantes,
de luto e de renuncia. Valadares e Villani (2003) destacam que 0 grupo ndo se
constitui como uma extensdo de cada sujeito, mas resulta da participacao
contributiva de cada um, o que indica 0 surgimento de outras relagdes
singulares e grupais (KAES, 1997).

A partir desse momento o grupo se vale de processos intermediarios
para superar as demandas e desafios da realidade que venham a surgir. Nesse
sentido, um Ultimo momento pode ser caracterizado como a morte do
agrupamento. O grande desorganizador assume, assim, caracteristicas de
fraturas, cisdes e reunificacdes dentro do grupo, muito embora ndo exista teoria
que explique o fim grupal. Kaés (1997) explica que isso nos seria muito util
para entender sobre o que “0s organiza enquanto vivos, sobre aquilo que, parte

de nds, os faz viver, desenvolver-se e morrer” (KAES, 1997, p.189).

3.4 AS ALIANCAS INCONSCIENTES

De um modo geral, uma alianga pode receber diferentes denominacdes,
variando de acordo com o contexto em que ela se desenvolve. No ambito da
religido, por exemplo, podemos ter uma alianca na forma de promessa, que
normalmente vem acompanhada da ideia de sacrificio. Na esfera politica e
social, grupos de pessoas e partidos politicos se envolvem entre si por meio de
acordos, pactos, juramentos, contratos ou mesmo conjuracdes, ligas, coalizOes
e seitas. Para nosso trabalho, constituem-se relevantes os conceitos de
contrato, o qual designa um acordo entre duas ou mais partes em funcéo da
criacdo ou extincdo de um acordo e, de pacto, cujo significado traz consigo a
resultante de um arranjo ou compromisso firmado mutuamente entre diferentes
partes ou ainda de modo impositivo por um dos lados (KAES, 2014). Seja qual
for o nome recebido, as aliancas sdo entendidas como uma invariante
antropoldgica, sendo comum a todas “a capacidade de produzir zonas do

desconhecido, da incerteza, da obscuridade para além das formulacdes
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manifestas” (KAES, 2014, p.21), ou seja, o estabelecimento de uma alianga
consciente traz consigo muito mais do que conscientemente acordado e
preconiza o intercambio que tem por fim a realizacdo de um objetivo comum.

No que se refere a psicanalise, Kaés (2014) aponta que as aliancas
inconscientes se inscrevem em dois espacgos psiquicos distintos e
relacionados: o inconsciente do sujeito e o inconsciente na relacdo em grupo
ou com mais de um outro. Kaés (1997) as apresenta como responsaveis pela
formacdo e manutencdo da realidade intersubjetiva a partir da influéncia que
exercem sobre processos, funcdes e estruturas internas em cada membro da
relacdo grupal, estando intimamente ligadas a ideia de obrigacdo e de
submetimento.

A partir dessa ideia inicial, apresentamos algumas caracteristicas dessas
aliancas e passamos a sua classificacdo. As aliancas inconscientes atuam na
conservacao das relacdes, podendo unir pessoas em prol de um objeto comum
ou mesmo excluir as que ndo tém relacdo com o mesmo (KAES, 2014),
podendo se formar mesmo em relagcdes efémeras, pois sempre envolvem a
criacdo de um acordo ou consenso e implicam em beneficios e contrapartidas
para os envolvidos.

A formacdo de aliancas inconscientes pressupfe que fantasmas e
identificagbes inconscientes sejam mobilizados em cada um dos membros da
relacdo e que exista uma realidade psiquica entre tais membros (KAES, 2014).
Assim, essas aliancas contribuem ndo apenas para a formacéo do inconsciente
individual, permanecendo inconscientes em muitas ocasifes, mas também
localizam func¢des estruturantes e defensivas na formacgao do sujeito do grupo,
razbes suficientes para reconhecermos sua importancia e estuda-las (KAES,
2014). Kaés (2014) sublinha que as aliancas inconscientes estdo na base de
todas as relagdes intersubjetivas e transubjetivas, tanto em espacos sociais
quanto politicos e religiosos, articulando o0s espacos intrapsiquicos,
intersubjetivo e o transindividual, ou seja, ndo existem relacdes humanas sem
aliangas inconscientes. O autor justifica que “a articulagdo entre esses
diferentes espacos de relacéo e as aliancas devem ser pensadas sob o angulo
da realidade psiquica inconsciente conjunta, comum, compartilhada que os

associa e os distingue” (Idem, p.48).
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As pesquisas inicialmente realizadas por Kaés (2014), sobre a posicéo
da ideologia nas aliancas inconscientes, o levaram a concluir que essa néo
“pode constituir-se e manter-se senéo pelo sustento de uma crenga num outro,
que mais que ser um simples outro, sustenta a cada um, a todos e a tudo”
(KAES, 2014, p.18). Assim, as aliangas inconscientes tém um papel de
manutencdo da coesao imaginaria do conjunto dos sujeitos que defendem
determinada ideologia e do conjunto que formam, proporcionando defesas
sobre a existéncia de determinados inimigos externos. Toda alianga possui
duas componentes, sendo uma positiva, que visa manter o cCompromisso em
torno do que fora acordado, seja quais forem 0s objetivos estabelecidos e, uma
negativa, que tem relacdo com o enfraguecimento ou mesmo o desenlace ou
cisédo do objetivo originalmente aliangado.

Existem, ainda, dois eixos de constru¢do de aliangas inconscientes, a
citar o sincrénico das aliangcas horizontais, expresso pelas relacdes de casais,
de grupo e instituicbes e, o eixo diacrbnico das aliancas verticais ou
genealdgicas, expressas na relacdo entre geracfes ancestrais e descendentes,
como pais e filhos (KAES, 2014). A transferéncia que ocorre de uma geracao
para a outra pode ou ndo ser contemplada por transformacdes, havendo
repetidas reproducdes dessas aliancas ou mesmo sua ruptura ou modificacao.
Uma vez que as aliangcas nos precedem em escala temporal, tal como a ideia
de grupo intersubjetivo, seus efeitos estdo postos “para além da vontade dos
sujeitos, das circunstancias e do momento em que elas sdo efetivadas” (KAES,
2014, p.56), o que significa falar de um sujeito “singular-plural” da relagao, que
herda, se beneficia e tem essa relacdo servindo a seus interesses.

Ha de ser considerado, ainda, que toda alianca possui avalistas,
normalmente de ordem simbdlica, como a palavra ou a promessa haquelas que
estruturam a psique ou nas de cunho religioso. Temos de ponderar também a
possibilidade da traicdo das aliancas e acordos selados, o que constitui o
estiihacamento da confianca e da fé requerida para que a alianca exista
(KAES, 2014).

Kaés (2014) ainda destaca a importancia dos processos de identificacao
comuns, mutuos e compartilhados pelos membros de um grupo, 0s quais

fazem um esforco para manter a relagdo em torno de um objeto comum e, para
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tanto, deixardo de dar atencdo a uma série de coisas que poderdo ser
recalcadas, rejeitadas, abolidas, depositadas ou apagadas (KAES, 1997).
Assim, é importante ressaltar que as aliancas de ordem inconsciente destinam-
se a permanecer inconscientes e a produzir algo inconsciente, dada sua funcéo
e estrutura (KAES, 1997), o que se justifica perante o beneficio gerado para o
agrupamento em que se configuram tais aliangas, ou seja, a continuidade do
agrupamento devido ao estabelecimento das aliancas inconscientemente
estabelecidas.

Nesse interim, as aliancas de ordem inconscientes desempenham papel
na constituicdo do espaco intersubjetivo e intrapsiquico, estando nesse ultimo
caso ligado ao processo de subjetivacdo que garante que cada sujeito se
reconheca como um Eu. Isso se torna possivel frente ao “reconhecimento e
aclaramento das aliangas inconscientes que teceram o sujeito do inconsciente”,
conforme destaca Kaés (2014, p.49). Sobre a permanéncia dessas aliancas no
campo do inconsciente o autor conclui:

0 inconsciente € mantido como tal pela economia conjunta de
repressao exercida, [...] e para o beneficio de cada um, pelos
sujeitos de um casal, de uma familia, de uma instituicdo ou de
um grupo [...] as aliangas inconscientes sdo ao mesmo tempo
um processo e um meio de realizacdo de objetos inconscientes
(KAES, 2014, p.205).

No ambito da classificacdo das aliancas inconscientes, o autor considera
a existéncia de aliangcas estruturantes, defensivas e alienantes. Das
estruturantes, que podem primarias ou secundarias, Kaés (2014) cita o caso da
alianca de afinagcéo estabelecida entre a mée e o bebé, o contrato narcisico e o
pacto ou contrato de renuncia a satisfagdo imediata dos objetivos pulsionais
destrutivos, cujo papel € fundamentar a vida psiquica no espac¢o psiquico do
sujeito e na intersubjetividade (KAES, 2014). Quanto as defensivas, que
representam mecanismos de defesa individuais e coletivos, destaque deve ser
dado ao pacto denegativo. As aliancas do tipo alienantes, cujo principio é o de
organizacdo coletiva em prol de influenciar, dominar ou destruir um outro
alguém ou um grupo, sendo um time de futebol um exemplo. Com finalidade de
alienacédo e ataque, as principais modalidades dessa aliangca sdo o pacto
narcisico e outras modalidades associadas ao negativo e a psicopatologia
(KAES, 2014).
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A alianca de afinacdo estabelecida entre a mae e o bebé é classificada
como de base ou priméaria, pois esta presente no inicio da relacdo entre mae e
bebé, uma vez que em nossa espécie a ideia de cuidado parental se estende
por um longo tempo ap0s 0 nascimento, numa quase simbiose em que se
constituem e se apoiam “as pulsdes e as estruturas cognitivas, a capacidade
de sonhar e de adquirir protecdo” (KAES, 2014, p.51). E sobre esse tipo de
alianca que se formam aliancas de prazer compartilhado, de ilusédo criadora e
também de amor e de édio, comuns a realidade psiquica criada entre méae e
crianga.

O contrato narcisico tem caracteristicas de uma alianca de base e € uma
das primeiras a colaborar estruturalmente com o desenvolvimento da vida
psiquica. Cabe entdo definir o narcisismo, que d& origem a esse tipo de
contrato, como o investimento do Ego do sujeito em si mesmo, que é capaz de
satisfazer suas pulsdes nele mesmo. Ao ser introduzido em um grupo, como
em seu nascimento, o0 sujeito tem como missdo dar continuidade ao
agrupamento e as geracbes seguintes, motivo pelo qual é investido
narcisicamente pelos membros do grupo no qual nasceu ou a que pertence.
Dessa maneira, a funcdo primordial do contrato narcisico é a de investir na
autoconservacdo de um contexto que precede o0 sujeito, sendo sua
responsabilidade contribuir para a continuidade do referido contexto (KAES,
2014).

Esse tipo de contrato pode ser classificado como originario ao designar a
identificacdo do Ego a espécie humana, constituindo-se um elemento de
ligacdo entre o sujeito e a geragcao que o precede. O contrato narcisico primario
tem lugar no grupo primario, a partir dos investimentos dos pais sobre o sujeito,
que passa a ser servidor, beneficiario e herdeiro do contexto, sendo
considerado um contrato de filiagcdo. Quanto ao contrato narcisico secundario,
que é estabelecido nos grupos nao familiares, representa a afiliacdo a um novo
grupo, a um novo espaco e contexto, na medida em que atua como
complementar e em oposi¢do aos contratos anteriormente descritos (KAES,
2014). Cabe destacar ainda que o contrato narcisico traz luz a questdo do

reconhecimento ao garantir que o0 sujeito se perceba em uma relacdo
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diacrénica ou sincrénica ha medida em que se reconhece como pertencente ou
ndo pertencente, como integrado ou excluido (KAES, 2014).

No que se refere ao pacto da renuncia, a aliangca que leva esse nome €
precedida por outros elementos e, por isso, considerada alianga estruturante
secundaria, a partir da qual sdo abandonadas as condicbes e objetos
destrutivos, representados pelos contetidos reprimidos ou negados (KAES,
2014). Ao renunciar ao incesto, ao assassinato e ao canibalismo, conceitos da
obra de Freud, o sujeito se identifica simbolicamente com os demais em prol de
um objeto e renuncia a satisfacdo imediata de suas pulsGes e prazeres,
obtendo, assim, os beneficios da protecdo da comunidade, da qual passa a
pertencer como constituinte e constituido (KAES, 2014). Desse modo, a
renuncia representa “aquilo que se deve perder de prazer para que a relagao e
a cultura possam formar-se e manter-se” (KAES, 2014, p.96).

A alianca inconsciente do tipo defensiva denominada pacto denegativo
caracteriza-se pela ideia de organizacdo e manutencéo da relacédo a partir da
emergéncia de mecanismos de defesa e de modalidades do negativo nas
relacbes do grupo, incluindo as defesas pela denegacdo, negacao,
desaprovacdo ou rejeicdo (KAES, 2014). Uma especificidade desse tipo de
pacto refere-se ao seu estabelecimento, que visa garantir a defesa dos sujeitos
em termos de conflitos internos e daqueles que fazem parte das relacdes de
grupo.

Desse modo, Kaés (2014) sublinha que a manutencdo do grupo
demanda em cada sujeito constituinte do agrupamento o desenvolvimento de
mecanismos de defesa, assim como existem mecanismos proprios a defesa
coletiva. Em toda relacdo, continua o autor,

Diversas formas de negatividade séo tratadas pelo pacto
denegativo: a negatividade radical, que se reporta ao real,
aquilo que ndo pode ser, que ndo pode se realizar; a
negatividade de obrigacao que diz respeito aquilo que se impde
como exigéncia de repressao, de renlncia e de negacao; a
negatividade relativa que gera o pensamento daquilo que
poderia vir a existir (KAES, 2014, p.120).

Nesse sentido, o lidar do pacto denegativo é com a negatividade

presente na relacdo estabelecida e com os mecanismos de defesa que o
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compdem, como a negacao da realidade percebida e o que dela advem, por
exemplo.

Por ultimo, tratamos do pacto narcisico, que se opfe aos contratos
narcisicos originarios, primarios e secundarios e representa

uma atribuicdo ou citacdo imdvel e univoca ou mutua de uma
alocacdo com perfeita coincidéncia narcisica: essa alocagéo
nao admite deslocamento algum, uma vez que qualquer
deslocamento ensejaria a presenca de uma abertura na
continuidade narcisica (KAES, 2014, p.72).

Assim posto, 0 pacto narcisico € tido como mortifero e transmissor de
violéncia destrutiva na medida em que se aproxima da isomorfia na relacéo
grupal e é caracteristico de um grupo familiar psicotico, que em Ultima instancia
impede qualquer possibilidade do sujeito renunciar, contestar ou transformar o

contexto vivido.

3.5 A PSICANALISE DE GRUPOS NO ENSINO DE CIENCIAS E NA
FORMACAO DE PROFESSORES

No que diz respeito a Educacdo em Ciéncias, varios trabalhos se
valeram da psicandlise e em especial da psicanalise de grupos como
referencial tedrico e teorico-analitico, para os mais diversos fins. Nesse
contexto, optamos por apresentar alguns desses estudos e explicitar em
seguida nossa intencdo ao ter adotado esse referencial. Dos pesquisadores
qgue mais investiram em trabalhos que estreitaram a relacdo entre psicanalise e
Ensino de Ciéncias destacamos o Professor Alberto Villani, do Instituto de
Fisica da Universidade de S&o Paulo (USP), cujo grupo de pesquisa tem
extensa producdo dedicada a questdo do agrupamento enquanto espaco de
interacdo e formacgéao.

A pesquisa de Valadares e Villani (2001), relata o desenvolvimento de
reconstrucdo interpretativa de uma experiéncia de grupo que buscava a
reorganizagdo do trabalho pedagdgico de um grupo de professores do Ensino
Fundamental da rede municipal de Belo Horizonte, Minas Gerais. Os autores
descrevem um momento inicial do grupo, representado pela busca de

mecanismos de identificagcdo entre cada sujeito e o grupo, além da rendncia
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atrelada a adesdao dos membros ao agrupamento e a consequente construcao
de um espaco de experiéncia e desenvolvimento coletivo. Quanto a
dialogicidade entre os polos isomérfico e homomoérfico do agrupamento, 0s
autores relatam graus variados de dispersdo e coeséao grupal.

Apés a analise de quatro episodios de desenvolvimento grupal,
Valadares e Villani (2003) descreveram experiéncias de Educacédo em Ciéncias
ocorridas em grupo a luz do referencial psicanalitico de Kaés (1997),
destacando que o mesmo ¢ “frutifero para descrever as varias possibilidades
de evolucdo grupal de grupos de aprendizagem” (VALADARES & VILLANI,
2003). A aposta dos autores nesse consistia na interpretacdo de situacdes de
aprendizagem ocorridas em sala de aula, apontando para o auxilio dos
organizadores grupais na compreensdo das fases de desenvolvimento do
grupo, “para uma logica grupal sofisticada, e cujo éxito jamais € certo”.

Nesse mesmo sentido, Valadares e Villani (2004) investigaram o papel
de uma professora de Ciéncias na elaboracdo de vinculos intersubjetivos em
um grupo de professores, destacando a necessidade de compreensdo acerca
do estar em grupo, que em JUultimo grau implica necessariamente em
obrigag@es, rendncias e beneficios a todos os envolvidos. Os autores apontam
gue essas exigéncias convergem ou ndo para condi¢cdes de submetimento do
sujeito ao grupo, uma vez que busca uma pertinéncia identitaria a partir da qual
se reconhece no grupo e é por esse reconhecido.

Dias (2008), por sua vez, interpretou eventos marcantes na historia da
area de pesquisa em Ensino de Ciéncias no Brasil, partindo da teoria de René
Kaés e considerando a referida area como um grupo com um momento
originario, organizadores grupais e o entendimento de aspectos da Historia e
Filosofia da Ciéncia como intermedidrios nas diferentes fases de
desenvolvimento da area. Ao agregar a ideia de mito como “universo de
valores, de normas e de sistemas de referéncias particulares” (DIAS, 2008,
p.87), foi possivel a autora interpretar a area de pesquisa em Ensino de
Ciéncias como um sistema cultural, simbélico e imaginario que contribui para a
transmissao da ciéncia como um mito de origem e de verdade de uma geragao

para outra.
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Apesar de ndo valer-se do mesmo referencial que os trabalhos
anteriores, consideramos pertinente finalizarmos essa etapa com o trabalho de
Yamazaki e Cruz (2015) devido a revisdo que trazem sobre a presenca de
aspectos subjetivos nos trabalhos publicados nos Simpdsios Nacionais de
Ensino de Fisica (SNEF) realizados em 2011, 2013 e 2015, nas modalidades
de apresentacdo oral e de painéis. Durante a procura por aspectos subjetivos
nos trabalhos publicados, os autores concluiram que poucos traziam a
tematica, sendo que apenas uma parcela desses embasam teoricamente as
guestbes investigadas. Os autores defendem, entdo, que nao tem havido
protagonismo de aspectos subjetivos nas pesquisas da area e que se faz
necessario 0 investimento em projetos que destaquem além da vertente
cognitiva, também a subjetividade como possibilidade de transformacdo da
Educacao em Ciéncias.

Em face dos trabalhos brevemente expostos, nos propusemos a
apresentar nesse capitulo os pressupostos tedricos de Kaés (1997; 2014) a fim
de analisar uma experiéncia formativa em um grupo de professores na
interface universidade escola. Nesse sentido, buscamos nesse referencial
subsidios para a reconstrucéo da historia do referido grupo, sendo-nos possivel
indicar formacdes e processos intra e interpsiquicos que interferem nas

pretensdes formativas e na estrutura do PGP.
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CAPITULO 4 - TRAJETORIA METODOLOGICA

Tratando-se de um processo investigativo, explicamos nesta secao o
caminho que percorremos na concepcao desta pesquisa. Partindo de “onde” foi
realizada, apresentamos o0 contexto e a histéria do PGP pesquisado,
abordando “como” e “‘com quem” a pesquisa foi desenvolvida, bem como a
maneira pela qual os dados foram constituidos. No ultimo tépico, nos restou
explicar sob “qual ética” olhamos para tais informacgdes.

Partindo do entendimento de que buscamos descri¢cdes, compreensdes,
sentimentos e percepcdes das pessoas que participavam do PGP em relacdo
ao processo de formar-se professor, compreendemos que essa se trata de uma
investigacao de natureza qualitativa. Na concepc¢ao de Esteban (2010):

A pesquisa qualitativa € uma atividade sistemética orientada a
compreensdo em profundidade de fendmenos educativos e

BN

sociais, a transformacdo de praticas e cenarios
socioeducativos, a tomada de decisbes e também ao
descobrimento e desenvolvimento de um corpo organizado de
conhecimentos (ESTEBAN, 2010, p.127).

Algumas das caracteristicas dessa modalidade de pesquisa referem-se
a constituicdo dos dados, cujo local € o mundo real, ou ambiente natural, no
qual o pesquisador, considerado o principal “instrumento de coleta” ou o “eu
como instrumento”, busca respostas para suas indagacbes, interage e
desenvolve sensibilidade e percepcdo sobre a realidade e seu contexto
(BOGDAN & BIKLEN, 1994; ESTEBAN, 2010). Além disso, as pesquisas
qualitativas sdo descritivas, baseadas em dados em forma de “palavras ou
imagens e nao de numeros” e cujos pesquisadores “tentam analisar os dados
em toda a sua riqueza, respeitando, tanto quando o possivel, a forma em que
estes foram registrados ou transcritos” (BOGDAN & BIKLEN, 1994, p.48).

O maior interesse de um pesquisador que envereda para uma pesquisa
dessa natureza se encontra muito mais no processo em si do que em
resultados que possam ser obtidos, bem como as andlises buscam a
construcdo de abstracbes na medida em que os dados se revelam ao
pesquisador e vao sendo agrupados. Por fim, a importancia do significado
atribuido a um determinado fendmeno por cada pessoa € do interesse do
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pesquisador, que procura expressar as experiéncias narradas pela otica do
informador nesse tipo de pesquisa (BOGDAN & BIKLEN, 1994).

Esteban (2010) ainda aponta para a reflexibilidade como caracteristica
emergente na pesquisa qualitativa, uma vez que especial atencdo deve ser
dada ao pesquisador ndo apenas do ponto de vista tedrico, mas também
pessoal, na medida em que isso modula sua forma de atuar e sua relacdo com
0S sujeitos participantes e a comunidade que pesquisa.

Nesse sentido e, nesse trabalho, investimos no desvelamento do
fendmeno “formar-se professor em um PGP” por meio da analise
fenomenolégica do discurso desses professores e, adicionalmente,
complementamos o0 estudo com apontamentos da psicanalise de grupos,
acreditando que podemos associar essas diferentes concepcdes teodrico-
metodoldgicas de acordo com a natureza da investigacdo realizada
(MACHADO, FERREIRA & VOSGERAU, 2014).

A seguir, entdo, apresentamos 0 contexto em que essa pesquisa foi
realizada, bem como descrevemos o0 registro dos dados e as pessoas
entrevistadas, estando ao fim a forma de analise dos dados constituidos.

4.1 O CONTEXTO DA PESQUISA — O PGP EM QUESTAO

A presente pesquisa foi realizada em um Pequeno Grupo de Pesquisa
ligado ao polo Unesp do Projeto Observatério da Educacéo, este com foco em
iniciacdo a Mateméatica e as Ciéncias, edital 038/2010 da
CAPES/INEP/SECADI.

O grupo em questéao se constituiu em 2011, em uma escola publica de
Ensino Fundamental e Ensino Médio de um municipio de pequeno porte
localizado as margens do Rio Tieté, regido de Bauru, no interior do Estado de
Sédo Paulo, por intermédio de um professor de Fisica da escola, ex-aluno da
licenciatura da Unesp/llha Solteira, que levou a instituicAo a proposta de
criacdo de um momento em grupo para a realizacdo de discussdes com atores
da escola e da universidade. Participavam de tal grupo o referido professor de
fisica, uma professora de Lingua Portuguesa, uma professora de Histéria e um
professor de Quimica, além de dois pos-graduandos da Unesp/Bauru, ambos

da area de Fisica e, alguns participantes circunstanciais. Os temas inicialmente
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discutidos nas reunides semanais referiam-se aos problemas enfrentados na
escola e na cidade. Lopes (2013) destaca o empenho do referido ex-aluno-e-
professor de Fisica em convidar os professores para participarem das
atividades do grupo e cuja habilidade de transitar entre as demandas da escola
e da universidade foi essencial para o fortalecimento do grupo em si. As
leituras em grupo buscavam trazer a discussdo o movimento CTSA e as QSC,
além de analises da escola e de praticas dos proprios professores e de
questdes referentes as avaliagcbes em larga escala, que atravessam o cotidiano
da escola.

Lopes (2013) descreve que uma das primeiras leituras do grupo foi a
tese de Genovez (2008), que estudou o habitus de uma professora de Ciéncias
e suas relagcbes com os colegas nessa mesma escola, a partir do referencial
bourdieniano. A publicacdo desse trabalho gerou desconforto e desconfianca
nos professores da escola para com as intencdes do pesquisador e da propria
universidade, pois muitos se reconheceram no texto e questionaram seus
procedimentos metodologicos e as préprias conclusdes obtidas. A autora
relembra que

as discussdes foram intensas, sendo necessarias varias
reunibes e leituras complementares para que 0 grupo
compreendesse 0s métodos da pesquisa académica e
procurassem entender as reais inten¢des do autor ao escrever
atese (LOPES, 2013, p.150).

A partir de entédo, o grupo olhou para o contexto em gque estava inserido
e prop6s o desenvolvimento de uma sequéncia didatica sobre um tema local,
0S agrotoxicos e sua toxicidade, visto que a economia do municipio € movida
em sua maioria pela producao rural e muitos alunos da escola trabalham em
contraturno nessa atividade. Lopes (2013) descreve o quéo importante foi o
desenvolvimento dessa primeira QSC para o grupo, por conta da articulagéo
que propiciou com as avaliacbes em larga escala, a pesquisa e a formacéao
docente:

esta acdo retoma a complexidade da educagdo em ciéncias,
que se refere ao pensamento globalizante das questbes
controversas em ciéncia e tecnologia e que remontam analises
criticas da sociedade, da economia, da politica e do proprio
conceito de formacdo para a acdo sociopolitica. Além disso,
engloba a comunidade escolar, com professores, gestores e
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alunos, a comunidade local, especialistas e a universidade
(LOPES, 2013, p.179).

A partir de 2013, o grupo passou a se reunir em uma das Aulas de
Trabalho Pedagogico Coletivo (ATPC) semanais da escola, momento dentro da
carga horéaria do professor destinada a sua formacédo e atualizacdo. Nesse
momento, 0 grupo cresceu substancialmente, pois todos os professores que
participavam daquele horario de formacéo frequentavam a reunido. A partir da
observacdo de que varios alunos da escola vinham apresentando casos de “...
bulimia, diabetes, obesidade, entre outros problemas relacionados ao consumo
e a saude” (LENHARO, 2013, p.15), o grupo constituiu uma nova QSC, dessa
vez com o titulo de “padrées de beleza, consumo e saude”, tema esse que
motivou professores e alunos a trabalharem de forma interdisciplinar, muito
embora exista o reconhecimento das dificuldades inerentes a esse processo.

Lenharo (2013) destaca que mesmo com a dificuldade encontrada pelos
alunos de articular e dialogar com argumentos de diferentes areas do
conhecimento,

os dados coletados permitiram verificar que houve um
amadurecimento significativo quanto ao entendimento dos
aspectos cientificos e controversos da QSC e pudemos
identificar também niveis de argumentagdo bastante
consistentes quanto a formacao de valores (LENHARO, 2013,
p.46).

Em 2014, a escola foi contemplada com a aprovacdo do Projeto Ensino
Médio Inovador (ProEMI), uma iniciativa do governo federal para ampliar o
acesso e a permanéncia de jovens nessa etapa da escolarizagdo. Assim, 0s
trabalhos desse projeto e do PGP foram congregados em torno de um tema
escolhido pelo grupo. Aquela época, o rio Tieté apresentava uma série de
problemas de cunho ambiental, como mau cheiro e proliferacdo excessiva de
plantas aquaticas, o que colaborou com a méa qualidade da agua do rio naquele
trecho e a mortandade de peixes e outros problemas de ordem econdmica e
social. O trabalho desenvolvido recebeu o nome de “controvérsias relacionadas
ao Rio Tieté”, uma vez que enquanto grupo ndo chegamos a colocar a situagéo
como uma QSC ou uma questao socioambiental (QSA).

Os trabalhos nesse sentido duraram dois anos e culminaram com dois

projetos paralelos, um referente a redacdo de um livro sobre aspectos
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ecologicos e ambientais do rio com énfase na fauna de peixes da regido e
outro, que recontava a histéria da cidade, sua criacdo e relacdo com o rio e
com a vida das pessoas. Por isso a opcédo por buscar informacbes na
expressdo oral dos moradores mais antigos do municipio. Em ambos os livros,
o planejamento das acdes executadas foi concebido no cerne do grupo e 0s
resultados socializados com o coletivo.

No que se refere as demais atividades realizadas em grupo, algumas se
referem & leitura e discusséo de textos, livros e documentos oficiais alinhadas
aos eixos do projeto Obeduc e que atendam as demandas e interesses dos
atores da escola e da universidade. Prezando pela -coletividade e
horizontalidade das relacdes, todas as leituras e temas estudados no grupo sao
escolhidos no coletivo e procuram atender as demandas formativas do mesmo,
buscando aproximagbes com a bibliografia prescrita pela Secretaria da
Educacdo do Estado de S&o Paulo, nesse caso a resolugcdo n°® 52 de
14/08/2013.

Conforme exposto, o grupo se dedica continuamente a discussédo e
constituicdo de QSC no ambito de temas da realidade local da escola,
buscando ampliar suas compreensdes sobre as avaliacdes em larga escala e
refletir sobre a formacao desses professores.

Cabe ressaltar, ainda, que a aproximacéo da universidade com a escola
tem se constituido nos encontros do PGP e também em eventos organizados
pela universidade, nos quais atores da escola participam e se encontram com
os de outras escolas e grupos semelhantes, espalhados pelos estados de Séo
Paulo e Mato Grosso do Sul. Sdo exemplos de eventos dessa natureza o
Encontro de Préatica de Ensino de Fisica de llha Solteira (ENPEFIS),
congressos como 0 ENPEC e as reunides do Grupo de Pesquisa AVFormativa,
também conhecido por Grande Grupo de Pesquisa ou GGP.

A constituicdo dos dados da presente pesquisa ocorreu em meados de
2015, quando realizamos entrevistas com trés professoras, sendo aquela
época o PGP formado por cerca de 25 professores de varias disciplinas do
curriculo da Educacdo Basica, incluidos ai os coordenadores pedagdgicos,
diretor e vice-diretores da escola, além de dois pos-graduandos em Educacéo

para a Ciéncia da Unesp/Bauru, ambos com formacdo em Biologia e, uma
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docente universitaria, egressa da mesma pos-graduacdo e do curso de
licenciatura em Fisica da Unesp/llha Solteira. As reunides tinham duracédo de
uma ATPC e ocorriam a cada quinze dias, nas dependéncias da propria escola.
A entrevista com o quarto professor foi realizada no ano de 2016, quando o
grupo passou a se reunir novamente toda semana, dessa vez com dois
horarios de ATPC geminados, ampliando assim o tempo disponivel para o

grupo dentro da carga horaria dos professores da escola.

4.2 A CONSTITUICAO DOS DADOS

4.2.1 As entrevistas fenomenologicas

Tendo optado por estudar os relatos das pessoas, consideramos que 0
uso de entrevistas consistia na abordagem mais adequada em vista de outras
modalidades e ao trabalho de natureza fenomenologico que aqui
apresentamos.

Ludke e André (2012, p.33) relembram que “na entrevista a relagdo que
se cria é de interacdo, havendo uma atmosfera de influéncia reciproca entre
quem pergunta e quem responde”. Assim, as entrevistas procuraram
oportunizar aos sujeitos entrevistados espaco para descreverem aspectos
relacionados a formacdo docente na interface universidade-escola, muito
embora tenhamos clareza de que os mesmos estdo em formacgéao desde antes
de se perceberem professores pela primeira vez. Compreendemos assim, que
antes de professores, eram alunos que tinham professores e tinham ideias
acerca do que para eles representava o aprender, o ensinar, 0 conhecimento e
a escola. E por essa razdo que muitos dos questionamentos feitos e muitos
aspectos apresentados nas analises podem parecer distantes do horizonte
investigativo que delimitamos para esse trabalho, mas foram de sobremaneira
relevantes para a reconstrucéo aqui pretendida. O fenbmeno que investigamos
nesse trabalho refere-se a como cada um desses sujeitos se percebe no
processo de formar-se professor em um contexto de um Pequeno Grupo de

Pesquisa.
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Para auxiliar na obtencdo das descricdes pré-reflexionais dos sujeitos,
preparamos um roteiro de entrevista semiestruturada, pois segundo Ludke e
André (2012):

Especialmente nas entrevistas ndo totalmente estruturadas,
onde nao ha imposicdo de uma ordem rigida de questdes, o
entrevistado discorre sobre o tema proposto com base nas
informacdes que ele detém e que no fundo sé@o a verdadeira
razdo da entrevista. Na medida em que houver um clima de
estimulo e aceitagdo mutua, as informacoes fluirdo de maneira
notavel e auténtica (LUDKE & ANDRE, 2012, p.33-34).

Simdes e Souza (1997) lembram que a aproximacado entre 0 sujeito-
pesquisador e o sujeito-pesquisado constitui uma etapa que requer tempo,
reflexdes constantes e devem ser pautados pela busca da qualidade, ndo da
quantidade de entrevistas, a fim de que “os depoimentos empaticos possam
levar a compreensao do fendmeno vivido investigado e ndo a explicagao”. As
autoras ainda ressaltam que por conta das particularidades de cada situacéo e
fendbmeno investigados, ndo h& uma Uunica forma de proceder, sendo
necessario ao pesquisador calibrar sua forma de alcancar as pessoas a fim de
obter as descri¢cdes que procura.

Schostak e Barbour (2015, p.104) comparam o ato de entrevistar com a
pintura de um quadro: “o que eu tento fazer € com que o entrevistado pinte na
minha mente uma imagem do mundo que esta na cabega dele”, o que nos
parece se aproximar da ideia de olhar pela oOtica do sujeito que vive a
experiéncia.

Realizamos, assim, o convite para uma professora do grupo, que
prontamente aceitou participar de uma entrevista-piloto. Buscavamos nesse
momento verificar que respostas seriam obtidas com as perguntas que
elaboramos inicialmente sobre o “formar-se professor em um PGP”. Por
fornecer descricdes muito ricas e interessantes a essa pesquisa, a referida foi
incluida na constituicdo de dados dessa pesquisa como a primeira entrevista.
Apds a sua transcricdo, aprimoramos aspectos relativos a abrangéncia das
guestdes do roteiro-piloto e ambos sao apresentados em anexo, havendo
pouca diferenca entre eles.

Ao utilizarmos varias questbes em detrimento de um Unico

questionamento como “descreva o que é formar-se professor no PGP”,
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buscavamos a emersdo de compreensdes dessas pessoas acerca do
fenbmeno aqui investigado. Assim, as questdes do roteiro final procuravam
abordar temas como formag&o inicial dos entrevistados, experiéncia na
docéncia e tipo de vinculo trabalhista (estatutario, horista, contratual, etc.).
Além disso, nos interessava saber como esses professores perceberam a ida
da universidade a escola e a proposi¢cdo da parceria por meio do Projeto
Obeduc, incluindo o0 seu ingresso no grupo enquanto individuo, e como se
sentiram e, ou perceberam sua participacdo no mesmo.

Apbs essa etapa, o pesquisador responsavel pela pesquisa solicitou um
espaco de fala ao final da reunido realizada do PGP no dia 25 de maio de
2015, com o objetivo de estender o convite aos demais professores e explicar
que as entrevistas serviriam para sabermos sobre como os professores veem e
percebem o grupo e que elas fariam parte do presente trabalho. Explicamos
ainda que nao importava se o entrevistado estava ha pouco ou bastante tempo
no PGP, mas sim se se sentia a vontade para tanto e se queria participar, além
de explicar que ja haviamos realizado uma entrevista (professora S1) e que a
mesma se daria em outro dia, em horario e local a ser previamente acordado
entre entrevistado e pesquisador.

Na ocasido da entrevista, os participantes tinham total liberdade de
interromper a entrevista a qualguer momento e a nao responder quaisquer
perguntas que néo julgassem pertinentes, ndo quisessem ou nNao se sentissem
confortaveis para tanto, tudo isso assegurado pela leitura prévia do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assinadas por entrevistado e
entrevistador em duas vias de igual teor, cada um ficando como donatario de
uma das vias. O modelo de TCLE utlizado encontra-se anexado a este
trabalho.

A duragéo das entrevistas variou entre vinte e um minutos a pouco mais
de uma hora, sendo garantida a cada participante liberdade para falar o quanto
quisesse e sempre que qualquer fuga ao tema era percebida pelo pesquisador,
propunhamos novas provocacdes, seguindo o roteiro ou tentando reaproximar
a entrevistada da ultima pergunta formulada.

As entrevistas foram gravadas em formato digital de audio (mp3) e

transcritas em sua integralidade, sendo apresentadas em anexo. Nomes
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préprios foram substituidos por descricdes entre colchetes em referéncia ao
cargo ocupado pela pessoa citada ou algo que o valha, a fim de preservarmos
a identidade das entrevistadas. Por exemplo, na situacdo em que a professora
S3 mencionou o nome de outra professora de Geografia, utilizamos

“[professora de Geografia da escola)” para designar a referida professora.

4.2.2 Os entrevistados e suas entrevistas

Apresentamos as entrevistas de trés professoras e de um professor que
participavam do PGP de pouco mais de dois anos a pouco mais de cinco anos.
Representamos cada sujeito da pesquisa pela letra S, acrescida do numero
referente a entrevista (S1, S2, S3 e S4).

A entrevista-piloto foi realizada com a professora S1 no dia 13 de abiril
de 2015, numa das salas de aula da prépria escola apés a reunido do PGP e
teve duracdo de uma hora e onze minutos. S1 € licenciada em Histéria e
Biologia, esta ultima cursada na modalidade educacédo a distancia (EAD), muito
embora atue apenas na area de sua primeira formac&o, possuindo ainda
cursos de especializagdo em Histéria Social e Comunicacdo. A época da
entrevista, possuia quase vinte e cinco anos de docéncia na disciplina de
Historia, cursando uma especializacdo em Acupuntura e a poucos meses de
solicitar o pedido de aposentadoria.

A segunda entrevista, realizada com a professora S2, ocorreu no dia 23
de junho de 2015 durante uma aula vaga que tinha entre duas outras aulas que
tinha, no periodo vespertino. A conversa foi registrada na sala de leitura da
escola e teve duracdo de vinte e um minutos. S2 é graduada em Farmacia e
Bioquimica, tendo cursado posteriormente a licenciatura curta em Ciéncias e a
plena em Quimica. Atua como farmacéutica e professora das disciplinas de
Ciéncias, Quimica e Matematica ha cerca de 23 anos.

A entrevista com a professora S3 foi igualmente conduzida no periodo
da tarde na sala de leitura da escola no dia 24 de junho de 2015, tendo
duracdo de quarenta e um minutos. S3 possui formagédo em Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) e as licenciaturas em Pedagogia e Geografia. A época da

entrevista, estava em seu terceiro ano na condicdo de professora, atuando na
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ocasido como intérprete de Libras de um aluno surdo do segundo ano do
Ensino Médio.

A quarta entrevista foi realizada com o professor S4, também na sala de
leitura da propria escola e também no periodo da tarde, no dia 16 de maio de
2016, tendo duracdo de quarenta minutos. Embora tenha sido realizada
temporalmente bastante depois das demais, acreditamos que traz luz a
guestdes apontadas no exame de qualificacdo desse trabalho, merecendo a
mesma atencdo que as demais. S4 é licenciado em Ciéncias Biolégicas por
uma universidade publica do interior do estado do Parand, possui
especializacdo em Gestdo Ambiental e atua na rede publica de ensino do
estado de Sdo Paulo ha cerca de cinco anos na disciplina de Biologia.

A figura 1 abaixo representa a linha do tempo do PGP sobre o qual
debrucamos essas nossas analises e 0s professores que acima apresentamos.
Trata-se de uma sintese que localiza o PGP no tempo, com seu inicio em
2011, a manutencdo da sua atividade até o inicio de 2016, demonstrando

assim as pretensdes de seus membros de continuarem os trabalhos.

Figura 1. Representacdo da linha do tempo do PGP analisado tendo em vista o
ingresso e permanéncia de S1, S2, S3 e S4.
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O espaco em branco a esquerda da figura representa a pré-histéria do
grupo, onde podemos encontrar todos os grupos que fizeram parte da vida das
pessoas que passaram a constituir o PGP quando da sua criagdo ou mesmo
depois disso. Os retangulos coloridos compreendem o periodo do ingresso e,
ou saida e reingresso de cada professor que entrevistamos ou mesmo sua
permanéncia até o fechamento da escrita desse texto, em maio de 2016. A
linha vermelha na horizontal representa o pesquisador e sua historia no grupo e

as linhas pontilhadas na vertical representam (1) o momento em que as
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reunides passaram a ocupar o horario de ATPC, sendo obrigatéria a
participacdo dos professores e (2) 0 momento em que passou a ser facultativa
a participacao, havendo atividade paralela no mesmo horéario de ATPC para os
que ndo queriam participar e (3) quando o grupo passou a contar com dois
horarios de ATPC geminados. Observemos que a linha do tempo do PGP néo
se finda ao término de 2015, ultrapassando inclusive as linhas limites do

agrupamento, o que significa que o grupo continua a existir.

4.3 AS ANALISES DOS DADOS

4.3.1 A analise fenomenoldgica

Seguindo a tradicdo husserliana ou fenomenologia transcendental,
buscamos o retorno a intuicdo reflexiva a fim de descrever a experiéncia pela
qual o entrevistado passou, que se constitui em sua consciéncia. Nesse
sentido, Esteban (2010, p.65) apresenta a fenomenologia como “uma tentativa
de retornar aos contetdos primitivos da consciéncia, isto €, aos objetivos que
se nos apresentam em nossa propria experiéncia antes que lhes atribuamos
algum sentido”.

Gil (2009) relembra que Husserl:

propds a adocdo da reducdo fenomenoldgica, que requer a
suspensédo das atitudes, crencas e teorias — a colocagao “entre
parénteses” do conhecimento das coisas do mundo exterior — a
fim de concentrar-se exclusivamente na experiéncia em foco no
gue essa realidade significa para a pessoa (GIL, 2009, p.15,
aspas do original).

Nesse sentido, cabe ao investigador libertar-se de quaisquer
preposicdes e previsdes sobre o que emerge da/na entrevista, a fim de evitar
julgamentos e preconcepc¢des que possam deturpar as descrigdes fornecidas
pelos participantes acerca do fendbmeno investigado (objeto que se da a
conhecer). Em sintese, a reducado fenomenoldgica propicia ao pesquisador a
assuncao das esséncias pertinentes ao fendbmeno analisado, neste nosso caso,
o formar-se professor em um PGP. O processo realizado inclui uma
reconstrucao do sujeito entrevistado, tendo por base seu discurso e o que dele

emana no campo subjetivo.
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Apesar de ndo haver consenso quanto a existéncia de um método,
muitos tedricos consideram que ha uma atitude fenomenoldgica e, conforme
Masini (1991):

E a atitude de abertura do ser humano para compreender o
gue se mostra (abertura no sentido de estar livre para perceber
0 que se mostra e ndo preso a conceitos ou predefinicdes).
Estamos livres quando sabemos de nossos valores, conceitos
e preconceitos e podemos ver o que se mostra cuidando das
possiveis distor¢des (MASINI, 1991, p.62).

Assim, destacamos que as entrevistas realizadas nesse trabalho séo de
cunho fenomenolégico e parte das analises foi realizada com base nas
modalidades apresentadas por Martins e Bicudo (1994): a Analise Psicologica

Individual ou Ideogréfica e a Analise Psicologica do Geral ou Nomotética.

4.3.1.1 Analise ideogréfica

Por ser dirigido para significados que emanem do discurso das pessoas,
o pesquisador de abordagem fenomenoldgica ndo se preocupa com os fatos
descritos, mas, em suma, com o que representam para os sujeitos (MARTINS
& BICUDO, 1994). Assim, a exposicao de aspectos fisicos faz parte do
discurso do entrevistado, mas pouca relevancia tem em termos da analise ou
descricao feita na fenomenologia.

A andlise ideogréfica tem relagdo com a analise do ideéario presente nas
descri¢cdes ingénuas do sujeito, explicita ou implicitamente presente. Martins e
Bicudo (1994, p.101), “o pesquisador deve ler cada descri¢do individual
ingénua e procurar analisa-la psicologicamente, expressando o que encontra
na forma que |lhe parece mais reveladora do caso particular investigado”. E
apos essa familiarizagdo do pesquisador com o texto que surgem as unidades
de significado, as quais isoladas do restante do discurso o auxiliam na analise
psicoldgica.

Assim, de posse dos discursos dos professores entrevistados, iniciamos
a leitura dos mesmos, apontando para possiveis expressoes, frases, trechos e
momentos que pudessem colaborar com o desvelamento do fendmeno
investigado. Cada discurso foi lido vérias vezes, tantas quantas necessario
para o processo de apreensdo de sentido, quando entdo destacamos as

unidades de significado. Optamos, ainda, por aproximar trechos que tivessem
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maior relacdo entre si, a fim de evitar redundancia nas compreensdes
apresentadas. Fini (1994, p.32) lembra que para tal fim o pesquisador “recorre
ao léxico, a histéria, a legislacao, aos usos e costumes, a fim de interpretar os
simbolos e os signos contidos no discurso”.

Nesse trabalho, as unidades de significado sdo encontradas no capitulo
de numero cinco, no qual apresentamos em italico os trechos referentes ao
discurso dos professores e sublinhados os subtrechos mais relevantes a
compreensao dos significados das descrigOes exibidas. Na sequéncia de cada
unidade, apresentamos nossas compreensdes, expondo excertos dos
discursos, sempre que necessario, para melhor descrevé-las. Esses
fragmentos s@o apresentados em italico e entre aspas. Ao final da analise do
discurso de cada sujeito ha uma sintese da compreensdo ideografica do
mesmo, constituindo-se essa uma primeira reducao do fendbmeno investigado,
o “formar-se professor no PGP” a partir do discurso daquela pessoa.

O intento dessa primeira fase da andlise é que o pesquisador relate
significados, devendo, entretanto, ir sempre além ao explorar o fenbmeno, sem
de fato romper sua ligacdo com o mesmo. O insight psicolégico que leva o
pesquisador a cada nova compreensdo ou significado € intuitivo, muito mais
ligado a uma excitacdo espontanea que a regras explicitas (MARTINS &
BICUDO, 1994). Isso quer dizer que na medida em que imerge no mundo da
descricdo e ali permanece, ampliando a significacdo do fen6meno sem se
preocupar se é verdade ou ndo o que o sujeito disse, mas sim e em ultima
instancia, com a origem, as relagbes e as estruturas do fenbmeno como um

todo, que se tornam acessiveis pelas descri¢cdes ingénuas obtidas.

4.3.1.2 Analise nomotética

O termo nomotético refere-se a natureza legislativa de fatos ou algo
baseado em fatos. Assim e, no contexto desse trabalho, tem relagdo com a
formulacdo de generalizagbes que partem dos casos individuais anteriormente
analisados rumo a uma estrutura geral psicolégica do fenbmeno. Sobre a
generalizagdo, devemos entendé-la em um contexto de pesquisa qualitativa,

cuja busca se relaciona a apreensao de compreensdes acerca daquilo que se
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estuda, ou seja, baseadas em raciocinio dedutivo e ndo em inducbes
estatisticas (MARTINS & BICUDO, 1994).

Martins e Bicudo (1994, p.106) lembram que a analise nomotética
“envolve uma compreenséo dos diversos casos individuais como exemplos de
algo mais geral e a articulacdo desses casos individuais, como exemplos
particulares, em algo mais geral”, referindo-se as divergéncias e convergéncias
encontradas em cada caso individual. Para Gil (2009, p.14), na fenomenologia
‘0 que interessa ao pesquisador ndo € o mundo que existe, nem o conceito
subjetivo, nem uma atividade do sujeito, mas sim o modo como o
conhecimento do mundo se da, tem lugar, se realiza para cada pessoa”.

Assim, partimos das unidades de significados dos discursos individuais
de quatro professores, em busca das divergéncias e convergéncias expressas
e procurando agrega-las em categorias abertas de forma a apresentar insights
gerais das estruturas individuais percebidas pelo pesquisador (MARTINS &
BICUDO, 1994).

Ao todo, elencamos oito categorias que sdo apresentadas em um
quadro sintese (quadro 1) com as unidades de andlise convergentes e
divergentes. Cada categoria €, em seguida, descrita e discutida, numa reducao.
Atingimos dessa forma uma descricdo perspectival do fendémeno, iluminada
pelas generalidades descritas e por interpretacdes que o pesquisador faz a fim
de sempre compreender o fenbmeno de forma contextualizada (GARNICA,
1997).

4.3.2 A analise psicanalitica

Em uma segunda etapa da analise dos dados, nos valemos do
referencial tedrico da psicanalise de grupos para ampliar as compreensfes
acerca da experiéncia formativa ocorrida no PGP, aqui entendido como um
grupo de aprendizagem em desenvolvimento.

Por experiéncia formativa entendemos o processo de producdo e
legitimacdo de significados e experiéncias que levem o0 sujeito a um
conhecimento emancipador, sendo capaz de ‘“intervir em sua propria
autoformacéao, na formacéo dos outros e no ciclo socialmente reprodutivo da

vida em geral” (MCLAREN, 1997, p.xvii). Emancipar-se, assim, seria produzir
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experiéncias vividas permeadas por relacdes sociais democraticas (GIROUX,
1997) e que nos possibilitem reconhecer as diferencas e contradicbes
relacionadas aos aspectos sociais e institucionais que condicionam o fazer
educativo (CONTRERAS, 2002), condizendo, entdo, com o modelo de
professor como intelectual transformador preconizado por Giroux (1997).

Propomos, assim, uma apropriacdo das entrevistas obtidas a partir da
abordagem fenomenoldgica e também de relatos de reunides ou e-mails que
possam ter relacdo com o evento descrito, além da propria participacao do
pesquisador na evolugcdo dos eventos ocorridos, para a constituicdo de um
conjunto de registros que expressem elementos da subjetividade das pessoas
participantes de uma determinada experiéncia (BAROLLI, VALADARES &
VILLANI, 2007), no caso a formacgao de professores no PGP.

Baseamo-nos em alguns dos preceitos metodoldgicos apresentados por
Villani et al. (2011), dentre os quais o contexto e a situacdo na qual a
experiéncia se da é explicada pelo pesquisador, que busca a consisténcia das
interpretagbes no referencial tedrico eleito e na eleicdo de categorias
emergentes do mesmo, aproximando-o da natureza do fen6meno estudado.

Em nossas analises utilizamos a psicanalise de grupos de Kaés (1997,
2014) que parte da teoria freudiana em busca de entendimentos mais
aprofundados acerca da ideia de grupo como espaco intersubjetivo. Dentre as
categorias que emergiram desse referencial estdo 0s grupos psiquicos
internos, o aparelho psiquico grupal, os organizadores psiquicos do vinculo e
as aliancas inconscientes, apresentadas no capitulo 3.

Assim, a opg¢ao por lancar um olhar psicanalitico sobre a histéria do PGP

“

partindo do discurso de seus participes se torna uma “... possibilidade de
realizar suas descricdes por meio de uma narrativa individual ou memoria
histérico-social, marcada por momentos de dificuldades, de sucesso e,
possivelmente, por fases que explicitem o processo ocorrido” (VILLANI et al.,
2011, p.331).

Villani et al. (2011) apontam para quatro tipos de registros que, tomados
simultaneamente, abrangem um universo de informagdes consideradas para a
reconstrucdo histérica, sdo eles: (i) a presenca do sujeito que vivencia a

experiéncia como pesquisador que, por essa razdo, tem condicbes de tecer
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anotacdes que envolvem ndo apenas descricbes objetivas, mas também
aguelas relacionadas ao campo subjetivo, como sentimentos e expectativas; (ii)
a presenca de um outro pesquisador, que pode anotar descricbes sobre a
atmosfera relacionada ao evento; (iii) um registro eletrénico de dados em audio
ou video, que proporciona dados mais precisos quanto ao discurso dos
participantes de determinado episddio e; (iv) um registro escrito pelos
participantes do evento ou episédio, suplementando as demais fontes de
informacéo.

No caso dessa pesquisa, contamos com o os itens (ii) e (iii), podendo
eventualmente recorrer ao item (iv), na medida em que temos o registro do
discurso em audio de quatro professores participantes do PGP entrevistadas
sobre suas, percepcdes e sentimentos sobre o processo formativo de que
participam, além de registros realizados pelo pesquisador ou outros membros
do grupo, como relatos de reunides e e-mails enviados, quando for o caso.
Incorremos, obviamente, ao que Villani et al. (2011, p.333) chamam de
“interpretacdes finais [...] mais provisérias ou hipotéticas”, mas entendemos que
ainda assim, constituem-se dados que contribuem com a compreensao da
dindmica do PGP e o papel das subjetividades individuais na formacdo e

manutencao do APG.
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CAPITULO 5 - ANALISE FENOMENOLOGICA DO DISCURSO DE
PROFESSORES PARTICIPANTES DO PGP

5.1 ANALISE IDEOGRAFICA

5.1.1 Compreenséo ideogréfica do discurso de S1
Unidade de significado 1:

S1: Ah, eu sou professora primaria, concursada... [risos], mas eu nao entrei...

S1: Ah, eu nao fiquei muito tempo porque aqui nao tinha vaga, entéo eu era
muito... eu substituia muito. Eu andava essa cidade de [nome da cidade]...
Essa regido de [nome da cidade] é bem grande, entdo eu dava aula nos
bairros, eu substituia nos bairros, mas como néo tinha vaga, entédo ficava dificil,
ai eu optei por fazer uma faculdade em Histéria. Ndo dava s6 com o Magistério.
Professor 1, que chamava na época... P1, professor primario [...].

Compreensao da Unidade 1:

Optamos por iniciar essa primeira unidade com dois fragmentos em que
S1 comenta sobre sua breve experiéncia como professora nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, no inicio de sua carreira. Chamou-nos a atencao o fato
de ela rir de si mesma no primeiro trecho, imaginando-se em sala de aula com
criancas tdo pequenas apoés vinte e cinco anos de trabalho com alunos dos
anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. A professora justifica
sua opcéo pela licenciatura em Histoéria, no segundo trecho, pela falta de vaga
efetiva como P1 e a existéncia de uma vaga para o cargo de professor de
Histéria: “[...] Foi uma opg¢do por necessidade, porque aqui precisava de
professor de Histéria [...]” e “[...] E ai eu falei ‘ndo, Biologia nao ta dando, ndo
tem vaga’, eu vou optar... eu tinha facilidade de aprender Histéria, era uma

coisa natural minha né, entdo eu vou fazer”.

Unidade de significado 2:

S1: N&o sou [gentilico da cidade], vim pra ca quando eu tinha... nasci em
[cidade natal], minha familia até os treze anos, morei doze anos morei em
[cidade natal] depois eu vim pra ca. Ai eu estudei em escola... [escola publica
da cidade natal], depois o [escola privada da cidade natal]. E a escola aqui era
diferente, viu? N&o era uma escola assim... é... A [escola publica da cidade
natal]l... a escola de [cidade natal] era uma escola..., nao tinha um
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relacionamento mais assim, com os alunos, mais proximo. O [escola privada da
cidade natal] ja_era fenbmeno na minha época, era muito boa, em plena
Ditadura, era fantastico. E aqui eu estranhei, porque, vida nova, chegando aqui
numa sexta série, aquela coisa toda, mas €, existia mais esse contato que vocé
percebe aqui que...

Compreenséao da Unidade 2:

Ao falar de sua cidade natal, revela uma sensa¢édo de nostalgia e uma
dualidade entre pertencer aquela e, em um determinado momento da
adolescéncia passar a pertencer a outra cidade, onde fixou residéncia.

Essa nostalgia nos chamou a atencdo em dois aspectos: um deles se
refere a riqueza de relagdes interpessoais percebida por ela na escola onde foi
aluna e atualmente leciona, e o0 outro a estrutura ndo encontrada nessa mesma
escola em comparacdo com a que havia estudado em sua cidade natal. Ha
uma dupla relacdo de auséncia-presenca nesse trecho da entrevista, pois ao
mesmo tempo em que percebeu uma proximidade maior entre as pessoas
nessa escola, algo ndo experenciado na outra instituicdo, percebe a falta de
estrutura fisica e material, quando compara as duas escolas. Fica evidente o
guanto aquela escola a impressionou e ainda parece impressionar, mesmo em
tempos de Ditadura Militar a época.

Com a continuidade da conversa, a entrevistada fornece outros
elementos acerca do inicio de sua carreira como docente, destacando periodos
muito marcantes de instabilidade profissional e baixa disponibilidade de
recursos materiais nas escolas onde lecionou.

Isso nos leva a crer que a escola elogiada como fantastica na outra
cidade era bem estruturada, organizada e com materiais a disposicdo de

alunos e professores, algo que Ihe fez falta quando se tornou professora.

Unidade de significado 3:

S1: Olha, quando vocé sai da faculdade, eu passei por uma... uma... um
periodo muito fértil dentro da Historia, porque nos estavamos acabando a
Ditadura e entrando... até eu ndo ia fazer Historia. Foi_uma opcao por
necessidade, porgue aqui precisava de professor de Historia. [professora de
Historia] ia aposentar e eu gostava muito da area de biolégicas. Prestei na
[Universidade privada] Biologia um ano, ndo tinha condicdes, era um sonho,
porque na minha época, anos 80, vocé dizer que tava frequentando uma
faculdade era... Venho de uma familia que néo tinha nada, perdeu tudo que
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tinha. Ent&o foi muito dificil pensar em... pra comecar a estudar. Ndo optei por
Biologia... Entrei em Histdria por causa disso, é... 0 que vocé aprende naquele
periodo rico de transicdo... L4 vocé encontrava partidos politicos, la vocé
encontrava formacdo dos partidos, vocé encontrava pessoas que tinham,
professores que foram torturados, vocé encontrava isso que foi montado hoje,
na minha época foi o principio. Entdo vocé tinha vérias correntes, desde a
questao religiosa, espiritismo até... Tudo tava florescendo na faculdade naquela
época, entendeu? Se moldando, CUT [Central Unica dos Trabalhadores], é... 0
grupinho da CUT, o grupinho do PT [Partido dos Trabalhadores], o grupinho
da... é a questdo do Figueiredo saindo do poder e o Tancredo Neves
falecendo, eu na faculdade. Gente, a noticia, “0 Tancredo faleceu”. Dizem que
a... Sandra Passarinho viu tudo, mas ela saiu, ela ndo pode nem mais
apresentar noticiarios, enfim. Era um fervor.

S1: Aqui, nessa primeira sala, ela [professora de S1] falava “vocés ndo sabem
nada de Histéria”, o comunismo era proibido de falar, sabe coisa assim? O
capitalismo eu vi uma professora frustrada “e vocés ndo sejam professores de
Histéria”, ahh, mas falar isso pro aluno é falar... é convidar né? Vai la, faca e
tal. E... entdo eu tive buracos na minha formacédo de estudante, enquanto
professor do gindsio que passou pra mim, depois, o Colegial eu fiz
concomitante com o Magistério, entdo também perdi algumas coisas e na
faculdade foi fantastico, a faculdade pra mim me deu... eu decidi Historia com
um professor de cursinho que eu fiz, o [nome do Cursinho pré-vestibular].

Compreenséo da Unidade 3:

No inicio do primeiro trecho, S1 pondera sobre os “buracos” formativos
que teria tido quando estudante do ginasio e Colegial, por conta da censura
promovida pelo regime militar e da realizacdo do curso de Magistério em
concomitancia ao Colegial. Assim, foi na graduacdo que teve acesso ao
conhecimento antes regulado, que néo a permitia formar-se plenamente, como
um divisor de aguas formativo. O que a escola lhe tirou: “[...] gente, vocés néo
sabem nada de Historia [...]” foi proporcionado pelo curso superior: “[...] foi
fantastico [...]".

S1 retoma, em seguida, a opcao pelo curso de licenciatura em Historia
em uma universidade privada da regido e sua preocupacao, aquela época, de
ter onde trabalhar. Isso se constitui em um desafio numa época em que fazer
um curso superior era pouco acessivel, ainda que privado. Como ela afirma: “..
n&o tinha condigbes, era um sonho...”.

Ao relatar sobre sua formacdo inicial, S1 enfatiza justamente a época em
que frequentou a universidade, descrevendo um periodo muito efusivo, de

abertura politica ocorrida no Brasil apds a Ditadura Militar (1964-1985). Ela
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relembrou o surgimento de partidos politicos e outras instituicdes, presentes no
cenario nacional até os dias de hoje, como a Central Unica dos Trabalhadores
(CUT), o Partido dos Trabalhadores (PT) e doutrinas como o espiritismo, por
exemplo. S1 sente-se parte de algo muito maior e importante: “[...] era um

fervor”.

Unidade de significado 4:

S1: E uma coisa muito rica, dai vocé tem que pegar a realidade aqui, quando
eu comecei, eu ainda... a Unica experiéncia que eu tinha era professora
primaria. E eu vim pra trabalhar em Geografia. Ndo vim pra trabalhar com
Historia.

S1: [...] Entdo eu vim dar aula de Geografia, vocé se defrontava agui com uma
escola sem material nenhum e vocé pega... e vocé sabe, quando vocé ta
entrando vocé pega 0s piores da... as piores classes, aquela que vocé néo
quer dar aula e eu sempre fui uma pessoa muito decidida na minha vida, né?
Entdo eu comecei com Geografia, OSPB, Organizacdo Social e Politica do
Brasil, entdo eu utilizei 0os alunos néo tinham livro, eu comprei o livro do Frei
Betto pra trabalhar com eles, na época o Marxismo era uma tendéncia muito
forte ainda, apesar da professora minha sempre fazer ressalva né, “cuidado’,
mas ideologicamente é uma teoria muito bonita, né, chamava muito atencao.
Entdo eu comprei o livro do Frei Betto e pra conseguimos na classe fazer uma
vaquinha e todos tiveram o livro, trabalhei nessa linha e de Geografia, como
nao tinha livro, eu... eu utilizava todas as revistas que tinham aqui, mapas, vocé
tinha que... porque saiu um professor daqui e a informagéo era assim 0, “esses
alunos nunca tiveram aula de Historia”, porque ela so faltava. E eles estao na
oitava série, eles precisam do béasico. Foi assim que eu entrei. E_a
responsabilidade é grande, entdo eu fiz um apanhado de materiais, desde
latitude longitude, mapa, é... as coisas basicas que vocé tem que saber da
questao fisica, e depois eu entrei na politica, né, sempre utilizando as revistas.
Teve uma aluna que se formou nessa época e virou gedgrafa por causa disso.
E... a gente gracas a Deus deixa coisas boas, mas foi muito dificil porque eu
teria_ gue montar o material, sé tinha... vinha... vinha assim... 0 [nome do antigo
Diretor] que era o diretor, chegava com os livros da livraria, vocé tinha um
curriculo “Oh, vocé vai sequir esse curriculo” ja tava montado, porque eu era
substituta e eu tinha que me virar. N&o foi facil... ndo foi facil, porque vocé tem
qgue é... a minha faculdade dava direito de dar aula de Histdria, mundo né, mas
Brasil ndo... Brasil seria um... entdo de mundo tudo bem, mas Brasil... foi um
desafio. Fui pegar Histéria acho que dois anos depois, é... comecei com
Colegial, na época era Colegial, sala do [coordenador pedagdgico do Ensino
Médio da Escola], eu tremia. Porque eu pegava o livro didatico e falava “Meu
Deus, nada do que ta aqui, foi aqui que eu vi, né? Eu tenho que fazer uma
adaptagcdo”. Eu me lembro que o irmdo da [coordenadora do Ensino
Fundamental] tava na sala também. Eu um dia eu parei e falei, “Gente, vamo
fazer o seguinte: eu vou passar toda a experiéncia que eu tenho pra vocés, dos
temas polémicos... da faculdade e mais ou menos a linha mestra do que é,
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depois a gente continua trabalhando com o livro didatico”, porque o livro
didatico ndo interessava, o aluno era do noturno, € complicado, né? Isso
porque aquele livro didatico era o adotado na época [...].

Compreensao da Unidade 4:

Nos dois trechos expostos acima pudemos evidenciar um contraste
entre o periodo em que S1 era uma universitaria vivenciando acontecimentos
importantes para toda a sociedade brasileira e o periodo marcado pelo seu
inicio na docéncia, quando a escola se mostrava um local pacato, de marasmo
e sem materiais para trabalhar. Um embate entre o fértii ambiente da
universidade versus o cotidiano ameno da escola toma lugar na vida de S1.

A distancia entre o conhecimento universalizado, disponivel na
universidade e a necessidade de organizar conhecimentos para lecionar uma
disciplina diferente daquela na qual havia se formado configurou-se como um
momento marcante na vida de S1. Ndo havendo vaga para lecionar Historia,
sua primeira experiéncia como professora foi nas disciplinas de Geografia e
Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB), porém, aquela época, com
poucos materiais a disposicao e com a necessidade de organizar os contetdos
a serem ministrados com base no curriculo que “[...] ja estava montado [...]” e
era fornecido pelo diretor da unidade escolar.

Ha um pesar no relato de S1 quando fala da responsabilidade de
preparar as aulas de Geografia e OSPB com base nos poucos materiais
disponiveis e no seu despreparo para abordar contetdos de outra area que
ndo a sua de formacdo. S1 descreve que buscava conteludos de natureza
politica em revistas da época para a Geografia e que trabalhava OSPB com o
livro do Frei Betto (1985), autor marxista de esquerda, 0 que demonstra um
esforco de S1 por adotar uma postura ideoldgica de luta por justica social, algo
gue no periodo pés-Ditadura ja ndo seria mais um crime contra a ordem
publica. Apesar das ressalvas que seus professores tinham com relacdo ao
Marxismo, considerando que viviam em uma sociedade capitalista, S1
reconhecia beleza neste modo de compreender a realidade concreta e, de um
modo bastante particular, procurava propiciar situacbes de ensino e
aprendizagem para que seus alunos atribuissem sentido ao conhecimento

escolar socializado por ela naquele ambiente.
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Em diversos momentos da entrevista se mostra preocupada com a
aprendizagem dos alunos, reforcando o sentimento de responsabilidade e

compromisso com o futuro dos mesmos, como no trecho que segue:

S1: [...] Ai eu dei aula também, quando eu comecei em Geografia, eu dei aula
em [distrito da cidade], e eu fazia projetos com barro, com argila em relevo e
tal. Me lembro que isso chamava muita atencdo e que 0s alunos do noturno
também faziam esses projetos, chamava muita atencdo, muito ludico, eu
trabalhava muito com o material pra montagem do sistema planetério, pra ver
se chamava a atencao deles e eles aprendiam também [...].

Em outro fragmento, S1 se recorda de uma aluna que teve aulas com
ela e resolveu fazer o curso de Geografia. Nesse momento, a entrevistada
deixa por um momento de falar da instabilidade funcional a qual era submetida
para reconhecer esse fato como um indicativo do seu sucesso enquanto
professora: “E... a gente gracas a Deus deixa coisas boas [...]”. Em outro
momento, a aprovagdo de seus alunos em processos seletivos parece trazer a

S1 certa tranquilidade quanto ao seu sucesso profissional.

Unidade de significado 5:

S1: Olha, os professores julgavam muito. A professora de Portugués me
massacrava aqui, porque eles falavam que eu tava entrando na area deles, que
eu ndo podia comentar alguns assuntos, que aqueles assuntos eram assuntos
de Portugués.

T: Por exemplo?

S1: Eu me lembro de uma coisa eu nunca mais esqueco, a classe nao ia de
jeito nenhum, era uma classe do noturno, e eu queria motivar os alunos e eu
peguei um livro do Ferndo Capelo Gaivota, e eu quis passar pra eles pra
motiva-los... pra... E a professora me deu uma bronca fenomenal, falou que
“onde ja se viu fazer uma coisa dessas”, que isso ndo era minha... area, que eu
jamais deveria entrar na area dela. E eu na... na minha formacgéo, eu tive..., eu
sempre ouvi falar de motivacdo, em tentar trabalhar de varias formas com o
aluno, né e achei que aquele livro naquela época cairia bem, junto com a
matéria, sempre fui_uma professora responsavel, nunca deixei de dar o
conteudo, isso nunca! Mas eu tive colegas que deixaram... buracos enormes
ficaram, mas como eu venho de um periodo que o professor ndo podia falar, eu
acho que agora é guestdo de honra ndo deixar...

T: De falar?

S1: Nao deixar de falar.

Compreensao da Unidade 5:
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Quando finalmente comecou a lecionar Histéria, S1 rememora
sentimentos de angustia e tremor frente a necessidade de atender as
demandas da escola, a sua pouca pratica com esta disciplina e aquelas
relacionadas a sua formacgdo, essencialmente tedrica até entdo. Outro
obstaculo encontrado referia-se as relacdes interpessoais, tdo valorizadas na
sua vida como aluna e, agora, como colega de trabalho, sentindo-se julgada
por utilizar estratégias diferenciadas para o ensino de Histéria. O massacre
relatado na sequéncia refere-se a tentativa de utilizar um texto de literatura
para motivar seus alunos, o que lhe rendeu uma situacdo de atrito com uma
professora de Lingua Portuguesa. Dessa situacdo emergem duas
constatacdes: a primeira, quanto ao papel do professor na transmissdo do
conhecimento, o qual S1 considera uma grande responsabilidade e, a segunda,
quanto a qualidade das relacfes interpessoais que encontrou no comego da
carreira.

No caso do seu papel enquanto professora, S1 traz consigo as cicatrizes
de uma trajetéria estudantil marcada pela censura e por questdes politicas de
ambito nacional, num periodo de repressao militar. Assim, para ela, trata-se de
uma questao de honra “ndo deixar de falar” ou mesmo ministrar toda a Histéria
gque tem acesso, numa demonstracdo de responsabilidade quanto ao
conhecimento que dispfe e que precisa transmitir aos seus alunos: “...] o
conteudo tem que ser respeitado, goste ou néo [...]”. Outros aspectos das
relacfes vivenciadas nessa fase da carreira sdo encontrados na unidade de

significado de numero 6.

Unidade de significado 6:

S1: olha, foi muito desgastante, porque existia uma divisdo aqui nessa escola
do professor efetivo do nado efetivo, do ACT [Admitido(a) em carater
temporario], nés éramos a linha do ACT, demorou quantos anos pra ter um
concurso? Mais de dez anos. E eu trabalhando aqui. Entdo os professores
efetivos _tinham tudo, os professores ACTs né&o tinham nada. Eram
menosprezados, eram taxados, eram ninguém falar a verdade pra vocé, existia
uma discriminacdo muito grande. Dai talvez a discriminacdo que exista hoje em
alguns momentos que carrega, o diretor fale manha e tarde, eu acho que ficou
essa... esse ranco ai. Me sentia é... mal, falar a verdade pra vocé, porgue nés
nao tinhamos credibilidade nenhuma, a gente poderia ser substituida a
gualguer_momento, o professor de Portugués poderia pegar as aulas de
Historia... como pegou, Historia, Geografia, quer dizer, é... ndo era... ndo se
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priorizava realmente o professor gue... 0 historiador... o professor de Historia,
pra dar a matéria, era aquele que tinha mais pontos, aquele que era efetivo
né... professores daqui de [nome da cidade] ndo eram valorizados... néo
eram... ndo eram valorizados...

Compreensao da Unidade 6:

Quanto as relagcbes interpessoais, havia uma clara cisdo entre o0s
professores efetivos e os professores ACT, que a partir do relato de S1
também poderiam ser chamados de substituiveis, pois essa é a sensacao
narrada por ela em varios trechos da entrevista: de poder ser substituida a
qualquer momento por professores concursados.

Ao narrar sobre a possibilidade de se candidatar para o cargo de
supervisora da escola, ainda na condicdo de ACT, S1 acreditava que ndo a
aceitariam por conta do tipo de vinculo que tinha com a escola: “[...] eu falei
‘mas nossa, mas eles ndo vdo me aceitar, de jeito nenhum!’ [...]”. Uma vez
aceita, sofria o tempo todo e a cada novo ano com a possibilidade de ser
dispensada a fim de que professores concursados assumissem a referida vaga:
“[...] mas mesmo como coordenadora ninguém queria, porque a gente era ACT,
que onde ja se viu, podia sair a qualquer momento, né? Qualquer pessoa
poderia substituir vocé ali, em... [...]”. Quando relata que rezava desejando
permanecer em seu trabalho, evidencia um periodo de continuo estresse e
estado de alerta, a ponto de deixar marcas: “[...] era um trauma [...]".

Aqui evidenciamos a instabilidade profissional e a divisdo existente
aquela época entre os professores concursados e os ndo concursados. S1
associa o0 ranco existente ainda hoje entre periodo letivo da manha e da tarde
sobre a época relatada, pois para ela os ACT nao tinham da gestdo e dos
professores efetivos credibilidade e respeito algum, tendo de trabalhar a tarde e
a noite, com os considerados piores alunos. Os professores concursados
costumam ter preferéncia pelos alunos do periodo da manha.

Por fim, ao falar da possibilidade de ser substituida a qualquer momento,
relata que naquela época “[...] ndo se priorizava realmente o professor que... 0
historiador [...]”, S1 atribui valor ao conhecimento especifico da &rea de Histéria

gue obteve na universidade.
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Unidade de significado 7:

S1: olha, a gente rezava o tempo inteiro pra ndo ser dispensada, era um
trauma, porque todo ano, aguele sofrimento, sera que vou pegar aula, sera que
nao vou, ai sai coordenacdo, ndo vou ter mais, foi sufoco, ai depois... e
aconteceu assim, eu passei no concurso, ai eu sai... ndo! Eu passei no
concurso, fiquei dois meses em [Municipio A], dando aula e dai foi o altimo ano
que fiquei aqui, porque dai mudou também, porque néo tinha diretor. Porque
essa escola, ela nunca teve diretor efetivo, poucos diretores efetivos... entdo
ele vivia no modismo do governo e muito também assim... pressionado, 0s
diretores que ndo eram efetivos eram muito pressionados e... quando eu me
efetivei, eu fiquei dando aula mais de dois anos l4 em... no [escola publica 1 no
municipio E], eu me transferi. Entdo [Municipio A], eu fiquei no ano que eu
fiquei, eu vim ser coordenadora aqui, depois eu me transferi pra [Municipio E],
ai [Municipio E] sim dava pra ir, ficava mais facil, entdo eu trabalhei no [escola
publica 1 no municipio E] dois anos, fui muito bem tratada, aquele pessoal é
fantastico, ai dei aula no [escola publica 1 no municipio E] num periodo que
tinham assassinado um menino la e tal, mas o pessoal muito gabaritado,
doutores 1&, num nivel altissimo e... aprendi muito naquela escola, com 0s
meus colegas, pra vir foi outra luta.

S1: Hoje a relacdo do professor... olha... na minha época tinham matérias na
faculdade que eu acho que sdo essenciais agora e ndo tem mais. Eu acho que
Histéria perdeu muito. Porqgue eu tive... a minha area era mais formada por
professor historiador, quando falou sé6 em Pedagogia, eu... eu... eu... condeno
uma coisa... eu acho muito errada, eu acho que tem muita teoria na Pedagogia
e pouca pratica com o desafio que nds tamo tendo ai. Entdo eu ndo concordo
com s6 teoria [...].

Compreensao da Unidade 7:

Tratando da trajetoria profissional de S1, o trecho acima evidencia a sua
passagem da categoria ACT para a efetiva com a sua aprovagao no concurso
publico da Secretaria de Educag¢do do Estado. Isso nos indica um segundo
divisor de aguas e a possibilidade de, com maior estabilidade profissional,
poder ser e exercer seu trabalho de uma maneira mais tranquila. Nesse
primeiro momento, S1 lecionou em algumas cidades vizinhas, sendo enfética
sobre sua passagem por uma delas em razdo do “...] nivel altissimo [...]” de
formacdo dos profissionais la encontrados, alguns dos quais com o titulo de
doutor. Isso reforca a valoracdo que S1 atribui a formacdo académica e dos
cursos oferecidos pela universidade e mostra, ainda, sua predisposicdo a
participar de um projeto na interface universidade-escola.

No segundo trecho em destaque, observamos uma critica aos

conhecimentos pedagogicos na formacdo docente, pois, segundo ela, estes
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séo trabalhados em demasia nos cursos de licenciatura atualmente oferecidos
em detrimento da pouca pratica possibilitada. A experiéncia de ter cursado a
licenciatura em Biologia na modalidade EAD reforca essa percepgcdo e nos
revela que S1 é uma professora voltada a pratica.

Isso fica ainda mais claro quando, entre falas sobre a Histéria da Ciéncia
e a falta de producédo de material brasileiro em Ciéncia, relata o que considera
praxis: “l...] ta faltando a praxis ai, ta faltando treinar [...]”, definido por ela como
desafio pratico. Novamente a ideia de desafio vem ao centro da sua narracgéo,
dessa vez pra falar que falta ao aluno da licenciatura o treino da docéncia.

S1 apresenta, assim, uma concepcdo acerca do papel dos
conhecimentos pedagdgicos e especificos na formacéo inicial que um
licenciando deve ou ndo aprender, explicitando-a em varios trechos de seu
discurso. Embora se remeta a ideia de praxis, tende muito mais a pratica que a
unidade entre teoria e pratica visando a transformacao social. Acreditamos ser
algo decorrente da sua trajetoria profissional, que incluiu uma grande carga de
saberes especificos da Histéria em sua graduacdo e um grande peso da
pratica na sua trajetoria profissional. Ao mesmo tempo em que se coloca como
interessada em atualizar-se, ela se mostra tradicional e preocupada com a
transmissdo do conhecimento na diade professor-aluno, direcionando sua

atencao para a pratica pedagdgica.

Unidade de significado 8:

S1: [...] Quando eu vim pro Historia, s6 eu efetiva aqui, tinha outras professoras
de Historia aqui também, tinha a [professora de Historia 2], depois a
[professora de Histéria 2] entrou na dire¢do e eu acabei ficando sozinha aqui,
entdo eu t6 sozinha aqui ja faz um bom tempo. Outros professores vieram, se
aposentaram, sairam. Quando eu vim pra ca, eu tenho um método de trabalhar
que é assim, bom, primeiro, o conteudo tem que ser respeitado, goste ou ndo
goste, tendeu? Dando aquela explicacdo, trabalhando com dois textos, sei la
quando vocé nao concorda, fazendo aquelas adaptacdes, mas eu tenho que
trabalhar todo o conteddo. E a questdo sempre... sempre achei muito
importante os trabalhos extraclasse, as tarefas, a gente chama de tarefinha de
pesquisa e foi um enfrentamento muito grande, porgue nds viviamos na época
do construtivismo sO que naquele periodo que o aluno pode tudo. O professor
ndo pode nada. Olha, foi... 0 que tinha de brilhantismo, eu Geografia, Historia,
antes da... quando veio essa proposta, eu acho que arrebentou com a nossa
escola, porque muito mal preparado, jogado na rede, é... os professores
primarios comeg¢aram a ser, receber enchentes de ah “vocé tem que fazer isso,
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tem que fazer aquilo”, todo mundo bem perdido e ai chegava o aluno aqui na
quinta série, sem preparo nenhum, quer dizer, aquele preparo que tinha dos
alunos antes, meus alunos apareciam, eles escreviam a histéria e ia pro jornal
em [Municipio E], existia uma estrutura antes, elitizada, um pouco, porque
[nome da cidade] € muita gente, em pouco, mas a qualidade era muito maior,
guando entrou o construtivismo, 0 baque foi grande.

S1: [...] Porque ai nés sentiamos inseqguros, que material vocé vai ter que dar,
tudo era questionado, tudo era criticado, vocé ndo poderia, porque o tradicional
era memor... nés ja nao tinhamos aprendido assim na faculdade, ja era
diferente na faculdade, entendeu? E dai vocé cai na rede e a rede fala “néo,
mas vocé ndo pode dar memorizagao”. Devia ter ainda bastante professor que
fazia isso, ndo sei, mas eu nao fui preparada assim, eu fui preparada ja
diferente, entdo... é... a gente lia livros, tinha que montar... fazer comparacdes,
trabalhar com textos diversificados, era um outro tipo de metodologia e... ahm...
na teoria muito bonito 0 que se escrevia, mas 0 massacre da Diretoria de
Ensino [DE] dentro da nossa escola, gue nés ficamos sofrendo ai quanto? Uns
guinze anos, vinte anos esse massacre... é... muita pressdo, diretores iam,
ninguém parava aqui, era muito complicado. E... os alunos entravam, mas néo
queriam saber, ndés ndo conseguiamos ensinar, NAo conseguiamos passar a
importancia do ensino, parece que de repente tudo perdeu, tudo ficou
insignificante, nés ndo conseguimos falar pra ele assim, era uma estrutura
maior que regia. “N&o, o aluno la ta com vermelha e tal, ele vai reprovar?”
“Néo, ele ndo vai reprovar”.

Compreensao da Unidade 8:

Nessa sequéncia, S1 relata que esta ha muito tempo como Unica
professora concursada na disciplina de Histéria, passando a ideia de solidao
profissional. Apds isso, menciona a chegada do construtivismo a rede estadual,
considerando um periodo marcado pela desvalorizacdo daquele papel de
professor que havia cultivado ao longo dos anos, dando a partir de entéo
liberdade total ao aluno, que “...] pode tudo. O professor ndo pode nada [...]".
Nesse sentido, relata grande inseguranca quanto as praticas pedagogicas
utilizadas, descrevendo um processo de massacre e pressao da DE sobre a
escola, que cobrava principalmente quanto ao uso de outras estratégias que
nao a memorizagcdo para a aprendizagem e a progressao continuada, que
consiste na aprovacao dos alunos de uma série para a outra de forma a manter
um ritmo.

Mais uma vez S1 demonstra seu apego a tradicdo e menciona que o

“[...] brilhantismo [...]” de outrora foi destruido pela nova proposta, que passava



120

a colocar o aluno no centro do processo de aprendizado e o professor como
mediador da construcéo a qual o estudante se submete no ambiente escolar.
Em outro fragmento, ela menciona novamente a relagdo com a DE,
dessa vez enfatizando a protecao que percebe quanto a atuacdo da dire¢éo da
escola e também quanto ao fracasso escolar, do qual se considera parte. Ha
um sentimento de impoténcia e culpa perante um quadro mais amplo da

educacao no Brasil em seu discurso:

S1: olha, a Diretoria de Ensino ela... ela... vamo por a pressdo que existiu na
década de 90, final de 90 e tal, até dois mil e pouco, ela... vamos dizer assim,
nado é que ela abrandou, é que quando é novidade, tudo pega fogo assim né, a
coisa é explosiva, ai hoje, talvez pelos resultados da educacéo, o fracasso que
eu t6 la nesse fracasso, eu td junto né? Meus alunos tdo ali... Eu me sinto
culpada também, a gente t4 no processo também, poderia ter feito mais,
poderia ter conseguido mais, né? O que que faltou pra gente? Eu... acho que
todo professor, ndo sei, pensa nisso o tempo inteiro, entdo a relacdo com a
Diretoria de Ensino é uma relacdo hoje pelo diretor, ele segura as pontas, ele
nao deixa algum supervisor chegar aqui e sabe? Fazer um... desmerecer um
professor ou... ele segura as pontas, eu acho que pra isso o [diretor da escola]
€ bom. Entdo ele faz um tipo de protecdo, chega as informacdes, as vezes,
logicamente ele vai ter que cumprir, porque ele também... é cargo dele, mas
assim ele tenta poupar um pouco e logicamente tem aquelas coisas que a
gente tem que engolir, tem que fazer e... né?

S1 elogia a atuacao da atual direcdo da escola, que ndo permite que 0s
representantes da DE desvalorizem o0s professores, como acontecia em
gestbes passadas. S1 se sente, assim, protegida e poupada de um grau de
estresse maior, presente no passado recente da instituicdo quando na gestéo
de outros profissionais. Ha, ainda, certo pesar com relacdo a “[...] coisas que a
gente tem que engolir, tem que fazer [..]” e sao percebidas como
desnecessarias, burocraticas ou mesmo desvinculadas ao papel do professor

gue S1 valoriza.

Unidade de significado 9:

S1: Eu achei legal, embora o problema que mais pegou néo era... ndo era com
vocés, o problema que pegou foi o... acho que foi muito dolorida a historia,
entdo pessoal ndo queria meio que entrar em contato por causa da decepcéo
qgue eles tiveram, vamos dizer assim, embora eu ndo estivesse ali também, e
eu tenho uma vida muito corrida, o que judia de mim é eu sou do lar, o que
ganho nao é suficiente pra né, vai pagar uma, duas pessoas pra me ajudar,
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entdo eu cuido de trés filhos, eu tenho a minha casa, eu tenho ndo sei... a
escola, tenho que preparar a aula, depois uma coisa a mais, na fase que eu
estou, ja em final de carreira... entdo no comeco € aquela gquestéo, fica dificil,
eu queria, porque coc¢a né? Eu queria, mas eu ndo consigo, €... questao fisica
mesmo, eu tava... Tanto é que eu fiquei doente, chegou um periodo que falei,
vou parar, tirei uma licenca, que eu ndo sou de tirar licenga, ndo falto, a minha
ficha € daquelas limpinha, ta? Deveria aprender a faltar mais, mas eu nao
consigo. Mas eu achei muito bom, eu achei assim, por qué? Porgue a gente
pode explorar vocés, € que ainda nds tamo na fase timida da coisa, entendeu?
Eu acho que quando vocés tao discutindo assuntos e é 6timo que a gente vai
criando conhecimento, mas a hora que esse pessoal pegar mais intimidade... o
sonho meu era gue eles chegassem, tirassem toda essa...

T: Os professores da escola?

S1: ... essa barreira, né, essa coisa né... que nao é desconfianca, é timidez, eu
acho... porque o pessoal daqui gosta de estudar também, pessoalzinho... tem
muita gente daqui que daria um Otimo pesquisador, mas se ele conseguisse
aproximar mais de vocés, ai gente, ia ser uma coisa fantastica, t6 fazendo o
livro mais nesse sentido, o objetivo meu é quebrar essa barreira, € s6 fazer o
livro... 0 objetivo € mostrar que a faculdade... que a aproximacédo da faculdade
pode trazer coisas fantastica pra nds, entendeu? Pra nédo ficar aquela coisa
monodloga... Porque é um potencial gigantesco que nos temos na mao. E como
se a gente tivesse ndo so a biblioteca de todas as diversidades junto aqui, que
vocés tém acesso, mas é como a gente ajudar a resolver o problema do
cotidiano aqui, nessa postura... onde eu to6 errando, porgue eu sofri sozinha no
passado, que que eu fiz? T4 errado. Vou mudar. A gente sofreu sozinho. E com
vocés nao, eu vejo vocés um... um potencial gigantesco e o pessoal ndo entra
porque talvez tenha medo de errar, medo de falar alguma coisa que ta errada,
eu ndo tenho medo ndo. Se tiver errado a gente aprende, ta aqui pra aprender,
né? Ninguém nasceu sabendo, eu... eu... eu... mais ndo sao todas as pessoas
assim, elas tém certa reserva, “puxa, eu ja t6 mais de idade, vou fazer uma
pergunta que”... eu sinto isso, mas gente, o que nos ganhamos aqui inclusive
em termos de... hoje eu saio na rua e a gente fala de comprar um produto
quimico pra passar, hoje as pessoas que passavam produto ja estdo
sabendo... [...].

Compreenséo da Unidade 9:

Embora S1 ndo estivesse na analise realizada por Genovez (2008), e
nao fizesse parte do PGP na ocasido do estudo do texto mencionado, ela
percebeu o quanto esse momento foi dificil para os colegas que se viram
naquele trabalho, afirmando que aquilo teria deixado resquicios de inseguranca
guanto a presenca e interesses da universidade dentro da escola.

S1 aprecia a ideia da parceria entre universidade e escola: “...] Essa
aproximagdo que vocés fizeram aqui era uma coisa que a gente pedia”,

reforcando sua crenca no papel da universidade na formacao em servico: “...]
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0 objetivo é mostrar que a faculdade... que a aproximacédo da faculdade pode
trazer coisas fantastica pra noés [...]. Dessa maneira, S1 expressa a
credibilidade que a instituicdo universidade tem para si, como no trecho em que
compara o atual momento do PGP com o de efervescéncia que ela viveu

durante a sua graduacdo em Histéria:

S1: [..] Olha, tem a... eu vejo assim... quem sou eu né pra falar, mas €&
primordial agora o encaminhamento que vocés vao dar agora, 0S NOVOS
pesquisadores, pros alunos seus, vOcés tdo com uma.. num_processo_muito
rico, que eu tive 14 na década de oitenta, vocés t&0 num processo muito
bacana, eu vejo assim né.

Na continuidade, o discurso de S1 ainda caminha por uma valoracdo da
presenca da universidade na escola e de um reconhecimento dessa vinda
como um auxilio no reconhecimento e resolugdo dos problemas locais. Esses
problemas ndo apenas figuram como sociais, mas também da pratica
pedagogica dos professores da escola, reforcando a énfase no papel da

universidade como provedora de algo ndo existente na escola.

Unidade de significado 10:

S1: [...] Aquele trabalho que fizemos aqui de... como € o tipo sanguineo, nao...
diabetes ndés fizemos né? Tipo sanguineo é outro. E nossa, surtiu um efeito
fantastico, quer dizer, quando se gquer, se faz coisas grandiosas, cada um na
sua area, experimentamos coisas lindas, né? Trabalho no momento cultural,
mas ai novamente pela pressdo da escola e tem que alcancar metas, eu acho
que esse Saresp e essa... ele... ele molda o professor de um jeito que fica dificil
ele consequir escapar e ai mata o professor. E triste, mas mata, entendeu? Cé
tem que fazer isso, cé tem que fazer aquilo, cé tem, cé tem que, cé tem que, eu
me sinto sufocada as vezes, eu tenho eu tenho, eu tenho, eu tenho, mas puxa,
eu gosto tanto das outras coisa, mas ndo da tempo, vocé tem que dar aquilo.
Entdo também as... vamos por assim, as pequenas habilidades que antes vocé
percebia no aluno, hoje ela... hoje... muitas vezes as vezes acontece pel... pel...
pelo enquadramento. N6s acabamos enquadrados de uma outra forma. Né?
N&o...

Compreenséo da Unidade 10:
Ao suscitar os trabalhos realizados no ano de 2013 no PGP com relacéo
a uma sequéncia didatica abordando aspectos de uma QSC sobre “padrdes de

beleza, consumo e saude”, S1 reconhece um trabalho coletivo engajado, ainda
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que carregue em seu discurso a disciplinaridade e expresse a dificuldade de
trabalhar junto com professores de outras areas: “...] quando se quer, se faz
coisas grandiosas, cada um na sua area, experimentamos coisas lindas, né?
[..].

Automatica e concomitantemente a essa, veio a tona a lembranca da
cobranca e pressao da gestao da escola pela melhoria nos indices do Saresp e
na avaliacdo da aprendizagem em processo (AAP), também chamada de
avaliacdo diagnostica. Para S1, o Saresp “[...] molda o professor de um jeito
que fica dificil escapar e ai mata o professor [...]”. Essa moldagem relatada
demonstra o peso que essas interferéncias externas ocasionam no psicolégico
dos sujeitos envolvidos, colocando-os em condi¢cdes de trabalho que implicam
em mudancas em sua pratica docente para atender a indices e resultados que
correspondam aos interesses da gestédo escolar e da SEE para aquele nivel de
ensino em que leciona.

Essa imposicdo de préticas direcionadas a melhoria dos indices também
mata o professor, colocando-o na condicdo de mero cumpridor de tarefas, um
profissional que se sente sufocado e enquadrado, conforme relata S1 na
continuidade de sua fala.

Em outro trecho, quando questionada sobre como percebe a cobranca
inerente ao Saresp e ao uso dos Cadernos do Aluno e do Professor, S1 se
sente limitada por esse material didatico fornecido pela SEE, obrigando-se a

segui-lo:

S1: Eu vejo, eu vejo que eu tenho que dar é... 0s conteudos, gente, Historia €
um negécio gigantesco né, mas a limitacdo é o Caderninho e aqui na nossa
escola, segue-se o Caderninho, tem que seguir né... entdo com o Colegial, eu
nao concordo com o Caderno. Esse ano eu néo dei. Falei: ndo vou trabalhar
aquilo que... eu vejo assim... que pra teria que ter muito mais embasamento o
Colegial em termos de Histéria e na turminha de quinta a oitava série, eu tento
trazer, animar eles de diversas formas, mas o Caderninho tem que ser
cumprido também e a proposta e eu... eu pego o livro didatico, porque o livro
didatico ele tem também sites de informacéo, tem... é... 0 visual, as imagens,
fica tudo mais concreto, mas... ficou muito puxado pra mim... ter que trabalhar
nesses dois €... mas surtiu resultado.

Assim, descreve a articulacdo do Caderninho e do livro didatico e relata

que seu trabalho ficou mais pesado, muito embora reconheca sucesso no
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trabalho. Mais uma vez demonstra seu compromisso com o0 cumprimento das

suas atribuicdes e a preocupacdo com o aprendizado de seus alunos.

Unidade de significado 11:

S1: No PGP? Olha, eu tomo muito cuidado agora com o processo, né? Nao é
que a gente ndo tomava antes, mas 0s passos, né? Entdo agora vou dar tal
coisa, entéo eu vou... eu td mais sequra, hoje! Nao tenho medo de falar... Nao
ta indo bem. Gente, para, antes eu tinha mais... eu era mais insegura, eu sabia,
mas eu ndo comentava isso, e eu acho que vocés deram mais seguranga pra
gente, foram... é... delinear é... vamo por assim, é... ou perceber mesmo certas
coisas que passavam batido, né? Puxa, mas eu podia... entdo é... seguranca.
Né? De vocé analisar aquilo e falar “néo... realmente é isso” ta precisando
disso, ta faltando tal coisa naquela sala. E a nossa... a nossa turma se
fortaleceu... eu achei. Porque um comenta aqui, outro comenta |a, ta tudo meio
igual, houve nesse sentido... nesse sentido, houve um trabalho coletivo,
entendeu? A seguranca que foi dada... porque tudo que vocé Ié a mais, tudo
que vocé né comenta, olha é assim, o desafio € tal... Matematica nas aulas,
tudo isso é... né... € construcdo, € processo e eu sinto os professores mais
firmes assim, pelo menos a turminha que tava participando do PGP no comeco,
porque também tem um detalhe, né? Muda muito... essa turminha nova que ta
ai, ainda ta errando, eu acho assim, pouco perdida ainda, th comecando, mas a
hora que eles enquadrarem, tudo é tempo... né? Eu acho que eles vao sentir
essa seguranca, eu tenho muito mais seguranca do que eu tinha antes.

Compreensao da unidade 11:

S1 atribui a seguranca proporcionada pelo trabalho no PGP o seu maior
cuidado com o processo durante sua pratica docente. Nesse sentido, é uma
professora pautada na pratica e com o olhar direcionado para esse aspecto
que lhe é tdo caro. Quando observa que os trabalhos desenvolvidos até agora
poderdo configurar num avanco na pratica pedagogica, isso fica bastante
evidente: “[...] Mas eu vejo assim que pode dar um salto agora pra pratica muito
mais eficaz, e nos tivemos grandes resultados na pratica”.

Assim, ao falar sobre como percebe sua formacgéo, S1 reconhece-se em
construcdo e, embora cansada e prestes a se aposentar, sente-se mais
preparada, madura, segura e motivada a continuar aprendendo, sem o medo
de errar que percebe em alguns colegas, mais receosos de questionar e

posicionar-se perante 0 grupo.

Sintese da compreensao ideogréafica do discurso de S1
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S1 € uma professora de Historia, também licenciada em Biologia e que
fazia, a época da entrevista, especializacdo em Acupuntura. Com vinte e cinco
anos de trabalho em sala de aula, previa aposentar-se em breve, muito embora
nao conseguisse desligar-se da escola por mais de quinze dias.

No que se refere a formacao e trajetéria profissional de S1, nos salta a
compreensao que sua escolha pelo curso de Historia foi estratégica no sentido
de perceber que nessa disciplina teria condi¢cdes de trabalhar na escola em que
foi aluna e cursou o Magistério, 0 que possivelmente ndo ocorreria se optasse
por Biologia.

A licenciatura cursada no periodo pdés-Ditadura trouxe efervescéncia a
vida de S1, o que nao foi encontrado na escola no comeco de sua carreira
docente. Assim, esse periodo de adaptacdo foi marcado por dificuldades
concernentes as relagdes interpessoais com os professores efetivos da escola,
angustia e estresse por ser ACT e ter medo de ser substituida, caracterizando
uma fase muito desgastante e de instabilidade profissional.

Enquanto professora, se percebe como alguém que tem
responsabilidade e compromisso com o conhecimento que transmite e com o
aprendizado de seus alunos. Reconhece-se como parte do fracasso escolar e
acredita que muito do que o professor faz hoje é trabalho burocrético, além de
que o atendimento as expectativas referentes aos indices de avaliacdes
externas molda e mata, ainda que figurativamente, o professor, mantido assim
na condicdo de executor de tarefas.

Ainda que perceba essa sua condigdo de opresséo, volta-se a pratica
por ser nesse campo que se sente confortavel e se encontra como aquela que
detém e transmite o conhecimento, estando assim, parcialmente presa a
tradicdo. Seu entendimento quanto a formacéo inicial do professor se remete
justamente a falta de pratica pedagdgica nos cursos de licenciatura,
acreditando faltar ao licenciando o desafio pratico em sala de aula.

S1 atribui elevado valor a relagdo que sua escola estabeleceu com a
universidade e isso possivelmente se deve a sua relacdo com essa instituigcdo
ao longo de sua vida profissional e do quanto a mesma lhe foi significativa em
diversos momentos da carreira, como na licenciatura em Histéria no periodo

pos-Ditadura e na licenciatura recentemente cursada em Biologia na
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modalidade de EAD, na qual experienciou uma nova forma de se relacionar
com a universidade, dessa vez através das tecnologias da informacéo. Assim,
ao ingressar no PGP, assumiu uma postura ativa e participativa, muito embora,
depois de mais de quatro anos de participagdo no projeto, ainda veja a
universidade como uma fonte da qual obtém conhecimentos e ndo como
parceira para troca e construcao coletiva, por exemplo.

Formar-se professora, entdo, para S1, estando em um contexto de
grupo, se trata de um aprendizado continuo, tendo por norte a universidade e
seus representantes cujo fim desejado atinja sua pratica pedagogica, com mais

seguranca e menos medo de se expor e expor o que pensa.

5.1.2 Compreenséo ideografica do discurso de S2
Unidade de significado 1:

S2: Foi em [Municipio E], na [Universidade privada]. Na realidade eu fiquei dois
anos estudando pra fazer Medicina, ai eu ndo passei, ai eu passei em
Farmacia, ai eu comecei a fazer Farmacia, me_identifiquei, fiz bioquimica, eu
sempre gostei muito de estudar, Thiago. Eu se eu fosse uma pessoa que
morasse num centro maior, eu taria estudando até hoje, acompanhando meus
filhos, que eu gosto, eu gosto desse lado, s6 que a gente também tem que
falar, “opa, agora ndo é€”, eu tenho meus filhos, que agora é hora deles
estudarem, é hora deu né, ta participando junto com eles. E eu guando
comecei a fazer Farméacia, eu ndo queria fazer Farméacia ndo, ai comecei por
comecar, mas € um curso muito bonito, muito bonito e muito dificil e... eu tive
varias oportunidades que eu ndo soube aproveitar, por exemplo, eu fui
convidada pra ser... na época era professor... professor que fica ali paralelo
com o professor, ajudando, monitor que fala né? Aquilo tinha alguns descontos
nos seus créditos, eu fui convidada pra ser de Biologia, eu fui convidada pra
ser de Bioquimica, e eu ndo tinha maturidade suficiente. Hoje eu me
arrependo... hoje eu me arrependo, eu poderia ter aproveitado aquilo 14 e n&do
aproveitei. Entdo eu tive muitas oportunidades também que eu ndo aproveitei,
mas ao mesmo tempo que eu deixei esse lado, eu entrei no lado do Magistério.

S2: Bom, 0, eu fiz o curso de Farmacia e Bioquimica e eu fui... quando eu tava
no ultimo ano de Farmacia, eu fui convidada pra dar aula, porque tinha
comecado o Ensino Médio aqui na escola... e eu aceitei. E me identifiquei. Me
identifiquei de primeira méo, adorei. Ai eu comecei a trabalhar, comecei a dar
aula, dei aula uns cinco anos, até entdo eu nao tinha a instrucdo necessaria
dos meus pares que pra fazer, é... pra dar aula, eu precisaria ter a licenciatura,
entdo eu dei muitos anos aula sem... trabalhando, fazendo a Farmacia, fiz a
Bioquimica e dei aula. Depois de uns cinco anos que eu tava dando aula, ai o
pessoal da secretaria falou pra mim “vocé tem que fazer a licenciatura”. Como
eu me identifiguei, assim, gostei muito de trabalhar com os jovens, eu fui fazer
a licenciatura, ai eu voltei, fiz mais um ano... fiz mais dois anos de Ciéncias e
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licenciatura plena em Quimica. Pra mim estar na aula, Thiago, na sala de aula
€ uma satisfacdo, porgue eu me identifico muito com eles. E também devido a
experiéncia que a gente tem, porque eu ja té ai faz mais de 19 anos, 20 anos
que eu ja té ai nos finalmentes, € uma satisfacdo, eu gosto muito a gente vé
assim, vé muito mais la na frente, as vezes isso até € ruim pra gente, porque
vocé ndo vé sb o aluno, sé a aprendizado, vocé vé ele como um todo. Entéo é
vocé vé a caréncia do aluno, vocé vé a afetividade do aluno e o outro lado
também.

S2: Entdo... eu fiz dai, eu fiz Farmacia e bioquimica e comecei a dar aula. Dei
cinco anos aulas e eu nédo sabia da licenciatura. Parei e voltei a fazer a
licenciatura, ai eu fiz naquela época tinha licenciatura curta em Ciéncias e a
licenciatura plena em Quimica, sé que pra mim, tudo é um aprendizado,
Thiago, porgue eu tirei de letra, porque como eu ja dava aula e eu precisava

muito disso dai, pra mim foi fascinante.

Compreensao da unidade 1:
No primeiro excerto, S2 relata sua trajetdria de estudos para entrar no

curso de Medicina, ingressando posteriormente Farmécia e Bioguimica, o qual
€ descrito por ela como “[...] muito bonito e muito dificil [...]” e pelo qual criou
uma identificacdo. Na sequéncia relata sobre oportunidades que teria
desperdicado ao longo da sua graduacdo em Farmacia e Bioquimica,
expressando arrependimento e culpa por ndo ter maturidade suficiente para
tanto, aquela época. Conclui que embora ndo tenha sido assertiva em tais
ocasifes, ingressou na docéncia para a Educacéo Basica.

No segundo fragmento em destaque, ela explica como iniciou sua
carreira docente e enfatiza novamente grande identificacdo com a profissao e
seus alunos, retornando a universidade para cursar a licenciatura por
reconhecer a satisfacdo que lecionar Ihe proporciona.

No ultimo trecho, apesar de ndo descrever em maiores detalhes, S2
comenta sobre o curso de licenciatura curta em Ciéncias e plena em Quimica,
considerando que se saiu muito bem em ambos e que isso a ajudou a reforcar

seu apreco pela docéncia.

Unidade de significado 2:

113

S2: Ah, evoluiu muito né? Quando a gente comeca, a gente pensa que é... “ai
eu sou... sou a melhor, eu sou boa e néo sei o que”, entdo cé... cé so vé aquele
foco de que vocé sabe. Vocé ta ali como pra ensinar somente, ai com o tempo,
a experiéncia, a sala de aula, ai vocé vai aprendendo muitas outras coisas... e
vocé vai se aperfeicoando. As vezes... hoje existe alunos meus que S&o
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professores e falam assim pra mim “nossa, vocé mudou muito” dai eu falo “mas
como?”... ele fala assim “hoje vocé € mais maleavel”, falo “sim sim”, a gente
tem que mudar conforme...

T: vocé sente isso?

S2: eu sinto isso. A gente numa sala de aula vocé tem que mudar. Vocé nao
pode ser sO daquele jeito, entendeu? Entdo vocé tem que ter um jogo de
cintura, ndo perdendo o foco de ser professor. Porque eu acho assim, Thiago,
gue o respeito é nato. O aluno sabe quando ele tem... ele respeita, vocé nao
precisa impor nada, por si s vocé vai fazendo isso ai.

Compreensao da unidade 2:
Quando questionada no trecho acima sobre como percebe sua

formacdo, S2 destaca que a sente evoluindo durante a carreira, passando
desde uma primeira fase quando acreditava possuir todos o0s saberes
necessarios para a docéncia a uma outra fase, de reconhecimento de suas
limitacbes e aprendizagens advindas da pratica docente, de compreenséo de
gue ndo somos seres conclusos e da necessidade de continuar estudando e
aprendendo: “[...] Agora o professor tem que se formar né, Thiago, ele tem que
sempre ta lendo, tem sempre que fazer... embora a carga horaria da gente &
ruim pra isso dai [...]".

Nesse sentido, percebe mudancas em sua forma de atuar, apontando o
depoimento de ex-alunos que se tornaram professores e afirmam que S2 ficou

com mais “jogo de cintura” e uma maior maleabilidade para com seus alunos.

Unidade de significado 3:

S2: Nossa, foi... foi terrivel. Quando eu comecei dar aula... é... a gente comeca
a dar aula e de repente vocé tem aquelas substituicbes que te colocam, é vai
substituir isso, vai substituir aquilo e de repente eu substitui os professores que
eu tinha verdadeira adoragéo, nossa, e agora? [risos]. E quanto mais vocé vai
na fogueira, mais vocé n&o sabe sair. E dom. é o que eu falo, é dom. Hoje eu
sinto que eu td cansada. Assim, é... mas antes, nossa, quanto mais a gente da
aula mais vocé vai se interessando, mais vocé estuda e vai adquirindo a
experiéncia, ndo tem um modelo, Thiago. Nao tem um modelo. Eu acho que
guem néo tem dom, nao...

S2: N&o. E... assim... eu tinha vontade de fazer algumas outras coisas, mas
como eu entrei pro lado do Magistério, eu me identifiquei, eu fiquei, e ai exerco
a profissdo de Farmacia hoje, mas assim... gosto também? Gosto. Dificil de
falar.

Compreensao da unidade 3:
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Nessa unidade, o primeiro trecho expressa as primeiras experiéncias da
carreira em sala de aula como um “terror”, o que possivelmente se relaciona a
inexperiéncia da época e também as condi¢Bes de trabalho, pois quando S2
refere-se “[...] aquelas substituicbées [...]”, fala de uma categoria de trabalho
docente que, apesar de atuar majoritariamente em um conjunto de disciplinas
relacionadas a sua area de formacdo, poderia ser requisitada para
substituicGes em outras, cujo dominio se afastava desse ndcleo comum.

Na sequéncia vem a constatacdo de que desempenhar a fungcdo de
professor requer dom, no sentido de uma aptiddo inata para tal trabalho e
reconhece, ainda que implicitamente, possuir essa capacidade. Reflete ainda
sobre o0 cansaco sentido ap6s mais de vinte anos de atuacdo em uma jornada
tripla (escola, farmacia e casa): “[...] agora € ldgico que esse lado de ca cansa
muito, esse lado de pessoas, aluno, hoje em dia ta dificil, viu Thiago, vocé
trabalhar [...]”. Em outro excerto, S2 aponta como uma das dificuldades da
profissdo a administracdo dos interesses e expectativas que os alunos tem em

relacéo a escola:

S2: [...] As escolas sdo diferentes, os alunos sdo 0s mesmos [risos], 0s
interesses a maior parte de todos, porque depende da... por exemplo, depende
a época gue noés estamos. Entdo nos estamos na época da tecnologia, pra eles
0 que que é mais interessante hoje? Celular, computador... 0 professor tem que
saber trabalhar até com isso [...].

No segundo trecho, quando questionada se teria feito algum curso de
pés-graduacdo, por exemplo, S2 menciona que tinha planos relacionados a
area farmacéutica, mas ao entrar para a docéncia e identificar-se com a
profissdo, ndo procurou por outros cursos a ndo ser os oferecidos pela
Secretaria de Educacédo do Estado.

Nesse trecho, o apreco por ambas as profissoes fica claro, muito embora
a condicdo de professora substituta (categoria F) apareca associada a
incerteza e instabilidade, enquanto ndo ha comentarios nesse sentido sobre a

sua atuacado como farmacéutica:

S2: Ah, sem duvida nenhuma o professor s6 ta estabilizado quando ele ta
efetivado né? Que nem eu, eu sou categoria F, mas eu nédo t6 estabilizada,
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porque eu sei que no dia de amanhd, no proximo ano, eu tenho que depender
de alguém pra sobrar aula pra eu pegar essas aulas, ai ndo quer saber se vocé
€ um bom profissional ou néo.

Novamente, devido a identificagdo com a profissdo docente, S2 afirma
que ficou na profissdo docente e na de farmacéutica devido ao gosto por
ambas, muito embora ela fale que como professora ndo buscou por cursos e

formacdes na area por falta de tempo disponivel.

Unidade de significado 4:

S2: Assim, na época que eu comecei, existia muitos cursos de
aperfeicoamento, tinha a teia do saber, tinha tudo aqueles cursos e eu, eu
frequentava todos. A gente ia de sabado, tinha aqueles cursos de sabado, eu
sinto que antes eles, ndo sei nem se eu vou falar uma besteira, mas eu sinto
gue antes eles eram mais preocupados com a formacéo do professor do que
hoje. Hoje eu acho que eles tdo preocupado em outro foco. NGs temos alunos
que sdo inclusdo, nés temos outros fatores que tdo agravando e nos néo
estamos preparados pra isso ai porque nés ndao fomos ter uma... um
aperfeicoamento disso ai. Entdo assim, “t6 que o filho é teu e se vira”. Ai é a
sua habilidade.

Compreenséao da unidade 4:
Neste intervalo do discurso de S2, dois sentimentos afloram: o primeiro

refere-se a uma espécie de abandono sentido por ela em relacdo a Secretaria
de Educacéo, que, para ela, ja ndo se preocupa com a formacao do professor
como outrora, sendo de responsabilidade desse aprender a lidar com as novas
demandas que vao surgindo, como por exemplo o caso dos alunos com
deficiéncia ou alunos de inclusdo, conforme S2 exemplifica.

O segundo sentimento que aflora é justamente esse, de despreparo, que
se soma ao de abandono, descrito acima, por conta dessas novas demandas
gue vao surgindo no cotidiano da profissao professor. Novamente a questao de
ser responsabilidade do professor ter de administrar isso vem a tona quando

menciona gue € uma habilidade que esse profissional deve ter.

Unidade de significado 5:

S2: Bom, eu ndo tava naquele ano do... do [primeiro coordenador do PGP], no
comeco eu nao tava por causa do horario que nao batia, depois em seguida eu
ja entrei, eu particularmente eu gosto muito, conhecer vocés, a convivéncia, a
gente parece uma familia né? A gente sente a falta e eu acho assim,
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importante pro crescimento da gente, mas acho que a gente deveria dar mais
do que a gente tem pra vocés também.

T: Como assim?

S2: Assim, vocés ndo conseguem tirar tudo da gente, porque o tempo € pouco,
Thiago, cé entendeu? Por exemplo, eu S2 tenho mais a oferecer, vocé Thiago,
mas essa correria da gente ndo da tempo, eu gostaria de dar muito mais, mas
nao tenho como, devido a minha carga horaria. Vocé sabe que eu trabalho, td
trabalhando trés periodo, entdo é meio complicado, é duro.

S2: Ai, eu me sinto muito importante [risos], ndo eu gosto muito, Thiago, s6 que
aquilo que eu falei, eu queria ter mais tempo, cé entendeu? Eu se eu néo
tivesse esses dois empregos que eu tenho, se eu tivesse um tempo mais livre,
eu participaria até das reunides de sair, de ir pra fora, mas realmente eu sinto
gue eu sou falha nesse ponto, que eu poderia dar algo mais e ndo dou, por
falta de tempo, cé entendeu? Mas eu poderia participar mais, eu poderia me
dispor um pouco mais, mas ai também vai o lado mais cémodo da gente né?
Mas eu... eu gosto muito. Eu cresci muito jA no PGP, com tudo que nés vimos,
€... fez eu me questionar em muitas coisas, e acho que o grupo nosso também
cresceu bastante. Eu sinto isso.

Compreensao da unidade 5:
Sobre a parceria da universidade com a escola na constituicdo do PGP,

S2 demonstra gosto pelas atividades desenvolvidas por dois fatores principais,
sendo o primeiro devido a sua ocorréncia dentro da sua prépria carga horaria
de trabalho na escola, ndo se constituindo assim como um compromisso
adicional e, em segundo lugar, por conta das relacdes interpessoais
construidas ao longo da histéria do grupo, aproximando o PGP da ideia de
familia. Quando fala em dar mais de si para o grupo, parece considerar
universidade e escola em lados opostos de uma linha imaginaria em que 0s
atores da universidade apenas tentariam extrair dados ou comportamentos e
atitudes dos da escola.

Na medida em que fala e reforca a ideia de que gostaria de contribuir
mais para com 0 grupo, seu relato acerca de sua tripla jornada de trabalho
(casa, farmacia e escola) demonstra que se trata de algo secundario para S2.

Ainda assim, em mais de um trecho evidencia seu pesar pela falta de tempo:

S2: Por isso que eu acho importante essas reunides que a gente faz, s6 que
mesmo achando importante, eu acho pouco, porque nds nao temos tempo, nos
nao temos o tempo habil de... da gente mostrar as habilidades, de fazer, cé
entendeu? Por exemplo, eu sou uma pessoa que gostaria de participar mais,
mas ai eu ja tenho familia, ai tenho fatores que ndo me ajuda a fazer.
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A falta de tempo de S2 vem acompanhada de um sentimento de culpa,
ndo explicitado, mas presente em seu discurso em varios fragmentos como
quando falava que trabalhava trés periodos no dia. A dureza sentida por S2 fica
evidente no final do primeiro trecho desta unidade de analise.

S2 relata entre risos que se sente importante por participar do grupo,
reiterando que gosta bastante das atividades desenvolvidas e nesse mesmo
trecho, afirma que poderia dispor de mais tempo para o grupo, entretanto, o
que ela chama de lado mais comodo a impede.

Unidade de significado 6:

S2: eu gosto muito, s6 que eu as vezes me decepciono e cobro a mim mesmo
gue eu deveria _de dar mais. Vocé entendeu? Porque a gente tem assim
qualidade pra dar mais, pra ajudar mais, pra crescer mais, s6 que as vezes eu
NAo consigo encaixar o meu tempo... o tempo ideal, mas eu particularmente
gosto muito e acho que deveria de ter sempre isso dai, nunca acabar, é...
direcionado a assuntos... a gente, fica assim, como se diz, se vocé ndo tem
nada pra pensar, vocé fica aquela preguica. Vocé tendo isso, te desperta e
vocé vai _correr_atras... de informacdo, qualificacdo, € bom isso ai. E vocé
conhecer o pessoal também né, conhecer o grupo, as trocas de experiéncia, as
vezes vocé trabalha com o seu colega tanto tempo vocé ndo conhece ele, fala
‘nossa, mas ele tem uma capacidade né? Uma qualidade boa”. PGP faz a

gente pensar tudo isso.

S2: E uma parceria. Eu acho que a gente comeca a perceber quando a gente
deixa acontecer essa aproximacdo. Tipo assim: “ah eu nédo vou participar”,
vamo supor, porque isso pra gente n&o importa. E pro estudo deles. Tem hora
até gue a gente se questiona em muita coisa. Mas a partir do_ momento que
vocé ta aberto pra adquirir conhecimento, aceitar tudo isso dai, vocé passa a
ver e a entrar_junto, vamo participar, agora precisa _querer, né Thiago, nao
adianta cé ta ali s6 de ouvinte também e tudo mais que eu acho que a maioria
dos nossos alunos hoje em dia sdo ouvintes e copistas, mas eles ndo se
interagem totalmente como tem gue interagir, assim é o professor também.

S2: Acho que é uma cobranca pra gente, um estimulo pra gente também néo
ficar ali no marasmo. Vamo despertar, né, oba, vamo! Porque quando vocé
comeca a trabalhar, Thiago, entéo, por exemplo, faz 6, faz 23 anos que eu t6 ai
na rede, entdo pra vocé entrar numa sala de aula e dar uma aula é fichinha,
porque VOocé ja passou por n situacdes, que vocé ja aprendeu, vocé ja adquiriu
experiéncia. SO0 que isso tem que despertar que vocé ndo sabe todo o
conhecimento, que o conhecimento é continuo, a Ciéncia ela ndo para. Entdo
vocé néo pode falar “eu vou entrar ali eu sei tudo”. O PGP ele proporciona esse
estudo pra vocé, porque ele questiona vocé em muitas coisas e faz vocé ir
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buscar. Tem pessoas que ndo gosta, mas a gente... sé gue infelizmente a falta
de tempo é que ndo ajuda mais.

Compreenséao da unidade 6:
No primeiro trecho desta unidade, ao ser questionada sobre como se

sentia ao fazer parte do PGP, S2 novamente expressa seu gosto em participar
do grupo e a sua falta de tempo, reforcando um sentimento de auto cobranca e
de culpa por néo ter condi¢cdes de dar mais de si ao grupo. Segundo ela, o
grupo funciona como um despertador, que leva os professores a buscarem
qualificacéo e informacgoes.

No segundo excerto destacado, S2 reforca a ideia de parceria entre
universidade e escola, mas revela, ainda que indiretamente, uma desconfianca
natural e comum em muitos contextos nos quais a universidade vai a escola
coletar dados e falar da escola e de seus insucessos para produzir trabalhos e
publicacdes. Com a continuidade do discurso, ela revela que essa primeira
impressao foi passageira e que estando aberto para participar, todos saem
ganhando. Ao fim desse trecho, S2 conclui que néo basta apenas estar
presente no grupo e descreve o comportamento do alunado de apenas ouvir e
copiar o que o professor fala. De um modo bastante direto, mas implicito, ela
afirma que muitos professores também exibem esse comportamento de
ouvinte-copista, afirmando, em Ultima instancia, ainda que ndo por completo,
estar nessa mesma condi¢cdo. Assim, estar no PGP para muitos professores
pode ser sinbnimo de ouvir e copiar 0 que esta sendo passado para entao
executar ou ndo com seus alunos.

No ultimo fragmento em destaque, quando versa sobre a parte tedrica
que faz parte das atividades do PGP, a professora S2 relata que o grupo
funciona como uma cobranca e um estimulo ao professor para buscar
conhecimentos para além da experiéncia adquirida com a pratica em sala de
aula. H4 muito para se aprender e compartilhar de uma ciéncia em constante

desenvolvimento.

Sintese da compreensao ideografica de S2
S2 gqueria cursar medicina, ndo passou e optou pelo curso de Farmacia

por identificar-se com 0 mesmo. Ao ser convidada para lecionar, identificou-se
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pela funcdo e prosseguiu no cargo até que lhe cobrassem o titulo de licenciada.
Apos a conclusdo da licenciatura curta em Ciéncias e plena em Quimica,
retornou as salas de aula por acreditar que tem dom e jogo de cintura, fatores
que considera necessarios a atividade docente.

Atua como farmacéutica na mesma cidade em que se localiza a escola
l6cus desta pesquisa e, por essa razdo, mesmo tendo sido aprovada em trés
concursos publicos para provimento do cargo de professor, nunca se efetivou,
permanecendo na categoria F, que assume as aulas de Ciéncias, Quimica e
Matematica que restarem sem professor.

S2 oscila entre um posicionamento que coloca o professor na condi¢ao
de autor da prépria historia, que busca pela prépria formacéo, e outro, que
atribui ao Estado um abandono formativo ao n&o |lhe proporcionar a formacéo
necessaria para as novas demandas da profissao.

Considera-se importante por fazer parte do PGP, gosta das atividades
desenvolvidas dentro da propria carga horaria da escola e das relacBes
interpessoais construidas. Relata falta de tempo para dedicar-se as atividades
do PGP e registra sentimentos de culpa e cobranca de si mesma durante
diferentes momentos da entrevista. Afirma, entretanto, que poderia dar mais de
si, ndo fosse a tripla jornada de trabalho, dividida entre casa, farmécia e escola,
predominando assim: “...] o lado mais cémodo da gente [...]".

Descreve cansaco apés mais de vinte anos de docéncia e compreende a
sala de aula como espaco de interacdes interpessoais complexas e a formacéao
como em constante evolugdo, atribuindo ao professor a necessidade de ter
jogo de cintura, maleabilidade, sensibilidade para administrar os “[...] n fatores
[...]” que interferem na atividade docente e os interesses e expectativas dos

alunos.

5.1.3 Compreensao ideografica do discurso de S3
Unidade de significado 1:

S3: Eu comecei a fazer o curso de Libras. Eu fui convidada... um grupo da
igreja mesmo que, como precisava e era por lei que todos os estabelecimentos
assim, que igrejas, tinha que ter a... pros surdos, a formacéo pros surdos e eu
comecei a fazer entdo o curso. Eu fiz um ano, um ano e pouco na... pelo grupo
da igreja, do pessoal de Sao Paulo que vinha, e depois eu fiz, eu fiz 0... é... eu
fiz aperfeicoamento né, como que fala... ndo é aperfeicoamento... € que vocé



135

tem o nivel um e o nivel dois e o nivel trés, o avancado, ai eu fiz o avancado na
USP e depois disso, que o pessoal falava assim “Ah pra poder ministrar aula de
Libras e tal, nos lugares, tinha que ter Pedagogia”, ai eu comecei a fazer
Pedagogia, por causa da Libras. Ai eu comecei a fazer Pedagogia, mas eu
sempre fui _apaixonada por Geografia, ai terminei de fazer Pedagogia e
comecei a fazer Geografia. Comecei a fazer Geografia acho que tinha alguns
meses que eu tava fazendo Geografia ja& me chamaram pra trabalhar aqui na
escola.

S3: Olha... eu acredito assim, eu me formei e a faculdade ela geralmente nao
prepara vocé pra dentro da sala de aula. Eu me vejo assim, eu ndo me acho
uma otima professora, eu acredito que eu tenho que fazer uma pés-graduacéo,
eu tenho que continuar em alguma area, sei la. Eu gosto da area de politica,
mas assim, eu... € 0 que eu mais gosto de fazer, é dar aula. Esse ano eu ndo
t6 em sala de aula,_mas € 0 que eu mais gosto de fazer entdo eu acho que eu
me_encontrei como professora, eu ja tive outros servicos, trabalhei na saude, e
professora eu me encontrei. Acho que foi o caminho que eu... apesar dos
apesares, né? [risos] Mas eu me encontrei na educacéo.

Compreensao da unidade 1:

S3 atribui o inicio de sua formac&o na docéncia ao curso de Libras que
fez na igreja que frequenta, realizando em seguida as licenciaturas em
Pedagogia e Geografia, ambas em uma instituicao de ensino superior privado a
distancia. A paixdo pela Geografia, ressaltada em varios momentos da
entrevista, parece té-la influenciado em escolhas profissionais, como a de
exonerar-se de um cargo publico na area da saude para lecionar, ainda no
inicio do curso de Geografia.

Na sequéncia, a questdo da identificacdo com a profissdo e o encontro
de S3 com a docéncia vdo sendo apresentados por ela na medida em que
reflete sobre sua atuacdo como professora e, principalmente porque no
momento da entrevista atuava como intérprete de Libras de um aluno surdo.
Parece-nos que apenas quando na condi¢do de intérprete que S3 reconhece o
guanto a atividade docente lhe é importante e prazerosa, apesar de cansativa.
Mais adiante, ao tratar da atividade docente, lembra que:

7

S3: [...] quando vocé é professor, vocé... vocé ta |4 na frente da sala, dos
alunos e vocé tem uma viséo totalmente diferente, os alunos precisam de vocé,
vocé vai la, vocé vai ensinar, € uma coisa que vocé tem que se preparar pra ir
na aula, vocé tem que preparar atividade, vocé tem que preparar as aulas,
enfim [...].
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No trecho em destaque, S3 parece sentir falta de uma relacdo de
dependéncia com um numero maior de alunos, pois ao acompanhar apenas
um aluno na condi¢do de intérprete, ndo tem necessidade de preparar aulas e
atividades para o mesmo e muito menos se preparar para tal atividade. Assim,
acreditamos que a dificuldade encontrada no trato com o menino surdo dificulta
ainda mais seu trabalho, uma vez o mesmo € descrito por S3 como nao
devidamente alfabetizado. Isso dificulta a compreensao de muitos conteudos
trabalhados pelos professores das disciplinas do segundo ano do Ensino
Médio, série que estava no momento da entrevista.

No excerto abaixo, S3 refere-se a si como intérprete e cuidadora, pois
necessita convencer o aluno que acompanha de que a escola é, para ele,
naquele momento, o melhor lugar que ele poderia estar para aprender e
formar-se cidadao:

S3: [...] E as vezes ele, como ele ndo é alfabetizado, ele é meio arredio, sabe?
As vezes ndo quer copiar, as vezes ndo quer fazer. ‘Por que que eu tenho que
copiar?’ Entdo ai cé tem que ficar aquela luta com ele, ‘ndo, vai copia, faz, é
assim’, é assim na verdade eu sou intérprete e cuidadora dele no mesmo
tempo. E a [intérprete de Libras, ex-participante do PGP] reclamava disso
também.

Finaliza ressaltando que a outra intérprete de Libras também tinha
dificuldades com o referido aluno e ndo apenas S3. Nesse contexto, admite
preferir a docéncia em Geografia ao invés da interpretacédo da lingua de sinais,

reconhecendo que: “[...] eu me sentia mais 0til, porque eu estudava mais, eu

tava preparando aula, os alunos tava fazendo pergunta direto, entdo vocé tem
gue sempre ta atualizando e vai... entdo é uma coisa que vocé estuda mais”.
Sente-se, assim, menos motivada a estudar e preparar-se para os desafios que
advém da préatica em sala de aula.

Interessante notarmos que ao considerar sobre uma possivel
continuidade dos estudos, S3 elenca a area de politica como possivel pos-
graduacdo a realizar. Trata-se, assim, de uma area de contetdo especifico da
Geografia que S3 intenciona se especializar, possivelmente por considerar sua

formacdo pedagodgica adequada as suas necessidades e ndo pensar 0 mesmo
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guanto aos conhecimentos geograficos, especificamente nesse caso, aqueles

relacionados a politica.

Unidade de significado 2:

S3: ah, eu sou uma professora assim. Tem até professoras que as vezes fala
assim: “Mas vocé prepara antes? Cé prepara tudo isso de aula?” eu acho
assim 0, que o professor, hoje eu t6 como aluna junto com o aluno e vocé ta
vendo o professor... eu como professora... fica muito, eu fico até assim me
vigiando pra ndo... pra ndo ver o professor que t4 14 na frente. Tem professor
gue entra ali e ele € um exemplo. Tem professor que vocé vé que talvez nao
prepara muito bem a aula, acontece isso. SO que... porque pra mim o0
professor... e me espelho em mim, quando eu entrei eu tava no comec¢o da
faculdade, entdo tinha muita coisa que eu sabia, que eu sempre amei
Geografia, sempre gostei dessa area, mas tinha muita coisa que eu nao sabia,
que eu ndo lembrava mais e que eu ia estudar. Entdo tipo no terceiro ano, nos
vamos, uma das... uma das... um dos conteudos que eu tive dificuldade, mas
acabei me apaixonando mais foi falar sobre a Geografia das religies. Porque é
muito complexo falar sobre religides, né? E... eu estudava muito, passava 0s
finais de semana estudando. Tinha dia que eu chegava na sala de aula e que...
e que nos fichvamos s6 conversando, tirando davidas, os alunos perguntando,
entdo eu tinha que realmente ir preparada pra sala de aula, eu realmente
preparava o material pra eles, as vezes passava filme, alguma coisa... se nao
houver essa preparagdo, o aluno percebe. O aluno vai testar... ele vai testar
VOCé, no comeco eu fui testada [risos]... eu fui testada um monte de vezes...
mas gracas a Deus, eu sempre consegui dar uma explicacdo. Ja aconteceu de
aluno perguntar alguma coisa e eu ndo conseguir responder na hora. Eu falei
assim, “Ah, ndo consigo responder agora pra vocé, mas na proxima aula eu
vou te explicar”. Eu_acho que a formacao do professor ela é continua, sempre,
independente de qualquer area, ele sempre vai ter que buscar o conhecimento,
sempre vai ter que buscar estudar mais, porque muda as coisas né,
infelizmente muda, a tecnologia faz com a gente que muda tudo isso, nao tem
como, mas ainda assim tem professor que ndo acompanha isso [...].

Compreenséo da unidade 2:

S3 inicia sua fala novamente referindo-se a importancia do professor se
preparar para a sala de aula, seja no desenvolvimento de aulas, atividades ou
mesmo sendo capaz de nutrir a curiosidade de seus alunos e responder suas
perguntas de complexidade variada. Estando na condicdo de intérprete de
Libras, permanece em sala durante todas as aulas, inclusive Geografia, sua
area de formacédo, o que significa dizer que S3 acompanha as aulas de todos

os professores daquela turma.
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Isso parece gerar certa apreensdo em S3 quando na posicdo de
intérprete de Libras, pois se coloca na tentativa de ndo avaliar o professor que
rege a turma a cada aula, muito embora reitere em varios momentos sua
preocupacdo com a preparagdo do professor e compreenda a formacao
docente como continua. Ainda assim, S3 acaba dizendo que alguns colegas
talvez ndo se preparem adequadamente para lecionar, o que inclui a forma
como utilizam tecnologias na educagdo, como o projetor multimidia ou
Datashow, por exemplo. Sobre a formacgdo docente, pontua: “[...] aquele
professor que se dedica e ele continua estudando, ndo para, nao fica no tempo,
ele vai oh, de vento em polpa’.

Por outro lado, S3 reconhece ao final da entrevista, sua admiracdo por
determinados professores que, para ela: “[...] da show de bola, e é coisa assim
fantastica [...]”. Intitula-se brava em sala de aula e elogia a coordenadora do
PGP, que é professora de Lingua Portuguesa, por apresentar dominio do
conteudo, conseguir manter um dialogo com os alunos e por tratar com
tranquilidade assuntos que surgem em sala de aula a ponto de S3 brincar: “...]
‘quando eu crescer quero ser igual ela’ [risos] [...]".

Ainda sobre o preparo necessario ao professor que leciona, S3 afirma
gue se sentia testada pelos alunos no comeco da sua carreira como professora
e completa dizendo que sempre procurou atender aos guestionamentos feitos
pelos alunos. Nesse sentido, parece ndo reconhecer a experiéncia com Libras
como parte de sua formacdo docente, muito embora em disciplinas como
Geografia e Histéria valha-se de conhecimentos especificos para explicar
topicos de maior complexidade ao aluno que acompanha, conforme ilustra o

trecho a sequir:

S3: [...] como é a minha area, eu consigo achar uns pontos mais faceis pra eu
explicar pra ele. Ela ta explicando sobre ah... o comeco da industrializagcdo aqui
no Brasil, ela pode explicar de um jeito que € um pouco mais complexo pra eu
passar pra ele, mas eu sei, entdo ou Historia também tem alguns pontos que,
como eu conheco a matéria, eu vou la no conteddo e vou explicar pra ele e ele
vai entender, apesar de que ele entende muito pouco também, ele ndo entende
muita coisa ndo. E alguma coisa ou outra sé. Ele ndo sabe ler, isso que é o
pior. Se vocé escrever “carro” la, ele ndo sabe o que é, que ta escrito “carro” la.

Unidade de significado 3:



139

S3: Quase morri infartada [risos], era uma coisa totalmente nova, eu sempre fui
muito comunicativa, eu trabalhava na saude, eu era concursada, eu pedi
exoneracao do cargo pra poder entrar aqui, porgue eu gueria dar aula, mas
com medo, eu gueria comecgar com poucas aulas, tipo umas quatro, seis aulas,
s6 que ai surgiu, ndo tinha como quebrar o bloco e era trinta e duas aulas.
Ent&o eu entrei... no primeiro ano assim com trinta e duas aulas, tinha acabado
o primeiro bimestre... tinha acabado, ia comecar o segundo bimestre, logo no
comeco do ano. Nas primeiras aulas, foi no Ensino Fundamental, eu entrava
meio assim, “Meu deus!” [risos] era uma sensacéo... Assim... quando eu me Vi
primeira vez diante de uma sala, foi a oitava série, eu... eu acho que gaguejei
tanto [risos], porque € uma coisa... ai ndo tem como explicar, mas quando eu
entrei no Ensino Médio que eu figuei mais, ai que eu fiquei... sabe guando vocé
fica mais apreensivo... muito, figuei com muito medo, de ndo dar conta, mas ai
conforme foi passando alguns dias assim... €, eu fui me familiarizando com
eles, foi ficando... sabe? uma coisa mais assim, ai a gente pegou uma amizade
né, fui conhecendo os aluno, o potencial de cada um, ai fica facil, ai é de boa.
Mas no comecgo eu estudava muito gente, pra entrar na sala de aula, porque eu
pegava o0 que ia ver I4, ficava estudando, ficava estudando, ia dormir super
tarde, levantava cedo, e vai, mas foi uma experiéncia boa, s6 que... da medo.
Eu tive medo de entrar na sala de aula. Tive medo deles fazerem muitas
perguntas e eu ndo consequir responder nenhuma. Porgue primeiro dia que eu
entrei aqui, ninguém veio e falou assim, “oh, S3, esse aqui é o seu material,
VOCé vai nessa sala, isso significa isso, isso”, ninquém. Falaram assim 0, “ali ta
o material, ali naquele armario...” tipo, eu falei meu Deus, onde eu vou? Tipo...
eu fiquei... ndo tinha nada preparado, eu fui 14, peguei um livro [risos] da série e
fui la na série, eu ndo tinha nada preparado, eu fiquei... gente... eu figuei com
muito medo, mas foi tranquilo, gracas a Deus.

Compreensao da unidade 3:

Nessa unidade, S3 descreve suas primeiras experiéncias na docéncia
durante seu recém-ingresso no curso de Geografia. Menciona a impressao de
novidade que foi estar frente a uma sala de aula pela primeira vez, o
nervosismo que sentiu a ponto de gaguejar e a dificuldade de descrever a
sensacao sdo mostras de que foi um momento de alta tensdo e no qual ela ndo
se sentia preparada para assumir tantas aulas. Descreve o medo de n&o
conseguir dar conta das suas atribuicdes enquanto professora de Geografia,
considerando mais dificil o trato com os alunos do Ensino Médio que os do
Fundamental. Para S3, ao familiarizar-se com os alunos, o trabalho ficou mais
facil.

Ao descrever seu primeiro dia, demonstra um sentimento de desamparo
por ndo ter sido orientada em como proceder nesses momentos iniciais de

escola. Esse fragmento vai de encontro ao inicio de sua entrevista, quando S3



140

afirma que “...] a faculdade ela normalmente nédo prepara vocé pra dentro da
sala de aula [...]”, reforcando sua percepc¢ao quanto a um distanciamento entre
o lado tedrico fornecido pela licenciatura e a pratica da sala de aula.

Apesar do medo e insegurancga iniciais, aliados ao fato de néo ter
preparado aulas ou atividades para 0s momentos iniciais dessa caminhada, S3

considera essa uma experiéncia boa e tranquila.

Unidade de significado 4:

S3: olha, tem 0s pontos positivos e 0s pontos negativos, tem coisa que eu tiro o
chapéu pra eles, as coisas assim... aqui na escola, a dire¢cdo aqui na escola, a
secretaria aqui da escola eles sao super presente, o que eles puder, tipo, eu...
eu falo isso, porque eu tive experiéncia de quando eu entrei aqui, os globos
estavam quebrado, tava faltando material, é... um monte de coisa, eu fui pedir
mapa, pedi globo, pedi bastante coisa, eu fui atendida, conforme deu pra eles
comprar, eles compraram, e trouxeram... atlas novo, entdo pra mim foi muito
bom, aqui da secretaria, agora da secretaria de [Municipio E], eles... eles séo...
0 pessoal aqui é regido pela secretaria de [Municipio E], né? Eles séo... é...
eles tdo cumprindo lei, mas agora como a educacao, eu vejo... a educacado no
geral, no Estado de Sdo Paulo, eu vejo péssima. A nossa realidade aqui € boa,
eu acho. Eu ach... no meu ponto de vista, agui ha escola é boa, sé que a gente
Vé que existe muito... um ensino engessado, entendeu? Que vocé ndo pode
€... sair desse caminho gue eles... 6h, vocé vai dar isso, isso, isso, desse jeito,
desse jeito, desse jeito, e vocé acaba ficando sem saida, se vocé for fazer um
negocio diferente, vocé vai ser cobrado pela dire¢cdo, que a direcdo vai ser
cobrada da diretoria, vocé ndo pode fazer as coisas diferentes, ou tipo, €...
aquele curriculo, € pra seguir aquele curriculo e vai ser aquele curriculo e sem
discussdo. Tem coisas, tipo, tem conteddo, vamos supor, que pra mim, no meu
ver pra aquela série ndo... tipo primeiro ano em Geografia, € muito... € uma
coisa assim, absurda que veio, pra duas aulas de Geografia na semana, é uma
coisa absurda, gue ndo tem como dar conta, nem que se fosse quatro aulas na
semana, entdo o governador, que é o pai de tudo [risos], eu acho que deixa a
desejar bastante. E essa relacdo a educacéo, o foco mesmo é a educacéo, ai
depois tem o lado profissional... ai piora mais ainda, que ai desmotiva mais
ainda, por qué? Porque... vamos supor... eu sou categoria O. Categoria O nao
pode faltar... se vocé ter duas ou trés faltas médicas é descontado do seu
salario, ndo tem... ndo tem direito... ndo tem direito a... plano de saude,
entendeu? Tem um monte de coisa, chega no final do ano, vocé ta
desempregado... vocé literalmente t& desempregado. Ai outro ano, vocé vai la
pra luta de novo, vai tentar pegar aula de novo, entdo tudo isso que acontece
no lado profissional do professor €é... a desvalorizacdo do professor... acaba
afetando dentro da sala de aula... por qué? Porque tem professor que as vezes
vé, “ah, eu ganho mal, né? E... a carga horéria é muito longa, né?”. E vamos
supor, l& no Parana € vinte e duas uma carga completa, aqui € trinta e dois, &
dez aulas a mais. Entdo isso desmotiva algum professor... pode se desmotivar
também de entrar dentro da sala de aula também e n&o ta nem ai com nada,
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por qué? Por que ndo tad sendo valorizado o outro lado. Entdo tem esses dois,
tem esses dois lados, devia de melhorar. E que a greve nao foi atendida [risos],
infelizmente.

Compreenséao da unidade 4:

Selecionamos esse trecho relativamente longo do discurso de S3 por ela
falar livremente sobre como percebe as condi¢des fisicas de seu trabalho.
Assim, contrariamente ao desamparo percebido nos primeiros momentos de
professorado, ha aqui um acolhimento representado pelo atendimento dos
pedidos de compra de globos, atlas e mapas, o que indica para S3 a existéncia
de condi¢cdes adequadas para desempenhar suas funcdes. Talvez por isso,
dentre outros motivos, considere boa a realidade da escola em que trabalha,
principalmente quando comparada a educacdo no restante do Estado de Séo
Paulo. O comparativo feito por S3 ndo teve interferéncia ou sugestdao do
pesquisador e nos foi interessante notar que ela avalia a educacdo estadual
como “péssima’.

Na sequéncia, a critica de que temos um ensino muito engessado, rigido
e extenso em termos de conteldos a serem trabalhados em apenas duas aulas
semanais evoca outro trecho da entrevista, no qual relata que como intérprete
de Libras: “[...] ndo é facil ficar seis aulas sentada e quieto prestando atencéo
em tudo. Hoje eu percebo isso, mas antes eu ndo percebia [...]”, ponderando
sobre o0 ensino tradicional e 0 quanto o professor se cobra e é cobrado pelo
excesso de barulho e indisciplina de seus alunos, principalmente nas ultimas
aulas do dia. S3 somente percebe isso a partir do momento em que se torna
intérprete e passa a ficar junto dos alunos durante todo o periodo letivo. O
mesmo ocorre com a inadequacdo de conteudos por aula em funcdo do
namero de aulas para cada turma.

Ao descrever o curriculo, sente-se pressionada a seguir a ordem
imposta pelos Cadernos do Aluno e do Professor e relembra que n&o apenas o
professor é cobrado pela dire¢cdo da escola, mas essa é cobrada pela Diretoria
de Ensino ao menor indicio de mudancga no que consta no material oficial.

Quanto as condi¢cdes de trabalho do professor, S3 coloca-se em
evidéncia ao falar de sua situacdo na categoria O, mencionando que

profissionais como ela tém desconto no salario por conta de faltas médicas e



142

nao tém direito ao plano de saude estatal. Além disso, ao final de cada ano, ha
0 encerramento do contrato e o professor fica desempregado, sendo
necessario lutar para conseguir trabalhar no ano seguinte, pois um novo
contrato s6 sera firmado se as categorias de professores concursados e
estabilizados funcionalmente completarem sua carga horéaria e, ainda assim,
restarem aulas sem professor. A instabilidade relatada no discurso de S3 se
reflete na sala de aula, pois para ela muitos professores podem n&o apresentar
um bom trabalho na medida em que se sentem desvalorizados e desmotivados
por conta do salario e da extensdo da carga horaria. Isso fica mais evidente no
trecho que segue, no qual ela reflete sobre cansaco, a vontade de voltar a

lecionar e a desmotivacdo sentida na época que a entrevista foi realizada:

S3: Ah, eu gosto de tudo isso, apesar gue cansar, é cansativo... sabe assim, eu
falei assim, eu acho que... eu acho que eu ndo me encontrei em Libras... eu
acho que eu ndo em encontrei em Libras, eu faco né, eu gosto muito do aluno,
porque dei aula pra ele dois anos... eu gosto muito dele, ele é... ele & super
gente fina, s6 que sabe, parece que vocé, ai hdo € isso, eu quero ensinar, eu
quero falar, porque olha... vamos supor, eu assino revista da, é... daquela
editora Escala, de Geografia e de... é... chama Psique, que traz varios assuntos
da sociedade. Eu _adoro aguela revista, vem super mapa gue vem, nem as
vezes eu pego a revista, ndo tenho vontade de ler, sabe? Sabe quando vocé
nao tem vontade de ler a revista, assim, cé vai perdendo o foco assim, entdo
eu guero td em sala de aula, eu gosto disso, mas quem sabe ano que vem né?
N&o sei, mas se ano que vem tiver de novo em Libras, fazer o qué?

Apesar de gostar do ambiente escolar como local de trabalho e do aluno
que acompanha na condi¢cdo de intérprete de Libras, S3 relata um cansaco
frente as condicdes de trabalho de sua categoria. No meio da fala, explana que
gostaria de voltar para as aulas de Geografia e que gostaria de falar,
denotando que para ela, que se descreve como comunicativa, falar apenas
pela lingua dos sinais e com um Unico aluno pode néo ser o suficiente para que
se sinta bem profissionalmente, o que reflete em seu grau de motivacéao
profissional e seus interesses pessoais. Em seguida isso fica evidente, ao falar
da assinatura de uma revista que ja ndo sente mais vontade de ler.

Na frase final do trecho, reflete sobre a possibilidade de ndo obter aulas
Nno ano seguinte e permanecer na interpretacdo da lingua de sinais: “[...] fazer o

qué?”, reconhecendo que apesar de desmotivada, permaneceria nessa
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ocupacéao por nao ter outra escolha. Em outro trecho, reflete: “[...] eu sempre
gostei de... de estudar, de ler, s6 que ultimamente eu td6 desmotivada, meio

desmotivada, esse ano eu t6 meio assim, mas eu sempre gostei, sempre [...]".

Unidade de significado 5:

S3: perdidissima [risos], porque eu ndo tinha nocdo né do que acontecia, eu
comecei a fazer o ATPC e fiquei sabendo o que que significava ATPC, né o
que realmente era discutido e tal. Ai eu comecei a fazer o PGP, ai 6 “vocé vai
ter que fazer”, e tal. Ai eu entrei e vocés falando, eu falei: “Meu Deus do céu,
que que é isso?!” [risos] e falavam de livro e lia livro, e apresentava os livro, eu
falava, eu senti totalmente perdida, eu falei: “Meu Deus, que que eu té fazendo
aqui”, eu realmente ndo entendia. Ai quando foi... ai quando foi colocado no
plano sobre o padrdo de beleza, gue n6és comecamos a trabalhar, com o0s
alunos, trazer os resultados e tal, ai eu comecei a ficar mais familiarizada ali
com o grupo, porque eu chegava 14 perdidinha de tudo [risos], ai o [professor
de Geografia, ex-participante do PGP] também, o professor [professor de
Geografia, ex-participante do PGP] de Geografia me ajudou bastante, foi me
orientando, como que devia de fazer e tal. Pra_ mim, o primeiro_ano, que foi
2013, o trabalho que o PGP foi... é, desenvolveu, foi uma coisa assim,
maravilhosa, eu tenho os trabalhos até hoje do pessoal em casa, teve uns que
fez um caderno de pesquisa do padréo de beleza nos continentes, saber sobre
0s _continentes... gente, foi maravilhoso. E que, no fim, ndo teve... ndo teve
como finalizar esse trabalho, de mostrar tudo, e... agora cé vé, ano que vem
eles ja tdo no terceiro 0 pessoal que era da oitava série, esse ano eles téo...
eles tdo no segundo. Entdo eu achei uma coisa assim, fantastica. E eu me
encontrei no_grupo também. O ano passado eu fiz pouco sé porque eu tava
com pouca aula, e ai eu perdi um pouco de aula, eu tinha algumas aulas livres
e como... é teve, chamou no concurso, entdo alguns professores pegou essas
aulas livres. Entdo eu nao fiz... eu so6 fiz um pouquinho sé... e eu realmente
acho gue era sobre a questao do rio que eles tavam comentando ano passado
né? Esse ano parece que eu ndo sei, ndo ta que nem 2013 [risos], 2013 foi...
eu entrei aquele ano e consegui dar uma sequéncia no trabalho, agora esse
ano ta, eu acho néo sei se ta planejando mais, se... entendeu? SO que assim,
nao deixa de ser um momento assim dos professores discutir, tipo um livro né?
Agora sobre a guestdo que nds vamos chamar as pessoas mais idosas, acho o
MAaximo isso, 0 maximo, mas eu acho que nag... pra nés no PGP ok, mas e ai
pros alunos? Essa devolutiva pros alunos, porque € isso que néo é... o foco
ndo é esse? E vocé estudar aqui e passar isso pro aluno, fazer uma devolutiva
pro aluno, que ta trabalhando isso, e que trabalharam... e todos os professores
trabalharam cada um numa &rea, trabalhar... entdo eu acho que ta faltando um
pouco isso, no PGP, hoje... porque eu acho que em 2013, que eu participei,
tinha isso, tinha muito um professor ajudando o outro, outro precisava de dados
do outro, eu acho que tinha mais assim do que agora. Eu acredito, eu nao t6
nas oitava série, eu t6 agora no segundo ano, entdo eu nao sei como ta
funcionando, mas eu percebo que existe uma distdncia um pouco mais assim
dos professores do que 2013.
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Compreensao da unidade 5:

Quando questionada sobre sua entrada no PGP, apesar de timida, S3
ndo tem vergonha de rir ao afirmar que se sentia perdida no inicio e essa
confiss@o € repetida na continuidade da entrevista, com varias expressodes de
surpresa e de estranhamento por ver a presenca da universidade na escola em
uma parceria como o PGP. Nesse sentido, S3 passou a compreender o que
era feito na medida em que o trabalho foi planificado em termos de
planejamento da pratica com os alunos, relatando a ajuda de outro professor
de Geografia da escola, o qual era membro do grupo h& mais tempo que ela.
S3 aponta para um “ter-se encontrado” no grupo na medida em que o trabalho
foi levado para o os alunos em sala de aula e comecou a ficar familiarizada
com o grupo e as atividades desenvolvidas.

Sua principal referéncia € o ano de 2013, mesmo ano em que iniciou a
licenciatura em Geografia, comecou a lecionar e a participar dos ATPC e do
PGP, trabalhando com seus alunos sobre o padrdo de beleza nos diferentes
continentes em parceria com outro professor de Geografia, dentro da teméatica
da QSC abordada na ocasiao.

Para ela, o grupo foi bastante feliz ao realizar a escolha do tema, pois o
mesmo chamou a atencdo do alunado e fez com que este percebesse que o
capitalismo incentiva o consumo de determinados padrdes de ser e estar,
prometendo sucesso e riqgueza. Chama a atencdo para a importancia da
votacdo para escolha do tema no seguinte excerto: “[...] E, mai todo mundo
votou no rio Tieté, ai ndo pode reclamar [risos], eu tava junto |14 quando foi
votado, entdo por isso que tem que ter consciéncia na hora de votar [risos]”. Tal
comentario ndo so é interessante apenas no contexto aqui apresentando, mas
também no que se refere a inclinagdo de S3 por uma possivel especializacao
na area de Geografia Politica.

S3 demonstra ter vivenciado uma situacédo bastante rica em termos de
trabalho em grupo e com os alunos, utilizando expressées como “maravilhosa”
e “fantastica” ao referir-se as atividades desenvolvidas naquele ano. A partir
disso, compara as atividades do ano seguinte, afirmando ndo chegarem ao
nivel de engajamento e organizacdo ocorrido em 2013. Esse ano passa a ser o

marco para S3, que reflete sobre a tematica das controvérsias relacionadas ao
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rio Tieté, desenvolvida pelo grupo em 2014 e 2015. Salta-nos a vista a
descricdo de uma distancia entre os professores, percebida por ela em 2015 e,
a preocupacdo quanto a formagéo que se diz recebida no PGP e a formacéo
pretendida para os alunos que participam de tais atividades, ou seja, o que do
trabalho realizado em conjunto pelos atores da escola e da universidade chega
até o alunado. Isso reflete novamente o compromisso de S3 com seus alunos.
O trabalho relatado por ela, realizado em 2013, ainda que disciplinar,
parece ter engajado maior numero de professores e a colaboracdo entre as
diferentes areas do saber. S3 destaca a importancia da parceria com o outro
professor de Geografia neste trabalho a época, valorizando aspectos
disciplinares em detrimento daqueles interdisciplinares, algo que parece ser

natural em um primeiro trabalho desse tipo, no inicio de sua carreira.

Unidade de significado 6:

S3: olha... eu acho, principalmente pros professores, € uma ponte muito
grande, vamos supor, um pouco mais pra nés, ha um tempo atras, é... existia
uma separacdo muito grande da escola do Estado com a escola Municipal...
dos professores, parece que agora eles tdo querendo é... trazer mais perto né,
pra tentar solucionar alguns problemas, algumas coisas, os alunos que nés
recebemos de Ia, ndés fizemos ATPC junto com o pessoal de 14, eles vieram dar
palestra aqui pra nés, é... entdo uma coisa _que se aproximou. Quem ganha
com isso? NOs e eles. E eu acredito que com vocés também seja assim, que
nos... quanta coisa que nds ndo sabiamos ou que nds ndo sabiamos, nao...
Que nés... ndo focava, que nds... ndo ia ficar estudando aquilo, pra que que eu
vou ficar estudando isso? E vocés trazem isso, ta trazendo conhecimento, e... €
a mesma coisa quando vocé é professor, guando vocé é professor... ndo é sé
vocé que ta levando conhecimento 14, vocé também t&4 buscando, porque o
aluno também tem a oferecer, e a mesma coisa eu vejo vocés aqui. Vocés
trazendo conhecimento que... vamos supor, tem professores que tao
aposentando, que faz muito tempo que saiu da universidade e vocés... essa
vinda aqui, mostra uma nova universidade, um novo estudo, uma nova cara,
diferente, isso € bom pra todos, eu vejo super excelente, a [docente da
universidade]... aqui, eu acho muito bom. E inteligente, eu ndo sou inteligente,
nossa [risos].

T: acha???

S3: ndo... € um ponto positivo, acho que essa vinda da universidade pra ca,
claro que quando comecou eu ndo tava nem aqui, mas quando eu conheci o
grupo, “ah é o pessoal da Unesp, que vem aqui, eles fazem um trabalho e tal’,
gue o [professor de Geografia, ex-participante do PGP] me explicou, eu fiquei
“Nossa, gente, que interessante”, porque eu nunca ouvi falar isso, né, porque
guando vocé téa fora, vocé nao sabe disso, agora quando eles tdo pra escrever
o livro, das histdrias, os relatos que eles tdo fazendo, eu tava comentando com
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meu pai, eu falei, “pai, é o pessoal da universidade, ele ficou maravilhado, ele
falou: “sério, nossa, mas eles vem aqui pra estudar?” [risos], “Nao, eles vem
pra trazer algum conhecimento pra nés”[...].

Compreensao da unidade 6:

Quanto a aproximacao da universidade com a escola, S3 inicia sua fala
comparando a escola do municipio e a do estado, onde trabalha, em razéo de
gue a segunda acolhe os alunos que a primeira forma nas seéries iniciais do
Ensino Fundamental, gerando discussdes relacionadas a problemas que sao
comuns a ambas as instituicbes, mas que sempre foram tratados
separadamente.

Assim, para S3, a aproximacao das escolas € algo bom para ambas as
instituicdes e ela usa a mesma relacdo de “ponte” para escola e universidade,
mas resume sua explicacdo em termos do que a universidade trouxe para a
escola, se referindo a conhecimentos e novos olhares sobre temas que até
entdo passariam desapercebidos nas ATPC e demais momentos de formacéao
dos professores em servigo.

Refere-se entdo a uma nova universidade, dialégica, que vai a escola
para conversar, trocar e levar conhecimentos para todos, principalmente para
os professores da escola que estdo proximos do final de suas carreiras e que
estdo longe da universidade. Para ela, isso € bom para todos, mas nao fica
claro qual sua visdo quanto ao ganho para os membros da universidade, nos
parecendo assim que a ponte de conhecimentos descrita por S3 entre escola e
universidade é de sentido Unico, indo da universidade em direcdo a escola.

Ao tratar do fazer pedagdgico, S3 aposta numa relacdo dialdgica
baseada na troca entre professor e aluno, pois acredita que ambos tém
conhecimentos a compartilhar em sala de aula, ndo apenas o professor.

Todavia, ao final dessa primeira fala, S3 enaltece uma participante do
PGP ligada a universidade e brinca, dizendo ndo ser inteligente. S3 reforca,
assim, a ideia de que o que vem da universidade é melhor e mais inteligente
gue o que ha na escola. Apesar de ser uma brincadeira, ndo desmentida por
S3, a ideia de uma ponte de sentido Unico ganha for¢a, pois havendo um elo da

parceria mais inteligente (universidade), pode haver um menos (a escola).
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No excerto a seguir, € possivel perceber que apesar de se considerar
comunicativa, S3 menciona um temor ao se imaginar numa apresentacao de
trabalhos desenvolvidos pelo grupo e apresentado por alguns membros do
mesmo no IX Enpefis, realizado em 2013 na cidade de Ilha Solteira. O trabalho
descrito por S3 nado constitui o foco de nossa analise, mas sim o medo
expresso por ela ao se imaginar, enquanto membro da escola, falando para a
universidade, reforcando o que foi anteriormente exposto quanto a ponte

unidirecional:

S3: pra trabalhar ndo né... € verdade! Mas... eu gosto do PGP, as vezes eu ndo
entendo _as coisas... algumas coisas, [risos], né as vezes eu nhao consigo
entender muito isso, mas eu gosto porqgue eu so recebi conhecimento, as vezes
vamos supor, quando teve em 2013, o pessoal foi apresentar em llha Solteira,
foi o [professor de Filosofia da escola], né? Foi a [professora de Ciéncias] fez
aquele... aqueles banner né? Entdo eu fiquei assim, maravilhada com aquele
trabalho... eu fiquei “Gente, eu nunca faria isso, que medo!”. [risos]. Imagina eu
ir 1a falar, um monte de gente inteligente e o [professor de Filosofia da escola]...
né veio falando, eu falei “[professor de Filosofia da escola]!”. Ele falou, “acha,
S3?!” Falando e tal, entdo, vocé acaba percebendo gue vocé ndo é limitado,
que vocé tem condicdo de continuar, tem condicdo de estudar, tem condicdo
de melhorar pro seu aluno principalmente, que é isso gue ndés estamos
fazendo, nés tamo formando pessoas.

Ao final do destaque S3 mostra que reconhece, ao menos parcialmente,
que ela e os demais professores da escola tém condicbes de estudar e
acompanhar e entender tanto o fazer da universidade quanto o que essa leva
até a escola. S3 finaliza sua fala com uma compreensdo sobre seu papel

enquanto professora e o proprio papel da escola na formacéao de pessoas.

Unidade de significado 7:

S3: ah, entéo, eu néo falei? [risos] ndo, ah, de novo o que eu vou falar: pra mim
eu acho... quantos livros, quando eu entrei, lia aqueles livros né, que repartia
os livros em varias pessoas, depois cada ATPC era apresentado um. Aqueles
livros, quando eu prestei o concurso, cairam, tipo, eu nao li os livros, né,
quando eu entrei eu ndo li os livros [risos], mas cada um lia uma parte e
apresentava, eu tava ali junto, e eu acabei lendo os livros né, entre aspas e
cabou caindo, eu tirei proveito disso, entdo pra mim teve um valor imenso, pra
mim. E continua tendo, tipo a formacédo, agora tudo isso que ta acontecendo,
algumas coisas que eu nem sabia, algumas coisas que eu nao tinha nem
nocéo, de [nome da cidade], algumas coisa assim, sobre o rio Tieté, apesar
gue a gente estuda... eu estudei Geografia, mas vocé nao fica em cima do rio
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Tieté, estudando, esmiucando em cima do rio Tieté, vendo por onde ele passa,
certinho, essas coisas, né? [risos], entdo pra mim isso... S6 enrigueceu meu
curriculo.

T: e esse lado mais tedrico que o PGP traz, as sequéncias didaticas, as
questdes sociocientificas, as leituras, como que voceé...

S3: eu acho étimo... as leituras, eu acabei de falar, sdo 6timas, eu acho que
todos, tanto vocés, nés aqui, a gente se beneficia muito de... dessas leituras.
Da sequéncia didatica, eu volto a falar de novo: [risos] na hora de escolher o0
tema, tomar cuidado porqgue em 2013 ficou tao perfeito, encaixou tdo bem, eu
nao participei ano passado pra ver como foi, eu t6 falando do que eu patrticipei.
T: Claro, claro

S3: agora esse ano t4 meio assim... eu... N0 meu comecinho, eu tava meio
assim, sabe quando ficou meio assim, as reunides e tipo, gente, vem aqui,
mais fala, precisa agilizar pra fazer alguma coisa, vamo comecar a fazer, vamo
comecar a trabalhar, ndo so6 ficar na discussdo aqui e tal, e agora parece que
agora assim pegou mais forga, ndo sei se vocé sentiu isso, mas parece gue 0
grupo _se envolveu mais um pouco... apos as leituras, ai a [S1] também
trabalhando no livro, é... a questéo... do rio Tieté, entdo isso trouxe uma forca,
agora ta pensando em reunido junto com 0S outros... com outras pessoas
idosas pra fazer os relatos, pra mim agora em relacdo ao comeco do ano, ta
mais forte. T4 excelente assim, t& caminhando pro caminho certo, e eu acho
gue tem que fortalecer mais ainda [...].

Compreensao da unidade 7:

Nessa unidade, S3 evoca lembrancas do ano em que entrou no PGP e,
ao falar dos livros que foram apresentados e discutidos pelos colegas,
reconhece que nao os lia, mas que de alguma forma aquela atividade a
beneficiou quando da realizacdo do concurso publico para provimento do cargo
de professor da rede estadual, no qual foi aprovada, mas ndo nomeada. Atribui,
assim, importancia as acdes do grupo e se mostra consciente de que aquilo a
auxiliou e contribuiu com sua formacdo. Quando fala que as controvérsias
relacionadas ao rio Tieté enrigueceram seu curriculo, S3 menciona as histérias
gue ndo conhecia e aspectos geograficos da regido e do rio que nunca tinha
dado atencdo, mas que podem ser material de estudo com seus alunos a partir
de entdo.

Interessante notar que 2013, ano relatado por S3 nessa passagem, foi o
seu primeiro como professora de Geografia e participante do PGP, assim,
reapresentamos um excerto da unidade de significado de numero trés, onde
afirma: “[...] mas no comeco eu estudava muito gente, pra entrar na sala de

aula, porque eu pegava o que ia ver la, ficava estudando, ficava estudando, ia
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dormir super tarde [...]”, quando tratava de suas primeiras experiéncias como
professora. Finaliza esse trecho concluindo que as leituras realizadas em
conjunto no grupo beneficiam a todos, tanto os membros da universidade
guanto os da escola.

Em seguida, S3 comenta novamente sobre a escolha do tema a ser
trabalhado pelo grupo em termos de QSC e retoma a ideia de que para ela, na
ocasido da entrevista, o grupo estava se fortalecendo, mas era necessario
continuar caminhando em direcdo a realizacdo de acdes praticas, relacionadas,
neste caso, as conversas com 0s moradores mais idosos da cidade para que
relatassem como eram os habitos, costumes e a propria historia da regido nas
décadas passadas. Esse trabalho daria continuidade ao que estava em
desenvolvimento por S1, que recontava a histéria da cidade desde a chegada
dos primeiros portugueses ao Brasil até as primeiras décadas do século XX. O
medo de S3, entretanto, é de que a ideia se perdesse em meio as férias e 0

retorno as aulas, em agosto do mesmo ano:

S3: isso! E verdade... eu até pensei nisso, falei assim nossa, agora que o
pessoal ta assim né, que vai fazer esses grupo, que ta pensando no capitulo do
livro, ai vém as férias, ai vem até aquele medo assim, sera que nao vai esfriar,
na hora que chegar em agosto, voltar todo mundo aqui, vai t4 tudo
despercebido...

S3 valoriza a escolha do grupo por esse caminho e, na continuidade da
conversa, evidenciamos que esse comportamento tem relagdo com sua origem
familiar e religiosa, pois apos ser indagada se gostaria de falar mais alguma
coisa, ja ao final da entrevista, S3 relata as reunides familiares das quais
participa e nas quais ela e os pais, irmaos, tios, primos e avé comentam sobre
questbes ligadas ao judaismo, a historia da cidade e da propria familia. No
contexto do PGP, nessa mesma época, discutiamos sobre a perda do héabito
das familias se reunirem e contarem as histérias dos antepassados as novas
geracdes. S3 exalta um grupo formado por ela e alguns primos em uma rede
social no qual discutem assuntos ligados aos seus interesses, dentre 0s quais
possivelmente figura a religido. Ela descreve: “[...] Ai cada um que vai entrando
e vai colocando, tipo busca Ia, estuda tal e coloca ali, olha, eu achei isso e isso,

€ muito da hora! Eu gosto muito... e isso € uma formacédo, é uma formacéao
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porque vocé ta buscando”, demonstrando apreco pelo conhecimento e pelos

momentos de troca com o outro.

Sintese da compreenséo ideogréafica do discurso de S3

S3 é licenciada em Pedagogia e Geografia, tendo iniciado sua insercao
no campo da docéncia com o curso de Libras que realizou na igreja que
frequentava, sendo assim, habilitada para atuar nas trés areas. Ela comenta
que prefere lecionar Geografia para varios estudantes a interpretar Libras para
apenas um aluno, permanecendo o periodo letivo na mesma sala.

Embora esteja na condicdo de intérprete, o fato de ndo estar em sala
lecionando Geografia a desmotiva de continuar estudando e se preparando,
ainda que considere que para melhorar na sua atuacao profissional, necessite
cursar uma pés-graduacao na area de Politica.

Para S3, o professor deve se preparar para a docéncia e a formacéao é
continua. Descreve-se como uma professora brava, mas dedicada e
comunicativa, que procura sanar as duvidas e que preza pelo dialogo na
relacdo com os alunos. Ao narrar suas primeiras experiéncias frente a uma sala
de aula S3 descreve sentimentos de tensdo, apreensao, inseguranca e medo,
muito embora a docéncia seja 0 que mais gosta de fazer profissionalmente.

Ao tratar das condi¢cbes de trabalho, descreve sua escola como boa e a
educacdo no Estado de Sdo Paulo como péssima, referindo-se a um curriculo
engessado, tradicional e com excesso de conteudos, além de inadequado
gquanto ao numero de aulas por semana. Como profissional, sente-se
desvalorizada em termos salariais e de excesso de carga horaria.

Quando rememora sua entrada no PGP, considera que esteve perdida
no comeco e sem compreender o que acontecia, narrando surpresa e
estranhamento ao ver a universidade indo a escola. Com o tempo e, apés a
realizacdo de atividades e insercfes na pratica pedagogica, S3 passou a
considerar a atuacédo do grupo no ano de 2013 como espetacular, sem deixar
de demonstrar sua preocupacédo de que a formacao recebida atinja seus
alunos.

Refere-se ainda a importancia da escolha do tema de trabalho do grupo

como fator de aproximacdo dos professores das diferentes areas entre si,
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apesar de ter tido o apoio de outro professor de Geografia, enfatizando assim
um trabalho disciplinar.

Por fim, considera a parceria entre universidade e escola boa para
ambas as partes, ainda que encontre pontos positivos apenas para o lado da
escola. Em alguns momentos, parece se sentir inferior aos membros do PGP
originarios da universidade. S3 é uma professora bastante preocupada com a
formacdo de pessoas e que vé no conhecimento a possibilidade de

crescimento advindo da troca e do dialogo com o outro.

5.1.4 Compreenséo ideogréfica do discurso de S4

Unidade de significado 1:

S4: olha, de inicio, eu... eu... sempre tive interesse assim pela &rea das
biolégicas, eu prestei vestibular pra Agronomia e ai, préximo a minha casa, eu
morava no norte do Parana, entdo tinha duas opcdes, a [universidade publica
1], e a [universidade publica 2], na época se chamava [hnome anterior da
universidade publica 2], e la tinha Biologia, entdo, mas eu sempre me interessei
pela area da Ciéncias né e... ai_ndo _deu certo, eu ndo fui aprovado pra
Agronomia e fui aprovado pra Biologia, s6 que de inicio, eu ndo tinha interesse
em é... ser professor. Eu fui la pra ser bidlogo, trabalhar na pesquisa, aguela
coisa que o graduando de Biologia sonha né, de... né, trabalhar em campo e tal
e... ai depois que eu me formei, eu fiz uma pés-graduacdo Lato Sensu em
Gestdo Ambiental e trabalhei um tempo num laboratério de reproducdo de
peixes nativos. Era um programa de recuperacdo de populacdes de peixes
nativos dos reservatorios do rio Paranapanema e ai... 1& a gente recebia
escolas pra conhecer o ambiente, educacdo ambiental, e ai alguns colegas
falavam “Oh, S4, acho que tem... leva jeito pra... vOCé nunca pensou em ser
professor? VVocé leva jeito e tal, o jeito de conversar com a molecada e tal”, ah,
durante a graduacédo, o que ajudou também é que eu ja tinha trabalhado em
um museu de historia natural e la a gente recebia as escolas, entdo essa parte
da, da exposicao, do didlogo com a molecada e tal, eu acho que eu desenvolvi
um pouco la e ai, eu fui meio que pensando nisso e surgiu a oportunidade do
concurso e tal, mas de inicio ndo foi assim algo que eu pensei pra, como
profissdo_mesmo. Aconteceu... eu... ai fui aprovado, é, entdo, ai eu fiquei
desempregado na verdade, é... do laboratério, houve um corte de pessoal e tal,
fui desligado da empresa, e ai surgiu a oportunidade para lecionar, ai eu fui
aprovado no concurso e... s0 gue ai qguando eu entrei acabei gostando. [...]

Compreensao da unidade 1:
Nessa primeira unidade, S4 relata sua propenséo a area de Ciéncias da

Natureza e sua primeira tentativa de entrar no ensino superior, ficando dividido
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entre as areas de Agronomia e Biologia. Ao ser aprovado apenas na segunda,
uma licenciatura, sonhava em tornar-se bidlogo de campo, ndo se percebendo
como futuro professor em formacdo. Mesmo assim, a conducdo de grupos
escolares em atividades de educagdo ambiental e no museu de histéria natural
onde atuou teriam Ihe conferido maior desenvoltura e facilidade de
comunicacdo com o0s jovens, algo que era reconhecido por seus colegas de
trabalho. Ao ficar desempregado, considerou a possibilidade de lecionar,
acabando por ser aprovado e nomeado em um concurso publico para a
disciplina de Biologia na rede de ensino do estado de Sao Paulo.

Em outro momento da entrevista, quando rememora sobre seu curso de
graduacdo, aponta que seus interesses se voltavam mais ao trabalho de
pesquisa de campo da profissdo do bidlogo que a docéncia, ndo atribuindo
sentido as disciplinas e contetdos de natureza pedagogica e reconhecendo ao

fim que o curso ndo apresentava o perfil de uma licenciatura.

S4: Licenciatura... na licenciatura eu entédo teve dois fatores que eu acho que
nao fez... ndo ajudou, ndo contribuiu pra minha formacédo. Um é o fato é... que
eu ndo me via dando aula depois, eu almejava trabalhar em laboratério, em
campo e tal, e ai eu ndo dei tanta importancia para as disciplinas ligadas a area
pedagdgica, aos estagios, €.. entendeu? N&o aproveitei muito o0 que a
faculdade ofereceu nesse sentido, é... entdo essa acho que de minha parte. [...]
Entdo acho que néo... acho que o curso nao tinha o perfil.

Ainda falando sobre sua formacao inicial, S4 ri ao comentar sobre o
tema de sua monografia ou equivalente ao TCC: “[...] e a minha monografia foi,
é... estudando o desenvolvimento de gametdéfitos de samambaiacu, entendeu?
[risos], entdo ndo tem... ndo fez sentido, é... isso ndo ajudou, ndo me ajudou
pra, eu sei la, poderia ta estudando, fazendo um estudo de caso em alguma
escola, né? [...]", o que corrobora com o perfil do curso de formar bacharéis em
Biologia com diploma de licenciatura. Reconhece, assim, a dificuldade
encontrada aquela época de conceber a educacdo como objeto passivel de
estudo e pesquisa, revelando ao final do trecho inicial que mesmo sem ser algo

gue imaginava para si, adquiriu gosto quando ingressou na docéncia.

Unidade de significado 2:
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S4: [...] entdo essa minha formacao |4 na graduacéo, eu acho que eu sai é...
com essa caréncia na area pedagdgica, na... até pelo gosto de lecionar e tal, 0
interesse. SO depois que eu entrei na rede que ai tanto que eu tive uma certa
aversdo no inicio a esses cursos que o governo oferece, quando eu entrei no
concurso em o governo ofereceu o... a bolsa e a escola de formacéo, e eu
criticava isso, eu entrei criticando isso, porque... né, mas hoje eu vejo que foi
imaturidade minha, porque eu pensava assim “ué, agora... eu entro e ai ele vai
me ensinar a dar aula”, s6 que eu ndo via que eu sai mal formado. Entdo o
curso, hoje eu vejo com bons olhos, esse curso de formagédo ai ele ensina a
trabalhar com o curriculo, existe as criticas em volta do curriculo, mas ele
prepara o professor que ta entrando pra trabalhar com esse curriculo, €... e as
vezes um ou outro professor que entra, eu vejo que eles também fazem essa
critica, e ai eu falo assim “néo, calma, talvez vocé vai ter uma outra visdo, com
o tempo”, ou e vejo a dificuldade de professor que vem substituir e tem essa
dificuldade com o material, abre la e fica meio como eu ficava, entdo... depois
de um certo tempo eu acho que eu amadureci dentro... com a experiéncia de
dentro da sala e esses cursos ai da rede, também acho que contribui pra... e €
claro agora participando do grupo aqui também, contribuiu de alguma maneira
pra essa minha formacéo.

S4: Ah ndo né? Foi tranquilo, ndo!

S4: E... Legal. Entdo, é... eu... na época eu tinha aquela inseguranca, né? E...
ai quando eu me deparei com a realidade, tipo, eu fui lecionar em colégios que
tinha uma realidade bem diferente das que a gente vive aqui no [Nome da
escola] né?[...] E... entdo houve esse momento |4 no inicio de é... sei l4, tinha
uma sensacdo boa, né, de ter um novo desafio, mas né acho que é normal
esse_sentimento de “ah, ta tudo errado” e tal, criticando... a critica a todo
sistema.

Compreenséao da unidade 2:

No inicio do primeiro trecho, S4 transparece a sensacao de caréncia em
relacdo a um possivel apreco pela docéncia que, pelo seu discurso, poderia ter
sido cultivado durante a licenciatura. Na sequéncia vem o relato de quando
ingressou na carreira publica e recebeu o curso de formacdo da SEE, que
abordava como o professor deveria trabalhar com o curriculo. Nessa ocasiao,
relata certo inconformismo quanto a considerar inicialmente que ja possuia
uma formacgéo pedagogica e que o referido curso fosse desnecessario. Ainda
assim, reconhece logo adiante que era imaturo para entender a importancia
daquele momento de introducdo a docéncia na rede estadual, ponderando
inclusive sobre seu amadurecimento enquanto professor, pela experiéncia em

sala e pela sua participacdo no PGP que aqui descrevemos.
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Quanto ao inicio de suas atividades docentes, relata sentimentos
relacionados a inseguranca, de sentir-se desafiado frente a uma nova realidade
e, posteriormente, frustracdo e critica ao sistema como estd posto,
inconformado perante as realidades distintas da que encontra na escola em
gue leciona e até mesmo certa carga de culpa, ja que passara a fazer parte do

sistema anteriormente criticado.

Unidade de significado 3:

S4: Ah, hoje eu sou um pouco mais otimista assim, é... hoje eu vejo que tipo os
alunos que a gente tem e o material que a gente tem e os professores fazem
parte de... é... sdo resultados de um processo, né? Entdo é... porque assim, eu
ouvia naquela época muito essa... talvez ainda haja essa comparacdo assim,
é... “Ah, naquela época era melhor, e hoje... naquela época era assim, e hoje é
assim, hoje ta muito pior”, entdo eu, as vezes eu ouvia iSSO e... é...
considerava verdadeiro, comparava com a minha época de estudante também,
s6 que por exemplo... em relacdo a indisciplina, na minha época também havia,
entendeu? Eu ndo participava, mas havia indisciplina, havia os alunos que é...
nao aprendiam, haviam os que se destacavam, entdo... e hoje eu vejo que o
que é... os problemas de hoje, os... é... as vantagens de hoje... € propriedade
do contexto que existe hoje, e acho assim, meio errado fazer essa
comparacao, entdo eu me sinto mais confortavel, porgue hoje nés temos os
desafios que sdo de hoje e naguela época existia 0s desafios de 14, entdo tipo
“ah, tem aluno que ndo aprende nada, é indisciplinado, o material ndo da
certo”, mas nds vivemos... n0s temos um sistema que tipo... todos os jovens
sdo colocados, todas as criangas sdo colocadas dentro da escola, “ah aquela
época era melhor’, s6 que s6 alunos com familias estruturadas, bem
financeiramente e tal que vinham pra escola, os que precisavam trabalhar
depois do quinto ano ou do oitavo ano voltava pra roca ou pra alguma fabrica,
alguma coisa assim, entédo hoje todos sao obrigados e vem, entdo aquele que
nao tem o perfil de ser estudante, vem mesmo assim, e ai a gente tem que
receber ele, ai gera algum probleminha que talvez a gente... ndo é
probleminha, alguma dificuldade que talvez naquela época néo existiria. SO que
eu vejo de uma maneira que faz parte, entdo nédo adianta a gente ficar que nem
né, anos atrds, eu _encarava iSso_ como _uma lamentacdo, um problema e tal,
hoje eu ja vejo de forma, j& vejo com outros olhos, que é algo que eu tenho que
lidar.

Compreenséo da unidade 3:

No trecho em destaque S4 aponta para sua atual percepcao do sistema
educacional do qual faz parte, se reconhecendo otimista em relagéo a postura
pessimista do comec¢o de sua carreira docente. Além disso, no trecho final
indica sentir-se confortavel perante os desafios que enfrenta na escola de hoje,

levando com tranquilidade os discursos que apontam a escola do passado
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como melhor. Indica um sentimento de conquista e inclusdo por hoje termos a
ampliacdo do acesso a escola e isso é algo que ele enquanto professor precisa
lidar. Nesse mesmo viés, S4 comenta em outro trecho da entrevista sobre as
acbes que vem da DE e da SEE quanto as avaliacdes externas e acodes
estratégicas, as quais o professor S4 considera haver boas intencdes de
alguns dos responsaveis pelo ‘q...] administrativo do pedagégico [...]". Ao falar
de uma dessas pessoas, reflete: “...] Eu vejo, eu sinto nela que ela t4 fazendo
aquilo ali pra ajudar mesmo, o professor, entdo eu vejo uma boa intencéo nela,
na forma dela falar, sabe? [...]”, dando a entender que os representantes do
sistema ndo enxergam as necessidades e dificuldades reais enfrentadas pelos
professores por estarem muito afastados dessa realidade, o que fica

evidenciado no excerto a seguir:

S4: [...] Entdo algumas coisas assim eu acho que... talvez tenha boa intencao,
mas eles por estar um tempo fora da rede se esquecem dessa questdo de... do
conseguir, sabe, desenvolver tudo isso com eficiéncia. Mas 0s professores no
fim das contas conseguem [risos].

Parece demonstrar, na parte sublinhada que termina com um riso timido
0 sentimento de pesar por ele e os colegas se submeterem ao que ele chama

de boas e mas intencbes por parte do sistema e, ainda assim, conseguirem

7

cumprir aquilo que lhes é imposto e exigido pelas instancias administrativas

superiores.

Unidade de significado 4:

S4: entdo eu achei estranho, na verdade... eu figuei sem entender por um bom
tempo e eu admito que ainda estou entendendo esse processo ai, mas eu
figuei sem entender, figuei meio confuso e ai aos poucos eu fui entendendo a
intencdo da universidade, da escola, €... mas eu achei interessante ter, porque
eu sempre gostei dessa... eu sempre gostei da pesquisa e apesar de nao ter
né, feito mestrado e tal, sempre gosto de ler, artigos, é... entdo achei
interessante, a pesquisa estar sendo... eu na verdade eu fui ter esse contato,
depois que eu vi como tava funcionando o PGP, dai que eu fui acho que
despertar para 0 que existia, de que existia pesquisa na area da educacao, ta
entendendo? Ent&do pra mim era tudo meio, eu néo tinha essa nogéo. Por isso
gue eu td falando, eu comecei aprender sobre a pedagogia, eu ndo sei nada
né, ainda ndo sei nada, mas € o minimo ai. Vocés falam as vezes de uns
pesquisadores, de uns... alguns pensadores, sabe? Pra vocés é natural

T: Mais ou menos, né?
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S4: Ah, mas vocés sabem assim o que cada um pensa, mas as vezes eu nao
tenho nem nocao, por qué? Aquilo que eu td falando, aquela minha formacgéo,
gue a gente deveria estar discutindo sobre eles, ndo aconteceu. Entdo quando
eu entrei e tinha esse grupo ai discutindo essas questfes, eu vi com bons
olhos assim, sabe?

T: e como vocé se sente hoje fazendo parte do PGP? Como vocé se sente
participando desse grupo entre universidade e escola, nesse meio termo?

S4: como eu me sinto?

T: é...

S4: Ah, olha... vale dizer gue eu me sinto importante? [risos].

T: Vale, vale o que vocé quiser dizer.

S4: porque... ndo... vocé acaba se sentindo valorizado assim, hum universo
qgue os professores séo criticados, tem essa cobranca do governo, da
Secretaria de Educacao, essa cobranca da midia, dos alunos, entendeu? Vocé
entra na sala de aula, vocé é cobrado por aluno, tem o aluno la que ele as
vezes ele se sente superior ou ele se sente fora, vamo dizer, ele se sente
deslocado, sé@o dois extremos: o aluno deslocado, ndo ta nem ai pra nada...
eles te cobram, os pais te cobram, enfim, e ai vocé chega num ambiente que
ali _existe uma discussado sobre a educagdo, sobre essas questdes
sociocientificas, né? E que de vez em quando a gente, né? Com dificuldade,
conseque produzir alguma coisa, eu acho que... eu me sinto de uma certa
maneira_importante. Esses documentos assim né, ndo sei, qual o grau de
importancia que eles tiveram nessa, é... na area da pesquisa, mas esses
textos, esses trabalhos que vocés levaram pra fora, isso € gratificante pra
escola né, para os professores, talvez seja esse o sentimento... €... acho que

positivo.

Compreensao da unidade 4:

S4 descreve no trecho acima a estranheza inicialmente percebida por
ele ao chegar no ambiente escolar e encontrar um grupo de atores da escola e
da universidade dedicado a pesquisa, reunido em plena ATPC, muito embora
aponte que em uma das reunides do grupo ele mesmo tenha buscado nas
resolucdes da SEE a finalidade da ATPC, concluindo que se tratava de um
horéario que em parte era dedicado a formacgéo dos professores.

Dois anos ap0s seu ingresso na escola e no grupo, S4 admite sua
dificuldade inicial de compreender o que ocorria no grupo e que ainda se
encontra nesse processo, atribui ao grupo a concepcao de pesquisa em
educacao, algo que nao lhe era usual até entdo, principalmente por conta de
sua licenciatura com caracteristicas de bacharelado. Na continuidade de seu
discurso, demonstra certo grau de baixa autoestima ao mencionar o transito

que os agentes da universidade tinham com determinados autores e
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pensadores e ele ndo, dada sua formacdo inicial deficitaria em termos
pedagogicos.

O professor S4 parece novamente sentir falta de uma formacé&o inicial
mais aprofundada em termos de pressupostos pedagdgicos e isso fica mais
claro na sequéncia de sua fala, quando aponta que se sente valorizado e
importante por fazer parte do PGP que supre em parte essa formacao que
considera deficiente em um contexto de tantas criticas e cobrancas para com a
figura do professor. Criticas essas vindas de diferentes setores da sociedade,
como governo, SEE, midia, alunos e seus pais, ao ponto de S4 atribuir ao PGP
o status de um quase “oasis” onde os professores podem discutir sobre a
educacao e aspectos relacionados que hoje lhe sdo tdo caros, como as QSC.
No caso dessas questdes, S4 revela ja ter trabalhado em outra escola mesmo
sem essa denominacao e sem o0s principios que o PGP teria Ihe apresentado,

como ressalta no excerto a seguir:

S4: E eu acho que eu algumas vezes quase tive... quase trabalhei com
guestdes sociocientificas, quase trabalhei, mas... talvez por ndo ter esse
embasamento ai sobre o0 que é a questdo sociocientifica, é... ndo sabia
sistematizar e tal, ndo tinha essa visdo sobre esse modo de trabalhar...
entendeu? Entdo... uma das coisas que mudou acho que foi essa [...] Por
exemplo, em [Municipio B], eu... com a coordenadora e alguns professores, na
época em que eu era coordenador do grémio, a gente fez um projeto pra
diminuir o desperdicio de alimento e diminuir o desperdicio... o... diminuir a
quantidade de lixo na sala de aula, no pétio, entdo era uma questdo né
sociocientifica, envolvia o desperdicio de alimento, fome, é... a fome como né
fome mesmo, [risos] ndo a fome fisioldgica, é... s6 que ai, s6 ndo teve aquelas
etapas que a gente estuda no PGP, sabe, de levantamento do problema, a
sistematizacdo das etapas, a concluséo e tal, entendeu? Entdo acho que uma
das coisas que mudou na minha formacéo é essa.

Desse modo, S4 atribui ao contato com o PGP as mudancas percebidas
em sua pratica em termos do planejamento das atividades, levantamento da
tematica a ser abordada e as acdes até a conclusédo do trabalho em si. Ainda
guando questionado sobre a ideia de mudancas em sua pratica a partir da sua
participacdo no PGP, S4 relata sobre a primeira reunido da qual participou, no
inicio de 2014, quando o grupo levantava uma série de temas controversos

relacionados ao Rio Tieté:
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S4: Entdo, mudou, acho que mudou, s6 néo... td tentando aqui, é... organizar
agui como mudou... Ah... uma coisa que eu vejo como, percebo como
mudanca. Logo no inicio, acho que a primeira €... reunido que eu participei foi
aguele, aguela reunido que surgiu um monte de ideia sobre 0s problemas do
Tieté, ai nés estavamos reunidos la... naquela sala la em cima e o pessoal
comecou a conversar sobre 0 assunto e eu também participando da conversa,
SO que ai o [diretor da escola] propds “6 S4, tem como fazer alguma coisa
relacionada a isso?”, sabe? Eu falei, “ah, acho que tem, ué”. E... entdo, mas ai
esse... que era desenvolver alguma sequéncia didatica.

Evidenciamos no trecho acima o sentimento de pertencimento, pois em
sua primeira participacdo, embora ainda estivesse processando 0 que ocorria
naquele momento, foi interpelado pelo diretor da unidade escolar na condi¢ao
de professor de Biologia quanto ao que poderia ser feito acerca da questéo,
uma vez que o tema discutido tinha muita relacdo com a area ambiental, um
dos objetos de estudo da Biologia enquanto Ciéncia. Embora ele n&o discorra
mais sobre a sensacao sentida ou o que especificamente havia mudado em
sua pratica, acreditamos que o fato de ser lembrado pelo gestor escolar o fez

perceber-se como parte daquilo.

Unidade de significado 5:

S4: E... essa forma de ver a interdisciplinaridade... s6 que eu ainda estou
construindo isso ai, isso ai eu nao... ainda... ainda sou muito confuso com
relacdo _a isso, mas ja melhorou, é... as _vezes eu confesso que eu me
desmotivo em realizar a interdisciplinaridade né, porgue a gente fica meio, eu
fico meio_desanimado, assim, meio desconfiado, mas € algo que eu ja, pelo
menos tenho uma ideia um pouquinho melhor do que é. Ahm... mas esse
receio, ndo é... é pela questao pessoal, sabe? Tipo, ah, de trabalhar com um,
com outro, acho que qualquer um deve ter, ali dento do grupo ou de qualquer
grupo em qualquer escola. Tem o pessoal que é bem aberto, “vamos fazer e t4,
t4, t4, ta”, mas tem acho que boa parte do pessoal que fica meio assim “ah,
sera que vou fazer, sera que da certo”, ah é igual vocé propor um trabalho em
grupo pra molecada né, vocé fala pra molecada, “vou fazer um sorteio”, de
guem, as vezes... e as vezes vocé vai fazer um trabalho na area de Ciéncias,
ah... é... o tema é esse. Vamos reunir por areas, mas talvez vocé se da melhor
até em relacdo as ideias né com o professor de uma é&rea diferente, entendeu,
da sua... ah, como professor de Quimica, Arte e Educacao Fisica, talvez eles,
do que se fosse sO ali 0 grupo, entdo vocé ta entendendo o que eu quero
dizer? Entéo ah, as vezes bate, talvez isso acho que isso, mas sei la, € que eu
acho que eu viajei agora aqui nas ideias, [risos] mas...

[.]

S4: mas ai envolve relacdes interpessoais, né?




159

Compreensao da unidade 5:

Nesse trecho quase final de sua entrevista, o professor S4 se refere a
ideia de interdisciplinaridade trabalhada no PGP, destacando que € algo que
lhe causa confusdo, desmotivacdo, desanimo e desconfianga. Embora
reconheca com mais clareza o que esse termo representa para ele nesse
momento, ainda atribui as relacdes interpessoais 0 maior ou menor indice de
sucesso em empreitadas que visem a interacdo de professores de diferentes
areas.

Para ele, tal sucesso € possivelmente devido a qualidade dessas
relacdes, referindo-se que os trabalhos deveriam levar em consideracdo a
afinidade entre as pessoas envolvidas, ndo apenas as areas de atuacdo de

cada um.

Sintese da compreensdo ideografica do discurso de S4

Inicialmente dividido entre os cursos de Agronomia e Biologia, S4 obteve
aprovacao apenas na segunda, que era uma licenciatura com caracteristicas
de bacharelado e incluia um TCC na éarea de preferéncia do aluno, o que
normalmente ndo era o Ensino de Ciéncias e Biologia. S4 ndo se via como
professor e pretendia seguir carreira de bidlogo de campo ou de laboratério,
como muitos de seus colegas de universidade.

Apenas quando foi aprovado e assumiu cargo em concurso publico é
gue se viu professor, submetendo-se ao curso de formacéo oferecido pela SEE
o qual inicialmente criticava e, com 0 tempo, convenceu-se de que era algo
importante porque lhe ensinou a trabalhar em sala com o curriculo da SEE.

S4 descreve a inseguranca como principal sentimento presente nas suas
primeiras experiéncias como professor, apontando a pratica em sala como um
dos fatores que o fizeram amadurecer perante os desafios, a cobranca e
frustracédo pela situacdo da educagédo como um todo. Ele se percebe como um
professor otimista e confortavel por enfrentar desafios do contexto atual.

Sobre a parceria entre escola e universidade, indica a estranheza com
que encarou a presenc¢a do PGP num dos horérios de ATPC da escola, embora
reconheca que esse momento deva ser em parte dedicado a formacao

docente. Ao ser questionado sobre fazer parte do PGP, sente-se importante e
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valorizado em um panorama onde a figura do professor sofre com criticas e
cobrancas vindas de todos os lados. Ao falar do trabalho interdisciplinar, S4

cita as relacdes interpessoais como fator determinante.

5.2 ANALISE NOMOTETICA

Apo6s analisarmos o discurso de quatro professores participantes de um
PGP, nos colocamos a olhar para um horizonte de investigacdo referente a
como esses profissionais percebem a sua prépria formacado, a partir do que
revelam aspectos de sua posicdo no mundo. Nessa etapa, apresentamos um
quadro sintético das categorias em funcéo das unidades de andlise do discurso
em que apareceram (Quadro 1). Cada categoria é em seguida discutida com

base nas compreensdes anteriormente expostas e do que delas emerge.

Quadro 1: Sintese das categorias e unidades de andlise convergentes e
divergentes entre os discursos dos professores S1, S2, S3 e S4

CATEGORIA S1 S2 S3 S4
CONVERGENTES
Primeira: Dilemas relacionados a
escolha da docéncia como Ul Ul Ul Ul
profissao
Segunda: Sentimentos relativos a
e . Us; U4,
formacdo inicial e ao ingresso na U3 U3 Ul; U2
A uU5; U10
docéncia
Terce:wa: Cont\radl,g(_)es U2: U3: Ul; Uz, U2: U3:
relacionadas a pratica U2; U6 U4; U5;
L U4 U5
pedagdgica U6
Quarta: O pesar da cobranca U4: U10 ) ) U3: U4
externa
Quinta: Pgrcepgao da parceria U7: U9 USs: U6 | US: U6 U4
entre universidade e escola
Sexta: O S|g~n|f|cado do PGP na | U7; U10; Us: Us | Us: U7 U4
formacgéao do professor ull
DIVERGENTES
Sétima: Solidao e invasao Us ) ) )
sistémica
Oitava: Discurso da falta - U5; U6 - -
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5.2.1 Categoria primeira: Dilemas sobre a escolha da docéncia como profisséo

Ao serem indagados sobre como iniciaram a carreira docente, cada um
dos professores entrevistados apresentou uma razao particular para escolher a
profissdo. Ainda assim, acreditamos que todos estiveram envolvidos em algum
tipo de dilema.

S1 optou pelo curso de Histéria por ndo conseguir um posto de trabalho
como professora primaria e, aguela época, nao ser-lhe possivel cursar Biologia
(U1). Sua escolha foi, assim, estratégica e por necessidade, primeiramente
pela existéncia de vaga para lecionar Historia e, depois por ter facilidade com
essa mesma disciplina nha sua época de estudante do Colegial.

Ainda que surja como segunda escolha profissional, S2 se identificou
com a docéncia durante a graduacdo em Farmacia, quando convidada para
lecionar Quimica para o Ensino Médio (Ul). S3, por sua vez, procurou a
licenciatura em Geografia apds concluir os cursos de formacédo em Libras e a
licenciatura em Pedagogia, deixando seu emprego na area da saude por conta
da paix&o por essa disciplina (U1).

Ja o dilema de S4 referiu-se a escolha entre os cursos de Agronomia e
Biologia, dado seu interesse pela area de Ciéncias Naturais (U1l). Ao cursar
uma licenciatura em Biologia com caracteristicas de um bacharelado, S4 optou
pela docéncia apenas apés perder seu emprego em laboratoério de reproducdo
de peixes, onde também desenvolvia atividades de educagdo ambiental para
grupos escolares.

Face ao contexto exposto, destacamos que a escolha profissional
constitui algo muito particular e que pode ser motivada por diversos fatores,
como pudemos observar nos casos apresentados. Ainda assim, consideramos
relevantes as descri¢cdes fornecidas pelos entrevistadas no que se refere ao
ingresso dos mesmos no Magistério e quanto as ideias que trazem consigo
sobre a propria carreira e profissdo, assim como em que grau isso os afetou
em funcao de participar e permanecer no PGP ao longo do tempo.

A questdo que indicamos €é, entdo, se a licenciatura teria se proposto e
sido capaz de acrescentar ou modificar as concepg¢des previamente
construidas, na condicdo de alunos, acerca da docéncia e do que representa

ser professor, dessa identificacdo com a profissdo? Algumas das situacoes
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descritas nas entrevistas indicam que em grande parte, esse ideario néo
apenas se manteve com o tempo como foi fomentado no periodo anterior a
entrada desses professores na licenciatura, como alunos do Ensino
Fundamental e Médio, como exp8de Marcelo (2009b). O autor nos relembra que
o longo tempo de observagcédo nao dirigida pelo qual passamos em nossa vida
escolar nos leva a perceber modelos de professores e aspectos com 0s quais
nos identificamos em maior ou menor grau, havendo intima relacdo com fatores
emocionais a racionais.

O caso de S2 é um exemplo disso, pois mesmo tendo cursado a
licenciatura curta em Ciéncias e a plena em Quimica, ambas por exigéncia
legal, atribuiu seu sucesso e permanéncia na docéncia ao dom que possuia e a
maleabilidade adquirida na pratica. Algo semelhante pode ser dito de S4, que
ao se ver formado, ndo se via como professor e optou por trabalhar em
atividades técnico-laboratoriais, alterando sua visdo da docéncia apenas
guando ingressou ha carreira.

Percebemos assim que cada um desses professores estabeleceu uma
relacdo muito singular com a universidade ao longo de suas vidas, todos com
inicio em sua formacao inicial. Se para S1 a aproximacao entre universidade e
escola era muito natural e cercada de expectativas positivas, para S2, S3 e S4
havia certo estranhamento num primeiro momento, da parte das duas
professoras quanto as intencdes dessa parceria e o que cada lado receberia e
0 que teria de fazer para tanto. Isso nos indica, afinal, que o0 modo como a
universidade figura no imaginario de cada participante do PGP pode influenciar
na postura de cada um perante o grupo, sendo talvez possivel apontar para
comportamentos que demonstrem participacdo efetiva, com ressalvas ou
mesmo inertes.

Apontamos assim para a postura de muitos atores da universidade e
para 0 peso que essa instituicdo adquiriu com o tempo, ocupando a parte
superior de uma relacdo hierarquica com a escola. Para além disso, € preciso
discutir o papel da universidade e da educacdo por ela oferecida, pois
conforme expde Giroux (2010), nesse espago nao sSe ensina apenas as
questdes ligadas ao trabalho e a economia, mas de “justica, liberdade social,

capacitacao para uma atuacdo democratica, de acdo e de mudanca, bem como
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a questdes de poder, exclusdo e cidadania” (GIROUX, 2010, p.36), o que de
fato deve propiciar ao sujeito uma revisdo e um constante guestionamento
sobre sua trajetéria e compromisso na condicdo de cidaddo ativo e critico
(GIROUX, 1997).

5.2.2 Categoria segunda: Sentimentos relativos a formacéo inicial e ao ingresso
na docéncia

Nessa categoria, S1 e S3 apresentaram falas que ressaltam a
importancia que a formacéao inicial teve para elas, sendo para S1 a garantia de
acesso ao saber historicamente construido pela Humanidade, ja na auséncia
de Ditadura Militar durante seu primeiro curso de graduacdo (U3). Em outro
trecho de sua fala, S1 criticou a falta de estimulo & pratica pedagodgica e a
articulacdo entre teoria e préatica por parte dos cursos de licenciatura. Nesse
mesmo sentido, a fala de S3 aponta para distanciamento entre teoria e pratica
pedagogica e a dificuldade de articulagdo no inicio de sua atividade docente, o
que para ela decorre do fato da licenciatura ndo preparar o professor para a
sala de aula (U3). S4, por sua vez, reflete sobre a estrutura de seu curso de
graduacéo, que era de licenciatura, mas tinha perfil de bacharelado (Ul), nédo
havendo uma significacdo muito aparente entre alunos e professores das
disciplinas pedagdgicas. Notamos no discurso desse professor uma caréncia
pelos processos nao vivenciados (U2), os quais hoje, depois de iniciada sua
carreira docente, parecem fazer-lhe falta.

Marcelo (2009b) aponta que as crencas levadas pelos futuros
professores ao seu curso de formacéo inicial, algumas das quais arraigadas no
sujeito e, portanto, de dificil remogdo, “afetam de uma maneira direta a
interpretacdo e valorizacdo que os professores fazem das experiéncias de
formagéo de docentes” (MARCELO, 2009b, p.117). Essa concepgéo de crenga
pode nos auxiliar a compreender como os valores e crencgas trazidos por cada
um dos professores entrevistados nessa pesquisa, adquiridos previamente a
formacéao e inicial, podem atuar como obstaculos a mudanga no que se refere a
experienciacdo de diferentes praticas formativas. Podemos tomar S2 como
exemplo ao afirmar que o éxito do bom professor advém, em sua opinido, do

dom que esse possui, sendo entendido como uma aptiddo inata a funcéo
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docente, como determinadas habilidades e competéncias que o professor
possui desde sempre. Outro exemplo seria 0 de S4, para o qual o fato de ter
feito um curso de licenciatura sem perfil para tanto pode leva-lo a ministrar
aulas semelhantes as que teve enquanto estava no Ensino Médio.

Sendo o PGP um reencontro da formacéo tedrica tida na licenciatura por
S3 e S4, respectivamente, como insuficiente e deficitaria e a experiéncia do
chdo de escola adquirida na propria escola, como professores, nos parece
relevante compreender como foi a formacéo inicial desses professores todos e
como € a relacdo desses profissionais que possuem com a universidade e com
0 que dela vém, no sentido de perceber entdo como é a adesdo desses
profissionais a uma parceria entre universidade e escola e como isso se efetiva
na realidade concretamente apresentada.

Apontamos assim, por um lado, para o papel das licenciaturas
oferecidas por instituicdes de ensino privado no Brasil, em termos de garantir
uma formacdo adequada em conhecimentos especificos em todas as areas do
conhecimento e aqueles de natureza pedagdgica, bem como a qualidade
desses cursos em funcéo de sua carga horéria e estrutura fisica e de pessoal.

Por outro, ainda, temos cursos de bacharelados disfarcados de
licenciatura em instituicbes publicas de ensino superior, 0s quais atendem
assim a formacéo de professores que irdo trabalhar com pesquisa e atividades
técnicas relacionadas ao trabalho em laboratério ou em campo. Sem
desconsiderar o mérito das atividades desenvolvidas por esses profissionais, a
Educacédo Bésica deixa de contar com pessoas que utilizaram de uma estrutura
publica destinada a formacdo de professores para outros fins. Seja por
questdes curriculares ou de escolha pessoal de cada estudante, cabe a
reflexdo sobre a adequacdo desses curriculos a denominacdo que realmente
devem receber, caracterizando-se como licenciaturas ou bacharelados,
respeitadas as individualidades de cada um.

Se a universidade se coloca como “vendedora” de titulos e formadora
em massa, afastando-se da ideia de (trans)formacdo de seres, 0s quais
deveriam passar de alienados a emancipados, compreendendo sua funcao
(docente) ndo como reproducdo do que esta posto, mas desveladora do que
nao esta evidente e de transformacédo da sociedade (CONTRERAS, 2002),
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entdo essa universidade erra ndo apenas em relacdo ao futuro profissional,
mas em sua tarefa de estimular as pessoas a pensarem diferente e, mais que
iIss0, a agirem de outras maneiras (GIROUX, 2010).

No que se refere ao ingresso desses professores na Educagédo Bésica,
podemos dizer que de um modo geral todos relatam sentimentos como
inseguranca, angustia, terror, nervosismo e tensao.

A ideia de desamparo, entretanto, apareceu com mais forca no discurso
de S3 quando a mesma relatava sobre n&o ter recebido nenhum tipo de
orientacdo ou apresentacdo ao ingressar na escola para lecionar (U3). A partir
de entdo, percebemos que esse mesmo desamparo se aproximava de uma
ideia de despreparo e inexperiéncia também expressa por S1 e S2.

S1 relembrou sobre um comeco de carreira excessivamente tedérico e
com pouca pratica, agravado pelo peso de ndo ser bem recebida pelos colegas
concursados (U5) e pelo peso da responsabilidade por lecionar nesse contexto
(U4; U5), preocupando-se sempre com a aprendizagem de seus alunos (U10).
Ela, na ocasido em que era ACT, vivia na ineréncia de ser substituida por
outros professores a qualquer momento, isso sem se levar em consideracéo as
descricbes de S1 sobre a sensacdo de julgamento e massacre recebidos de
professores efetivos, aquela época, por conta de suas praticas relativas a
motivag&o do alunado.

Além disso, S1 ainda relata ter encontrado relagbes interpessoais
bastante conturbadas a sua volta, 0 que caracterizou um periodo de desgaste
emocional e de massacre ao fazer seu trabalho como professora ACT (U5).
Esse € um exemplo de como um grupo de professores, nesse caso os efetivos,
pode dificultar o trabalho de um ou mais membros.

S2, por sua vez, relatou o terror de comecar a lecionar e, na sua
condicéo de professora substituta da categoria F, ter de atender a diferentes
aulas, sem tempo de preparar-se previamente (U3). Ela lembrou, ainda, da
aquisicdo de experiéncia advinda da pratica e, paradoxalmente, de acreditar
gue € preciso ter dom para lecionar.

Ao tratar deste tema, S3 ressaltou 0 medo que sentia e a sensacdo de

nado ser capaz de atender a tantas turmas e alunos com suas duvidas,
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sentindo-se insegura (U3). Destacamos, da fala de S3, o teor do “totalmente
novo” descrito por ela quanto ao seu inicio em sala de aula.

Parece-nos que no caso do professor S4, a inseguranga inicialmente
sentida nas primeiras aulas ministradas logo deu lugar a uma afinidade com os
alunos para os quais lecionava Biologia (U2), surgindo logo em seguida um
sentimento de frustracao e critica perante a realidade concreta encontrada nas
escolas onde trabalhou.

Frente ao exposto e mesmo com as diferencas percebidas na histéria de
cada professor, nos saltou a consciéncia que o inicio da docéncia pode ser
marcado por maior ou menor sentimento de desamparo, vindo normalmente
acompanhado da sensacédo de despreparo. Entretanto, nos questionamos a
que cultura escolar o professor sem experiéncia € submetido ao pisar na escola
pela primeira vez, se é de acolhimento pelos demais colegas e pela gestao ou
de desamparo, conforme relatou S3.

Diniz-Pereira (2010) pondera que as instituicbes formadoras e érgaos
administrativos da educacéo atribuem ao professor iniciante a responsabilidade
por essas primeiras experiéncias enquanto docente. Para o autor, alguns
professores podem ou nao permanecer no cargo dependendo do que
encontrarem nesse momento especifico. Nesse mesmo sentido, Tardif e
Lessard (2007) comentam sobre a ndo realizacdo do que promete a formagéo
inicial, forcando o iniciante a criar seu proprio repertério de conhecimentos
sobre a atividade docente concreta e, que esse processo normalmente se da
na soliddo da sala de aula, onde o profissional esta “entregue a si mesmo na
aprendizagem do oficio” (TARDIF & LESSARD, 2007, p.285).

5.2.3 Categoria terceira: ContradicOes relacionadas a pratica pedagogica
Procuramos congregar nessa categoria as unidades de significado que
expressavam algum tipo de contradicdo referente a atividade docente,
percebidas nos discursos dos professores entrevistados. Para tanto, iniciamos
pela fala de S1, que relatando sobre a escola que encontrou quando saiu da
licenciatura, descreveu uma instituicdo distante das condi¢cbes fisicas e
materiais que julgava serem adequadas no inicio de sua carreira (U2), contraria

a efervescéncia da vida universitaria anteriormente vivenciada. S3, por sua vez,
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relatou o contrario, pois apesar de ter sentido falta de materiais como globos e
mapas ao chegar a escola, os mesmos foram adquiridos na medida do possivel
e essa professora considerou assim sua escola como um bom local para se
trabalhar. S3 apontou também que considera a formag¢do do professor algo
continuo (U2), sem fim e a docéncia como a atividade que mais gosta de fazer
profissionalmente, muito embora reconhec¢a que seja cansativo e que, a época
da entrevista, estivesse desmotivada por acompanhar um anico aluno durante
0 ano letivo, a revelia de ter varios e um maior grau de interacdo, nao
percebendo assim a possibilidade de obter avancos com esse aluno Unico que
talvez ndo pudessem ser alcancados com uma turma de 30 alunos. Um de
seus maiores medos no inicio da docéncia era estar despreparada frente aos
guestionamentos de seus alunos.

Ainda que de forma implicita, S3 se descreveu como uma professora
que preza pelo didlogo com o aluno (U6), valoriza conhecimentos que estes
possam trazer para a sala de aula, demonstrando ndo possuir a no¢cao de uma
totalidade do conhecimento e de estar em constante aprendizado, o que a
aproxima da concepcao de Tardif e Lessard (2007) em que a docéncia € vista
como uma atividade de interacdo humana.

Quando abordou os trabalhos desenvolvidos no PGP em 2013, disse ter
passado a compreender o que era feito nas sequéncias didaticas apenas no
momento em que as discussdes foram planejadas e os trabalhos foram
desenvolvidos com os alunos, denotando aquela época, no seu inicio de
carreira, dificuldade em articular a teoria discutida e a pratica em sala de aula.

Ja para a professora S2, a docéncia requer jogo de cintura e
maleabilidade (U2), pois desde que comecou a lecionar, percebeu mudancas
guanto ao que sabe e aos conhecimentos que domina, atribuindo importancia a
pratica em sala de aula, a identificacdo percebida com os alunos e com a
profisséo e, por fim, o dom de lecionar (U3).

S4, por sua vez, o inconformismo sentido no inicio da carreira (U2),
quando foi submetido a um curso de formagdo da SEE que ele considerava
desnecessario, pois ja era licenciado, deu lugar a uma postura que reconhecia
a importancia do referido curso, e se percebendo mais maduro hoje em relacéo

ao seu comeco de carreira, com a experiéncia vivenciada em sala de aula (U3).
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No gue se refere a instabilidade percebida pelas professoras S1, S2 e
S3, as descricdes apresentadas se referem ao comeco da carreira, quando
pertenciam a categorias funcionais ndo concursadas: S1 era ACT no comeco
da carreira (U6); S2 e S3 ainda eram da categoria F (U3) e O (U4),
respectivamente, a época da entrevista. Nessa dimensédo, S2 e S3 relataram
situacdes de instabilidade devido a categoria funcional que ocupam, sem
garantia de ter aulas para lecionar de um ano para o outro. S3 ainda relembrou
0s baixos salarios e o excesso de carga horaria (U4), ao passo que S1 relatou
um periodo de continuo estresse e estado de alerta por receio de perder seu
posto de trabalho para professores que se efetivassem (U6) logo que ingressou
na docéncia.

As professoras S2 e S3 expuseram ainda que a instabilidade funcional
as levou a substituicbes diversas e inesperadas no comeco da carreira, Como
descrito por S2 e, a interpretacdo de Libras no caso de S3. Ainda que
aprovadas em concurso publico mais recentemente realizado, até o momento
de fechamento desse texto n&o haviam assumido o cargo efetivo e
permaneciam sem a estabilidade funcional desejada, o que as levava a aceitar
o conjunto de disciplinas e atividades que lhes fosse designado na escola.

A desmotivacéo percebida nos discursos de S2 e S3 tem relacéo direta
com as condicBes de trabalho que essas professoras enfrentam ano ap6s ano.
S2 se sentia despreparada frente as novas demandas da profissdo e em meio
a um abandono formativo por parte do Estado, na medida em que esse, por
meio da SEE deixou de ofertar cursos presenciais de capacitagdo e passou a
prover apenas cursos em plataformas virtuais (U4). Em S3, a desmotivacao
descrita se referia a estar intérprete de Libras e nao lecionando Geografia, fato
gue a desestimulava a continuar estudando e se aprimorando porque
percebeu, nesse interim, que preferia a docéncia a Libras (U1). Nesse mesmo
viés, Marcelo (2009b) indica que a ideia de motivacao profissional intrinseca
esta intimamente ligada a identidade docente e, ao mesmo tempo “fortemente
ligada a satisfacdo de conseguir que os alunos aprendam, desenvolvam
capacidades, evoluam, cresgcam” (MARCELO, 2009b, p.123).

Aqui nos cabe abordar as condicdes a que essas duas e milhares de

outros professores enfrentam ano apds ano, acotovelando-se nas atribuicdes
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de aulas para conseguir trabalhar no Estado a cada novo ano letivo. A
existéncia de categorias, diferenciadas em estavel (categoria F) e temporario
(categorias O, eventual) e efetivo contribui com o enfraquecimento da classe de
trabalho. Mesmo que muitos dos professores substitutos tenham se efetivado
nos ultimos concursos realizados, muitos ainda aguardam o chamamento ou
sequer isto, visto que nao ficaram bem colocados na classificacao final ou
sequer obtiveram aprovacdo no mesmo.

Evidenciamos ai um ciclo de-formativo, pois na medida em que o
professor busca formacéo, seja para uma segunda licenciatura ou mesmo uma
especializacdo, em instituicbes de qualidade duvidosa, mas acessiveis
(normalmente privadas e muitas das quais na modalidade a distancia, que € o
que se pode pagar em funcdo das condi¢cdes de tempo e deslocamento até a
referida instituicdo), obtém-se uma formacdo mediana. Com tal formagao e
trabalhando demasiadamente em varias unidades escolares, o professor nao
tem disponibilidade para se dedicar aos estudos da bibliografia recomendada
pela Secretaria de Educacdo. Havendo concurso, esses profissionais podem
nado ser aprovados ou sua classificacdo é muito ruim, o que contribui para sua
permanéncia nas condicbes de trabalho degradantes e humilhantes aqui
descritas. Reconhecemos, ainda assim, que ndo se pode atribuir a
responsabilidade total ao professor, que oprimido, ndo se reconhece como tal e
reproduz a logica que o deformou profissionalmente. Enquanto profissional que
faz parte de um sistema, como se fosse uma engrenagem em uma maquina
maior, sua permanéncia na mesma condicdo depende da manutencdo da
normalidade na linha de producéo. Ha linhas paralelas, como as redes privadas
de ensino e seus inUmeros aspectos controversos, mas até serem efetivados,
muitos professores se submetem a linha de producdo deformativa da rede
publica mesmo. Os apontamentos acima corroboram com a reflexdo de Lelis
(2001) quando a autora reflete que as diferentes vozes que compdem a
docéncia devem constituir-se em um eixo para a “valorizagdo social do
Magistério nos seus varios significados” (LELIS, 2001, p.48).

Consideramos, frente ao exposto, que S2 e S3 descrevem
implicitamente caracteristicas da formacéo de professores e da docéncia com

base em suas experiéncias. Parecem, assim, fazer parte do grupo de
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professores que teve dificuldade em se emancipar, contestar e desenvolver
autonomia e espirito critico em sua formacdao inicial, 0 que se agravou com o
ingresso no sistema estadual de educacdo e corrobora para 0 nao
percebimento das condi¢des de trabalho opressoras em que estdo inseridas.

Nesse contexto, temos a receita para a semiformacédo denunciada pela
Teoria Critica da Sociedade: excesso de informacéo, cursos de licenciatura
privados, aligeirados e rasos, muitos na modalidade a distancia, predominando
a razao instrumental e as precérias condi¢cdes de trabalho. A isso somamos a
culpabilizacdo do professor quanto a propria formagdo, a cobranca por
qualidade e a aceitacdo da realidade que Ihes é dada. Pensar ou propor que
um professor imerso nesse contexto consiga pesquisar autonomamente €
incoerente e impraticavel, por isso acreditamos que em um contexto de
interacdo entre universidade e escola esses professores tomem contato com
diferentes perspectivas teorico-analiticas e sejam incentivados a pesquisar a
prépria prética.

Outra contradicdo encontrada nos discursos de S3 e S4 diz respeito as
relacOes interpessoais nos trabalhos realizados colaborativamente. Embora S1
tenha descrito algumas dificuldades atreladas as relac6es que estabeleceu no
inicio da carreira, nesse momento nos referimos ao trabalho realizado pelo
PGP de modo interdisciplinar, havendo por parte de S3 o0 apontamento de que
maior ou menor dificuldade de trabalhar foi encontrada pelo grupo conforme o
nivel de engajamento das pessoas entre si (U5), em torno de um objeto
comum. Algo semelhante apareceu na entrevista de S4 (U5), segundo o qual
as relacdes interpessoais sdo fator chave no desenvolvimento de qualquer
trabalho de natureza interdisciplinar, ndo bastando afinidade de area, mas
principalmente proximidade interpessoal.

A maior contradi¢cdo evidenciada, entretanto, se refere a professora S2,
que relata cansaco por sua tripla jornada de trabalho, que compreende a
farmacia, a escola e sua casa. Embora o seu discurso nos remeta a ideia de
sobrecarga, plausivelmente justificada pelo nUmero de atividades em que esta
envolvida, percebemos que a docéncia acabou por entrar na vida de S2 de
modo bastante espontaneo e sem intencionalidade, permanecendo em

segundo plano, haja visto as trés aprovacdes que teve em concursos publicos
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para o cargo de professora e das quais declinou em funcédo do trabalho na

farmacia da cidade.

5.2.4 Categoria quarta: O pesar da cobranca externa

Nessa categoria apenas dois professores discorreram mais claramente
sobre como percebem a critica e a cobranca que vem de diferentes atores da
sociedade. S4 relatou as cobrancas que os professores recebem do governo,
da SEE, da midia, dos alunos e seus pais (U4), comentando ainda sobre o que
percebe ser uma sobrecarga a professores de Lingua Portuguesa e
Matematica, disciplinas que sao avaliadas nas ALE, o que torna a rotina desses
profissionais mais cansativa (U3).

S1 por sua vez, trouxe um pesar ao narrar sobre a obrigacdo de seguir o
curriculo dado pelo diretor da unidade escolar, no comeco da carreira (U4).
Interessante perceber como o curriculo pronto deixou de ser dado ao professor
pelo diretor da unidade escolar e passou a ser fornecido na forma dos
Cadernos do Professor e do Aluno pela Secretaria de Educacdo, que viu a
oportunidade de padronizar o que se ensina em todo o Estado de S&o Paulo.
Isso se adequa a visao de Marcelo (2009b), em que

h& uma espécie de hiper-responsabilizacdo do docente, como
se tanto as condicbes de acesso dos alunos, quanto as
proprias condicbes em que se desenvolve sua atividade
profissional ndo estivessem limitadas por diretrizes, normas e
relacbes de poder, tanto na escola como na sociedade
(MARCELO, 2009b, p.124).

O controle sobre o trabalho docente assumiu um nivel globalizante e a
cobranca sobre o que e como € ensinado passou a ter nesses cadernos o peso
de um cabresto a ser carregado por professores e gestores de toda rede
estadual. Conforme traz Contreras (2002), esse processo constitui-se como a
desqualificacdo dos professores e a requalificacdo de seu trabalho a partir da
necessidade de desenvolver novas habilidades relacionadas a mecanismos de
avaliacdo institucional, por exemplo, como € o caso do Saresp.

S1 se expressou ainda sobre a inseguranca causada pelas cobrancas
externas e internas a escola em funcdo dos indices em avaliagdes em larga

escala como o Saresp (U10), que mata simbolicamente o professor e contribui
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com a crescente burocratizacdo do trabalho do professor, o que afasta ela e os
demais professores do processo de concepcao do trabalho docente e os
aproxima do ideal de proletariado, que ndo vé de onde vem a prescricao do
trabalho, apenas a executa (CONTRERAS, 2002). Além disso, essa professora
ainda apontou para a responsabilidade que sente quanto a transmissao e
aprendizagem de seus alunos, o que reforca o peso da cobranca e a sensacéao

de pesar por ela expressada.

5.2.5 Categoria quinta: Percepcédo da parceria entre universidade e escola

Nessa categoria denotamos a existéncia de discursos semelhantes para
as professoras S1 e S2 no que se refere a desconfianca inicialmente percebida
pela presenca da universidade na escola quando do inicio da parceria entre
essas instituicdes. S1 narrou que uma experiéncia anteriormente vivenciada
teria deixado um clima de inseguranca nos professores (U9), ao passo que S2,
ainda que de forma implicita, descreveu sobre a desconfianca relacionada a ida
da universidade a escola (U6).

No que se refere a S3 (U5) e S4 (U4), o sentimento percebido quando
tomaram conhecimento da relacdo que existia entre universidade e escola foi
de surpresa e estranhamento, em um primeiro momento, havendo certa
dificuldade de ambos em compreender o que era desenvolvido naquele horério
de ATPC em que a universidade ia a escola.

Passado o susto inicial, todos os professores entrevistados atribuem
sentido a parceria entre universidade e escola, sendo para S1 uma
aproximacéao bastante natural e desejada, uma vez que o ideal de universidade
que essa professora possuia se relacionava a uma instituicdo provedora de
conhecimento e formacéo profissional (U7). Para ela, a universidade auxiliaria
a escola no enfrentamento de problemas locais. Nesse mesmo contexto, S2
atribuiu valor as relacdes interpessoais constituidas entre os membros do PGP,
comparando o mesmo a uma familia em que as pessoas poderiam conhecer
melhor as qualidades dos colegas com o0s quais convivem apenas de
passagem na escola (U5). Quanto a S3, ainda que tenha descrito essa relacédo
como uma ponte em que ambos 0s membros saem ganhando, citou beneficios

apenas para a escola, caracterizando uma associacdo de sentido Unico, que
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vai da universidade para a escola (U6). H4, ainda que implicitamente em seu
discurso, a percepcao de uma relacéo dialogica entre universidade e escola.

Acreditamos que a desconfianga com as inten¢cdes dos membros da
universidade que vao a escola fazer pesquisa é historica e ndo carece de
criticas adicionais. Ludke e Cruz (2005) apontam para a distancia entre as
pesquisas realizadas em educacdo e sua pertinéncia junto as escolas de
Educacdo Basica, ressaltando que mesmo bem preparados em aspectos
tedricos e metodoldgicos, alguns colegas da universidade ainda estdo aquém
de compreender os problemas da escola.

Quando uma nova universidade chega a escola, conforme expressou a
professora S3 em seu discurso, temos o inicio da desconstrucdo de uma
relagdo hierarquica historicamente construida, o que de fato ndo ocorre rapida
ou imediatamente. Enquanto pesquisadores, fomos questionados inimeras
vezes, principalmente por colegas da pds-graduacéo, se ainda continudvamos
indo a escola depois de constituir os dados para nossa pesquisa. A resposta foi
sim e continuamos porque compreendemos que fazemos um trabalho em
conjunto com aquelas pessoas e nao sobre elas ou seus fazeres, essa tese é
apenas uma parte do todo, que o trabalho na escola € bem mais amplo e
complexo. NOGs as queremos participando, se colocando e compreendendo o

fazer coletivo do grupo.

5.2.6 Categoria sexta: O significado do PGP na formacéo do professor

Nessa categoria se encontram alguns significados atribuidos pelos
professores entrevistados quanto a sua participacédo e permanéncia no PGP.

Ao falar das sequéncias didaticas desenvolvidas em 2013 (U10), S1
exaltou o engajamento e o papel do PGP, de organizacao e sistematizagédo das
atividades realizadas em conjunto pelos professores no grupo. S1 declarou
ainda que a vivéncia no PGP a possibilitou se sentir mais segura em sua
pratica pedagodgica, tendo deixado de ter receio de se expor e falar para todos
do grupo. Suas descri¢cOes a caracterizaram, assim, como uma professora que
direciona suas acfes para a pratica em sala com seus alunos (U11).

A professora S2 observou também que o grupo atuou no crescimento

tanto individual quanto do proprio coletivo (U5), embora tenha se restringido a
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citar as coisas que foram vistas pelo grupo, sem especificar em que medida
isso contribuiu para seu desenvolvimento. Para ela, o grupo funcionou ainda
como um incentivo a busca de informacdes e formacdo por parte dos
professores (U6).

A propésito do ano escolar de 2013, citado acima por S1, a professora
S3 o descreveu sobre os beneficios que os estudos tedricos realizados no
grupo teriam trazido para ela (U7), a citar a aprovacdo no concurso da rede
estadual para professora de Geografia, muito embora a época da entrevista
ainda nao tivesse se efetivado no cargo.

Apesar de descrever que universidade e escola sairiam beneficiadas da
relacdo, apenas a escola foi mencionada por S3, o que reforca a ideia de uma
ponte vinda da universidade em direcdo a escola (U6) ou, ainda, de uma
dificuldade do grupo em perceber e superar a hierarquia de relagéo existente
entre universidade e escola.

S3 ainda pontuou sobre seu apreco pelo conhecimento e pelas
discussbes que realiza sobre diversos temas com familiares e com o grupo de
professores com o qual trabalha (U7). Para ela, essa busca e
compartilhamento do conhecimento seria também formacédo, conforme relatou
em um dos trechos finais de sua entrevista. Isso reforca sua fala sobre
professores que ndo gostam de ler e sua percep¢do quando em sala com
outros professores que parecem ndo se preparar adequadamente para
lecionar.

No que se refere ao professor S4, que destacou como principal mudanca
em sua pratica pedagogica a questdo do planejamento e execucdo das
atividades relacionadas as QSC, para as quais S4 deu destaque e descreveu
se sentir valorizado e importante em um contexto onde a figura do professor é
cercada das mais diversas cobrancgas (U4).

Face ao contexto exposto e considerando que pertencemos a varios
grupos em cada atividade pessoal ou profissional que participamos, podemos
notar que um grupo em si pode tanto trazer beneficios como prejudicar um ou
mais participantes. Em termos da formagdo das professores aqui
representadas, suas descricbes apontam mais para beneficios que para

maleficios em termos desse grupo em especifico, muito embora ndo tenham
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detalhado o que percebem que foi bom nesse sentido, apresentando um
discurso vago. Importante ressaltarmos que apenas apos determinado tempo
de vivéncia no grupo € que o estranhamento inicial da aproximacdo entre
universidade e escola deixou de existir em S2 e S3, sendo o contrario em S1,
que desde sempre comemora tal relacdo devido a sua ligagdo com a
universidade.

Desde sua constituicdo e ao longo de sua existéncia, foi possivel notar
um fortalecimento do grupo, que enfrentou momentos de maior e menor
engajamento, seja pelo tema escolhido ou atividade em questao fazer maior ou
menor sentido para seus membros, quais sejam as razdes que essa analise

ainda ndo seja capaz de revelar.

5.2.7 Categoria sétima: Solidao e invasao sistémica

Talvez por ser, dentre os entrevistados, a professora que estava ha mais
tempo em sala de aula, S1 descreveu sentimentos relacionados a solidao
profissional disciplinar que teria sentido em momentos da sua carreira em que
era a unica professora de histéria concursada na escola (U8), ndo tendo com
guem trocar ideias e experiéncias ou mesmo propor parcerias em trabalhos ou
projetos conjuntos. O individualismo que decorre dessa constatacdo é colocado
por Marcelo (2009b) como um dos desafios relacionados a construcdo da
identidade docente na medida em que uma professora como S1 deixa de
receber o apoio e estimulos que potencialmente poderiam vir de outros
colegas.

Nesse mesmo viés, S1 narrou uma série de acontecimentos que a
fizeram se sentir bastante oprimida e com inseguranca em suas praticas, uma
vez que percebia uma invasdo de pais de alunos e da prépria DE, que,
segundo ela, massacrava os professores nos anos finais da década de 1990
em funcdo das estratégias didaticas utilizadas e prescreveria contra o0 uso da
memorizacdo em sala de aula.

Apesar de se descrever como mediadora do processo de aprendizagem
do aluno em um tempo anterior a referida pressao, S1 percebeu o aumento da
burocracia e do trabalho técnico vinculado ao papel do professor, quando

dessa invasao descrita.
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Esses apontamentos nos levam a questionar, entdo, qual € o papel do
professor em nossa sociedade e se sua atribuicdo seria apenas transmitir
conhecimentos dentro de uma é&rea especifica? Ou a fazer relatérios de
desempenho de cada aluno para quem leciona? Ou ensinar o aluno a
aprender? Deve o professor cuidar dos alunos para que apenas permanecam
em sala de aula, mesmo que nada aprendam?

Percebemos que, enquanto profissional da docéncia, o trabalho do
professor tem se transformado ao longo do tempo e, com novas atribuicbes
técnicas e burocraticas, muitos deles parecem ter deixado de considerar sobre
0 que a profissdo representa para si em termos pessoais, sociais e politicos.
Diante de tanto a ser executado, em que momento o professor ira refletir sobre
a propria pratica ou o seu papel na formacgéo de cidadaos? Refletira isolado ou
conseguira conversar com colegas de profissdo? Serd compreendido em suas
aflicbes ou visto como um tipo de “chato do sindicato”?

Acreditamos que os momentos de discussdo sediados no PGP
contribuem para o desvelamento dessas questdes, muito embora cada
participante, em sua individualidade, perceba e seja afetado por essas
teméaticas de uma maneira particular, ndo sendo capaz de se perceber por
vezes na condicdo de opressdo evidenciada ou, em outras, estando alheio a
essa realidade concreta que o circunscreve.

Muitos dos fatores que interferem nessas questdes estdo fora do
alcance de discusséo do professor, que nao vé sua profissdo como instrumento
de luta para transformacéo da realidade (im)posta. Hoje o professor cuida, se
depara com violéncia escolar, aconselha e até ensina alguns conceitos de sua
area de dominio, quando possivel, o que no contexto concreto corrobora com a
ideia de uma classe ja bastante fragilizada. Nesse interim, as ac¢des isoladas
continuam isoladas, as pessoas nao conversam e a tecnocracia vai se
alimentando enquanto engessa a pratica de ensino desses professores. O
especialista técnico, na acepcdo de Contreras (2002), apresenta uma
autonomia ilusoria e depende de diretrizes e orienta¢des técnicas de outros,
em escala hierdrquica superior, para resolver os dilemas profissionais. Parece-
nos um crasso exemplo de desumanizacéo e alienacdo do homem (ROUANET,
1998).
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5.2.8 Categoria oitava: Discurso da falta

Enquadramos nessa categoria duas unidades de significado de S2, nas
quais a referida professora descreveu sentimentos referentes a culpa por ndo
ter mais tempo para se dedicar aos trabalhos do PGP, isso considerando que
ela possui uma tripla jornada de trabalho, dividida entre a farmacia, a docéncia
e sua casa (U5).

Nesse interim, a docéncia pode ser considerada sua segunda jornada de
trabalho, visto que em escala temporal, surgiu depois da Farmacia em sua
vida. Ainda assim e, na tripla jornada mencionada, S2 se disse culpada por ndo
ser mais participativa e por ndo dar mais de si ao PGP, apontando a falta de
tempo (U5 e U6) como principal justificativa para sua falta de participagao.
Diante do exposto e apesar do gosto declarado por ambas as profissoes,
evidenciamos ainda que a revelia de seu discurso sua predilecdo pela vida
farmacéutica a docéncia, uma vez que ja declinou de assumir trés cargos em
concursos publicos na educacédo em funcéao disso.

Embora seu discurso aponte para uma direcdo, suas acdes apontam
para outra, como quando comenta sobre um comportamento que percebeu
entre colegas no que diz respeito ao professor e ao aluno ouvinte-copista (U6).
Por ouvinte-copista ela explicou que tanto o alunado quanto o professorado
tem se dedicado a tarefa de reproduzir o que lhe é oferecido, seja em termos
de vida social ou escolar, sem refletir, discordar ou discutir. Esse argumento
expressa uma caracteristica comum a muitas experiéncias voltadas a formacgéo
continuada de professores, muitas delas prescritas em manuais e normas, sem
possibilidade de discussédo ou adaptacdo a contextos especificos, como uma
doutrinacdo a qual o professor é submetido, o que s6 corrobora para com a
manutencdo do tecnicismo no ensino, do professor executor de curriculos
prontos (CONTRERAS, 2002).

N&o obstante, parece que esse mesmo professor, doutrinado, tenta
submeter seus alunos a mesma ldgica, obtendo relativo sucesso em tal
empreitada. O tempo passa, mas a musica “Another brick in the wall’,
interpretada por Waters (1979), da banda inglesa Pink Floyd permanece atual,

com um sistema que busca padronizar massificando e formatando cada suijeito.
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5.3 CONCLUSAO DO CAPITULO (OU UMA NOVA REDUCAOQ)

Nessa secdo, que também poderia ser entendida como uma nova
reducdo, refletimos sobre a presenca da universidade nos discursos dos
professores entrevistados, de forma direta ou indireta, ressaltando aspectos
relacionados ao seu compromisso social de formacéo cidada e de profissionais
comprometidos com uma sociedade mais democratica e justa (CONTRERAS,
2002).

Mesmo em se tratando de um trabalho que olha para uma experiéncia
de formac&o continuada, a qual foge dos moldes tradicionais de cursos e
apostilas prescritivas, percebemos o quéo presente se faz a formacéo inicial
durante toda a carreira docente, de modo que nos perguntamos acerca dos
interesses formativos das instituicbes de ensino superior, com especial
destaque aquelas que formam professores, sejam elas publicas ou privadas.
Os discursos aqui analisados sinalizam para um distanciamento entre teoria e
pratica nos cursos de formacdo inicial em muitas instituicdes de ensino
superior, cuja visdo muitas vezes se pauta pela quantidade de alunos
atendidos e pelo lucro obtido, aproximando-se muito mais do conceito de
empresa que de universidade propriamente dito ou ainda da estrutura publica
montada para a formacdo de professores, mas que na verdade forma
bacharéis licenciados.

Algumas das sensacdes e sentimentos evocados pelos professores
entrevistados apontam para um ensino permeado por curriculos enrijecidos, no
qual a figura do professor € vista como transmissor-executor de conteudos
especificos em situacdes de aprendizagem também especificas. Sendo a
cobranca elevada para tal empreitada, com o tempo o proprio professor se
cobra por uma série de trabalhos burocraticos e sistémicos e reconhece
cansaco. E em meio a esse cansagco € que o professor precisa buscar por
formacao continuada, muitas vezes por conta prépria, a fim de obter condicbes
de progredir na carreira ou de melhorar seu vencimento.

Evidenciamos, assim e, para alguns professores, um ciclo de-formativo,
que consiste na busca por formacdo de qualidade duvidosa, cujo resultado

imediato é a titulagho de um grande numero de professores com
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especialidades e segundos e terceiros cursos de variadas licenciaturas, mas
que de fato ndo propiciam mudancas na forma de perceber o mundo do
trabalho e do papel do professor, da escola e da sociedade como um todo. O
resultado se apresenta em um discurso vago sobre o que a formacao
representa para si € 0 que a experiéncia advinda da pratica significa. Em um
contexto em que parece que o professor ndo tem ideia de para onde sua
formacdo esta indo, nos parece que secretarias de educacdo e grandes
conglomerados educacionais 0 sabem muito bem, direcionando esforgos para
se beneficiar de alguma forma com a situacdo deflagrada nesse ciclo.

Em 1992, Gadotti (p.134) ja denunciava o modelo comercial liberal
atrelado a transformacdo da educacdo em bem de consumo “amplamente
explorado pela empresa particular auxiliada pela politica governamental da
educacdo, que esta entregando toda a educagdo a empresa privada”. A
mercantilizacdo da formacao continuada de professores em exercicio colabora,
de forma ostensiva, com o processo de proletarizacédo da profissdo docente.

E nesse contexto que os professores se encontram imersos e em busca
de elementos para construirem continuamente sua identidade docente. Dos
elementos que vimos nesse capitulo, podemos citar as experiéncias
educacionais, seja na condicdo de aluno ou professor, as crencas que sao
forjadas em diferentes momentos da vida e tém graus variado de mutabilidade,
bem como a carga de cobranca e responsabilidade posta sobre o professor por
diferentes agentes e a soliddo profissional caracterizada pelo isolamento e
individualismo em sala de aula. Sem davida esses fatores influenciam em como
o professor se vé e como ele deseja ser visto, constituindo desafio maior a
transformacado da “profissdo docente em uma profissdo do conhecimento”
(MARCELO, 2009b).

Em funcdo do contexto apresentado, restrito as descricdes dos
participantes da pesquisa quanto as suas experiéncias formativas,
caracteristico de uma matriz compreensiva como preconiza a fenomenologia,
acreditamos que um outro olhar, mais objetivado, como o da psicanalise de
grupos pode ser relevante e complementar as compreensdes aqui
apresentadas acerca do que significa formar-se professor em um PGP para

esses professo res.
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CAPITULO 6 — A HISTORIA DE UM PGP SOB O OLHAR PSICANALITICO:
SUBSIDIOS PARA A FORMACAO DE PROFESSORES

A partir do conjunto de registros que reunimos na etapa de constituicao
dos dados e, embora o foco do trabalho seja a formacéo de professores em
grupo, intentaremos, na analise psicanalitica, recontar a histéria desses
professores, enfatizando 0s processos que vivenciaram em grupo, seja esse
grupo o PGP de que nos ocupamos ou grupos precedentes, cuja existéncia
tenha sido evidenciada nas entrevistas que concederam.

Nesse sentido, alguns dos episodios destacados podem parecer, em um
primeiro momento, ndo ter relacdo direta com o PGP, mesmo porque
ocorreram anteriormente a existéncia do agrupamento, mas acreditamos que
tiveram algum grau de contribuicdo para a adesdo e participagdo dessas
pessoas no PGP ora analisado. Feito esse esclarecimento, partimos das
entrevistas concedidas em busca de falas desses professores que

evidenciassem a grupalidade, seja ela intrapsiquica ou intersubjetiva.

6.1 A PRECEDENCIA DO GRUPO

Partindo do pressuposto que estamos inseridos em grupos sociais que
nos precedem e que ao longo da vida fazemos parte de inUmeros grupos e
constituimos diversas aliancas, contratos e pactos, firmados consciente ou
inconscientemente, compreendemos que os fazemos com vistas a formacao e
manutencdo de vinculos sociais nesses grupos e, em ultima instancia, com o
gue ha de humano em n@s, seres sociais. As analises tém inicio com o recontar
da histéria dos quatro professores participantes do PGP que entrevistamos, no

gue se refere as suas vivéncias com grupos diversos.

6.1.1 Os grupos de S1

Iniciamos pela rememoracdo da historia da professora S1, que é
licenciada em Historia, Biologia e é pos-graduanda em Acupuntura, com quase
25 anos de experiéncia em sala de aula a época da entrevista. A primeira
menc¢ao a grupos em sua fala se refere a sua mudanca de cidade, quando

adolescente, ingressando numa escola mais receptiva e acolhedora do que a
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gue havia frequentado até entdo. Relacionamos sua chegada a nova realidade
com a criacao do contrato narcisico secundario, que caracteriza a sua inscricao
em um grupo ja existente e contribui para a redistribuicdo dos investimentos e
com “uma retomada mais ou menos conflitual dos assujeitamentos narcisicos
as exigéncias do contexto humano” (KAES, 2014, p.66).

A inscricdo de S1 em um novo ambiente suscitou a necessidade de
fortalecer o vinculo intersubjetivo com as pessoas que la encontrou, nos dando
a impressao que ela parece ter se identificado com a nova escola frente a uma
postura de acolhimento e de valorizacdo do contato intersubjetivo, mesmo na
precariedade material encontrada. Isso fica evidente em outros momentos da
entrevista, quando S1 valoriza a ideia de conjunto intersubjetivo e se vale disso
para descrever sua formacgéo. Podemos atribuir a importancia daquele grupo
escolar como um dos fatores de formacdo do espaco intrapsiquico de S1 no
que se refere aos grupos intersubjetivos, uma vez que 0s sujeitos investiram
narcisicamente em S1, estando os vinculos e aliancas, formadas consciente e
inconscientemente, diretamente ligados ao seu processo de subjetivacao
(KAES, 2014).

Fixando residéncia na nova cidade, S1 cursou o Ginasio e
posteriormente o Colegial e o Magistério na mesma escola, iniciando suas
atividades docentes como professora das séries iniciais. Nao havendo vaga
efetiva, busca a licenciatura em Histéria em uma universidade privada numa
cidade vizinha. Nesse local, passa novamente por um investimento narcisico
secundario ao se inscrever em uma realidade universitaria em um periodo de
redemocratizacdo, pos-ditadura, sentindo-se parte de algo maior, efervescente,
do tamanho de um pais ganhando novos contornos historicos e sociais. E
desse grupo privilegiado, ela parte rumo a escola publica, ja na condicdo de
professora, onde assume inicialmente aulas de Geografia, uma vez que a vaga
para lecionar historia so seria aberta algum tempo depois. Nesse momento, se
inscreve novamente em outro grupo, o de professores, encontrando a
resisténcia e a implicancia dos colegas, sentindo-se “massacrada”.

Ponderamos que nesse caso nao havia um unico objeto compartilhado
pelos professores da escola, mas sim uma disputa por espaco para trabalhar.

Dos dois grupos formados, de efetivos e nao efetivos, S1 estava no ultimo e
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cada qual tinha suas proprias aliancas inconscientes, com um objeto e
identificacbes compartilhadas entre seus membros, possivelmente o fato de ser
ou nao ser efetivo. Nas palavras de S1, o inicio de sua carreira foi marcado por
relacdes interpessoais conflituosas:

S1: olha, foi muito desgastante, porgue existia uma divisdo aqui nessa escola
do professor efetivo do ndo efetivo, do ACT [Admitido(a) em caréter
temporério], nés éramos a linha do ACT, demorou quantos anos pra ter um
concurso? Mais de dez anos. E eu trabalhando aqui. Entdo os professores
efetivos tinham tudo, os professores ACTs nao tinham nada. Eram
menosprezados, eram taxados, eram ninguém falar a verdade pra vocé, existia
uma discriminacdo muito grande. Dai talvez a discriminacdo que exista hoje em
alguns momentos que carrega, o diretor fale manhé e tarde, eu acho que ficou
essa... esse ranco ai. Me sentia é... mal, falar a verdade pra vocé, porgue nos
ndo tinhamos credibilidade nenhuma, a gente poderia ser substituida a
gualguer _momento, o professor de Portugués poderia pegar as aulas de
Histdria... como pegou, Historia, Geografia, quer dizer, é... ndo era... ndo se
priorizava realmente o professor que... o historiador... o professor de Historia,
pra dar a matéria, era aquele que tinha mais pontos, aquele que era efetivo
né... professores daqui de [nome da cidade] ndo eram valorizados... nao
eram... ndo eram valorizados...

Reconhecemos, assim, a possibilidade de existirem aliancas
inconscientes do tipo ofensivas na historia profissional de S1, pois o grupo de
trabalho formado pelos professores efetivos possuia certo grau de organizacao
e estabilidade e, mesmo assim, visavam um ataque contra “um outro ou contra
mais de um outro, a fim de se exercer sobre ele(s) uma influéncia, de domina-
lo(s) ou de destrui-lo(s)” (KAES, 2014, p.54, grifo do autor). Embora Kaés
(2014) classifique esse tipo de aliangca como psicopatica, procuramos apenas e
tdo somente qualificar o sofrimento expresso por S1 face o referencial tedrico
adotado para esta etapa do trabalho. Havia, assim, uma clara disputa por
espaco e uma investida intimidatéria vinda dos professores efetivos para com
os nao efetivos, condicdo de S1 naquela época, talvez em uma tentativa
inconsciente de defesa e manutencdo do espaco ja conquistado.

Em termos da construgéo da identidade profissional docente de S1, nos
perguntamos em que medida seu ingresso conturbado pode ter sido, ao
mesmo tempo que um momento de busca pela sobrevivéncia e adaptacao ao

contexto em que se inseriu, como um motivo de isolamento e de motivacao
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extrinseca, relacionada ao desafio imposto pelos colegas de trabalho
(MARCELO, 2009b).

Dessa forma, a cisdo descrita por S1 entre os dois grupos se reproduz
na escola até os dias de hoje, pois quanto mais tempo de servico 0s
professores tém, primeiro escolhem as turmas e periodos do dia em que irdo
trabalhar no ano letivo subsequente e, normalmente, o periodo da manha é
mais disputado, uma vez que os alunos séo provenientes da regido central da
cidade e, os do periodo vespertino sdo da é&rea rural, dependentes do
transporte escolar e com pouco ou nenhum acesso a fontes de informacao que
nao sejam a televisao.

Cabe lembrar, nesse ponto, que as aliangas inconscientes, assim como
0S grupos, suas estruturas e conteldos precedem aos sujeitos no ambito
temporal, ou seja, “estreamos” numa sociedade repleta de acordos, pactos,
aliancas e grupos, dos quais passamos a fazer parte. Isso significa dizer que as
aliancas sao transmitidas entre geracdes, podendo ser transformadas,
reproduzidas, rompidas ou mesmo modificadas (KAES, 2014). Embora n&o
observemos a hostilidade descrita por S1 quanto aos professores nao efetivos
nos dias de hoje, a diferenciacdo entre os periodos da manha e da tarde € algo
presente e que parece ter sido sutiimente transformado, continuamente
reproduzido ano ap6s ano e, ainda ndo superado. Levantada desde o inicio das
atividades do PGP, em 2011, essa tematica foi colocada em evidéncia pelos
professores participantes do grupo, conforme relata Lopes (2013). Isso pode
evidenciar a existéncia de aspectos que operam inconscientemente no interior
do grupo de professores e gestores até os dias de hoje, ano de 2016, sendo
uma situagcao que se perpetua.

Ao ser aprovada no concurso para efetivagdo no cargo de professora de
histéria, ndo obtendo vaga na cidade onde morava, S1 lecionou em outros
municipios da regido e passou por uma escola em que a “trataram muito bem”.
Enfatizamos esse trecho por denotar uma outra relacdo de grupo, diferente da
encontrada por S1 na escola em que estudou e mais tarde iniciou sua carreira
docente. S1 estabeleceu, naquela escola, relagdes interpessoais de qualidade,
ressaltando o nivel de formacao dos professores e uma escola de “altissimo”

nivel, conforme evidenciado no fragmento a seguir:
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S1: [...] Entdo [Municipio A], eu fiqguei no ano que eu fiquei, eu vim ser
coordenadora aqui, depois eu me transferi pra [Municipio E], ai [Municipio E]
sim dava pra ir, ficava mais facil, entdo eu trabalhei no [escola publica 1 no
municipio E] dois anos, fui muito bem tratada, aquele pessoal € fantastico, ai
dei aula no [escola publica 1 no municipio E] num periodo que tinham
assassinado um menino la e tal, mas o pessoal muito gabaritado, doutores 14,
num nivel altissimo e... aprendi muito naquela escola, com 0s meus colegas,
pra vir foi outra luta.

Observamos uma ténue associacdo entre a formacdo académica dos
“‘doutores” com os quais conviveu e com quem se sentia bem e o aprendizado
no grupo que estava inserida. Parece-nos que o contrato narcisico secundario
operou novamente nas relacdes intersubjetivas que S1 estabeleceu, sentindo-
se, portanto, pertenca a referida escola. Ainda assim, isso ndo a impediu de
querer retornar a escola de sua cidade, agora na condicdo de professora
efetiva da disciplina de Historia.

No trecho que segue, S1 rememora a chegada do construtivismo a rede
publica de ensino e que nesse contexto, os professores eram muito cobrados
pela DE, que os pressionava no sentido de que né&o utilizassem métodos de
ensino baseados na memorizacdo, além da implementacdo de estratégias de
progressao continuada, que passaram a reger a forma como se dava a vida
escolar do estudante. Reconhecemos ai um importante aspecto da construcdo
da identidade profissional dessa professora, que se incomoda com o fato de
ser entendida como consumidora de reformas educacionais “desenhadas por
administragcbes convencidas de que a bondade das reformas levara
inegavelmente a sua implantagédo” (MARCELO, 2009b, p.124).

Mesmo néo precisando disputar espaco com outros colegas professores,
S1 se via na ineréncia de lutar com a sociedade e a burocracia do Estado. Até
entdo, dizia se sentir mal e ndo se considerava uma boa professora,
possivelmente por ndo ter condicdes palpaveis ou exatas para mensurar o
sucesso do trabalho que realizava. A aprovacao dos alunos no vestibular era,
por assim dizer, a comprovacao que ela buscava.

Quando questionada sobre a relagcdo com a DE, S1 ressalta o papel do
Diretor da escola no blogueio a eventuais dissabores causados pelos

representantes da DE na escola, conforme a propria descreve:
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S1: [...] talvez pelos resultados da educacédo, o fracasso que eu td la nesse
fracasso, eu t6 junto né? Meus alunos tdo ali... Eu me sinto culpada também, a
gente td no processo também, poderia ter feito mais, poderia ter conseguido
mais, né? O que que faltou pra gente? Eu... acho que todo professor, ndo sei,
pensa nisso o tempo inteiro, entdo a relacdo com a Diretoria de Ensino € uma
relacdo hoje pelo diretor, ele segura as pontas, ele ndo deixa algum supervisor
chegar aqui e sabe? Fazer um... desmerecer um professor ou... ele sequra as
pontas, eu acho que pra isso o [diretor da escola] € bom. Entdo ele faz um tipo
de protecdo, chega as informacdes, as vezes, logicamente ele vai ter que
cumprir, porque ele também... é cargo dele, mas assim ele tenta poupar um
pouco e logicamente tem aquelas coisas que a gente tem que engolir, tem que
fazer e... né?

Observamos aqui o conceito de alianca inconsciente defensiva tomando
corpo na medida em que o diretor parece proteger seus colegas professores de
interferéncias externas, possivelmente por considera-los parte de um grupo que
precisa de autonomia para atuar. Assim, parece compreender, ainda que
inconscientemente, que os envolvidos fazem parte de uma realidade psiquica
comum e compartilhada (KAES, 2014), havendo “uma meta precisa, o que
implica em um interesse comum e um envolvimento mutuo entre os parceiros”
(Idem, p.14), possivelmente relacionado a manutencdo do trabalho desses
professores livre de possiveis interferéncias depreciativas vindas da DE. Assim
e considerando o contexto do comeco de sua carreira, S1 evidencia em seu
discurso o valor por ela atribuido ao fato de ser respeitada e ter autonomia para
desempenhar suas funcoes.

Nessa caminhada de reconstrucdo da histéria narrada por S1,
percebemos que a mesma se inscreveu em diversos grupos intersubjetivos ao
longo de sua vida. Em alguns teve éxito, sentindo-se valorizada, noutros nao se
sentiu acolhida ou foi até mesmo hostilizada. Ainda assim, dada sua boa
experiéncia de se vincular com outras pessoas, persistiu na ideia de grupo
quando viu a universidade voltando sua atencdo a escola e propondo um
trabalho em parceria, mesmo estando nos anos finais de sua carreira
profissional.

Toda efervescéncia que S1 vivenciou na primeira graduacao, oriunda do
contato que teve com movimentos sociais e conhecimentos que antes lhe eram

censurados contribuiu para que ingressasse no PGP e nele permanecesse.
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N&o apenas atendeu e apreciou o convite da universidade como valorizou a
iniciativa e se jogou naquela nova relacédo e no que dela poderia vir, consciente
de que sairia ganhando algo, seja em termos de formacg&o ou de conhecimento
e crescimento.

Isso num contexto de fim de carreira, quando S1 poderia esperar apenas
a aposentadoria, mas, pelo contrario, mostrou-se um sujeito aberto,
“‘compreensivel e abordavel, sensivel as idéias e aos fatos novos, atento as
manifestagbes mesmo estranhas” (GADOTTI, 1992, p.35), trazidas nesse

momento de sua vida na interface formada por universidade e escola.

6.1.2 Os grupos de S2

A professora S2 é farmacéutica e bioquimica de formacéo, iniciando sua
carreira docente a convite da gestdo da escola em que se encontra até hoje.
Depois de algum tempo lhe cobraram que apresentasse a formacao necessaria
a docéncia, optando pelos cursos de licenciatura curta em Ciéncias e plena em
Quimica. Nos primeiros momentos de sua entrevista, S2 descreve a
identificacdo que sentiu junto de seus primeiros alunos do Ensino Médio e com
a carreira docente, o que pode ser visto como um dos fatores que a motivou a
permanecer na docéncia (MARCELO, 2009b). A identificacdo €, ainda, um dos
operadores psiquicos que operam nas aliancas inconscientes, sendo que no
caso de S2, apontamos um acordo firmado entre ela e seus primeiros alunos
para além do contrato pedagogico, pois nos parece ter sido inconscientemente
firmado ja nesse inicio de carreira. Além disso, podemos reconhecer as malhas
identificatorias como os grupos internos que sao mobilizados quando o sujeito
se coloca em grupo e passa a estabelecer condicbes de identificagdo com o
outro, seja de forma projetiva, introjetiva ou adesiva (ZIMERMAN, 1997).

Logo apos o trecho em que demarca a identificacdo percebida com o
grupo de alunos, S2 reconhece que com o0 passar dos anos, sua postura ficou
mais maleavel em sala de aula, reconhecendo o valor da experiéncia no que se
refere a0 seu processo de construir-se professora e identificar-se com essa
ideia (MARCELO, 2009b). Essa maior maleabilidade pode ser atribuida ao jogo
de acordos necessarios a atividade docente em sala, o que faz mencao aos

processos de identificacdo mutuos e compartilhados pelos sujeitos em uma
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hora aula, por exemplo, e também aquilo que sera recalcado, rejeitado, abolido,
depositado ou apagado (KAES, 1997), ou seja, ha ai a operacgéo do contrato de
renuncia em prol da manutencao da relacéo entre professora e alunos em sala
de aula, havendo, em ultima instancia, beneficio a todos os envolvidos. Kaés
(1997) lembra que na obra de Freud a identificacdo é um conceito decisivo na
articulacéao entre os processos e formacdes que constituem o Eu e aquelas que
formam a realidade psiquica grupal. Na continuidade de sua fala, S2 lembra
que caracteristicas do periodo histérico em que nos encontramos influenciam

as vivéncias do professor em sala de aula:

S2: As escolas sado diferentes, os alunos sdo 0s mesmos [risos], 0s interesses
a maior parte de todos, porque depende da... por exemplo, depende a época
gue noés estamos. Entdo nds estamos na época da tecnologia, pra eles o que
que é mais interessante hoje? Celular, computador... 0 professor tem que saber
trabalhar até com isso. E entdo agora as escolas em si sdo diferentes por
causa da.. do comando, envolve n fatores eu acho nisso dai né?

Reconhecemos nessa fala a experiéncia de S2 em mais de 20 anos em
sala de aula, mas também percebemos que ao mencionar que a sala de aula é
um ambiente influenciado por n fatores, deflagra o reconhecimento de uma teia
complexa de relacBes intersubjetivas, de formacdes e processos que Sao
rejeitados, abolidos ou renunciados naquele momento para que a relacao
permaneca e que exista a associacdo de representacdes e pensamentos
(KAES, 1997), bem como que o processo de ensino e aprendizagem tenha
espaco. Ao final da entrevista, S2 retoma essa ideia de que muitos fatores
interferem na sala de aula, menciona que a docéncia cansa o professor e que
requer sensibilidade para que o docente lide com esse espaco de complexas
interagcdes sociais. Marcelo (2009b) levanta a desconfianga com as tecnologias
utilizadas no ensino como aspecto de pouco impacto na mudanca das praticas
tradicionais dos professores.

Em outro momento, S2 menciona sua jornada tripla, entre escola,
farmacia e casa, citando que ja fora aprovada em trés concursos publicos para
o provimento do cargo de professora, mas néo se efetivou em nenhum deles
por conta da sua atuacdo na Farmacia Municipal, permanecendo na condi¢cao

de professora da categoria F, ndo estabilizada.
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S2: E, eu prestei o concurso trés vezes, passei nas trés, mas ndo fui me
efetivar em nenhuma né, devido a outro fat... 0 outro paralelo que eu tenho ai
[atua como farmacéutica na Farmacia Municipal] entdo porgue pra mim era
muito longe, eu ja era casada, tinha filho. Esse lado do magistério que eu acho
muito ingrato. Eu acho muito dificil de analisar... isso ai vem la de cima, sei la.

Nesse caso, percebemos o contrato de rendncia a estabilidade na
carreira docente que S2 fez em prol da familia e da Farmacia. Kaés (2014)
lembra que a renuncia “pode ser imposta ou voluntariamente consentida, obtida
sob constrangimento ou livremente adotada”. N&o nos cabe julgar a relevancia
ou a validade de tal renuncia, apenas, entdo, nos detemos a constatacdo de
gue possivelmente se instaurou o contrato de renuncia junto a sua familia, o
qual foi mais forte que o contrato que poderia ter estabelecido junto a escola e
seus pares. Em outro momento da entrevista, ao comentar que sempre gostou
muito de estudar, mas que reconhece que esse € o momento dos filhos dela se
formarem, S2 reforca nossa percepcao quanto a renuncia profissional em prol
da familia.

Sobre a necessidade de o professor estar sempre se formando e lendo,
S2 atribui a Secretaria de Educacéo a falta de cursos presenciais de formacéao

continuada:

S2: [...] Agora o professor tem gue se formar né, Thiago, ele tem que sempre té
lendo, tem sempre que fazer... embora a carga horaria da gente € ruim pra isso
dai, mas eu acho a Secretaria da Educacdo deveria de oferecer mais cursos
pra gente, deveria de oferecer oficinas, ndo s6 online. Porque o online nem
sempre vocé tem uma boa formagéao.

T: Hoje em dia a maioria € online?

S2: hoje em dia € online. A maior... todos... de uns quatro anos pra ca 0s
aperfeicoamentos que a gente faz é tudo online.

T: Vocé ndo tem mais que ir pra Diretoria, ir pra [Municipio E]?

S2: Nao.

T: Antes tinha?

S2: Antes tinha, antes tinha... tinha... era presencial, vocé ia, 0 _contato que
VOCEé tinha com 0s outros professores, a troca de experiéncia, e ndo era s6 uma
vez que vocé ia, vocé fazia o curso. Vocé tinha o certificado, hoje ndo tem
mais. Hoje ndo tem mais. Eu sinto falta dessas... desses aperfeicoamentos,
porque no dia a dia do professor, vocé conversa... aluno, a sua disciplina, 0s
seus problemas, os problemas da escola de disciplina e tudo mais, faz falta
iSs0 ali, eu sinto.
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Ao reconhecer a necessidade de formacdo que a profissdo professor
demanda, S2 confere ao Estado a responsabilidade pelo oferecimento de
cursos, de preferéncia na modalidade presencial. Isso denota uma S2 que
sente falta de contato humano, principalmente com grupos de realidades
distintas. Recorremos a Zimerman (1997) ao pensarmos na vida em grupo e a
busca do sujeito por sua identidade individual, grupal e social, que inclui a
profissional e corrobora o comentario de S2 ao relatar a falta que sente dos
Cursos presenciais.

Nesse momento concluimos a interpretacdo das experiéncias grupais
gue S2 mencionou em sua entrevista. NOs a percebemos como uma professora
afetiva, que preza pelo contato harmdénico com as pessoas a sua volta e que
em prol da familia, renuncia a alguns de seus alvos pulsionais, como um
possivel desejo de continuar estudando. Identificamos, nas experiéncias
relatadas, um apreco a identificacdo com o outro, ora seus alunos, ora 0s
colegas do PGP ou mesmo com o0s professores que participavam de cursos
presenciais de formacéo continuada com ela, nos parecendo uma forma de S2
encontrar-se consigo e sentir-se parte de algo, como em busca de sua

identidade profissional e pessoal.

6.1.3 Os grupos de S3

A professora S3 possui formacdo em Libras, sendo licenciada em
Pedagogia e também em Geografia por uma universidade privada na
modalidade a distancia, iniciando sua carreira na docéncia ha trés anos, na
qual permanece na categoria “O”, ndo efetiva. A primeira referéncia a grupos
sociais na entrevista que concedeu se refere ao grupo da igreja que oferecia o
curso de Libras, no qual se formou intérprete. Ainda assim, a professora S3
nao forneceu muitos detalhes sobre a estrutura ou funcionamento do mesmo.

Notamos uma forte presenca do grupo familiar permeando a vida e a
entrevista de S3, que descreve situacdes em que esse grupo primario
estruturador da psique individual aparece. Num dos episédios, S3 comentava
sobre uma discusséo que ocorreu no PGP, sobre as familias estarem perdendo
0 costume de se reunir e contar historias das geracfes anteriores, uma vez que

0 grupo se debrucava ao levantamento de possiveis idosos que pudessem
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auxiliar a recontar a historia recente do municipio. S3 destaca, assim, que em

sua familia essa tradicdo permanece viva, conforme o excerto:

S3: mas eu gosto, eu gosto da Geografia, €... na minha familia, 0 pessoal tava
falando no PGP 1a, é... qgue ndo tem mais essa ligacdo... essas reunides
familiares, contar histérias e tal. L4 em casa é diferente, 1& em casa tem. E
ontem eu lembrei disso... porque 0 meu tio tava em casa, e... meu tio e minha
tia, minha méae, minha avo tava deitada na cama, eu ali junto, meu pai, e
comecaram a contar as coisa, 0 que acontecia nas politica passada, que o
povo brigava e tal né, como que era... coisa que eu nem tinha nascido ainda,
comecaram a contar, ai eu pensei na hora, assim... eu nao falei... eu néo falei
nada, mas eu pensei, eu falei assim nossa, 0 pessoal do PGP fala que tem
familia_ que perdeu essa... esse tipo de reunido... € diferente da minha familia,
meu pai sempre comprou livro pra nos ler, ele lia pra gente, eles... eles... ele
falava assim: “s6 ndo quero que rabisque o livro, que rasgue... pode ler”, entao
sempre teve essa... essa visdo com a leitura assim em casa sempre teve. Os
meus sobrinhos também séo assim, 0s meus primos, quando nds reunimos a
familia, todo mundo senta |4 pra conversar, ndo fica la né, agora com esse
negécio de tecnologia, tem dois tios meus que descobriu o WhatsApp® e fica
la... e esses dias atras eles foram em casa meu pai falou assim... “assim néo
vai dar, ou ceis vem aqui pra conversar, ou ceis fica nesse neqgécio de celular
ai” [risos], “nossa, é verdade”, ai pararam pra pensar... “néo... é verdade!”. Mas
€, é 0 conhecimento, vocé acaba percebendo... tipo quando fala... o pessoal
fala... ah essas reunides de familiares que tém que existir né, dai nisso a
leitura, as criancas e tal, a gente percebe isso em casa e eu sempre gostei de...
de estudar, de ler, s6 que ultimamente eu t6 desmotivada, meio desmotivada,
esse ano eu t6 meio assim, mas eu sempre gostei, sempre... € na_minha
familia, vamos supor, é... a maioria da familia, do meu pai e da minha mae, a
maioria sao evangélicos, todos, s6 tem um primo que nao €, todos sao [risos], e
0S meus tios viaja quase todo ano eles vao pra Israel, quase todo ano... entdo
eles trazem livro e tal, e... n6s adoramos falar sobre essa questéo do judaismo,
entao até esses tempo atras, nos ATPC tava apresentando sobre isso, sobre a
Faixa de Gaza essas coisas, entdo eu sou suspeita, falo mesmo, porgue eu
adoro de falar dessas coisas [risos].

A familia € o primeiro grupo em que somos inscritos e no qual somos
investidos narcisicamente a fim de concretizar os sonhos de desejos
irrealizados pelas geracdes anteriores (KAES, 2014). A imagem do corpo € um
dos grupos internos mobilizados nas relacées familiares, cuja construcao
“forma um dos organismos mais primitivos do vinculo grupal”’, que passa a
“auto-apresentar-se”, percebendo-se como sujeito ao conviver com conceitos
como “membros, chefe, espirito corporativo, incorporacdo, rejei¢ao, célula,

matriz, fronteira, envelope” (KAES, 1997, p.136). Dessa forma, a partir do
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vinculo criado com a familia, o sujeito desenvolve suas identificacbes e sua
identidade, reconhecendo-se na posicdo de herdeiro, servidor e beneficiario
daquele grupo.

Cabe ressaltar que identificamos nesse episédio de fala a questdo da
ligacdo entre os membros dessa familia, representada pela presenca de
aliancas inconscientes do tipo diacronico, as quais envolvem as aliancas
firmadas verticalmente ou no ambito genealdgico, que no caso de S3 podem
ter sido reforcadas pela religiosidade que une quase todos os seus familiares.
Em outro trecho, ainda sobre a familia, indigna-se com a falta de dialogo entre
0s membros de um mesmo grupo familiar, reforcando a importancia desse
vinculo para sua formacéao intrapsiquica e enquanto sujeito, visto que credita a

reproducdo desse comportamento na escola como algo positivo:

S3: [...] Mas é... e eu percebo... isso é de familia ja, entendeu? E que nem a
[professora de Lingua Portuguesa da escola] falou 1& no PGP né que o pai dela
gue tinha isso e agora é ela, em casa sempre teve, entdo pra mim isso ndo &
novidade. As vezes o povo fala assim, “acha, meu pai nunca me contou
histéria!”, “acha, meu pai... eu ndo sei nem tipo... o porqué do meu nome”, pra
mim isso é 0 cumulo porgue... [risos] isso pra mim € normal em casa. Eu

acredito que seja bom isso. E traz isso pra dentro da escola também né.

Destacamos também uma caracteristica de S3 que além de estar
presente nos trechos acima, ainda aparece em outros momentos da entrevista:
sua necessidade de se comunicar por meio da fala com sua familia e seus
alunos. Estando intérprete de Libras em sala de aula, acompanha um aluno
surdo e aponta dificuldades para realizar seu trabalho, uma vez que o aluno
compreende muito pouco do que ela lhe explica e apresenta resisténcia quanto
a realizacdo de determinadas a¢Oes esperadas. Além disso, cabe-nos enfatizar
a apreensado de S3 por estar em sala de aula acompanhando o aluno surdo e,
por consequéncia, assistindo as aulas de todos os professores colegas seus. A
oportunidade de observar a pratica de outros docentes é algo raro segundo
Marcelo (2009b), o que no caso de S3 contribui para o desenvolvimento de um
habito analitico, muito embora isso n&o tenha l|he proporcionado certa
mobilizacdo profissional no sentido de autocriticar sua propria pratica.

Ademais, o fato de ter de se comunicar com um mesmo aluno durante

todo o periodo letivo e ndo poder utilizar a fala para tanto parece desmotiva-la
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em funcédo de dois aspectos: o primeiro se refere a falta de interacdo com um
namero maior de alunos, pois se mostra bastante sociavel e, por outro lado, a
dificuldade de valer-se apenas da comunicagcdo em Libras. Mesmo que
tratando de fatores terapéuticos relacionados ao grupo, nos apropriamos da
ideia de Kaés (1997), que levanta questdo que nos parece ser relevante para o
contexto aqui apresentado, para quem “todos os dados observaveis,
conscientes ou inconscientes, verbais ou ndo verbais, sdo comunicacfes
pertinentes, quer dos participantes, quer do grupo considerado como um todo”
(KAES, 1997, p.66). Assim, S3 parece priorizar a comunicacao oral, talvez por
seu retorno ser mais facilmente percebido e, uma vez que o aluno ndo a
compreende, frustra-se. Ainda assim, temos que considerar que essa
professora ndo se percebe em um processo de aprendizagem docente junto a
esse aluno, com o qual poderia exercer seu oficio e propiciar um minimo de
avanco em termos de aprendizagem e socializacdo para 0 mesmo, que ja esta
no final do Ensino Médio.

No trecho abaixo, S3 comenta sobre as dificuldades de compreenséo do
aluno e porque se sente mais Util ao trabalhar com Geografia que Libras.
Conclui afirmando que se sente intérprete e cuidadora do aluno, bem como
busca refor¢co do que fala ao citar que outra intérprete comentava o mesmo que

ela, ao final do fragmento:

S3: [...] Ela ta explicando sobre ah... o comeco da industrializacdo aqui no
Brasil, ela pode explicar de um jeito que € um pouco mais complexo pra eu
passar pra ele, mas eu sei, entdo ou Histdria também tem alguns pontos que,
como eu conhego a matéria, eu vou |4 no conteudo e vou explicar pra ele e ele
vai entender, apesar de que ele entende muito pouco também, ele ndo entende
muita_coisa ndo. E alguma coisa ou outra s6. Ele ndo sabe ler, isso que é o
pior. Se vocé escrever “carro” Ia, ele ndo sabe o que é, que ta escrito “carro” Ia.
T: Mas ai “falando”’...

S3: ai falando assim ele entende alguma coisa, mas é muita coisa nao, ele fica
muito_assim aquele ponto de interrogacao, tipo “por que que acontece isso?”,
né?! Tipo “por que outro pais, por que outra pessoa de outro pais acontece
isso?”. “Por que la tem uma cultura diferente daqui?” Ele ndo entende essas
coisas, ah vocé tenta explicar, mas eu prefiro ainda é... Geografia do que
Libras. Porque eu acho que Libras, Geografia, eu me sentia mais Util, porgue
eu estudava mais, eu tava preparando aula, os alunos tava fazendo pergunta
direto, entdo vocé tem que sempre ta atualizando e vai... entdo € uma coisa
gue vocé estuda mais. E Libras ndo, vocé fica ali, né... passa o que o professor
passou ali. Nao tem como... hdo preciso estudar pra... claro que vocé sempre
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tem que ver sinais novos, diferentes, mas ndo € uma coisa que vocé tem que
estudar especificamente praquilo, porque vocé vai ensinar aquilo... é diferente.
E as vezes ele, como ele ndo é alfabetizado, ele é meio arredio, sabe? As
vezes ndo quer copiar, as vezes ndo quer fazer. “Por que que eu tenho que
copiar?” Entdo ai cé tem que ficar aquela luta com ele, “néo, vai copia, faz, é
assim”, € assim na verdade eu sou intérprete e cuidadora dele no_mesmo
tempo. E _a [intérprete de Libras, ex-participante do PGP] reclamava disso
também.

E possivel que S3 sinta falta de uma malha complexa de relacdes
interpessoais representada pela interagcdo com diferentes classes de alunos,
que serviriam de motivacdo para 0 seu exercicio da docéncia (MARCELO,
2009b). E possivel também que as malhas de identificagdo dela e de seu aluno
surdo ndo tenham sido mobilizadas para o estabelecimento de aliancas
inconscientes solidas entre eles, o que dificulta o processo de comunicacao, a
interacdo e a propria relacdo estabelecida, uma vez que as aliancas se fazem
presentes em todas as interagdes sociais.

Ao tratar de seu inicio na docéncia, S3 relata a sensacao de desamparo
por ela percebida em relacdo a equipe pedagdgica da escola, ndo se sentindo
acolhida num primeiro momento. Marcelo (2009b) nos lembra de que a
identidade docente € um processo que vai-se construindo e transmitindo e
representa o modo como o professor define a si e aos demais. Para esse autor,
exemplos como esse de S3, que se vé isolada em seu inicio de carreira,
podem contribuir para a compreenséao de aspectos da identidade docente num
momento em que deixa de ser aluna e passa a ser professora e se submete a
“tensdes e aprendizagens intensivas, em contextos geralmente desconhecidos,
e durante o qual os professores principiantes devem adquirir conhecimento
profissional, além de conseguirem manter um certo equilibrio pessoal’
(MARCELO, 2009b, p.127).

Isso pode também representar a ndo realizagdo imediata do contrato
narcisico, pois S3 néo foi investida para portar a continuidade do conjunto de
sujeitos do qual passava a fazer parte naguele momento, ndo se apropriando
da realidade grupal e ndo se reconhecendo como pertencente aquele lugar
(KAES, 2014). No trecho abaixo, S3 descreve o episddio:
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S3: [...] Porque primeiro dia que eu entrei aqui, ninguém veio e falou assim,
“oh, S3, esse aqui é o seu material, vocé vai nessa sala, iSso _significa iSso,
iss0”, ninquém. Falaram assim 0, “ali ta o material, ali naquele armario...” tipo,
eu falei meu Deus, onde eu vou? Tipo... eu fiquel... ndo tinha nada preparado,
eu fui 14, peguei um livro [risos] da série e fui la na série, eu ndo tinha nada
preparado, eu fiquei... gente... eu figuei com muito medo, mas foi tranquilo,
gracas a Deus.

Em outros momentos da entrevista, notamos a constante preocupagao
de S3 com sua preparagdo para lecionar, ao passo que ela renuncia a
satisfacdo imediata de suas pulsGes e prazeres no inicio da carreira, para
estudar para as aulas que iria lecionar. Ao dedicar um tempo para o estudo dos
conteudos e preparacdo das aulas em horarios fora de sua jornada de trabalho,
observamos uma espécie de pacto de renuncia, o qual se justifica entdo por
seu medo de nado ser respeitada e de ser testada pelos alunos quanto ao
dominio de determinados conteudos. Além disso, a dificuldade de articular os
conhecimentos disciplinares com os questionamentos dos estudantes também
é algo relatado e comum no inicio da carreira docente (MARCELO, 2009b). O

excerto abaixo evidencia alguns desses aspectos:

S3: [...] Assim... quando eu me vi primeira vez diante de uma sala, foi a oitava
série, eu... eu acho que gaguejei tanto [risos], porque € uma coisa... ai hao tem
como explicar, mas quando eu entrei no Ensino Médio que eu fiquei mais, ai
gue eu fiquei... sabe quando vocé fica mais apreensivo... muito, fiquei com
muito medo, de ndo dar conta, mas ai conforme foi passando alguns dias
assim... é, eu fui me familiarizando com eles, foi ficando... sabe? uma coisa
mais assim, ai a gente pegou uma amizade né, fui conhecendo os aluno, o
potencial de cada um, ai fica facil, ai € de boa, mas no comeco eu estudava
muito gente, pra entrar na sala de aula, porgue eu pegava 0 que ia ver |4,
ficava estudando, ficava estudando, ia dormir super tarde, levantava cedo, e
vai, mas foi uma experiéncia boa, so que... dad medo. Eu tive medo de entrar na
sala de aula. Tive medo deles fazerem muitas perguntas e eu ndo conseguir
responder nenhuma [...].

Como ultima mencdo a estruturas grupais, trazemos um episédio que
estd nessa secao por contemplar um sonho que S3 teve ao participar das
atividades do PGP. Com todo respeito as teorias de intepretacdo de sonhos,
principalmente a freudiana, que o0s considera estruturas psiquicas com sentido
e relacdo com a vida consciente (FREUD, 2001), apresentamos o relato de S3

por acreditar somente e tdo somente que pode contribuir para nossa discussao:
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S3: Ai, eu ndo sei se eu fiquei pensando ai eu cheguei em casa e fui dormir...
eu sonhei que tinha que escrever um texto e mandar durante as férias pro
grupo. E _eu escrevendo meu texto, ai eu fiz um texto e mandei pra
[coordenadora do PGP] corrigir [risos] e ela corrigiu e falou “ai S3, ficou 6timo o
seu texto”, e eu mandei pro grupo, ai meu Deus e era sobre o rio. Eu até
cheguei a sonhar... acho que por causa do...

Parece-nos que com o relato desse sonho e influenciada pela atividade
de escrita de um capitulo de livro pelo grupo, S3 descreve certa inseguranca
perante 0 mesmo, visto que envia 0 suposto texto para correcdo antes de
submeté-lo ao coletivo, parecendo, ainda, sentir necessidade de ser investida
narcisicamente pelo agrupamento para assim tornar-se vinculada de fato, bem
como vincular-se a ideia de um ancestral fundador, a partir do qual se tornaria
elo, servidora, herdeira e beneficiaria daquele agrupamento, reconhecendo
assim seu lugar (KAES, 2014).

S3 se apresenta como uma professora comunicativa, embora timida,
fortemente influenciada pelo seu grupo familiar e religioso. Em ultimo grau, é
sociavel, apaixonada pela docéncia e sente falta de lecionar e interagir com um
namero maior de alunos, o que reforca seu apreco pela vivéncia grupal. Apesar
de relatar ter-se encontrado na docéncia de Geografia e no PGP, S3 nos
parece prescindir de investimentos do grupo para que se sinta efetivamente
parte constituinte e constituida pelo mesmo. Isso talvez se justifique pelo fato
de estar no inicio de sua carreira ou mesmo por pertencer a categoria nao
estabilizada funcionalmente e por estar em sala na condi¢do de intérprete de

Libras, ndo na docéncia da Geografia.

6.1.4 Os grupos de S4

O professor S4 é licenciado em Biologia, tendo iniciado sua carreira ja
como efetivo na rede estadual de Sado Paulo, onde leciona ha cinco anos. Ao
nao se ver como professor durante a graduacéo, trabalhou em um laboratorio
de reproducdo de peixes nativos no interior do estado do Parana, até ser
demitido e, concomitantemente ou logo em seguida, ser aprovado e nomeado

para assumir o cargo de professor de Biologia da rede estadual paulista.
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Em ordem cronoldgica, o primeiro registro de atividade grupal que
aparece em sua entrevista diz respeito a sua graduacdo em Biologia, cursada
em uma universidade publica do interior paranaense. S4 lembra que embora o
curso fosse de licenciatura, o perfil do profissional formado e a estrutura
curricular do mesmo apontavam mais para um bacharelado, inclusive por conta
das atividades de pesquisa e natureza dos TCC realizados naquele contexto.

Sobre as disciplinas de natureza pedagogica, durante o curso de
licenciatura, S4 rememora que como ndo considerava a possibilidade de
lecionar, ndo se atentava para a importancia das mesmas, além do fato de que
os professores dessas disciplinas ndo possuiam formacédo especifica em
Biologia. Ademais, esses mesmos professores nao aparentavam ter o que S4
chama de “ligagado” com os alunos, talvez por falta de identificagéo entre o que
lecionavam e a resisténcia encontrada nos mesmos quanto a futura atuacéo
pedagogica, ou ainda por questbes de natureza institucional que ndo sdo
passiveis de apreensdo, considerando o conjunto de evidéncias e 0 escopo

desse trabalho. Nas palavras se S4:

S4: [...] o _corpo docente tinha 6timos professores assim na area especifica,
Ecologia, Genética, é... Histologia, essas disciplinas mais especificas, mas na
area pedagoégica, nos tinhamos professores assim que eram ligados aos
cursos de Portuqgués, de Pedagogia, entdo e que iam |a ministrar aulas na
licenciatura_em Biologia, talvez € uma coisa que eu tenho uma sensacao
assim, mas talvez é impressdo minha, mas eu tinha assim... eu tenho a
impressao de que eles iam la é... ah tipo tinha uma rixa assim, sabe, entre
cursos, e eles ndo... e ai os alunos acho que também tinha essa visdo minha
de que sairiam de la e ndo seriam professores, entdo acho que ndo tinha
aquela ligacdo, sabe “ah eu vou, essa turma aqui serdo professores de
Biologia” e os alunos “ah eu vou sair professor entdo tenho que sugar esse
professor de Histéria da Pedagogia, Historia, é... de metodologia”, entendeu?
Entdo acho que ndo... acho que o curso nao tinha o perfil.

Dessa maneira, talvez possamos evidenciar o estabelecimento de
aliancas inconscientes do tipo ofensivas, dada a natureza dissonante da
relacdo estabelecida entre os professores do conjunto de disciplinas ditas
pedagogicas, os das de conteudo especifico da Biologia e os proprios alunos, o
que S4 chama de ‘“rixa’, em semelhanca ao que descrevemos para a

professora S1 no que tange ao seu comeco de carreira e a disputa entre
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professores ACT e efetivos, que buscavam a defesa e manutencdo do seu
espaco outrora conquistado. No caso da licenciatura de S4, nos parece
plausivel pensar que a disputa se dava entre professores que buscavam a
formacdo do licenciado e 0s que procuravam instrumentaliza-los quanto a
pesquisa dita do bacharel, havendo um ataque de um conta o outro (KAES,
2014), o que pode se basear em disputas que envolvem producdo e 0 ego
académico de agentes da universidade.

S4 relata que apés a concluséo do curso de Biologia trabalhou em um
laboratorio de reprodugéo animal, no qual também desempenhava atividades
de educacédo ambiental com grupos escolares que o visitavam. Mencionamos
esse episodio aqui por se referir, em um primeiro momento, ao grupo formado
por seus colegas de trabalho, que despertaram sua atencao para o fato de ser
bastante desenvolto com os alunos e que isso poderia, em algum momento,
leva-lo a lecionar na educacdo formal. Em segundo lugar, a possivel
construcdo de processos identificatérios com o0s estudantes que conduzia
nessas atividades.

Em seguida, ja como docente da rede estadual paulista e comentando
sobre o inicio de sua carreira, as primeiras aulas que lecionou e o certo grau de
inseguranca que geraram, logo superado em fungéo da afinidade que teria tido
com os alunos, o que podemos interpretar novamente como parte da malha
identificatoria que S4 mobilizou enquanto grupo interno de sua realidade
intrapsiquica (KAES, 1997), possibilitado a construgdo e o fortalecimento da
relacdo com os referidos alunos.

Quanto aos colegas de trabalho, S4 aponta ndo para o grupo em si, mas
para a auséncia de organizacdo e mobilizacdo frente as reivindicacbes que
fazem. Uma delas diz respeito a implantacdo da gestdo democréatica nas
escolas, sendo-nos possivel notar que S4 reconhece na falta de unido da

classe um ponto de fraqueza e ruptura, como descreve no trecho a seguir:

S4: Ahm... Ah eu... essa relacdo... administrativa ai talvez ou, esse
administrativo do pedagogico é... talvez eles tenham uma boa intencédo, mas...
eu nao vejo... eu vejo uma talvez uma certa ineficiéncia no que eles tentam
colocar. E... porque parte dos professores pedem né, reivindicam a tal da
pedagogia ou da gestdo democratica e que muitas vezes ndo € entendida...
nao é atendida. Eu... como é que se diz? Eu reconheco que ndo ha uma certa
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organizacao por parte dos professores pra fazer essa reinvindicacao e ai talvez
teja um problema, ndo sei... porqgue ai fica mais fécil pra quem esté |a em cima,
chegar aqui e jogar as coisas. Entdo é... talvez seja esse né o problema,
porgue se ndo ha essa organizacdo, essa unido, essa forma de tentar participar
dessa gestdo democratica ai, propondo acdes, propondo solucdes, mudancas
e tal, é... talvez fica mais facil deles jogarem essa... 0 que vem, por exemplo,
algumas avaliacdes que vem de la para serem aplicadas, a intencéo € boa, so
gue eles nao percebem talvez o lado pessoal... é... pessoal que eu digo assim
€... ndo veem o problema de tempo, de quantidade de pessoas que seria
necessario pra corrigirem essas provas, digitarem os resultados, avaliarem o0s
resultados [...].

Dessa maneira, os dirigentes e administradores do fazer pedagdgico
fariam uso dessa auséncia de estrutura grupal coesa e organizada para impor
e direcionar as atividades realizadas e as expectativas em torno desses
professores, a revelia do que podem desejar, uma vez que passam a ser
considerados consumidores dessas politicas e iniciativas (MARCELO, 2009b).

Em outro momento de sua entrevista, quando questionado sobre quais
seriam as boas inten¢fes dos dirigentes acima mencionados, que ele mesmo
havia mencionado, S4 se remete a diferenciacdo entre pessoas e 0 “sistema”,
ainda que em ultima instancia o referido sistema seja formado por pessoas que
imputam ao mesmo suas boas ou mas intencées. No trecho a seguir, S4 atribui
responsabilidades a individuos e ao sistema, diferenciando seu grau de

influéncia:

S4: [...] Eu vejo, eu sinto nela que ela ta fazendo aquilo ali pra ajudar mesmo, o
professor, entdo eu vejo uma boa intencdo nela, na forma dela falar, sabe?
Talvez € o0 que eu to6 dizendo, 0 sistema que é... empregado ai pelo
Governador, pelo Secretario, talvez eles ndo tenham boa intencdo, mas o
pessoal da rede ai talvez sim. E... o Saresp, ele tem boa intencdo, que é
avaliar, entdo, mas como € feito acaba ndo sendo, ndo tendo um bom
resultado, o fato dos... de professores mesmo serem aplicadores, professore...
gente... fiscais serem da prépria cidade, entdo eu vejo que tipo ha uma
intencdo ai do resultado ser bonito sem se preocupar com o resultado né... do
indice e tal, mas a prova em si ela é boa, ela tem uma boa intencdo que é
avaliar e ver no que precisa melhorar, s6 que ai vincula a uma nota da escola,
um boénus para o professor, ai acaba sendo, acaba saindo errado [...].

Na fala acima talvez possamos identificar um “grito” de esperanca em
gue S4 busca confortar-se no que diz respeito as politicas governamentais que

sdo postas a escola e aos professores. Ainda assim, aposta na dificuldade
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operacional que essas iniciativas enfrentam ao materializarem-se nas distintas
realidades concretas encontradas nas unidades escolares.

Ao concluirmos a apresentagcéo das experiéncias grupais rememoradas
por S4 na entrevista que concedeu, trazemos a figura do PGP, que para S4
atua como uma possibilidade de espaco para discutir aspectos da pesquisa e
da educacéo de modo coletivo em face do contexto de criticas e cobrancas que
0s professores se encontram imersos.

Ao mostrar-se aberto e interessado pela estrutura grupal formada por
atores da escola e da universidade no PGP, S4 também revela seu gosto por
se manifestar nas discussdes realizadas e, para além disso, se questiona sobre
o siléncio de alguns colegas, que evitam falar ou falam muito pouco nessas
mesmas discussdes. Ainda que nado estejam em atuagdo, consideramos
pertinente observar que S4 parece utilizar a observagdo sobre o
posicionamento dos colegas, ou a falta dele, para se analisar e submeter-se a
uma autocritica, conforme preconiza Marcelo (2009b), quando trata do
desenvolvimento da identidade docente. S4 parece ter tido experiéncias
saudaveis com grupos ao longo de sua vida e aparenta lidar com serenidade

com as demandas que surgem e carecem de contrapartida.

6.2 A INSCRICAO NO PGP

Evidenciada a questdo da precedéncia do grupo e do posicionamento
dos professores entrevistados enquanto sujeitos do mesmo, participes de
diferentes agrupamentos ao longo de sua carreira, colocamo-nos a descrever
nessa se¢cdo como se deu o0 acesso de cada um deles ao PGP e em que
momento da histéria do grupo isso aconteceu, reconhecendo assim a
importancia da construcdo do contrato narcisico com cada membro que
ingressa no grupo.

Ao falar sobre sua entrada no PGP, S1 afirma que tinha dificuldade em
participar das reunides no come¢o do grupo por conta de sua vida pessoal,
uma vez que além de professora, cuida da casa e da familia sozinha, em uma
dupla jornada de trabalho. Como nessa época as reunides do PGP aconteciam
fora do horario de trabalho dos professores, quando ela fala que nao tinha
condi¢cbes de participar e, em um determinado momento abraca a proposta e
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passa a dedicar-se ativamente ao PGP, evidenciamos que ela cria as
condicbes de participacado a partir do abandono parcial da realizacdo de alvos
pulsionais relacionados a sua casa e a sua familia em prol da sua entrada no
PGP. Como ela, os demais participantes também aderiram ao pacto da
renuncia, a partir do qual evidenciamos a ideia de conjunto intersubjetivo como
‘um emaranhado de desejos e de pensamentos precedentes a cada um de
nos”, reconhecendo-nos como parte e nao centro e origem do grupo, a fim “de
consentir algumas renuncias na realizacao direta e necessariamente egoista de
fins pulsionais” (KAES, 1997, p.29) em prol do grupo como objeto de desejo
coletivo.

Ainda sobre a renuncia, Kaés (2014, p.96) a define como “aquilo que se
deve perder de prazer para que a relacdo e a cultura possam se formar e
manter-se”. Parece-nos que no caso de S1, a perda de alguns momentos com
sua familia e no cuidado com sua casa foi condi¢cdo para a sua participacdo no
PGP. Sobre a importancia do tema, o autor relembra que a renuncia aparece
em todos os trabalhos de Freud acerca do trabalho da cultura e da relacao,
referindo-se a obra “O mal-estar da civilizagao”:

Freud sustenta ali que a renancia matua a satisfacéo imediata
dos objetivos pulsionais é a condicdo para que se constitua
uma ‘comunidade de direito’ que, em troca, é avalista ou a
garantia da seguranca de cada um e torna possiveis as
relacGes de amor e a cultura (KAES, 2014, p.92).

Debrucando-se a questdo do direito na comunidade, Kaés (2014) explica
gue a emergéncia do direito da bases a comunidade, que passa a submeter o
comportamento arbitrario aqueles que nao fizerem parte da mesma.
Novamente relata que “para beneficiar-se das prote¢ces da comunidade, em
troca, devemos renunciar a satisfagdo imediata de alguns prazeres” (Idem,
p.93). E nesse sentido que pensamos ser plausivel dizer que junto a cada um
dos membros do grupo tenha sido firmado um contrato de rendncia a
satisfacdo imediata dos objetivos pulsionais (KAES, 2014) em prol da
constituicdo e manutengao do aparelho grupal. Em contrapartida, cada sujeito
participe recebe a protegdo da comunidade, que passa a atuar “contra a
violéncia do individuo, imp&e sua necessidade e torna possivel o amor” (Idem,

p.96). A renuncia passa a ser decisiva, entdo, tanto no ambito do espaco
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psiquico individual como do espaco psiquico grupal, onde o sujeito esta
inserido, é constituido pelo grupo e constitui parte do mesmo. O discurso de S1
ao referir-se a rendncia parcial de sua familia e suas tarefas domeésticas € uma
evidéncia da rendncia pulsional e da consagracdo da comunidade de direito,
nesse caso o PGP do qual ela faz parte.

No caso de S2 e S3, que ingressaram no PGP de forma automatica
guando o0 grupo passou a ocupar um dos horarios de ATPC semanais na grade
horaria da escola, ndo lhes foi necessério renunciar aos seus alvos pulsionais
como ocorreu com S1 no inicio da histéria do grupo (figura 1). Cabe destacar
gue no caso de S3, tratava-se de sua primeira experiéncia como professora,
considerando ainda que estava no inicio de seu curso de licenciatura em

Geografia. No excerto abaixo, ela descreve sua sensagdo ao ingressar no

grupo:

S3: perdidissima [risos], porgue eu ndo tinha nocdo né do que acontecia, eu
comecei a fazer o ATPC e fiquei sabendo o que que significava ATPC, né o
gue realmente era discutido e tal. Ai eu comecei a fazer o PGP, ai 6 “vocé vai
ter que fazer’, e tal. Ai eu entrei e vocés falando, eu falei: “Meu Deus do céu,
que que é isso?!” [risos] e falavam de livro e lia livro, e apresentava os livro, eu
falava, eu senti totalmente perdida, eu falei: “Meu Deus, que que eu tbé fazendo
aqui”, eu realmente ndo entendia. Ai quando foi... ai quando foi colocado no
plano sobre o padrdo de beleza, que n6és comecamos a trabalhar, com o0s
alunos, trazer os resultados e tal, ai eu comecei a ficar mais familiarizada ali
com o grupo, porque eu chegava la perdidinha de tudo [risos], ai o [professor
de Geografia, ex-participante do PGP] também, o professor [professor de
Geografia, ex-participante do PGP] de Geografia me ajudou bastante, foi me
orientando, como gue devia de fazer e tal [...].

Os trechos sublinhados indicam momentos em que S3 descreve seu
ingresso ndo apenas no PGP, mas na ATPC de um modo geral. Percebemos
que tdo logo o trabalho foi levado para o planejamento e execucdo da
sequéncia didatica interdisciplinar, a professora conseguiu encontrar em outro
professor de Geografia o investimento e apoio necessario para compreender as
atividades e a ideia de PGP como um todo, denotando a presen¢a de uma
malha identificatoria entre eles, propiciada, possivelmente, por serem da

mesma area de formacao.
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No que se refere ao professor S4, sua entrada no PGP se deu em 2014,
concomitantemente ao seu ingresso na escola em que o referido grupo
pertence. Sendo de participacdo obrigatoria, aquela época, S4 relata ter
considerado estranha a presencga da universidade numa atividade da escola, a

ATPC, conforme expde no excerto a seqguir:

S4: entdo eu achei estranho, na verdade... eu figuei sem entender por um bom
tempo e eu admito que ainda estou entendendo esse processo ai, mas eu
figuei sem entender, fiquei meio confuso e ai aos poucos eu fui entendendo a
intenc@o da universidade, da escola, é... mas eu achei interessante ter, porgue
eu sempre gostei dessa... eu sempre _gostei da pesquisa e apesar de nao ter
né, feito mestrado e tal, sempre gosto de ler, artigos, é... entdo achei
interessante, a pesquisa estar sendo... eu na verdade eu fui ter esse contato,
depois que eu vi como tava funcionando o PGP, dai que eu fui acho que
despertar para 0 que existia, de que existia pesquisa na area da educacao, ta
entendendo?]...].

Seu discurso aponta para o tempo que tem levado para compreender as
aclOes que sao realizadas no ambito do PGP, bem como para o fato de que
apenas na convivéncia com 0 grupo € que se atentou para o fato de haver
pesquisa em educacdo. Ao ponderar sobre o qudo interessante considera a
realizacdo das reunides do PGP em horario de ATPC, rememora que buscou

sobre a funcdo desse momento, concluindo que:

S4: [..] ah eu também vejo... € como eu td dizendo, como eu tive essa
deficiéncia 14 na minha formacédo, acho que mesmo quem teve uma formacao
melhor que a minha nessa area pedagdgica, eu acho gue € interessante isso
gue acontece aqui na escola no horario do ATPC, porque vocé acaba fazendo
essa andlise ai, ne? [...] Eu me lembro de uma das... € em um dos PGP, agora
eu ndo me lembro porque, eu fui e pesquisei a finalidade do ATPC e ai tem
uma resolucéo, uma orientacédo da DE de que o ATPC [sinal]... de que 0 ATPC
€ para formacdo do professor... uma parte € para formacdo, entdo acho que
cumpre com esse proposito ai. E... porque 6, eu passei por, ndo fazendo uma
critica as escolas, né, gue eu passei, mas s6 aqui eu Vvi iSso acontecendo com
eficiéncia e com esse projeto, th entendendo? |...].

Ao buscar o embasamento legal que regulamenta o horario da ATPC, S4
se mostra preocupado com a pertinéncia da realizagdo das reunibes do PGP

nesse espaco que é oficialmente destinado a formacdo de professores, mas



203

em muitos locais € utilizado por gestores e professores para discutir problemas
do cotidiano escolar e socializacédo de recados administrativo-burocraticos.
Nesse mesmo contexto, trazemos um trecho de um relato produzido e
enviado por S4 para todo o grupo em maio de 2015. No referido texto, S4
aponta alguns aspectos de um comunicado da SEE que trata das finalidades
da ATPC de um modo sistémico e pontua, a seguir, em que medida o PGP

atende aquelas especificacdes:

Avaliacdo pessoal sobre o PGP-[nome da cidade]

O comunicado SE-1, de 3-4-2015, direcionado a Educadores da Rede
Estadual Paulista, Pais de Alunos, Alunos, estabelece diretrizes norteadoras da
politica educacional do Estado de S&o Paulo, para a gestdo 2015-2018, com o
principio da melhoria da qualidade e equidade para todos.

No que tange as necessidades de formacao continuada dos docentes,
as orientacdes vem explicitadas no item quatro, lancando linhas de acédo que
vao de encontro aos trabalhos realizados no PGP-[nome da cidade], em um
ponto o comunicado orienta o delineamento de ‘perfis de competéncias
profissionais para orientar as acbes de formacdo continuada de professores,
gestores e liderancas e para subsidiar concursos, processos seletivos e
avaliacbes de desempenho”, isso é plenamente contemplado no PGP, uma vez
gue, periodicamente sdo selecionados textos e livros para a leitura e analise
partilhada, sempre sendo observada a presenca dos titulos em listas
bibliograficas de concursos.

Como experiéncia particular, cito a leitura que realizamos do livro Nao
tenho o nome do livro [A escola e o conhecimento] de autoria do Professor
Mario Sergio Cortella, em especial o capitulo com o subtitulo “Conhecimento,
ética e ecologia” que serviu como embasamento para a resolugdo de uma
guestao no processo seletivo para o Mestrado em Educacao para Ciéncias. Em
outro ponto sugere o direcionamento da ‘formacdo de professores para apoiar
a implementacao de protocolos de orientacdo da pratica, de recursos didaticos
e _outros procedimentos ou insumos da gestdo pedagogica”, esse trabalho
ocorre guando nas reunides estabelecemos parametros para conduzirmos as
Sequéncias didaticas, que sdo pautadas em Questbes sociocientificas
contextualizadas de acordo com realidade de nossa comunidade escolar,
nesse aspecto a sistematizacdo das sequéncias didaticas _contribuiu
significativamente para com 0s meus trabalhos, pois 0s mesmos até entdo
eram feitos sem um referencial tedrico e de forma isolada de outras disciplinas.
O comunicado recomenda ainda “que seja organizado bancos ou cadastros de
experiéncias de formagdo de professores, gestores e liderangas escolares”,
esse banco é concretizado atraves dos relatos transcritos semanalmente , apés
0S encontros, as experiéncias ficam registradas também na forma de artigos
cientificos, capitulos de livros e teses de mestrados realizados com base nos
trabalhos do grupo.

Por fim, fica claro que o PGP constitui _espaco gque atende 0s
direcionamentos proposto pela Secretaria da Educacdo, bem como aos
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anseios dos docentes, no gque se refere a uma formacdo continua, que
contribua efetivamente na evolucao funcional e no enriguecimento das aulas.

Com base nos trechos sublinhados, podemos dizer que S4 percebe o
PGP como ponto de interseccdo entre as pretensdes da instituicdo SEE e de
cada professor participante.

6.3 A RECONSTRUCAO DA HISTORIA DO GRUPO

Ao iniciarmos o recontar da histéria do PGP que aqui nos dedicamos a
melhor compreender, utilizamos a entrevista de S1 como eixo principal dessa
reconstrucdo, uma vez que dentre os quatro professores essa é a que esteve
por mais tempo no grupo, quase desde o seu inicio até meados do ano de
2015, quando se aposentou. Assim, ao comentar em sua entrevista sobre a
estrutura dos cursos de licenciatura na atualidade, ressaltando a divisdo entre
contetdos pedagdgicos e especificos da Biologia, a segunda licenciatura que
cursou, S1 trouxe o PGP de forma espontanea a conversa, conforme podemos

evidenciar no trecho abaixo:

S1: [...] Essa aproximacdo que vocés fizeram aqui era uma coisa que a gente
pedia.

T: justamente era essa a proxima pergunta: como vocé se sente quando... se
sentiu quando de repente comecgou o projeto?

S1: Olha, como estourou aquela bomba toda no comeco.

T: qual, vocé fala?

S1: é... que eles descobriram l& como que o... 0 nome dele?... fez o trabalho
dele...

T: O [Genovez, 2008]?

S1: O [Genovez, 2008], entdo eu acho que achei assim um pouco é... pessoal
e eu ainda acho que é dificil tirar essas coisas, eu acho, t&? O azar aqui foi ele,
0 projeto ja comecgar com... mas ao mesmo tempo, a [coordenadora do PGP]
que é desafiadora né, ela topou porque ela € brava... a motivacdo dela foi
diferente mas ela acabou virando do avesso e isso ajudou muito. Porque eu
vejo, Thiago, que a... 0 conhecimento ele chega até uma parte pro professor.
Vocé teve da faculdade e tal, mas como no livro nés tamo fazendo agora, isso
€ nitido... 0 acesso... ndo tem o acesso. Eu queria ter mais [...].

Logo no inicio de nossa trajetéria, em meio a proposta da universidade
para a constituicdo conjunta do PGP, surge o impacto da pesquisa de Genovez

(2008) na rotina da escola. S1 parece suscitar a ideia de um momento
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originario, no qual as pessoas se identificam com o objeto do agrupamento,
ainda nao totalmente desvelado e passam a mobilizar suas experiéncias e seus
processos psiquicos individuais, como a fantasia inconsciente individual, por
exemplo, em prol desse desvelamento. Percebemos, assim, o0 primeiro
momento do modelo proposto por Kaés (1997) sobre sequéncias
organizadoras grupais. A partir dessa constatacao, elencamos dois fatores que
podem ter contribuido para o apelo e evocacdo do momento originario do PGP
naquele contexto: 1) a proposta, em parceria com a universidade, para
constituir o grupo na escola, em 2011 e, 2) o incbmodo inicial gerado pelo
trabalho de Genovez (2008) até o momento em que o grupo decidiu estudar
seu trabalho e conhecé-lo a fundo. S1 narra isso no trecho acima exposto
guando menciona que foi 0 que motivou a segunda coordenadora do PGP a se
debrucar sobre o texto e entendé-lo em profundidade. Nas palavras dessa

mesma professora coordenadora, em uma reunido do PGP em maio de 2015:

Coordenadora do PGP: Eu participo desde o inicio quando tive toda essa
experiéncia fora do ATPC, dentro do ATPC. No inicio nés comecamos 0S
estudos e eu tinha certeza que eu ia desistir [...] porque eu fiquei muito brava
com a tese do [Genovez, 2008]. Figuei super revoltada e falei qgue eu néo ia
participar mais. [...] Meu primeiro_embate foi esse, foi com o trabalho do
[Genovez, 2008] que eu comecei a ficar perturbadissima com as visdes
errdbneas que a universidade tem da escola e aquilo pra mim era muito
desafiador. Entdo eu acho que muito que aconteceu na minha vida depois, até
0 encontro com o Bourdieu que eu fui tentar ler e esse ano eu leio o Bourdieu
com prazer [...]. Entdo eu comecei a ficar muito revoltada mesmo e chequei a
falar ‘n&o vou participar disso porque isso aqui € um absurdo, a universidade
vem aqui, colhe dado e depois vem falar coisa que nédo acontece’. I1sso foi um
desafio... se eu entrei no mestrado foi por causa disso [...]. Eu lia tudo e tentei
desenvolver muita coisa em sala de aula, e tomei isso como algo que eu
gostaria de entender, ndo falar a partir de um achismo, mas tentar entender
essa relacao.

A proposta inicialmente feita pela universidade serviu como disparo das
intencdes do trabalho em grupo e o ex-aluno-e-coordenador pode ser visto
como o fundador do agrupamento. A partir do encontro promovido pelo ex-
aluno-e-professor de Fisica, primeiro coordenador do grupo e, os atores
parceiros da universidade, que apresentaram a proposta de trabalho do projeto

Obeduc para todos os professores da unidade escolar, mobilizando em cada
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participe “a expectativa do encontro com o objeto” (KAES, 1997, p.187) e o
grupo passou, de fato, a existir, sendo fisicamente, como um ideal de aparelho
psiquico grupal a ser efetivado, tal como expde a professora coordenadora no
trecho acima, ao exaltar que a indignagcdo com o trabalho anteriormente feito
pela universidade se tornou combustivel para seu interesse e permanéncia no
grupo. Sobre o fundador do grupo, Valadares e Villani (2004) comentam que:

se capturado pelo discurso da inovacdo, ele transforma as
insatisfacdes, expectativas e medos de cada participante em
formas de co-participagcdo, de maneira que as primeiras
identificacdes entre 0os membros sao inseridas em uma
vivéncia de positiva potencialidade (VALADARES & VILLANI,
2004, p.14).

Assim, o fundador do grupo pode tanto propiciar acdes no ambito de
garantir a continuidade da estrutura grupal quanto a derrocada logo no seu
inicio. No caso do PGP em discusséo, podemos afirmar que o grupo teve éxito
em boa parte devido ao grau elevado de comprometimento dos dois
coordenadores que o grupo ja teve. No caso do momento originario do PGP, as
aliancas inconscientes pré-existentes entre os membros, juntamente com as
aliangas primarias que se formaram a partir desse momento, com o novo objeto
em foco, foram se modificando, transformando-se e reorganizando-se, assim
como também ocorreu com 0s processos psiquicos individuais de cada sujeito
integrante do grupo. As aliangas inconscientes primarias sdo as mais basais e
se fazem presente no comeco de cada nova relacdo que estabelecemos,
sendo exemplos a relacdo mae-bebé, a relacdo entre geracOes e aquelas
constituidas entre os membros de um grupo como o aqui descrito. Para Aliatti
(2008), as identificacbes percebidas nesse momento acompanham angustias e
defesas, gerando desorganizacdes e a busca por um organizador.

Em reunido do PGP realizada no dia 11 de maio de 2015 e dedicada
para suscitar falas sobre o grupo e sua origem, na tentativa de retomar
aspectos da histéria do grupo para um outro projeto, obtivemos o seguinte
relato de uma professora de Lingua Portuguesa que nao participava do

agrupamento em seu inicio:

Professora de lingua portuguesa: Eu via 0 PGP sempre com um pé atras.
Porque aléem da jornada extensa que nés tinhamos aqui, aquela carga pesada
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dos professores da tarde, ai vinha os ATPC e depois dos ATPC vinha o PGP
[...]- Al eu via os trabalhos, eu via as reunides, sempre seguindo de fora. Ai eu
falei: ndo, ndo vou me sobrecarregar mais”. Ai eu via aqui esse grupo de
professores da Unesp e falava “‘Nossa senhora, meu deus, que conteudo, o
gue que a gente tem para passar pra eles? Nada!”[...] Eu ndo via como gue eu
poderia ajudar, entdo eu resolvi ficar do lado de fora.

O discurso apresentado nos fornece uma primeira impressdao de
incbmodo para com a presenca da universidade na escola e do potencial do
grupo ganhar o status de um trabalho a mais diante de uma carga horaria
bastante extensa que os professores ja tinham. Eximindo-se de participar das
reunides realizadas em horério fora do periodo letivo, ndo acreditava ter o que
trocar com a universidade. Além dessa professora, S1 também se manifestou

sobre o tema nessa mesma reuniao:

S1: [...] A questdo da tese do [Genovez, 2008]. Quando eles chegavam e
Saiam bravos, “santo deus, eu ndo vou entrar nisso”. Mas eu sou curiosa, né?
Ai um dia eu entrei, escutei o que eles [no PGP] estavam falando, falei “sera
gue isso daqui é pra mim? Sera que vai dar? E sobre a pedagogia, eu ja estou
no meu final. Sera que eu vou querer fazer isso?”. E ai na outra vez eu néo fui,
e as vezes a nossa dificuldade... cansaco... E muito dificil de lidar. E aquela
época era separado ainda, o PGP. Ai aconteceu uma coisa maravilhosa,
depois _disso. Passou a turbuléncia da tese, nés vamos estudar, e aquela
questado da teoria, e caiu na questdo do agrotoxico.

Como pudemos ver, S1 se referiu a prépria curiosidade e a continuidade
do trabalho realizado no grupo apos sua entrada, mesmo estando no final de
sua carreira docente, possivelmente na fase da vida que Huberman (2000)
denomina de “desinvestimento”, quando o professor parece ter se libertado de
um certo peso que pudesse ter no inicio de sua vida profissional. Ainda assim,
o fato de S1 iniciar sua segunda licenciatura e depois o0 curso de acupuntura
sao fatores que demonstram a sua focalizacdo em atividades prazerosas para
si, diretamente ou nao ligadas ao ambiente escolar.

E mesmo no que se refere ao PGP, quando ingressa e permanece no
grupo, contraria um dos preceitos dessa fase do ciclo de Huberman (2000),
quando seria esperado que o professor marginalizasse 0s acontecimentos

relativos a escola e investisse mais em si. Opostamente a isso, a postura de S1
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a coloca numa postura de se sentir mais parte da escola, do PGP e, ainda, com
mais disposicdo para trabalhar, possivelmente sem o peso da cobranca
recebida anos atras e com o apoio da universidade. A presenca do PGP na
escola de S1 parece ter possibilitado a essa professora um novo fblego
profissional, o que talvez explique sua dificuldade em se afastar de suas
atividades logo apos a realizacdo de entrevista, no momento em que seu
pedido de aposentadoria foi aprovado. Em suas palavras, S1 descreve que a
aproximacéo da universidade com a escola era algo desejado e, mesmo para
ela que ja estava para se aposentar, algo positivo a ponto de ser considerado

uma “chave de ouro”:

S1: [...] Porque a gente falava assim “ah, a gente gostaria de se aproximar da
universidade, e de repente passar uma experiéncia dessas, a universidade esta
aqui, aqui com a gente, ndo é l1a”. Para mim, eu vou fechar com chave de ouro.

A partir dos estudos coletivos realizados sobre 0s eixos que norteiam o
Projeto Obeduc e, o consequente desenvolvimento de uma sequéncia didatica
acerca da QSC sobre o0 uso e a toxicidade dos agrotoxicos pelos professores
participantes do PGP no ano de 2012, o grupo passou a ser reconhecido na
escola pela mobilizacdo em torno de um tema controverso e que fazia parte da
vida cotidiana das pessoas da prépria comunidade escolar.

A mesma professora de Lingua Portuguesa mencionada anteriormente
descreveu sua surpresa ao ver o quanto o PGP produziu com alunos que ela
classificava como limitados, pontuando sobre algumas aprendizagens que teve
depois que ingressou no agrupamento, como sobre o trabalho com sequéncias

didaticas, das quais ela afirma nao ter conhecimento prévio.

Professora de Lingua Portuguesa: Quando no fim do ano a [coordenadora
do PGP] apresentou o trabalho dos alunos, e que eu vi todo aguele pacote de
trabalhos que ela trouxe huma reunido, acho gue foi no planejamento [...], € eu
comecei_a ver os alunos que tinham elaborado aqueles trabalhos e foram
alunos meus que eu achava que eles eram muito limitados. E no entanto
quando eu vi aquela extensdo, aquele trabalho enorme, aquele trabalho
maravilhoso, eu fiquei assim babando pelo PGP. Foi ai que eu comecei a
mudar a minha visao diante o PGP. [...] Ai eu vi toda uma sequéncia didatica e
eu ndo tinha uma nocdo ampla de sequéncia didatica, e eu comentei com a
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[coordenadora do PGP], eu aprendi muito sobre sequéncia didatica por meio do
PGP.

Além dela, S1 se coloca como surpresa ao relatar o impacto que o
“trabalhinho” realizado pelo PGP causou na escola e sobre os envolvidos na
cadeia produtiva agricola do municipio. Ela enfatiza o quanto ficou
impressionada ao verificar mudancas nas praticas sociais relacionadas ao uso
dos agrotéxicos a partir de 2012, quando o trabalho foi realizado, relatando a
forma como as familias passaram a fazer uso desses produtos e da nocéo
adquirida acerca dos riscos associados a sua manipulagcdo, como nos

destaques do trecho abaixo:

S1: [...] hoje eu saio na rua e a gente fala de comprar um produto quimico pra
passar, hoje as pessoas que passavam produto ja estdo sabendo... cé tem
nocéao do que foi o trabalho, s6 daquele trabalhinho, que eu também fiz, eu ndo
quis mostrar, é... aconteceu uns probleminhas ai, eu fiz, mostrei, mas nao
mostrei o resultado, as duas vezes eu fiz. Mas... ficou... [nome da cidade] ja
sabe... 0 perigo e as pessoas ja estdo com medo, “Puxa minha familia morreu
disso!” Vocé tem nogdo do que é perder uma pessoa porque também ela ndo
punha credibilidade, entdo até as vezes até ela falava “Ah isso ai é perigoso,
pode? Pode nada né?!” Sabe aquela coisa que... e hoje ndo... “olha cuidado,
nao pée a mao, isso ai é perigoso”. NOs j4 estamos mudando uma realidade,
sé gue ai parece meio invisivel ainda, sé gue eu que t6 acompanhando a area,
preciso de alguns venenos alguma coisa, tenho sitio e tal, o papo é outro. A
venda de produtos é outra. Os caras que vendiam aleatoriamente, hoje sabem
gue tem uma populacdo em [nome da cidade] que tem uma nog¢éo bésica do
gue pode ou néo fazer e eles também séo pressionados, “cés ndo podem”... cé
entende? E isso que é mudanca, na base. Entdo o que vocés fazem aqui €
muito, muito, muito lindo... muito lindo!

Quanto a essa primeira atividade coletiva relacionada as QSC na histéria
do grupo, elencamos trés observagfes: a primeira refere-se a aspectos da
profissionalidade docente apontados por S1 no trecho acima, a segunda a
natureza do trabalho com as QSC e a terceira a identificacdo do primeiro
organizador grupal no momento em que 0 grupo passou a discutir e colocar em
pratica a referida QSC sobre agrotéxicos.

No que tange a profissionalidade docente (CONTRERAS, 2002),
acreditamos que a histéria do PGP teve influéncia sobre o aprimoramento de

aspectos como a dimensdo da obrigacdo moral e o compromisso com a
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comunidade. Mesmo entendendo que um assunto como a toxicidade dos
agrotoxicos geraria polémica e tensdes em um alunado que vive em grande
parte da agricultura, o grupo de professores que participava do PGP o levou as
salas de aula e conseguiu desenvolver atividades que contribuiram com o seu
“desenvolvimento como pessoas” (CONTRERAS, 2002, p.76). Do mesmo
modo e, dada a componente ética que existe no trabalho docente, ndo apenas
essa obrigacdo moral se fez presente, mas também o compromisso com a
comunidade, sendo esse a outra dimensdo da profissionalidade que aqui
procuramos evidenciar. Isso implica que as praticas dos professores sejam
partilhadas com o contexto social e politico em que estéo inseridos, sendo esse
aspecto da sua profissionalidade uma forma de atuar nos problemas
sociopoliticos evidenciados, tal como ocorre na histéria desse PGP com a QSC
direcionada a toxicidade dos agrotéxicos e seus aspectos éticos, morais e de
cidadania.

Além disso, notamos no discurso de S1, que o trabalho pedagogico
realizado extrapolou os muros da escola e assumiu uma dimensédo politica,
afetando o modo como a comunidade circunscrita trabalha com os agrotoxicos.
O sentido atribuido por S1 e pelos demais professores a escolha dessa
tematica, tendo em vista o contexto local, bem como a politica contraideoldgica
do PGP no que se refere a construcdo do curriculo nos sugere que a atuagao
do agrupamento tem contribuido para a construcdo de uma sociedade mais
democratica e justa (GIROUX, 1997), preocupada ndo apenas com o tom de
critica ao que estiq posto, mas com a (trans)formacdo de seus alunos em
cidadaos criticos e participativos.

No que se refere as QSC, Raitcliffe e Grace (2003) apontam como
caracteristicas das mesmas a existéncia de uma base cientifica e que envolve
a formacéo de opinides, valores e raciocinio ético, além de serem assuntos que
possibilitam o estudo de problemas locais e globais. Assim, trazemos uma
reflexdo de Lopes (2013) sobre a pertinéncia da questao escolhida pelo grupo
na vida das pessoas daquela comunidade:

Neste caso, compreendemos como a vontade destes
professores em trabalhar a questdo envolvia também aspectos
econbmicos, mas nao podemos deixar de levar em
consideracdo o fato de que a maioria dos alunos séo filhos de



211

agricultores e acabam sofrendo com as consequéncias desta
situacdo (LOPES, 2013, p.185-186).

bY

Quanto a identificacdo do primeiro organizador grupal, consideramos
que logo apds o momento originario, os integrantes do PGP assumiram uma
malha identificatoria entre si e sistemas de relacdo de objeto foram
estabelecidos no contexto do grupo, o que nesse caso pode ser entendido
como o interesse pelo tema da QSC, constituida pelo préprio grupo, que,
lembremos, reunia-se fora do horario de trabalho dos professores. Por ser
redutora e unificadora, essa fase € caracterizada por Kaés (1997) como a fase
de formacdo do conjunto, reconhecendo os grupos internos de cada individuo
como “organizores potenciais”, a partir dos quais uma primeira identificacdo
imaginaria coletiva em torno de um objeto comum €é concebida e “surge como
um efeito de mutua determinacédo, constituindo-se em uma defesa contra as
ansiedades dos diversos membros e um elo entre o imaginario de cada sujeito
e a experiéncia sensivel” (VALADARES & VILLANI, 2003, p.3). Parece-nos
plausivel pensar em um momento no PGP que representa a superagao, sendo
total, parcial, do mito relacionado a pesquisa académica, evidenciada no
discurso dos professores entrevistados e um primeiro trabalho coletivo que,
embora timido, mostrou-se repleto de possibilidades de atuacdo com os alunos
e a comunidade circunscrita.

Nesse mesmo ano, uma primeira tentativa de levar as reuniées do PGP
para a ATPC nao teve sucesso, iSso por conta da insatisfacdo de alguns
professores. O didlogo a seguir, entre a coordenadora do PGP e a
coordenadora da escola em uma reunido realizada em maio de 2015 para

resgatar aspectos da histéria do grupo evidencia isso:

Coordenadora da escola: mas em 2012 a gente ja se reunia aqui, ndo?
Coordenadora do PGP: Entédo, 2012 sim, mas ai teve o problema do pessoal
gue ndo queria, lembra? Aquilo la também teria que ser colocado porque
também € uma coisa positiva pra quem vai ler, que existe esses embates, né?
N&o sei se...

Para esse momento do PGP, distinguimos duas caracteristicas descritas
por Kaés (1997):. a prevaléncia da ilusdo do polo isomorfico no aparelho

psiquico grupal e o primeiro contato com o0 pacto denegativo grupal, cujas
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reunibes continuaram a ocorrer em contraturno ao horario de trabalho dos
professores.

No caso da ilusdo isomérfica do grupo, o autor identifica uma situagéo
na qual o espaco psiquico individual se equipara com o grupal quando “os
membros do grupo tentam reduzir a distancia, a tensédo e a diferenca entre o
funcionamento do grupo e certas formacdes grupais do aparelho psiquico
individual” (KAES, 1997, p.209), ou seja, ha a formagdo de uma unidade que
representa um compromisso dos membros do grupo em uma causa comum,
nao havendo distingdo entre um membro e outro ou subjetividade individuada.
Em grupos néao psicéticos, apenas a ilusdo isomorfica ganha espago, pois “a
estrutura neurdtica do aparelho psiquico grupal admite a realidade psiquica
subjetiva singular e a relacéo de obediéncia e de diferenca que a ordem social
externa organiza” (KAES, 1997, p.211).

Nesse sentido, a figura do fundador inicial assume um carater de
membro do coletivo e parte disso pode ser explicado pela assuncéo da teoria
da acdo comunicativa de Habermas na constru¢cdo do modelo teérico do PGP.
O entendimento da comunicacdo para o consenso, do desenvolvimento da
capacidade argumentativa e, principalmente, da simetria de oportunidades de
fala entre os membros do grupo, sejam atores da escola ou da universidade
tem orientado as préticas desenvolvidas pelos diferentes PGP, sendo potencial
a Educacédo em Ciéncias “a possibilidade de formar agentes éticos e voltados
para o exercicio da critica e da argumentacao no interior das esferas publicas”
(LOPES, 2013, p.51).

Para Kaés (1997, p.264), a ideia de pacto coloca-se, nesse sentido, em
oposicéo ao de contrato, “como resultado de uma paz imposta”. Assim, o pacto
denegativo constitui-se uma pactuacdo entre inconscientes de individuos que
entram em acordo para produzi-lo tendo por intencdo organizar e manter a
relacéo, tentando defendé-la do que possa ameacar o sentido de grupalidade
constituido (VALADARES & VILLANI, 2004). No caso do PGP, pensamos que
a grupalidade poderia ser ameacgada pelo fim do proprio grupo, a pedido da
gestao da escola ou pelos professores que dele ndo participavam, visto que as

reunides ocorriam fora do horario de trabalho dos professores, mas os
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trabalhos resultantes tinham relacéo direta com o cotidiano escolar dos alunos,
com o curriculo e com a dinamica (inter)disciplinar de toda a escola. Assim,

para que esse acordo seja de compromisso (de envolvimento)
e que se mantenha um trabalho (uma elaboracao) é necessario
da parte de cada sujeito: ele consiste precisamente em por em
acdo, de modo simétrico ou assimétrico, seja operagcbes de
repressoes, seja operacdes de negacdo, de desaprovacgao, de
rejeicdo ou de enquistamento em cada sujeito e na relacdo que
os vincula (KAES, 2014, p.119).

Ao término do ano letivo de 2012, duas mudancas provocaram certa
desorganizacdo no grupo: a cessdao de uma das ATPC semanais da escola
para as reunides do PGP, a pedido do préprio grupo e sem as resisténcias
encontradas na tentativa anterior, além da saida do ex-aluno-e-coordenador do
grupo, que solicitou remocado do seu cargo para outra cidade. Desse modo, nédo
podendo continuar na funcdo, renunciou ao grupo em prol de interesses
pessoais sobre os quais ndo podemos avaliar. E nesse momento que entram
no grupo uma série de professores que até entdo ndo tinham interesse ou
oportunidade de participar das reunides e atividades do mesmo, como S2 e S3,
por exemplo. Assim, 0 grupo cresceu e passou a ser coordenado por uma
professora de lingua portuguesa, presente desde o principio do grupo.

Reconhecendo acontecimentos dessa natureza como intermediarios,
Kaés (1997, p.224) afirma que essas formacdes e processos “‘comuns a seus
membros, asseguram a continuidade e a articulacdo entre a psique dos sujeitos
e a do grupo, mas se formam e se realizam segundo modalidades préprias em
cada um desses espacos psiquicos”. Nesse sentido, € certo que cada membro
do grupo, inclusive os novos, tenha recebido as novidades de uma forma
particular, o que de fato n&o alterou a dindmica das atividades, que
continuaram a ocorrer normalmente, inclusive em maiores proporcoes.

Muito embora a passagem das reunides para a ATPC tenha contribuido
para o crescimento do grupo e, ainda que O espago em questdo seja
oficialmente tido como momento de formagdo continuada daqueles
professores, ndo havia sido oferecido algo alternativo aquela atividade aos
professores que eventualmente ndo quisessem participar daquele processo.
Aquela época, isso néo foi problema, mas no final de 2014 a questdo ressurgiu

com forca e, coletivamente, propusemos uma solucdo que foi aceita pelo
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grupo, como veremos adiante. Lopes (2013, p.49) considera as ATPC “como
momento de recados ou outros elementos sistematicos das escolas, invés de
se caracterizarem como momento de interagdo e formagao”, reforgcando a ideia
de que esse espaco normalmente ndo é utilizado de forma adequada. Nesse
mesmo sentido, Pimenta (2005) coloca o entdo chamado horario de trabalho
pedagogico e coletivo (HTPC) como revestido de burocracia no encontro
dificultado por condic@es funcionais diversas e desencontradas.

Ao descrever sobre as atividades realizadas naquele ano de 2013,
quando o grupo constituiu como QSC os padrdes de beleza, o consumo e a
saude, S1 traz elementos que nos levam a considerar essa fase como a que
contempla o aparecimento do segundo organizador grupal. E nesse momento
que surge o envelope grupal, estrutura que garante ao grupo uma forma e uma
coesdo, delimitando espaco e temporalidade préprios ao grupo e estruturando
0 seu imaginario (ALIATTI, 2008). Além dela, S3 também rememora em sua
entrevista diversos acontecimentos que a marcaram naquele trabalho realizado

pelo grupo, conforme o excerto abaixo:

S3: [...] Pra mim, o primeiro ano, que foi 2013, o trabalho que o PGP foi... é,
desenvolveu, foi uma coisa assim, maravilhosa, eu tenho os trabalhos até hoje
do pessoal em casa, teve uns que fez um caderno de pesquisa do padrdo de
beleza nos continentes, saber sobre os continentes... gente, foi maravilhoso. E
que, no fim, ndo teve... ndo teve como finalizar esse trabalho, de mostrar tudo,
e... agora cé vé, ano que vem eles ja tdo no terceiro o pessoal que era da
oitava série, esse ano eles tdo... eles tdo no segundo. Entdo eu achei uma
coisa assim, fantastica. E eu me encontrei no grupo também [...].

S3 ressalta nos trechos sublinhados seu apreco pelas acoes
concretizadas pelo grupo, reconhecendo-se como parte e como elo, servidora,
herdeira e beneficiaria do grupo (KAES, 2014). Sobre a relevancia da escolha

do tema da QSC para os alunos, S3 ainda comenta:

S3: teve... teve a maior influéncia! Muito, porque vocé imagina falar de beleza
numa sala de aula? Sobre o que 6, vamos supor, eu trabalhei na oitava série,
sobre... padrdo de beleza nos continentes, eu separei 0s continentes, mais ou
menos pra eles, e separei em grupo e ai eles traziam as imagem, e _nos
discutiamos sobre o que é beleza pra noés aqui e ndo € 14, né? Nas tribos
indigenas, né? O padrdo de beleza € totalmente... e é belo aquilo pra eles.
Entdo isso chama a atencdo do aluno: “Nossa, professora, cé acha, isso,
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aquilo, € belo 14, tipo, € bonito, Meu Deus!” e aquela coisa assim, entdo é uma
coisa que mexe realmente e eles conseguem... eles consequiram perceber que
essa maquina gue eles... que eles coloca, a beleza como se fosse o0 auge de
tudo, eles comecam a perceber que também existe o fundo do capitalismo ai
né, que € a venda... entdo eles conseguiram perceber... entdo acho que foi
muito mais facil de trabalhar [...].

Fica evidente o quanto o tema possibilitou a realizacdo de atividades
diferenciadas, como a discussao sobre os padroes de beleza mundo afora e a
evidéncia do capitalismo como influéncia direta na vida das pessoas, seja
numa cidade pequena ou huma metropole. Além disso, notamos a empolgacao
de S3 ao falar do trabalho realizado, o que denota sua identificacdo com o
tema e a participacéo efetiva no grupo naquele ano.

Nessa fase de nossa reconstrugdo ocorre, ainda, o surgimento das
primeiras regras e leis grupais (KAES, 1997), o que no caso do PGP e de seus
pressupostos tedricos, pode ser entendido como as atividades realizadas pelo
grupo, as discussdes de referenciais teoricos, o planejamento coletivo por area
ou interdisciplinarmente, os quais deixaram de ser alheios a todos 0os membros
€ mesmo ao pesquisador, que ingressou NO grupo nessa época e nao estava
acostumado com um ambiente escolar propicio a discussdo de ideias e ao
desenvolvimento coletivo de acdes. Segundo Kaés (1997, p.188), “um novo
procedimento de unificagdo e de integracéo esta, pois, em curso”, havendo a
constituicdo do contrato narcisico, da ilusdo grupal, a exclusdo do intruso e a
designacéao do inimigo externo.

O contrato narcisico é definido por Kaés (2014) como uma alianca
inconsciente estruturante primaria, necessaria ao desenvolvimento da vida
psiquica do grupo. Consiste em uma alianca de base que tem por funcao
principal a manutengao da “continuidade do investimento de autoconservacéo,
para cada sujeito e para cada grupo humano do qual este € parte constituinte”
(Idem, p.64). Assim, cada membro do PGP contribuiu para a manutencdo do
vinculo do grupo e, ao mesmo tempo, foi investido narcisicamente pelo grupo,
a fim de manter a unidade do todo.

Na tentativa de estabelecer um inimigo externo ao grupo, S1 nos auxilia

ao falar das avaliacbes externas aplicadas pela Secretaria de Educacédo do
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Estado de Sédo Paulo e do quanto interferem no cotidiano escolar e minam o

psicolégico dos professores com pressao e cobrancas:

S1: [...] Aquele trabalho que fizemos aqui de... como € o tipo sanguineo, néo...
diabetes nods fizemos né? Tipo sanguineo é outro. E_nossa, surtiu um efeito
fantastico, quer dizer, quando se guer, se faz coisas grandiosas, cada um na
sua area, experimentamos coisas lindas, né? Trabalho no momento cultural,
mas ai novamente pela pressao da escola e tem gue alcancar metas, eu acho
gue esse Saresp e essa... ele... ele molda o professor de um jeito que fica dificil
ele consequir escapar e ai mata o professor. E triste, mas mata, entendeu? Cé
tem que fazer isso, cé tem que fazer aquilo, cé tem, cé tem que, cé tem que, eu
me sinto sufocada as vezes, eu tenho eu tenho, eu tenho, eu tenho, mas puxa,
eu _gosto tanto das outras coisa, mas nao da tempo, vocé tem que dar aquilo

[.]

O inicio do trecho diz respeito ainda a uma das vertentes do trabalho
realizado em 2013, que dizia respeito a salde e consumo, por iSSo a mengao
ao diabetes. Na sequéncia, o desabafo referente a impoténcia perante a
interferéncia e ineréncia de avaliacdes externas como o Saresp, que é aplicado
para estudantes do segundo, terceiro, quinto, sétimo e nono ano do Ensino
Fundamental e para os do ultimo ano do Ensino Médio a fim de mensurar o
desempenho em Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Humanas, Ciéncias
da Natureza e redacdo. Embora seu carater diagnostico pareca ndo trazer
maiores consequéncias, o Saresp classifica as escolas, as turmas de alunos e,
em ultimo grau, os professores, que recebem bonificagdo em seus salérios de
acordo com o indice de Desenvolvimento da Educacdo do Estado de S&o
Paulo (Idesp), que é calculado a partir dos resultados do Saresp em cada
escola.

Sendo as ALE um dos eixos do trabalho do Projeto Obeduc e por
consequéncia do PGP, as discussdes das condicionantes relacionadas a sua
realizagdo estiveram presentes em toda a historia do grupo, com a busca pelo
desvelamento de muitas questdes relacionadas ao tema e as cobrancas
associadas. A QSC desenvolvida em 2013 € um exemplo disso, pois todas as
acOes atreladas a QSC tinham a intencdo secundaria de buscar a melhoria dos
indices do Saresp para a disciplina de Matematica. No trecho a seguir, oriundo
do ‘Il Foro de Experiencias Didacticas sobre Cuestiones Sociocientificas

(CSC)”, realizado via Web entre o PGP e o Grupo de investigacion Alternativas
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para la Ensefianza de las Ciencias de la Naturaleza (Alternaciencias), da UPN,
de Bogota, Colémbia, em maio de 2013, a professora coordenadora do PGP

comenta sobre o trabalho realizado naquele ano:

Coordenadora do PGP: [...] e particularmente nds vimos algumas dificuldades,
porque 0 NOSSO grupo, 0 NOSSOo grupo, ele é interdisciplinar, isso tem algumas
potencialidades, mas é.. nés vimos que pra concretizagdo da
interdisciplinaridade né, alguns pontos ficaram falhos, entdo durante o ano de
2013, o que nos tamo tentando fazer € fazer um trabalho mais pensado com
relacdo a interdisciplinaridade, quer dizer, como né, acdes isoladas elas nao
ajudam na formacdo do aluno né? Na Lingua Portuguesa, nés trabalhamos
com o desenvolvimento da argumentacao... e as questdes sociocientificas elas
sdo muito importantes pra isso né, porque elas ajudam o aluno a debater, a se
envolver com questdes que geram controvérsias, questbes polémicas, e nos
temos no estado de S&o Paulo né uma avaliacdo chamada Saresp e o Brasil
nos temos 0 ENEM, que € o Exame Nacional do Ensino Médio. Esses dois...
essas duas avalia¢des priorizam textos argumentativos, e nds consideramos né
gue o trabalho com as questbes sociocientificas com eixo CTSA né eles
ajudam esses alunos a se formar enquanto cidaddos criticos que podem
argumentar melhor. O que nés durante o ano de 2013 nés estamos legitimando
uma questdo sociocientifica. E... de uma maneira coletiva, com esse grupo né,
que € um grupo grande, pode-se dizer né e... n0s _estamos tentando _montar
sequéncias didaticas de cunho transversal e interdisciplinar que priorizem a
tematica _que nds... é... que nds elencamos né. A tematica da questdo
sociocientifica ela ainda td em aberto, a teméatica ta fechada, o titulo ainda esta
em aberto porgue nos estamos ainda em discussdes, entdo o tema que nés
vamos trabalhar esse ano é compreenséo sociocientifica de padréo de beleza,
consumo e saude, entdo essas sao questdes né que envolvem as varias areas,
nés estamos nos reunindo e nos reunindo constantemente, em grupos né, ou
por disciplinas, ou interdisciplinares pensando o que cada area pode fazer pra
trabalhar esse tema, entdo do... de tudo que nés fizemos na nossa escola, nés
acreditamos que o trabalho com as questdes sociocientificas ele da muito
resultado, nos temos trabalhos de alunos, nés temos relato de alunos, nos
temos gravacdes, videos né, e ndés pudemos ver que isso, esse trabalho ele
ajuda muito o aluno a se desenvolver, a desenvolver a sua criticidade, desde
gue feito de forma interdisciplinar. Entdo o nosso grupo ele tem esse lado que é
positivo né, sdo professores de varias areas, que trocam experiéncias, trocam
conteudos e esse ano nos tentaremos né, estamos tentando que esse trabalho
continue, mas que ele tenha muito mais resultados do que o feito no ano
passado, porgue o trabalho interdisciplinar ele é dificil de ser concretizado na
escola né, entdo o desafio nosso esse ano € que a gente consiga efetivamente
ter bons resultados, bom, eu acho que o basico né é isso, outra coisa, a nossa
escola é... na avaliacdo externa do estado de S&o Paulo nds temos um indice
alto em portugués que € o estudo de Lingua Portuguesa né, ndo sei qual é a
proximidade que vocés tem disso ai e em Matematica nds temos o indice muito
baixo, entdo nds vamos priorizar a_questdo sociocientifica_envolvendo é...
atividades, com que desenvolvam 0 raciocinio, € que envolvam nao so...
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prioritariamente_a Matematica que € uma defasagem na nossa escola, entdo
ndés vamos trabalhar com um tema local, gue nds temos problema de alunos
com anorexia, bulimia, alunos que tém problemas com o diabetes e essa é uma
guestdo assim que pra escola ela € importante, entdo o tema né, € um tema
local e que envolve a formacao de professores, envolve a avaliacdo externa e
nds é isso ai que nos estamos tentando fazer [...].

Destacamos nos trechos sublinhados a compreensdo da professora
sobre as atividades desenvolvidas naquele ano pelo grupo, além da sua
explicacdo sobre as ALE a que a escola é submetida anualmente, encerrando
com a ideia de priorizar o raciocinio matematico, principal defasagem
identificada nos indices das avaliacbes. Além dela, uma das professoras de
Matematica também comentou sobre as atividades em uma reunido do PGP

realizada em 2015:

Professora de matematica: [...] Para mim foi o melhor ano, eu achei que foi 0
auge do nosso trabalho, porque a gente conseguiu a interdisciplinaridade,
principalmente ali em Ciéncias, Matematica, Portugués, Educacédo Fisica. A
gente trabalhou muito junto [...]. Minha turma de mateméatica era super
criticada, os oitavos anos, era uma bomba na minha méo. Eu fui super cobrada
naquele ano por causa das oitavas séries de matemética, eu vi uma pressao
muito_grande sobre mim aquele ano, e eu achei que foi muito legal. E eles
gostaram, eles participaram [...].

Em sua fala, a professora expde ndo apenas o sucesso do trabalho
realizado de maneira interdisciplinar, mas também a presséo por ela recebida e
como isso foi, de certa forma, minimizado pelo suporte fornecido pelo PGP.
Concluimos o0 ano nos perguntando, enquanto grupo, se era adequado mover
as acOes nesse sentido. Concluimos que ndo e passamos a trabalhar
independentemente dos indices, que nao foram ignorados, mas tiveram seu
peso relativizado no contexto do PGP.

No comeco de 2014, a falta de fechamento da QSC desenvolvida no ano
anterior veio a tona, havendo falas de professores do grupo insatisfeitos com a
falta de finalizacdo da tematica junto aos alunos. Ao propor a discussao do
tema e das demais atividades realizadas no ano anterior, a professora

coordenadora do PGP disse:
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Coordenadora do PGP: Entdo gente, n0s pensamos em retomar algumas
coisas assim do trabalho que foi feito no ano passado, n€, e pensando assim o
gue gue a nossa escol... 0 que gue esse grupo ta fazendo pra escola, ne, é...
qual é a relacdo gque existe entre 0 grupo e a escola, 0 que gue 0S NOSS0S
alunos ganham com isso ne... €, 0s professores enquanto profissdo também...

Ap6s essa fala inicial buscando suscitar um momento de
autocompreensdo do grupo, foram socializados os trabalhos produzidos e
apresentados por membros do PGP no IX Enpefis, realizado em Ilha Solteira
em dezembro de 2013. Das falas sobre os trabalhos produzidos para o evento,
duas delas nos chamam a atencao para o papel do grupo nesse momento e
para alguns dos possiveis ganhos em termos de aprendizagens profissionais

de dois desses professores:

Professor de Filosofia da escola: [...] entdo é o seguinte, eu procurei focar
nesse mini artigo aqui, como que eu compreendo o PGP, eu falei pra vocés
aguela vez que eu tinha minhas aversdes, que eu queria saber até que ponto
aqguilo ali era positivo pra mim, 0 que que... eu tava tendo uma viséo utilitarista
da coisa, né... como que cé ia, que ganho que o eu ia ter com isso, ai eu fui, a
gente foi conversando e tudo, fui tendo experiéncia, eu tive |14 a experiéncia de
llha solteira, eu achei bacana o trabalho deles, entdo é isso assim foi de
maneira tdo positiva na minha vida que eu cheguei a colocar num quadro pra
por na minha casa e eu, isso aqui me fez amadurecer muito estar em contato
com_essas pessoas, porque eu pude entender como que funciona, por
exemplo, eu tenho a experiéncia da faculdade, varias experiéncias com 0s
outros professores... mas quando eu entrei na sala de aula, a realidade era
outra, eu ndo tive assim o conceito pratico, entdo o PGP me ajudou assim a
amadurecer como intelectual, precisava de algo pra me dar embasamento, pra
eu estar envolvido... por exemplo, a minha faculdade foi semipresencial, eu tive
muito pouco contato com pessoas assim, foi mais producdo autbnoma mesmo,
o professor chegava dava palestra e tudo, tanto que os professor que eu tive
na faculdade, o polo Marilia, eu me especializei muito nesse meio de
comunicacdo, a parte virtual da coisa, mas sempre faltou contato com os
professores, tive grandes mestres [...] mas assim... voltando, falta muito contato
com outros profissionais, outros professores, era ensino a distancia, eu tive dez
amigos sé de estudiosos de Filosofia. Ai 0 que gque acontece, tive minha
bagagem de faculdade, ai na hora da sala de aula a realidade era outra, entdo
0 que eu procurei fazer nesse trabalho, pessoal, na introducéo [...].

Como visto no trecho acima, o professor de Filosofia revela que apesar
da resisténcia que inicialmente possuia quanto a ideia de PGP e sua relagédo
com o GGP, ao conhecer melhor o contexto, viajando até Ilha Solteira,

modificou sua forma de ver o grupo e passou a atribuir ao contato com esses
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integrantes uma maior carga de maturidade, o que o teria motivado a se
envolver mais com o trabalho desenvolvido pelo grupo. Esse mesmo professor
relatou, inclusive, o fim de certa soliddo profissional advinda da licenciatura
cursada na modalidade semipresencial, suprida em parte pela interagdo no
PGP.

A outra professora que se pronunciou sobre o ocorrido foi a de Ciéncias,
cuja fala trata especificamente da falta de fechamento da sequéncia didatica
realizada em 2013 e, embora n&o tenha participado presencialmente do
evento, escreveu um resumo junto com outros atores do grupo para o evento

supracitado:

Professora de Ciéncias da escola: Entdo de Ciéncias, pra quem nao tava
aqgui, em busca do corpo perfeito, de Ciéncias, nés trabalhamos textos, primeiro
um levantamento inicial, uma sondagem inicial do assunto, trabalhamos
alimentacédo saudavel, alimentacédo equilibrada, nutrientes, entédo foi uma parte
tedrica. Em seguida um levantamento de dados, fizemos um questionario,
trabalhamos com os nonos anos, alimentacdo diaria, o que eles comem né...
no café da manha, no intervalo, no almoco, jantar, lanche da tarde e ceia, né...
levantamento de dados... foi feita a tabulacdo e os graficos e trabalhamos
textos e ndo o resultado dessa pesquisa, entdo 0 que nds ficamos triste, ndo
deu pra finalizar, a [professora de Educacdo Fisica] pesou, viu a altura, a
verificacdo da altura, do peso, o IMC, e ndo conseguimos finalizar. T4 aqui, a
conclusdo né Thiago [referindo-se ao resumo enviado ao Enpefis], a concluséo
ta, colocamos que ficamos em aberto, entdo acho que pra esse ano, trabalhar
uma guestdo qualquer questdo que a gente for trabalhar, eu ndo sei, eu acho
gue eu tenho dificuldade, ndo sei 0s outros ai, de trabalhar no coletivo. Eu acho
gue faltou isso pra mim, entdo eu sou muito ansiosa, entdo tinha 14 o resultado,
eu ja queria eu terminar aquilo 14 né Thiago, eu queria fazer a tabulacéo, eu
qgueria fazer o resultado, o gréfico, eu ndo queria _esperar, entdo vocé fica
esperando 0 outro, 0 outro ndo faz, e ai vocé fica incomodada, ou o trabalho
fica em aberto. Eu ndo sei se é falha minha, eu ndo consequi finalizar [...].

Ao reconhecer que talvez tenha ficado muito ansiosa pela continuidade
do trabalho depender de outros colegas, a referida professora ressalta a sua
dificuldade de trabalhar no coletivo, trazendo para a discuss@o esse aspecto
tdo importante em um grupo intersubjetivo como o PGP e que propbe
atividades de cunho interdisciplinar que implicam na interdependéncia e na
interac&o entre as pessoas participantes. Sobre essa mesma questao, S1 toma

a palavra em uma reunido realizada em maio de 2015 e pontua:
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S1: eu vejo assim, olha, a gente ta aprendendo a... o trabalho coletivo parte do
pressuposto da gente tem que desarmar e aprender a “ndo sou perfeita, ndo
sou melhor, ndo sou”...

Embora separados temporalmente por mais de um ano, os dois trechos
acima apontam para a aprendizagem dessas duas professoras sobre a
necessidade de aprimorar o trabalho coletivo e que isso € uma das propostas
do PGP, que se coloca como grupo intersubjetivo nesse contexto. Voltando a
reunido de 2014 a coordenadora do PGP acrescenta a ideia de que o
planejamento coletivo das acBes do grupo é essencial para alcancar a
interdisciplinaridade:

Coordenadora do PGP: A verdade gente é que desde os primeiros trabalhos
que nos fizemos, que até eu e a [docente da universidade] fizemos juntas, a
pior_coisa € a concretizacdo da interdisciplinaridade, que pra trabalhar com
isso, pra que o trabalho va melhorando, a gente tem que pensar no coletivo.

Talvez por ansiedade e mesmo com toda a discussdo acima
apresentada frente as demandas que iam surgindo, o grupo acabou por nao
realizar o fechamento da QSC sobre “padrdes de beleza, consumo e saude”
com os alunos, partindo para a constituicio de um novo tema a ser
desenvolvido no PGP em 2014.

Nesse interim, a escola foi contemplada com recursos do ProEMI para
ampliar o acesso e a permanéncia dos alunos desse nivel de ensino na escola.
Além disso, o Rio Tieté, que passa pela cidade, apresentava mau cheiro e
alguns criadores da regido registraram mortandade de varias toneladas de
peixes, 0 que significava ndo apenas prejuizo para as atividades econdmicas,
turisticas e recreativas ligadas ao rio, como a relevancia desse corpo d’agua na
vida das pessoas daquela cidade, tornando-se assim um ponto de intersecao
entre o projeto Obeduc e o ProEMI, que passaram ambos a té-lo como objeto
de um trabalho conjunto e integrado.

Esse tema veio a tona numa das primeiras reunides do PGP em 2014,
realizada em fevereiro. Damos destague a um trecho no qual alguns
professores comentam sobre algumas das varias controvérsias identificadas

em relacdo ao Rio Tieté:
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Professor de Arte: ... e a ligacdo afetiva... existe uma relacdo afetiva com o
rio, porgue as pessoas vém passear, € € uma coisa que ja ta introjetada...
Diretor da escola: olha... eu gostei da polémica aqui, acho que... tava
comentando aqui com ela... € um assunto... t6 gostando bastante.

S1: € o momento também, nos tamos... fora o caloréo...

Coordenadora do PGP: é, eu acho assim, uma das coisas € a questio estar
na midia, né? Passar na midia... eu acho assim... o [jornal do municipio E] por
mais assim, por pior que seja o jornal, ele ainda € um veiculo de proximidade
nossa, né? Entdo seria... ndés ja tivemos parceria com eles, entdo nos
poderiamos até usar aguelas reportagens... saiu reportagem, saiu noticia... pra
incentivar...

Nessa reunido emergiram varias questdes relacionadas ao Rio Tieté e
gue envolviam a vida ndo apenas dos professores que ali estavam, habitantes
da regido, mas dos alunos da escola e da comunidade escolar. Alguns dos
aspectos citados, como aqueles ligados ao afetivo, que causam polémica e que
sdo divulgados pela midia estdo entre as caracteristicas das QSC elencadas
por Ratcliffe e Grace (2003).

Nesse primeiro de dois anos de ProEMI, o grupo permaneceu no ambito
do planejamento de atividades e na execucdo de sequéncias didaticas
interdisciplinares atreladas as controvérsias citadas, cujas acfes sédo
apresentadas no trabalho de Lenharo (2016). A autora elucubra sobre a
transitoriedade da sequéncia didatica produzida por professores do grupo,
ressaltando que apds dois anos da ocorréncia, a investigacdo tematica ja nao
condizia com os interesses da comunidade local, ndo havendo entretanto,
como prever ou estabelecer a duracdo da pertinéncia do tema previamente.
Lenharo (2016) ressalta ainda que a necessidade de didlogo com professores
de disciplinas diversas dificulta o trabalho, havendo maior ou menor
receptividade e adesdo a proposta da sequéncia didatica interdisciplinar. Das
disciplinas do Ensino Fundamental e Médio, participaram efetivamente da
atividade proposta professores de Portugués, Biologia, Quimica, Fisica, Artes,
Geografia, Sociologia e Filosofia.

Dos professores responsaveis por essas disciplinas, temos a fala de
uma das professoras de lingua portuguesa durante uma reunido do PGP em
maio de 2015, que expressa de forma visceral sua angustia por néo ter tido

maior colaboracéo dos colegas em 2014 no periodo da tarde:
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Professora de Lingua Portuguesa: No periodo da manha deu certo? Dizem
que deu! Eu ndo sei, ndo trabalhei, mas no periodo da tarde ndo deu! N&o
deu... porque quando eu chegava e guestionava a sala, eles nem sabiam do
que se tratava. Nao deu... Ai foi faz de conta? [...] Sim, eu estava a tarde,
assim como tinha varios professores aqui também do periodo da tarde,
participando do PGP. E todos assim, concordando com tudo né e falando dos
trabalhos, mas o periodo da tarde nédo teve resultado nenhum, por qué? Porque
séo coitadinhos, ndo tem acesso, séo de sitio, € isso, sdo pobre, € isso aquilo e
aguele outro? Nao sei, algum motivo houve! [...] eu fiqguei muito angustiada com
isso... [...].

A referida professora aponta para a diferenciacéo existente entre o modo
como os professores lidam com os alunos dos periodos da manha e da tarde,
visto a diferenciagcdo do publico em cada um deles. Ela aponta que teve
dificuldades em trabalhar sem a colaboracé&o dos colegas, como no excerto a
sequir: “[...] ai eu tive que levar na sala de informatica, pesquisar, falar sobre o
assunto, os alunos foram interagindo, buscando um pouco ai ao mesmo tempo
ensinando a estrutura do artigo de opinido, onde saiu alguma coisa, mas sem a
contribuicdo dos demais”. Parece-nos que a reproducdo dessa diferenciacéo
ao longo dos anos é potencializada nesses trabalhos que visam englobar
alunos de todos os periodos, de forma que S4, recém-chegado a escola e
talvez alheio a diferenciacdo, teve outro posicionamento: “[...] eu sé queria
relatar €... 0 meu caso. As mesmas... aonde ta parado e o que foi desenvolvido
a tarde e eu acho que tem grande falha é... da minha parte. As mesmas falhas
gue aconteceram de manh@, aconteceram a tarde e a noite. Assim... t6 falando
por mim”, ndo reproduzindo a distingao tradicionalmente feita entre alunos do
periodo da manha e da tarde.

Em meio a um ano com alteragBes no calendéario escolar por conta da
Copa do Mundo de Futebol e das elei¢bes realizadas no Brasil, acreditamos
gque o grupo se manteve envelopado por cerca de dois anos, até que, no final
de 2014, na ultima reunido do ano, o destino do grupo foi colocado em votacgéo.

A néo existéncia de uma ATPC alternativa as reunidoes do PGP foi
guestionada por dois professores, que manifestaram seu desejo de ndo mais
fazer parte do PGP. Respeitado o direito deles, a gestdo prop6s que a partir de
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2015 as reunifes do PGP ocorressem a cada quinze dias, havendo uma ATPC
coletiva conduzida pelo diretor nas demais semanas.

Assim, em 2015, em meio a execucdo das atividades do ProEMI, que
contemplavam a escrita de dois livros baseados em atividades realizadas pelos
professores de todas as disciplinas com seus alunos, nos vemos no contexto
do terceiro organizador grupal. Um dos livros foi encabecado pela professora
S1 e dizia respeito a histéria do municipio, cuja existéncia esta associada ao
Rio Tieté desde os seus primérdios, enquanto o outro abordava aspectos da
ecologia dos peixes nativos e exoticos, cujos encaminhamentos eram feitos
pelo professor S4. Ambos os livros foram concebidos e tiveram parte de sua
execucao incluida junto as atividades relacionadas pelo PGP sobre a QSC que
desenvolvia as controvérsias relacionadas ao Rio Tieté com alunos e
professores, de modo a incluir entrevistas e questionarios com pessoas mais
idosas e com pescadores profissionais e amadores da cidade, utilizando alguns
principios da Histéria Oral para tanto.

Reconhecemos nessas producgdes a concepcao, execucao e autoria do
professorado participante do PGP, cuja atuacdo nao se restringiu a algo
previamente determinado, mas que a partir da possibilidade de ter verba para a
impressao de ndo apenas um, como dois livros, colocou a criatividade e a
inventividade para funcionar. Essa visao fortalece o dialogo entre o que se
pensa e o que e como se faz por considerar o trabalho docente como
intelectual (GIROUX, 1997), havendo uma conexdao mais claramente
estabelecida entre a concepcédo e a fase da escrita dos livros, valorizando “a
especificidade das experiéncias e formas subjetivas que moldam o
comportamento dos estudantes e professores” (GIROUX, 1997, p.136).

Esta fase é caracterizada por uma reorganizacao grupal, reforgcada por
partidas e adesdes que possibilitam a “tomada de consciéncia da histéria, por
intermédio das experiéncias de decepcéo, de luto e de renuncia” (KAES, 1997,
p.188), tornando o grupo mais coeso e dotado de seguranca. Sobre a

seguranca que passou a sentir, S1 comenta em sua entrevista:

S1: No PGP? Olha, eu tomo muito cuidado agora com o0 processo, né? Nao é
gue a gente ndo tomava antes, mas 0s passos, né? Entdo agora vou dar tal
coisa, entdo eu vou... eu td mais segura, hoje! Nao tenho medo de falar... Ndo
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ta indo bem. Gente, para, antes eu tinha mais... eu era mais insegura, eu sabia,
mas eu ndo comentava isso, e eu acho que vocés deram mais seguranca pra
gente, foram... é... delinear é... vamo por assim, ... ou perceber mesmo certas
coisas que passavam batido, né? Puxa, mas eu podia... entdo é... seguranca.
Né? De vocé analisar aquilo e falar “ndo... realmente é isso” ta precisando
disso, ta faltando tal coisa naquela sala. E a nossa..._a nossa turma se
fortaleceu... eu achei. Porque um comenta aqui, outro comenta |4, ta tudo meio
igual, houve nesse sentido... nesse sentido, houve um trabalho coletivo,
entendeu? A seguranca que foi dada... porque tudo que vocé Ié a mais, tudo
gue vocé né comenta, olha é assim, o desafio é tal... Matematica nas aulas,
tudo isso é... né... é construcdo, € processo e eu sinto os professores mais
firmes assim, pelo menos a turminha que tava participando do PGP no comeco,
porque também tem um detalhe, né? Muda muito... essa turminha nova que ta
ai, ainda ta errando, eu acho assim, pouco perdida ainda, ta comecando, mas a
hora que eles enquadrarem, tudo é tempo... né? Eu acho que eles vao sentir
essa sequranca, eu tenho muito mais seguranca do que eu tinha antes.

Apesar de trazer a discussao a seguranca no nivel pessoal, acreditamos
gue S1 tenha tentado mostrar que aproveitou as condicfes oportunizadas pela
experiéncia em grupo para se desenvolver profissionalmente, superando o
medo e a inseguranca e priorizando sua formacao na interacdo com 0s agentes
da escola e da universidade. Em uma das reunides realizadas em maio de
2015 como parte da rememoracédo da histéria do grupo, S1 toma a palavra em
um determinado momento e reforca novamente sobre a seguranca que
adquiriu com o tempo no PGP, nos sendo inclusive possivel reconhecer

aspectos da fase de desinvestimento citada por Huberman (2000):

S1: [...] E ndo somos nés que sonhamos, que reclamamos, n0s somos seres
humanos né gente, e ninguém é dono da verdade. Hoje com mais sabedoria,
com mais idade, mais calma, eu percebo muita coisa que na época anterior eu
ndo percebia. Hoje eu ja percebo a sequéncia didatica, ‘posso fazer tal coisa”,
hoje eu estou mais tranquila. Antes eu era mais insegura. ISso para mim
também mudou. Vou fazer uma coisa e vai surtir resultado. Entdo eu néo
preciso mostrar, a gente €. E errar faz parte, faz a gente em busca sempre de
acertar, ndo € 0 nosso propdsito errar.

Cremos que em alguns momentos na histéria do grupo ha a transicéo do
polo isomorfico, anteriormente descrito, para o polo homomorfico e vice-versa,
pois sdo “polaridades antagdnicas e complementares em oposi¢céo dialética”
(KAES, 1997, p.212). O polo homomorfico consiste na diferenciacdo entre

grupo e sujeito do grupo, mantendo “relagées que admitem para cada um deles
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diferentes leis e funcionamentos especificos” (idem, p.211). Assim, ha uma
comunhdo entre os membros do grupo, porém ha também o reconhecimento
consciente entre 0 que diz respeito ao grupo e 0 que € concernente ao
individual. Além disso, ora o grupo est4d mais conexo em si, ora h4 maior
diferenciacdo entre seus membros e o aparelho psiquico grupal na ordem
simbolica.

Isso significa dizer que recontar a histéria do grupo é recontar eventos
em que h& a maior coesdo entre os membros e que ndo se diferenciam entre si
e, momentos em que h& o real reconhecimento de individualidades e da
grupalidade como um todo.

Ao abordarmos a producéo do livro referente a histéria do municipio no
contexto das controvérsias relacionadas ao Rio Tieté e do projeto ProEMI, a
professora S3 traca uma comparacao entre esse episodio e a QSC sobre

“padrbes de beleza, consumo e saude”, realizada dois anos antes:

S3: [...] e eu realmente acho que era sobre a questdo do rio que eles tavam
comentando ano passado [2014] né? Esse ano parece que eu ndo sei, ndo ta
que nem 2013 [risos], 2013 foi... eu entrei aquele ano e consegui dar uma
sequéncia no trabalho, agora esse ano ta, eu acho néo sei se t4 planejando
mais, se... entendeu? SO que assim, ndo deixa de ser um momento assim dos
professores discutir, tipo um livro né? Agora sobre a questdo que nds vamos
chamar as pessoas mais idosas, acho 0 maximo isso, 0 maximo, mas eu acho
gue nag... pra nés no PGP ok, mas e ai pros alunos? Essa devolutiva pros
alunos, porque é isso que ndo é... o foco ndo é esse? E vocé estudar aqui e
passar isso pro aluno, fazer uma devolutiva pro aluno, que ta trabalhando isso,
e que trabalharam... e todos os professores trabalharam cada um numa éarea,
trabalhar... entdo eu acho gque ta faltando um pouco isso, no PGP, hoje...
porque eu acho que em 2013, que eu participei, tinha isso, tinha muito um
professor ajudando o outro, outro precisava de dados do outro, eu acho que
tinha mais assim do que agora. Eu acredito, eu ndo td nas oitava série, eu tb
agora no segundo ano, entdo eu ndo sei como ta funcionando, mas eu percebo
gue existe uma distancia um pouco mais assim dos professores do que 2013.

S3 deixa a entender a falta de coesédo entre os professores, por ela
percebida em comparacdo com o trabalho desenvolvido em 2013. Apesar de
apoiar a iniciativa de resgate historico a partir de entrevistas com pessoas
idosas da cidade, a professora aponta para outro momento no grupo, que
talvez evidencie o polo homomorfico e que represente um momento em que

seja possivel diferenciar cada membro enquanto sujeito do grupo e o grupo
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enquanto espaco e aparelho psiquico grupal. Cabe-nos destacar que estando
como intérprete de Libras, S3 néo teria tantas condi¢cbes de atuar junto aos
alunos quanto os professores regentes de cada disciplina, o que poderia ser
mais um fator de desestimulo a sua participacdo nas atividades do grupo, muito
embora pudesse atuar junto ao aluno que acompanha, garantindo-lhe a
participacéo efetiva por meio de sua atuacgao.

Em outro trecho S1 parece investir narcisicamente para a
autoconservacao do grupo ao afirmar que protegeu os atores da universidade
de alguns comentarios feitos por integrantes do préprio grupo, que tentam

impedir o crescimento do mesmo.

S1: [...] a gente enfrenta probleminhas assim, ndo quer passar pra VOCEés...
existem... existe a... a... a turma... [tosse] que te puxa, que te, mas a turma que
te massacra... tem! [tosse] Com toda experiéncia que tenho, uma coisa que
eles odeiam em mim... € querer fazer. Muita gente ndo concorda com isso.
Uma boa parte. E essa turma te segura, fica |a te puxa pra baixo, isso é
negativo, acho que o ser humano tem que crescer, pra se sentir bem ele tem
que fazer isso, ele tem que crescer, sendo ele morre nele mesmo né? Entdo
muitas vezes, as vezes que eu ndo participava, que eu as vezes fiquei doente
por certos comentarios, algumas coisas assim que aconteceram, relacdes
humanas ndo é facil, Thiago... uma coisa é... na faculdade deve ser a mesma
coisa... um professor que te... né? Ndo concorda com nada, adora te colocar né
numa situacdo dificil e tal. Mas aqui também tem, relacées humanas € isso,
mas vocés fizeram coisas fantasticas, vocés ndo percebem.

Acreditamos que isso indica que existem conflitos internos ao grupo
formado apenas pelos professores da escola, mas ha também uma
preocupacdo e um esforco em assegurar o destino e a continuidade dos
trabalhos do PGP, gerindo esses conflitos de modo a ndo alterar a dinamica de
funcionamento do grupo. Outro exemplo dessa autogestdo do grupo vem de
S3, ao citar a escolha das questdes controversas relativas ao Rio Tieté como
tema de trabalho para o grupo, uma vez que tal escolha foi realizada de forma
democratica pelos membros do agrupamento e todos puderam opinar e
contribuir de forma sistematica para tanto. Ainda assim, cabe-nos ressaltar que
0 grupo sofreu em alguns momentos com a adequacdo do tema em cada
disciplina ou mesmo a forma de trabalho do mesmo. Reconhecemos, assim,

que embora a escolha tenha sido democratica, as consequéncias da mesma
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puderam e foram apreciadas e autocriticadas por todo 0 grupo, hum exercicio
de desenvolvimento da autonomia e de luta pela transformacdo das praticas
sociais e educativas, atuando assim em prol de uma construgéo processual e
coletiva mais igualitaria, justa e democratica (CONTRERAS, 2002).

Interessante notarmos que S1 atribui as relacbes humanas a dificuldade
descrita, muito embora seja ela uma professora bastante sociavel,
comunicativa e que valoriza em seu discurso a interacdo com 0s colegas e
alunos. As aliangcas que aqui apontamos sdo do tipo ofensivas, que incluem
caracteristicas como uma espécie de ataque contra alguém, no caso a
professora S1 e sua postura ativa, possivelmente na tentativa de dissuadi-la ou
desestimula-la.

Quando questionados sobre a interacdo entre universidade e escola, os
entrevistados mostraram-se favoraveis a mesma, ainda que reconhecam mais
beneficios vindos da universidade para a escola que de fato uma troca.

S1 percebe nos atores da universidade a possibilidade de contato com
materiais bibliograficos e pesquisadores das mais distintas areas do
conhecimento, os quais, na visao dela, seriam de dificil acesso sem a parceria.
Apesar de sugerir gue as ac¢des realizadas em grupo ajudam a pensar e propor
solucBes para os problemas da realidade local, S1 deixa claro em mais de um
momento de sua entrevista que a parceria com a universidade representa pra
ela um movimento direcional da universidade para a escola, trazendo
beneficios para essa ultima.

Nas falas de S2, a parceria da escola com a universidade aparece como
estimulo para a construcdo do conhecimento cientifico, bem como um

momento de reflexdo e questionamentos:

S2: Acho que é uma cobranca pra gente, um estimulo pra gente também néao
ficar_ali no_ marasmo. Vamo despertar, né, oba, vamo! Porque quando vocé
comeca a trabalhar, Thiago, entdo, por exemplo, faz 6, faz 23 anos que eu to ai
na rede, entdo pra vocé entrar numa sala de aula e dar uma aula é fichinha,
porque VOCcé ja passou por n situacdes, que vocé ja aprendeu, vocé ja adquiriu
experiéncia. SO _que isso _tem que despertar gue vocé ndo sabe todo o
conhecimento, gue o conhecimento é continuo, a Ciéncia ela ndo para. Entéo
vocé ndo pode falar “eu vou entrar ali eu sei tudo”. O PGP ele proporciona esse
estudo pra vocé, porgue ele guestiona vocé em muitas coisas e faz vocé ir
buscar. Tem pessoas que nao gosta, mas a gente... sé que infelizmente a falta
de tempo é que ndo ajuda mais.
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E dessa forma que S2 aponta para o papel do PGP em sua formacéo e
em sua vida, destacando também sua falta de tempo para doar-se mais ao
grupo. Ja S3 destaca em outro fragmento de sua entrevista sobre a importancia
da parceria com a universidade, da escolha do tema e do envolvimento de todo

0 grupo em torno do mesmo:

S3: isso, entdo eles tém histdrias muito legais, ai eu peguei, eu falei... eu tava
comentando com meu pai, qual deles € mais velho, pra eu falar e pra convidar,
né? Nao sei se vai ter como vir também, porque [patrdo do pai de S3] ele viaja
direto pros Estados Unidos, e tal, a vida dele é meio corrida também. S6 que se
ele, né... entdo olha s6, € uma coisa... 0 que vocés tao trazendo pra nés, cé
acha que nés aqui ia algum dia ia imaginar isso? Ndaao, eu acho que néo, tipo
alguém ia falar “pessoal, vamo escrever a histéria de [nome da cidade], vamo
falar sobre o rio Tieté, alguma coisa assim”,_ em ATPC? Em ATPC eles ndo
fazem isso. E um momento realmente especial pra nds... de conhecimento. S6
gue eu ainda acredito que na _hora de escolher os tema, tem que ter mais
cuidado, pra realmente todo mundo se envolver na questdo, pra nao ficar
disperso assim.

Para ela, a escolha do tema nao foi de todo ruim, mas ndo se constituiu
um tema que agregou a todos, muito embora reconheca que a parceria com a
universidade proporcionou algo que ndo ocorreria em uma ATPC comum,
atentando para a importancia do envolvimento do grupo todo na temética
escolhida.

Outro aspecto que gostariamos de trazer a discusséo refere-se a nocao
de que “estar em grupo” implica na renuncia da realizagdo de desejos e de
alvos pulsionais e “a renuncia implica também que o contrato narcisico traga a
seguranca de base para o sujeito para que encontre um interesse por assumir
seu lugar na comunidade” (KAES, 2014, p.98). Assim, incluimos um trecho da
entrevista de S4, em que esse professor comenta sobre a auséncia de
participacdo de muitos dos professores presentes nas reunides, inclusive
apontando para esse estar “efetivamente” no grupo que procuramos investigar

nesse trabalho:

S4: E feita a leitura, mas ai em alguns momentos héa a discussio né, apesar de
nao achar positivo alguns professores ficarem quietos né, porque na horas das
discussbes ali é... alguns se manifestam, ajudam na discussdo, mas tem
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sempre uma parcela assim gue talvez néo, talvez seja pelo teor né do texto, do
livro, é... mas eu acho assim que todos deveriam de alguma forma se
manifestar, mas assim ndo é obrigacdo deles fazerem isso, mas € seria
interessante, seria legal. Porque eu fico com aquela duvida: “0 que ele ta
pensando?”, né?

T: como o aluno quieto na sala de aula, né?

S4: é! E vocé talvez vai saber disso ai, mas ai talvez € problema seu... com
essas entrevistas né, “o que ele té pensando”, sobre o assunto e tal, né? E que
eu gosto de me manifestar, na hora la da leitura e tal né, mas eu acho
interessante, porque é uma das propostas do ATPC né, o estudo, €... é essa
parte de formacao do professor.

Desse modo, S4 ndo apenas se mostra atento ao teor das discussoes
realizadas no seio do grupo, como percebe 0s colegas que ndo participam ou
se fazem apenas presentes fisicamente. Além dele, S1 traz em um trecho de
sua entrevista sobre a soliddo pregressa percebida apenas apdés o seu
ingresso no grupo e a sensagcao de ter assumido seu lugar naquela

comunidade, o PGP:

S1: [...] onde eu t6 errando, porque eu sofri sozinha no passado, que que eu
fiz? T4 errado. Vou mudar. A gente sofreu sozinho. E com vocés nado, eu vejo
vocés um... um potencial gigantesco e o0 pessoal hdo entra porgue talvez tenha
medo de errar, medo de falar alguma coisa que ta errada, eu ndo tenho medo
ndo. Se tiver errado a gente aprende, t& aqui pra aprender, né? Ninguém
nasceu sabendo, eu... eu... eu... mais ndo sdo todas as pessoas assim, elas
tém certa reserva, ‘puxa, eu ja té6 mais de idade, vou fazer uma pergunta que

[.].

O trecho reforca o apreco de S1 pela interacdo e pela nocao de grupo,
de formar-se no coletivo e na interagdo, afirmando mais adiante que nao gosta
de termos como o ‘“individuo sozinho”, ao passo que trazemos Freire e a ideia
de uma formacgéo balizada na transformagéo social:

Nesta teoria da acdo, exatamente porque € revolucionéria, ndo
€ possivel falar nem em ator, no singular, nem apenas em
atores, no plural, mas em atores em intersubjetividade, em
intercomunicacdo (FREIRE, 2002, p.126).

No caso de S2 e S3 nos foi mais dificil individualizar trechos do discurso
que evidenciassem a ideia da importancia do grupo tanto quanto no discurso
de S1, visceralmente defensora do grupo e de sua autonomia. Ja para o
professor S4, o PGP assumiu o papel que acabou representando um momento
de resgate de sua autoestima docente, possibilitando o dialogo com os pares
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sobre assuntos de interesse coletivo, que abrangem os problemas vivenciados

por eles na pratica e na comunidade, como demonstra o trecho a seguir:

S4: porque... ndo... vocé acaba se sentindo valorizado assim, hum universo
gque os_ professores sao criticados, tem essa cobranca do governo, da
Secretaria de Educacao, essa cobranca da midia, dos alunos, entendeu? Vocé
entra na sala de aula, vocé € cobrado por aluno, tem o aluno l4 que ele as
vezes ele se sente superior ou ele se sente fora, vamo dizer, ele se sente
deslocado, sdo dois extremos: o aluno deslocado, ndo ta nem ai pra nada...
eles te cobram, os pais te cobram, enfim, e ai vocé chega num ambiente que
ali__existe _uma discussdo sobre a educacdo, sobre essas questfes
sociocientificas, né? E gue de vez em quando a gente, né? Com dificuldade,
conseque produzir alguma coisa, eu acho que... eu me sinto de uma certa
maneira importante.

Cremos que uma fala de S1 em uma das reuniées de maio de 2015, em
que o grupo discutiu a sua histéria, expressa a ideia de como a trajetoria
percorrida até 2015 se tem constituido em um processo de aprendizagem

coletiva:

S1: [...] A gente ndo tem o conhecimento pronto. Agora nés chegamos numa
fase_em que nos estamos construindo; construindo experiéncias, fazendo
situacdes se levantarem, que sdo coisas que séo fora do cotidiano nosso aqui

[.].

Desse modo, defendemos que cada um dos professores se apresenta
ao grupo como um sujeito “singular-plural”’, mobilizado pelas “exigéncias do
trabalho psiquico que lhe imp&e o fato de que ele é sujeito de relacdo, que ela
o precede, e que ele a herda e beneficia-se dela, aléem de servir aos seus
interesses” (KAES, 2014, p.213), ou seja, que se reconhecem como sujeitos
singulares, mas participes de uma estrutura grupal cuja precedéncia é
essencialmente definidora do inicio do agrupamento, mas ndo de onde o

mesmo pode chegar.
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CAPITULO 7 — CONSIDERACOES FINAIS

Apresentamos nesse topico nossas compreensdes acerca do formar-se
professor em um PGP enquanto fendmeno que procuramos investigar, tendo
em vista a consideracao sobre a dupla posi¢cado do sujeito incluir componentes
das subjetividades individual e coletivamente produzidas no contexto do grupo.
Para tanto, retomamos nossa motivacdo inicial de investigar a formacéo de
professores ocorrida em um PGP, aqui entendido como um grupo de
aprendizagem em desenvolvimento situado na interface universidade-escola.
Partindo desse contexto, consideramos plausivel e coerente olharmos para a
formacdo docente a partir da Gtica dos préprios professores enquanto sujeitos
singulares e plurais do PGP.

Resgatamos também as questdes de pesquisa que nos guiaram durante
0 percurso investigativo: Que descricbes subjetivas sdo evocadas pelos
professores ao falarem do seu processo de formacdo? Que influéncias
aspectos intra e interpsiquicos exercem sobre as pretensdes formativas de
cada participante de um PGP para que se percebam ao mesmo tempo como
parte constituida e parte constituinte do grupo?

A partir desses questionamentos, buscamos argumentos que nos
auxiliassem a sustentar a seguinte tese: Considerando que as subjetividades
dos professores influenciam nas suas pretensdes formativas em um PGP e que
uma série de processos e formacBes de ordem intrapsiquica e interpsiquica
também influenciam no ingresso e permanéncia desses profissionais no grupo
e na construcdo de um espaco psiquico compartilhado, buscamos resgatar a
dimensdo humana da formacao continuada em um grupo dessa natureza ao
considerarmos a expressividade de elementos da subjetividade e da psique em
nossas analises.

Uma das primeiras questdes que elencamos se refere ao modo como o
pesquisador passou a perceber cada um de seus entrevistados, sentindo-se
mais profundamente vinculado a cada um deles e suas historias de vida.
Ressaltamos o0 quanto isso aumenta a responsabilidade do pesquisador sobre
a analise de desses aspectos, 0s quais muitas vezes estdo implicitos até

mesmo para 0s proprios sujeitos.
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E inegavel que as descricbes obtidas com cada um dos professores
evocaram motivos, dilemas e contradices muito particulares sobre a escolha
da docéncia e o ingresso na licenciatura, havendo influéncia da histéria de vida
e das experiéncias pregressas vividas tanto no ambito individual quanto
sociocultural. A entrada na universidade e em outros grupos sociais representa
o ingressar do sujeito em novas realidades psiquicas a partir das quais cada
um produz sentidos e vivencia situacdes de forma singular.

Desse modo, a trajetéria de cada professor inclui uma série de
agrupamentos, proprios do convivio humano, cujas experiéncias podem, em
algum grau, nos auxiliar a compreender a relacdo do sujeito singular com o
conceito de agrupamento. Essa maior ou menor abertura a ideia de grupo pode
suscitar determinados ingressos ou abdicagdes a um grupo ou outro, dentre os
quais figura o PGP. Enquanto membros de um grupo de trabalho formado por
atores da escola e da universidade em interacdo, foi possivel perceber a
abertura dos quatro sujeitos a ideia de participar do agrupamento, o que
evidenciamos também pelos grupos rememorados por cada um deles.

Isso se traduz como uma professora S1 totalmente aberta a ideia de
formacdo docente em grupo, uma professora S2 também aberta, mas com
discurso da falta de tempo e excesso de trabalho, uma professora S3 com
pouca experiéncia pedagdgica, mas vivéncias grupais narradas satisfatorias a
ponto de abrir-se a experiéncia de participar do PGP, ainda que tenha
encontrado dificuldades para tanto e, por fim, um professor S4 também
disposto a ideia de compartilhar conhecimentos e discutir a educagdo em uma
estrutura intersubjetiva como o PGP.

Parece-nos plausivel considerar que quanto melhor for a relagcéo
estabelecida entre o sujeito e a universidade, mais naturalmente ocorrerd a
participagdo do sujeito em um grupo intersubjetivo que preconiza a interagcéo
de atores da universidade e da escola. Experiéncias vivenciadas na formacao
inicial, nos estudos de pods-graduacdo, no ingresso na carreira publica ou
mesmo na forma de compreender o papel social da universidade sédo alguns
dos aspectos que interferem no resultado dessa equagao.

A partir do momento em que ingressamos em Novos grupos, adentramos

em realidades psiquicas coletivas proprias e passamos a ser investidos em
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maior ou menor grau para ali permanecer. Isso significa que a forma como um
novo membro € recebido pelos demais pode determinar a sua permanéncia ou
nao em um determinado agrupamento.

Nesse sentido, consideramos proficua a experiéncia de trabalhar com a
fenomenologia husserliana e a psicanalise de grupos de Kaés de modo
complementar, pois pudemos olhar para a dimensao individual e coletiva da
vida humana, reconstruindo o sujeito e o0 grupo a partir do discurso desses
sujeitos. Realizar as entrevistas com base na fenomenologia e adentrar nessa
modalidade de analise nos permitiu ainda compreender que as pessoas sao
mais do que a aparéncia pode revelar e que nem sempre nos € possivel
imaginar a qualidade de situacdes que cada participante do grupo vivencia ou
ja vivenciou em termos profissionais ou mesmo pessoais.

Do ponto de vista analitico, a expressdo livre e despreocupada dos
entrevistados foi um fator que nos trouxe um imenso potencial e o alerta de que
ao trabalhar com o grupo como um todo, esvaem-se particularidades e notas
mais graves ou agudas que poderiam ajudar a compor a sinfonia. Por entender
gque mudancas de postura e cultura costumam levar tempo, apostamos na
possibilidade de abrir espaco nas reunides do grupo para a expressao de
temas e assuntos que incomodam, trazem alegria, fazem cada um se sentir
mais vivo, ou mais professor, mais humano.

Além disso, o arranjo metodoldgico proposto nos possibilitou o
entendimento de que o sujeito forma ao mesmo tempo em que é formado,
recebe enquanto doa e constitui 0 grupo enquanto é por ele constituido.
Entendemos, ainda, que o PGP se configura como um grupo complexo, cujas
interacbes explicitamente apresentadas representam apenas parte do que
ocorre nos espacos intrapsiquicos de cada sujeito e no espacgo constituido na
intersubjetividade.

Em uma analogia um tanto quanto arriscada, poderiamos supor o PGP
como uma batalha homérica de inconscientes na escuriddo. Com a realizacao
das entrevistas com o Eu de quatro deles pudemos conhecé-los, ainda que
parcialmente, um pouco melhor do que todos os demais, que interagem em
situacdo de grupo e dificilmente se expressam em relacdo ao que sentem ou

pensam, seja por ndo se sentirem a vontade ou por imaginarem ndo haver
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espaco para tanto. Como em outras batalhas, espadas e escudos
inconscientes acatam e defendem realidades internas com maior ou menor
grau de estabilidade e fragilidade, constituindo-se, em Ultima instancia, uma
realidade psiquica coletiva complexa. Tudo isso ocorre no escuro porque nao
nos esta disponivel implicita ou explicitamente. Cabe-nos ressaltar que a ideia
de batalha aqui expressa ndo implica em uma luta com machucados ou
sangramentos, mas como a interpretacdo de um momento que nao esta isento
de conflitos e posicionamentos contrarios e consensuais, algo inerente a todo
tipo de relacdo humana.

Cabe-nos elucubrar sobre o fato de a presenca no grupo nao significar,
necessariamente, a rendncia a aspectos da vida externa a escola, as pilhas de
trabalhos e avaliacbes que cada um ali precisa corrigir ou mesmo aos mais
variados assuntos que ndo dizem respeito as tematicas trabalhadas no PGP.
Estar no grupo poderia ser sinbnimo de apenas cumprir uma determinada
carga horaria semanal de ATPC e isso fica mais evidente quando voltamos a
falar de cada professor em individual, pois concessdes e renuncias foram feitas
por todos em algum momento da carreira profissional, algumas vezes em prol
das atividades profissionais e outras de interesses pessoais ou familiares.
Ainda que ndo nos caiba julgar se o tipo de renuncia favorece um grupo familiar
ou profissional, é fato que essas renuncias ocorrem e que elas tém influéncia
no futuro do agrupamento eleito e também do preterido.

Nesse viés, compreendemos ainda que o PGP ideal deveria se reunir
em horario fora da carga horaria dos professores, pois “estar efetivamente em
grupo” e sentir-se parte constituida e constituinte do mesmo requer certo grau
de envolvimento, interesse de participar de uma realidade psiquica construida
coletivamente e, principalmente, a configuracdo da rendncia genuina da
satisfacdo imediata de alguns de seus alvos pulsionais, algo que a ATPC
enquanto espaco institucionalizado n&o consegue proporcionar por ser
obrigatorio, ainda que o PGP néo seja. Obviamente compreendemos que essa
atitude tira a oportunidade de participagdo dos professores que estdo no ciclo
de-formativo, ou daqueles que eventualmente ndo se sintam aptos a participar
de um grupo de interacdo com a universidade. Entendemos, assim, que o PGP

€ um espaco que deve fazer sentido para seus membros, atingindo, ainda, o
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campo das vontades e desejos profissionais desses professores, que
participam da constituicdo do grupo e séao por ele constituidos na interacdo com
a universidade, que é parceira e ndo mandatéaria nessa relacao.

Isso fica evidente com a descrigcao de S3 e S4, por exemplo, que tiveram
dificuldades de compreender o que era feito e discutido no PGP em um
primeiro momento. Apontamos, assim, a necessidade de ampliar os
investimentos narcisicos com esses professores para que se sintam nao
observadores externos ou visitantes, mas sim elos, servidores e beneficiarios
do agrupamento (KAES, 1997). Esse investimento pode ocorrer na forma de
abertura de espacos para fala e expresséo, de modo que todos possam colocar
suas angustias e ansiedades perante o que se desenvolve no grupo. Parece-
nos que o sucesso de determinadas empreitadas realizadas pelo grupo pode
advir ou ndo da rendncia feita por cada sujeito e do quao foi investido pelo
grupo para que se sinta parte do mesmo.

Se apos cinco anos de atividade o grupo continua existindo, creditamos
tal fato a vontade consciente de seus membros, que veem sentido naquilo, mas
também aos operadores e organizadores psiquicos que mantém a estrutura
psiquica grupal mais ou menos coesa € com maior ou menor estabilidade, em
um equilibrio dinamico. Isso se traduz em um grau consciente na vontade
coletiva de persistir frente a possibilidade de mudanca da realidade escolar e
social.

A compreensédo gerada sobre a historia desse agrupamento e o modo
como permanece em funcionamento ao longo do tempo também nos auxilia a
entender sobre as razfes que levam um determinado grupo ao fim, como
ocorreu com alguns PGP do Projeto Obeduc no polo Unesp. As dificuldades
encontradas para permanecer em funcionamento ap4s 0 momento originario ou
a dependéncia da figura do fundador ndo permitiram que alguns desses grupos
atingissem graus mais elaborados de coeséo e estrutura necessarios a sua
existéncia na interface universidade-escola, o que pode ser investigado mais
detidamente pela perspectiva psicanalitica.

O fato de nos propormos a descrever e interpretar aspectos do mundo
subjetivo individual e grupal de sujeitos conforme se revelam, nos coloca frente

a um conjunto de tematicas que podem gerar momentos de autorreflexdo e
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autocompreensao tanto individuais quanto coletivas, quando levadas ao grupo
que forma um APG. Sao exemplos dessas tematicas a forma como 0s sujeitos
percebem a dindmica de funcionamento do grupo, seus principios e suas
acOes, a compreensdo e avaliacdo que fazem desses conteddos quanto a sua
pertinéncia para o grupo como um todo e para cada sujeito participante, as
dificuldades coletivamente encontradas no trabalho docente e naquele
realizado no PGP, entendido aqui como um local de tensionamento e
provocacgdes que auxiliam cada um e o grupo em si na construgdo de suas
identidades individuais e coletivas.

Destaque especial deve ser dado para o papel dos coordenadores do
grupo, tanto o primeiro quando a segunda, no que se refere ao levantamento
das demandas e manutencdo do foco do grupo, bem como a estabilidade
atualmente apresentada pelo APG, que evidencia mais autonomia e seguranca
frente a experiéncia adquirida para enfrentar novos desafios.

Frente ao exposto, alertamos quanto a necessidade de investir
narcisicamente em cada sujeito que adentra o grupo, assim como conhecer
suas potencialidades e suas motivacdes, trazendo-o para as discussdes e num
esforco coletivo de constitui-lo membro do grupo ao mesmo tempo em que €
parte constituinte e atua nessa interrelacédo. A ideia de formar ao mesmo tempo
em que é formado ganha forca e corpo com essa interpretacao. Formar-se em
interagcdo € pautar-se na acdo e na reflexdo conjunta em nome da
transformacao da realidade escolar e da comunidade.

Ainda que em determinados momentos alguns dos professores se
guestionem sobre a opressao, as criticas e a estrutura do sistema que esta
posto, em algumas falas se aproximam do modelo de professor técnico,
desvinculando a concepcao de seu trabalho da execucdo do mesmo, como
guando S1 fala da pressao percebida para seguir o Caderno do Aluno e do
Professor, por exemplo. Ja a questdo da prescricdo aparece mais claramente
na fala de S2, que aponta alunos e professores como “ouvinte-copistas”, numa
mengao aos alunos e colegas docentes que “esperam” por instrugdes a serem
seguidas, seja nas reunides do PGP ou em outros momentos de formacéo.
Parece-nos, assim, que a imagem construida sobre a universidade como

“‘detentora” do conhecimento e responsavel pela formagdo os auxilia a
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reproduzir o tecnicismo, uma vez que ndo se reconhecem em estado de
opressao, aguardando as prescricdes quanto ao que devem fazer.

Quanto ao compromisso do professor para com seus alunos e a
comunidade circunscrita, trés dos quatro professores parecem concordar que a
transmissdo do conhecimento € o principal deles. Isso revela um discurso
carregado de um tecnicismo que coloca esse professor em busca de
requalificacdes relacionadas a medidas de desempenho préprio e de seus
alunos, o que os leva a um isolamento e solidao profissional e, a rotinizacéo e
burocratizacdo de seu trabalho, conforme aponta Contreras (2002, p.37)
quando comenta que “a forma em que o Estado desenvolve seus processos de
racionalizacdo esta em relacéo direta com o aumento das formas burocraticas
de controle sobre o trabalhador e suas tarefas”.

Ao trazer a discussdo as condicdes de trabalho elencadas pelos
professores entrevistados, falamos também da perda do controle sobre o
préprio trabalho, evidenciando a proletarizacdo do trabalho docente em varias
falas dos professores entrevistados, a citar a longa jornada, o salario, o
excesso de trabalho extraclasse, o curriculo enrijecido em situacdes de
aprendizagem ja pré-definidas, etc.

Dentre outras situacfes que surgiram nas entrevistas, descrevemos o
gue chamamos de ciclo de-formativo, que contempla uma busca incessante por
formacdo continuada visando a progressdao na carreira ou uma melhor
colocacdao em um concurso publico e, normalmente, é oferecida por instituices
de qualidade duvidosa. Além disso, podemos elencar que avangamos com
nossas interpretacdes no sentido de contemplar ndo apenas o grupo de
aprendizagem e sua historia, como muitos trabalhos encontrados na literatura
fazem, mas, de modo integrado e global, construimos uma condi¢ao
metodoldgica que nos permitiu olhar para o sujeito do agrupamento em suas
subjetividades, suas pretensdes formativas individuais e para 0s grupos que
fizeram parte de sua vida anteriormente ao PGP. Propiciamos, por fim, uma
visdo mais ampla do que significa fazer parte de um grupo como o PGP e ser
por ele influenciado ao mesmo tempo em que o influencia, o qual constitui
ainda elementos relevantes para as experiéncias grupais que cada membro

vivera futuramente.
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Apresentamos, ainda, a concepc¢do de discurso da possibilidade de
Giroux (1997), a partir do qual percebemos o PGP como um espaco de critica e
também do “que poderia vir a ser”, enquanto projeto de Humanidade possivel
para o horizonte que visamos alcangar. Dessa forma, compreendemos o PGP
como um espaco que pode vir a valorizar as subjetividades, as escolhas, 0s
dilemas e as contradicbes pessoais, mas também o desvelamento e a
superacdo da racionalizacdo técnica em busca da (re)aproximacdo de
concepgao e execucao do trabalho docente. Cabe ainda citar o entendimento
desse professor participante como intelectual transformador critico, com
capacidades e possibilidades de perceber e superar o estado de proletarizacéo
em que se encontra. O PGP é, ainda, espaco de conquista e construcédo da
identidade docente, de superacao da hierarquia entre universidade e escola por
meio trabalho e aprendizado conjunto e mutuo, de luta contra os processos
semiformativos que ferem o0s principios democraticos, de justica e
solidariedade, sendo um dos papéis do grupo expor as feridas para entdo
auxiliar em seu tratamento, que é coletivo e colaborativo.

Assim, acreditamos que a formacdo que os professores do PGP
encontram ao participar do grupo ndo necessariamente corresponda a que
muitos deles procuram, mas constitui-se nhuma possibilidade de construcao
coletiva que inclui uma realidade psiquica comum aos seus membros. Nesse
contexto, as pretensdes de cada professor em relacdo a prépria formacéo séao
influenciadas: (i) por suas proprias experiéncias e historias de vida, (i) pelos
processos e formacdes psiquicas (identificacdes, transmissfes, mecanismos
de defesa, dentre outros), que interferem na forma como essas pretensdes séo
colocadas no grupo e, (iii) no modo como sao reformuladas, ressignificadas e,
ainda, como retornam ao espaco psiquico do sujeito, onde novos processos
terdo lugar (acomodacgéo, modificagao de crengas, refor¢o de atitudes, etc).

Face o exposto, esperamos poder contribuir com esse trabalho nao
apenas com o langcamento de um novo olhar sobre o PGP, mas também para a
consideracdo da subjetividade e dos processos psiquicos relacionados as
aprendizagens docentes que ocorrem em grupos dessa natureza.

Esperamos ainda que as descri¢ces, discussdes e interpretacdes aqui

apresentadas possam servir de subsidios para trabalhos futuros que olhem
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para a formacdo docente no ambito do singular, considerando as
particularidades e individualidades de cada sujeito, como também no plural, ao
considerar o grupo como um arranjo metodologicamente adequado para a
formacdo docente, que possibilita o didlogo, a troca de experiéncias e a
producdo de sentidos para a construcdo de uma sociedade mais humana,

democratica e justa.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA “JULIO DE MESQUITA FILHO”
FACULDADE DE CIENCIAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PARA CIENCIA

| - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Para a realizagcédo da pesquisa intitulada “Uma anélise fenomenolégica e
psicanalitica sobre o processo de formacdo de professores em um Pequeno
Grupo de Pesquisa (PGP)”, necessito obter compreensdes e percepg¢des sobre
a formacdo de professores no contexto do PGP por meio de entrevistas
semiestruturadas com os professores participantes.

Sua participacdo € voluntaria e vocé nao recebera qualquer valor em
dinheiro por ela. Seu nome ndo aparecera em nenhum momento do estudo ou
em qualquer publicacdo decorrente da pesquisa. Vocé sera identificado por um
nome ficticio. Se quiser, podera consultar o pesquisador a qualquer momento,
pessoalmente, por telefone ou por e-mail, para esclarecer quaisquer duvidas

gue venham a surgir.

Thiago Mendoncga
Pesquisador Responsavel
(XX) XXXXX-XXXX/ (XX) XXXXX-XXXX — thiagodabio@gmail.com

Eu, , R.G.

, i o termo de esclarecimento acima e concordo em

participar do estudo.

: de de 201 .

Assinatura do participante da pesquisa
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Il = ROTEIRO DA ENTREVISTA-PILOTO

T: Peco que vocé, pra comecar, vocé me fale, por favor, sobre a sua formagao.
Como foi a sua formagéo enquanto professora?

T: E ha quantos anos vocé esta trabalhando... como professora?

T. E como vocé percebe sua formacdo enquanto professora? Durante o
servico... como foi a S1 se constituindo professora ao longo do tempo?

T: Como que foi ter liberdade pra ensinar historia, toda a histéria, depois, no
comeco da sua carreira?

T: E... que sentimentos vocé lembra dessa época de comeco de carreira?

T: E depois do concurso?

T: E a sensagédo nesse momento de ser... qual era a sensacao?

T: E hoje como é que vocé percebe essa relagdo com a diretoria, com a
gestao, com...?

T: E em termos de Secretaria, como € que vocé sente isso, essa... a relacdo
com o professor? Com a formagéo do professor?

T: Como vocé se sente quando... comegou 0 projeto?

T: E a sensacdo de voltar pra faculdade, depois de tantos anos da primeira?

T: E como vocé se sentiu concluindo esse curso? Como foi a sensacao?

T: E pra professora S1 de Historia, de repente virar professora S1 de Histéria e
Biologia, qual foi a sensagao?

T: E voltando um pouquinho, na parte do... da... do comeco do PGP aqui na
escola, como vocé se sentiu quando a universidade comecou a vir pra ca e
nessa parceria?

T: E como vocé percebe essa, essa, esse lado mais tedrico do PGP traz
também? As leituras, as discussdes?

T: Vocé se sente entdo... com essa historia toda...?

T: E como vocé percebe que a sua formacéo €, hoje, durante sua participacéo
no PGP, a partir da participacdo no PGP, como vocé percebe a formacéo da
professora S1?

T: E hoje com guase vinte e cinco anos de carreira, vocé ainda acha que vocé
ta... vocé sente que vocé se forma a cada dia? Vocé esta aprendendo a cada

dia? Vocé sente que vocé aprende?
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T: A professora S1 ta pronta?
T: Vocé quer comentar mais alguma coisa? Sobre a sua formacao... sobre a

sua trajetoria?

[l = ROTEIRO DAS DEMAIS ENTREVISTAS

T: Para comecar, peco que me fale, por favor, sobre a sua formacdo enquanto
professor(a).

T: H& quantos anos vocé esta trabalhando como professor(a)?

T: E como vocé percebe hoje a sua formacdo enquanto professor(a)? Como
vocé percebe que tem sido formar-se professor(a) durante o tempo, atuando
em sala?

T: Que sentimentos vocé lembra da época de comeco de carreira? E depois do
concurso? E a sensacdo nesse momento de ser concursado/ndo ser
concursado(a)?

T: Em termos de Diretoria de Ensino e Secretaria do Estado da Educacéo,
como é que vocé sente essa relacdo com o professor? Com a formacdo do
professor? E o PGP?

T: E sobre o comec¢o do PGP aqui na escola, como vocé se sentiu quando a
universidade comecou a vir pra escola por meio dessa parceria?

T: E como vocé se sente fazendo parte do PGP?

T. E como vocé percebe esse lado tedérico que o PGP traz (leituras,
discussoes, as sequéncias didaticas, a interdisciplinaridade)?

T: E como vocé percebe que a sua formacgéo é, hoje, com a sua participacéo
no PGP?
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IV — ENTREVISTAS DE PROFESSORES PARTICIPANTES DO PGP

A ENTREVISTA COM S1

Pesquisador (T): Entdo hoje é dia 13 de Abril de 2015, eu estou aqui com a S1. S1,
€... eu peco que vocé, pra comecar, vocé me fale, por favor, sobre a sua formacao.
Como foi a sua formagéo enquanto professora?

S1: Bom, ao longo dos anos, eu me formei pela... pela [universidade privada] é...
depois eu fiz uma especializacéo la em Historia social... €, fiz uma especializacdo pela
Unesp na area de comunicagéo, que... €... fiz uma faculdade de Ciéncias Biolégicas e
hoje eu fago Acupuntura, na area, €... mais na area da saude. Tenho varios cursos
pela Diretoria de Ensino, pela... muitos... muitos mesmo, pela Diretoria de Ensino, e
sempre... enfim...

T: E h& quantos anos vocé estéa trabalhando... como professora?

S1: O meu tempo vai encerrar dia 16 de agosto desse ano, vinte e cinco anos de
servi¢o contados, dando aula.

T: Eai...?

S1: Trabalhei seis anos como coordenadora também aqui...

T: Aqui no [nome da escola] mesmo?

S1: Aqui no [nome da escola].

T: Sempre no [nome da escola]?

S1: Sempre no [nome da escola]... Ndo. Trabalhei na virada de... um pouquinho antes
de 2000, eu trabalhei em [Municipio C] e depois em 2000 até 2002, pouquinho tempo
eu fiqguei em [Municipio A], mas meses, porque eu era coordenadora aqui.

T: E depois, durante esses cursos e tal, e da...

S1: Ah, eu sou professora primaria, concursada... [risos], mas eu ndo entrei... n4o quis
entrar.

T: Mas, é...

S1: Eu sou professora, eu fiz... é...

T: Magistério?

S1: Magistério, antes de...

T: Aqui em [nome da cidade] mesmo?

S1: Aqui em [nome da cidade], nessa escola.

T: Olha so!

S1: Nao sou [gentilico da cidade], vim pra ca quando eu tinha... nasci em [cidade
natal], minha familia até os treze anos, morei doze anos morei em [cidade natal]
depois eu vim pra ca. Ai eu estudei em escola... [escola publica cidade natal], depois o
[escola privada da cidade natal]. E a escola aqui era diferente, viu? Nao era uma
escola assim... é... A [escola publica da cidade natal]... a escola de [cidade natal] era
uma escola..., ndo tinha um relacionamento mais assim, com o0s alunos, mais proximo.
O [escola privada da cidade natal] ja era fendbmeno na minha época, era muito boa, em
plena ditadura, era fantastico. E aqui eu estranhei, porque, vida nova, chegando aqui
numa sexta série, aquela coisa toda, mas é, existia mais esse contato que vocé
percebe aqui que...

T: La era maior? [cidade natal] era... a escola era maior?

S1: [cidade natal] era maior. [cidade natal] era bem maior.

T: E tinha mais de uma escola na cidade ou s6 aquela?

S1: Tinha vérias. Trés que eu conhec¢o grandes assim e o [escola privada cidade
natal], né? Quem trabalhasse na [nome de industria de 6leos vegetais] na época, tinha
o direito de fazer... estudar o filho Ia no [escola privada cidade natal] e eu estudei.

T: A [nome de indUstria de 6leos vegetais] €...?
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S1: Era uma empresa de... ai Meu Deus, era enorme, era a empresa que movia
[cidade natal], ela fazia Oleo, coisa nesse tipo. Industria que movimentava [cidade
natal].

T: E como vocé percebe sua formagdo enquanto professora? Durante o servico...
como foi a S1 se constituindo professora ao longo do tempo?

S1: Olha, quando vocé sai da faculdade, eu passei por uma... uma... um periodo muito
fértil dentro da Histéria, porque nds estdvamos acabando a ditadura e entrando... até
eu nao ia fazer Histéria. Foi uma opcao por necessidade, porque aqui precisava de
professor de Histéria. [professora de Histdria 1] ia aposentar e eu gostava muito da
area de biolégicas. Prestei na [Universidade privada] Biologia um ano, ndo tinha
condicbes, era um sonho, porque na minha época, anos 80, vocé dizer que tava
frequentando uma faculdade era... Venho de uma familia que nédo tinha nada, perdeu
tudo que tinha. Entdo foi muito dificil pensar em... pra comecar a estudar. Ndo optei
por Biologia... Entrei em Histéria por causa disso, é... 0 que vocé aprende naquele
periodo rico de transigdo... La vocé encontrava partidos politicos, 14 vocé encontrava
formacgdo dos partidos, vocé encontrava pessoas que tinham, professores que foram
torturados, vocé encontrava isso que foi montado hoje, na minha época foi o principio.
Entdo vocé tinha varias correntes, desde a questdo religiosa, espiritismo até... Tudo
tava florescendo na faculdade naquela época, entendeu? Se moldando, CUT [Central
Unica dos Trabalhadores], é... o grupinho da CUT, o grupinho do PT [Partido dos
Trabalhadores], o grupinho da... € a questdo do Figueiredo saindo do poder e o
Tancredo Neves falecendo, eu na faculdade. Gente, a noticia, “o Tancredo faleceu’.
Dizem que a... Sandra Passarinho viu tudo, mas ela saiu, ela ndo pode nem mais
apresentar noticiarios, enfim. Era um fervor.

T: E ai vocé sai de |4...

S1: E uma coisa muito rica, dai vocé tem que pegar a realidade aqui, quando eu
comecei, eu ainda... a Unica experiéncia que eu tinha era professora primaria. E eu
vim pra trabalhar em Geografia. Nao vim pra trabalhar com Histéria.

T: E quanto tempo vocé ficou como professora primaria?

S1: Ah, eu ndo fiquei muito tempo porque aqui ndo tinha vaga, entdo eu era muito... eu
substituia muito. Eu andava essa cidade de [nome da cidade]... Essa regido de [nome
da cidade] é bem grande, entdo eu dava aula nos bairros, eu substituia nos bairros,
mas como néo tinha vaga, entao ficava dificil, ai eu optei por fazer uma faculdade em
Histéria. Nao dava s6 com o Magistério. Professor 1, que chamava na época... P1,
professor primério. Entdo eu vim dar aula de Geografia, vocé se defrontava aqui com
uma escola sem material nenhum e vocé pega... e vocé sabe, quando vocé ta
entrando vocé pega os piores da... as piores classes, aquela que vocé ndo quer dar
aula e eu sempre fui uma pessoa muito decidida na minha vida, né? Entdo eu comecei
com Geografia, OSPB, Organizacdo Social e Politica do Brasil, entdo eu utilizei os
alunos néo tinham livro, eu comprei o livro do Frei Betto pra trabalhar com eles, na
época o Marxismo era uma tendéncia muito forte ainda, apesar da professora minha
sempre fazer ressalva né, “cuidado”, mas ideologicamente é uma teoria muito bonita,
né, chamava muito atencéo. Entdo eu comprei o livro do Frei Betto e pra conseguimos
na classe fazer uma vaquinha e todos tiveram o livro, trabalhei nessa linha e de
Geografia, como néo tinha livro, eu... eu utilizava todas as revistas que tinham aqui,
mapas, vocé tinha que... porque saiu um professor daqui e a informacao era assim 0,
“esses alunos nunca tiveram aula de Histéria”, porque ela so faltava. E eles estdo na
oitava série, eles precisam do basico. Foi assim que eu entrei. E a responsabilidade é
grande, entdo eu fiz um apanhado de materiais, desde latitude longitude, mapa, é... as
coisas basicas que vocé tem que saber da questdo fisica, e depois eu entrei na
politica, né, sempre utilizando as revistas. Teve uma aluna que se formou nessa época
e virou gedgrafa por causa disso. E... a gente gracas a Deus deixa coisas boas, mas
foi muito dificil porque eu teria que montar o material, sé tinha... vinha... vinha assim...
o [nome do antigo Diretor] que era o diretor, chegava com os livros da livraria, vocé
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tinha um curriculo “Oh, vocé vai seguir esse curriculo” ja tava montado, porque eu era
substituta e eu tinha que me virar. Nao foi facil... ndo foi facil, porque vocé tem que é...
a minha faculdade dava direito de dar aula de Histéria, mundo né, mas Brasil ndo...
Brasil seria um... entdo de mundo tudo bem, mas Brasil... foi um desafio. Fui pegar
Historia acho que dois anos depois, é... comecei com Colegial, na época era Colegial,
sala do [coordenador pedagdgico do Ensino Médio da Escola], eu tremia. Porque eu
pegava o livro didatico e falava “Meu Deus, nada do que ta aqui, foi aqui que eu vi, né?
Eu tenho que fazer uma adaptacao”. Eu me lembro que o irméo da [coordenadora do
Ensino Fundamental] tava na sala também. Eu um dia eu parei e falei, “Gente, vamo
fazer o seguinte: eu vou passar toda a experiéncia que eu tenho pra vocés, dos temas
polémicos... da faculdade e mais ou menos a linha mestra do que €, depois a gente
continua trabalhando com o livro didatico”, porque o livro didatico ndo interessava, o
aluno era do noturno, é complicado, né? Isso porque aquele livro didatico era o
adotado na época. E... sempre estudando né, ndo da pra vocé entrar numa sala,
porque o0 que vocé aprende na faculdade, como que foi minha formacédo? A minha
professora chegava, a [professora de S1] ou outro professor chegava e falava: “gente,
vocés ndo sabem nada de Historia”.

T: Isso na faculdade?

S1: Isso aqui.

T: Aqui?!

S1: Aqui, nessa primeira sala, ela falava “vocés ndo sabem nada de Histéria”, o
comunismo era proibido de falar, sabe coisa assim? O capitalismo eu vi uma
professora frustrada “e vocés ndo sejam professores de Histéria”, ahh, mas falar isso
pro aluno é falar... € convidar né? Vai la, facga e tal. E... entdo eu tive buracos na minha
formacao de estudante, enquanto professor do Ginasio que passou pra mim, depois, 0
Colegial eu fiz concomitante com o Magistério, entdo também perdi algumas coisas e
na faculdade foi fantastico, a faculdade pra mim me deu... eu decidi Histéria com um
professor de cursinho que eu fiz, o [nome do Cursinho pré-vestibular].

T: Em [Municipio E]?

S1: Em [Municipio E]. E ai eu falei “nao, Biologia ndo ta dando, ndo tem vaga’”, eu vou
optar... eu tinha facilidade de aprender Histéria, era uma coisa natural minha né, entédo
eu vou fazer.

T: Como que foi ter liberdade pra ensinar Historia, toda a Historia, depois, no comeco
da sua carreira?

S1: Olha, os professores julgavam muito. A professora de Portugués me massacrava
aqui, porque eles falavam que eu tava entrando na area deles, que eu nao podia
comentar alguns assuntos, que aqueles assuntos eram assuntos de Portugués.

T: Por exemplo?

S1: Eu me lembro de uma coisa eu nunca mais esqueco, a classe nao ia de jeito
nenhum, era uma classe do noturno, e eu queria motivar os alunos e eu peguei um
livro do Ferndo Capelo Gaivota, e eu quis passar pra eles pra motiva-los... pra... E a
professora me deu uma bronca fenomenal, falou que “onde ja se viu fazer uma coisa
dessas”, que isso ndo era minha... area, que eu jamais deveria entrar na area dela. E
eu na... na minha formacéo, eu tive..., eu sempre ouvi falar de motivacdo, em tentar
trabalhar de varias formas com o aluno, né e achei que aquele livro naquela época
cairia bem, junto com a matéria, sempre fui uma professora responsavel, nunca deixei
de dar o conteuldo, isso nunca! Mas eu tive colegas que deixaram... buracos enormes
ficaram, mas como eu venho de um periodo que o professor ndo podia falar, eu acho
que agora é questdo de honra nao deixar...

T: De falar?

S1: Néo deixar de falar.

T: E... que sentimentos vocé lembra dessa época de comeco de carreira?

S1: olha, foi muito desgastante, porque existia uma divisdo aqui nessa escola do
professor efetivo do ndo efetivo, do ACT [Admitido(a) em carater temporério], nés
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éramos a linha do ACT, demorou quantos anos pra ter um concurso? Mais de dez
anos. E eu trabalhando aqui. Entdo os professores efetivos tinham tudo, os
professores ACTs ndo tinham nada. Eram menosprezados, eram taxados, eram
ninguém falar a verdade pra vocé, existia uma discriminacdo muito grande. Dai talvez
a discriminacdo que exista hoje em alguns momentos que carrega, o diretor fale
manhd e tarde, eu acho que ficou essa... esse ranco ai. Me sentia €... mal, falar a
verdade pra vocé, porque nds nao tinhamos credibilidade nenhuma, a gente poderia
ser substituida a qualquer momento, o professor de Portugués poderia pegar as aulas
de Histoéria... como pegou, Histéria, Geografia, quer dizer, é... ndo era... ndo se
priorizava realmente o professor que... o0 historiador... o professor de Histéria, pra dar a
matéria, era aquele que tinha mais pontos, aquele que era efetivo né... professores
daqui de [nome da cidade] ndo eram valorizados... ndo eram... ndo eram valorizados...
T: E depois do concurso?

S1: Depois do concurso...

T: qual foi a sensagéo depois de passar no concurso?

S1: bom, quando eu passei, eu néo fiquei aqui, nao fiquei aqui... eu sai, eu fiquei seis
anos... porque eu acho que todo desafio que se da pra mim, eu cresco pelo desafio,
né? Como eles ndo queriam, ndo queriam, ndo queriam, ai surgiu uma oportunidade e
eu agradeco muito a [supervisora de ensino], porque surgiu uma oportunidade de ser
coordenadora aqui e ela, olha ninguém quer, e tA bom, era eu e a irma dela pra...
nossa [risos], aonde eu vou, eu vou pra tentar fazer... entrar aqui na escola, escola-
padrdo tinha acabado de sair, tava naquela adaptac¢do, ninguém mais queria ser
coordenador, ganhava menos e tudo mais. Eu falei: “eu topo!”, eu vou ter que dar aula
em [Municipio C], a supervisora de la disse “oh S1, por que vocé néo tenta?” e eu falei
‘mas nossa, mas eles ndo vdo me aceitar, de jeito nenhum!’...

T: Entdo ai vocé ja tava concursada e podia assumir cargo...

S1: Nao, ainda ndo. Ainda néo, eu ia prestar o concurso ali, em 2000, entdo eu fiquei
esses seis anos na coordenagédo, por causa de uma supervisora de [Municipio C], que
me falou “enfrenta”, pela [supervisora de ensino]... pela [supervisora de ensino], mas
mesmo como coordenadora ninguém queria, porque a gente era ACT, que onde ja se
viu, podia sair a qualquer momento, né? Qualquer pessoa poderia substituir vocé ali,
em... que vocé era muito...

T: e a sensacgdo nesse momento de ser... qual era a sensag¢ao?

S1: olha, a gente rezava o0 tempo inteiro pra ndo ser dispensada, era um trauma,
porque todo ano, aquele sofrimento, sera que vou pegar aula, sera que nao vou, ai sai
coordenacédo, ndo vou ter mais, foi sufoco, ai depois... e aconteceu assim, eu passei
no concurso, ai eu sai... ndo! Eu passei no concurso, fiquei dois meses em [Municipio
A], dando aula e dai foi o dltimo ano que fiquei aqui, porque dai mudou também,
porgue ndo tinha diretor. Porque essa escola, ela nunca teve diretor efetivo, poucos
diretores efetivos... entdo ele vivia no modismo do governo e muito também assim...
pressionado, os diretores que ndo eram efetivos eram muito pressionados e... quando
eu me efetivei, eu figuei dando aula mais de dois anos l& em... no [escola publica 1 no
municipio E], eu me transferi. Entdo [Municipio A], eu fiquei no ano que eu fiquei, eu
vim ser coordenadora aqui, depois eu me transferi pra [Municipio E], ai [Municipio E]
sim dava pra ir, ficava mais facil, entdo eu trabalhei no [escola publica 1 no municipio
E] dois anos, fui muito bem tratada, aquele pessoal é fantastico, ai dei aula no [escola
publica 1 no municipio E] num periodo que tinham assassinado um menino |4 e tal,
mas 0 pessoal muito gabaritado, doutores 14, num nivel altissimo e... aprendi muito
naquela escola, com 0s meus colegas, pra vir foi outra luta.

T: Remoc¢ao?

S1: Remocdo porque vocé precisava de duas aulinhas, ndo encaixava, faltava aula e
aguela coisa toda, ai consegui vim, quando eu consegui vir... é... existia é... uma
estrutura jA& montada né por eu ter sido coordenadora tal, ndo sei se isso também
influencia. Mas comecei a trabalhar, ja os diretores eram outros, né? Ai eu dei aula
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também, quando eu comecei em Geografia, eu dei aula em [distrito da cidade], e eu
fazia projetos com barro, com argila em relevo e tal. Me lembro que isso chamava
muita atencao e que os alunos do noturno também faziam esses projetos, chamava
muita atencdo, muito lidico, eu trabalhava muito com o material pra montagem do
sistema planetéario, pra ver se chamava a atencao deles e eles aprendiam também.
Esqueci de comentar isso. Quando eu vim pro Histéria, s eu efetiva aqui, tinha outras
professoras de Histdria aqui também, tinha a [professora de Histéria 2], depois a
[professora de Histéria 2] entrou na direcéo e eu acabei ficando sozinha aqui, entdo eu
td6 sozinha aqui ja faz um bom tempo. Outros professores vieram, se aposentaram,
sairam. Quando eu vim pra ca, eu tenho um método de trabalhar que é assim, bom,
primeiro, o conteddo tem que ser respeitado, goste ou ndo goste, tendeu? Dando
aquela explicacdo, trabalhando com dois textos, sei la quando vocé ndo concorda,
fazendo aquelas adaptacdes, mas eu tenho que trabalhar todo o conteudo. E a
guestdo sempre... sempre achei muito importante os trabalhos extraclasse, as tarefas,
a gente chama de tarefinha de pesquisa e foi um enfrentamento muito grande, porque
nés viviamos na época do construtivismo s6 que naquele periodo que o aluno pode
tudo. O professor ndo pode nada. Olha, foi... 0 que tinha de brilhantismo, eu
Geografia, Historia, antes da... quando veio essa proposta, eu acho que arrebentou
com a nossa escola, porque muito mal preparado, jogado na rede, é... os professores
primarios comegaram a ser, receber enchentes de ah “vocé tem que fazer isso, tem
que fazer aquilo”, todo mundo bem perdido e ai chegava o aluno aqui na quinta série,
sem preparo nenhum, quer dizer, aquele preparo que tinha dos alunos antes, meus
alunos apareciam, eles escreviam a histéria e ia pro jornal em [Municipio E], existia
uma estrutura antes, elitizada, um pouco, porque [nome da cidade] é muita gente, em
pouco, mas a qualidade era muito maior, quando entrou o construtivismo, o baque foi
grande.

T: Isso mais ou menos em que época?

S1: Ah olha, foi em oitenta no primario, em 86, por ai, mais né, 91 quando eu ja tava
dando aula. Eu acho que... ai... ndo lembro... 94?

T: TaA.

S1: pra aqui né? Comecou a pegar aqui.

T: Foi a época que eu entrei na escola também.

S1: 98... Ai virou um deus nos acuda, vocé entrou nessa época? Porque ai nés
sentiamos inseguros, que material vocé vai ter que dar, tudo era questionado, tudo era
criticado, vocé ndo poderia, porque o tradicional era memor... n6és ja nao tinhamos
aprendido assim na faculdade, ja era diferente na faculdade, entendeu? E dai vocé cai
na rede e a rede fala “ndo, mas vocé nao pode dar memorizacdo”. Devia ter ainda
bastante professor que fazia isso, ndo sei, mas eu nao fui preparada assim, eu fui
preparada ja diferente, entdo... é... a gente lia livros, tinha que montar... fazer
comparag0Oes, trabalhar com textos diversificados, era um outro tipo de metodologia
e... ahm... na teoria muito bonito o0 que se escrevia, mas 0 massacre da Diretoria de
Ensino [DE] dentro da nossa escola, que nés ficamos sofrendo ai quanto? Uns quinze
anos, vinte anos esse massacre... é... muita pressao, diretores iam, ninguém parava
aqui, era muito complicado. E... os alunos entravam, mas ndo queriam saber, nés nao
conseguiamos ensinar, ndo conseguiamos passar a importancia do ensino, parece
que de repente tudo perdeu, tudo ficou insignificante, nés nao conseguimos falar pra
ele assim, era uma estrutura maior que regia. “N&do, o aluno la tA com vermelha e tal,
ele vai reprovar?” “Nao, ele ndo vai reprovar’.

T: Progresséao continuada?

S1: progresséo continuada e a cada tentativa, e a cada, puxa, “mas ele nao sabe, ele
nao consegue ler e escrever, ele precisa” “Nao, ndo pode”. E ai foi criando um... um
rolo, uma bola de neve grande, grande, grande, grande, chegou num momento
desesperador que nos ndo viamos mais solugdo, a escola era mandada pela
sociedade. O pai chegava aqui e ditava as regras, em [nome da cidade] ainda cidade
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pequena era bem, bem isso... processo em cima de processo em cima de professor,
aqui na nossa escola, nossa, tudo por causa de “eu ndo gostei da prova que vocé
deu”, mas ah... “mas o que que tem de errado na prova”. “Nao porque esse contetido
agui ta muito puxado, ndo é adequado”. O pai vinha e falava isso pra vocé. Eu tinha
uma metodologia de recontagem histérica pro aluno que ndo aprende, eu tive que
inventar, bolar, um método, entdo eu chamo de parafrase, quer dizer, vocé vai
recontando a Histéria, pelo menos eles tdo ouvindo tdo reescrevendo a linha mestra
de tudo, pra depois eles aumentarem o conteudo. E foi uma luta até eu adaptar,
porque eu trabalho de um jeito, meu colega trabalha de outro. Meu colega, ele por
exemplo trabalha com textos fracionados, né, e... pra reconstruir Histéria. E 0 método
dele e tal, mas ndo era o meu. Entdo eu sigo uma linha meio... diferente. Mas, depois
ai foram pegando confianca, gracas a Deus... a coisa foi funcionando, é... alunos
aprendendo, ai sabe, quando aquele processo foi se instalando, eles pegando um
professor so, tudo foi melhorando, entdo ai... ai veio... mas até entdo eu me sentia
muito... muito mal, porque eu ndo achava que eu era uma boa professora... ndo dava
certo né... até que o resultado saiu na faculdade e gracas a deus o resultado foi
positivo. NG6s faziamos provas da National Geographic, nés faziamos... e nossos
alunos sempre bombando, entéo ai a credibilidade veio né e o esforco Ia... eu acho.
Do meu jeito eu tentei. Métodos diferentes... Tinha hora que eu parava e falava: nao
tdo aprendendo nada gente, vamo mudar tudo e ai comegava a mudar a metodologia.
E muito desafio. Aqui é muito, uma sala diferente da outra, um jeito diferente do outro,
tem uma sala que as vezes vocé... eu ja tive sala que as vezes era mais... €... gostava
mais da area de exatas, € muito legal. E bem diferente, € diferente de um professor de
universidade que da aula pra um grupo especifico que quer aquilo. Aqui ndo, aqui sdo
habilidades diferentes, interesses diferentes.

T: E hoje como é que vocé percebe essa relagdo com a diretoria, com a gestéo,
com...?

S1: Muito boa

T: A diretoria também?

S1: A Diretoria de Ensino?

T: Uhum

S1: olha, a Diretoria de Ensino ela... ela... vamo por a pressdo que existiu na década
de 90, final de 90 e tal, até dois mil e pouco, ela... vamos dizer assim, ndo é que ela
abrandou, é que quando é novidade, tudo pega fogo assim né, a coisa é explosiva, ai
hoje, talvez pelos resultados da educacéo, o fracasso que eu t6 la nesse fracasso, eu
t6 junto né? Meus alunos tdo ali... Eu me sinto culpada também, a gente t4 no
processo também, poderia ter feito mais, poderia ter conseguido mais, né? O que que
faltou pra gente? Eu... acho que todo professor, ndo sei, pensa nisso o tempo inteiro,
entdo a relacdo com a Diretoria de Ensino é uma relagéo hoje pelo diretor, ele segura
as pontas, ele ndo deixa algum supervisor chegar aqui e sabe? Fazer um...
desmerecer um professor ou... ele segura as pontas, eu acho que pra isso o [diretor da
escola] é bom. Entédo ele faz um tipo de protecao, chega as informacfes, as vezes,
logicamente ele vai ter que cumprir, porque ele também... é cargo dele, mas assim ele
tenta poupar um pouco e logicamente tem aquelas coisas que a gente tem que engolir,
tem que fazer e... né?

T: E em termos de Secretaria, como é que vocé sente isso, essa... a relagdo com o
professor? Com a formacé&o do professor?

S1. Hoje a relagdo do professor... olha... na minha época tinham matérias na
faculdade que eu acho que sdo essenciais agora e ndo tem mais. Eu acho que
Histéria perdeu muito. Porque eu tive... a minha érea era mais formada por professor
historiador, quando falou s6 em Pedagogia, eu... eu... eu... condeno uma coisa... eu
acho muito errada, eu acho que tem muita teoria na Pedagogia e pouca pratica com o
desafio que nés tamo tendo ai. Entdo eu ndo concordo com so teoria, eu acho que ta
na mao suas, eu sou honesta pra vocés, se eu tivesse na faculdade, eu ia fazer com
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gue meu aluno, é... um aluno das Ciéncias, mas na... praticando, assim, vai estudar
linguas, vai achar outros horizontes, e tenta ir pra... né? Local mais especializado. Por
exemplo, em manipulagcdo de pessoas, vai na &rea de comunicacdo, vai pra
Alemanha... vamos sonhar grande, entendeu? Por qué? Porque os melhores né,
trabalhos, eu acredito que |4 e em todas as &reas. Eu fiz Biologia, eu fiquei assustada,
ndo tem material! Cara, o Brasil ndo tem material nosso, ndo se produz aqui, entdo
fica muito naquela, naquele, naquela discussdo que € um problema grave, ndo vou
dizer que ndo €, mas eu acho que ndo se parte muito pra o desafio préatico né, ta
faltando a préaxis ai, ta faltando treinar e eu acho que vocés vao,... vao acabar fazendo
isso, porgue ndo ta chegando |4 ja... porque essa... essa discussao ai... porque nds
precisamos de material nossos, nds precisamos de cientistas nossos, e mesmo o
governo né? Sei l4... muita gente vai embora pra outros paises... tem certos momentos
gue existe aquele vacuo que da pra vocé aproveitar 0 momento, da pra vocé construir,
e a gente precisa disso, boto muita fé em vocés. Essa aproximagao que vocés fizeram
agui era uma coisa que a gente pedia.

T: justamente era essa a proxima pergunta: como vocé se sente quando... se sentiu
guando de repente comecgou 0 projeto?

S1: Olha, como estourou aquela bomba toda no comeco.

T: qual, vocé fala?

S1: é... que eles descobriram la como que o... 0 nome dele?... fez o trabalho dele...

T: O [Genovez,2008]?

S1:. O [Genovez, 2008], entdo eu acho que achei assim um pouco é... pessoal e eu
ainda acho que é dificil tirar essas coisas, eu acho, t&? O azar aqui foi ele, o projeto ja
comecar com... mas ao mesmo tempo, a [coordenadora do PGP] que é desafiadora
né, ela topou porque ela é brava... a motivacéo dela foi diferente, mas ela acabou
virando do avesso e isso ajudou muito. Porque eu vejo, Thiago, que a... 0
conhecimento ele chega até uma parte pro professor. Vocé teve da faculdade e tal,
mas como no livro nés tamo fazendo agora, isso € nitido... o acesso... ndo tem o
acesso. Eu queria ter mais. Eu fugo na internet com aqueles temas da Scielo, da ndo
sei 0 qué, o tempo inteiro, eu leio, leio, leio, mas é... eu gosto... eu ndo sei uma
pergunta eu vou la tentar entender. Vou la... vou |4, entendeu? Mas isso sou eu,
entendeu? Isso € um jeito meu, desde pequena eu abria |14 a enciclopédia minha la
tinha uma enciclopédia que ganhei da... talvez porque a mée gostasse de ler e eu ia e
lia a enciclopédia, quer dizer, depois dos contos de fada e aquela coisa toda, eu
pegava a enciclopédia, era um gosto meu, entdo eu gosto de ler muitas coisas
diferentes, diversificadas, mas é... eu vejo a internet, esses hipertextos de agora,
essas coisas que tem ai uma chance muito grande, democratica ai pra gente comecar,
a escola se preparar mais, se aprofundar mais nos conhecimentos, eu néo tive isso ha
minha época, € meio... 0 conhecimento meu era o que eu trouxe da faculdade.
Quando eu comecei a pesquisar na internet, porque eu ndo sou da era da informética,
eu ficava doida: “Meu Deus, tem aqui o que eu sempre perguntei!l”. Vou e fui tirando,
fui tirando, fui tirando depois ai comecaram os sites mais elaborados de pesquisa,
aguela metodologia mais... porque antes era tudo meio junto e misturado, aquela coisa
bagunca toda né? Mas eu cresci muito, muito, muito, muito com a internet, inclusive a
minha faculdade tinha professores online né, ndo é uma faculdade comum. Muito mais
dificil, viu? Deus do céu! Pra quem realmente ta levando a sério... ndo sei se porque
na area da Biologia eles exigem muito, ahhhhh Santa Maria, o que € aquilo? Tinha
coisas que eu tinha que ler textos de médicos e médicos e medicina, eu s6 caia em
coisa de medicina e tive que me virar, e “se vira, S1!” entdo hoje o aluno ta, no meu
ver, do que eu participei, o desafio é muito grande, até pra selecionar a imensidade de
informacg0des que t4... pra pessoa conseguir chegar...

T: e a sensacgdo de voltar pra faculdade, depois de tantos anos da primeira?

S1: oh, eu... foi muito gostoso! Eu adorei. Eu nunca parei de estudar né, td6 sempre na
faculdade de uma forma ou de outra, fazendo, assistindo palestras, nunca parei assim,
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mas voltar a ser estudante e foi tudo assim... eu decidi em um dia. Sou muito...
impulsiva. Entdo olha, surgiu uma oportunidade e eu queria fazer Acupuntura, porque
eu gqueria me aposentar, ndo quero mais dar aula... aqui ndo. Sé se for em outro... ndo
sei, ndo pode falar nada da vida. Mas eu t6 bem cansada, entdo quero dar um tempo
pra mim, e... gente quando eu comecei a estudar, € muito gostoso, € muito gostoso,
porque vocé t4 aprendendo coisas assim... a Biologia ela é fantastica, ela é muito
atrativa, é... pega aquilo la... tinha coisas que la na minha época mudou tudo, o
camelo? Camelo tinha corcunda, ndo... e achava que a corcunda é que armazena
adgua. Nao armazena... ndo é isso... quer dizer, a Ciéncia foi evoluindo e eu poxa, nao
€ isso mais, a coisa vai mudando, e eu achei muito desafiador. Eu tinha... eu estudava,
eu tive que pegar professores particulares, eu tive que pegar trés horas por dia, eu
estudava de uma a trés horas por dia pra eu enfrentar a faculdade. Uma hora e meia
com professor particular pra voltar o conhecimento dessa... que foi muito, né? E
logicamente depois vocé tem que fazer sua parte... e ai a professora que eu pegava
odiava Biologia, entédo ela trabalhava comigo Quimica que eu tinha muita dificuldade
né, e algumas coisas assim, mas ela ndo era, e entrava Matematica e nisso ai eu nao
sou muito boa. Enfim. E... mas era puxado, chegou uma época eu falei “vou largar
tudo” e me lembro que deitei no sofa e ela do meu lado: “S1 o que aconteceu?” “Néo
aguento mais”. E ndo aguento mais eu ndo vou conseguir. “Vai S1, vocé ta
terminando, vocé ja fez...” “Nao aguento!”. Sabe vocé chegar no seu limite assim?
Vocé ta... “num vai dar’. “Néo, da sim’, ela sempre foi uma pessoa muito maravilhosa
essa professora que... “vocé vai conseguir, eu t6 aqui”. Tinha hora que ndo ajudava
nada, vocé tinha que fazer todas as coisas, tem que terminar, elaborar, mas foi muito
gostoso, me senti desafiada. Nao dava valor, achava que a faculdade. Todo mundo
falava muito mal da... de uma faculdade online né, mas também era presencial, tinha a
parte presencial, e é o tipo da coisa assim: tem uma questdo ética muito grave ai, eu
acho: tem o aluno que... eu ndo sei dar jeitinho sabe, eu ndo sou maneira com essas
coisas de informatica, det... ndo sei fazer as coisas, entdo comigo foi tudo ali certinho,
estudando em livro, pegando em livro, e depois ia pra internet, aprendi a pesquisar
mais la na internet e tal, mas é... tem aquele pessoal que levava meio na folga,
principalmente da area pedagdgica, viu? Eu achei assim que deixava a desejar, mas o
aluno que faz também... se vocé quiser crescer, vocé vai longe.

T: E como vocé se sentiu concluindo esse curso?

S1: Concluindo?

T: Como foi a sensacao?

S1: a sensacdo de que a gente pode tudo nessa vida quando a gente quer... a gente
luta pra alguma coisa e quando vocé alcanga, vocé ‘puxa, eu posso!”, aquela
sensacdo de eu ainda... eu ainda posso fazer alguma coisa diferente, eu ainda... muito
gostoso, emocionante, emocionante!

T: e pra professora S1 de Histéria, de repente virar professora S1 de Histéria e
Biologia, qual foi a sensacao?

S1: Olha, eu ndo dou aula, né?

T: Sim.

S1: Mas eu sem querer eu as vezes eu entro agora porque... ndo sei, diz que tem uma
tendéncia de voltar as disciplinas de novo, se unirem e tal, mas eu... € porque a
Historia trabalha com um pouquinho de cada coisa, né, a Ciéncia como evoluiu e tal.
Entdo tem areas ai que eu tiro de letra com Histdria porque eu estudei entdo a Ciéncia
também tem a parte de Histéria, s6 que eu acho que ainda... eu... eu acho assim que
nés tamo passando por tendéncias. A Histéria ela ja passou por aquela questédo
ideoldgica, embora exista um problema hoje que eu acho muito grave, mas a Ciéncia
agora que ta questionando as fontes, é... aquela questao do positivismo, “ah foi um
cara sO que fez”, entdo eu vejo assim, uma... uma, por isso que eu falo que o papel
seus... nossa! Olha, tem a... eu vejo assim... quem sou eu né pra falar, mas é
primordial agora 0 encaminhamento que vocés vado dar agora, 0S NnOVOS
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pesquisadores, pros alunos seus, vocés tdo com uma... hum processo muito rico, que
eu tive 14 na década de oitenta, vocés tdo num processo muito bacana, eu vejo assim
né. [Sinal]

T: e voltando um pouquinho, na parte do... da... do comec¢o do PGP aqui na escola

S1: Ah o PGP...

T: como vocé se sentiu quando a universidade comecou a vim pra ca e nessa
parceria?

S1: Eu achei legal, embora o problema que mais pegou néo era... n4o era com VOCEés,
o problema que pegou foi o... acho que foi muito dolorida a historia, entdo pessoal ndo
gueria meio que entrar em contato por causa da decepcdo que eles tiveram, vamos
dizer assim, embora eu ndo estivesse ali também, e eu tenho uma vida muito corrida,
0 que judia de mim € eu sou do lar, o que ganho nao é suficiente pra né, vai pagar
uma, duas pessoas pra me ajudar, entdo eu cuido de trés filhos, eu tenho a minha
casa, eu tenho nédo sei... a escola, tenho que preparar a aula, depois uma coisa a
mais, na fase que eu estou, ja em final de carreira... entdo no comeco é aquela
questdao, fica dificil, eu queria, porque coca né? Eu queria, mas eu ndo consigo, é...
guestao fisica mesmo, eu tava... Tanto é que eu fiquei doente, chegou um periodo que
falei, vou parar, tirei uma licenca, que eu ndo sou de tirar licenca, ndo falto, a minha
ficha é daquelas limpinha, t&? Deveria aprender a faltar mais, mas eu ndo consigo.
Mas eu achei muito bom, eu achei assim, por qué? Porque a gente pode explorar
vocés, é que ainda nés tamo na fase timida da coisa, entendeu? Eu acho que quando
vocés tao discutindo assuntos e € 6timo que a gente vai criando conhecimento, mas a
hora que esse pessoal pegar mais intimidade... 0 sonho meu era que eles chegassem,
tirassem toda essa...

T: Os professores da escola?

S1: ... essa barreira, né, essa coisa né... que ndo é desconfiancga, é timidez, eu acho...
porque o pessoal daqui gosta de estudar também, pessoalzinho... tem muita gente
daqui que daria um Gtimo pesquisador, mas se ele conseguisse aproximar mais de
vocés, ai gente, ia ser uma coisa fantastica, t6 fazendo o livro mais nesse sentido, o
objetivo meu é quebrar essa barreira, € s6 fazer o livro... 0 objetivo é mostrar que a
faculdade... que a aproximacgdo da faculdade pode trazer coisas fantastica pra nos,
entendeu? Pra nédo ficar aquela coisa mondloga... Porque é um potencial gigantesco
que nés temos na mado. E como se a gente tivesse n&o s a biblioteca de todas as
diversidades junto aqui, que vocés tém acesso, mas é como a gente ajudar a resolver
o problema do cotidiano aqui, nessa postura... onde eu t6 errando, porque eu sofri
sozinha no passado, que que eu fiz? Ta errado. Vou mudar. A gente sofreu sozinho. E
com Vvocés nao, eu vejo vocés um... um potencial gigantesco e o pessoal ndo entra
porque talvez tenha medo de errar, medo de falar alguma coisa que té errada, eu ndo
tenho medo ndo. Se tiver errado a gente aprende, t4 aqui pra aprender, né? Ninguém
nasceu sabendo, eu... eu... eu... mais ndo sdo todas as pessoas assim, elas tém certa
reserva, ‘puxa, eu ja té6 mais de idade, vou fazer uma pergunta que’... eu sinto isso,
mas gente, o que nos ganhamos aqui inclusive em termos de... hoje eu saio narua e a
gente fala de comprar um produto quimico pra passar, hoje as pessoas que passavam
produto ja estdo sabendo... cé tem nocdo do que foi o trabalho, sé daquele
trabalhinho, que eu também fiz, eu ndo quis mostrar, é... aconteceu uns probleminhas
ai, eu fiz, mostrei, mas ndo mostrei o resultado, as duas vezes eu fiz. Mas... ficou...
[nome da cidade] ja sabe... 0 perigo e as pessoas ja estdo com medo, “Puxa minha
familia morreu disso!” Vocé tem nogdo do que € perder uma pessoa porque também
ela nao punha credibilidade, entao até as vezes até ela falava “Ah isso ai é perigoso,
pode? Pode nada né?!” Sabe aquela coisa que... e hoje no... “olha cuidado, nao pde
a méo, isso ai é perigoso”. Nos ja estamos mudando uma realidade, s6 que ai parece
meio invisivel ainda, s6 que eu que td acompanhando a area, preciso de alguns
venenos alguma coisa, tenho sitio e tal, o papo € outro. A venda de produtos € outra.
Os caras que vendiam aleatoriamente, hoje sabem que tem uma populagédo em [nome
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da cidade] que tem uma noc¢éo béasica do que pode ou nédo fazer e eles também sao
pressionados, “cés ndo podem”... cé entende? E isso que é mudanca, na base. Entdo
0 gue vocés fazem aqui € muito, muito, muito lindo... muito lindo!

T: E como vocé percebe essa, essa, esse lado mais tedrico do PGP traz também? As
leituras, as discussdes?

S1: Eu gosto, ndo sei se € porque eu gosto de estudar... eu gosto, mas... €... assim...
eu vejo uma coisa: o lado tedrico é... por isso que eu falo, pode ser que dé um salto.
Talvez eu va sair agora com essa questdo do livro né? Mas eu vejo assim que pode
dar um salto agora pra pratica muito mais eficaz, e nés tivemos grandes resultados na
pratica. Aquele trabalho que fizemos aqui de... como é o tipo sanguineo, nao...
diabetes nds fizemos né? Tipo sanguineo é outro. E nossa, surtiu um efeito fantastico,
quer dizer, quando se quer, se faz coisas grandiosas, cada um na sua area,
experimentamos coisas lindas, né? Trabalho no momento cultural, mas ai hovamente
pela pressdo da escola e tem que alcancar metas, eu acho que esse Saresp e essa...
ele... ele molda o professor de um jeito que fica dificil ele conseguir escapar e ai mata
o professor. E triste, mas mata, entendeu? Cé tem que fazer isso, cé tem que fazer
aquilo, cé tem, cé tem que, cé tem que, eu me sinto sufocada as vezes, eu tenho eu
tenho, eu tenho, eu tenho, mas puxa, eu gosto tanto das outras coisa, mas nao da
tempo, vocé tem que dar aquilo. Entdo também as... vamos por assim, as pequenas
habilidades que antes vocé percebia no aluno, hoje ela... hoje... muitas vezes as vezes
acontece pel... pel... pelo enquadramento. NGs acabamos enquadrados de uma outra
forma. Né? Néo...

T: Vocé se sente entdo... com essa historia toda...?

S1: Eu vejo, eu vejo que eu tenho que dar é... os conteldos, gente, Histéria € um
negaocio gigantesco né, mas a limitagdo é o caderninho e aqui na nossa escola, segue-
se o caderninho, tem que seguir né... entdo com o Colegial, eu ndo concordo com o
caderno. Esse ano eu ndo dei. Falei: ndo vou trabalhar aquilo que... eu vejo assim...
gue pra teria que ter muito mais embasamento o Colegial em termos de Histéria e na
turminha de quinta a oitava série, eu tento trazer, animar eles de diversas formas, mas
o caderninho tem que ser cumprido também e a proposta e eu... eu pego o livro
didatico, porque o livro didatico ele tem também sites de informacéo, tem... é... 0
visual, as imagens, fica tudo mais concreto, mas... ficou muito puxado pra mim... ter
que trabalhar nesses dois é... mas surtiu resultado.

T: e como vocé percebe que a sua formacdo €, hoje, durante sua participagcdo no
PGP, a partir da participacdo no PGP, como vocé percebe a formacdo da professora
S1?

S1: No PGP? Olha, eu tomo muito cuidado agora com 0 processo, né? Nao é que a
gente ndo tomava antes, mas 0s passos, né? Entdo agora vou dar tal coisa, entdo eu
vou... eu t6 mais segura, hoje! Nao tenho medo de falar... N&do ta indo bem. Gente,
para, antes eu tinha mais... eu era mais insegura, eu sabia, mas eu ndo comentava
isso, e eu acho que vocés deram mais seguranca pra gente, foram... é... delinear é...
vamo por assim, é... ou perceber mesmo certas coisas que passavam batido, né?
Puxa, mas eu podia... entdo é... seqguranga. Né? De vocé analisar aquilo e falar “néo...
realmente é isso” ta precisando disso, ta faltando tal coisa naquela sala. E a nossa... a
nossa turma se fortaleceu... eu achei. Porque um comenta aqui, outro comenta |4, t4
tudo meio igual, houve nesse sentido... nesse sentido, houve um trabalho coletivo,
entendeu? A seguranca que foi dada... porque tudo que vocé Ié a mais, tudo que vocé
né comenta, olha é assim, o desafio é tal... Matematica nas aulas, tudo isso é... né... é
construcao, é processo e eu sinto os professores mais firmes assim, pelo menos a
turminha que tava participando do PGP no comeco, porque também tem um detalhe,
né? Muda muito... essa turminha nova que té ai, ainda ta errando, eu acho assim,
pouco perdida ainda, ta comecando, mas a hora que eles enquadrarem, tudo é
tempo... né? Eu acho que eles vao sentir essa seguranca, eu tenho muito mais
seguranca do que eu tinha antes.
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T: E hoje com quase vinte e cinco anos de carreira, vocé ainda acha que vocé ta...
vocé sente que vocé se forma a cada dia? Vocé ta aprendendo a cada dia? Sente que
vocé aprende?

S1: Nossa...

T: A professora S1 ta pronta?

S1:. A professora S1 ela, ela... eu acho que a vida € um eterno aprendizado, € muito
conhecimento, ninguém tem o conhecimento. Ah eu se... magina... magina... Magina!
Isso aqui é gigantesco, eu aprendo todo dia, eu aprendo com aluno, eu aprendo... e a
gente vai amadurecendo, a gente vai percebendo coisas que antes talvez passasse
batido pela correria, pela prépria questdo né da... mas e... (barulho de estalos de
dedo), mas me sinto muito pequenininha perto do que tem por ai, muito muito... tem
muito o que aprender na vida. Deveria ser contrario, nascer velho, né? Mas néo é
assim, a vida tem um final. Mas eu S1 hoje muito mais preparada do que eu S1 la... no
comeco. Naquela época muita teoria pouca pratica, hoje muita pratica, mas
conhecimento que ai que tem que se aprender e ta sempre o tempo inteiro
aprendendo. N&o porque cada ano tem uma pergunta diferente, um porqué que vocé
tem que responder e € assim, viu? Aluno... aguela pergunta que vocé nao sabe ou
também duvida, vocé se questiona € o que o aluno vai te perguntar. Nao sei... parece
que eles tem bola de cristal. “Isso daqui...”. “Mas por que professora?” Entdo vamo
entender os porgués... muito pequenininha, eu me sinto ainda que tenho que aprender
muito. Sempre... ta...

T: Legal S1. Vocé quer comentar mais alguma coisa? Sobre a sua formacgéo... sobre a
sua trajetoria?

S1: Acho que néo.

T: Nao?

S1: Eu tbé fazendo... né t6 fazendo Acupuntura, € uma coisa muito doida, porque é
uma &rea ndo Ciéncia, com Ciéncia, é... é... € uma... vamo por assim... muita tradi¢céo
e talvez isso puxou porque eu também gosto daguela questdo... da Histéria... A
Histéria da Ciéncia. Ali na China... eu t6 estudando Histéria da Ciéncia Chinesa. Como
eles viam, como foi adaptado, entdo pra mim é muito legal, € um outro mundo, um
outro mundo. Um povo muito bacana, ah o método de trabalho na faculdade,
especializacéo, é familiar, nunca tinha experimentado isso. E... assim... 14 vocé faz a
especializacdo, vocé entra, as criancas deles estdo na escola, os nenés nascem ali,
convivem com todo mundo.

T: E uma familia entao?

S1: E uma familia, é diferente, ah... o Tradig&o Chinesa ¢ diferente...

T: De manter a familia proxima...

S1: é... entdo vocé vé os casais, juntos... VOcé, vocé vé as pessoas que estdo, o
marido vem com a mulher trabalhar... é... auxiliando... é... e tem o café da manha, tem
o café da tarde, tem a preocupacédo. com.. é diferente... acho que a gente tem muito o
que aprender com outras civilizagBes ai que... a gente t4 crescendo também, nossa
histéria € muito pequena perto dos outros, quer dizer, eu vou muito... tipo o estilo
diferente

T: Estilo diferente...

S1: Estilo diferente... chama a atencdo porque vocé vai numa faculdade hoje, ela ndo
tem esse lado muito humanista, muito, muito né? De ta junto, de valorizar a familia e
como japonés, chinés, japonés é centrado na familia né, eles fazem tudo com a familia
junto. E como se voce tivesse a igrejinha |4 na década de...

T: Quarenta?

S1: sessenta, cinquenta, quarenta, né antes da TV e 14, € muito aquilo... muito legal,
viu, uma nova experiéncia.

T: E falta bastante pra vocé terminar o curso?

S1: esse ano.

T: Termina ja?
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S1: Nossa Senhora! Eu tenho que fazer outro TCC!

T: Ahm...

S1: Ai Jesus Cristo! Nao sei nem o que vou comecar a fazer...

T: Acho que vocé vai fazer da saude ocupacional dos professores.

S1: E... ai uma boa ideia, no tinha pensado nisso...

T: Vocé atende todo mundo aqui...

S1: Entao, né?!

T: Néo é7?

S1: Eu atendo, de vez em quando... “S1, S1!”. E é uma forma de ajudar, eu acredito
que se cada um fizer um pouquinho pra melhorar seu ambiente, né? Nés... eu ndo
gosto muito da palavra individuo sozinho, eu vou sozinho, acho que o ser humano
precisa...

T:. E hoje, S1, tando numa area que é a Acupuntura que t4& no meio termo entre
Ciéncia e e... vamos dizer, cultura popular né, ndo sei como dizer, mas... a S1 de hoje
de vinte e cinco anos atras, como ela reagiria vendo o que vocé vé hoje na
Acupuntura?

S1: Se eu tivesse que fazer o que eu fago hoje?

T: H& vinte e cinco anos atras!

S1: bom, primeiro que eu nunca veria iSso.

T: Nunca?

S1: Nunca! Eu acho que eu S1 vai terminar fazendo Medicina... né? Chinesa... é... e
eu ndo me vejo, € muito... do... daquela carga que do cientifico, ah o cientifico, porque
eu sai muito incrédula da faculdade. Acho que a faculdade tira essa parte, deixa muito
Ciéncia, o que vocés discutiram aqui... [haviamos tido na reunido do PGP uma
discussdo sobre o filme “Narradores de Javé” e a valorizagdo da Ciéncia em
detrimento do conhecimento popular, da historia oral dos personagens] supervaloriza a
Ciéncia e desvaloriza tudo que é cotidiano né, entdo hoje eu vejo potencial em muitos
lugares que antes eu nao via, é... hoje... por que nao, por que ndo tentar e por que nao
fazer? E antes... ndo sei, acho que eu t6 mais maleavel agora do que antes. E vejo um
mundo como eterno aprendizado. Thiago, vocé vai ficar eternamente nessa profissdo?
Acho que néo. Vocé é um menino curioso demais... Acho que vocé vai fazer seus
doutorado e ndo partir pra essa area de mestrado porque na verdade a Unesp eu fiz
com a... cé acha eu entrei na area de Comunicacdo que sO tinha professor de
Portugués, e eu fui bem... a [professora da Unesp] entrei em contos de fada e... mas
eu nao... eu nao... eu ndo me vejo s6 numa s matéria, focada naquilo, entendeu? Eu
Sou meio, nao sei... 0 que que eu sou? Eclética?

T:E...

S1: Eu sou... eu ndo sei se eu td enganada com vocé, o jeito que vocés sdo, de
enfrentar o PGP, de ajudar a buscar eu vejo o Thiago ja em novos horizontes, nao sei.

T: N&do, ndo ta? Mas aquela conversa com a [pesquisadora aposentada do Museu de
Arqueologia da USP] e com vocé também, as coisas da Arqueologia toda, eu falei:
“gente, isso é muito interessante”. Comecei a pesquisar padrao de povos, como é que
eles faziam as ceramicas, como €é que eles decoravam...

S1: E fantastico, ndo é fantastico?

T: O vermelho que a [professora de Educacéo Fisica], vocé falou, depois do padréo da
unha que ela afalou do pai dela, risca até hoje e nao tinha entendido até ver a peca la
no Centro Cultural entdo isso desperta muita... muita curiosidade. Cé sabe que eu fiz
vestibular pra Historia né?

S1: Ah nao acredito!

T: Entdo antes de fazer pra Biologia eu fiz pra Historia.

S1: Vocé tem um quezinho diferente, eu percebo que vocé € dos meus...

T: N&o passei... ndo passei fui pra Biologia

S1: Mas olha, eu vejo 0 0 0 vocés assim é... eu acho que vocés vao comecar a entrar
em outras areas agora, ndo vai ficar s6 na sua, ndo vai conseguir ficar sé na sua, vocé
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nao vai conseguir... vocé vai formar em outra area e outra area e vai e eu acho que
vocé vai pegar por ai, ndo é uma pessoa acomodada. Como eu ndo sou. E eu me vejo
diferente, viu? Eu... eu... Muitas vezes eu ndo me enquadro, porque como eu sou
muito... eu leio muitas coisas, eu vejo que eu ndo tenho uma, uma... sabe aquela
pessoa que se assenta naquele conhecimento? Eu gosto de... eu gosto daquilo... eu
ndo sou assim... talvez seja esse a minha mudanga na trajetoria e tal. Inquieta por
natureza eu sou. Vejo isso em vocé também e eu agradeco de coracdo por vocés
estarem aqui se a gente sei la decepcionou vocés de alguma forma que a gente nao
sabe ai, foi... a gente enfrenta probleminhas assim, ndo quer passar pra Vocés...
existem... existe a... a... a turma... [tosse] que te puxa, que te, mas a turma que te
massacra... tem! [tosse] Com toda experiéncia que tenho, uma coisa que eles odeiam
em mim... € querer fazer. Muita gente ndo concorda com isso. Uma boa parte. E essa
turma te segura, fica la te puxa pra baixo, isso é negativo, acho que o ser humano tem
gue crescer, pra se sentir bem ele tem que fazer isso, ele tem que crescer, sendo ele
morre nele mesmo né? Entdo muitas vezes, as vezes que eu ndo participava, que eu
as vezes fiquei doente por certos comentérios, algumas coisas assim que
aconteceram, relagbes humanas ndo é facil, Thiago... uma coisa é... na faculdade
deve ser a mesma coisa... um professor que te... né? Nao concorda com nada, adora
te colocar né numa situacao dificil e tal. Mas aqui também tem, relagcdes humanas é
isso, mas vocés fizeram coisas fantasticas, vocés ndo percebem.

T: N6s, né S1, todos juntos!

S1. é, mas é.. e muitas coisas que as vezes eu topo fazer mesmo ndo tendo
condi¢cbes fisicas pra isso € pra ver se a gente transforma isso daqui mais um
pouquinho, as vezes eu desisto, as vezes eu vou, as vezes eu... mas existe aquela
esperanca, eu ndo perco nunca. O que vocés tao fazendo aqui também... é diferente...
vocés sdo diferentes. Sao super diferentes. Puxa! Vao ser invejaveis aos olhos de
muita gente, “mas puxa, eu ja fazia isso naquela época e eu ndo sabia”. Eu vejo
assim... A gente agradece de coragao.

T: Obrigado S1 pela entrevista, é... agora eu vou... eu vou escutar ela, vou
transcrever, tudo que a gente falou aqui

S1: sim senhor

T: e ai eu passo pra vocé se vocé concordar com o que ta escrito e dito ai eu posso
usar ela na pesquisa, ta bom?

S1: SO coisas positivas, pode ter certeza

T: Obrigado S1! Obrigado mesmo.

A ENTREVISTA COM S2

T: entdo comecando aqui a entrevista com a S2, pra comecar, peco que vocé me fale
sobre a sua formacao. E... enquanto professora, como foi, como ta sendo?

S2: Como foi, desde o comego?

T: é, como é a S2 professora, quando comecou a S2 professora.

S2: Bom, 0, eu fiz o curso de Farmacia e Bioquimica e eu fui... quando eu tava no
ultimo ano de Farmacia, eu fui convidada pra dar aula, porque tinha comecado o
Ensino Médio aqui na escola... e eu aceitei. E me identifiquei. Me identifiquei de
primeira m&o, adorei. Ai eu comecei a trabalhar, comecei a dar aula, dei aula uns
cinco anos, até entdo eu nao tinha a instrucdo necessdaria dos meus pares que pra
fazer, é... pra dar aula, eu precisaria ter a licenciatura, entédo eu dei muitos anos aula
sem... trabalhando, fazendo a Farmécia, fiz a Bioquimica e dei aula. Depois de uns
cinco anos que eu tava dando aula, ai o pessoal da secretaria falou pra mim “vocé tem
que fazer a licenciatura”. Como eu me identifiquei, assim, gostei muito de trabalhar
com os jovens, eu fui fazer a licenciatura, ai eu voltei, fiz mais um ano... fiz mais dois
anos de Ciéncias e licenciatura plena em Quimica. Pra mim estar na aula, Thiago, na
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sala de aula é uma satisfacdo, porque eu me identifico muito com eles. E também
devido a experiéncia que a gente tem, porque eu ja td ai faz mais de 19 anos, 20 anos
gue eu ja td ai nos finalmentes, é uma satisfacédo, eu gosto muito a gente vé assim, vé
muito mais la4 na frente, as vezes isso até € ruim pra gente, porque vocé nao vé sb o
aluno, s6 a aprendizado, vocé vé ele como um todo. Entéo é vocé vé a caréncia do
aluno, vocé vé a afetividade do aluno e o outro lado também.

T: Uma ja foi... E... e como vocé percebe a sua formacdo hoje como professora?
Como tem sido se formar professora durante o tempo?

S2: Ah, evoluiu muito né? Quando a gente comega, a gente pensa que é... “ai eu
sou... sou a melhor, eu sou boa e ndo sei o que”, entao cé... cé sé6 vé aquele foco de
gue vocé sabe. Vocé ta ali como pra ensinar somente, ai com o0 tempo, a experiéncia,
a sala de aula, ai vocé vai aprendendo muitas outras coisas... € vOcé vai se
aperfeicoando. As vezes... hoje existe alunos meus que séo professores e falam assim
pra mim “nossa, vocé mudou muito” dai eu falo “mas como?”... ele fala assim “hoje
vocé é mais maleavel”, falo “sim sim”, a gente tem que mudar conforme...

T: vocé sente isso?

S2: eu sinto isso. A gente huma sala de aula vocé tem que mudar. Vocé néo pode ser
s6 daquele jeito, entendeu? Entdo vocé tem que ter um jogo de cintura, ndo perdendo
o foco de ser professor. Porque eu acho assim, Thiago, que o respeito é nato. O aluno
sabe quando ele tem... ele respeita, vocé ndo precisa impor nada, por si s6 vocé vai
fazendo isso ai.

T: E como foi é... entrar primeira vez em sala de aula, os primeiros anos, qual
sentimento vocé lembra dessa época?

S2: Nossa, foi... foi terrivel. Quando eu comecei dar aula... é... a gente comecga a dar
aula e de repente vocé tem aquelas substituicdes que te colocam, é vai substituir isso,
vai substituir aquilo e de repente eu substitui os professores que eu tinha verdadeira
adoracédo, nossa, e agora? [risos]. E quanto mais vocé vai na fogueira, mais vocé ndo
sabe sair. E dom. é o que eu falo, é dom. Hoje eu sinto que eu td cansada. Assim, é...
mas antes, nossa, quanto mais a gente da aula mais vocé vai se interessando, mais
vocé estuda e vai adquirindo a experiéncia, ndo tem um modelo, Thiago. Nao tem um
modelo. Eu acho que quem néo tem dom, néo...

T: e sempre vocé deu aula aqui no [nome da escola]?

S2: dei aula aqui, depois eu passei no concurso nao tinha aula aqui, fui pra [Municipio
B] e [Municipio A], fiquei 5 anos la. Cinco anos em [Municipio B] e junto com
[Municipio B], [Municipio A], seis anos. E dava aula aqui também. As escolas séo
diferentes, os alunos sdo 0s mesmaos [risos], 0s interesses a maior parte de todos,
porque depende da... por exemplo, depende a época que nds estamos. Entdo nés
estamos na época da tecnologia, pra eles o que que é mais interessante hoje? Celular,
computador... o professor tem que saber trabalhar até com isso. E entdo agora as
escolas em si sdo diferentes por causa da.. do comando, envolve n fatores eu acho
nisso dai né?

T: E falando nisso entdo, como vocé percebe a formacdo que vocé recebe da
Secretaria de Educacao, da Diretoria de Ensino?

S2: Assim, na época que eu comecei, existia muitos cursos de aperfeicoamento, tinha
a teia do saber, tinha tudo aqueles cursos e eu, eu frequentava todos. A gente ia de
sabado, tinha aqueles cursos de sabado, eu sinto que antes eles, ndo sei nem se eu
vou falar uma besteira, mas eu sinto que antes eles eram mais preocupados com a
formagé&o do professor do que hoje. Hoje eu acho que eles tdo preocupado em outro
foco. NGs temos alunos que séo inclusédo, nds temos outros fatores que tao agravando
e ndés ndo estamos preparados pra isso ai porque ndés ndo fomos ter uma... um
aperfeicoamento disso ai. Entdo assim, “t6 que o filho é teu e se vira”. Ai é a sua
habilidade.

T: E... deixa eu ver. Entdo vocé ficou um tempo sem ser concursada, depois vocé se
concursou.
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S2: E, eu prestei 0 concurso trés vezes, passei nas trés, mas nao fui me efetivar em
nenhuma né, devido a outro fat... o outro paralelo que eu tenho ai [atua como
farmacéutica numa Farmacia Municipal] entdo porque pra mim era muito longe, eu ja
era casada, tinha filho. Esse lado do Magistério que eu acho muito ingrato. Eu acho
muito dificil de analisar... isso ai vem la de cima, sei l&.

T: E a sensacao de passar num concurso e poder ficar perto de casa?

S2: ah, sem duvida nenhuma o professor s6 ta estabilizado quando ele t4 efetivado
né? Que nem eu, eu sou categoria F, mas eu ndo td estabilizada, porque eu sei que
no dia de amanhd, no préximo ano, eu tenho que depender de alguém pra sobrar aula
pra eu pegar essas aulas, ai ndo quer saber se vocé é um bom profissional ou néo.

T: entdo nessa histdria vocé da aula de Quimica, Ciéncias e Matematica...

S2: Matemética... eu posso também trabalhar com Fisica, mas eu ndo gosto néo. Eu
trabalho mais com essas trés matérias que eu t6 também esse ano, Fisica... é,
Quimica, Ciéncias e Matematica. Matematica eu tinha parado um bom tempo, ai ano
passad... retrasado que eu voltei de novo a trabalhar com a Matematica e a
Matematica é engragada, vocé comeca a trabalhar com ela, ela é ingrata né, s6 que
guanto mais vocé trabalha, mais vocé vai ficando habilitado. Ai entdo esse ano vocé
trabalhou com essa turma, ano que vem vocé vai sanar isso que cé ndo deu... ai 0
outro ano vocé ja vai sanar do ano passado e do ano retrasado. Agora o professor tem
gue se formar né, Thiago, ele tem que sempre ta lendo, tem sempre que fazer...
embora a carga horaria da gente é ruim pra isso dai, mas eu acho a Secretaria da
Educacéo deveria de oferecer mais cursos pra gente, deveria de oferecer oficinas, ndo
s6 online. Porque o online nem sempre vocé tem uma boa formacao.

T: Hoje em dia a maioria é online?

S2: hoje em dia é online. A maior... todos... de uns quatro anos pra ca 0S
aperfeicoamentos que a gente faz é tudo online.

T: Vocé ndo tem mais que ir pra Diretoria, ir pra [Municipio E]?

S2: Néo.

T: Antes tinha?

S2: Antes tinha, antes tinha... tinha... era presencial, vocé ia, o contato que vocé tinha
com 0s outros professores, a troca de experiéncia, e ndo era s6 uma vez que voceé ia,
vocé fazia o curso. Vocé tinha o certificado, hoje ndo tem mais. Hoje ndo tem mais. Eu
sinto falta dessas... desses aperfeicoamentos, porque no dia a dia do professor, vocé
conversa... aluno, a sua disciplina, os seus problemas, os problemas da escola de
disciplina e tudo mais, faz falta isso ai, eu sinto.

T: aham, claro...

S2: Por isso que eu acho importante essas reunides que a gente faz, s6 que mesmo
achando importante, eu acho pouco, porque nés ndo temos tempo, nés ndo temos o
tempo habil de... da gente mostrar as habilidades, de fazer, cé entendeu? Por
exemplo, eu sou uma pessoa que gostaria de participar mais, mas ai eu ja tenho
familia, ai tenho fatores que ndo me ajuda a fazer.

T: isso que eu ia perguntar: como vocé tava desde o comec¢o quando o PGP comecou
a funcionar aqui na escola? Como foi quando...

S2: Bom, eu néo tava naquele ano do... do [primeiro coordenador do PGP], no comeco
eu ndo tava por causa do horério que ndo batia, depois em seguida eu ja entrei, eu
particularmente eu gosto muito, conhecer vocés, a convivéncia, a gente parece uma
familia né? A gente sente a falta e eu acho assim, importante pro crescimento da
gente, mas acho que a gente deveria dar mais do que a gente tem pra vocés também.

T: Como assim?

S2: Assim, vocés ndo conseguem tirar tudo da gente, porque o tempo é pouco,
Thiago, cé entendeu? Por exemplo, eu S2 tenho mais a oferecer, vocé Thiago, mas
essa correria da gente ndo da tempo, eu gostaria de dar muito mais, mas nao tenho
como, devido a minha carga horéria. Vocé sabe que eu trabalho, td trabalhando trés
periodo, entdo € meio complicado, € duro.
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T: E. E como voceé se sente fazendo parte do PGP?

S2: eu gosto muito, s6 que eu as vezes me decepciono e cobro a mim mesmo que eu
deveria de dar mais. Vocé entendeu? Porque a gente tem assim qualidade pra dar
mais, pra ajudar mais, pra crescer mais, s6 gque as vezes eu ndo consigo encaixar o
meu tempo... o0 tempo ideal, mas eu particularmente gosto muito e acho que deveria
de ter sempre isso dai, nunca acabar, é... direcionado a assuntos... a gente, fica
assim, como se diz, se vocé ndo tem nada pra pensar, vocé fica aquela preguica.
Vocé tendo isso, te desperta e vocé vai correr atras... de informacao, qualificacéo, é
bom isso ai. E vocé conhecer o pessoal também né, conhecer o grupo, as trocas de
experiéncia, as vezes vocé trabalha com o seu colega tanto tempo vocé ndo conhece
ele, fala “nossa, mas ele tem uma capacidade né? Uma qualidade boa”. PGP faz a
gente pensar tudo isso.

T: E... E. E como vocé percebe essa aproximac&o, quando a universidade comeca a
vir pra escola, em parceria com a escola e comecga a conversar e como Vocé percebe
isso? Porque € uma parceria, né?

S2: E uma parceria. Eu acho que a gente comeca a perceber quando a gente deixa
acontecer essa aproximacdo. Tipo assim: “ah eu ndo vou participar”, vamo supor,
porque isso pra gente ndo importa. E pro estudo deles. Tem hora até que a gente se
qguestiona em muita coisa. Mas a partir do momento que vocé ta aberto pra adquirir
conhecimento, aceitar tudo isso dai, vocé passa a ver e a entrar junto, vamo participar,
agora precisa querer, né Thiago, ndo adianta cé ta ali s6 de ouvinte também e tudo
mais que eu acho que a maioria dos nossos alunos hoje em dia sdo ouvintes e
copistas, mas eles nao se interagem totalmente como tem que interagir, assim € o
professor também.

T: Certo.

S2: Ele tem que t& ali participando. Como é que vocé perguntou mesmo?

T: Como é que vocé percebe... é... esqueci. E. Essa coisa do acho que n3o fiz essa.
Como vocé percebe esse lado mais tedrico que o PGP traz? Essa eu néao fiz ndo.

S2: Néo.

T: Das leituras, de falar das questdes sociocientificas...

S2: Acho que é uma cobranca pra gente, um estimulo pra gente também néo ficar ali
no marasmo. Vamo despertar, né, oba, vamo! Porque quando vocé comeca a
trabalhar, Thiago, entdo, por exemplo, faz 6, faz 23 anos que eu td ai na rede, entdo
pra vocé entrar numa sala de aula e dar uma aula é fichinha, porque vocé ja passou
por n situacdes, que vocé ja aprendeu, vocé ja adquiriu experiéncia. S6 que isso tem
que despertar que vocé ndo sabe todo o conhecimento, que o conhecimento é
continuo, a Ciéncia ela ndo para. Entdo vocé ndo pode falar “eu vou entrar ali eu sei
tudo”. O PGP ele proporciona esse estudo pra vocé, porque ele questiona vocé em
muitas coisas e faz vocé ir buscar. Tem pessoas que nao gosta, mas a gente... s6 que
infelizmente a falta de tempo € que néo ajuda mais.

T: Aham, e aquela do comeco, quando o [Genovez, 2008] fez o trabalho dele, que
ficou aquele... vocé tava aqui na escola nessa época?

S2: eu tava, eu tava trabalhando em [Municipio B] e eu tava trabalhando aqui. E
particularmente assim tem coisas é€... que eu, eu levo pra um outro lado, Thiago. Eu
acho assim que a gente precisa parar e pensar 0 porque que t4 questionando aquilo
la, vamo la, vamo ter a maturidade pra ver, pra ver o outro lado. Eu néo levo as coisas
pra esse lado, entdo, por exemplo, vocé faz uma critica, 6: “A S2 ta ta ta”. Opa,
quando cé escuta cé fala “Opa!”, mas depois vocé tem que analisar, né? Eu senti
assim um mal ver do pessoal, mas eu achei que o pessoal ficou mais magoado do
jeito que falou, ndo é? Eu acho que nao foi direcionado somente aquilo ali, € realmente
poderia ter, assim... sera que a gente tava preparado pra ouvir aquilo?

T. E...

S2: Ser& que no fundinho no fundinho a gente n&o sabia de tudo?

T: entendi.
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S2: Entendeu?

T: Uhum. E como vocé percebe sua formacado hoje com a sua participacdo no PGP.
Como ¢é a professora S2... como a professora S2 se sente hoje, fazendo parte disso?
S2: Ai, eu me sinto muito importante [risos], ndo eu gosto muito, Thiago, sé que aquilo
gue eu falei, eu queria ter mais tempo, cé entendeu? Eu se eu ndo tivesse esses dois
empregos que eu tenho, se eu tivesse um tempo mais livre, eu participaria até das
reunides de sair, de ir pra fora, mas realmente eu sinto que eu sou falha nesse ponto,
gue eu poderia dar algo mais e ndo dou, por falta de tempo, cé entendeu? Mas eu
poderia participar mais, eu poderia me dispor um pouco mais, mas ai também vai o
lado mais comodo da gente né? Mas eu... eu gosto muito. Eu cresci muito jaA no PGP,
com tudo que nds vimos, €... fez eu me questionar em muitas coisas, e acho que o
grupo nosso também cresceu bastante. Eu sinto isso.

T: Vocé sente isso?

S2: Eu sinto.

T: Entendi. E onde vocé fez a faculdade de Farmacia, S2?

S2: [Municipio E].

S2: Foi em [Municipio E], na [Universidade privada). Na realidade eu fiquei dois anos
estudando pra fazer medicina, ai eu ndo passei, ai eu passei em Farmécia, ai eu
comecei a fazer Farmécia, me identifiquei, fiz Bioquimica, eu sempre gostei muito de
estudar, Thiago. Eu se eu fosse uma pessoa que morasse hum centro maior, eu taria
estudando até hoje, acompanhando meus filhos, que eu gosto, eu gosto desse lado,
s6 que a gente também tem que falar, “opa, agora ndo é”, eu tenho meus filhos, que
agora é hora deles estudarem, é hora deu né, ta participando junto com eles. E eu
guando comecei a fazer Farmacia, eu ndo queria fazer Farméacia ndo, ai comecei por
comegcar, mas € um curso muito bonito, muito bonito e muito dificil e... eu tive vérias
oportunidades que eu ndo soube aproveitar, por exemplo, eu fui convidada pra ser...
na época era professor... professor que fica ali paralelo com o professor, ajudando,
monitor que fala né? Aquilo tinha alguns descontos nos seus créditos, eu fui convidada
pra ser de Biologia, eu fui convidada pra ser de Bioquimica, e eu ndo tinha maturidade
suficiente. Hoje eu me arrependo... hoje eu me arrependo, eu poderia ter aproveitado
aguilo 14 e ndo aproveitei. Entdo eu tive muitas oportunidades também que eu nao
aproveitei, mas ao mesmo tempo que eu deixei esse lado, eu entrei no lado do
Magistério.

T: E ai o aperfeicoamento como licenciatura vocé fez onde?

S2: Entdo... eu fiz dai, eu fiz Farmécia e Bioquimica e comecei a dar aula. Dei cinco
anos aulas e eu ndo sabia da licenciatura. Parei e voltei a fazer a licenciatura, ai eu fiz
naquela época tinha licenciatura curta em Ciéncias e a licenciatura plena em Quimica,
s6 que pra mim, tudo € um aprendizado, Thiago, porque eu tirei de letra, porque como
eu ja dava aula e eu precisava muito disso dai, pra mim foi fascinante.

T: Fez na [Universidade privada] mesmo?

S2: fiz na [Universidade privada] mesmo. Fiz estudo de caso la, muitos créditos eu
eliminei e pra mim foi 6timo. Vocé vé como é a coisa, foi um aprendizado necessario
que eu tive que ter pra eu la na frente usar isso dai.

T: Entdo toda aquela experiéncia acabou servindo...

S2: acabou servindo pra quando eu voltasse né?

T: E depois disso fez alguma pds alguma coisa ou ndo deu tempo?

S2: N3do. E... assim... eu tinha vontade de fazer algumas outras coisas, mas como eu
entrei pro lado do Magistério, eu me identifiquei, eu fiquei, e ai exerco a profissédo de
Farméacia hoje, mas assim... gosto também? Gosto. Dificil de falar.

T: Se fosse pra escolher ndo escolheria né?

S2: ndo escolheria, eu ficaria com os dois. Sdo opostos né? O outro lado vocé tem
gue saber também esse lado te cativa, agora é logico que esse lado de ca cansa
muito, esse lado de pessoas, aluno, hoje em dia ta dificil, viu Thiago, vocé trabalhar.
Eu digo assim 6 que quem t4 comec¢ando hoje e ndo tem jogo de cintura t4 sofrendo
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muito... muito... ta sofrendo, porque quando vocé entra, tipo assim, vocé prepara
aquela aula e vocé fala, “nossa, é dez!”, vocé ndo da metade daquela aula, ndo da,
porque tem n fatores que interfere naquilo 14. Entdo vocé tem que preparar uma aula
mil, pra vocé dar uma aula dez [risos]. Cé entendeu? E esses fatores, eles interferem.
Mas vocé precisa ter a sensibilidade de saber contornar esses fatores. Dificil.

T: Vocé gostaria de falar mais alguma coisa?

S2: N&o... ndo.

T: Entdo é isso, dona S2, muito obrigado pela sua entrevista.

S2: Por nada, meu querido, esteja as ordens.

A ENTREVISTA COM S3

T: estamos aqui, comecando a entrevista com a S3. S3 pra comegar, eu peco que
vocé me fale um pouco sobre a sua formag&o: como foi, como vocé escolheu, como foi
virar professora?

S3: Eu comecei a fazer o curso de Libras. Eu fui convidada... um grupo da igreja
mesmo que, como precisava e era por lei que todos os estabelecimentos assim, que
igrejas, tinha que ter a... pros surdos, a formagéo pros surdos e eu comecei a fazer
entdo o curso. Eu fiz um ano, um ano e pouco na... pelo grupo da igreja, do pessoal de
Séo Paulo que vinha, e depois eu fiz, eu fiz o... é... eu fiz aperfeicoamento né, como
que fala... ndo é aperfeicoamento... € que vocé tem o nivel um e o nivel dois e o nivel
trés, o avangado, ai eu fiz o avancado na USP e depois disso, que o pessoal falava
assim “Ah pra poder ministrar aula de Libras e tal, nos lugares, tinha que ter
Pedagogia’, ai eu comecei a fazer Pedagogia, por causa da Libras. Ai eu comecei a
fazer Pedagogia, mas eu sempre fui apaixonada por Geografia, ai terminei de fazer
Pedagogia e comecei a fazer Geografia. Comecei a fazer Geografia acho que tinha
alguns meses que eu tava fazendo Geografia jA me chamaram pra trabalhar aqui na
escola.

T: Geografia mesmo?

S3: Geografia, ai prestei o concurso, passei, mas... eu sempre gostei de Geografia,
mas eu comecei a fazer o curso de Libras, depois do curso de Libras precisava da
Pedagogia, e fiz Pedagogia e depois fiz Geografia.

T: E onde que vocé fez, em [Municipio E] mesmo?

S3: eu fiz na [universidade privada de ensino a distancia].

T: Ah t4, a distancia...

S3: na [universidade privada de ensino a distancia], é, as duas.

T: As duas...

S3: S6 a Libras mesmo que eu fiz presencial, os dois anos.

T: Na USP em Bauru?

S3: na USP em Bauru.

T: Aham, t4, e quanto tempo vocé ta trabalhando como professora?

S3: esse é o terceiro ano.

T: Terceiro ano. E vocé ja concluiu a Geografia?

S3: Ja conclui, ano... ano passado. No meio do ano passado.

T: T4. E como vocé percebe a sua formacdo hoje como professora? Como vocé se
sente como professora?

S3: olha, eu ndo t6 em sala de aula agora assim, nessas aulas, eu té junto, eu td
acompanhando um surdo, entdo eu té... mas os outros dois, dois anos, como que eu
percebo eu como professora?

T: E... como vocé sente a sua formagao.

S3: Olha... eu acredito assim, eu me formei e a faculdade ela geralmente néo prepara
vocé pra dentro da sala de aula. Eu me vejo assim, eu ndo me acho uma 6étima
professora, eu acredito que eu tenho que fazer uma pdés-graduacdo, eu tenho que
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continuar em alguma area, sei la. Eu gosto da area de politica, mas assim, eu... é 0
que eu mais gosto de fazer, é dar aula. Esse ano eu ndo t6 em sala de aula, mas é o
gue eu mais gosto de fazer entdo eu acho que eu me encontrei como professora, eu ja
tive outros servigos, trabalhei na saude, e professora eu me encontrei. Acho que foi o
caminho que eu... apesar dos apesares, né? [risos] Mas eu me encontrei na educacao.
T: e agora como intérprete de Libras, como que é a sensacédo: de ndo ta dando aula,
mas de ta na sala junto...?

S3: E uma vis&o totalmente diferente. Por qué? E... quando vocé é professor, voce...
vocé ta la na frente da sala, dos alunos e vocé tem uma viséo totalmente diferente, os
alunos precisam de vocé, vocé vai l4, vocé vai ensinar, é uma coisa que vocé tem que
se preparar pra ir na aula, vocé tem que preparar atividade, vocé tem que preparar as
aulas, enfim. Eu, nesse momento, eu t6 como uma aluna, porque eu... é... eu ajudo...
como o surdo que nés temos aqui, que € o [home do aluno surdo], ele ndo é
alfabetizado...

T: Ah ta.. € o0 mesmo que a [intérprete de Libras, ex-participante do PGP]
acompanhava?

S3: isso... € 0 mesmo. Entdo o0 que acontece? Eu tenho que assistir uma aula.. junto
com ele, eu tenho que entender a aula pra poder passar pra ele. Porque ele ndo vai
escutar. Matemética ou assim, a areas de exatas, € mais visual, ele vai ver a
professora montando, sé que ele ndo entende, como ele ndo é alfabetizado. Entédo
hoje eu t6 como aluna praticamente, € uma visao diferente do professor ta na frente e
vocé que ta aqui sentado, porque eu fico sentada seis aulas com ele na frente. Entdo a
visdo totalmente diferente, eu tava comentando com o [professor de Filosofia da
escola] ainda hoje, “[professor de Filosofia da escola], quando vocé é professor, vocé
fala assim: as vezes a sala td baguncando... tA baguncando, as ultimas aulas, aquele
vuco-vuco [risos], vocé fala ‘Ai Meu Deus do céu, ndo para, s6 na minha aula’”, mas
ndo é bem assim, gente, ndo é facil ficar seis aulas sentada e quieto prestando
atencdo em tudo. Hoje eu percebo isso, mas antes eu ndo percebia. Mas como
intérprete de Libras, eu t6 assim, € uma coisa nova pra mim ainda, porque eu fiz o
curso, tive contato com muitos surdos, sé que eu nunca tinha entrado em sala de aula
pra acompanhar um surdo. Ja fiz tradu¢des em cultos na igreja, né, mas é totalmente
diferente. Eu... eu gosto, so eu prefiro Geografia, eu prefiro ensinar.

T: e nas aulas de Geografia, como é que é traduzir, fazer a...?

S3: é mais facil... € mais facil, como é a minha area, eu consigo achar uns pontos mais
faceis pra eu explicar pra ele. Ela t4 explicando sobre ah.. o comeco da
industrializacdo aqui no Brasil, ela pode explicar de um jeito que é um pouco mais
complexo pra eu passar pra ele, mas eu sei, entdo ou Histéria também tem alguns
pontos que, como eu conhego a matéria, eu vou |& no contetdo e vou explicar pra ele
e ele vai entender, apesar de que ele entende muito pouco também, ele ndo entende
muita coisa ndo. E alguma coisa ou outra s6. Ele ndo sabe ler, isso que é o pior. Se
vocé escrever “carro” la, ele ndo sabe o que é, que ta escrito “carro” la.

T: Mas ai “falando’...

S3: ai falando assim ele entende alguma coisa, mas é muita coisa nao, ele fica muito
assim aquele ponto de interrogagéo, tipo “por que que acontece isso?”, né?! Tipo “por
que outro pais, por que outra pessoa de outro pais acontece isso?”. “Por que la tem
uma cultura diferente daqui?” Ele ndo entende essas coisas, ah vocé tenta explicar,
mas eu prefiro ainda é... Geografia do que Libras. Porque eu acho que Libras,
Geografia, eu me sentia mais util, porque eu estudava mais, eu tava preparando aula,
os alunos tava fazendo pergunta direto, entdo vocé tem que sempre ta atualizando e
vai... entdo € uma coisa que vocé estuda mais. E Libras ndo, vocé fica ali, né... passa
0 que o professor passou ali. Ndo tem como... ndo preciso estudar pra... claro que
vocé sempre tem que ver sinais novos, diferentes, mas ndo € uma coisa que vocé tem
gue estudar especificamente praquilo, porque vocé vai ensinar aquilo... € diferente. E
as vezes ele, como ele ndo é alfabetizado, ele é meio arredio, sabe? As vezes ndo
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quer copiar, as vezes nao quer fazer. “Por que que eu tenho que copiar?” Entao ai cé
tem que ficar aquela luta com ele, “ndo, vai copia, faz, é assim”, é assim na verdade
eu sou intérprete e cuidadora dele no mesmo tempo. E a [intérprete de Libras, ex-
participante do PGP] reclamava disso também.

T: E, eu lembro que ela falava...

S3: porque eu dei aula com a [intérprete de Libras, ex-participante do PGP] na sala,
primeiro ano meu que comecei aqui.

T: Entdo ja tinha uma ideia de como ia ser...

S3: é, eu dei dois anos aula pra ele, entdo ele ndo é estranho pra mim, ele é assim,
um aluno que ja faz... € o terceiro ano que estamos juntos, s6 que agora é diferente, t6
junto com ele todos os dias.

T: Ah, é verdade. E tando em sala de aula, como vocé percebe que... Como que
acontece sua formacao. Como vocé percebe que vocé... quando vocé tava na sala de
aula, como professora de Geografia, como que vocé percebe assim que é se formar
professora no servigo assim... ATPC, prova, trabalho...

S3: como que é o dia-a-dia?

T: Como vocé. E, pra comecar, pode Ser...

S3: ah, eu sou uma professora assim. Tem até professoras que as vezes fala assim:
“Mas vocé prepara antes? Cé prepara tudo isso de aula?” eu acho assim 6, que o
professor, hoje eu t6 como aluna junto com o aluno e vocé t4 vendo o professor... eu
como professora... fica muito, eu fico até assim me vigiando pra né&o... pra ndo ver o
professor que t4 la na frente. Tem professor que entra ali e ele € um exemplo. Tem
professor que vocé vé que talvez ndo prepara muito bem a aula, acontece isso. Sé
gue... porque pra mim o professor... e me espelho em mim, quando eu entrei eu tava
no comeco da faculdade, entdo tinha muita coisa que eu sabia, que eu sempre amei
Geografia, sempre gostei dessa area, mas tinha muita coisa que eu nao sabia, que eu
ndo lembrava mais e que eu ia estudar. Entdo tipo no terceiro ano, nés vamos, uma
das... uma das... um dos conteldos que eu tive dificuldade, mas acabei me
apaixonando mais foi falar sobre a Geografia das religides. Porque é muito complexo
falar sobre religibes, né? E... eu estudava muito, passava os finais de semana
estudando. Tinha dia que eu chegava na sala de aula e que... e que nés ficavamos sé
conversando, tirando duvidas, os alunos perguntando, entdo eu tinha que realmente ir
preparada pra sala de aula, eu realmente preparava o material pra eles, as vezes
passava filme, alguma coisa... se ndo houver essa preparagdo, o aluno percebe. O
aluno vai testar... ele vai testar vocé, no comeco eu fui testada [risos]... eu fui testada
um monte de vezes... mas gragas a Deus, eu sempre consegui dar uma explicacdo. Ja
aconteceu de aluno perguntar alguma coisa e eu ndo conseguir responder na hora. Eu
falei assim, “Ah, ndo consigo responder agora pra vocé, mas na proxima aula eu vou
te explicar”. Eu acho que a formag¢do do professor ela é continua, sempre,
independente de qualquer &rea, ele sempre vai ter que buscar o conhecimento,
sempre vai ter que buscar estudar mais, porque muda as coisas né, infelizmente
muda, a tecnologia faz com a gente que muda tudo isso, ndo tem como, mas ainda
assim tem professor que nao acompanha isso, que chega as vezes na sala e vamos
supor, é que nem o [diretor da escola] sempre diz, “ndo deu certo o... a... como que
chama aquele negdcio que eles levam na sala?

T: Datashow?

S3: o Datashow, se néo der certo... vocé tem que ter umas cartas nas mangas, porque
se nao der certo, vocé tem uma aula preparada, o professor sempre que tem que ter
um passo a frente do aluno, porque o aluno ele vai sentir, “ah, o professor ndao da
nada” e vocé acabando perdendo o respeito. Entao acho assim... aquele professor que
se dedica e ele continua estudando, ndo para, néo fica no tempo, ele vai oh, de vento
em polpa.

T: E como que foi comecar a dar aula. Como que foi a sensacdo de entrar pela
primeira vez na sala de aula?
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S3: Quase morri infartada [risos], era uma coisa totalmente nova, eu sempre fui muito
comunicativa, eu trabalhava na salde, eu era concursada, eu pedi exoneracdo do
cargo pra poder entrar aqui, porque eu queria dar aula, mas com medo, eu queria
comecar com poucas aulas, tipo umas quatro, seis aulas, s6 que ai surgiu, ndo tinha
como quebrar o bloco e era trinta e duas aulas. Entdo eu entrei... no primeiro ano
assim com trinta e duas aulas, tinha acabado o primeiro bimestre... tinha acabado, ia
comecar o segundo bimestre, logo no comeco do ano. Nas primeiras aulas, foi no
Ensino Fundamental, eu entrava meio assim, “Meu deus!” [risos] era uma sensacgo...
Assim... quando eu me vi primeira vez diante de uma sala, foi a oitava série, eu... eu
acho que gaguejei tanto [risos], porque € uma coisa... ai hdo tem como explicar, mas
guando eu entrei ho Ensino Médio que eu fiquei mais, ai que eu fiquei... sabe quando
vocé fica mais apreensivo... muito, fiquei com muito medo, de ndo dar conta, mas ai
conforme foi passando alguns dias assim... é, eu fui me familiarizando com eles, foi
ficando... sabe? uma coisa mais assim, ai a gente pegou uma amizade né, fui
conhecendo os aluno, o potencial de cada um, ai fica facil, ai é de boa, mas no
comeco eu estudava muito gente, pra entrar na sala de aula, porque eu pegava o que
ia ver |4, ficava estudando, ficava estudando, ia dormir super tarde, levantava cedo, e
vai, mas foi uma experiéncia boa, s6 que... d4 medo. Eu tive medo de entrar na sala
de aula. Tive medo deles fazerem muitas perguntas e eu ndo conseguir responder
nenhuma. Porque primeiro dia que eu entrei aqui, ninguém veio e falou assim, “oh, S3,
esse aqui é o seu material, vocé vai nessa sala, isso significa isso, isso”, ninguém.
Falaram assim 6, “ali ta o material, ali naquele armatrio...” tipo, eu falei meu Deus, onde
eu vou? Tipo... eu fiquei... ndo tinha nada preparado, eu fui |4, peguei um livro [risos]
da série e fui la na série, eu ndo tinha nada preparado, eu figuei... gente... eu fiquei
com muito medo, mas foi tranquilo, gracas a Deus.

T: Vocé falou que ta concursada agora né?

S3: eu td concursada, mas eu td esperando a chamada.

T: Ah t4, t4, entend.i.

S3: eu passei, s6... aquele ano que nos fizemos a questdo do... da beleza 14, entao,
aguele ano la eu passei no concurso, s6 que ele ndo abriu mais pra chamar né... td
esperando, vamos ver, diz que vai abrir agora.

T: e como vocé percebe que € a formagéo que a Secretaria de Educagédo da? Assim,
do que vem da secretaria, da diretoria de ensino, como que vocé percebe assim?

S3: da diretoria mesmo de ensino, ou da educacéo assim no Estado de S&o Paulo?

T: é, no geral... e da diretoria...

S3: Que nés recebemos assim?

T: E, os dois.

S3: olha, tem 0s pontos positivos e 0S pontos negativos, tem coisa que eu tiro o
chapéu pra eles, as coisas assim... aqui na escola, a direcdo aqui na escola, a
secretaria aqui da escola eles sédo super presente, o que eles puder, tipo, eu... eu falo
isso, porque eu tive experiéncia de quando eu entrei aqui, os globos estavam
quebrado, tava faltando material, é... um monte de coisa, eu fui pedir mapa, pedi
globo, pedi bastante coisa, eu fui atendida, conforme deu pra eles comprar, eles
compraram, e trouxeram... atlas novo, entdo pra mim foi muito bom, aqui da secretaria,
agora da secretaria de [Municipio E], eles... eles sdo... o pessoal aqui é regido pela
secretaria de [Municipio E], né? Eles séo... é... eles tdo cumprindo lei, mas agora
como a educacdo, eu vejo... a educagdo no geral, no estado de Séo Paulo, eu vejo
péssima. A nossa realidade aqui € boa, eu acho. Eu ach... no meu ponto de vista, aqui
na escola é boa, s6 que a gente vé que existe muito... um ensino engessado,
entendeu? Que vocé ndo pode é€... sair desse caminho que eles... 6h, vocé vai dar
isso, isso, isso, desse jeito, desse jeito, desse jeito, e vocé acaba ficando sem saida,
se vocé for fazer um negdcio diferente, vocé vai ser cobrado pela direcdo, que a
direcdo vai ser cobrada da diretoria, vocé ndo pode fazer as coisas diferentes, ou tipo,
é... aquele curriculo, é pra seguir aquele curriculo e vai ser aquele curriculo e sem
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discussdo. Tem coisas, tipo, tem contelido, vamos supor, gue pra mim, no meu ver pra
aquela série nao... tipo primeiro ano em Geografia, € muito... € uma coisa assim,
absurda que veio, pra duas aulas de Geografia na semana, € uma coisa absurda, que
ndo tem como dar conta, nem que se fosse quatro aulas na semana, entdo o
governador, que é o pai de tudo [risos], eu acho que deixa a desejar bastante. E essa
relacdo a educacao, o foco mesmo € a educacgédo, ai depois tem o lado profissional...
ai piora mais ainda, que ai desmotiva mais ainda, por qué? Porque... vamos Supor...
eu sou categoria O. Categoria O ndo pode faltar... se vocé ter duas ou trés faltas
médicas é descontado do seu salario, ndo tem... ndo tem direito... ndo tem direito a...
plano de saude, entendeu? Tem um monte de coisa, chega no final do ano, vocé t4
desempregado... vocé literalmente ta desempregado. Ai outro ano, vocé vai la pra luta
de novo, vai tentar pegar aula de novo, entdo tudo isso que acontece no lado
profissional do professor é... a desvalorizacdo do professor... acaba afetando dentro
da sala de aula... por qué? Porque tem professor que as vezes vé, “ah, eu ganho mal,
né? E... a carga horaria é muito longa, né?”. E vamos supor, l4 no Parana é vinte e
duas uma carga completa, aqui é trinta e dois, € dez aulas a mais. Entdo isso
desmotiva algum professor... pode se desmotivar também de entrar dentro da sala de
aula também e ndo t4 nem ai com nada, por qué? Por que ndo t4 sendo valorizado o
outro lado. Entdo tem esses dois, tem esses dois lados, devia de melhorar. E que a
greve nao foi atendida [risos], infelizmente.

T: e falando um pouco do PGP, quando vocé entrou... vocé entrou em 2013, entao?
S3: em 2013.

T: Foi 0 ano da sequéncia didatica sobre o padréo de beleza.

S3: padrao de beleza. Eu e o [professor de Geografia, ex-participante do PGP], nés
trabalhamos juntos.

T: Como vocé se sentiu entrando num grupo fazendo tudo aquilo que foi feito?

S3: perdidissima [risos], porque eu nao tinha no¢do né do que acontecia, eu comecei
a fazer o ATPC e fiquei sabendo o que que significava ATPC, né o que realmente era
discutido e tal. Ai eu comecei a fazer o PGP, ai 6 “vocé vai ter que fazer’, e tal. Ai eu
entrei e vocés falando, eu falei: “Meu Deus do céu, que que é isso?!” [risos] e falavam
de livro e lia livro, e apresentava os livro, eu falava, eu senti totalmente perdida, eu
falei: “Meu Deus, que que eu té fazendo aqui’, eu realmente ndo entendia. Ai quando
foi... ai quando foi colocado no plano sobre o padrdo de beleza, que nGs comegamos a
trabalhar, com os alunos, trazer os resultados e tal, ai eu comecei a ficar mais
familiarizada ali com o grupo, porque eu chegava la perdidinha de tudo [risos], ai o
[professor de Geografia, ex-participante do PGP] também, o professor [professor de
Geografia, ex-participante do PGP] de Geografia me ajudou bastante, foi me
orientando, como que devia de fazer e tal. Pra mim, o primeiro ano, que foi 2013, o
trabalho que o PGP foi... é, desenvolveu, foi uma coisa assim, maravilhosa, eu tenho
os trabalhos até hoje do pessoal em casa, teve uns que fez um caderno de pesquisa
do padrdo de beleza nos continentes, saber sobre os continentes... gente, foi
maravilhoso. E que, no fim, ndo teve... ndo teve como finalizar esse trabalho, de
mostrar tudo, e... agora cé vé, ano que vem eles ja tdo no terceiro o pessoal que era
da oitava série, esse ano eles téo... eles tdo no segundo. Entdo eu achei uma coisa
assim, fantastica. E eu me encontrei no grupo também. O ano passado eu fiz pouco s6
porgue eu tava com pouca aula, e ai eu perdi um pouco de aula, eu tinha algumas
aulas livres e como... é teve, chamou no concurso, entdo alguns professores pegou
essas aulas livres. Entdo eu néo fiz... eu soO fiz um pouquinho sé... e eu realmente
acho que era sobre a questdo do rio que eles tavam comentando ano passado né?
Esse ano parece que eu ndo sei, ndo ta que nem 2013 [risos], 2013 foi... eu entrei
aquele ano e consegui dar uma sequéncia no trabalho, agora esse ano ta, eu acho
nao sei se ta planejando mais, se... entendeu? Sé que assim, ndo deixa de ser um
momento assim dos professores discultir, tipo um livro né? Agora sobre a questao que
ndés vamos chamar as pessoas mais idosas, acho o0 maximo isso, 0 maximo, mas eu
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acho que nag... pra n6s no PGP ok, mas e ai pros alunos? Essa devolutiva pros
alunos, porque € isso que ndo é... o foco ndo é esse? E vocé estudar aqui e passar
isso pro aluno, fazer uma devolutiva pro aluno, que t4 trabalhando isso, e que
trabalharam... e todos os professores trabalharam cada um numa area, trabalhar...
entdo eu acho que t4 faltando um pouco isso, no PGP, hoje... porque eu acho que em
2013, que eu participei, tinha isso, tinha muito um professor ajudando o outro, outro
precisava de dados do outro, eu acho que tinha mais assim do que agora. Eu acredito,
eu nao t6 nas oitava série, eu td agora no segundo ano, entdo eu ndo sei como ta
funcionando, mas eu percebo que existe uma distdncia um pouco mais assim dos
professores do que 2013.

T: mas vocé nao acha que o tema escolhido “padrao de beleza” contra o “rio Tieté”
teve... teve peso?

S3: teve... teve a maior influéncia! Muito, porque vocé imagina falar de beleza huma
sala de aula? Sobre o que 4, vamos supor, eu trabalhei na oitava série, sobre... padrédo
de beleza nos continentes, eu separei 0s continentes, mais ou menos pra eles, e
separei em grupo e ai eles traziam as imagem, e nos discutiamos sobre o que é
beleza pra n6s aqui e ndo é la, né? Nas tribos indigenas, né? O padrao de beleza é
totalmente... e é belo aquilo pra eles. Entdo isso chama a atenc¢ao do aluno: “Nossa,
professora, cé acha, isso, aquilo, € belo Ia, tipo, é bonito, Meu Deus!” e aquela coisa
assim, entdo € uma coisa que mexe realmente e eles conseguem... eles conseguiram
perceber que essa maquina que eles... que eles coloca, a beleza como se fosse o
auge de tudo, eles comecam a perceber que também existe o fundo do capitalismo ai
né, que é a venda... entdo eles conseguiram perceber... entdo acho que foi muito mais
facil de trabalhar, agora a questéao do rio Tieté, acho que é uma coisa meio... ha muito
tempo vem falando sobre isso e ndo € uma coisa nova pra eles estudar... deveria ser...
deveria ser, n6s como professores se nés féssemos estudar sobre a questdo do rio
Tieté... estudar sobre isso... seria diferente, agora eu acho que ndo chamou a atengéo
pra eles, entdo ficou meio apagado assim... eles... ndo sei... ou € a colocacdo do
professor, as vezes também, dependendo a area né, mas eu acho que teve um peso
muito grande na escolha dos tema. E, mai todo mundo votou no rio Tieté, ai ndo pode
reclamar [risos], eu tava junto la quando foi votado, entdo por isso que tem que ter
consciéncia na hora de votar [risos].

T: E como vocé se sente, por exemplo, quando a gente da universidade vem pra
escola e fica no grupo e tem esse contato pelo e-mail, pelo WhatsApp®, por
Facebook®, essa parceria da universidade e da escola, como vocé sente isso?

S3: olha... eu acho, principalmente pros professores, € uma ponte muito grande,
vamaos supor, um pouco mais pra nés, ha um tempo atras, é... existia uma separacéo
muito grande da escola do estado com a escola municipal... dos professores, parece
que agora eles tdo querendo é... trazer mais perto né, pra tentar solucionar alguns
problemas, algumas coisas, os alunos que nés recebemos de 14, nés fizemos ATPC
junto com o pessoal de 14, eles vieram dar palestra aqui pra nés, é... entdo uma coisa
que se aproximou. Quem ganha com isso? Noés e eles. E eu acredito que com vocés
também seja assim, que nés... quanta coisa que nds ndo sabiamos ou que ndés nado
sabiamos, ndo... Que nos... ndo focava, que nos... nao ia ficar estudando aquilo, pra
qgue que eu vou ficar estudando isso? E vocés trazem isso, ta trazendo conhecimento,
e... € a mesma coisa quando vocé é professor, quando vocé é professor... ndo é so
vocé que t4 levando conhecimento Ia, vocé também t& buscando, porque o aluno
também tem a oferecer, e a mesma coisa eu vejo vocés aqui. Vocés trazendo
conhecimento que... vamos supor, tem professores que tdo aposentando, que faz
muito tempo que saiu da universidade e vocés... essa vinda aqui, mostra uma nova
universidade, um novo estudo, uma nova cara, diferente, isso é bom pra todos, eu vejo
super excelente, a [docente da universidade]... aqui, eu acho muito bom. E inteligente,
eu nao sou inteligente, nossa [risos].

T: acha???
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S3: ndo... é um ponto positivo, acho que essa vinda da universidade pra c4, claro que
quando comegou eu nédo tava nem aqui, mas quando eu conheci o grupo, “ah é o
pessoal da Unesp, que vem aqui, eles fazem um trabalho e tal”, que o [professor de
Geografia, ex-participante do PGP] me explicou, eu fiquei “Nossa, gente, que
interessante”, porque eu nunca ouvi falar isso, né, porque quando vocé ta fora, vocé
ndo sabe disso, agora quando eles tdo pra escrever o livro, das histérias, os relatos
que eles tdo fazendo, eu tava comentando com meu pai, eu falei, “pai, é o pessoal da
universidade, ele ficou maravilhado, ele falou: “sério, nossa, mas eles vem aqui pra
estudar?” [risos], “N&o, eles vem pra trazer algum conhecimento pra nés”. Eu tava
comentando porque ele trabalhava no rio, 0 meu pai. Ele trabalhou quase trinta anos
no rio. E eu tava comentando com ele qual dos patrdao dele que era mais velho pra eu
chamar pra vir aqui, que eu até comentei com a [coordenadora do PGP], tem o [patréo
do pai de S3], que é o médico... é.

T: que que os patrdes dele lidam... com o que?

S3: entdo, eles tinha antes de represar o rio, eles ja tinha um porto aqui de areia.

T: ah t4, extraem areia?

S3: isso, entdo eles tém histérias muito legais, ai eu peguei, eu falei... eu tava
comentando com meu pai, qual deles € mais velho, pra eu falar e pra convidar, né?
N&o sei se vai ter como vir também, porque [patrdo do pai de S3] ele viaja direto pros
Estados Unidos, e tal, a vida dele é meio corrida também. S6 que se ele, né... entdo
olha s@, é uma coisa... 0 que vocés tdo trazendo pra nés, cé acha que nés aqui ia
algum dia ia imaginar isso? Naaao, eu acho que néo, tipo alguém ia falar “pessoal,
vamo escrever a histdria de [nome da cidade], vamo falar sobre o rio Tieté, alguma
coisa assim”, em ATPC? Em ATPC eles ndo fazem isso. E um momento realmente
especial pra nés... de conhecimento. S6 que eu ainda acredito que na hora de
escolher os tema, tem que ter mais cuidado, pra realmente todo mundo se envolver na
guestdo, pra nao ficar disperso assim.

T: Entendi. E entdo, como vocé se sente fazendo parte de um grupo desse que
mistura a escola com a universidade?

S3: eu?

T: é.

S3: ah, entdo, eu nédo falei? [risos] ndo, ah, de novo o que eu vou falar: pra mim eu
acho... quantos livros, quando eu entrei, lia aqueles livros né, que repartia os livros em
varias pessoas, depois cada ATPC era apresentado um. Aqueles livros, quando eu
prestei o concurso, cairam, tipo, eu nao li os livros, né, quando eu entrei eu ndo li os
livros [risos], mas cada um lia uma parte e apresentava, eu tava ali junto, e eu acabei
lendo os livros né, entre aspas e cabou caindo, eu tirei proveito disso, entdo pra mim
teve um valor imenso, pra mim. E continua tendo, tipo a formac&o, agora tudo isso que
ta acontecendo, algumas coisas que eu nem sabia, algumas coisas que eu nao tinha
nem nogao, de [nome da cidade], algumas coisa assim, sobre o rio Tieté, apesar que a
gente estuda... eu estudei Geografia, mas vocé ndo fica em cima do rio Tieté,
estudando, esmiucando em cima do rio tieté, vendo por onde ele passa, certinho,
essas coisas, né? [risos], entdo pra mim isso... s6 enriqgueceu meu curriculo.

T: e esse lado mais teérico que o PGP traz, as sequéncias didaticas, as questdes
sociocientificas, as leituras, como que voce...

S3: eu acho 6timo... as leituras, eu acabei de falar, sdo 6timas, eu acho que todos,
tanto vocés, nos aqui, a gente se beneficia muito de... dessas leituras. Da sequéncia
didatica, eu volto a falar de novo: [risos] na hora de escolher o tema, tomar cuidado
porque em 2013 ficou tdo perfeito, encaixou tdo bem, eu néo participei ano passado
pra ver como foi, eu t6 falando do que eu participei.

T: Claro, claro

S3: agora esse ano ta meio assim... eu... N0 meu comecinho, eu tava meio assim,
sabe quando ficou meio assim, as reunifes e tipo, gente, vem aqui, mais fala, precisa
agilizar pra fazer alguma coisa, vamo comecar a fazer, vamo comecar a trabalhar, ndo
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s6 ficar na discussdo aqui e tal, e agora parece gue agora assim pegou mais forca,
nao sei se vocé sentiu isso, mas parece que 0 grupo se envolveu mais um pouco...
apos as leituras, ai a [S1] também trabalhando no livro, é... a questdo... do rio Tieté,
entdo isso trouxe uma forca, agora ta pensando em reunido junto com os outros... com
outras pessoas idosas pra fazer os relatos, pra mim agora em relagdo ao comeco do
ano, t4 mais forte. Ta excelente assim, t& caminhando pro caminho certo, e eu acho
gue tem que fortalecer mais ainda. Cé acredita que eu sonhei?

T: O qué?

S3: Ai, eu ndo sei se eu fiquei pensando ai eu cheguei em casa e fui dormir... eu
sonhei que tinha que escrever um texto e mandar durante as férias pro grupo. E eu
escrevendo meu texto, ai eu fiz um texto e mandei pra [coordenadora do PGP] corrigir
[risos] e ela corrigiu e falou “ai S3, ficou 6timo o seu texto”, e eu mandei pro grupo, ai
meu Deus e era sobre o rio. Eu até cheguei a sonhar... acho que por causa do...

T: Por causa do livro |4, do capitulo do livro...

S3: Eu fiquei super... é... porque tem que escrever, tem que terminar agora, pra
escrever... acho que eu misturei um pouco e veio no sonho. E... eu acho assim, que
amadurecendo essa ideia, da questdo do capitulo do livro, do livro da [S1] tal, acho
que amadurecendo essa ideia... tA amadurecendo j& eu acredito que depois das férias
eu acho que vai ficar... depois das reunides, o pessoal também assim, acho que vai
ficar um pouco mais... O pessoal vai se ajuntar mais, acho que vai dar aguele... uma
vida a mais, entendeu? Mas o0 comego... assim, ano passado, eu ndo participei,
participei muito pouco, entdo ndo tenho como... ndo lembro assim pra falar, mas no
comeco do ano tava meio assim, ai depois parece que foi fortalecendo, agora ta bom,
entendeu?

T: Ai vém as férias...

S3: isso! E verdade... eu até pensei nisso, falei assim nossa, agora que o pessoal t&
assim né, que vai fazer esses grupo, que ta pensando no capitulo do livro, ai vém as
férias, ai vem até aquele medo assim, sera que nao vai esfriar, na hora que chegar em
agosto, voltar todo mundo aqui, vai ta tudo despercebido...

T: Eu acho que néo...

S3: eu acho que ndo né?

T: Vamo trabalhar pra ndo né?

S3: pra trabalhar ndo né... é verdade! Mas... eu gosto do PGP, as vezes eu nao
entendo as coisas... algumas coisas, [risos], né as vezes eu nao consigo entender
muito isso, mas eu gosto porque eu s6 recebi conhecimento, as vezes vamos supor,
guando teve em 2013, o pessoal foi apresentar em llha Solteira, foi o [professor de
Filosofia da escola], né? Foi a [professora de Ciéncias] fez aquele... aqueles banner
né? Entao eu fiquei assim, maravilhada com aquele trabalho... eu fiquei “Gente, eu
nunca faria isso, que medo!”. [risos]. Imagina eu ir la falar, um monte de gente
inteligente e o [professor de Filosofia da escola]... né veio falando, eu falei “[professor
de Filosofia da escola]!”. Ele falou, “acha, S3?!” Falando e tal, entdo, vocé acaba
percebendo que vocé nao € limitado, que vocé tem condicdo de continuar, tem
condicdo de estudar, tem condicao de melhorar pro seu aluno principalmente, que é
isSso que nos estamos fazendo, nés tamo formando pessoas.

T: entdo é isso, S3, vocé tem mais alguma coisa pra falar?

S3: ndo...

T: Sobre como vocé percebe a sua formacéo, o PGP, a escola, a educacéo...

S3: Ah, eu gosto de tudo isso, apesar que cansar, € cansativo... sabe assim, eu falei
assim, eu acho que... eu acho que eu ndo me encontrei em Libras... eu acho que eu
ndo em encontrei em Libras, eu faco né, eu gosto muito do aluno, porque dei aula pra
ele dois anos... eu gosto muito dele, ele é... ele é super gente fina, s6 que sabe,
parece que vOcé, ai ndo € isso, eu quero ensinar, eu quero falar, porque olha... vamos
supor, eu assino revista da, é... daquela editora Escala, de Geografia e de... é...
chama Psique, que traz varios assuntos da sociedade. Eu adoro aquela revista, vem
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sSuper mapa gque vem, nem as vezes eu pego a revista, ndo tenho vontade de ler,
sabe? Sabe quando vocé ndo tem vontade de ler a revista, assim, cé vai perdendo o
foco assim, entdo eu quero t4 em sala de aula, eu gosto disso, mas quem sabe ano
gue vem né? N&o sei, mas se ano que vem tiver de novo em Libras, fazer o qué?

T: Vai aprimorando...

S3: mas eu gosto, eu gosto da Geografia, é... na minha familia, o pessoal tava falando
no PGP 14, é... que ndo tem mais essa ligacdo... essas reunibes familiares, contar
historias e tal. La em casa é diferente, 14 em casa tem. E ontem eu lembrei disso...
porgue 0 meu tio tava em casa, e... meu tio e minha tia, minha mée, minha avoé tava
deitada na cama, eu ali junto, meu pai, e comecaram a contar as coisa, 0 que
acontecia nas politica passada, que o povo brigava e tal né, como que era... coisa que
eu nem tinha nascido ainda, comegaram a contar, ai eu pensei na hora, assim... eu
nao falei... eu ndo falei nada, mas eu pensei, eu falei assim nossa, o pessoal do PGP
fala que tem familia que perdeu essa... esse tipo de reunido... é diferente da minha
familia, meu pai sempre comprou livro pra noés ler, ele lia pra gente, eles... eles... ele
falava assim: “s6 ndo quero que rabisque o livro, que rasgue... pode ler”, entdo sempre
teve essa... essa visdo com a leitura assim em casa sempre teve. Os meus sobrinhos
também sdo assim, os meus primos, quando nés reunimos a familia, todo mundo
senta la pra conversar, nao fica la né, agora com esse negdcio de tecnologia, tem dois
tios meus que descobriu o WhatsApp® e fica la... e esses dias atras eles foram em
casa meu pai falou assim... “assim ndo vai dar, ou ceis vem aqui pra conversar, ou
ceis fica nesse negécio de celular ai” [risos], “nossa, é verdade”, ai pararam pra
pensar... “ndo... é verdade!”. Mas é, é o conhecimento, vocé acaba percebendo... tipo
guando fala... o pessoal fala... ah essas reunibes de familiares que tém que existir né,
dai nisso a leitura, as criancas e tal, a gente percebe isso em casa e eu sempre gostei
de... de estudar, de ler, s6 que ultimamente eu td6 desmotivada, meio desmotivada,
esse ano eu td meio assim, mas eu sempre gostei, sempre... € na minha familia,
vamos supor, é... a maioria da familia, do meu pai e da minha mae, a maioria séo
evangélicos, todos, s6 tem um primo que nao é, todos sédo [risos], e 0s meus tios viaja
guase todo ano eles vao pra Israel, quase todo ano... entdo eles trazem livro e tal, e...
nés adoramos falar sobre essa questao do judaismo, entdo até esses tempo atras, nos
ATPC tava apresentando sobre isso, sobre a Faixa de Gaza essas coisas, entdo eu
Sou suspeita, falo mesmo, porgue eu adoro de falar dessas coisas [risos].

T: e vocé participava nos ATPC?

S3: participava... eu, a professora [professora de Geografia da escola], que é
professora de Geografia, é... nds falamos sobre o conflito da faixa de Gaza, tipo, existe
uma trégua entre os dois, né? Entre os dois povos, entdo é dificissimo né explicar isso,
nao tem como.

T: € complexo, né?

S3: ndo, ndo tem, nem quem estuda s isso sabe... assim, “ndo... é por causa disso”.
Ai eles brigam por causa de uma pedra, por causa de um negocio...

T: uma divisa...

S3: €, eles brigam muito por causa disso. Mas a minha familia sempre gostou dessa
parte... tem um grupo no Facebook®, nés somos em... acho gue em cinco ou seis
primos, entdo tipo eu entro |14, eu achei uma pergunta assim, ai, vou fazer uma
pergunta e tal, ai “o que que vocés acha sobre esse assunto?”, vamos supor... “o que
vocés acham sobre esse assunto?”. Ai cada um que vai entrando e vai colocando, tipo
busca |4, estuda tal e coloca ali, olha, eu achei isso e isso, € muito da hora! Eu gosto
muito... e isso € uma formagédo, € uma formacao porque vocé t4 buscando.

T: e sua familia é daqui de [nome da cidade] mesmo?

S3: parte.

T: parte? Vocé nasceu aqui?

S3: Nasci em [Municipio E], é... mas fui criada aqui em [nome da cidade]. Fui criada
aqui em [nome da cidade]. E... parte da minha familia, assim, eles eram todos daqui,
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mas ai foram casando, meus tios, mudando e tal, agora, minha avo tem doze filhos... é
uma familia imensa, um morreu, e aqui mora quatro, o resto mora tudo fora. Mas é... e
eu percebo... isso é de familia ja, entendeu? E que nem a [professora de Lingua
Portuguesa da escola] falou la no PGP né que o pai dela que tinha isso e agora ¢€ ela,
em casa sempre teve, entdo pra mim isso néo é novidade. As vezes o povo fala assim,
“acha, meu pai nunca me contou histéria!l”, “acha, meu pai... eu ndo sei nem tipo... o
porqué do meu nome”, pra mim isso é o cumulo porque... [risos] isso pra mim é normal
em casa. Eu acredito que seja bom isso. E traz isso pra dentro da escola também né.
O professor que néo gosta de ler, que nunca leu, que nunca gostou de ler, ele ndo vai
t4 preparado pra ficar na sala de aula, ndo ta preparado... como tem professor que nédo
t4 preparado. Se o seu aluno fizer uma pergunta um pouquinho mais complexa ele ndo
vai saber responder. Sé que tem professor la que entra l4 na frente, |14, que d& show
de bola, e é coisa assim fantastica. A [coordenadora do PGP] é uma. [risos] Eu falei
pra ela, eu fico assim, admirada, da postura dela como professora, entendeu? Ela tem
uma postura assim... eu hao tem como eu falo, eu fico assim, “nossa, acho que eu nao
sou desse jeito ndo”, eu sou meio assim brava, mas ela consegue manter a sala, e
nao perde também o... 0... é... a sintonia com os alunos e tal e... e ela domina a
matéria dela, ela domina... ndo s6 no conteudo dela, mas as outras coisas as vezes
que os alunos perguntam ela sempre ta respondendo. Entdo cé olha, cé fala assim
“quando eu crescer quero ser igual ela” [risos], mas tem professor que entra as vezes
e vocé vé que nao ta preparado. Mas é professor... realmente a [coordenadora do
PGP] fala isso, quem I&, tem professor que nao gosta de ler... entdo acho que é isso

T: é isso, S3, muito obrigado pela sua entrevista.

S3: de nada, nossa, hdo vai mostrar pra ninguém! [risos].

T: ndo, ndo vou mostrar pra ninguém [risos].

A ENTREVISTA COM S4

T: bom, entdo tamo aqui com 0 S4. S4, entdo pra comecar, entdo, queria que vocé me
contasse... me falasse como foi... sobre a sua formag¢do. Como vocé escolheu a sua
graduacdo...

S4: olha, de inicio, eu... eu... sempre tive interesse assim pela area das biol6gicas, eu
prestei vestibular pra Agronomia e ai, proximo a minha casa, eu morava no norte do
Parana, entdo tinha duas opcdes, a [universidade publica 1], e a [universidade publica
2], na época se chamava [nome anterior da universidade publica 2], e la tinha Biologia,
entdo, mas eu sempre me interessei pela area da ciéncias né e... ai ndo deu certo, eu
nao fui aprovado pra Agronomia e fui aprovado pra Biologia, s6 que de inicio, eu ndo
tinha interesse em é... ser professor. Eu fui la pra ser bidlogo, trabalhar na pesquisa,
aquela coisa que o graduando de Biologia sonha né, de... né, trabalhar em campo e tal
e... ai depois que eu me formei, eu fiz uma poés-graduacédo Lato Sensu em Gestdo
Ambiental e trabalhei um tempo num laboratério de reproducéo de peixes nativos. Era
um programa de recuperacdo de populagcbes de peixes nativos dos reservatérios do
rio Paranapanema e ai... | a gente recebia escolas pra conhecer o ambiente,
educacdo ambiental, e ai alguns colegas falavam “Oh, S4, acho que tem... leva jeito
pra... Vocé nunca pensou em ser professor? Vocé leva jeito e tal, o jeito de conversar
com a molecada e tal”, ah, durante a graduagéo, o que ajudou também é que eu ja
tinha trabalhado em um museu de histéria natural e 14 a gente recebia as escolas,
entdo essa parte da, da exposicao, do didlogo com a molecada e tal, eu acho que eu
desenvolvi um pouco la e ai, eu fui meio que pensando nisso e surgiu a oportunidade
do concurso e tal, mas de inicio ndo foi assim algo que eu pensei pra, como profissdo
mesmo. Aconteceu... eu... ai fui aprovado, €, entdo, ai eu fiquei desempregado na
verdade, é... do laboratério, houve um corte de pessoal e tal, fui desligado da
empresa, e ai surgiu a oportunidade para lecionar, ai eu fui aprovado no concurso e...
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s6 que ai quando eu entrei acabei gostando. Ai hoje é isso, em relacdo a minha
formagédo e ao que eu, no que eu trabalho hoje, ndo sei se era essa a pergunta.

T: Era, era essa sim. E entdo h& quanto vocé t4 como professor?

S4: Nossa, minha mae... é...

T: que ano que vocé entrou... vocé lembra?

S4: é... 2012...

T: J4 em S&o Paulo?

S4: é, cinco anos.

T: Cinco anos...

S4: é, em Sao Paulo, é... cinco anos porque vai completar um quinguénio agora...

T: Quinquénio...

S4: quinquénio. E so cinco anos.

T: E como que vocé percebe assim sua formacgédo enquanto professor, da graduacdo
ou depois, agora em servico, como que vocé percebe sua formagdo ao longo do
tempo?

S4: Olha, é... durante a graduacao, é aquela histéria, 14, é...

T: Era licenciatura?

S4: Licenciatura... na licenciatura eu entdo teve dois fatores que eu acho que néo
fez... ndo ajudou, ndo contribuiu pra minha formac¢éo. Um é o fato é... que eu ndo me
via dando aula depois, eu almejava trabalhar em laborat6rio, em campo e tal, e ai eu
nao dei tanta importancia para as disciplinas ligadas a area pedagdgica, aos estagios,
é... entendeu? Nao aproveitei muito o que a faculdade ofereceu nesse sentido, é...
entdo essa acho que de minha parte. E a outra eu acho que o préprio sistema e o que
o curso la oferecia, a... o corpo docente tinha 6timos professores assim na area
especifica, Ecologia, Genética, é... Histologia, essas disciplinas mais especificas, mas
na area pedagodgica, nos tinhamos professores assim que eram ligados aos cursos de
Portugués, de Pedagogia, entdo e que iam la ministrar aulas na licenciatura em
Biologia, talvez é uma coisa que eu tenho uma sensacdo assim, mas talvez é
impressao minha, mas eu tinha assim... eu tenho a impresséo de que eles iam |4 é...
ah tipo tinha uma rixa assim, sabe, entre cursos, e eles ndo... e ai 0s alunos acho que
também tinha essa visdo minha de que sairiam de |4 e ndo seriam professores, entao
acho que nao tinha aquela ligacdo, sabe “ah eu vou, essa turma aqui serdo
professores de Biologia” e 0s alunos “ah eu vou sair professor entdo tenho que sugar
esse professor de Histéria da Pedagogia, Histéria, é... de metodologia”, entendeu?
Entdo acho que ndo... acho que o curso néo tinha o perfil.

T: Tava mais pra um bacharelado?

S4: E... tanto que a gente...

T: S6 que no diploma era uma licenciatura?

S4: E... tanto que a gente fazia, a gente fazia é... TCC, fez monografia... é... pra
formacdo, o que normalmente ndo ha em cursos de licenciatura, né? Ha o estagio e
um estudo de, eu ndo como que ta sendo feito hoje.

T: €, na Unesp em Bauru nem tem...

S4: Nao tem né? O meu irméo...

T: Terminou as disciplinas, € licenciado...

S4: é... 0 meu irmao fez um trabalhinho, fez um trabalho de, na UEL, ele fez
licenciatura em Geografia e o bacharel, ele fez um trabalho de conclusdo, mas foi
assim como se fosse uma andlise do estgio dele, sabe? Um documento assim, mas
ndo teve essa... e a minha monografia foi, é... estudando o desenvolvimento de
gametdfitos de samambaiacu, entendeu? [risos], entdo ndo tem... ndo fez sentido, é...
isso ndo ajudou, ndo me ajudou pra, eu sei la, poderia t4 estudando, fazendo um
estudo de caso em alguma escola, né? E a faculdade tinha um colégio estadual assim
oh, do lado, igual aqui e o [Escola Municipal de Ensino Fundamental] assim... entédo e
eu fiz estagio na escola entdo tipo € uma coisa la que... eu até gostaria de um dia
voltar la, sei la, pra falar com o pessoal, falar “gente, ta aqui do lado, da pra usar como
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fonte de, né, de estudo e tal”, mas na época, acho que é... entdo essa minha formacgéao
|4 na graduagéo, eu acho que eu sai é... com essa caréncia na area pedagdgica, na...
até pelo gosto de lecionar e tal, o interesse. SO depois que eu entrei na rede que ai
tanto que eu tive uma certa aversdo no inicio a esses cursos que o governo oferece,
guando eu entrei no concurso em 0 governo ofereceu o... a bolsa e a escola de
formacdo, e eu criticava isso, eu entrei criticando isso, porque... né, mas hoje eu vejo
que foi imaturidade minha, porque eu pensava assim “ué, agora... eu entro e ai ele vai
me ensinar a dar aula”, s6 que eu néo via que eu sai mal formado. Entdo o curso, hoje
eu vejo com bons olhos, esse curso de formagdo ai ele ensina a trabalhar com o
curriculo, existe as criticas em volta do curriculo, mas ele prepara o professor que t4
entrando pra trabalhar com esse curriculo, é... e as vezes um ou outro professor que
entra, eu vejo que eles também fazem essa critica, e ai eu falo assim “ndo, calma,
talvez vocé vai ter uma outra visdo, com o tempo”, ou e vejo a dificuldade de professor
gue vem substituir e tem essa dificuldade com o material, abre la e fica meio como eu
ficava, entdo... depois de um certo tempo eu acho que eu amadureci dentro... com a
experiéncia de dentro da sala e esses cursos ai da rede, também acho que contribui
pra... e é claro agora participando do grupo aqui também, contribuiu de alguma
maneira pra essa minha formagao.

T: E que sentimentos vocé lembra da época que vocé comecou a lecionar? L4 em
2012, quando vocé entrou na sala de aula pela primeira vez, depois do concurso, né?
Vocé ja... vocé fez o curso de formagéo e ai vocé foi lecionar. Como que vocé lembra,
dos sentimentos daquela época? Que que vocé lembra de sentir quando entrava
assim em sala? No comeco... ou foi tranquilo?

S4: Ah ndo né? Foi tranquilo, ndo! Viu, serd que nesse tom ele grava? [referindo-se ao
gravador]

T: ah grava, grava sim.

S4: porgue fica as vezes no WhatsApp
o telefone préximo da boca] [risos].

T: nao, ele tem um som bom.

S4: E... Legal. Entdo, é... eu... na época eu tinha aquela inseguranca, né? E... ai
quando eu me deparei com a realidade, tipo, eu fui lecionar em colégios que tinha uma
realidade bem diferente das que a gente vive aqui no [Nome da escola] né? E... em
[Municipio E]. Eu dei aula no [escola publica 2 no municipio E], ndo sei de vocé
conhece.

T: De nome...

S4: [escola publica 2 no municipio E], e... depois em [Municipio D] e fui pra [Municipio
B]. Na verdade quando eu, quando eu me inscrevi como categoria “O” e tal, eu dei
algumas aulas como substituto aqui, e ai surgiram umas aulas livres no [escola publica
2 no municipio E], ai eu fui para o [escola publica 2 no municipio E], e depois surgiram
mais aulas em [Municipio D], uma carga completa, ai eu fui pra [Municipio D] em
definitivo, fiquei l4 o ano de dois mil e... doze, fiquei o ano todo l4. E... mas é... tinha
essa... nos primeiros meses foi essa questdo da inseguranca e tal. S6 que ai eu fui é...
ja em [Municipio D] tendo essa afinidade com os alunos, mas ai se transformou... se
transformou néo, veio essa... esse sentimento que acho que muitos professores tem,
né, de que nao ta tendo resultado, que... de impoténcia, indisciplina, falta de interesse
da molecada e tal. E... entdo houve esse momento I no inicio de é... sei la, tinha uma
sensacao boa, né, de ter um novo desafio, mas né acho que é normal esse sentimento
de “ah, ta tudo errado” e tal, criticando... a critica a todo sistema.

T: E hoje, como vocé se sente como professor? Quanto a lecionar... a docéncia?

S4: Ah, hoje eu sou um pouco mais otimista assim, é... hoje eu vejo que tipo os alunos
que a gente tem e o material que a gente tem e os professores fazem parte de... é...
sao resultados de um processo, né? Entdo €... porque assim, eu ouvia naquela época
muito essa... talvez ainda haja essa comparag¢do assim, é... “Ah, naquela época era
melhor, e hoje... naquela época era assim, e hoje é assim, hoje t& muito pior”, entédo

® “entdo...” [gesticula como quem fala alto com
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eu, as vezes eu ouvia isso e... é... considerava verdadeiro, comparava com a minha
época de estudante também, sé que por exemplo... em relagdo a indisciplina, na
minha época também havia, entendeu? Eu nado participava, mas havia indisciplina,
havia os alunos que é... ndo aprendiam, haviam os que se destacavam, entdo... e hoje
eu vejo que o que é... os problemas de hoje, os... é... as vantagens de hoje... é
propriedade do contexto que existe hoje, e acho assim, meio errado fazer essa
comparacao, entdo eu me sinto mais confortavel, porque hoje nés temos os desafios
que séo de hoje e naquela época existia 0os desafios de 14, entdo tipo “ah, tem aluno
que néo aprende nada, é indisciplinado, o material ndo da certo”, mas nés vivemos...
nés temos um sistema que tipo... todos os jovens sdo colocados, todas as criancas
sdo colocadas dentro da escola, “ah aquela época era melhor”, s6 que sé alunos com
familias estruturadas, bem financeiramente e tal que vinham pra escola, os que
precisavam trabalhar depois do quinto ano ou do oitavo ano voltava pra roga ou pra
alguma fabrica, alguma coisa assim, entdo hoje todos sdo obrigados e vem, entédo
aquele que ndo tem o perfil de ser estudante, vem mesmo assim, e ai a gente tem que
receber ele, ai gera algum probleminha que talvez a gente... ndo é probleminha,
alguma dificuldade que talvez naquela época ndo existiria. S6 que eu vejo de uma
maneira que faz parte, entdo ndo adianta a gente ficar que nem né, anos atras, eu
encarava isso como uma lamentacao, um problema e tal, hoje eu ja vejo de forma, ja
vejo com outros olhos, que é algo que eu tenho que lidar.

T: Certo.

S4: ndo sei se é por ai a pergunta.

T: E sim... E em termos da Diretoria de Ensino, da Secretaria da Educacdo, como que
vocé percebe a relagédo deles com o professor, com a formagéo do professor? Com a
sua formagédo? Como vocé percebe isso?

S4: Hum... deixa eu pensar.

T: Agora que vocé ta no sistema, t4 na rede.

S4: ahh... essa pergunta é boa [risos]. Porque eu acho que |a, o que vem da DE, da
Secretaria, vocé fala?

T: é... como que vocé percebe que vem, ou o0 que € colocado, como é colocado, como
VOCé se situa nesse contexto?

S4: Ahm... Ah eu... essa relagdo... administrativa ai talvez ou, esse administrativo do
pedagdgico é... talvez eles tenham uma boa intencdo, mas... eu ndo vejo... eu vejo
uma talvez uma certa ineficiéncia no que eles tentam colocar. E... porque parte dos
professores pedem né, reivindicam a tal da pedagogia ou da gestdo democratica e que
muitas vezes ndo € entendida... ndo é atendida. Eu... como € que se diz? Eu
reconheco que ndo ha uma certa organizagcdo por parte dos professores pra fazer
essa reinvindicacdo e ai talvez teja um problema, ndo sei... porque ai fica mais facil
pra quem esta la em cima, chegar aqui e jogar as coisas. Entdo é... talvez seja esse
né o problema, porgue se ndo ha essa organizagdo, essa unido, essa forma de tentar
participar dessa gestdo democratica ai, propondo ag¢bes, propondo solucgdes,
mudancas e tal, é... talvez fica mais facil deles jogarem essa... 0 que vem, por
exemplo, algumas avaliacdes que vem de |4 para serem aplicadas, a intencao é boa,
s6 que eles ndo percebem talvez o lado pessoal... é... pessoal que eu digo assim é...
ndo veem o problema de tempo, de quantidade de pessoas que seria necessario pra
corrigirem essas provas, digitarem os resultados, avaliarem os resultados, entdo os
professores de Portugués e Matematica por exemplo, trabalha... eu sou de Biologia
fico um pouco fora disso, mas eles trabalham além do horério pra corrigir e processar
tudo isso ai. S6 que quem ta la ndo pensa nisso, porque tipo ai ao mesmo tempo que
eles tdo corrigindo avaliando, discutindo isso ai, acaba prejudicando no... porque
depois o professor retorna pra sala de aula cansado, pra continuar o trabalho dele,
entdo eu vejo alguns probleminhas desse tipo, é... alguns projetos que poderiam dar
certo se... ou é... se houvesse mais pessoas pra trabalhar com eles, entdo por
exemplo... o... é... 0s grémios, entdo vem uma demanda assim “o grémio tem que ser
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assim’”, tem que agir na escola de certa forma, tem que desenvolver projeto e tal, s6
que geralmente é um professor que esta & um PAA [Projeto de Apoio a
Aprendizagem] ou um professor que tem esse perfil ele é colocado é... pra
desenvolver o projeto, mas em algumas... porque eu fui coordenador do grémio em
[Municipio B], s6 que chegava la era jogada uma carga assim de trabalhos que era pra
fazer que eu tinha que fazer fora do meu horério... ta certo que o professor tem aquele
ATPL [aula de trabalho pedagdgico em local de livre escolha], tem aquelas horas de
trabalho livre, mas vai além disso, ndo é o suficiente, sabe? Entdo algumas coisas
assim eu acho que... talvez tenha boa intengcéo, mas eles por estar um tempo fora da
rede se esquecem dessa questdo de... do conseguir, sabe, desenvolver tudo isso com
eficiéncia. Mas os professores no fim das contas conseguem [risos].

T: vocé falou em cansaco, vocé se sente cansado?

S4: as vezes. Mas... assim cansaco do dia a dia, sabe? As vezes sim. Mas é... ja
cansado de... dessa... tipo ah de querer parar daqui um tempo, ndo. Ndo sei se é essa
a pergunta.

T: E... é isso mesmo. E qual que é a boa intengdo que vocé acha? Que que vocé
percebe de boa intencéo nisso que vem da Diretoria ou da Secretaria que cé falou?
S4: De produzir, de ter os resultados, sabe? E... de melhorar o sistema. Talvez alguém
que esteja 14, talvez o sistema ndo tem boa intencdo. Mas talvez é... eu ndo me lembro
0 nome da professora, a gente ouve, a gente assiste algumas videoconferéncias dela
e eu percebo, ela... eu percebo no como ela fala que ela foi... a histéria dela, ela foi
professora por muito tempo na rede e tal, e hoje ela é... ah eu acho que ela s6 esta
alguns postos assim abaixo do Secretario da Educacdo e ela faz, manda algumas
videoconferéncias ai pra... gente assiste de vez em quando. Eu ndo lembro o nome
dela, mas depois a gente pode até ver. Eu vejo, eu sinto nela que ela ta fazendo aquilo
ali pra ajudar mesmo, o professor, entdo eu vejo uma boa intencdo nela, na forma dela
falar, sabe? Talvez é o que eu td6 dizendo, o sistema que é... empregado ai pelo
Governador, pelo Secretério, talvez eles ndo tenham boa intencdo, mas o pessoal da
rede ai talvez sim. E... o Saresp, ele tem boa intencéo, que é avaliar, entdo, mas como
é feito acaba ndo sendo, ndo tendo um bom resultado, o fato dos... de professores
mesmo serem aplicadores, professore... gente... fiscais serem da propria cidade, entdo
eu vejo que tipo ha uma intencdo ai do resultado ser bonito sem se preocupar com 0
resultado né... do indice e tal, mas a prova em si ela € boa, ela tem uma boa intengéo
gue é avaliar e ver no que precisa melhorar, s6 que ai vincula a uma nota da escola,
um bbnus para o professor, ai acaba sendo, acaba saindo errado.

T: E quando vocé entrou no PGP... que foi 0 mesmo ano que vocé entrou na escola,
aqui no [nome da escola], é... como que vocé se sentiu ao ver a universidade e a
escola conversando, numa parceria. Como que vocé percebeu isso?

S4: eu... como eu percebi 14?

T: quando vocé entrou...

S4: entéo eu achei estranho, na verdade... eu fiquei sem entender por um bom tempo
e eu admito que ainda estou entendendo esse processo ai, mas eu fiquei sem
entender, fiquei meio confuso e ai aos poucos eu fui entendendo a intencdo da
universidade, da escola, é... mas eu achei interessante ter, porque eu sempre gostei
dessa... eu sempre gostei da pesquisa e apesar de néo ter né, feito mestrado e tal,
sempre gosto de ler, artigos, é... entdo achei interessante, a pesquisa estar sendo... eu
na verdade eu fui ter esse contato, depois que eu vi como tava funcionando o PGP,
dai que eu fui acho que despertar para 0 que existia, de que existia pesquisa na area
da educacdao, ta entendendo? Entdo pra mim era tudo meio, eu nao tinha essa nocao.
Por isso que eu t6 falando, eu comecei aprender sobre a pedagogia, eu ndo sei hada
né, ainda ndo sei nada, mas é o minimo ai. Vocés falam as vezes de uns
pesquisadores, de uns... alguns pensadores, sabe? Pra vocés é natural

T: Mais ou menos, né?
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S4: Ah, mas vocés sabem assim o que cada um pensa, mas as vezes eu nao tenho
nem nocao, por qué? Aquilo que eu to falando, aquela minha formacéo, que a gente
deveria estar discutindo sobre eles, ndo aconteceu. Entdo quando eu entrei e tinha
esse grupo ai discutindo essas questdes, eu vi com bons olhos assim, sabe?

T: e como vocé se sente hoje fazendo parte do PGP? Como vocé se sente
participando desse grupo entre universidade e escola, nesse meio termo?

S4: como eu me sinto?

T: é...

S4: Ah, olha... vale dizer que eu me sinto importante? [risos].

T: Vale, vale o que vocé quiser dizer.

S4: porgue... ndo... vocé acaba se sentindo valorizado assim, num universo que 0s
professores sdo criticados, tem essa cobranca do governo, da Secretaria de
Educacao, essa cobrangca da midia, dos alunos, entendeu? Vocé entra na sala de
aula, vocé é cobrado por aluno, tem o aluno |4 que ele as vezes ele se sente superior
ou ele se sente fora, vamo dizer, ele se sente deslocado, s&o dois extremos: o aluno
deslocado, ndo td nem ai pra nada... eles te cobram, os pais te cobram, enfim, e ai
vocé chega num ambiente que ali existe uma discussdo sobre a educacéo, sobre
essas questbes sociocientificas, né? E que de vez em quando a gente, né? Com
dificuldade, consegue produzir alguma coisa, eu acho que... eu me sinto de uma certa
maneira importante. Esses documentos assim né, ndo sei, qual o grau de importancia
gue eles tiveram nessa, é... na area da pesquisa, mas esses textos, esses trabalhos
que vocés levaram pra fora, isso é gratificante pra escola né, para os professores,
talvez seja esse o sentimento... €... acho que positivo.

T: E como vocé percebe esse lado mais tedrico do PGP? As leituras, as discussoes,
as sequéncias didaticas, as questdes sociocientificas que vocé falou, a
interdisciplinaridade? Como vocé percebe isso tudo... No horario do ATPC né, que é o
horario que isso acontece?

S4: Sim... ah eu também vejo... € como eu t6 dizendo, como eu tive essa deficiéncia la
na minha formacdo, acho que mesmo quem teve uma formacédo melhor que a minha
nessa area pedagdgica, eu acho que é interessante isso que acontece aqui na escola
no horario do ATPC, porque vocé acaba fazendo essa andlise ai, ne? E feita a leitura,
mas ai em alguns momentos ha a discussao né, apesar de ndo achar positivo alguns
professores ficarem quietos né, porque na horas das discussfes ali é... alguns se
manifestam, ajudam na discussdo, mas tem sempre uma parcela assim que talvez
ndo, talvez seja pelo teor né do texto, do livro, é... mas eu acho assim que todos
deveriam de alguma forma se manifestar, mas assim ndo é obrigagdo deles fazerem
isso, mas é seria interessante, seria legal. Porque eu fico com aquela duvida: “o que
ele ta pensando?”, né?

T: como o aluno quieto na sala de aula, né?

S4: é! E vocé talvez vai saber disso ai, mas ai talvez é problema seu... com essas
entrevistas né, “o que ele ta pensando’, sobre o assunto e tal, né? E que eu gosto de
me manifestar, na hora la da leitura e tal né, mas eu acho interessante, porque é uma
das propostas do ATPC né, o estudo, é... € essa parte de formacao do professor. Eu
me lembro de uma das... € em um dos PGP, agora eu ndo me lembro porque, eu fui e
pesquisei a finalidade do ATPC e ai tem uma resolu¢éo, uma orientacdo da DE de que
o ATPC [sinal]... de que o ATPC é para formacado do professor... uma parte é para
formac&o, entdo acho que cumpre com esse propdsito ai. E... porque 6, eu passei por,
ndo fazendo uma critica as escolas, né, que eu passei, mas sO aqui eu Vi iSsO
acontecendo com eficiéncia e com esse projeto, ta entendendo? Porque outra coisa
gue eu nao sei se faz parte da pergunta, mas o que favorece isso acontecer € essa
sistematizagcdo que vocés fazem, “6h, nés vamos, a proposta do PGP e do ATPC é
essa, entdo nds vamos fazer isso, vamos fazer a sequéncia didatica, vamos fazer um
estudo... é pra formagado de professor, os textos sdo esses”, é... porque senao fica
meio... j& participei de ATPC que chegava, tinha uma pauta, mas ndo conseguia sair,
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ndo conseguia dar andamento na pauta porque chegava la tinha um problema, “ah,
mas ah ta acontecendo tal problema e o aluno tal’... entdo as vezes ndo desviava o
foco e a coisa ndo acontece, mas eu vejo com... vejo como algo muito positivo isso ai.

T: Certo. E estamos na Ultima pergunta, jA. E como vocé percebe que € a sua
formagé&o hoje que vocé participa do PGP. Ao vocé participar no PGP.

S4: Hei, que horas sdo? Essa € a...

T: acho que essa € a... quatro e vinte.

S4: Ah, quatro e vinte.

T: tem mais uma aula.

S4: Ah perdao, como é que é?

T: Como é que vocé percebe a sua formacao hoje depois que vocé passou a participar
do PGP... vocé acha que...

S4: Ahm...

T: mudou alguma coisa? Vocé percebe que...

S4: Entao, mudou, acho que mudou, s6 ndo... t6 tentando aqui, é... organizar aqui
como mudou... Ah... uma coisa que eu vejo como, percebo como mudanca. Logo no
inicio, acho que a primeira €... reunido que eu participei foi aguele, aquela reunido que
surgiu um monte de ideia sobre os problemas do Tieté, ai n6s estavamos reunidos la...
naquela sala la em cima e o pessoal comegcou a conversar sobre 0 assunto e eu
também participando da conversa, sé que ai o [diretor da escola] propds “6 S4, tem
como fazer alguma coisa relacionada a isso?”, sabe? Eu falei, “ah, acho que tem, ué”.
E... entdo, mas ai esse... que era desenvolver alguma sequéncia didatica. E eu acho
que eu algumas vezes quase tive... quase trabalhei com questdes sociocientificas,
quase trabalhei, mas... talvez por ndo ter esse embasamento ai sobre o que é a
guestao sociocientifica, é... ndo sabia sistematizar e tal, ndo tinha essa visdo sobre
esse modo de trabalhar... entendeu? Entdo... uma das coisas que mudou acho que foi
essa. Por exemplo, em [Municipio B], eu... com a coordenadora e alguns professores,
na época em que eu era coordenador do grémio, a gente fez um projeto pra diminuir o
desperdicio de alimento e diminuir o desperdicio... o... diminuir a quantidade de lixo na
sala de aula, no patio, entdo era uma questdo né sociocientifica, envolvia o
desperdicio de alimento, fome, é... a fome como né fome mesmo, [risos] ndo a fome
fisiolégica, é... s6 que ai, s6 ndo teve aquelas etapas que a gente estuda no PGP,
sabe, de levantamento do problema, a sistematizacdo das etapas, a concluséo e tal,
entendeu? Entdo acho que uma das coisas que mudou na minha formacéo é essa. E...
essa forma de ver a interdisciplinaridade... s6 que eu ainda estou construindo isso ali,
isso ai eu ndo... ainda... ainda sou muito confuso com relacao a isso, mas ja melhorou,
€... as vezes eu confesso que eu me desmotivo em realizar a interdisciplinaridade né,
porque a gente fica meio, eu fico meio desanimado, assim, meio desconfiado, mas é
algo que eu ja, pelo menos tenho uma ideia um pouquinho melhor do que é. Ahm...
mas esse receio, ndo €... € pela questdo pessoal, sabe? Tipo, ah, de trabalhar com
um, com outro, acho que qualquer um deve ter, ali dento do grupo ou de qualquer
grupo em qualquer escola. Tem o pessoal que é bem aberto, “vamos fazer e ta, ta, ta,
ta”, mas tem acho que boa parte do pessoal que fica meio assim “ah, sera que vou
fazer, sera que da certo”, ah é igual vocé propor um trabalho em grupo pra molecada
né, vocé fala pra molecada, “vou fazer um sorteio”, de quem, as vezes... e as vezes
vocé vai fazer um trabalho na area de Ciéncias, ah... é... 0 tema é esse. Vamos reunir
por areas, mas talvez vocé se da melhor até em relacéo as ideias né com o professor
de uma éarea diferente, entendeu, da sua... ah, como professor de Quimica, Arte e
Educacao Fisica, talvez eles, do que se fosse sO ali o grupo, entdo vocé ta
entendendo o que eu quero dizer? Entdo ah, as vezes bate, talvez isso acho que isso,
mas sei 14, € que eu acho que eu viajei agora aqui nas ideias, [risos] mas...

T: Talvez seja por ai...

S4: Ahm?

T: Talvez seja por ai
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S4: mas ai envolve relacdes interpessoais, né?

T: Certo...

S4: eu t6 falando isso pra justificar porque as vezes eu fico é... meio é... desconfiado
dessa questao da interdisciplinaridade, entendeu?

T: Sim

S4: Porque as vezes eu falei que sou desconfiado, eu sé estou justificando. Porque
talvez assim comeca um trabalho e ele ndo se concretiza, ndo vai até o fim e tal, e
talvez os motivos sejam esses né, e ndo o trabalho em si, né.

T: Entendi...

S4: Sei |4, talvez eu tenha viajado ai na resposta...

T: E vocé gostaria de falar mais alguma coisa, sobre a sua formacéo, o PGP, a escola,
a universidade?

S4: Nao, acho que eu falei até demais [risos].

T: Entdo € isso, a entrevista obrigado pela sua participacao

S4: Oloco, eu que agradeco, se contribuir de alguma forma...

T: Com certeza.



