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RESUMO

Os objetivos deste trabalho foram os de capacitar professores da sala de reforco, do Ensino
Fundamental, para a utilizacdo da metodologia da equivaléncia de estimulos com seus alunos,
por meio de um programa informatizado e, por meio da aplicagdo da metodologia da
equivaléncia, verificar a historia de interacdo de dois alunos com as figuras referentes as
palavras de treino e comparar o desempenho deles com os demais, quanto a leitura
generalizada. Participaram trés professoras do Ensino Fundamental (sendo duas da mesma
escola) e quatro alunos, dois de cada escola, apresentando dificuldades de leitura e escrita,
como omissao da leitura e/ou da escrita de silabas, troca de silabas ou ndo conseguir ler e/ou
escrever nem parte da palavra. As escolas ficam situadas em Londrina, Parand. Inicialmente
realizou-se a selecdo dos participantes, que ocorreu por meio de indicacdo das supervisoras,
um pré-teste de leitura com os alunos para estabelecer a linha de base e o pre-treino. No pré-
treino, foram apresentadas figuras correspondentes a cada palavra que seria ensinada (palavra
de treino) e solicitado a crianca que dissesse o0 nome da figura e, para dois alunos, um de cada
escola, que leram menos palavras no pré-teste, foi pedido que falassem o que conheciam
sobre cada figura que estava sendo apresentada. Paralelamente, as professoras participaram de
encontros para a discussdo de questdes teoricas relativas a metodologia, bem como para
conhecer o software e aprender a manusea-lo. Em seguida, conduziram as sessdes
experimentais com os alunos para a aplicacdo da metodologia de equivaléncia de estimulos,
para o ensino de leitura de palavras. Os resultados demonstram que, referente & aplicacéo da
metodologia, todas as professoras, a partir da segunda sessdo de aplicacdo, conseguiram
conduzir a sessdo sem auxilio da pesquisadora e avaliaram como sendo uma metodologia facil
de ser utilizada em seu trabalho com os alunos, inclusive uma delas relatou estar utilizando o
programa Mestre com outros alunos da sala de reforco. Em relacdo aos resultados com os
alunos, constatou-se que todos conseguiram ler as palavras de treino, bem como manter essa
leitura ao longo dos encontros. Quanto as palavras de generalizacdo, todos os alunos
conseguiram ler palavras novas. Todavia, os alunos que passaram pelo procedimento de ter
falado o que conheciam sobre os referentes as palavras de treino, no pré-treino, conseguiram
um desempenho relevante nessa tarefa, o que parece indicar que, se houver a contextualizacdo
das palavras que serdo ensinadas na metodologia da equivaléncia, esta podera ser ainda mais
eficaz para promover a leitura das palavras de treino e, principalmente, de palavras novas.

Palavras-chave: capacitacdo de professores; dificuldades de leitura/escrita; sala de reforco;
discriminacdo condicional



Abstract

The objectives of this work were the ones of qualifying teachers of the reinforcement room, of
the Fundamental Teaching, for the use of the methodology of the equivalence of incentives
with your students, through a computerized program and, through the application of the
methodology of the equivalence, to verify the history of two students' interaction with the
referring illustrations to the training words and to compare their acting with the others, with
relationship to the widespread reading. Announced three teachers of the Fundamental
Teaching (being two of the same school) and four students, two of each school, presenting
reading and writing difficulties, as omission of the reading and/or of the writing of syllables,
change of syllables or not to get to read and/or to write nor it a part of the word. The schools
are located in Londrina, Parana. Initially was realized the participants' selection, that it
happened through the supervisors' indication, a reading initial test with the students to
establish the base line and the initial training. In the initial training, were presented
illustrations corresponding to each word that would be taught (training word) and requested
the child that said the name of the illustration and, for two students, one of each school, that
read less words in the initial read, was asked for they spoke what knew about each illustration
that was being presented. Parallel to that, the teachers participated of encounters for the
discussion of relative theoretical subjects to the methodology, as well as to know the software
and to learn to handle. Soon after, they led the experimental sessions with the students for the
application of the methodology of equivalence of incentives, for the teaching of reading of
words. The results demonstrated that, regarding the application of the methodology, all the
teachers, starting from the second application session, got to lead the session without the
researcher's aid and they evaluated how a methodology easy of being used in their work with
the students, besides one of them told to be using the program Master with other students of
the reinforcement room. In relation to the results with the students, it was verified that all got
to read the training words, as well as to maintain that reading along the encounters. About the
generalization words, all the students got to read new words. Though, the students that passed
for the procedure of having spoken what they knew on the referring ones to the training
words, in the initial training, they got an important performance in that task, what seems
indicate that, if there is the contextualization of the words that will be taught in the
methodology of the equivalence, that can be more effective to promote the reading of the
training words and, mainly, of new words.

Word-key: teachers' training; reading/writing difficulties; reinforcement room; conditional
discrimination



1. INTRODUCAO

A Anélise do Comportamento, como uma ciéncia, contribui notoriamente em
outros campos que envolvem atividades humanas, como no caso da Pedagogia. Uma das
contribuicdes oferecidas remete-se aos procedimentos de ensino de leitura de palavras, por
meio da metodologia da equivaléncia de estimulos. Estudos nesta area tém evidenciado a
efetividade de tais procedimentos para ensinar as criangas a leitura e escrita de palavras. Com
0 arranjo de contingéncias envolvendo relagBes condicionais entre estimulos, € possivel a
emergéncia de relagdes que ndo necessitam ser ensinadas aos individuos. A metodologia da
equivaléncia permite que o aluno aprenda palavras com compreensdo, ou seja, faca a
equivaléncia entre palavras escritas, palavras ditadas e a figura representativa destas e a
transposicdo da leitura e escrita para outras palavras, como comportamentos emergentes.
Evidencia-se, portanto, a utilidade desta metodologia aos educadores, uma vez que as
dificuldades de leitura e escrita sdo um dos problemas mais criticos no ambito educacional.

Por meio de estudos de laboratorio e aplicados, a Analise Experimental do
Comportamento desenvolveu uma metodologia que tem facilitado o ensino da leitura e de
palavras (por exemplo, SIDMAN e TAILBY, 1982; DE ROSE, SOUZA, ROSSITO E DE
ROSE, 1989, GOYOS E FREIRE, 2000). Essa metodologia é baseada no principio da
equivaléncia de estimulos e envolve o procedimento da discriminacdo condicional,
mostrando-se como mais um recurso para 0 ensino. Tal metodologia contribui para a
aquisicao de leitura compreensiva, uma vez que, por meio dela, o individuo torna-se capaz de
compreender o que |é porque considera as palavras como equivalentes aos seus referentes,

permitindo o entendimento das palavras.



A utilizacdo de tal metodologia pode ser realizada por meio da informatica,
com 0 CD-ROM Mestre (GOYQS, 2004). Trata-se de um programa de ensino informatizado
que permite ao professor uma aprendizagem rapida de seu manuseio, uma vez que nao exige
habilidades especiais para sua utilizagdo. Em complementacdo, Rocha, Casarotto e Sznelwar
(2003) ressaltam que o computador é um recurso importante para o professor, porém ainda
ndo utilizado em muitas escolas, em especial as publicas.

Como a leitura e a escrita sdo problemas freqiientes no contexto escolar e a
psicologia pode contribuir neste campo, houve o interesse da autora em realizar pesquisas na
area de aprendizagem. Aliado a isso, em seu trabalho como psicdloga clinica infantil,
deparou-se por diversas vezes com queixas referentes a dificuldade de leitura e escrita, o que
aumentou ainda mais o interesse. Com o objetivo de realizar um trabalho clinico que pudesse
enfocar ndo somente questdes de relacionamentos como também questdes académicas, iniciou
um curso de especializacdo em Analise do Comportamento, no qual desenvolveu a
monografia na linha da metodologia da equivaléncia de estimulos, aplicada a um caso clinico
infantil, cuja queixa era em relacéo a dificuldade de leitura. Nesse trabalho a autora foi quem
aplicou a metodologia com o aluno.

A partir desse estudo houve o interesse em continud-lo no mestrado, porém
ensinando esta metodologia a um professor, a fim de que ele a aplicasse com seus alunos.
Trabalhou-se com uma professora das primeiras séries do Ensino Fundamental, ministrante de
aulas de reforco, e quatro alunos que apresentavam dificuldades de leitura. A professora
conheceu a metodologia da equivaléncia e a utilizou com os alunos. Nessa ocasido, ndo houve
um registro sistematico da aplicacdo da metodologia feita pela professora, sendo uma das
sugestbes dadas pela banca para futuros trabalhos. O interesse em trabalhar com professores

ministrantes de aulas de reforco, no contraturno, ocorreu por ser esta uma oportunidade de se



trabalhar de forma mais individualizada com os alunos e, portanto, a metodologia da
equivaléncia poderia ser um recurso a mais para estes profissionais.

Com base nos resultados alcangados no trabalho de mestrado e em
apresentacdes em congressos de educacdo, em que houve questionamento quanto as palavras
trabalhadas na metodologia da equivaléncia parecerem ficar descontextualizadas para a
crianca, foi que planejamos para o doutorado incluir a investigagdo do conhecimento que 0
aluno ja possui sobre o que seria ensinado, no caso, os referentes as palavras de treino. Nossa
hipbtese era que esse procedimento poderia contribuir para que um nmero maior de palavras
de generalizagdo fossem lidas. Adicionalmente, poderia trazer beneficios para a leitura por
fazer com que as palavras que seriam ensinadas fossem contextualizadas, vindo ao encontro
do que alguns educadores apontaram em congressos cujos resultados do mestrado foram
relatados. Considerando a importancia de ampliarmos a oportunidade de capacitacdo para a
utilizacdo da metodologia da equivaléncia de estimulos e realiza-la de forma sistematica, foi
que, no projeto do doutorado, aumentamos o numero de professores participantes e de
colégios, bem como a proposta de realizacdo de registro dos encontros de capacitacdo e do
desempenho dos professores na aplicacdo da metodologia com os alunos.

Buscamos atuar em escolas publicas porque sabemos que, em muitas escolas
regulares, especialmente as publicas, devido ao fato de que ha escassez de recursos e salas de
aula com excesso de alunos, muitos programas e atividades de ensino sdo pouco adequados e
ndo tém condicdes de gerar aprendizagem e nem de manter a participacdo e engajamento de
todos os alunos. Em tal contexto, surgem dificuldades de aprendizagem, sendo as mais
comuns dificuldades de leitura e escrita. Com isso, muitos alunos passam a freqlentar aulas
em horério alternativo — contraturno, como complemento do ensino regular. Formado com

turmas de no maximo doze alunos e periodo de dez horas semanais, 0 contraturno é uma



maneira de buscar melhoria na educacéo, pela oferta de reforgo escolar a alunos que estejam
apresentando dificuldades nas atividades escolares (Jornal de Educacéo, 2006).

Frente ao exposto, 0s objetivos desta pesquisa foram: 1) promover encontros
para capacitar professores do contraturno, do Ensino Fundamental, para a utilizacdo da
metodologia da equivaléncia de estimulos com seus alunos, por meio de um programa
informatizado; e 2) por meio da aplicacdo da metodologia da equivaléncia, verificar a historia
de interacdo de dois alunos com as figuras referentes as palavras de treino e comparar 0

desempenho deles com os demais quanto a leitura generalizada.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Educagéo

A Educacdo é uma area cientifica constituida por praticas que visam a
aquisicdo de conhecimentos adquiridos e mudanca de comportamentos. As praticas
educativas devem promover qualidade de vida a todos os envolvidos, qualidade esta que
ultrapasse o saber técnico e busque a valorizacdo de cada ser humano, com sua histéria
pessoal e capacidade de se comportar e transformar praticas sociais, uma vez que educacgdo e
sociedade estdo intimamente relacionadas.

Debrey (2002) ressalta que a educacdo e a sociedade ndo podem ser vistas
independentemente, haja vista que a educacgdo constitui-se como uma das manifestacfes da
vida social dos homens, isto &, de como os homens organizam-se para o trabalho e das
relacdes de poder permeadas em sua vida, de maneira geral. Nesta direcdo, encontra-se a

afirmacéo de Lourenco Filho e Monarcha (2002, p.59):

o fendmeno da educacdo aparece como um aspecto de vida dos agregados
humanos, desde os mais simples aos mais complexos. Sobre todas atua, e
atua diferentemente, como ilustracdo e como disciplina, desenvolvendo os
individuos e dando-lhes a configuracdo propria do meio cultural a que
pertengam.

A educacéo nas sociedades complexas em que vivemos acontece em diferentes

ambitos, instituicdes e praticas sociais. Nesse contexto, é desafio ampliar, reconhecer e



favorecer diferentes enfoques e espacos de producdo do conhecimento, de praticas culturais e
sociais, de educacdo sistematica e de educacdo assistematica. Os processos educativos sao
desenvolvidos considerando diferentes configuracGes. A diversidade de espacos, tempos e
linguagens deve ser ndo somente reconhecida como promovida. A educagdo deve formar
pessoas capazes de serem sujeitos de seus caminhos, de tomarem decisdes conscientes, bem
COmOo assumirem um comprometimento e compromisso com um projeto de sociedade.

No quadro formal de educacdo, o ensino deve ir além do conhecimento
cientifico, buscando um espaco de dialogo entre diferentes saberes: cientifico, social, pessoal,
etc. No processo educativo formal, professores e alunos constituem membros ativos, portanto,
responsaveis por esta construcdo chamada aprendizagem ou conhecimento. Para uma pratica
efetiva, o professor precisa se respaldar em outras areas e fundamentar seu trabalho em uma
teoria educacional, que lhe apresente uma visdo de homem com a qual ele se identifique. A
pratica docente pode ser beneficiada com estudos advindos de areas como a Sociologia,
Histdria, Psicologia, dentre outras. Uma das teorias da Psicologia que contribuem para a
pratica pedagdgica, ao explicar como ocorre a aprendizagem dos individuos, refere-se a
Analise do Comportamento, cujos principios filoséficos encontram-se no Behaviorismo

Radical de Skinner.



2.2 Anélise do Comportamento e Educacao

Ja comentamos que um dos campos da Educacdo é o da pratica docente, cujo
enfoque esta nas relacdes de ensino que proporcionem a aprendizagem. Aprendizagem diz
respeito a aquisicdo de comportamentos e, para entendé-la, € necessario atentar para o que
vem a ser comportamento para a ciéncia da Analise do Comportamento. Nesta concep¢do, 0s
organismos se comportam e, mediante as conseqiiéncias de seu comportamento, ocorre
aprendizagem. E o que vem a ser comportamento? A Ciéncia do Comportamento, ou Analise
do Comportamento, de B. F. Skinner, estuda o comportamento e suas relagbes com o
ambiente (variaveis externas ao comportamento). O termo comportamento é definido como
sendo a interacdo entre o organismo e o ambiente, produzindo alteracdes reciprocas.

Skinner (1998) postulou que ha dois tipos de comportamentos: o respondente,
ou reflexo, e o operante. O comportamento respondente implica em um processo de interacéo
entre um evento ambiental e o organismo, em que ha estimulos especificos eliciando respostas
especificas, o que significa que a resposta ndao é emitida, mas provocada pelo estimulo
antecedente. Este tipo de comportamento ocorre em nivel fisiolégico e pode ser
incondicionado ou condicionado. No contexto educacional, um exemplo de respondente
condicionado poderia ser um professor que, com frequéncia, humilha seus alunos ou o0s
ameagca. Neste caso, a sua presenca, que antes era neutra, pode evocar reagdes emocionais nos
alunos, ditas como medo ou raiva, acompanhadas de respondentes, como sudorese,
taquicardia, etc.

Ja o comportamento operante foi assim denominado por operar sobre o
ambiente, produzindo conseqliéncias, ao contrario do respondente, que ocorre em nivel

fisiolégico. Os alunos, por exemplo, comportam-se e seu comportamento produz



conseqiiéncias no ambiente, como um retorno positivo do professor para a participacdo dos
alunos em sua aula. O comportamento operante pode ser verbal (mediado pelos outros) ou
ndo-verbal (interagdo do organismo com o ambiente mecénico) e constitui a maior parte do
repertério comportamental do individuo, aprendido ao longo de sua vida.

O comportamento do organismo como um todo é produto de trés tipos de
selecdo: filogenética, ontogenética e cultural (CATANIA, 1999). A Anélise do
Comportamento compreende cada tipo de selecdo para entender o comportamento, admitindo
0s principios da variacao e selecdo como essenciais para garantir a sua evolucdo. O primeiro,
a selecdo filogenética, envolve as mudancas graduais que ocorreram ao longo de extensos
periodos de tempo, e que sdo responsaveis pelos comportamentos de uma determinada
espécie. Como nem todos os ambientes sdo estaveis, 0s organismos tornaram-se capazes de
aprender, sendo que a propria capacidade de aprender deve ter sido selecionada. Os aspectos
do ambiente que permanecem constantes ao longo de toda a vida sdo aprendidos em uma
Unica vez. Entretanto, aspectos mutaveis do ambiente sdo aprendidos e depois descartados e
assim por diante, pois as mudancas ambientais sdo continuas. A aprendizagem foi
fundamental na evolucdo do comportamento, possibilitando o segundo tipo de selecdo, a
ontogénese.

A selecdo ontogenética, ou ontogénese, envolve a selecdo do comportamento
pelas suas consequéncias, 0 comportamento operante, que ocorre na presenca de eventos
antecedentes. As relacbes entre 0s eventos antecedentes, o comportamento e suas
conseqiéncias recebem o nome de contingéncias. O comportamento tem conseqliéncias e uma
propriedade relevante dele é que pode ser afetado por elas. Os estimulos devem ocorrer em
alguma relagdo com o comportamento, o qual faz com que algo aconteca (consequéncias). As

conseqiiéncias do comportamento podem retroagir sobre o organismo. Quando isso acontece,



podem alterar a probabilidade do comportamento ser emitido no futuro. As consequéncias que
produzem aumento da probabilidade do comportamento vir a ser repetido sdo denominadas
estimulos reforcadores, ou reforcos, e as que causam diminuicdo da probabilidade s&o
chamadas estimulos negativos ou punicdo. Os reforcadores podem ser positivos ou negativos.
Skinner (1998) ressaltou que um reforcador positivo fortalece o comportamento que o
produziu. Uma nota alta é um refor¢ador positivo para o comportamento de estudar e,
provavelmente, o comportamento de estudar acontecera novamente em outras situacfes de
avaliacdo. Por outro lado, um reforcador negativo fortalece um comportamento que reduza,
faca cessar ou evite um estimulo negativo, como quando o aluno se recusa a participar de uma
aula em que sabe que haverd um exercicio que ele ndo consegue realizar.

Os comportamentos operantes, em geral, sdo complexos e envolvem multiplas
contingéncias atuando em diferentes relagdes, simultdnea e/ou sucessivamente, como, por
exemplo, nas relagdes entre os eventos antecedentes, resposta e conseqiiéncias, no operante
discriminado; ou nas relagdes envolvendo uma condicdo e um antecedente, e a resposta e a
consequéncia, em uma discriminagdo condicional.

As respostas reforcadas diante de um estimulo especifico podem ser emitidas
também em presenca de estimulos que possuam propriedades comuns com o estimulo
discriminativo. A esse processo da-se o nome de principio da generalizacdo ou inducgdo de
estimulos. Tal processo € visto no ensino, quando, por exemplo, o aluno aprende a ler uma
silaba e a identifica em outras palavras (generalizacdo da leitura). “Uma vez colocado o
comportamento sob o controle de um dado estimulo, freqiientemente verificamos que outros
estimulos também sdo eficazes. A extensdo do efeito a outros estimulos denomina-se
generalizacdo ou indugdo” (SKINNER, 1998, p.145). A discriminacdo e a generalizagcdo séo

processos de controle de estimulos sobre 0 comportamento e séo interligados.
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O comportamento aprendido, durante a vida de um organismo particular, tende
a se extinguir, a ndo ser que seja, de alguma forma, transmitido para outros. Uma terceira
variedade de selecdo, a cultural, se d& quando o comportamento pode ser passado de um
organismo para outro, como na imitacdo ou, sobretudo, na linguagem ou comportamento
verbal. Por intermédio do comportamento verbal, o individuo recebe informacdes sobre as
contingéncias, em vez de observa-las. Aprender com 0s outros é extremamente importante no
comportamento humano. Um amplo conjunto de nossos comportamentos € aprendido dessa
forma, seja por meio de interacBes entre membros da familia e outros, ou em contexto formal
das instituicbes educacionais.

Assim, a complexidade das interacdes entre 0 homem e seu ambiente, nos trés
niveis de selecdo por consequéncias (filogénese, ontogénese e cultural), formam o contexto
no qual ele aprende a se comportar. A partir dessas interacdes, ocorrem duas formas de
aprendizagem: aprendizagem pelo contato direto com as contingéncias e aprendizagem social
ou comportamento governado por regras. A Analise Comportamental das questdes
educacionais considera tal explicacdo para a modificagdo do comportamento humano e esses
dois modos de aprender, atribuindo ao ensino formal um papel relevante.

A Educacéo para Skinner (1998) “é o estabelecimento de comportamentos que
serdo vantajosos para o individuo e para outros em algum tempo futuro” (p.437). O ensino
formal, ao preparar o aluno para as situacfes que ainda ocorrerdo, coloca 0s operantes
discriminativos sob controle de estimulos que possivelmente estardo presentes nessas
situacBes futuras. O ensino deve pretender possibilitar o desenvolvimento de habilidades e a
aquisicdo de conhecimentos acerca do mundo e de si, importantes para a sobrevivéncia do
individuo como membro da espécie, como pessoa e como participante de uma cultura. Desse

modo, o individuo é preparado para se comportar em outros contextos, ou seja, a generalizar o
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que vivenciou no ambiente educacional. As consequiéncias ndo educacionais determinardo se
o individuo continuara a se comportar da forma em que foi instruido a fazé-lo. “O
comportamento que é facilitado pelo processo de ensino seria inGtil se ndo fosse eficaz no
mundo em geral, na auséncia de contingéncias instrucionais” (SKINNER, 1972, P.83).

Concebendo a educacao como um preparo para situacdes futuras, a Analise do
Comportamento defende o ensino formal e programado, ressaltando que este possibilita a
agilizacdo e maximizacdo de mudancas comportamentais aprendidas que, caso ndo o fosse,
poderiam demorar a ocorrer ou até nem ocorrer. O professor é o responsavel por planejar e
executar as contingéncias instrucionais que viabilizam a aprendizagem de seus alunos. E
como educador, € de suma importancia que o professor tenha claro que o seu trabalho de
ensinar devera ser de modo a tornar o aluno cada vez mais independente das instrucfes
recebidas.

Conforme Zanotto (2004), na perspectiva comportamental os objetivos do
ensino devem especificar comportamentos do aluno, os quais devem conter, em sua
formulacéo, a explicitacdo das agdes a ocorrer de modo a possibilitar o estabelecimento das
condicdes que as propiciam, a saber, de contingéncias de reforcamento, como também das
conseqiiéncias produzidas por estas ag0es. Ao professor compete a formulagéo dos objetivos e
promover condigdes para que o aluno se comporte de acordo com o estabelecido e de forma a
gerar consequéncias que contribuam para a manutencdo do comportamento adquirido. Desde
medidas simples, como a organizacdo do espaco fisico da sala de aula e da escola, tornando-
0s ambientes estimulantes e atrativos, a criagdo de reforgadores arbitrarios (como notas, por
exemplo) explicitamente contingentes aos comportamentos pretendidos pelo ensino, até
medidas mais complexas que permitam a transi¢do para contingéncias naturais inerentes ao

ambiente fisico e social do cotidiano do aluno, eis as acGes que deverdo ser tomadas pelo
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educador. O professor deverd propiciar um espaco para a aquisicdo de conhecimentos que
serdo vantajosos para o aluno e para outros.

E o que vem a ser conhecimento na perspectiva comportamental? O
conhecimento que € adquirido no ambiente educacional trata-se de comportamento
socialmente acumulado, o comportamento verbal. Como grande parte da educacdo é

constituida pelo comportamento verbal, vale destacar seu conceito e suas caracteristicas.

2.2.1 Comportamento Verbal

Skinner (1957) definiu o comportamento verbal como sendo todo
comportamento que é mediado por outras pessoas. Segundo Catania (1999), o comportamento
verbal, em si mesmo, ndo faz algo. Ele torna-se eficiente somente pela mediacéo do outro. A
forma ndo € o principal: a pessoa quando esta comprando algo, por exemplo, pode pedir o que
quer por meio de palavras, apontar para o que deseja comprar, ou ainda, fazer o pedido por
escrito. Todavia, a mediacdo pelos outros é elemento essencial de todo comportamento
verbal, pois é modelado e mantido pelas praticas de uma determinada comunidade verbal,
portanto, € um comportamento social. Todo episodio verbal é composto pelo falante e pelo
ouvinte, podendo ser os dois uma unica pessoa. O comportamento verbal envolve tanto o
comportamento do ouvinte, que é modelado pelas suas consequiéncias sobre o comportamento
do falante, como o comportamento do falante, que é modelado pelas conseqiiéncias sobre o
comportamento do ouvinte. Tais reciprocidades definem o comportamento verbal. “Uma das

consequéncias mais gerais do comportamento verbal é que, por meio dele, um falante pode
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mudar o comportamento do ouvinte. As palavras sdo meios de levar as pessoas a fazerem
coisas” (CATANIA, 1999, p.272).

Consequéncias variadas mantém o comportamento verbal e fazem parte de
contingéncias naturais na interacdo, as quais constituem uma rede complexa de reforgo. O
comportamento pode produzir tanto consequéncias verbais como ndo-verbais, mas, de
qualquer modo, a mudanga no comportamento do ouvinte é o resultado.

Com frequéncia, os comportamentos dos individuos dependem daquilo que
eles foram instruidos a fazer, isto é, seguem instru¢Ges. Em geral, dizemos uns aos outros o
que fazer e o que dizer. O comportamento determinado particularmente por antecedentes
verbais ¢ chamado de comportamento governado por regras, que diferem do comportamento
modelado diretamente pelas contingéncias naturais. “Algumas instrucbes afetam o
comportamento ndo-verbal (“Vem ca”, “Sente”, “Va embora”); outras afetam o préprio
comportamento verbal (“Conte-me uma historia”, “Diga, por favor”, “Cale-se”) (CATANIA,
1999, P. 275). A funcdo primordial do comportamento verbal € a instru¢do, que tem como
conseqiiéncia a mudanca do comportamento do ouvinte, em qualquer contexto que acontega.
No contexto educacional, por exemplo, o professor, ao definir um termo, esta detalhando as
circunstancias em que o termo e sua definigdo serdo utilizados corretamente pelo aluno em
uma situacdo futura. Grande parte da educacdo constitui-se de instrucdes sobre o
comportamento verbal. O educador orienta o estudante acerca de como utilizar palavras,
dizendo como deve comportar-se. A instru¢do fornecida por uma figura legendada age
rapidamente: a pessoa que a vé sabe, de imediato, o nome do objeto e o significado da
legenda. Uma definicdo € uma forma mais interna de instrucdo, mas seu efeito consiste tdo

somente em uma resposta verbal poder ser aplicada a outra.
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Para se compreender o comportamento verbal, Skinner definiu oito categorias
de comportamento verbal do falante sobre o ouvinte, chamadas por ele de operantes verbais, a
saber: comportamento textual, transcricdo, ditado, comportamento ecoico, tato, mando
autoclitico e intraverbais (MATOS, 1991). Como a énfase deste estudo esta na leitura e
escrita, abordaremos as categorias referentes ao comportamento textual, transcricéo e ditado.

O comportamento textual, de acordo com Skinner (1957), é a nomeacao das
palavras. Este comportamento, considerado operante, caracteriza a possibilidade de emisséo
de uma resposta verbal observavel publica ou privadamente e que se encontra sob o controle
de estimulos visuais especificos. No aprendizado de leitura existem muitos comportamentos
operantes verbais, sendo que respostas verbais ficam sob o controle de estimulos visuais. No
comportamento textual, conforme Catania (1999), a correspondéncia arbitraria entre a
resposta vocal e o estimulo discriminativo visual é evidente, por serem estes de diferentes
modalidades. Uma palavra escrita ou um desenho é um estimulo visual, ndo possuindo som.
Ja uma palavra falada é um estimulo auditivo, ndo tendo forma. Todavia, a comunidade
verbal estabelece as relagdes entre esses estimulos, arbitrariamente, e seus membros, por sua
vez, familiarizam-se com tais relacdes ao ponto de, comumente, ndo perceberem a natureza
arbitraria entre eles.

O comportamento textual difere de outros tipos de respostas a estimulos
verbais escritos. Por exemplo, uma pessoa que esteja dirigindo um veiculo depara-se com
uma placa com a palavra PARE. Ler a palavra em voz alta € um comportamento textual, mas
parar ndo. Ou seja, respostas textuais sdo o simples ato de pronunciar as palavras de uma
pagina, em que ndao ha compreensdo do que se estd lendo, pois ler implica em um
comportamento, mas respostas textuais sdo apenas uma parte da leitura. Quando se esta

ensinando uma crianca a ler e escrever, o professor pode ignorar a distingdo existente entre os
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estimulos verbais e as respostas verbais, ndo se lembrando que possuem aspectos diferentes.
Se 0 ensino ocorrer de tal maneira, a crianca podera ler uma historia inteira, mas nao
compreender o que foi lido.

A leitura com compreensdo inclui outros comportamentos com ou sem fala
vocal ou subvocal, portanto, ela € mais do que simplesmente um comportamento textual. A
compreensdo envolve um repertério maior de pareamento com objetos, desenhos, situagdes e
eventos. Assim, para haver o ensino de leitura com compreensdo € necessario ensinar

equivaléncia entre as modalidades vocal e escrita do comportamento verbal.

Nosso vocabulario cotidiano obscurece essas distingdes, talvez porque tais
equivaléncias sejam facilmente estabelecidas nos humanos, ou talvez porque
0 ensino da lingua seja planejado para elimina-Ilas, ou talvez ambas as coisas
(CATANIA, 1999, P.257).

Os estimulos e as respostas verbais também podem corresponder quando estdo
escritos. Nesse caso, 0 comportamento verbal é denonimado transcrigcdo. A titulo de exemplo,
poderiamos pensar no aluno que copia o que a professora esta passando no quadro, ou quando
copiamos um numero da lista telefénica.

Na transcricdo, podemos distinglir entre os movimentos envolvidos na
producdo de palavras e sua visualizagéo, na transcri¢do, sendo que a transcri¢cdo depende de

correspondéncias de propriedades verbais e ndo-visuais. Catania (1999, p. 255) pontua que:

Uma sentencga escrita a mao pode ter uma aparéncia muito diferente do texto
impresso do qual ela foi transcrita (por exemplo, as letras manuscritas
cursivas sdo escritas juntas, mas as impressas ndo). Contudo, escrever a
sentenca qualifica-se como transcricdo, Se a sentenca manuscrita
corresponder a impressa quanto a soletracdo, ordem das palavras e
pontuagéo.
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Do mesmo modo como um estimulo escrito estabelece a situacdo para uma
resposta vocal, um estimulo vocal determina a ocasido para a resposta escrita. Tal classe de
comportamento verbal é denominada ditado, e o foco concentra-se na resposta do ouvinte que
recebe o ditado. As unidades do ditado geralmente sdo palavras ou frases inteiras. Contudo,
letras separadas também podem fazer parte, por exemplo, quando se ensina a crian¢a 0
alfabeto escrito.

O ditado envolve estimulos e respostas de diferentes modalidades, assim como

ocorre com o comportamento textual. De acordo com Catania (1999, p.257):

Algumas de suas propriedades especiais resultam do registro relativamente
permanente produzido no texto escrito. Além disso, as ocasides para o ditado
sdo mais limitadas do que para o comportamento textual, porque, ao
contrario do nosso aparato vocal, 0s instrumentos para a escrita ndo sao parte
da nossa anatomia.

Entretanto, ambos tipos de comportamento, textual e o ditado, s&o
formalmente similares, e essa relacdo deve ser considerada pelo educador.

Adotando uma concep¢do de ensino como transmissdao de conhecimento,
portanto, de comportamento verbal, a Analise do Comportamento entende a educa¢do como
tendo papel fundamental em contribuir para a transmissdo e sobrevivéncia de uma cultura.
Cultura, conforme Skinner (1972), diz respeito aos conhecimentos, habilidades e praticas
sociais e éticas que acontecem numa certa comunidade verbal, e que sdo aprendidos e
mantidos pelos seus membros, por meio de contingéncias de reforco social. A instituicio
educacional compete a transmissdo de tais praticas e conhecimentos, capacitando 0s novos

membros de um grupo a aprender as préprias experiéncias. Como um dos componentes da
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educacdo € a transmissdo de conhecimentos, convém ater-se a questdo do conhecimento na
perspectiva comportamental.

Quando dizemos que alguém possui conhecimento sobre algo, significa que a
pessoa possui comportamento. Possuir um comportamento, como ressalta Skinner (1998), néo
requer gque a resposta esteja armazenada no interior do organismo. O comportamento so existe
quando ele estd sendo emitido diante de situa¢Bes adequadas para sua execuc¢do (controlada
por certos estimulos). A execucdo do comportamento exige um sistema fisiologico constituido
de 6rgaos motores e receptores, nervos e um cérebro. Tal sistema foi modificado no momento
da aquisicdo do comportamento e € este sistema modificado que é possuido, portanto trata-se

agora de um organismo modificado. Esse autor afirma:

Frequentemente é til falar de um repert6rio de comportamento que, como o
repertério de um mauasico ou de um conjunto de mdsicos, é aquilo que a
pessoa ou grupo de pessoas seja capaz de fazer, dadas as circunstancias
adequadas. O conhecimento € possuido como repertério nesse sentido
(SKINNER, 1998, p. 119).

Conhecimento € a¢do, logo, quando se diz que a pessoa conhece ou sabe algo
sobre determinado termo, assunto etc., quer dizer que ela possui varias formas de
comportamento com relacdo a eles. Conhecemos matematica se formos capazes de executar
calculos ou darmos respostas verbais adequadas no que concerne a esse assunto. As maneiras
de conhecer dependem de uma exposicao prévia a contingéncias de reforcamento ou também
como um tipo especial de conhecimento, se formos capazes de formular regras, instrucoes,
orientacOes ou leis, que é o conhecimento verbal.

Skinner (1972) destaca que € de relevancia fundamental ao professor, para o

planejamento eficaz do ensino, o conhecimento de cada um de seus alunos, mesmo que
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parcialmente, no que diz respeito aos comportamentos ja aprendidos e as variages quanto a
suscetibilidade aos reforcadores disponiveis na situacdo de ensino. Conhecer os alunos
importa identificar comportamentos que ja estdo disponiveis nos repertérios deles, o que ja
conhecem sobre os assuntos a serem estudados, sua histéria de aprendizagem, a fim de
planejar, no que for possivel, condi¢cbes favordveis para que todos possam aprender.
Verificando o que os alunos ja conhecem sobre um dado termo ou assunto, o professor
consegue identificar as interacdes que ele ja possui com estes eventos, o que contribui para o

seu planejamento.

Possibilitar que os alunos apresentem um comportamento que, sabidamente,
conseguem emitir pode se constituir em uma condi¢do adicional para o
professor planejar situacbes em que um novo comportamento venha a ser
ensinado de maneira eficaz e em que os alunos o aprendam adequada e até
facilmente (ZANOTTO, 2000, P. 68)

Em complemento, Kubo e Botomé (2001) destacam que o0 processo de ensino-
aprendizagem € apenas uma denominacdo para um complexo sistema de interacdes
comportamentais entre professores e alunos, chamados de comportamentos de “ensinar”, para
0 primeiro, e comportamentos de “aprender”, para o ultimo. “Hé& uma estreita e bem definida
ligacdo entre “ensinar” e *“aprender”. Os dois tipos de eventos estdo relacionados e sdo
interdependentes” (KUBO e BOTOME, 2001, p.151).

Em se tratando dos comportamentos de “ensinar” do professor, os autores
salientam a importancia deste considerar alguns aspectos da realidade dos alunos que sdo
cruciais para que o seu planejamento de ensino possa realmente contribuir para a promoc¢éo
do comportamento de “aprender” dos alunos. Primeiramente, o professor deve levar em conta

a situac@o-problema, que corresponde a relacéo entre o que o aluno faz e a realidade em que o
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faz, caracterizada por um desempenho inicial frente a uma determinada situagdo e que gera

um certo resultado.

Sem conhecer a realidade com a qual o aluno deve estar apto a lidar, o
desempenho que é capaz de apresentar e 0 que ele consegue obter (resultado)
com esse desempenho, o professor corre o risco de, por ignora-los, apenas
“apresentar informacg0es e cobrar adesdo dos alunos”, com se falar sobre as
informagdes apresentadas ou “agir de acordo com receitas dadas” fossem as
grandes caracteristicas definidoras do que constitui “ensinar” (KUBO e
BOTOME, 2001, p. 151-152)

Outro aspecto a ser considerado pelo professor para suas acdes diz respeito ao
comportamento do aluno para resolver a situacdo-problema. Para tanto, é necessario, por parte
do professor, a investigacdo e o conhecimento da realidade do aluno e de como resolver o
problema para poder, entdo, definir os comportamentos alvo (objetivos de ensino).

Os autores ressaltam que é fundamental também o conhecimento das
caracteristicas do aprendiz, a saber: idade, habilidades que ja desenvolveu, aspectos fisicos,
bioldgicos, etc. Os comportamentos do professor devem ocorrer também sob o controle de
tais caracteristicas, que influenciardo na decisdo acerca dos objetivos, das aprendizagens
intermediarias a desenvolver para se atingir os objetivos, bem como os procedimentos do
programa de ensino e na complexidade de cada unidade de ensino a ser desenvolvida.

Mas além dos conhecimentos socialmente acumulados, a educacdo deve
enfatizar novos comportamentos e novas solucdes para os problemas, ja que a cultura deve
também mudar para garantir sua sobrevivéncia. Zanotto (2000) salienta que € atribuida a
educacdo formal a tarefa de promover a evolugdo da cultura, fazendo com que os alunos
desenvolvam repertérios comportamentais que, além de aproveitar o conhecimento
acumulado, propiciem comportamentos novos e originais, visando se comportarem

eficazmente no futuro, sem a presenca do professor. O ensino destes comportamentos €
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denominado de ensino do autogoverno, em que o individuo, aprendendo a modificar os
fatores que interferem em seu comportamento e estabelecendo condicdes que fogem aos
padrdes pré-determinados, aprende a responder a elementos sutis do ambiente e a se
comportar de maneira caracterizada como original. “O estudante aprende a observar, a reunir
materiais relevantes, a organiza-los, e a propor solucGes experimentais. Esse procedimento é
essencial em seu preparo para outros tipos de ocasifes futuras” (SKINNER, 1998, p.447).

Kubo e Botomé (2001), corroborando Skinner, chamam a atencdo para o fato
de que, além da mudanca de um comportamento inadequado para um adequado, 0 processo de
“ensinar” apresenta como caracteristica 0 aumento da probabilidade de ocorréncia de novas
maneiras de se comportar diante de situagdes com caracteristicas parecidas as da situacao-
problema, bem como outros comportamentos do aprendiz, ndo ligados diretamente aos
objetivos de ensino. “As condigfes de ensino e 0s objetivos, principalmente quando séo de
boa qualidade, tendem a possibilitar outras aprendizagens em relacéo a eles proprios” (KUBO
e BOTOME, 2001, P. 155).

Além das contingéncias escolares, ao se tratar da educacdo, esta envolve
também outras contingéncias que ultrapassam os muros da escola, como aponta Robinson
(2001). Pelo ambiente escolar ndo se remeter unicamente a uma contingéncia, e sim a um
conjunto de circunstancias, tal conjunto é denominado macrocontingéncia. Sdo considerados
outros contextos, atuais e passados, em que 0s participantes da educacdo encontram-se: social,
politico, econdmico, religioso, familiar, histéria de aprendizagem etc., assegurando melhor
compreensdo das relacdes de ensino-aprendizagem.

De acordo com Luna (2001), a Analise do Comportamento tem muito a
oferecer para a pratica pedagdgica, conforme ja citado. Sugere algumas estratégias de acdo

para que a educacao possa utilizar-se dessa abordagem cientifica do comportamento humano.
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Dentre essas estratégias, destacam-se: a producdo, pelos analistas do comportamento, de
material educacional possivel de ser aprendido pelo professor para situacGes de ensino; e a
preparacdo do professor para usa-lo, pois afirma que o trabalho direto com o professor tem
uma possibilidade de multiplicacéo dificilmente alcancada pelo trabalho direto com o aluno.
Luna (2001) destaca a importancia da Analise do Comportamento para a
capacitacdo de professores, 0 que se constitui em um dos objetivos do presente estudo.
Portanto, abordaremos a seguir alguns estudos aplicados da Anélise do Comportamento na

capacitacdo docente.

2.3 Analise do Comportamento e a Capacitacdo Docente

Um dos temas abordados nos cursos de formagdo inicial ou continuada de
professores (sendo a ultima também denominada em alguns textos como capacitacdo) remete-
se as teorias da psicologia, que apresentam explicacfes sobre 0s comportamentos e 0 processo
de aprendizagem. Contudo, com freqiéncia se constata que muitos professores, apds
participarem de um curso que apresentou alguma teoria ou caracteristicas de teorias da
aprendizagem, como por exemplo, do Construtivismo de Piaget, da Teoria Socio-historica de
Vigotsky, dentre outras, dizerem gque compreenderam os aspectos da teoria divulgada, mas
que continuam ndo sabendo o que fazer quando estdo com os alunos na sala de aula; ou seja,
como colocar em préatica 0 que ouviram nos cursos. Como apontou Luna (apud Gidia, 2004,

p. 50-51):
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A tradugdo de uma teoria qualquer em préticas pedagogicas ndo é simples,
direta e, em muitos casos, nem sequer pretendida, como é o caso tipico da
teoria piagetiana e dos estudos de Emilia Ferreiro. Supondo-se que a teoria
seja mesmo funcional para a educagdo, 0 que os responsaveis diretos pelo
ensino precisam conhecer é quais sdo 0s principios desta teoria e de que
forma eles podem se reverter em procedimentos aplicaveis.

Considerando esta colocacdo de Luna e sua afirmacdo anterior de que 0s
analistas do comportamento precisam produzir material educacional que possa ser utilizado
pelo professor em sua pratica, bem como preparé-lo para a sua utilizacdo, é que abordaremos
a contribuicdo da Analise do Comportamento para a capacitacdo de professores, descrevendo
alguns estudos realizados.

Zanotto (2004) cita um estudo desenvolvido por Marmo (2002), que procedeu
a andlise de resumos de artigos publicados entre 1968 e 2000 no Journal of Applied Behavior
Analysis. Como resultado, constatou-se que 11% dos trabalhos se referiam a pesquisas
empiricas em educacéo, sendo a maioria (79,9%) em sala de aula. Contudo, apenas em 9,5%
desses estudos os participantes eram profissionais da educacgédo (docentes e diretores).

Um levantamento dos trabalhos acerca da formacdo de docentes publicado
entre 1960 e 1980, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
(INEP, em 1980) também foi apresentado por Zanotto (2004). Neste, das 310 publicagdes,
nove trabalhos se referiam a area da psicologia para a formacgdo de professores, e somente um
desses nove trabalhos poderia ser enquadrado como um estudo fundamentado na ciéncia da
Analise do Comportamento.

Nessa direcdo se destaca o estudo de Rodrigues (2005), que analisou a
contribuicdo do Behaviorismo Radical para a formacdo de professores, a partir de teses e

dissertacOes brasileiras das areas de Psicologia e de Educacdo, no periodo entre 1970 e 2002.
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Foram verificados 10.174 titulos e resumos de trabalhos defendidos em programas de pés-
graduacdo strictu sensu brasileiros, em treze instituicbes em que havia possibilidade de
encontrar producdo em Anéalise do Comportamento/Behaviorismo Radical (AC/BR).

Desse conjunto, foram encontrados 282 trabalhos no total, correspondendo a
2,77% da producdo de teses e dissertacBes nos programas analisados. Dos 282 trabalhos
foram lidos os resumos de 265 (voltados a educacdo em geral), sendo focalizados o0s seguintes
aspectos: local e instituicdo de defesa, orientadores e produtividade das instituicdes. Os
dezessete trabalhos restantes foram direcionados especificamente a formacéo docente (0,16%
do total), sendo analisados na integra, de acordo com categorias construidas com base em
sugestdes fornecidas pelos autores: BIJOU, 1970; ZANOTTO, 1997 e GIOIA, 2001; atrelados
com a proposta de Skinner. A analise enfocou as caracteristicas gerais e também aspectos
referentes a Filosofia, conceitos basicos e pesquisa da Andlise do Comportamento, além do
ensino propriamente dito.

Os resultados apontam que os autores justificam a realizacdo dos trabalhos
devido a necessidade de superacdo do despreparo e auséncia de formacdo especifica dos
professores na realizacdo de fungdes educacionais. Houve nos trabalhos a predominancia de
delineamento experimental e misto, sendo que o nimero de professores e alunos envolvidos
nos estudos pode ser considerado reduzido (por volta de 85 professores e 1.800 alunos),
decorrente do pequeno numero de trabalhos encontrados ao longo do periodo de 32 anos da
analise. Outro dado relevante se refere ao predominio dos autores em dedicar-se as séries
iniciais do Ensino Fundamental, vindo em seguida a educacgédo basica/infantil e a educagéo
especial, ndo aparecendo nesta analise trabalhos englobando o ensino superior, médio e a

segunda etapa do ensino fundamental.
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O conteudo mais enfatizado € o ensino propriamente dito, sobretudo a
autonomia do professor quanto ao planejamento e execucdo de planos de ensino,
considerando para quem ensina a partir de avaliacdo do repertorio inicial dos alunos, o que
ensina — estabelecimento de objetivos — e “como ensina”, especificamente algumas de suas
subcategorias, tais como: emprego correto e efetivo de reforcadores; promocdo e manutencao
da generalizacdo do comportamento apds a instalacdo; respeito ao ritmo do aluno e
individualizacdo do ensino; observagdo e manutencgéo de registros sobre o comportamento dos
alunos; gradacéo dos conteudos e da dificuldade; propor e utilizar estratégias e procedimentos
de ensino. A énfase em como ensinar e na importancia do professor ser ensinado a ensinar
aparece como contribuicdo relevante dos trabalhos analisados, respeitando a individualidade,
portanto ndo como fornecimento de regras que se encaixem em todos.

Outros estudos encontrados enfocando a Anélise do Comportamento e a
capacitacdo docente também evidenciam resultados avaliados como positivos pelos
pesquisadores e pelos participantes. Tais estudos envolvem a aplicagdo da Analise do
Comportamento na capacitacdo de professores em diferentes contextos.

Um dos trabalhos mencionados é o de Figueiredo et al. (1999), que teve como
objetivo discutir, por meio de um curso de formagdo continuada, a aplicabilidade dos
principios do comportamento produzidos pela Analise Experimental do Comportamento
como possiveis auxiliadores dos métodos de ensino utilizados em sala de aula. O curso foi
organizado por trés professores e quatro alunos de graduacdo de uma faculdade. Participaram
do curso 27 professores do Ensino Fundamental de uma escola da rede publica, divididos em
duas turmas, em turnos diferentes. As aulas foram ministradas diariamente, durante uma
semana. O material tedrico constou de um fasciculo da Cole¢do Ensinando/Aprendendo, 5°

volume (Analisando a relacdo professor-aluno: do planejamento a sala de aula). Ao final, foi
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realizada uma avaliagdo do curso quanto aos seguintes aspectos: metodologia adotada;
compreensdo teorica; recursos utilizados; desempenho dos instrutores e sugestées, incluindo
auto-avaliacgéo.

Os resultados encontrados revelaram que 78% dos professores solicitaram que
mais cursos como esse fossem realizados. Quatro professores (17,39%) verbalizaram que
nunca haviam participado de um curso de formagdo continuada. Doze professores (52%)
afirmaram que, ap0s 0 curso, ndo seriam mais 0s mesmos em suas salas de aula, nem em
relacdo a escola. Todos os participantes fizeram avaliagdes positivas em relacdo ao
desempenho dos instrutores.

Outro trabalho € o de Joly e Kubo (2001), cujo objetivo geral se pautou na
capacitacdo de professores de musicalizacdo infantil, de forma a se tornarem profissionais
observadores, perspicazes e capazes de desenvolver um ensino de musica voltado ndo apenas
para o desenvolvimento de aptiddes musicais, mas também direcionado para o ensino de
aptiddes visando a cidadania. Para isso, elaborou-se um programa de ensino considerando o
conceito de objetivo de ensino e a concepcdo de comportamento de acordo com o
conhecimento que a Analise do Comportamento tem permitido descobrir sobre conduta
humana. Os objetivos especificos foram: a identificacdo de comportamentos envolvidos no
processo de planejar, executar e avaliar aulas de musicalizagcdo para criancgas; descricdo dos
objetivos comportamentais envolvidos em uma classe de comportamentos selecionada
“adaptar as atividades planejadas as situacdes de ensino desenvolvidas”, e, por fim, a
descricdo das situacdes de ensino equivalentes aos objetivos comportamentais, em termos de
condicdes antecedentes facilitadoras, respostas de aprendizagem e conseqiiéncias planejadas

para as respostas de aprendizagem.
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A aplicacdo do programa de ensino envolveu duas professoras-aprendizes e
dois grupos de criancas, alunos de musicalizacdo. A estratégia geral de ensino das
professoras-aprendizes foi a de acompanhamento de suas atividades pela pesquisadora, que
atuou como supervisora, na preparagdo, conducao e avaliagdo das aulas.

Como resultados, 0s autores encontraram que, com 0 ensino programado, as
professoras se tornaram capazes de aumentar gradualmente a apresentacdo de
comportamentos de adaptar procedimentos de ensino as caracteristicas de seus alunos, com
autonomia crescente, adaptacdo cada vez mais complexas e para contextos diversificados.
Verificou-se que, quando a formacéo de professores se baseia em programas de ensino com a
caracteristica de acompanhar o desempenho do professor em sala de aula, a aprendizagem de
planejar e desenvolver aulas apropriadas aos alunos ocorre de forma gradativa e crescente, de
modo que ao final do programa de supervisdo, esses professores estardo aptos a enfrentar
melhor as situacBes que surgirem em sua vida profissional.

Delage (2006) desenvolveu um estudo cujo objetivo foi conhecer a pratica de
professores que atuam em um curso superior de formacdo de profissionais em hotelaria.
Pretendeu-se investigar como os professores participantes desenvolvem suas praticas
pedagogicas, no intuito de identificar facilidades e dificuldades no processo de ensino para,
posteriormente, apresentar propostas de trabalho em futuras intervencGes para superagédo de
eventuais dificuldades. Esse estudo se apoiou no Behaviorismo Radical e nos principios da
Anélise do Comportamento, para proceder a reflexdo sobre o papel da educagdo e sobre o
processo ensino-aprendizagem.

Participaram quatro professores responsaveis por disciplinas de modalidade
pratica, ministrantes de aulas para uma turma do periodo vespertino. Nas aulas préaticas essa

turma era dividida em duas, de modo que os professores atuavam com 17 e 18 alunos por
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aula. Os dados foram obtidos por meio de observagdo em situagdo natural, com registro
cursivo. Observou-se a atuacdo docente como acontece no contexto de sala de aula, sem
interferéncia da pesquisadora. A pesquisadora descrevia tanto a acdo pedagodgica do professor
quanto os comportamentos dos alunos em relacdo a essas acOes. Foram registrados oS
comportamentos do professor e dos alunos na sequéncia em gue ocorreram durante as aulas.
A observacao e registro ocorreram em quatro aulas de cada professor participante. Os dados
coletados foram analisados com base na Analise Funcional, focalizando-se as interacfes
pedagdgicas entre professor e alunos.

Notou-se, em geral, que todos apresentaram dominio do contetdo dado e o
comportamento do professor se mantinha sob o controle da aprendizagem do aluno.
Destacam-se também comportamentos de incentivo a participacdo do aluno, criacdo de
situagdes que permitiam a emissdo de comportamentos que estavam sendo ensinados,
acompanhamentos e devolutivas das atividades feitas pelos alunos. De acordo com a
observacdo realizada, os autores levantaram como hipotese que havia planejamento das aulas,
com objetivos estabelecidos, uma vez que os professores instruiam os alunos sobre o que
iriam estudar, faziam explanacdo/exposicdo do conteddo e organizavam previamente oS
recursos necessarios para o desenvolvimento das aulas.

Por fim, identificaram-se nesse estudo agdes dos docentes que se mostraram
produtivas e devem ser uma das metas dos cursos de formacéo de professores.

Na area da equivaléncia de estimulos aplicada ao ensino da leitura e escrita,
como uma das contribuigdes significativas da Analise Experimental do Comportamento a
Educacéo, encontramos o trabalho de Ribeiro (1997), que desenvolveu uma pesquisa cujos
objetivos foram: levar criangas de 12 a 42 séries do Ensino Fundamental a superar dificuldades

na leitura de palavras, por meio da aplicacdo dos principios da Analise do Comportamento,
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utilizando recurso multimidia, bem como testar o programa de ensino desenvolvido com
auxilio de professores de 1?2 a 42 séries.

Participaram desse estudo nove professores do Ensino Fundamental, sendo um
da 12 série, cinco da 22 série, dois da 3? série e um da 42 série; e dezesseis alunos das séries
iniciais do Ensino Fundamental, sendo quatro alunos da 12 série, cinco da 22 série, seis da 3?
série e um da 42 série, com idade entre 7 a 12 anos, apresentando dificuldades na leitura de
palavras. Todos os participantes eram da mesma escola. Foram realizados quatro encontros
com as professoras, coletivamente, a fim de capacitar o professor quanto a fundamentagéo
tedrica na qual o estudo se baseou, além de permitir que as professoras pudessem manipular o
microcomputador e conhecer as possibilidades do software Mestre. Logo apds, houve a
aplicacdo do programa de ensino de leitura com os alunos, orientados pelas professoras
participantes e, por vezes, pela pesquisadora.

De forma geral, os resultados indicam que os professores que tiveram acesso
ao programa de capacitagdo com uma metodologia de ensino informatizada demonstraram ter
compreendido a proposta do programa Mestre. Os alunos conseguiram ler todas as palavras
ensinadas no programa e algumas palavras novas, reduzindo a dificuldade de leitura.

Na mesma linha de pesquisa encontramos o estudo de Tini (2001), envolvendo
um programa de capacitacdo de professores de educacdo especial. Os objetivos especificos
constaram da verificacdo da elaboracdo de um programa de ensino por meio do programa
Mestre, feito pela professora participante, com base nas dificuldades de aprendizagem
apresentadas pelo aluno participante; verificar se a professora construiu tarefas, utilizando o
Mestre, para constatar a emergéncia das relacfes de classes equivalentes realizadas pelo aluno

e, por ultimo, identificar se a professora aprendeu os principios da Anélise do Comportamento
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e, especialmente, a metodologia de discriminacdo condicional e a formacdo de equivaléncia
de estimulos.

Participaram dessa pesquisa uma professora de Educagdo Especial,
responsavel pelas atividades pedagdgicas desenvolvidas em computador, € um aluno,
portador de deficiéncia mental, apresentando dificuldade de leitura, sendo indicado pela
mesma professora. O procedimento foi dividido em trés fases: Na Fase 1, foram realizados
dois encontros com a professora, sendo que no primeiro foram filmadas as situacbes de
interacdo entre a professora e o aluno, e no segundo encontro a professora respondeu um
questionario para se verificar o quanto ela conhecia acerca dos principios da Anélise do
Comportamento. Na Fase 2, a professora participou de onze encontros, sendo estes divididos
em trés etapas. A primeira etapa constou de trés encontros: no primeiro, inicialmente a
pesquisadora demonstrou 0 programa para a professora e, em seguida, esta 0 manipulou,
executando suas funcdes. No segundo encontro, foi verificado se a professora recordava as
funcGes que o programa Mestre possui, especialmente a programacdo de tarefas. No terceiro
encontro a professora executou as funcdes do software. Na segunda etapa houve trés
encontros em que se abordou os principios da Analise do Comportamento, especificamente o0s
da equivaléncia de estimulos e de discriminacdo condicional. A terceira etapa consistiu na
elaboracdo e aplicacdo de um programa de ensino de leitura de palavras com o aluno
participante, realizado pela professora. Foram realizados doze encontros com o aluno, sendo
trés por semana. Por fim, na Fase 3, houve novamente a filmagem das situa¢des de interacao
entre a professora e o aluno, e respondido o questionario contendo questdes referentes aos
principios da Analise do Comportamento.

Os resultados apontaram que o método de ensino empregado permitiu que a

professora aprendesse a manipular o software Mestre e a elaborar tarefas para a aplicagcdo do
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programa de ensino com o aluno, bem como aprendesse sobre os principios da Andlise do
Comportamento, particularmente a equivaléncia de estimulos. A aplicacdo do programa de
ensino propiciou ao aluno a aprendizagem de leitura de todas as palavras ensinadas. Outro
dado relevante diz respeito a interacdo professora-aluno que, anteriormente a passagem pelo
programa de capacitacdo, a professora apresentou maior fregiiéncia de comportamentos de
ameaca e punicdo, enquanto que, apds a intervencdo, esta passou a se relacionar de forma
menos coercitiva, apresentando comportamentos como explicar, responder ao aluno etc.

O presente estudo também utilizou a metodologia da equivaléncia de

estimulos, a qual seré descrita a seguir.

2.4 Metodologia da equivaléncia de estimulos como recurso para 0 ensino de repertorios

verbais

Dentre as habilidades académicas basicas, destacam-se o comportamento de ler
e de escrever. Isto porque permitem que o individuo aumente as suas interagdes com o
mundo. Quando o individuo ndo consegue ler e/ou escrever, ou ainda, apresenta dificuldades
para essas tarefas, comumente enfrenta limitacGes nos relacionamentos interpessoais, uma vez
que estes requerem o desempenho em atividades que envolvem tais desempenhos. E
justamente as dificuldades de aprendizagem que mais se destacam nas escolas referem-se as
dificuldades de leitura e de escrita. Por que isso acontece? Como apontou De Rose (1999), em

muitos casos, 0s programas educacionais ndo sdo adequados o suficiente para atender as
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necessidades dos alunos e propiciar a aprendizagem de todos, no mesmo ritmo. Se a crianga
ndo teve um bom preparo pré-escolar e ndo tem um ambiente familiar que promova interesse
por assuntos académicos, pode-se deparar com atividades de ensino pouco adequadas e que
ndo lhe facilitam atingir as expectativas e exigéncias do professor, vindo a apresentar
dificuldades para ler e escrever. Nesse caso, passam a necessitar de aulas para
complementacéo do ensino regular, no periodo do contraturno escolar.

A fim de contribuir nesta direcdo, muitos pesquisadores na area de Analise do
Comportamento vém estudando e propondo estratégias de ensino, envolvendo procedimentos
de discriminacdo condicional e discriminagdo por exclusédo e analisando o processo de
formacdo de classes de estimulos equivalentes (por exemplo, SIDMAN & CRESSON,1973;
MACKAY & SIDMAN, 1984; DE ROSE, SOUZA, ROSSITO & DE ROSE, 1989; GOYOS
& FREIRE, 2000; LIMA E ASSIS, 2003).

A leitura e a escrita, de acordo com Albuquerque e Melo (2005), podem ser
analisadas como uma rede de repertorios verbais interligados, os quais podem ser adquiridos
mediante procedimentos de discriminacdo condicional. Sob o ponto de vista desta proposta,
considera-se que palavras ditadas, palavras impressas e seus respectivos referentes, por
controlarem desempenhos verbais comuns (ex.: ler e/ou escrever), pertencem a uma mesma
classe de estimulos equivalentes. Catania (1999) ressalta que “ensinar a ler e a escrever é
ensinar equivaléncias entre as modalidades vocal e escrita do comportamento verbal” (p.
257).

No apresentado por Albuquergue e Melo (2005), os estimulos sdo equivalentes
tdo somente quando se tornam intercambiaveis, substituiveis uns pelos outros no controle do
comportamento. Em se tratando de equivaléncia de estimulos, as fun¢des adquiridas por um

estimulo, no controle de um comportamento operante, transferem-se para outro estimulo, o
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que significa que um comportamento operante comum deve ser controlado por estimulos
diferentes. Essa definicdo, embora parecida com o processo de generalizacdo, é distinta dele,
uma vez que os estimulos que formam uma classe que controla um comportamento comum
apresentam relacdes arbitrarias entre si, enquanto no processo de generalizacdo os estimulos
apresentam similaridade fisica entre si.

A metodologia da equivaléncia envolve o procedimento de discriminagdo
condicional e, em muitos estudos, este € combinado com o procedimento de excluséo
(também conhecido como aprendizagem sem erros). A partir destes procedimentos, testa-se a
emergéncia de relacBes de equivaléncia entre os estimulos. As discriminagdes condicionais
entre estimulos séo treinadas com o uso do procedimento de escolha de acordo com o0 modelo
(do inglés matching to sample) e, posteriormente, verifica-se a emergéncia de novas relacdes
condicionais, sem treino direto, envolvendo esses estimulos.

No treino de discriminacdo condicional, uma resposta a um estimulo
discriminativo é reforgada somente na presenga de um estimulo condicional particular e ndo
quando estdo presentes outros estimulos. De acordo com este procedimento, sdo apresentados
ao individuo um estimulo modelo e dois ou mais estimulos de comparacdo, em que ele devera
estabelecer qual deles € o correto. Se fizer a escolha certa havera a apresentagdo de um
estimulo reforcador. O treino envolve classes de estimulos modelo e classes de estimulos de
comparacdo. Cada estimulo modelo € relacionado condicionalmente a um estimulo de
comparacdo, formando-se uma discriminagdo condicional. O estimulo condicional ndo atua
diretamente sobre a resposta, mas controla o outro estimulo que age sobre ela.

A primeira pesquisa sobre equivaléncia de estimulos foi desenvolvida por
Sidman, em 1971. O autor trabalhou com um adolescente de dezessete anos, portador de

microencefalia e déficits de desenvolvimento. O participante foi submetido a um
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procedimento que envolvia duas fases de treino de escolha de acordo com o modelo, nas quais
discriminacdes condicionais entre palavra ditada-palavra impressa e palavra ditada-desenho
foram treinadas. Em seguida aos treinos, diferentes testes, como a nomeacdo de palavra
impressa, pareamento palavra impressa-desenho e pareamento desenho-palavra impressa,
foram feitos. Ele obteve como resultados a emergéncia dos desempenhos testados ap0s 0s
treinos de escolha de acordo com o modelo.

Em outro estudo que envolvia uma réplica desse experimento, com duas
criancas com sindrome de Down, Sidman e Cresson, em 1973, encontraram resultados iguais,
explicados com base na transferéncia das equivaléncias treinadas (palavra ditada-desenho e
palavra ditada-palavra impressa) para a relacdo de equivaléncia envolvendo palavra impressa
e desenho.

Contudo, foi em 1982 que Sidman e Tailby fizeram uma pesquisa que levou a
nocao de equivaléncia como sendo quando estimulos se tornam substituiveis uns pelos outros
no controle de um comportamento operante, e que determinou uma metodologia de
investigacao sobre o fendmeno, que engloba a realizacéo de treinos de escolha de acordo com
0 modelo e de testes que avaliam as propriedades que caracterizam a equivaléncia de
estimulos. Nesse estudo, participaram oito criancas, na faixa etéria correspondente entre 5 e 7
anos de idade, as quais passaram por trés treinos de escolha de acordo com os modelos
chamados AB, AC e DC. O conjunto de estimulos A era constituido de nomes ditados de
letras gregas e os conjuntos B, C e D compostos de diferentes letras gregas impressas,
formados por trés estimulos cada. Mediante os treinos, avaliou-se a emergéncia das relacoes
condicionais DB, BD, AD, BC, CB (testes combinados de transitividade e simetria) e CD
(teste de simetria e a nomeacdo oral das letras gregas pertencentes aos conjuntos de estimulos

B, C e D). Encontraram em seis criangas a emergéncia de trés classes equivalentes, compostas
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por quatro estimulos, que foram: A1B1C1D1; A2B2C2D2 e A3B3C3D3 e a emergéncia de
trés classes de equivaléncia, formadas por trés estimulos (A1B1C1; A2B2C2 e A3B3C3) para
0s outros dois participantes.

De Rose, Mcllvane e Stoddard (1986) propuseram a combinacdo do
procedimento de discriminacdo condicional ao de exclusdo. Ao ensinar discriminacdo
condicional sdo programadas tentativas de treino em que um dos estimulos de escolha é
facilmente discriminado pelo individuo, ou seja, € um estimulo conhecido (estimulo definido).
Com isso, diante de dois estimulos de comparacdo, sendo um definido, a pessoa seleciona o
estimulo ainda néo relacionado a um modelo, o estimulo indefinido, excluindo o estimulo de
comparacdo definido. Mcllvane, Serna e Icledaras (1997) expuseram trinta e quatro
individuos com deficiéncia intelectual moderada e severa a um protocolo de avaliacdo, que
examinava o comportamento em varias tarefas de discriminacéo, pareamento com o modelo e
nomeacao. Um dos testes referiu-se ao de exclusdo, sendo que em cada tentativa de excluséo
era apresentada uma figura desconhecida junto com uma figura familiar e um novo nome era
ditado. O propdsito era verificar se os participantes selecionavam a nova figura em resposta a
um novo nome, talvez por exclusao do estimulo de comparacdo conhecido ou relacionando o
novo estimulo. Os dados obtidos revelaram a alta proporcdo de participantes que sempre
selecionou a figura desconhecida quando o novo nome foi ditado. Dos trinta e quatro, trinta
apresentaram tal comportamento, enquanto que trés dos quatro restantes cometeram somente
um ou dois erros, indicando que, em geral, os participantes da pesquisa cometeram poucos ou
nenhum erro nas tentativas de linha de base durante o teste de excluséo. Carrara e Peres
(2004) encontraram resultados semelhantes em um estudo realizado com quatro criancas,
apresentando dificuldades de leitura de palavras. Elas foram expostas a dez sessdes que

envolviam o treino de discriminacdo condicional por exclusdo (relacdo AC — palavra ditada-



35

palavra impressa), o treino da relacdo CE (anagrama) e testes para verificar a emergéncia de
relacdes condicionais. Um dos resultados revela que, durante todo o treino de discriminagédo
condicional por exclusdo, ndo houve respostas incorretas dos participantes.

De Rose, Mcllvane e Stoddard (1986) concluiram que a exclusdo poderia ser
um meio de propiciar a aquisicao rapida e sem erros de discriminacgdes condicionais. Por meio
desta combinacdo, o individuo consegue diferenciar a palavra que ja conhece daquela que
ainda ndo conhece e aprende a palavra nova por exclusdo da conhecida. Em um estudo
realizado por De Rose, De Souza e Melchiori (1992) com pré-escolares, houve a combinacgédo
de passos de exclusdo com testes de equivaléncia e generalizacdo. Em seus resultados
verificou-se que eles aprenderam a ler as palavras de treino e apresentar leitura generalizada
no decorrer do programa. Tais resultados também foram obtidos em um estudo conduzido por
Medeiros et al. (1997), cujos autores salientam que o procedimento de discriminagédo
condicional e aprendizagem sem erros pode, de fato, constituir-se em estratégia pedagogica
fundamental dentro de uma metodologia de ensino. Além de permitir a aprendizagem de
leitura correta em criangas com experiéncia de fracasso escolar ou com dificuldades de
leitura, apresenta-se como uma alternativa de trabalho em relacdo ao método tradicional.

De acordo com Sidman e Tailby (1982) quando, no minimo, duas
discriminagdes condicionais relacionadas sdo estabelecidas, alem de relacfes condicionais
entre os estimulos, pode-se observar também relagbes de equivaléncia que ndo foram
diretamente ensinadas. Quando essas relagcdes sdo constatadas, afirma-se que os estimulos
tornaram-se equivalentes, isto €, membros de uma classe de equivaléncia, por terem adquirido
a mesma funcdo. A determinacdo de relacdes de equivaléncia a partir de treinos de
discriminacdo condicional ocorre quando se testam relagdes nédo treinadas de reflexividade,

simetria e transitividade (SIDMAN E TAILBY, 1982). A propriedade de reflexividade
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implica que qualquer elemento deve ser igual a ele mesmo. A simetria diz respeito a
reversibilidade entre estimulo modelo e comparagdo. Para se demonstrar a transitividade é
necessario o treino de uma relacdo condicional adicional. Por exemplo, estabelece-se a
relacdo entre modelos A (palavra ditada) e estimulos de comparacdo B (figura), e entre
modelos B e estimulos de comparacdo C (palavra impressa). Apos esse treino testa-se a
possibilidade de emergéncia da relagdo AC. Além disso, o teste completo de equivaléncia
consiste em verificar se esta relacdo transitiva (AC) é simétrica, ou seja, em constatar se 0
sujeito estabelece o pareamento entre 0 modelo C e os estimulos de comparacao da classe.
“Se, portanto, a equivaléncia emergiu das unidades de quatro termos de controle condicional,
explicitamente construidas, os sujeitos mostrar-se-80 capazes de apresentar discriminacdes
condicionais que nunca lhes foram explicitamente ensinadas” (SIDMAN, 1986, p.14).

Para Baptista (2000), dada a equivaléncia entre desenhos, palavras impressas e
palavras faladas, responder a cada um deles é como responder a qualquer outro, pois agora
constituem-se membros de um mesmo conjunto. Dessa forma, a metodologia da equivaléncia
de estimulos contribui para a aquisicdo de leitura compreensiva. O individuo é capaz de
compreender o que Ié porque trata as palavras como equivalentes aos seus referentes, entéo as
palavras séo entendidas.

Albuquerque e Melo (2005) citam que as classes de equivaléncia envolvendo
palavras ditadas, palavras impressas e seus respectivos referentes tém sido indicadas como o
fundamento para a compreensdo de um dos principais aspectos da linguagem, o significado.
“De acordo com o paradigma de equivaléncia, o significado de uma palavra corresponderia a
classe de estimulos a qual a palavra se tornou equivalente” (p. 254). Nessa concepc¢do, as
palavras possuem uma referéncia simbolica, referindo-se a eventos, objetos, agdes ou

qualidades.
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A metodologia de equivaléncia com o procedimento de discriminacdo
condicional possibilita, além da aprendizagem de leitura de palavras com compreensdo
(pareamento das figuras com as palavras), a identificacdo textual correta das unidades
minimas (letras e silabas) dessas palavras, podendo ainda promover o estabelecimento de
leitura generalizada de outras palavras que contém tais unidades. Os estudos de De Rose et al.
(1989; 1996) realizados com criangas que apresentavam dificuldades de leitura, mostraram
que o ensino de relacGes entre palavras ditadas e palavras escritas (AC) produzia os
desempenhos emergentes esperados a partir da formacéao de classes de equivaléncia (BC, CB
e CD). Esses estudos revelaram também que, conforme se expandia o repertério de relagdes
de equivaléncia para um numero maior de palavras, as criangas mostravam-se capazes de ler
palavras ndo diretamente ensinadas. No estudo de Carrara e Peres (2004) os autores também
encontraram como resultados dos testes de equivaléncia a emergéncia das relagdes testadas
BC, CB e CD. Todos os participantes conseguiram ler todas as palavras de treino, e trés deles
algumas palavras de generalizagéo, sendo que um deles conseguiu ler poucas palavras novas.
Esse participante apresentava maior dificuldade do que os outros, quando comparados 0s pré-
testes de leitura.

De Rose et al. (1989; 1996) afirmaram que a exposi¢do a um maior nimero de
palavras de treino e, conseqlientemente, a uma maior diversidade de silabas e fonemas
ocupando diferentes posicOes, pode gerar melhoria na nomeacdo de palavras novas. Tais
desempenhos vao ao encontro do que foi sugerido por Skinner (1957), de que o controle por
unidades menores, como silabas, grafemas e fonemas componentes das palavras, pode ser
aprendido quando uma unidade maior, a palavra como um todo, € correlacionada com o

reforgo.
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Souza et al. (2004) vém desenvolvendo um trabalho para o estabelecimento de
repertorios de leitura e escrita, utilizando os procedimentos da equivaléncia de estimulos,
procurando maximizar as possibilidades de emergéncia de novas relacfes, derivadas de outras
diretamente ensinadas. Esses procedimentos foram integrados na criagdo de um curriculo
suplementar para académicos com historia de fracasso escolar, implementados em uma
unidade de iniciacdo a leitura, em que podem participar alunos da rede publica de ensino que
apresentam dificuldades na aprendizagem de leitura em sala de aula, ou para outras
populacdes, como alunos de classes especiais e adultos analfabetos. Os procedimentos de
ensino vém sendo empregados em versdes informatizadas, como uma etapa inicial visando o
atendimento em larga escala e o estabelecimento de repertorios basicos que permitam o
avanco para repertorios mais complexos. Os repertdrios basicos envolvem o reconhecimento
de palavras ensinadas, o reconhecimento generalizado de palavras e a leitura de pequenos
textos. Em todos os niveis, 0 objetivo é a leitura compreensiva e, a medida em que o0s textos
vao ficando mais complexos, a leitura com fluéncia, o automonitoramento da leitura e o
estabelecimento de fungbes reforcadoras para a atividade de ler. Dados preliminares
revelaram que, apds dois semestres de intervencdo, os alunos liam cerca de 100% das
palavras ensinadas (palavras de treino) e de 20 a 100% de palavras de generalizacdo, sendo a
média de 67,2%, enquanto os alunos que permaneceram na escola liam, respectivamente,
22,3% e 23,3% dos dois conjuntos de palavras. Tais resultados indicaram esse programa
suplementar como uma alternativa eficaz para ajudar alunos com historia de fracasso escolar a
superarem dificuldades na fase inicial de aquisicdo de leitura.

Em consonancia com os resultados descritos, D’Oliveira e Matos (1993)
afirmaram que é possivel haver a identificacdo textual correta das letras e silabas das palavras

treinadas porque o ensino de leitura por meio do procedimento de formacdo de classes de
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equivaléncia pode fazer com que a leitura fiqgue sob o controle das silabas e letras

constituintes das palavras lidas. Conforme Matos e Peres (1997, p.47):

...unidades verbais escritas menores que a palavra (como silabas e/ou letras)
também poderiam vir a controlar operantes verbais textuais. Neste caso, a
recombinacdo dessas unidades e de seus respectivos operantes textuais,
produziria leitura generalizada por recombinacéo.

Como a leitura e a escrita podem ser analisadas como uma rede de repertérios
interligados, quando a crianca apresenta dificuldades em ler palavras com silabas
recombinadas, muitas vezes o treino de construcdo de palavra (anagrama) pode auxiliar na
superacgéo desta dificuldade. A construcdo de palavras consiste em apresentar a palavra escrita
como modelo e, juntamente, fornecer as letras que formam a palavra, na forma impressa.
Pede-se que a crianca forme a palavra de acordo com o modelo, selecionando as letras
correspondentes. Estudos elucidaram que o ensino do desempenho de montar palavras a partir
de suas letras apresenta relagdo com a emergéncia de novas relagdes condicionais envolvendo
as palavras impressas montadas e sua nomeacao (por ex.; DE ROSE, DE SOUZA e HANNA,
1996; HAYDU e PERES, 1999). Como evidenciam os resultados, ainda que os desempenhos
de leitura e escrita possam ser adquiridos independentemente, a constatagdo de que a
composicdo das palavras com suas letras esta relacionada a emergéncia da nomeacdo de
palavras indica uma inter-relacdo entre leitura e escrita. Esse treino parece facilitar a leitura
de palavras de generalizacdo (DE ROSE et al., 1989; DE SOUZA, 2000), em muitos casos,
possibilitando a reducéo de dificuldades de leitura.

Estudos na area da equivaléncia comprovam também a eficicia desse

procedimento no que diz respeito a ordenacdao com base nas relagdes condicionais aprendidas,
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por meio do procedimento matching to sample (escolha de acordo com o modelo). Lima e
Assis (2003) fizeram um estudo envolvendo cinco participantes, que foram submetidos a um
procedimento de pareamento consistente modelo-Sc (modelo e estimulos de comparagéo), no
qual foram solicitados a relacionar um conjunto de digitos ou numerais ordinais (modelos)
com trés conjuntos diferentes de formas geométricas abstratas (comparacgdes), sem
consequiéncias diferenciais imediatas. Trés participantes foram capazes de relacionar
condicionalmente os digitos com as formas e apresentar comportamento de ordenacdo por
meio das relacdes condicionais treinadas. A verificacdo de classes seqlenciais pressupde que
todos os estimulos nas classes sejam mutuamente substituiveis no controle de um mesmo
desempenho, e que qualquer propriedade controladora adquirida por um membro da classe
deva ser compartilhado por todos os outros membros, indicando a formacdo de classes

equivalentes.

2.4.1 Verséo informatizada da Metodologia da Equivaléncia

Quanto a utilizacdo do computador para a aplicacdo da metodologia da
equivaléncia de estimulos, encontram-se, por exemplo, os estudos desenvolvidos por Stromer,
Mackay e Stoddard (1992), propondo o emprego dessa metodologia como complemento do
ensino em sala de aula. Suas pesquisas esclarecem a metodologia para o uso do recurso de
informatica no ensino de leitura para alunos que apresentam dificuldades dessa natureza. Os
estudos destes autores demonstram a importancia de se enfocar a ortografia para
complementar o processo de aquisicdo da linguagem. Recomenda-se entdo que,

principalmente para aquelas criangas que apresentam desenvolvimento aquém do esperado ou
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deficiéncia de atencédo, ou ainda dificuldades consideraveis de aprendizagem, aplique-se um
trabalho cuidadoso e com uma metodologia especifica. Para essas criancas sdo indicados
repetidos treinos até que o individuo consiga realmente mostrar a aquisicdo das relacfes para
a leitura e escrita e, por meio de teste imediato, comprovar se a aprendizagem ocorreu. Além
disso, enfatizam a relevancia de tal metodologia por propiciar o pareamento de estimulos
auditivos e visuais. Adicionalmente, ha a possibilidade da aquisi¢do de tais relagdes pela
crianga, 0 que ndo ocorre com 0 ensino tradicional, em que as propostas sdo livros de
exercicios com a apresentacdo apenas do estimulo visual. Como complemento, os autores
concluem que o proprio recurso de informética j& apresenta um efeito motivador sobre a
realizacao das tarefas pelas criancas.

Tais resultados de pesquisas contribuiram para a sistematizacdo metodoldgica
da utilizacdo de procedimentos para a formacdo de classes de estimulos equivalentes,
disponibilizando ao ensino mais um recurso eficaz para o trabalho com alunos que estejam
apresentando dificuldades de leitura e escrita.

Outro programa informatizado relevante nesta area refere-se ao programa
Mestre, utilizado no presente estudo. Baseia-se no procedimento de discriminagédo
condicional (escolha de acordo com 0 modelo) e testes de equivaléncia. Este programa é til
tanto para pesquisadores como para educadores em geral, e tem como objetivo o ensino de
relacdes de discriminacdo condicional; para o estudo do principio de equivaléncia de
estimulos e para o ensino de habilidades académicas simples. A primeira versao do programa
foi desenvolvida em 1994, por Goyos e Almeida, sendo posteriormente denominado Mestre,
versdo 1.0, utilizando-se o Director, versdo 4.0 (Macromedia, 1994), como ferramenta de
desenvolvimento com o apoio da FAPESP e da Fundacdo Parque de Alta Tecnologia de S&o

Carlos, Sao Paulo (GOYQS, 2004).



42

Este software é dedicado a educadores e outros profissionais atuantes na area de
educacdo infantil e do ensino fundamental, como também aos pais. Com o intuito de facilitar
a interacdo do usuario com a ferramenta, durante o processo de programacao das licdes, o
programa dispde de telas com desenhos representando as possibilidades de acdo contidas no
manual de instrucéo eletronico.

O Mestre foi desenvolvido visando a servir como um recurso de auxilio ao
ensino de habilidades académicas para criancas a partir da idade de trés anos. Para aproveitar
satisfatoriamente todas as capacidades deste programa, € fundamental que o educador
conheca as necessidades de aprendizagem da crianca, o qual no caso é chamado aprendiz.

Segundo Goyos:

Com o0 Mestre, o educador cria um conjunto de tarefas, que séo
automaticamente gravadas com uma identificacdo fornecida pelo educador,
gue o aprendiz deverd chamar para solucionar. De acordo com a
programacao, o software diz para o aprendiz quando houver acertos e erros.
Apo0s o aprendiz ter executado um conjunto de tarefas, o software produz um
relatério com o desempenho do aprendiz em cada uma das tarefas resolvidas
(2004, p. 289).

Estudos que foram realizados utilizando-se o programa Mestre, fundamentado
na metodologia da equivaléncia de estimulos (LEON; FREIRE apud GOYOS, 2004),
demonstraram sua eficacia em promover a aprendizagem das relac@es treinadas e a formacgéo
de relacOes de equivaléncia. Foram identificadas também outras vantagens de se utilizar os
procedimentos informatizados, tais como: a precisdo, a eficiéncia na programacao, a obtencéo
imediata dos resultados e o controle de varidveis que pudessem afetar o ensino. Medeiros et
al. (2004) chamaram atencdo para o fato de que os metodos de alfabetizacdo utilizados em
sala de aula, em muitos casos, ndo tem diminuido os indices de repeténcia nas séries iniciais.

Por essa razdo, fizeram um estudo enfocando o comportamento de leitura e escrita como
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objeto de estudo. Para isso, utilizaram o programa Mestre. Os objetivos foram o ensino de um
repertorio de leitura e escrita, composto de palavras regularmente utilizadas nas séries
iniciais, e o desenvolvimento e sistematizagdo de um procedimento de ensino, via software. O
procedimento empregado foi o de exclusdo. Foi solicitada a um grupo de alunos, a nomeacéo
oral do estimulo modelo antes de escolher e/ou montar as palavras que estavam sendo
ensinadas. Os resultados indicam uma alta probabilidade da aprendizagem sem erro das
relagcdes ensinadas, bem como leitura das palavras de generalizacdo, além de mostrar efeitos
diferenciais entre os grupos, ou seja, facilitacdo para o grupo sem o procedimento de
nomeacao oral.

O programa mencionado, além de conter um manual explicativo, o qual é um
facilitador para sua utilizacdo, é um recurso que requer poucas habilidades técnicas quanto ao
uso do computador, facilitando a utilizacdo e aprendizagem pelo professor que ndo tenha
dominio desse tipo de conhecimento. Portanto, revela-se como uma estratégia de ensino
aplicavel a area de leitura e escrita, especialmente com alunos que participam de aulas de
reforco no contraturno.

No Parana, Estado onde foi desenvolvida a pesquisa, o contraturno foi
implantado em todas as escolas a partir de 1988, juntamente com o Ciclo Basico de
Alfabetizacdo (CBA). O CBA visa, fundamentalmente, a impedir a interrupcdo do processo
de alfabetizacdo, respeitando o ritmo e as caracteristicas de cada crianca. De acordo com a
Secretaria de Estado da Educacgédo (2003), recomenda-se que na implementacdo do CBA se
reserve um espaco/tempo para o contraturno, pelo menos duas horas, com a finalidade de
atender aos alunos que necessitem de atencdo e de maior apoio, para que sua aprendizagem se
torne mais consistente. Assim, o contraturno é mais um recurso para se evitar a retencdo ao

final do ciclo.
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Dessa forma, percebe-se que o trabalho do educador, no contraturno, tende a
ser direcionado especificamente as necessidades de cada aluno, o que facilita a aprendizagem
e utilizagdo do programa informatizado Mestre para a construcao de um repertorio de leitura e

escrita, sendo um recurso a mais para o educador.

3- METODO

3.1 Participantes
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Participaram deste estudo trés professoras do contraturno, sendo que duas
pertenciam ao mesmo colégio, e quatro alunos do Ensino Fundamental, sendo dois de cada
colégio, ambos publicos, situados na cidade de Londrina, Parand. Os critérios para a
participacdo dos alunos eram apresentar dificuldades de leitura e/ou escrita e ndo apresentar
deficiéncia auditiva e/ou visual, uma vez que este estudo enfocou alunos que estivessem com
dificuldades metodolégicas e que poderiam ser beneficiados com a metodologia da
equivaléncia de estimulos. Dois participantes do colégio W. D. apresentavam dificuldades de
leitura de palavras, enquanto os outros apresentavam maior dificuldade na escrita,
principalmente um deles. As caracteristicas de cada participante encontram-se descritas no

quadro abaixo:

Quadro 1: Caracteristicas de cada participante da pesquisa.

Participante | Categoria Sexo Série Idade Colegio
P. Professora R 25 W. D.
R. Professora F ] - 51 W. D.
E. Professora e 40 D. V.
l. Aluno M. 38 10 W. D.
H. Aluno M. 3 12 W. D.
L. H. Aluno M. 28 08 D. V.
L. Aluno M. 12 07 D. V.

3.2 Materiais e Local

Foram utilizados: microcomputador, com recurso multimidia, placa de som,

alto-falantes, CD-ROM, software Mestre (Goyos e Almeida, 1994, da Mestre Software);
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gravador com fita cassete; questiondrio semi-estruturado para ser respondido pelos
professores participantes, referentes a avaliacao da aplicacdo da metodologia, em cada sessao.

O software Mestre é destinado a professores da educacdo infantil, ensino
fundamental de 1% a 82 série, pais e educadores em geral. Em sua pégina inicial ha um menu
com as seguintes opg¢des: a) um conjunto de tarefas de leitura, escrita, inglés, geografia,
matematica e historia, totalizando 150 tarefas; b) acesso a uma tela de programacéo por meio
de um icone com a imagem de um adulto diante de um microcomputador, que possibilita criar
tarefas de escolha de acordo com o modelo, podendo ser estabelecido um modelo e até trés
estimulos de escolha. Os estimulos modelo podem ser imagens, sons ou palavras impressas.
Os estimulos de escolha podem ser imagens, palavras impressas, letras para formar palavras
ou a opcdo de quadros azuis que podem ser estipulados como estimulo de escolha,
correspondendo a resposta correta ou incorreta, diante da emissdo do som pela crianga; c)
acesso a uma tela por meio da qual pode-se selecionar o relatorio do desempenho nas tarefas
realizadas pelas criangas; d) um icone na forma de um gravador, o qual d& acesso a uma tela
em que estdo listados 0s nomes dos arquivos contendo os sons programados; €) um icone na
forma de uma camera fotografica que fornece acesso a uma tela em que estdo listados os
nomes dos arquivos contendo as imagens que podem ser visualizadas para conhecimento. O
programa contém ainda um manual eletrénico para facilitar o aprendizado de seu uso.
Algumas das telas que foram utilizadas no presente trabalho serdo descritas brevemente, para

facilitar ao leitor o entendimento do programa:

a) Imagens: estdo representadas no menu por uma maquina fotografica. Para abrir a tela
referente a imagens, o usuario deve levar o cursor até a figura da maquina fotografica e clicar

com o mouse. Na tela que se abre ha, do lado direito, uma relagdo nominal das imagens
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disponiveis no programa. O clicar sobre um nome é seguido da apresentacdo da figura, no

lado esquerdo da tela.

b) Sons: sdo representados por um gravador. Ao abrir esta op¢do aparecera uma tela com uma
relacdo de nomes dos sons contidos no Mestre. O clicar sobre um nome fara com que esse
nome apareca a esquerda da tela e, para ouvir o som, basta clicar na figura de um gravador

que esta localizado no canto inferior do lado esquerdo.

c) Criando Tarefas: o educador devera utilizar essa tela, na qual ha um icone com a imagem

de um adulto diante de um microcomputador, para a programacédo de todos 0s conjuntos de
tarefas que desejar criar ou modificar os conjuntos ja existentes para os aprendizes. Para
solicitar um novo conjunto de tarefas, devera clicar na lampada localizada acima da figura de
uma menina no canto superior direito. Em seguida, uma nova tela se abre, para que a li¢do
seja preparada, contendo um conjunto de tarefas que deverdo ser criadas. O educador agora
devera dar um nome para o conjunto de tarefas que esta sendo criado, de forma que facilite a
sua localizacao posterior por ele e pelo aprendiz. No campo intermediario da tela estdo os
espacos para a escolha dos modelos. Ha a possibilidade de dois modelos, independente ou
concomitantemente. No entanto, quando somente um modelo for utilizado, o educador devera
obrigatoriamente utilizar o espaco do lado esquerdo do campo reservado aos modelos. Cada
um dos modelos permite a utilizagdo de texto, sons ou imagens, sendo que somente uma
modalidade podera ser escolhida para cada modelo. Se 0 modelo for texto, deve-se levar o
cursor até o espaco correspondente ao texto e digita-lo. Se for som, deve-se levar o cursor até
a faixa escura ao lado da figura do menino. Ao clicar nessa faixa, surgira a lista de todos os

sons possiveis, entdo é sO selecionar o nome do som desejado, clicando sobre ele. Se o
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modelo for figura, o educador devera clicar no quadrado escuro ao lado do espago para sons,
e escolher clicando sobre 0 nome da imagem que desejar.

O campo situado na parte inferior da tela refere-se aos estimulos de escolha de
acordo com o modelo. O programa permite a apresentacdo de até trés estimulos de uma vez,
no caso de textos e imagens, e de um conjunto de letras, sendo que os estimulos devem ser da
mesma modalidade. No caso de estimulos de escolha serem textos, deve-se escrever nos
espacgos referentes aos textos. Se a escolha for letras, o educador devera escrevé-las no
quadrado branco, reservado para letras. No caso de serem figuras, deve-se ir aos quadrados
escuros a direita do campo inferior e seleciona-las.

Por fim, abaixo do campo das escolhas, o educador deve estabelecer qual sera
a escolha correta para aquela tarefa.

Para adicionar novas tarefas, € preciso clicar sobre o sinal positivo (+) situado
a direita da figura da menina no campo superior direito da tela. Ao término da programacéo
de todas as tarefas, deve-se clicar com o0 mouse sobre o menu principal, para que,
automaticamente, seja salvo o conjunto de tarefas com o nome dado a ele pelo educador no
inicio. Para localizar tarefas, o educador devera recorrer as setas dispostas em cada lado da

figura do menino a esquerda do campo superior da tela.

d) Resolvendo Tarefas: no menu principal, clicar sobre a imagem de uma crianca frente a um

computador. Entdo surgira uma tela em que, no lado esquerdo, ha um conjunto de nomes
referentes aos conjuntos de tarefas (liBes) ja existentes ou criadas. E preciso clicar sobre a
lico desejada, depois identificar para quem aquela licdo estd enderecada, colocando a
identificagdo do aprendiz na parte direita da tela, onde esta escrito “Aprendiz”. Existe

possibilidade de escolha para apresentacdo ou ndo de conseqléncias para as respostas do
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aprendiz na execucdo das tarefas, que no caso do programa sdo chamadas de efeitos. Se ndo
quiser apresentacdo de consequéncias, basta colocar “ndo” para os efeitos. Para apresentar a
licdo para a crianca, basta somente clicar dentro da &rea da figura do menino, a direita da tela.

Os encontros com as professoras e as sessdes experimentais com os alunos
ocorreram no laboratério de informatica dos colégios em que o estudo foi desenvolvido.
Realizou-se um encontro com as professoras em cada colégio, sendo que no colégio em que
havia duas professoras participando, o encontro foi feito em conjunto. As sessdes com 0s
alunos ocorreram individualmente, uma vez por semana, ho mesmo dia para os participantes

de cada colégio, em horarios determinados, no horario do contraturno.

3.3- Procedimento

O procedimento realizou-se em duas fases.

Fase I: Coleta inicial de dados

Inicialmente, a pesquisadora entrou em contato com a direcdo e supervisao de
cada colégio, verificando se no local havia microcomputador que pudesse ser utilizado na
pesquisa e pelos professores, posteriormente a pesquisa. Apds confirmacéo, a pesquisadora
explicitou-lhes os objetivos da pesquisa e solicitou autorizagao para a realizacdo do trabalho.
Mediante o consentimento, foi feito pela supervisora e pela pesquisadora o contato com o0s

professores responsaveis pelas aulas do contraturno (aulas de reforgo), para convida-los a
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participar da pesquisa e explicar seus objetivos. Apds aceitarem e assinarem o termo de
consentimento esclarecido (Anexo 1), foi pedido que indicassem os alunos que correspondiam
aos critérios estabelecidos: apresentarem dificuldades de leitura de palavras (omissdo da
leitura de silabas, troca de silabas ou ndo conseguir ler nem parte da palavra), estarem
cursando o Ensino Fundamental e participando das aulas de reforco, bem como néo
apresentarem deficiéncia auditiva e/ou visual. Em um dos colégios, o0 W. D., havia duas
criangas que se encaixavam em dois dos critérios, porém s6 ndo freqiientavam aulas de
reforco por ndo haver vagas no momento. Nesse caso, elas foram indicadas e aceitas para
participar da pesquisa.

No outro colégio (D. V.), a dificuldade de dois alunos do contraturno, que
estariam se enquadrando nos critérios, era mais especificamente com a escrita (omitiam letras
de algumas palavras ou ndo conseguiam escrever algumas, segundo a professora), embora um
deles (L.H.) também apresentasse dificuldade na leitura de algumas palavras com silabas
complexas. Dessa forma, também foram aceitos. Em seguida & indicacdo, as supervisoras
entraram em contato com os responsaveis pelos alunos explicando o trabalho e solicitando seu
consentimento. Apds este, promoveu-se um encontro com os responsaveis pelos alunos, a fim
de expor o que pretendia o estudo, bem como solicitar o consentimento de cada responsavel
por escrito, no termo esclarecido (Anexo 2).

Em seguida, todos os alunos indicados passaram pelo pré-teste de leitura, que
consistiu da apresentacdo de uma lista contendo vinte palavras que fazem parte do programa
Mestre. Esse teste visou selecionar palavras que cada aluno conseguia ler e as que néo
conseguia. Para os alunos, cuja maior dificuldade era a escrita, também foi pedido que
escrevessem essas palavras com o mesmo objetivo, ficando, entdo, um pré-teste de leitura e

de escrita. O teste foi feito individualmente e conduzido pela pesquisadora. Esse teste ocorreu
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no mesmo dia para os alunos do mesmo colégio, sendo a Unica variagdo os horarios para cada
participante. Em cada colégio, os encontros ocorreram em dias diferentes. No pré-teste, cada
palavra aparecia na tela do computador e a pesquisadora pedia que o aluno a tentasse ler,
sendo sua resposta anotada. Quanto a escrita, para dois participantes, apds o procedimento da
leitura de todas as palavras, ditava-se cada palavra e era pedido que a escrevesse. Aproveitou-
se 0 momento para verificar se todos os participantes estavam conseguindo ver as palavras no
computador, como um teste de visao, e duas palavras foram ditadas pelo programa e deixado
0 som em tom baixo, a fim de testar a audicdo. Todos os alunos verbalizaram estar vendo e
ouvindo de maneira clara.

Apdbs o pre-teste com cada participante e identificadas as palavras que cada
aluno ndo conseguia ler ou escrever, ou que apresentaram dificuldades em fazé-los, a
pesquisadora identificou, dentre estas, dezesseis palavras do programa que iriam ser treinadas
(palavras de treino), bem como as palavras de generalizacdo, formadas a partir da
recombinacdo de letras e silabas das palavras de treino. Também foi selecionada a palavra
conhecida, ou seja, a palavra lida por todos os alunos, que foi dedo. As palavras de treino e de

generalizacdo, de cada passo, encontram-se nos Quadros 2 e 3.

Quadro 2: Palavras de treino e palavras de generalizacdo utilizadas em cada passo com H. e I.,

com enfoque na leitura.

Passo Treino Generalizacao

1° Emparelhamento  2° Emparelhamento

1 dedo*/ abacaxi abacaxi/tomate cama e abacate
2 tomate/sapo sapo/pato sapato e papo
3 pato/bota bota/cama mata e boca

4 cama/fogo fogo/gato foto e gago

5 gato/elefante elefante/tatu fanta e lata

6 tatu/janela janela/macaco jaca e canela
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7 macaco/roda roda/ovo voa e voto
8 ovo/banana banana/faca fala e bau

* palavra definida (que a crianca j& leu no pré-teste.)

Quadro 3: Palavras de treino e palavras de generalizac¢do utilizadas em cada passo com L.
H.elL.

Passo Treino Generalizacao

1° Emparelhamento  2° Emparelhamento

1 dedo*/abacaxi abacaxi/tomate cama e abacate
2 tomate/abelha abelha/coelho alho e malha

3 coelho/galinha galinha/agulha galho e linha

4 agulha/aquario aquario/flor quadro e flocos
5 flor/garrafa garrafa/grilo galo e grito

6 grilo/igreja igreja/orelha ilha e grelha

7 orelha/livro livro/morango livre e ligo

8 morango/zebra zebra/tartaruga bravo e torto

Na mesma semana do pré-teste de leitura, realizou-se o pré-treino com cada
aluno, feito pela pesquisadora, s6 que em outro dia (mantendo 0 mesmo horario). Para um dos
participantes do colégio W.D., que tinha conseguido ler mais palavras do que o outro no pré-
teste de leitura, e para o aluno que tinha conseguido ler e escrever mais do que 0 outro no pré-
teste de leitura e escrita, do colégio D. V., apresentaram-se, no micro, figuras, uma a uma,
referentes as palavras selecionadas para o programa de ensino, e foi pedido que dissesse 0
nome de cada uma. Para os outros dois participantes (um de cada colégio), a cada
apresentacdo de uma figura, além do nome, foi solicitado que dissesse, em voz alta, pois

estava sendo gravado em fita cassete o que conheciam sobre aquilo que estava na tela (cf.
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respostas no Apéndice 1). Teve por objetivo verificar o que a crianga conhecia acerca do
estimulo apresentado, ou seja, sua historia de interacdo com ele, buscando valorizar seu
conhecimento prévio. Ainda no pré-treino, os participantes que ndo tivessem manejo com 0

mouse, seria ensinado a eles.

Fase Il: Encontro com professoras e aplica¢do do programa de ensino

Na semana seguinte ao pre-teste e pré-treino, realizou-se o0 encontro com as
professoras participantes, para que fossem discutidas questdes tedricas relativas a
metodologia da equivaléncia de estimulos e para que pudessem manusear 0 microcomputador,
conhecer o software Mestre e vé-lo funcionando (parte préatica), por meio de modelo
oferecido pela pesquisadora (Apéndice 2). Os encontros em cada colégio foram feitos em dias
alternados, conforme o dia e horario disponivel pelas professoras. Realizou-se em seu horario
denominado “hora-atividade”, o momento em que os professores podem estudar, preparar

atividades etc., fora de sala de aula. O procedimento dos encontros sera descrito a seguir.

Encontro com professores

Inicialmente a pesquisadora distribuiu uma cépia do conteudo teérico a ser
discutido no encontro, que englobou os seguintes pontos: o conceito de Analise do
Comportamento, da metodologia da equivaléncia de estimulos e de discriminacéo

condicional; a descricdo do treino de discriminagdo condicional, envolvendo as classes de
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estimulos, treinos e testes; a descricao do treino de discriminacdo condicional por excluséo e,
por fim, as relacGes de equivaléncia segundo Sidman e Tailby (1982).

Em cada ponto, a pesquisadora leu o material com a(s) professora(s)
participante(s), forneceu uma explicacdo por meio de exemplos e esclareceu duvidas.
Somente prosseguia para 0 ponto seguinte quando estivesse claro o anterior. No ponto sobre
as classes de estimulos (palavra ditada, figura, palavra impressa e letras) e os treinos e testes,
a pesquisadora exemplificou com tarefas do proprio programa Mestre, no micro, para que
houvesse maior clareza.

Apos a abordagem de cada ponto e esclarecidas as dividas, a pesquisadora
introduziu a parte pratica. Nesta etapa, foi demonstrado, primeiramente, como acessar 0
programa e, uma vez instalado, o contetido da pagina inicial, tarefas ja prontas e como abrir 0
icone referente a criagdo de tarefas. Em seguida, mostrou como criar tarefas de leitura e de
escrita, indicando o lugar dos modelos e dos estimulos de escolha, conforme as relagfes
determinadas. Posteriormente a apresentacdo dos modelos, pediu que a(s) professora(s)
manuseasse(m) o programa, criando tarefas ficticias, bem como esclarecesse (m) davidas.

O encontro em cada colégio teve a duracdo de duas horas, aproximadamente.
Por se tratar de uma pesquisa que visava ndo somente o fornecimento de informagdes aos
professores a respeito da metodologia e do programa Mestre, como também a prética,
eventuais duvidas iriam ser sanadas ao longo dos encontros de aplicacdo do programa.

Apos o encontro com as professoras, deu-se inicio as sessdes com o0s alunos
participantes, sendo oito para os treinos e testes de equivaléncia e duas para os testes de
generalizacdo, uma vez por semana, com cada aluno. No colégio W.D., em que havia duas
professoras participantes, houve alternancia na conducgdo das sessdes, sendo que cada uma

conduziu trés sessdes (em quatro ndo puderam estar presentes por motivo de trabalho nesse
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horério). J& no colégio D.V., a professora conduziu as quatro primeiras sessdes, ndo sendo
possivel a conducdo do restante por compromisso com trabalho. Nas sessGes em que as
professoras ndo puderam estar presentes, a pesquisadora conduziu o estudo. A partir da
primeira sessdo conduzida por cada professora, a pesquisadora elaborou uma apostila
contendo modelos para a criacdo de diferentes licdes no programa Mestre, que foi entregue
para cada professora (Apéndice 3).

Nas sessOes administradas pelas professoras, a pesquisadora permaneceu
presente, registrando os comportamentos da condutora quanto a criacdo e aplicacdo da
metodologia, no que diz respeito a frequéncia do comportamento de solicitar auxilio da
pesquisadora, bem como o auxilio requerido. Em todas as sessdes conduzidas por cada
professora, a pesquisadora fez esse registro (Apéndice 4). Quando a professora solicitava
auxilio, a pesquisadora auxiliava e registrava logo em seguida. O nimero de sess6es foi assim
estipulado devido a razéo de priorizar um semestre, para que ndo houvesse interrupcoes dos
encontros com férias, o que poderia comprometer os resultados.

As tarefas de cada sessdo eram trazidas pela pesquisadora e criadas no
programa Mestre pela professora condutora, com trinta minutos de antecedéncia ao horario
estabelecido para o inicio da sessdo com o aluno. Cada sessdo teve duracdo média de
cinquenta minutos. Em cada sessdo foram ensinadas duas palavras que o aluno néo tinha
conseguido ler (ou escrever, no caso de dois participantes). Os estimulos foram: palavras
ditadas (A), figuras (B) e palavras impressas (C). Foram realizados os treinos das seguintes
relagbes: AC (palavra ditada como estimulo modelo e palavra impressa com estimulo de
comparacéo); CE (palavra impressa como modelo e construgdo dela com letras) e BE (figura
como modelo e construgdo de seu nome com letras). A ultima relacéo treinada ocorreu apenas

para os alunos que apresentavam maior dificuldade com a escrita. Os testes de equivaléncia
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envolveram as seguintes relagfes: BC (figura como modelo e palavras impressas como
comparac¢do), CB (palavra impressa como modelo e figuras como comparacéo), CD (palavra
impressa como modelo e sua leitura) e AF (palavra ditada e sua escrita). A ultima relacdo
testada ocorreu somente para os participantes submetidos ao treino BE.

O Passo 1 (primeira sessdo) teve inicio com o treino de discriminagédo
condicional por exclusdo (treino AC), iniciando com duas palavras: uma que o aluno nao
conseguia ler (no caso dos alunos com dificuldade especifica de leitura) ou escrever (no caso
dos alunos com dificuldade na escrita), e outra palavra que o aluno ja conseguia ler ou
escrever, selecionadas no pré-teste. A seguir foi apresentada, esquematicamente, a descri¢do

dos procedimentos envolvidos em cada passo do programa de ensino, nesta ordem:

Treino de discriminacédo condicional por excluséo (Treino AC: palavra ditada como modelo
e palavras impressas como estimulos de comparacéo): explicou-se ao participante que uma
palavra seria ditada pelo computador e duas palavras escritas apareceriam na tela. Ele teria
que clicar naquela que fosse igual a palavra ditada. Sempre, em cada passo, a palavra
inicialmente ditada era a primeira palavra de treino a ser ensinada e as duas palavras de
comparacdo eram uma que ele j& conseguia ler ou escrever (conhecida) e a outra igual a
palavra modelo (ditada), permitindo que, na escolha, o participante pudesse excluir a palavra
conhecida. Ap0s cada tentativa correta, fornecia-se um reforco pelo proprio software Mestre:
apresentacdo de uma figura colorida, em que o personagem apresentava éxito em uma
determinada atividade esportiva. Se houvesse erro, seria apresentada uma figura colorida,
porém o personagem nao obtinha éxito na atividade. Foi dito aos participantes que cada vez
que acertassem, o personagem também acertava, enquanto que para cada tentativa incorreta, o

personagem errava. Foram realizadas duas tentativas para esse modelo, mudando apenas as
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posices das palavras impressas. Em seguida, a palavra conhecida passava a ser o modelo,
com duas tentativas também. Isso ocorreu para garantir que se estabelecesse o controle pela
palavra (texto) e ndo apenas pela “novidade” (palavra de treino desconhecida). Logo apds, a
palavra de treino e a palavra conhecida eram apresentadas como modelo, intercaladas, com
mais duas tentativas para cada apresentacdo. Em caso de erro, toda essa parte era repetida

integralmente, até atingir 100% de acerto. Dava-se sequéncia ao treino CE.

Treino CE - Anagrama (palavra impressa como modelo e construcdo com letras):
inicialmente a palavra conhecida e a primeira palavra de treino (primeiro emparelhamento)
eram apresentadas, uma por vez, como estimulo modelo. Apresentaram-se letras
(constituintes dessas palavras apresentadas) em ordem aleatdria, e solicitou-se ao participante
que selecionasse em seqiiéncia, por meio do mouse, as letras que compunham a palavra. As
letras eram em caixa alta. Forneceram-se duas tentativas para cada palavra. Apos a construgdo

correta da palavra, o reforgo era apresentado.

Treino BE - (figura como modelo e construcé@o de seu nome com letras): a figura da palavra
conhecida e da primeira palavra de treino eram apresentadas, uma por vez, como estimulo
modelo. Apresentaram-se letras (constituintes da primeira palavra de treino e palavra
conhecida) em ordem aleatdria, e solicitou-se ao participante que selecionasse em sequéncia,
por meio do mouse, as letras que compunham o nome da figura. As letras eram em caixa alta.
Forneceram-se duas tentativas para cada figura. Apds a construcdo correta do nome da figura,
o reforco era apresentado. Esse treino foi realizado somente com os alunos que apresentavam

dificuldades com a escrita.
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Testes de equivaléncia de estimulos: BC - figura como modelo e palavra impressa como
comparacdo; CB - palavra impressa como modelo e figura como comparagao: nos testes nao

havia apresentacéo de reforco.

1) Teste BC: a sequéncia da apresentacdo dos estimulos era idéntica a do treino de
discriminacdo condicional: no inicio era apresentada a figura referente a primeira palavra de
treino como modelo, e duas palavras impressas como comparagdo: a que a crianca ja sabia ler
e a outra que correspondia a figura apresentada. Depois trocava-se 0 modelo, sempre dando

duas tentativas para cada modelo. Em seguida, intercalavam-se os modelos.

2) Teste CB: 0 que apenas diferenciava do teste anterior era a apresentacdo, pois agora era a

palavra impressa como modelo e as figuras como estimulos de comparacao.

Em seguida a esse teste, voltava-se novamente para a mesma ordem de treinos
e testes, sendo que agora era uma nova combinacao: a primeira palavra de treino agora era a
palavra conhecida e introduzia-se a segunda palavra de treino (cf. Quadro 2 e 3). O
procedimento em cada relacdo de treino e de testes para esse novo emparelhamento (primeira
palavra de treino agora como palavra conhecida e segunda palavra de treino) era idéntico ao
ja descrito. Apds o teste CB desse segundo emparelhamento, realizava-se o teste da relacédo

CD (leitura).
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Teste CD (leitura): cada palavra de treino e cada palavra de generalizagdo eram apresentadas,
intercalada e separadamente, e solicitado ao participante que as lessem. Foram fornecidas
duas tentativas para cada palavra. Quatro palavras foram apresentadas no total, sendo duas de
treino e duas de generalizacdo. As palavras de generalizacdo eram formadas pela
recombinacdo das letras e silabas das palavras de treino, de cada passo. Os participantes
deveriam atingir, no minimo, 90% de acertos nos testes (no caso de teste CD, somente a

leitura das palavras de treino).

Teste AF (ditado): esse teste foi realizado somente com os alunos que passaram pelo treino
BE. Cada palavra de treino e cada palavra de generalizagcdo eram apresentadas, uma por vez, e
era solicitado ao participante que a escrevesse. Foram fornecidas duas tentativas para cada

palavra.

Sonda de leitura: a partir do Passo 2, no inicio da sessdo, as duas palavras de treino e de

generalizacdo do passo anterior, mais as duas palavras de treino do presente passo eram
apresentadas e era solicitada ao participante sua leitura, sendo duas tentativas para cada uma.
Caso ele ndo atingisse 90% de respostas de leitura corretas (somente para as palavras de
treino do passo anterior), ele ndo prosseguiria no passo, tendo que refazer o passo anterior. No
caso de participantes com dificuldades na escrita, pedia-se que também escrevessem as
palavras, sendo que para as palavras de treino do passo atual, foi pedido que somente as

escrevessem.
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Ao final de cada passo, a professora condutora respondia a um questionario,
registrando se houve dificuldades na preparacdo e conducdo das atividades e, em caso
afirmativo, quais foram estas dificuldades (Apéndice 5).

Apobs o Passo 4 e apds o Passo 8, foram conduzidos os testes extensivos de
generalizacdo, individualmente, que constituiram da apresentacdo individual das palavras de
treino e das palavras de generalizagdo estudadas nos passos anteriores e a solicitacdo de sua
leitura. Cada palavra era apresentada uma vez. Para os dois participantes que passaram pelo
treino BE, também foi pedido que escrevessem cada palavra anteriormente lida.

Ao final das sessOes experimentais com todos os alunos participantes, a

pesquisadora doou aos colégios 0 CD-ROM com o programa Mestre.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados foram divididos em: 1) dados que se remetem aos encontros com
as professoras para o conhecimento da metodologia da equivaléncia e do manuseio do

programa, bem como a avaliacdo da criacdo das tarefas do programa e sua aplicacéo, feita
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pelos professores participantes e pela pesquisadora e, 2) dados referentes ao programa de

ensino de leitura e escrita com os alunos participantes.

1. Encontro com professores e avaliacao da utilizacdo da metodologia de equivaléncia

A seguir, serdo apresentados os dados obtidos na aplicacdo da metodologia
com os professores participantes. Os dados remetem-se aos encontros para conhecimento do
programa e as sessdes experimentais, nas quais avaliou-se a criagdo e aplicagdo das tarefas do

programa, pelos professores, e o registro em sesséo, feito pela pesquisadora.

1.1. Relato do encontro com os professores participantes

Relato do encontro com as professoras participantes R. e P.

O contetido dos encontros com as professoras encontra-se no Apéndice 2 .

A pesquisadora havia confirmado a participacdo da professora R., ministrante
das aulas de reforgo do contraturno. No entanto, a professora P., responsavel pela Sala de
Recurso, também no contraturno, pediu para participar da pesquisa, pois soube por meio da
supervisora. A pesquisadora permitiu sua participacdo e agradeceu o interesse pela pesquisa.
A participacdo da professora P. enriqueceu o trabalho, uma vez que confirma que este tipo de

estudo pode contribuir para a pratica pedagdgica.
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A principio pensou-se em realizar mais que um encontro com as professoras.
Todavia, como elas sO0 tinham disponibilidade em participar de um encontro, 0 que a
pesquisadora fez, neste caso, foi estender o encontro para todo o horério disponivel das
professoras (hora-atividade), o que aconteceu em um total de duas horas, aproximadamente.

As professoras comentaram que seria importante entrar em contato com uma
estratégia de ensino de leitura porque poderia ajudar em seus trabalhos.

Na parte teorica, quanto ao ponto em que foi abordada a leitura generalizada,
afirmaram que ja fazem isso em sala de aula, como fica evidente na fala de R: “Isso eu ja
faco, eu peco para o aluno ler outras palavras com aquela familia de silabas”.

Em relacdo ao manuseio do programa, R. relatou que “dificuldades é na hora
de fazer as tarefas”. P. declarou que ndo sentiu dificuldades. Ambas colocaram que sera
importante, em seus trabalhos, a utilizacdo desse programa com seus alunos, que seria um
recurso a mais para elas e também a possibilidade de trabalhar com os computadores.
Concordaram que o procedimento de excluséo facilita o comportamento de prestar atencéo e a
reducdo de erros, conforme segue a verbalizacdo de P: “a crianga tem que prestar atencdo e
acaba colocando de lado o que ela ja conhece”. A professora P. manuseou licdes de histéria e
de leitura que ja aparecem no programa.

Esse encontro com as professoras, visando sua preparacdo para a utilizagcdo de
um recurso para o ensino de leitura e escrita no contraturno, vai ao encontro da afirmacéo de
Luna (2001), de que é preciso haver, por parte dos analistas do comportamento, a producao de
material educacional possivel de ser aprendido pelo professor na situacdo de ensino (no caso
deste estudo, a metodologia da equivaléncia de estimulos na versdo informatizada), como

também a preparacdo do professor para usa-lo (o que foi o objeto do presente encontro).
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Rodrigues (2005), ao fazer uma andlise da contribuicdo do Behaviorismo
Radical para a formacéo de professores a partir de teses e dissertacGes brasileiras no periodo
entre 1970 e 2002, encontrou como resultado a justificativa dos autores quanto a importancia
destes trabalhos devido a necessidade de capacitar os professores para a realizacdo de funcdes
educacionais. Nesses trabalhos, o conteddo mais enfatizado € o ensino, principalmente a
autonomia do professor em relagdo ao planejamento e realizacdo de planos de ensino, 0
respeito ao ritmo do aluno e individualizagdo do ensino, promoc¢do e manutencdo da
generalizacdo do comportamento apds sua aquisicao e propostas e utilizacao de estratégias de

ensino, indo ao encontro do que foi feito na presente pesquisa.

Relato do encontro com a professora E.

Por questdo de disponibilidade, também foi realizado somente um encontro
com a professora E., por compromisso de trabalho. Entretanto, todos os pontos foram
abordados conforme o previsto.

Referente a parte tedrica, E. afirmou que os alunos véo fazendo discriminacGes
das letras e silabas e considera importante a introducdo de novas palavras para os alunos, a
partir de algumas palavras trabalhadas. Apds o manuseio, ela colocou que iré treinar em casa,
pois havia comprado um computador naquela semana. Verbalizou que pretende trabalhar com
frases nesse programa e que ha dificuldades quanto a criacdo das tarefas, mas ressaltou: “é s6

treinar, é questdo de treino”.
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Sua verbalizacdo de pretender trabalhar com frases indica a generalizacdo de
aplicacdo para outras situacdes de ensino, o que demonstra a utilidade desta metodologia na
educacdo, podendo atingir dificuldades especificas de cada aluno.

Os dados referentes a avaliacdo sobre a criacdo e aplicacdo das tarefas do
programa, de acordo com a resposta dos professores participantes e do registro em sesséo,
feito pela pesquisadora, serdo descritos a seguir. Os dados remetem-se a cada professor
participante, individualmente.

No colégio em que havia a participacdo de duas professoras, 0 W.D., no inicio
ficou estipulado que cada uma das professoras conduziria um passo, enquanto a outra seria
observadora. Porém, no dia e horario de dois encontros (dois passos), aconteceu uma reunido
com os professores, ficando a criacdo e aplicacdo destes sob responsabilidade da pesquisadora
(Passos 3 e 7). Dessa forma, cada professora confeccionou e aplicou o programa em trés
passos, sendo que P. conduziu os passos 1, 2 e 8, enquanto R. conduziu os passos 4, 5 e 6.

Em relagdo a condugdo dos passos pela professora E., do colégio D.V., ela s
poderia estar conduzindo os quatro primeiros passos, 0 que ficou entdo estabelecido e

cumprido.

Na Tabela 1 encontram-se os dados referentes a avaliacdo do programa, de

acordo com o registro em sessdo e com as respostas da professora P.

Tabela 1: Avaliacdo do programa, de acordo com o registro em sessdo e com as respostas de
P.

Passo Auxilio solicitado Dificuldades descritas pos-sessao
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Criacéo da tarefa

Aplicacdo

Criacéo tarefa

Aplicagéo

1 Realizado pela

-Para localizar tarefa

Realizado pela

Para localizar os

. no treino CE; . nomes das tarefas na
pesquisadora pesquisadora C
-Indagou se no teste aplicacéo
ndo coloca efeito
(consequiéncia)
2 -Para encontrar o | Ndo solicitou auxilio | -Para encontrar o | Relatou ndo  ter
local para escrever local onde se escreve | encontrado
0 nome da tarefa 0 nome da tarefa dificuldades
8 Nao solicitou | N&o solicitou auxilio | Relatou ndo ter | Relatou ndo  ter
auxilio encontrado encontrado
dificuldades dificuldades

Neste primeiro Passo, a pesquisadora criou as tarefas, a fim de dar modelo. De
acordo com os dados apresentados na tabela acima, a principal dificuldade encontrada na
aplicacdo do Passo 1 remete-se a localizagdo dos nomes das tarefas a serem apresentadas aos
alunos, o que foi superado a partir do Passo 2.

O Passo 2 teve uma Unica dificuldade na criacdo da tarefa, que se referiu a
dificuldade em encontrar o local para escrever o nome da tarefa. E relevante citar que, apos
este passo, P. comentou que havia utilizado naquela semana o programa Mestre com outros
alunos do contraturno com os quais ela trabalha, e que eles tinham apresentado um bom
desempenho nas tarefas montadas por ela. Ainda comentou que esse era um instrumento para
ajudar os professores a ensinar principalmente leitura e escrita.

A constatacdo da professora P. vai ao encontro do postulado por Medeiros et
al. (2004), que chamaram atencdo para o fato de que os métodos de alfabetizacdo utilizados
em sala de aula, em muitos casos, ndo tém diminuido os indices de repeténcia nas séries
iniciais. Por essa razédo, fizeram um estudo enfocando o comportamento de leitura e escrita
como objeto de estudo. Para isso, utilizaram o programa Mestre. Os objetivos foram o ensino

de um repertorio de leitura e escrita, composto de palavras regularmente utilizadas nas séries
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iniciais, e o desenvolvimento e sistematizacdo de um procedimento de ensino, via software. O
procedimento empregado foi o de exclusédo. Foi solicitada a um grupo de alunos, a nomeacéo
oral do estimulo modelo antes de escolher e/ou montar as palavras que estavam sendo
ensinadas. Os resultados indicam uma alta probabilidade da aprendizagem sem erro das
relacdes ensinadas, bem como leitura das palavras de generalizacdo, além de mostrar efeitos
diferenciais entre os grupos, ou seja, facilitacdo para o grupo sem o procedimento de
nomeacao oral.

No Passo 8 ndo solicitou auxilio da pesquisadora e relatou ndo ter encontrado
dificuldades. Tal resultado esta de acordo com Goyos (2004), que destaca que o Mestre foi
desenvolvido visando a servir como um recurso de auxilio aos educadores ao ensino de
habilidades académicas para criancas a partir da idade de trés anos. Contém um manual
eletronico explicativo, o qual facilita sua utilizacao.

Ainda, trata-se de um programa de ensino informatizado que requer poucas
habilidades técnicas quanto ao uso do computador, favorecendo a sua utilizacdo e

aprendizagem pelo professor que ndo tenha muito dominio desse tipo de conhecimento.

Os dados acerca da avaliagédo do programa, segundo o registro em sesséo e as

respostas de R., encontram-se na Tabela 2.

Tabela 2: Avaliacdo do programa, de acordo com o registro em sessdo e com as respostas de
R.

Passo Auxilio solicitado Dificuldades descritas pos-sessao
Criacéo da tarefa Aplicacdo Criacéo tarefa Aplicagéo

4 -Para localizar o | -Para localizar a | -Relatou dificuldades
modelo quando se | primeira tarefa do | para digitar as | Relatou ndo  ter
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refere a palavra | treino AC tarefas; encontrado

ditada e figura -Para identificar o | dificuldades
local onde se coloca 0
modelo quando é
palavra ditada e

figura

5 Nao solicitou Nao solicitou Relatou ndo ter | Relatou ndo  ter
encontrado encontrado
dificuldades dificuldades

6 Nao solicitou Nao solicitou Relatou ndo ter | Relatou ndo  ter
encontrado encontrado
dificuldades dificuldades

Nota-se que as principais dificuldades encontradas na criagdo da tarefa no
primeiro encontro conduzido pela professora R. (Passo 4) estdo relacionadas a localizacdo do
modelo quando se refere a palavra ditada e figura, bem como a digitacdo propriamente dita,
segundo seu relato. Como R. verbalizou que fizera um curso de computacdo ha dois anos, e
que durante esse tempo transcorrido ndo havia praticado digitacdo, entdo encontraria
dificuldade. No entanto, essa dificuldade foi comentada apenas nesse encontro.

Quanto a aplicacdo, o auxilio solicitado foi apenas para localizar a primeira
tarefa do treino da relacdo AC.

Nos outros passos, ndo solicitou-se auxilio na criacdo e na aplicagdo, o que
demonstra o dominio sobre este recurso, podendo aplicad-lo com outros alunos, em outras
situacgoes.

Admitindo que o trabalho do educador tende a ser direcionado as dificuldades
especificas de cada aluno, especialmente no contraturno (Jornal de Educacdo, 2006), a
aprendizagem e utilizacdo do programa Mestre parece ser Util na construcdo de um repertorio
de leitura e escrita dos alunos com dificuldades dessa natureza. Neste sentido, Goyos afirma

que “para aproveitar satisfatoriamente todas as capacidades deste programa (Mestre), €
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fundamental que o educador conheca as necessidades de aprendizagem da crianga, o qual no

caso é chamado aprendiz” (2004, p.289).

Estdo dispostos na Tabela 3 os dados da avaliacdo do programa, remetentes a

professora E.

Tabela 3: Avaliacdo do programa, de acordo com 0 registro em sessdo e com as respostas de

E.
Passo Auxilio solicitado Dificuldades descritas pos-sessao
Criacgéo da tarefa Aplicacdo Criacéo tarefa Aplicagéo
1 -Para localizar o | -Para localizar a | -Onde colocar | -Para  localizar a
modelo quando se | primeira tarefa guando o modelo ¢é | tarefa, no comeco
refere a palavra palavra  ditada e
ditada figura
2 Nao solicitou Nao solicitou Relatou ndo ter | Relatou ndo  ter
encontrado encontrado
dificuldades dificuldades
3 Nao solicitou Nao solicitou Relatou ndo ter | Relatou ndo  ter
encontrado encontrado
dificuldades dificuldades
4 Nao solicitou Ndo solicitou Relatou ndo ter | Relatou ndo  ter
encontrado encontrado
dificuldades dificuldades

Os dados presentes na Tabela 3 indicam dificuldades apenas no primeiro

passo, referentes a localizacdo do modelo quando se trata de palavra ditada, durante a criacéo

da tarefa, e para localizar a primeira tarefa, quando de sua aplicacgéo.

Nos passos seguintes, ndo solicitou auxilio da pesquisadora e relatou néo ter

encontrado dificuldades, o que parece mostrar que esse recurso pode ser utilizavel pela

professora em sua pratica pedagogica.

Autores como Stromer, Mackay e Stoddard (1992) do mesmo modo

promoveram estudos em que utilizavam o computador para a aplicacdo da metodologia da
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equivaléncia de estimulos. Enfatizam nesses trabalhos a relevancia de tal metodologia por
propiciar o pareamento de estimulos auditivos e visuais. Nao bastasse, é possivel a aquisi¢éo
de tais relagOes pela crianga, 0 que ndo ocorre com 0 ensino em que as propostas sdo apenas
livros de exercicios com a apresentacdo Unica de estimulo visual.

Um outro ponto levantado por eles foi que o proprio recurso de informatica ja
apresenta um efeito motivador sobre a realizacdo das tarefas pelas criangas. Se pensarmos que
em muitas escolas o computador ndo € utilizado e que muitos alunos ndo possuem esse
maquinario em sua casa, portanto privados desse recurso, a utilizacdo de tal maquina pode vir
a ser um evento reforgador para o comportamento do aluno.

No geral, as professoras utilizaram o programa Mestre com autonomia,
especialmente a partir do segundo encontro em que estavam conduzindo. Esse resultado é
semelhante aos encontrados nos estudos de Ribeiro (1997) e Tini (2001), que envolveram a
utilizacdo da metodologia da equivaléncia de estimulos pelos professores. Os resultados
indicam que os professores que tiveram acesso ao programa de capacitagdo para a utilizagéo
do programa demonstraram compreensdo da proposta deste, assim como o ocorrido no
presente estudo.

Um fator importante a ser destacado na presente pesquisa refere-se a utilizacao
pelos professores da apostila com os modelos para a criacdo das tarefas, que pode ter
contribuido para a facilitacdo em criar as tarefas nos passos seguintes.

Outros estudos realizados que envolvem a metodologia da equivaléncia de
estimulos (por exemplo, MEDEIROS et al., 2004), demonstraram sua eficiéncia em promover
aprendizagem das relacdes treinadas e a formacdo de relacbes de equivaléncia, além das
vantagens de encontrar precisdo, eficacia na programacdo e a obtencdo imediata dos

resultados, o que também foi encontrado na presente pesquisa. Nesta direcdo temos Skinner
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(1972), quando defende o ensino formal e programado, por possibilitar a agilizacdo e
maximizacdo de mudancas comportamentais aprendidas que, caso ndo o fosse, poderiam
demorar a acontecer ou até mesmo ndo ocorrer.

Assim como nos estudos apresentados no presente trabalho sobre a
contribuicdo do Behaviorismo Radical/Analise Experimental do Comportamento para a
capacitacdo docente, vimos que nesta pesquisa os professores também se beneficiaram da
metodologia proposta pela Analise Experimental do Comportamento e a adotaram em sua
pratica pedagogica, o que demonstra a importancia da abordagem mencionada para 0 campo

da educacéo, especialmente para as aulas de reforgo escolar.

A seguir serdo descritos os resultados do programa de ensino com os alunos.

2. Ensino de leitura e escrita

Os dados iniciais sdo referentes ao desempenho dos participantes no pré-teste
de leitura. Os dados foram dispostos agrupando os alunos de cada colégio, pois ha relagdes

que se diferenciam entre os colégios.

Tabela 4: Dados referentes ao pré-teste envolvendo leitura, aplicado aos participantes H. e I.

Participantes N° de palavras N° de palavras
Apresentadas lidas
H. 20 1

l. 20 3
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De acordo com os dados apresentados na tabela anterior, constata-se que,
embora os dois participantes apresentaram um desempenho préximo na leitura, o participante
I. conseguiu ler duas palavras a mais do que o participante H., 0 que parece demonstrar a
maior dificuldade de H., corroborando o apontamento inicial da professora do ensino regular
de ambos, conforme sua verbalizacdo: “O H. tem dificuldade também com as familias
silabicas, ja o I. 1é um pouco melhor” (sic). Diante disso, H. foi escolhido para ser submetido
ao procedimento do pre-treino em que se verificava o que conhecia acerca das figuras que
representavam as palavras de treino. E importante ressaltar que foi considerado como
“leitura” somente quando o participante lia uma palavra corretamente. Para a escrita seguiu-se
0 mesmo critério.

As palavras lidas por I. foram: bota, tatu e dedo, enquanto a palavra lida por H.
foi dedo, evidenciando dificuldade de leitura de palavras com silabas simples.

Como eles ndo estavam frequentando as aulas de reforco somente por néo ter
vaga disponivel, suas participacdes no presente trabalho se mostraram propicias, pois a
metodologia da equivaléncia de estimulos se mostra eficaz para o ensino de leitura de
palavras (cf. Medeiros e Teixeira, 2000; Carrara e Peres, 2004), vindo ao encontro das
dificuldades apresentadas por estes alunos, especialmente para H.

Encontram-se na Tabela 5 os dados referentes ao desempenho dos

participantes L. e L.H. no pré-teste envolvendo leitura e escrita.

Tabela 5: Dados referentes ao pré-teste de leitura e escrita, aplicados aos participantes L. e
L.H.
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Participantes N° de palavras N° de palavras N° de palavras
apresentadas lidas escritas
L. 20 17 15
L.H. 20 16 13

Segundo dados contidos na Tabela 5, a maior dificuldade desses participantes
era referente a escrita, especialmente palavras com silabas complexas. Na leitura e na escrita
de algumas palavras que foram consideradas lidas e escritas, 0s participantes demoraram para
responder, demonstrando dificuldade na discriminacdo de certas silabas. Por isso, tais
palavras foram selecionadas para o programa, mesmo que tenham sido lidas ou escritas.

Ainda que L.H. estivesse na 22 série e L. na 12 série, 0 primeiro apresentava
maior dificuldade tanto na leitura quanto na escrita, 0 que justificou sua passagem pela
variavel de investigar seu conhecimento prévio sobre as figuras referentes as palavras de
treino de cada passo.

Por ndo haver alunos da 3% ou 42 série no contraturno desse colégio, L. foi
indicado para participar da pesquisa, mesmo que ainda estivesse na 12 série.

As palavras que L. ndo conseguiu ler corretamente foram: aquario, galinha e
zebra e as que ndo conseguiu escrever corretamente foram: abacaxi, aquario, galinha, igreja
e zebra. L.H. ndo leu aquério, flor, morango e igreja, enquanto as que ndo conseguiu escrever
corretamente foram: abelha, aquario, igreja, flor, orelha, morango e agulha.

Treinou-se também a escrita com esses participantes, considerando que, ainda
que tais desempenhos possam ser adquiridos independentemente (SKINNER, 1957), eles
encontram-se interligados e, como ressaltou Catania (1999), ensinar a ler e a escrever, que sdo

repertorios verbais, consiste no ensino da equivaléncia entre as modalidades vocal e escrita.
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Para a analise dos dados referentes ao treino de leitura e escrita, foram
calculadas as porcentagens de acerto em cada passo do programa.

Nos treinos de discriminagdo condicional por excluséo (relacdo AC) e
construcdo de palavras (relacdo CE), todos os participantes apresentaram 100% de acerto em
cada um dos passos. No treino da relagcdo BE (figura como modelo e construgdo do nome da
figura), os participantes L.H. e L. apresentaram 100% de acerto. Tal resultado revela que o
procedimento de discriminacdo condicional, em combina¢cdo com o procedimento de
exclusdo, permitem a aquisicdo de novas relagdes entre palavras ditadas e impressas. De
Rose, Mcllvane e Stoddard (1986) indicaram que a exclusdo poderia contribuir para a
aquisicdo rapida e correta de discriminagdes condicionais, o que foi observado no presente
estudo, nas relagdes treinadas AC, CE e BE.

Os resultados obtidos diante das relac6es testadas (BC — figura como modelo e
palavra impressa como comparagdo; CB — palavra impressa como modelo e figura como
comparagdo; CD — palavra impressa como modelo e sua leitura, bem como AF — palavra
ditada e a escrita da mesma), em cada passo, serdo descritos a seguir, referentes aos

participantes de cada colégio.

A Tabela 6 apresenta os resultados dos testes de equivaléncia de estimulos

obtidos pelos participantes H. e I., em porcentagem de acertos.

Tabela 6: Dados referentes aos testes de equivaléncia de estimulos, obtidos pelos

participantes H. e I.

Relacgdes Testadas
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BC CB CD
Treino Generalizacdo

Part. H. l. H. I Hel H. |
Passo

1 100 100 93 100 100 75 50

2 100 93 100 93 100 100 75

3 100 100 100 100 100 50 50

4 100 100 100 100 100 50 50

5 100 100 100 100 100 75 50

6 100 100 100 100 100 100 100

7 100 100 100 100 100 75 100

8 100 100 100 100 100 100 75

Os dados da tabela anterior revelam que, para as relagoes testadas BC e CB, os
participantes H. e I. obtiveram, em todos o0s passos, porcentagem de acertos que ultrapassa o
critério estabelecido, que era de 90%, indicando ter ocorrido leitura com compreensdo. Esses
resultados corroboram o encontrado por Sidman (1986), de que se a equivaléncia emergiu das
unidades de quatro termos de controle condicional, explicitamente construidas, os individuos
serdo capazes de demonstrar discriminag@es condicionais que nunca lhes foram diretamente
ensinadas.

Para Baptista (2000), dada a equivaléncia entre desenhos, palavras impressas e
palavras faladas, responder a cada um deles é como responder a todos, pois agora constituem-
se membros de um mesmo conjunto, concluindo que a metodologia da equivaléncia contribui
para a aquisicao de leitura compreensiva.

Em complemento, Albuquerque e Melo (2005) apontam que as classes de
equivaléncia envolvendo palavras ditadas, palavras impressas e seus referentes, fundamentam
a compreensdo do que vem a ser denominado “significado”, o qual corresponderia a classe de
estimulos a qual a palavra se tornou equivalente. Nesse sentido, quando constata-se nesta

pesquisa que os participantes conseguiram estabelecer novas aquisi¢cdes entre palavras ditadas
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e impressas (relagdes BC, CB e CD) e ler com compreenséo, quer dizer que eles aprenderam
o significado das palavras.

No teste da relagdo CD (palavra impressa como modelo e leitura), eram
apresentadas duas palavras de treino e duas palavras de generalizacdo, sendo que todas eram
apresentadas duas vezes, isto €, foram estabelecidas duas tentativas para a leitura de cada
palavra.

Quanto a leitura das palavras de treino, os participantes conseguiram ler
corretamente todas as palavras, demonstrando que a metodologia da equivaléncia é eficaz
para o ensino de palavras. Tais resultados confirmam os encontrados em estudos de De Rose
et al. (1989; 1996), realizados com criancas que apresentavam dificuldades de leitura, os
quais mostraram que o ensino de relagbes entre palavras ditadas e palavras escritas (AC)
produzia os desempenhos emergentes esperados a partir da formagdo de classes de
equivaléncia (BC, CB e CD).

Referentes as palavras novas, ou de generalizagdo, as porcentagens que
constam na tabela sdo assim determinadas: 50% significa que o participante leu uma palavra,
nas duas vezes em que foi apresentada, ou ainda, leu uma das tentativas de cada palavra; 75%
equivale a leitura de uma palavra, nas duas vezes em que foi apresentada, e a leitura da outra
palavra, em apenas uma tentativa; e 100% corresponde a leitura das duas palavras
apresentadas, em ambas tentativas.

Nota-se que o participante H. conseguiu ler as duas palavras apresentadas, em
todas as tentativas (foram duas), nos Passos 2, 6 e 8. Nos Passos 1, 5 e 7, conseguiu ler uma
palavra nas duas tentativas e a outra palavra na ultima tentativa (ndo leu a primeira tentativa
das seguintes palavras: cama, fanta e voto). Nos Passos 3 e 4, ndo leu as palavras mata e

gago, em nenhuma das tentativas.
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I. leu corretamente as duas palavras de generalizagdo dos Passos 6 e 7. Nos
Passos 2 e 8, ndo leu a primeira tentativa das palavras papo e fala, respectivamente. Nos
Passos 1, 4 e 5, ndo conseguiu ler as seguintes palavras: cama, gago e fanta, nas duas
tentativas. No Passo 3, leu a segunda tentativa das palavras boca e mata.

Esse resultado esta de acordo com os estudos de De Rose et al. (1989;
1992;1996), os quais revelaram também que, conforme se ampliava o repertdrio de relagdes
de equivaléncia para um numero maior de palavras, as criangas mostravam-se capazes de ler
palavras ndo diretamente ensinadas, embora de maneira limitada. Concluiram que a exposicao
a um maior numero de palavras de treino e, consequentemente, a uma maior diversidade de
silabas e fonemas ocupando diferentes posicdes, pode gerar melhoria na nomeacdo de
palavras novas. Tais desempenhos vdo ao encontro do que foi sugerido por Skinner (1957), de
que o controle por unidades menores, como silabas, grafemas e fonemas componentes das
palavras, pode ser aprendido quando uma unidade maior, a palavra como um todo, é
correlacionada com o reforgo.

Outra variavel que pode auxiliar a leitura de palavras com silabas
recombinadas é o treino de construcdo de palavra (anagrama), representado pela relacdo de
treino CE (cf. De Rose et al, 1989; Souza, 2000). Em estudo anterior com quatro criangas, em
que se utilizou os procedimentos de discriminagdo condicional por excluséo e construcéo de
palavras (anagrama), e testes de equivaléncia, Carrara e Peres (2004) verificaram que 0s
participantes conseguiram ler algumas palavras novas. Contudo, o nimero de palavras lidas
foi limitado, especialmente no que se refere a um dos participantes, que apresentava mais
dificuldades na leitura do que os outros, conforme constatado no pré-teste, concluindo-se que
outras varidveis poderiam interferir para um melhor desempenho na leitura generalizada,

especialmente com criancas apresentando dificuldades acentuadas na leitura e/ou escrita.
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Como visto no resultado do pré-teste do presente estudo, o participante que
apresentava mais dificuldade na leitura de palavras era H. Todavia, ele apresentou acertos na
leitura de todas as palavras de generalizacdo (a0 menos em uma tentativa). Como as palavras
de generalizacdo sdo formadas a partir das palavras de treino, e como a esse participante foi
dada a oportunidade de dizer o que conhecia sobre os referentes as palavras de treino
(figuras), ou seja, relacionar esses estimulos com sua histéria de aprendizagem, talvez isso
possa ter aumentado o controle de estimulos equivalentes (palavras de treino) sobre a leitura
de novas palavras, formadas a partir da recombinacédo dessas palavras.

Para a Anélise do Comportamento, conhecimento nada mais é que
comportamento. Quando se diz que alguém possui conhecimento sobre algo, significa que a
pessoa possui comportamento (SKINNER, 1998). Conhecimento é a¢do, portanto, quando se
diz que a pessoa conhece ou sabe algo sobre determinado objeto, termo, assunto etc., quer
dizer que ela possui varias formas de comportamento com relacao a eles, possui uma historia
de interagdo com tais estimulos. Quando essa interacdo é explorada no ensino, de acordo com
Zanotto (2000), pode facilitar o seu planejamento, pois ao professor sera facilitada a

promocdo de situacdes em que um novo comportamento seja ensinado eficazmente.

A Tabela 7 apresenta os resultados dos testes de equivaléncia de estimulos

obtidos pelos participantes L.H. e L., em porcentagem de acertos.

Tabela 7: Dados referentes aos testes de equivaléncia de estimulos, obtidos pelos
participantes
L.H.eL.

Relacdes Testadas

BC CB CD AF
Treino Gen. Treino Gen.
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Part. L.H.e L. L.H.e L. L.HelL. L.H. L. L.H.eL. LH L

Passo
1 100 100 100 100 100 100 100 100
2 100 100 100 100 100 100 75 100
3 100 100 100 100 100 100 100 75
4 100 100 100 50 75 100 50 50
5 100 100 100 100 100 100 100 100
6 100 100 100 100 100 100 100 75
7 100 100 100 100 100 100 100 100
8 100 100 100 100 100 100 50 100

Conforme o visualizado na tabela, nos testes das relacbes BC e CB, 0s
participantes apresentaram 100% de acertos. No teste da relacdo CD, conseguiram ler todas as
palavras de treino. No que concerne as palavras de generalizacdo, os participantes tiveram
dificuldade apenas com a palavra aquario, sendo que L. conseguiu ler essa palavra na
segunda tentativa, enquanto L.H. ndo conseguiu Ié-la nas duas tentativas.

Para L.H., no pré-teste, foi verificado que havia dificuldades também na leitura
de palavras, mas principalmente na escrita. A leitura e a escrita, conforme Albuquerque e
Melo (2005), podem ser analisadas como uma rede de repertérios verbais inter-relacionados,
0s quais podem ser adquiridos mediante procedimentos de discriminacdo condicional, o que
foi feito neste trabalho. Ele conseguiu ler novas palavras (palavras de generaliza¢ao), sem que
houvesse treino anterior. O que pode ter contribuido para esse resultado, além do controle por
unidades minimas, como apontam D' Oliveira e Matos (1993), e pela construcdo de anagrama
(De Rose, 1989), também o fato de ter sido investigado anteriormente com ele as figuras
correspondentes as palavras de treino, talvez aumentando o controle de tais palavras e de
palavras novas sobre o comportamento da leitura.

Provavelmente a promogdo de um espago para que possa Ser resgatada a

histéria de interacdo do individuo com os estimulos que irdo ser estudados faga com que
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responda de melhor maneira a esses estimulos e a estimulos semelhantes. O procedimento
apresentado encontra-se em consonancia ao salientado por Skinner (1972), de que é
fundamental para o planejamento eficaz do ensino que o professor conhega cada um de seus
alunos, identificando comportamentos que ja estdo disponiveis nos repertérios dos alunos e o
que ja conhecem acerca dos assuntos a serem discutidos. Também Kubo e Botomé (2001)
concordam que o professor deve, antes de estipular os objetivos de ensino, conhecer a
realidade do aluno, as situacfes-problema que ele enfrenta no seu ambiente, bem como certas
caracteristicas dele, como idade, habilidades que ja possui, aspectos fisicos, bioldgicos, etc.
Em relagdo a escrita, cuja dificuldade era especifica, nesse caso, especialmente
para o participante L.H., escreveram corretamente todas as palavras de treino. Para as
palavras de generalizacdo, o participante L. escreveu todas as palavras nos Passos 1, 2,5, 7 e
8. No Passo 3 néo escreveu a palavra linha, na primeira tentativa. No Passo 4 ndo escreveu a
palavra aquario, nas duas tentativas e no Passo 6 ndo escreveu a palavra grelha, na primeira
tentativa, vindo a escrevé-la na segunda tentativa. Esse resultado aponta a importancia do
recurso da metodologia da equivaléncia para, a partir dela, emergirem novos comportamentos.
O participante L.H., que apresentava mais dificuldades para ler e escrever,
conseguiu escrever todas as palavras de generalizagdo dos Passos 1, 3, 5, 6 e 7. No Passo 2
nédo escreveu a palavra alho, na primeira tentativa. Nos Passos 4 e 8, ndo conseguiu escrever
uma palavra em cada, que foram quadro e bravo, respectivamente. Ainda assim, apresentou
um bom desempenho, se compararmos ao resultado do pré-teste. Esse desempenho pode ter
sido favorecido pela possibilidade de ter sido explorado com ele seu conhecimento prévio

sobre os estimulos referentes as palavras de treino.
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A Tabela 8 apresenta os dados referentes ao desempenho da leitura dos quatro

participantes, na relagéo testada CD, bem como o desempenho da escrita dos participantes L.

e L.H., no teste AF.

Tabela 8: Porcentagem de palavras lidas por cada um dos participantes (teste CD), bem como
a porcentagem de palavras escritas (teste AF) pelos participantes L. e L.H., em todos os

passos.
Relagdes Testadas
Leitura (CD) Escrita (AF)
Part. Treino Gen. Treino Gen.
100 (trés passos)
75 (trés passos)
H. 100 50 (dois passos)
100 (cinco passos)
L. H. 100 100 (sete passos) 100 75 (um passo)
50 (um passo) 50 (dois passos)
100 (dois passos)
l. 100 75 (dois passos)
50(quatro passos)
100 (cinco passos)
L. 100 100 (sete passos) 100 75 (dois passos)
75 (um passo) 50 (um passo)
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Os dados contidos na Tabela 8 demonstram que, apesar de todos os
participantes terem apresentado bom desempenho na leitura de palavras novas, importa
destacar que os participantes H. e L.H., que apresentavam desempenho inferior aos demais e
passaram pelo procedimento da verificacdo do conhecimento prévio sobre as figuras
referentes as palavras de treino, conseguiram ler muitas palavras novas. H. conseguiu ler, em
trés passos, as duas palavras apresentadas, enquanto 1. leu as duas palavras em dois passos.
L.H. conseguiu ler as duas palavras em sete passos, como L.

Tal resultado parece indicar que, juntamente com a metodologia da
equivaléncia de estimulos, a verificacdo inicial da interacdo previa do aluno com os estimulos
que serdo estudados pode ser um recurso favoravel a generalizacdo para estimulos
semelhantes, como as palavras novas, vindo a facilitar ao professor o planejamento do ensino.
Kubo e Botomé (2001) salientam a importancia do professor considerar alguns aspectos da
realidade dos alunos que séo cruciais para que o seu planejamento de ensino possa realmente
contribuir para a promogdo do comportamento de “aprender” dos alunos. Dentre alguns
aspectos estad o conhecimento do professor acerca do desempenho inicial do aluno, ou seja, o
que ele j& consegue realizar, quais as habilidades desenvolvidas. Esse conhecimento ajudara
para o planejamento dos objetivos comportamentais.

Quanto a escrita, em cinco passos L.H. apresentou desempenho igual ao de L.,
escrevendo todas as palavras apresentadas, revelando que, ainda que tenha escrito menos
palavras do que L., no pré-teste, apresentou um desempenho semelhante ao de L. na

realizacdo dos passos.
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Os dados referentes ao desempenho de H., nas sondas de leitura, estdo
dispostos na Tabela 9. A sonda de leitura comecou a ser aplicada no inicio do Passo 2, com 0

proposito de verificar a manutencdo da leitura.

Tabela 9 : Porcentagem de acerto de H. na leitura das palavras treinadas e palavras de
generalizagdo do passo anterior, e palavras a serem treinadas no passo atual nas sondas de
leitura de cada passo.

Passos  Palavras Treinadas Palavras de Generalizagdo Palavras de Treino
(Passo anterior) (Passo anterior) (Passo atual)
2 100 100 0
3 100 75 0
4 100 50 50
5 100 75 0
6 100 50 50
7 100 75 0
8 100 75 100

Pode-se observar pelos dados da tabela que a leitura se manteve para todas as
palavras de treino, em todos os passos. No referente as palavras de generalizacdo, no Passo 2
0 participante H. leu as duas palavras apresentadas, nas duas tentativas. Nos Passos 3,5, 7 e 8
leu as duas palavras apresentadas, vindo somente em uma delas ler corretamente na ultima
tentativa. Nos Passos 4 e 8, ndo leu apenas uma das palavras apresentadas, que foram mata e
fanta. Quanto as palavras de treino que ainda iriam ser ensinadas, leu uma delas, nos Passos 4
e 6 (fogo e macaco) e as duas no Passo 8, indicando que sua leitura estava sob o controle das
letras e silabas das palavras de treino, conforme apontam Matos e Peres (1997), que
“...unidades verbais escritas menores que a palavra (como silabas e/ou letras) também

poderiam vir a controlar operantes verbais textuais”(1997, p. 47).
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Na Tabela 10 encontram-se os dados relacionados ao desempenho de 1. nas

sondas de leitura de cada passo.

Tabela 10: Porcentagem de acerto de I. na leitura das palavras treinadas e palavras de
generalizacdo do passo anterior, e palavras a serem treinadas no passo atual nas sondas de
leitura de cada passo.

Passos Palavras Treinadas Palavras de Generalizagéo Palavras de Treino
(Passo anterior) (Passo anterior) (Passo atual)
2 100 75 0
3 100 50 50
4 100 50 0
5 100 50 50
6 100 50 50
7 100 75 0
8 100 100 50

Os dados contidos na Tabela 10 demonstram que I. leu corretamente, na sonda
de leitura, todas as palavras de treino, indicando a manutencao da leitura e sua aprendizagem.

Quanto as palavras de generalizacdo, houve leitura das duas palavras
apresentadas no Passo 8, enquanto nos Passos 2 e 7 leu uma das palavras nas duas tentativas e
a outra, na ultima tentativa (cama e canela).

Nos Passos 3, 4, 5 e 6 leu somente uma das duas palavras apresentadas, sendo
elas: sapato, mata, foto e lata, respectivamente em cada passo.

A leitura de uma das duas palavras de treino que ainda iriam ser ensinadas, nos
Passos 3, 5, 6 e 8, aponta a generalizacdo da leitura para palavras formadas a partir da

recombinacdo das letras e silabas das palavras de treino. Esse desempenho se mostra Util para
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a aprendizagem, no sentido de que basta o ensino de algumas palavras para que o aluno leia

outras, sendo uma economia para 0 processo de ensino.

Visualiza-se, na Tabela 11, os dados referentes ao desempenho de L.H. nas

sondas de cada passo do programa de ensino.

Tabela 11: Porcentagem de acerto de L.H. na leitura e escrita das palavras treinadas e palavras
de generalizacdo do passo anterior, e palavras a serem treinadas no passo atual nas sondas de
leitura de cada passo (escrita).

Passos Treino Generalizacdo Treino
(Passo anterior) (Passo anterior) (Passo atual)
Leitura Escrita Leitura Escrita Escrita
2 100 100 100 100 50
3 100 100 100 100 50
4 100 100 100 50 0
5 100 100 100 50 50
6 100 100 100 100 100
7 100 100 100 100 50
8 100 100 100 100 50

Considerando a leitura e a escrita das palavras de treino do passo anterior, L.
H. apresentou 100% de acertos em todos 0s passos.

No que diz respeito as palavras de generalizacdo do passo anterior, leu todas as
palavras e escreveu todas nos Passos 2, 3, 6, 7 e 8. Somente nos Passos 4 e 5 ndo escreveu
uma das palavras apresentadas, galho e flocos, respectivamente.

Levando-se em conta sua maior dificuldade na leitura e escrita, conforme
pode-se verificar no pré-teste, seu desempenho demonstra a manutencao da leitura e da escrita
ao longo dos encontros, favorecida a partir dos procedimentos de discriminacdo condicional,
que criam a oportunidade para o0 comportamento de ler e de escrever ficar sob o controle das

letras e silabas das palavras de treino. Ainda, como a esse participante foi criado espaco para
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que pudesse falar sobre sua historia de interacdo com os estimulos representativos das
palavras de treino, talvez quando elas foram ensinadas e compreendidas, passaram a exercer
um controle mais significativo sobre seu comportamento. Ndo somente as palavras de treino,
como também as palavras de generalizacdo.

Na escrita das palavras do passo atual, conseguiu escrever as duas palavras no
Passo 6. Somente no Passo 4 ndo escreveu nenhuma das palavras que iriam ser ensinadas. Ja
nOoS outros passos, conseguiu escrever uma das palavras, indicando que seu comportamento de
escrever estava sob controle das letras e silabas das palavras de treino e, antes mesmo que

algumas fossem treinadas, ja conseguia escrevé-las.

Os dados referentes ao desempenho de L., nas sondas de leitura, encontram-se

na Tabela 12.

Tabela 12: Porcentagem de acerto de L. na leitura e escrita das palavras treinadas e palavras
.de generalizacdo do passo anterior, e palavras a serem treinadas no passo atual nas sondas de
cada passo.

Passos Treino Generalizacdo Treino
(Passo anterior) (Passo anterior) (Passo atual)
Leitura Escrita Leitura Escrita Escrita
2 100 100 100 50 50
3 100 100 100 100 50
4 100 100 100 100 50
5 100 100 75 100 100
6 100 100 100 100 50
7 100 100 100 75 50
8 100 100 100 100 50

Segundo dados contidos na Tabela 12, houve a manutencdo da leitura e da

escrita para todas as palavras de treino do passo anterior, indicando sua aprendizagem.
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Quanto as palavras de generalizacdo do passo anterior, no que tange a leitura,
unicamente no Passo 5 uma das palavras ndo foi lida na primeira tentativa.

Em relacdo a escrita, no Passo 2 ndo escreveu a palavra abacaxi e no Passo 7
nédo escreveu grelha na primeira tentativa.

Para as palavras de treino que ainda iriam ser vistas, no Passo 5, conseguiu
escrever as duas palavras. JA nos passos restantes, conseguiu escrever ao menos uma das
palavras que iriam ser treinadas. Embora esse participante tenha apresentado um desempenho
bom no pré-teste, parece que ele foi beneficiado com a metodologia, pois havia dificuldades

na escrita e na leitura de algumas palavras que foram superadas com a metodologia utilizada.

Os dados que se remetem ao desempenho de H. e I., nos testes extensivos de

generalizacéo, estdo localizados na Tabela 13.

TABELA 13: dados referentes aos testes extensivos de generalizagdo, obtidos pelos

participantes H. e I.

Part. 1° Teste 2° Teste
Palavras Treino  Palavras Generalizacdo | Palavras Treino Palavras Generalizacdo

(oito apresentadas)  (oito apresentadas) | (dezesseis apresentadas) (dezesseis apresentadas)

N° Palavras N°Palavras N° Palavas N° Palavras
Lidas Lidas Lidas Lidas
H. 6 5 13 12
l. 6 4 12 10

Como pode ser visualizado na Tabela 13, os dois participantes conseguiram ler

muitas palavras de treino nos dois testes aplicados. Esse desempenho comprova que a
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metodologia da equivaléncia de estimulos é util no ensino da leitura de palavras, por
promover a leitura compreensiva.

Em estudo anterior, Carrara e Peres (2004) encontraram resultados
semelhantes. O estudo feito com quatro participantes de 3?2 e 42 séries do Ensino Fundamental
constatou aumento no numero de palavras lidas por todos nos testes sucessivos, e um melhor
desempenho na leitura das palavras de treino, semelhante ao resultado encontrado na presente
pesquisa.

Em relacdo as palavras de generalizacdo, nota-se que o participante H.
apresentou melhor desempenho do que 1., lendo uma palavra a mais no primeiro teste e duas
no segundo. Haja vista que H. apresentou desempenho aquém de I., no pré-teste, e ndo
discriminava todas as letras e silabas, esse resultado pode indicar que a valorizacdo do
conhecimento prévio pode exercer um efeito favoravel sobre a leitura generalizada,

principalmente para os alunos que apresentam maior dificuldade nessa atividade académica.

A Tabela 14 contém os dados acerca dos desempenhos de L.H. e de L. nos

testes extensivos de generalizagéo.

TABELA 14: Dados referentes as respostas corretas nos testes extensivos de generalizacéo,

obtidos pelos participantes L.H. e L.

Part. 1° Teste 2° Teste
Treino Generalizacdo Treino Generalizacdo
(oito) (oito) (dezesseis) (dezesseis)
Ne° Pal. N°Pal. |N°Pal. N° Pal. Ne° Pal. N°Pal |[N°Pal. N°Pal
Lidas Escritas | Lidas  Escritas Lidas Escritas |Lidas Escritas
L.H 8 7 8 5 16 14 16 13
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De acordo com os dados da tabela anterior, é possivel perceber que os
participantes conseguiram ler todas as palavras de treino, nos dois testes. Como no pré-teste
havia palavras que foram lidas, mas com dificuldade, o presente resultado demonstra que a
metodologia utilizada mostra-se relevante para o ensino de leitura de palavras, de maneira
clara e compreensiva.

No que tange a escrita, em geral, constata-se que o desempenho de ambos
melhorou no segundo teste. No primeiro teste, o0 desempenho de L.H. e de L., na escrita das
palavras de treino, foram semelhantes: dentre oito palavras apresentadas, conseguiram
escrever sete, sendo que a dificuldade para os dois concentrou-se na palavra aquario.

Na escrita das palavras de generalizacdo, L.H. conseguiu escrever cinco das
oito palavras apresentadas, em que sua dificuldade foi referente as palavras galho, flocos e
quadro. L. conseguiu escrever seis palavras, ndo conseguindo apenas linha e quadro.

No segundo teste, dentre dezesseis palavras de treino apresentadas, L.H. nao
escreveu aquario e coelho. L. apresentou dificuldade somente com a palavra aquario. Quanto
as palavras de generalizacdo, L.H. ndo escreveu as palavras flocos, quadro e bravo,
demonstrando ter superado, no programa, a dificuldade com palavras com Ih. O participante
L. ndo leu apenas quadro e grelha.

L.H. apresentou desempenho semelhante ao de L., 0 que provavelmente resulta
da metodologia utilizada, bem como pode estar relacionado a valorizacdo de seu

conhecimento anterior acerca do que seria ensinado.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Muitos estudos tém evidenciado a aplicabilidade da Analise do
Comportamento na &rea da Educacdo, inclusive em diferentes contextos educacionais,
conforme descritos na presente pesquisa e nos seus resultados. Vimos, pelos resultados do
presente estudo e dos citados, a importancia desta ciéncia para as questdes educacionais e, no
que tange a contingéncia escolar, especificamente, os beneficios encontrados pelos
professores quando da utilizacdo de principios e métodos advindos dela.

Sabemos que um dos problemas frequientemente destacados pelos profissionais
da educacéo refere-se a dificuldade de leitura e escrita. As condi¢fes de ensino na maioria das
escolas, especialmente as publicas, ndo permitem que todos os alunos aprendam o0s
comportamentos de ler e de escrever, muitas vezes pela propria metodologia adotada pelo

professor. Nesse caso, 0s professores devem mudar ou adaptar suas acGes para que a
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aprendizagem acontega. Porém, somente participar de cursos que ndo oferecam estratégias
realmente aplicaveis em sala de aula sera apenas “algo contemplativo” e para o
preenchimento de carga horaria. Ndo é isso que vai melhorar a situacdo de ensino-
aprendizagem. Uma das possibilidades que pode contribuir de fato para a atuacdo dos
professores é o contato com recursos de ensino, por meio de capacitacdo, e sua utilizacéo, a
fim de avaliar seus resultados e sua aplicabilidade cotidiana.

A Anélise do Comportamento, conforme Giodia (2004) recebe criticas do tipo:
embora seja uma abordagem eficiente, ndo é apropriada para assuntos complexos, como a

educacéo, ou ainda,

O que a linha comportamentalista trouxe para a educagdo foi e ainda é
aproveitado em situacdes especificas, mas os principios construidos em
laboratérios de pesquisa experimental, ao serem traduzidos para a préatica
escolar, revelaram-se muito aquém das necessidades da educacdo....as
situacOes estudadas e supostamente respondidas pelos behavioristas eram
assuntos menores, periféricos, sem grande importancia para a tarefa maior da
educacdo como a entendem os educadores (GUENTHER apud GIOIA, 2004,
p. 59-60)

Respondendo a tais criticas, ressaltamos que muitos analistas do
comportamento tém desenvolvido estudos aplicados a area educacional, que tem alcancado
resultados expressivos, principalmente quando se trata de questfes ligadas a leitura e escrita.
Pesquisas envolvendo a participacdo de professores, como no caso do presente estudo e de
outros nele citados, encontraram adesdo e permitiram que 0s participantes mudassem ou
readaptassem suas estratégias de ensino para uma forma mais efetiva. Isto porque os analistas
do comportamento se preocupam em promover condigdes para que 0S comportamentos
ocorram, o que implica em mudancga de comportamentos, objetivando a prevencéo e resolugéo

de problemas.
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No presente estudo, quanto a intervencdo com os professores, evidenciou-se a
contribuicdo de uma metodologia proposta pela Analise Experimental do Comportamento
para o trabalho préatico dos professores, a metodologia da equivaléncia de estimulos, uma vez
que demonstraram ter aprendido a utilizar uma estratégia de ensino de leitura e escrita com 0s
alunos, sem a intervencdo da pesquisadora, e, muito importante, uma metodologia efetiva,
como as pesquisas nessa area tém demonstrado.

Como ja colocado anteriormente, mas que vale a pena ser retomado, por
muitas vezes ouvimos argumentacdes de que a Analise do Comportamento trata apenas de
questdes superficiais, ndo podendo dar conta de assuntos complexos como a educagéo, ou que
suas propostas para 0 ensino sdo “mecanicas e superficiais” (GIOIA, 2004). Todavia, 0 que
pudemos constatar nas sessfes em que as professoras utilizaram o programa com os alunos é
que houve uma interacdo entre ambos, sendo que elas se comportavam frente aos acertos dos
alunos com satisfacdo e interesse, fornecendo respostas de incentivo. Neste cenério, a
metodologia informatizada se mostra mediadora na relagédo professor-aluno, ou seja, a
metodologia proposta acaba sendo um instrumento de aproximagdo entre o professor e 0
aluno, o que prova a nao “superficialidade” neste processo de ensino-aprendizagem. Ainda,
como nesta pesquisa buscamos a verificagdo do que dois alunos conheciam acerca dos
estimulos que seriam treinados, procuramos chamar a atencdo para o fato de que os analistas
do comportamento se atém a necessidade dos professores de buscarem o conhecimento prévio
de seus alunos, do seu repertdrio inicial, para dai determinarem o seu plano de ensino, e ndo o
pseudo-ensino, ja que ndo podemos falar do “ensinar” se ndo ocorrer o “aprender”. Para que
haja o “aprender”, é fundamental que o professor conheca seus alunos, suas habilidades

iniciais, seus conhecimentos, enfim, sua realidade, como afirmam Kubo e Botomé (2001).
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Em relacdo a receptividade a nossa pesquisa, fomos bem recebidos em ambos
colégios em que propusemos a realizacdo do estudo. Em um deles, a supervisora mencionou
que este trabalho dava uma contribuicdo importante, pois seria ensinado aos professores um
recurso para o seu trabalho, que eles poderiam utilizar posteriormente, pois se tratava ndo
somente de uma pesquisa na qual se faria algumas perguntas e ndo deixaria contribui¢bes
concretas para o colégio. Isso demonstra que esse tipo de trabalho é avaliado como sendo
importante, e ndo é dificil de encontrar receptividade nos colegios.

Também destacamos a disponibilidade das professoras em participar da
pesquisa, que, desde o primeiro contato em que foi solicitada sua participagdo, sem
obrigatoriedade, ndo hesitaram em aceitar o convite. Sabe-se que, em geral, os professores
possuem uma carga horéria extensa, sem contar as atividades extra-sala. Ainda assim, se
dispuseram a participar deste estudo ja no primeiro contato, o que consideramos positivo.

N&o se pode deixar de ressaltar um fato muito importante que foi a
participacdo de uma professora que, a principio, no projeto de pesquisa, ndo constava da
relacdo das escolhidas. Porém, ao saber que a pesquisa seria realizada no colégio em que
trabalhava, pediu para participar. Consideramos tal fato como sendo muito importante e
indicativo de que trabalhos dessa natureza devem ser realizados, pois encontram adeséo dos
professores e fazem a ligacdo entre a psicologia e a educacdo. A partir da primeira sesséo
realizada com os alunos, essa professora comecgou a utilizar o programa Mestre com outros
alunos atendidos por ela, apresentando dificuldades de leitura e escrita, 0 que demonstra a
utilidade dessa metodologia para o trabalho dos professores. Além disso, verifica-se que 0
programa Mestre pode ser de fato um recurso a mais para os professores, como ficou evidente
na presente pesquisa, especialmente quando vinculado com o que o aluno j& conhece sobre o

que sera ensinado. Considerando que o trabalho do professor do contraturno deve ser focado
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nas dificuldades especificas apresentadas por cada aluno, o programa Mestre € um facilitador
para essa tarefa, pois para bem utiliza-lo, € necessario conhecer as dificuldades particulares de
cada um, o que ja conhecem, para, entdo, planejarem os objetivos comportamentais.

Como afirma Luna (2001), uma das alternativas do analista do comportamento
na educacdo é a de produzir material educacional possivel de ser absorvido pelo professor na
situacdo de ensino, bem como prepara-lo para utilizar tal recurso, o que atingira, certamente,
um numero consideravel de alunos. A contribui¢do da nossa pesquisa esta na oportunidade de
promover ao professor a capacitacdo para a utilizacdo da metodologia da equivaléncia de
estimulos, bem como na articulagdo da metodologia da equivaléncia de estimulos com a
verificacdo do que dois alunos conheciam acerca das figuras referentes as palavras que seriam
treinadas, como uma possivel variavel que afetaria a leitura generalizada.

Quanto aos resultados obtidos com a aplicacdo do programa Mestre, houve a
aprendizagem de leitura e escrita, conforme demonstrado na presente pesquisa, podendo
auxiliar no processo de ensino-aprendizagem e ser uma estratégia a mais para o professor na
realizacdo de seu trabalho. Além de promover o ensino de palavras, propicia que outras
palavras, ndo diretamente ensinadas, sejam lidas, promovendo a emergéncia de
comportamentos novos e apresentando uma economia para 0 processo de ensino-
aprendizagem. Em complemento, a pesquisa aponta que, se for verificado e valorizado o que
significa para o aluno os estimulos que serdo treinados, antes de se aplicar a metodologia, esta
podera trazer resultados mais significativos, especificamente quando se trata de educandos
com historia de fracasso escolar e dificuldades de leitura acentuadas.

A metodologia da equivaléncia de estimulos faz uso do reforcamento positivo,
uma vez que o individuo, ao emitir a resposta correta, tem como consequiéncia o retorno de

que acertou. As consequéncias positivas que os educandos obtém por estudar mantém o
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comportamento de se engajarem nos estudos. Portanto, tal metodologia procura valorizar as
respostas dos individuos, visando a selecdo e manutencdo destas em seu repertorio
comportamental. Como salientou Skinner (1957), o controle por unidades menores, como
silabas, grafemas e fonemas componentes das palavras, pode ser aprendido quando uma
unidade maior, a palavra com um todo, € correlacionada com o reforco, o que acontece com a
metodologia da equivaléncia.

A proposta de incluir a investigacdo acerca do conhecimento que o aluno ja
possui sobre o que seria treinado, neste caso os referentes as palavras de treino, surgiu a partir
do trabalho de mestrado da orientanda, o qual empregou a metodologia da equivaléncia de
estimulos. Resultados apontaram que um dos participantes desse estudo, que apresentava
dificuldades acentuadas na leitura de palavras, ndo conseguiu ler muitas das palavras de
generalizacdo, ainda que tivesse passado pelo procedimento de construcdo de palavras ou
anagrama. Tal resultado nos motivou a tentarmos buscar propostas de pesquisa que pudessem
articular a metodologia da equivaléncia com outros procedimentos e avaliarmos os resultados.

Outro ponto relevante para essa busca refere-se as apresentacGes da dissertacdo
em eventos da Educacdo, em que houve questionamentos quanto ao “sentido” das palavras do
programa para os alunos. Tais questionamentos e o fato de que a Anélise do Comportamento
na Educacdo também propde a valorizacdo do conhecimento prévio dos alunos, o que ja
conhecem acerca dos conteldos a serem vistos (proposta esta que, na maioria das vezes,
acaba ficando desconhecida pelos educadores), contribuiram para que buscassemos, em
pesquisa futura, a interacdo entre os referentes (figuras) das palavras que seriam ensinadas e
0s participantes, ou seja, sua histdria de aprendizagem com esses estimulos, 0 que ja
conheciam sobre eles. Pensamos que tal procedimento poderia ser Gtil quando as palavras de

treino fossem ensinadas, pois poderia aumentar o controle desses estimulos sobre o
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comportamento de ler, uma vez que agora seriam compreendidos pelos participantes, além de
palavras novas, formadas a partir dos componentes das palavras ensinadas. Na presente
pesquisa esse procedimento pode ter exercido efeito sobre a leitura de novas palavras se
considerarmos que os participantes que passaram por tal procedimento apresentaram maior
dificuldade na leitura e escrita no pré-teste e, no pos-teste, apresentaram desempenho
semelhante aos demais. Porém ndo temos uma medida que possa avaliar a influéncia desse
procedimento nos resultados alcangados, e por isso sugerimos que novas pesquisas sejam
realizadas com o intuito de se verificar a comprovacdo desse procedimento como uma
variavel de controle do comportamento de leitura generalizada.

O presente estudo corrobora a relevancia dos professores de promover um
momento com seus alunos, antes de se abordar um dado assunto, texto ou qualquer conteudo
em que se busque o que os alunos ja conhecem sobre o que vai ser estudado, para que o
ensino fique mais atrativo, pois, dessa maneira, 0 conteido se torna contextualizado.

Diante dos resultados obtidos com a aplicacdo da metodologia pelos
professores, queremos salientar a importancia da realizacdo de outras pesquisas que
propiciem aos professores contato e utilizacdo da metodologia de equivaléncia, por meio do
programa de multimidia Mestre, e que vinculem esta metodologia com o que os individuos ja
conhecem sobre as palavras que serdo ensinadas ou a procedimentos que as contextualizem.

Quanto a estratégia de ensino mencionada, espera-se que seja incorporada na
atividade profissional dos professores, especialmente para os que ministram aulas de reforco,
sendo um recurso pedagdgico realmente explorado dentro do contexto escolar. J& para 0s
alunos, conta-se que tenham a oportunidade de experimentar essa metodologia e atinjam os
objetivos propostos por ela, ou seja, a aprendizagem de leitura /escrita de palavras e a

extrapolacdo da leitura para outros contextos. Nessa dire¢do, pesquisas cujos objetivos
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incluam a verificacdo da extrapolacdo da leitura das palavras de treino e de generalizacdo em
contexto de sala de aula parecem ser bastante pertinentes e necessarias.

Pretendemos dar continuidade a realizagdo de estudos aplicados que abordem a
metodologia da equivaléncia de estimulos e o conhecimento prévio das palavras a serem
treinadas, pois acreditamos que isso € uma variavel relevante que interfere no comportamento
de leitura de novas palavras, sendo necessarios novos estudos que confirmem ou contrariem
tal hipotese. Em novas pesquisas, pretendemos selecionar algumas palavras de generalizagao
a partir do que os participantes disserem sobre 0 que conhecem acerca das palavras de treino,
a fim de ampliar o quadro de relagfes entre esses estimulos e verificar seus efeitos sobre a
leitura de novas palavras.

Também temos como objetivo oportunizar aos estudantes do curso de
Pedagogia o0 acesso a metodologia da equivaléncia, por meio do programa Mestre, e como
podem utiliza-la, em sua préatica pedagogica, como um recurso aplicavel em seu trabalho,
especialmente para aqueles que trabalhardo com salas de recurso ou salas de reforgo escolar.
Pensamos que se faz necessario que os professores em formacdo conhecam e tenham a
oportunidade de experimentar uma estratégia de ensino advinda da Andlise do
Comportamento, a qual tem apresentado efetividade quanto a aquisi¢do de habilidades como a
leitura e a escrita, ou ainda, quanto a reducdo de dificuldades dessa natureza.

A Anélise do Comportamento, em muitos cursos de formacéo de professores, é
colocada em segundo plano ou, quando é ministrada, o contetdo € distorcido. Gioia (2004),
ao descrever 0 que tem sido encontrado a respeito da visdo skinneriana nos livros de

Psicologia da Educacao, alerta:

Preocupa-nos pensar na hipotese da utilizacdo desses livros no contexto de
formacdo de professores, uma vez que veiculam informacGes imprecisas
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sobre a abordagem. Tal tipo de producdo pode impedir que os leitores,
futuros professores, entrem em contato com as contribui¢Ges da abordagem
e, pior, que formem opinides preconceituosas que podem ser difundidas a
outros alunos que se tornardo professores, e assim sucessivamente; ou seja,
as distorgdes sdo alimentadas no ambiente escolar e se perpetuam (GIOIA,
2004, p.60).

Nosso estudo criou oportunidade para que alguns professores da sala de
reforco pudessem se capacitar para utilizarem uma metodologia alternativa, proposta pela
AEC. Os resultados apontaram que, no tempo programado, conseguiram utilizar essa
metodologia com os alunos e, conforme relato de uma professora, estava utilizando-a também
com outros alunos. Podemos inferir que a presente pesquisa fez diferenca para o trabalho dos
participantes, pois agora podem empregar uma metodologia de ensino de leitura e escrita de
palavras que eles mesmos comprovaram ser eficaz, por meio dos resultados obtidos. E
importante que outras pesquisas, além de promover a capacitacdo de professores para a
utilizacdo de tal metodologia, testem a manutencdo do emprego desta pelos professores, com
outros alunos.

Por fim, em relacdo a verificacdo do que a crianga conhece acerca dos
referentes as palavras de treino e se isso é um facilitador para a leitura generalizada, com os
dados encontrados no presente estudo ndo podemos afirmar com propriedade que esta é uma
variavel gque interfere na generalizacdo da leitura. O que encontramos foi que os participantes
que passaram por esse procedimento apresentaram um desempenho semelhante aos que nédo
passaram por ele, o que nos permite levantar como hipotese que tal procedimento € um fator
contribuinte para a leitura de novas palavras. Mas para comprova-la sugerimos estudos com

instrumentos que testem a relagéo entre esses eventos.



98

REFERENCIAS

ALBUQUERQUE, A. R.; MELO, R. M. Equivaléncia de estimulos: conceito, implicacdes e
possibilidades de aplicagdo. In: RODRIGUES, J. A.; RIBEIRO, M. R. (Orgs). Analise do

comportamento: pesquisa, teoria e aplicacdo. Porto Alegre: Artmed, p.245-264, 2005.
BAPTISTA, M. Q. G. Equivaléncia de estimulos: referéncia, significado e implicacdes para a
linguagem e compreensdo de leitura. Sobre Comportamento e Cognicdo. Santo André:

SET, v. 5, p. 90-113, 2000.

CARRARA, K.; PERES, E. A. Dificuldades de leitura: aplicagdo da metodologia da

equivaléncia de estimulos. Psicologia da educacéo, n. 18, p. 77-94, 2004.

CATANIA, A. C. Aprendizagem: comportamento, linguagem e cognicéo. Porto Alegre:
ARTMED, 1999.

DEBREY, J. C. O Conceito de cidadania e a educagdo. Educativa, v.5, n.1, jan/jun. 2002,



99

DELAGE, L. A. Uma analise das praticas educativas de professores de um curso
superior de hotelaria. Dissertagdo de Mestrado. Pontificia Universidade Catolica, Séo
Paulo, 2006.

De ROSE, J.; MCLLVANE, W. e STODDARD, L. T. Observagdes curiosas acerca do

desempenho deficiente ap0s a ocorréncia de erros. Psicologia, 13(3), p. 13-27, 1986.

De ROSE, J.; SOUZA, D.; ROSSITO, A. e de ROSE, T. Aquisic¢do de leitura apds histéria de
fracasso escolar: equivaléncia de estimulos e generalizacdo. Psicologia: Teoria e Pesquisa,
v. 5, n.3, p. 325-346, 1989.

De ROSE, J. C.; De SOUZA, D. e MELCHIORI, L. Aprendizagem de leitura por meio de
um procedimento de discriminacdo sem erros (exclusdo): uma replicacdo com pré-escolares.

Psicologia: Teoria e Pesquisa, v. 8, n. 1, p. 101-111, 1992.

De ROSE, J. C.; De SOUZA, D. G.; HANNA, E. Teaching reading and spelling: exclusion
and stimulus equivalence. Journal of Applied Behavior Analysis, n. 29, p. 451-469, 1996.

De ROSE, SOUZA, HANNA, FONSECA; DUTRA, A.; GALLO, A.; COLENCI, A. T,
ARIOLI, V.; CORRADI, A. e GUILHARDI, P. O Papel de figuras na aprendizagem do
reconhecimento de palavras. Resumos: XXVI Reunido Anual de Psicologia. Sociedade

Brasileira de Psicologia. Ribeirdo Preto, 23 a 27 de outubro de 1996.

De ROSE, J. Explorando a relagdo entre ensino eficaz e manutencdo da disciplina. In: Dos
Problemas disciplinares aos disturbios de conduta: praticas e reflexdes. Rio de Janeiro,
p.1-23, 1999.

D’OLIVEIRA, M.M.H.; MATOS, M.A. Controle discriminativo na aquisicdo da leitura:
efeito da repeticdo e variacdo na posicdo das silabas e letras. Temas em Psicologia, n.2, p.
99-108, 1993.



100

FIGUEIREDO, R. M.; CARMO, J. S.; PEREIRA, M. E. F. e CARVALHO, M. C. Formagéo
de professores do ensino fundamental: uma contribuicdo da andlise do comportamento.

Resumos da Reunido Anual de Psicologia. Campinas, 1999.

FILHO, R. L e MONARCHA, C. (orgs). Tendéncias da educacdo brasileira — Colecao
Lourenco Filho 6. Brasilia — DF. Inep/Mec, p. 57-64, 2002.

GIOIA, P. S. A Excluséo da analise do comportamento da escola: o que o livro didatico de
psicologia tem a ver com isso? In: HUBNER, M. M. C. e MARINOTTI, M. (orgs.). Analise
do Comportamento para a Educacéo: contribuicdes recentes. Santo Andre: ESETec, p.
49-63, 2004.

GOYQOS, C.; ALMEIDA, J. C. Mestre 1.0 (computer software). Sdo Carlos: Mestre Software,
1994,

GOYOS, C. e FREIRE, A. Programando ensino informatizado para individuos deficientes
mentais. MANZINI, E. (org). Educacéo Especial: temas atuais. Marilia: Unesp, p.57-73,
2000.

GOYQS, C. Mestre: Um recurso derivado da interface da andlise comportamental com a
informatica para aplicacbes educacionais. In: HUBNER, M. M. C. e MARINOTTI, M.
(orgs.). Analise do Comportamento para a Educagdo: contribui¢des recentes. Santo
André: ESETec, p. 285-305, 2004.

HAYDU, V. B.; PERES, E. A. Problemas de interacao social e dificuldades de leitura: os
procedimentos de equivaléncia de estimulos e exclusdo em um estudo de caso.

Monografia - Universidade Estadual de Londrina, 1999.

JOLY, I. Z. e KUBO, O. M. Contribuicdo da analise do comportamento na elaboracéo de
programa para capacitacdo de professores de musicalizacéo infantil. Anais do X Encontro

Brasileiro de Psicoterapia e Medicina Comportamental. Campinas, 2001.



101

KUBO, O. M. e BOTOME, S. P. Ensino-aprendizagem: uma interacdo entre dois processos
comportamentais. InterACAQ, 5, p. 133-171, 2001.

LIMA, M. e ASSIS, G. Emergéncia de Classes Sequienciais Ap6s Treino com Pareamento

Consistente. Psicologia: Teoria e Pesquisa. V.19, n.1, p.075-084, jan-abr de 2003.

LUNA, S. V. de. A Crise da educacdo e o behaviorismo. Que parte nos cabe nela? Temos
solucdes a oferecer? CARRARA, K. (Org). Educacédo, Universidade e Pesquisa. Marilia:
Unesp-Marilia-Publica¢des; Sao Paulo: FAPESP, p. 143-155, 2001.

MACKAY, H. A.; SIDMAN, M. Teaching new behavior via equivalence relations. In:
BROOKS, P.; SPERBER, R.; MAcCAULEY, C. (Orgs.). Learning and cognition in
mentally retarded. Hillsdale, NJ: Erlbaum, p.493-513, 1984.

MCcILVANE, W., SERNA, R. e ICLEDARAS, J. Avaliando a prontiddo de individuos com
deficiéncias intelectuais severas para tarefas de instrucdo via computador e de avaliagdo

comportamental. Temas em Psicologia, n. 2, p. 15-31, 1997.

MATQOS, M. A. As Categorias formais de comportamento verbal em skinner. Anais da XXI

Reunido Anual de Psicologia. Ribeirdo Preto, 1991.

MATOS, M. A.; PERES, W.; HUBNER, M. M. e MALHEIROS, R. S. Oralizacio e copia:
efeitos sobre a aquisicdo de leitura generalizada recombinativa. Temas em Psicologia, n.1, p.
47-64, 1997.

MEDEIROQOS, J. G.; ANTONAKOPOULU, A.; AMORIM, K. e RIGHETTO, A. C. O Uso da
discriminacdo condicional no ensino da leitura e escrita. Temas em Psicologia, n.1, p. 23-31,
1997.

MEDEIRQS, J. G. e TEIXEIRA, S. A. Ensino de leitura e escrita através do pareamento com
modelo e seus efeitos sobre medidas de inteligéncia. Estudos de Psicologia, n. 5, p. 181-
214, 2000.



102

MEDEIROS, J. G.; FERNANDES, A. R.; PIMENTEL, R. et al. A Funcdo da nomeacéo oral
sobre comportamentos emergentes de leitura e escrita ensinados por computador. Estudos de
Psicologia, n. 2, v. 9, p. 249-258, 2004.

RESTABELECIMENTO do periodo de contraturno para reforco escolar. Jornal de
educacdo.Disponivel:<http://www.diaadiaeducacgdo.pr.gov.br/portals/portal/jornaleducacdo/

Download>. Acesso em: 14 de maio de 2006.

RIBEIRO, M. J. L. Dificuldades de leitura: capacitacdo de professores para a utilizacdo de
uma metodologia de ensino informatizada. Dissertacdo de Mestrado do Curso de Pos-

graduacgdo em Educacéo. UEL, 1997.

ROBINSON, J. Modelo de ensenanza en la comunidad alternativa los horcones: conductismo
radical como filosofia de la educacion. CARRARA, K. (Org). Educacéo, Universidade e
Pesquisa. Marilia: Unesp-Marilia-PublicacGes; Séo Paulo: FAPESP, p. 129-142, 2001.

ROCHA, L; CASAROTTO,R.; SZNELWAR,L. Uso de computador e ergonomia: um estudo
sobre as escolas de ensino fundamental e medio de S&o Paulo. Educacéo para a cidadania.
V. 29, n.1, jan-jul de 2003.

RODRIGUES, M. E. A Contribuicdo do behaviorismo radical para a formagdo de
professores — uma anélise a partir das dissertacfes e teses no periodo de 1970 a 2002.

Tese de Doutorado. Pontificia Universidade Catélica. Sdo Paulo, 2005.

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO (Parand). Atualizado em 09/04/2003 —
seeddef@pr.gov.br.

SIDMAN, M. Reading and auditory-visual equivalences. Journal of Speech and Hearing
Research, n. 14, p. 4-13, 1971.



103

SIDMAN, M.; CRESSON, O. Reading and cross-modal transfer of stimulus equivalences in

severe retardation. American Journal of Mental Deficiency, n.77, p. 515-523, 1973.

SIDMAN, M. e TAILBY, W. Conditional discrimination vs. matching to sample: an
expansion of the testing paradigm. Journal of the Experimental Analysis of Behavior,
n.37, p. 5-22, 1982.

SIDMAN, M. Funcional analysis of emergent verbal classes. In: Analysis and Integration
of Behavior Units, Hilsdale, NJ: Erlbaum, p. 213-245, 1986.
SKINNER, B. F. Verbal Behavior. New York: Appleton-Century-Crofts, 1957.

SKINNER, B. F. Tecnologia do ensino. S&o Paulo: EPU, 1972.

SKINNER, B. F. Sobre o behaviorismo. Sao Paulo: Cultrix, 1998.

SKINNER, B. F. Ciéncia e comportamento humano. 10.ed. S&o Paulo: Martins Fontes,
1998.

SOUZA, D. G. de.; DE ROSE, J. C.; HANNA, EL S.; CALCAGNO, S. e GALVAQ, O. F.
Anélise comportamental da aprendizagem de leitura e escrita e a constru¢do de um curriculo
suplementar. In: HUBNER, M. M. C. e MARINOTTI, M. (orgs.). Analise do
Comportamento para a Educacdo: contribuicdes recentes. Santo André: ESETec, p. 177-
203, 2004.

SOUZA, S. R. de. Aplicacdo do Modelo de Equivaléncia com Procedimento de Resposta
Construida com Pais de Criancas com Dificuldades Escolares. Tese de Doutorado,

Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2000.

STROMER, R., MACKAY e STODDARD. Classroom aplications of stimulus equivalence
technology. Journal of Behavioral Education, p. 225-256, 1992.



104

TINI, J. R. Um Programa de capacitagdo para professores de educacdo especial: informatica
e equivaléncia de estimulos no ensino de leitura. Monografia do curso de p6s-graduacéo

em Psicologia aplicada a Educacéo. UEL, 2001.

ZANOTTO, M. L. B. Formacdo de professores: a contribuicdo da andlise do

comportamento. S&o Paulo: EDUC, 2000.

ZANOTTO, M. L. B. Subsidios da analise do comportamento para a formacdo de
professores. In: HUBNER, M. M. C. e MARINOTTI, M. (orgs.). Andlise do
Comportamento para a Educacao: contribuicdes recentes. Santo André: ESETec, p. 33-
47, 2004,



ANEXO 1



106

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos realizando uma pesquisa no COLEGIO ,
intitulada “A METODOLOGIA DA EQUIVALENCIA DE ESTIMULOS COMO RECURSO
PEDAGOGICO PARA O PROFESSOR DO CONTRATURNO”, e gostariamos que

participasse da mesma. O(s) objetivo(s) desta é(sdo): Promover aos professores do

contraturno (ministrantes de aulas de refor¢o), do Ensino Fundamental, a aprendizagem de
uma metodologia de ensino de leitura de palavras, informatizada, envolvendo a metodologia
de equivaléncia de estimulos, como um recurso pedagdgico alternativo, bem como avaliar o
efeito da contextualizacao das palavras de treino sobre a leitura generalizada.

Caso aceite participar deste projeto de pesquisa gostariamos que soubessem que:

Serédo realizadas sessfes com os professores do contraturno, participantes da pesquisa,
para a fundamentacéo teorica e pratica da metodologia da equivaléncia de estimulos. Em
seguida, serdo realizados dez encontros semanais com cada aluno participante,
individualmente, em horario de contraturno, nas dependéncias da escola em que ele
estuda. Os encontros serdo conduzidos pelos professores do contraturno e pela
pesquisadora. Em cada encontro serdo ensinadas duas palavras por meio da metodologia
da equivaléncia de estimulos, sendo esta em um programa informatizado. Os resultados
serdo divulgados para fins cientificos, como revista, congressos e uso de imagem com a

nao identificacdo do participante (identidade preservada).
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Eu, , portador do

RG , concordo em participar da pesquisa intitulada “A

METODOLOGIA DA EQUIVALENCIA DE ESTIMULOS COMO RECURSO
PEDAGOGICO PARA O PROFESSOR DO CONTRATURNO”, a ser realizada no

COLEGIO . Declaro ter recebido as devidas

explicacBes sobre a referida pesquisa e concordo que minha desisténcia podera ocorrer em
qualquer momento sem que ocorra quaisquer prejuizos fisicos, mentais ou no
acompanhamento deste servico. Declaro ainda estar ciente de que a participacdo € voluntaria

e que fui devidamente esclarecido (a) quanto aos objetivos e procedimentos desta pesquisa.

Certos de poder contar com sua autorizagdo, colocamo-nos & disposicdo para
esclarecimentos, através do (s) telefone (s) (43) 3327-2570 falar com Ednéia Aparecida Peres

Hayashi.

Maria de Lourdes Morales Horiguela
Orientadora da Pesquisa
Departamento de Psicologia da Educacéo

Ednéia Aparecida Peres Hayashi
Orientanda do curso de P6s-Graduagdo em Educacéo

Data: / /
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Professor participante

ANEXO 2
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos realizando uma pesquisa no COLEGIO

, intitulada A METODOLOGIA DA
EQUIVALENCIA DE ESTIMULOS COMO RECURSO PEDAGOGICO PARA O
PROFESSOR DO CONTRATURNO, e gostariamos que participasse da mesma. O(S)

objetivo(s) desta e(sdo): Promover aos professores do contraturno (ministrantes de aulas de
refor¢o), do Ensino Fundamental, a aprendizagem de uma metodologia de ensino de leitura de
palavras, informatizada, envolvendo a metodologia de equivaléncia de estimulos, como um
recurso pedagdgico alternativo, bem como avaliar o efeito da contextualizacdo das palavras
de treino sobre a leitura generalizada.

Caso aceite participar deste projeto de pesquisa gostariamos que soubessem que:

Serdo realizados dez encontros semanais com cada aluno participante, individualmente,
em horario alternativo, nas dependéncias da escola em que ele estuda. Os encontros serdo
conduzidos por uma professora e pela pesquisadora. Em cada encontro serdo ensinadas
duas palavras por meio da metodologia da equivaléncia de estimulos, sendo esta em um
programa informatizado. Os resultados serdo divulgados para fins cientificos, como
revista, congressos e uso de imagem com a nao identificacdo do participante (identidade

preservada).

Eu, , portador do RG ,

responsavel pelo(a) participante , autorizo a
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participar da pesquisa intitulada A METODOLOGIA DA EQUIVALENCIA DE
ESTIMULOS COMO RECURSO PEDAGOGICO PARA O PROFESSOR DO

CONTRATURNO, a ser realizada no COLEGIO

Declaro ter recebido as devidas explicagdes sobre a referida pesquisa e concordo que minha
desisténcia podera ocorrer em qualquer momento sem que ocorra quaisquer prejuizos fisicos,
mentais ou no acompanhamento deste servico. Declaro ainda estar ciente de que a
participacdo é voluntaria e que fui devidamente esclarecido (a) quanto aos objetivos e

procedimentos desta pesquisa.

Nome da crianca:

Data:

Certos de poder contar com sua autorizagdo, colocamo-nos a disposi¢do para
esclarecimentos, através do (s) telefone (s) (43) 3327-2570 falar com Ednéia Aparecida Peres

Hayashi.

Maria de Lourdes Morales Horiguela
Orientadora da Pesquisa
Departamento de Psicologia da Educacéo

Ednéia Aparecida Peres Hayashi
Orientanda do curso de P6s-Graduagdo em Educacéo

Autorizo,
Data: / /
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(Nome do responséavel) (Nome da crianca)

APENDICE 1
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Transcricdo das respostas de L. H. sobre o conhecimento acerca das palavras de treino,

durante o pré-treino

- Abacaxi: “aquela fruta que a gente compra na feira”

- Tomate: “é pra fazer salada. A minha mae faz”

- Abelha: “pica doido, € um bichinho bem pequeninho, uma vez picé meu primo, ele saiu

gritando”
- Coelho: “é um bicho peludo, branquinho, eu ja vi um”
- Galinha: “tem pena, d& pra fazer comida”
- Agulha: “é pra costurar”
- Aquario: “onde fica os peixes”
- Flor: “fica na terra”
P: “Na sua casa tem?”
L.H.: “N&o, s6 na casa do meu primo tem”
- Garrafa: “p0e as coisas pra beber, guarand”
- Grilo: “é um bicho verde que fica pulando”
- Igreja: “a gente vai reza”
- Orelha: “€ isso (segurou em sua orelha direita)
- Livro: “pra gente estudar, ler”

- Morango: “é vermelho, doce”

- Zebra: “(respondeu apds aproximadamente dez segundos): “ah, ja lembrei, tem lista, uma

preta, uma branca”
P: “E 0 que?
L.H.: “E um bicho”

- Tartaruga: “anda bem devagarzinho”
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Transcricdo das respostas de H. sobre o conhecimento acerca das palavras de treino, durante o

pré-treino

- Abacaxi: “eu ja comi um monte de vez. Minha mée ja comprou”
- Banana: “eu gosto de banana. Minha mée ja fez suco de banana com leite e acucar”
- Bota: “minha mée tem uma bota |4 que ela ganhou”
- Cama: “é pra gente dormir”
- Elefante: “ja vi na televisao, é bem grandao, cinza”
- Sapo: “eu e meus colegas ja pegamo sapo la no rio perto da casa que eu morava. A gente ia
la e ficava quieto, até pegd um. Meu amigo colocava dentro duma caixa e depois soltava”
- Fogo: “eu ja& vi no programa do Camargo que um dia pegb fogo num barracdo, foi até
bombeiro. Da pra fazer fogueira”
P.: “Vocé ja fez fogueira?”
H.: “J4, eu e meus colegas, pra comemora Sao Joao”
- Gato: “0 meu vizinho tem gato, na casa da minha vo também tem”
- Janela: “tem vidro, a gente pde cortina. Na minha casa tem quatro janelas”
- Macaco: “come banana. No sitio do meu v6 tinha macaco”
P.: “Seu vo tem sitio?”
H.: “N&o. Quando meu v6 morreu, minha v6 vendeu o sitio pra tird meu tio da cadeia”
P.: “Por que seu tio foi preso?”
H.: “Porque ele robou, quem roba tem que ir pra cadeia”
P.: “E ele ainda t& na cadeia?”
H.: “Nao, ele ja saiu”
- Faca: “é pra cortar as coisas”
- Ovo: “faz gemada, come frito”
P.: “Vocé gosta de gemada?”

H.: “Gosto. Eu ajudo minha mée fazer”
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- Pato: “fica na &gua. No sitio do meu v6 tinha pato”
- Roda: “roda da carroga, do carro. Tem no negocio de puxa agua”
- Tatu: “ele cava debaixo da terra, faz buraco”

- Tomate: “eu ndo gosto de tomate, minha mée faz salada mas eu ndo como”

APENDICE 2
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Pesquisa: A Metodologia da Equivaléncia de Estimulos como Recurso Pedagdgico para o

Professor do Contraturno

ENCONTRO COM PROFESSORES

*Analise do Comportamento: linha da Psicologia que estuda o comportamento humano e

como as pessoas aprendem (o processo de aprendizagem)

*Pesquisadores na area da Andlise do Comportamento = desenvolveram a metodologia da

equivaléncia de estimulos, que envolve o treino de discriminacdo condicional por exclusao e,
a partir disso, a formacéo de classes de estimulos (figura, palavra ditada, palavra escrita) que

se tornam equivalentes entre si.

-Sidman & Cresson, 1973; Mackay & Sidman, 1984; De Rose, Souza, Rossito & De Rose,

1989; De Rose, 1999; Goyos & Freire, 2000, Lima e Assis, 2003.
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*Discriminagdo condicional: quando a pessoa aprende a responder de forma adequada aos

diferentes estimulos.

*Treino de discriminacdo condicional = Apresentagdo de um estimulo modelo (estimulo

condicional) e de estimulos de comparacdo. Se a pessoa escolher o estimulo estabelecido

como correto (estimulo discriminativo), entdo a conseqiiéncia dessa escolha é reforcadora,

agradavel. (discriminacao condicional).

*CLASSES DE ESTIMULOS =

A: PALAVRA DITADA,; B: FIGURA; C: PALAVRA IMPRESSA; D:LER;

E: CONSTRUCAO DA PALAVRA

1.Treinos: A-C e C-E;

Testes de Equivaléncia: B-C; C-B; C-D

*Palavras tornam-se equivalentes aos seus referentes, permitindo o entendimento das palavras

*Treino_de discriminacdo condicional por exclusdo: quando um dos estimulos ja é

conhecido pela pessoa, entdo diante de um novo estimulo, ela exclui o estimulo conhecido.
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*Sidman e Tailby (1982) = minimo duas discrimina¢fes condicionais estabelecidas —

relacdes de equivaléncia que ndo foram ensinadas diretamente

APENDICE 3
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Apostila para professor: Criacdo de Tarefas- Mestre

1) Relacdo AC: palavra ditada como modelo — palavra impressa como comparagao
=» Quando vocé quiser que o modelo seja uma palavra ditada (A) e os estimulos de escolha

ou comparacao sejam palavras escritas, ou seja, que fique assim na tela, por exemplo:

Palavra ditada “bola”

BOLA
CASA

Faca da seguinte forma no item criacdo de tarefas (professor na frente do computador):
*Primeiro clique na Lampada, depois coloque nome na licdo e em seguida faga como no

exemplo abaixo:

Modelo

BOLA

Escolha
Letras: Figuras:

BOLA

Texto 1:

Texto 2: | CASA
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Texto 3:

2) Relacdo CE: palavra impressa como modelo — letras como escolha
=» Quando vocé quiser que o modelo seja uma palavra escrita (C) e letras como escolha (E),

ou seja, que fique assim na tela, por exemplo:

BOLA

C-A-B-L-O-A-S

Faca da seguinte forma no item criacdo de tarefas (professor na frente do computador):
*Primeiro clique na Lampada, depois coloque nome na licdo e em seguida faca como no

exemplo abaixo:

Modelo

Escreva nesse quadro
a palavra BOLA

Escolha
Letras: Figuras:
: B-C-A-O-
Texto 1: A LS
Texto 2:

Texto 3:
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3) Relacdo BC: figura como modelo — palavra impressa como escolha
=» Quando vocé quiser que o modelo seja uma figura (B) e os estimulos de escolha ou

comparacdo sejam palavras escritas (C), ou seja, que fique assim na tela, por exemplo:

&

BOLA
CASA

Faca da seguinte forma no item criacdo de tarefas (professor na frente do computador):

*Primeiro clique na Lampada, depois coloque nome na licdo e em seguida faca como no

exemplo abaixo:

Modelo

®

Bola

Bala
Escolha

Letras: Figuras:
BOLA

Texto 1:

Texto 2: | CASA

Texto 3:




4) Relacdo CB: palavra escrita como modelo — figura como escolha
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=» Quando vocé quiser que o modelo seja uma palavra escrita (C) e os estimulos de escolha

ou comparacao sejam figuras (B), ou seja, que fique assim na tela, por exemplo:

Faca da seguinte forma no item criacdo de tarefas (professor na frente do computador):

BOLA

X

*Primeiro cliqgue na Lampada, depois coloque nome na licdo e em seguida faca como no

exemplo abaixo:

Modelo

Escreva a palavra
BOLA

Escolha

Texto 1:

Texto 2:

Texto 3:

Figuras:

®

Azul 1
(deixe
esse
quadro em
azul)




5) Relacdo CD: palavra escrita como modelo — leitura da mesma
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=» Quando vocé quiser que o0 modelo seja uma palavra escrita (C) e que o aluno leia a palavra

apresentada na tela, ou seja, que fique assim na tela, por exemplo:

Palavra escrita BOLA

Faca da seguinte forma no item criacdo de tarefas (professor na frente do computador):

*Primeiro clique na Lampada, depois coloque nome na licdo e em seguida fagca como no

exemplo abaixo:

Modelo

Escreva aqui BOLA

Escolha
Letras:

Texto 1:

Texto 2:

Figuras:

AZUL 1

AZUL 2

AZUL 3

Texto 3:
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*Qutras possibilidades de criacdo de tarefas, conforme os objetivos com cada aluno:

1) Relacdo BE: figura como modelo — construgdo de seu nome com as letras
=» Quando vocé quiser que o modelo seja uma figura (B) e o aluno escreva o nome da figura

com as letras, ou seja, que fique assim na tela, por exemplo:

X

B-C-A-O-L-A-S-A

Faca da seguinte forma no item criacdo de tarefas (professor na frente do computador):
*Primeiro clique na Lampada, depois coloque nome na licdo e em seguida faca como no

exemplo abaixo:

Modelo ®

Bola

Bala
Escolha

Letras: Figuras:
Texto 1: B_C_A_O-
L-A-S-A

Texto 2:

Texto 3:
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2) Relacdo AE: palavra ditada como modelo — escrita da palavra ditada com letras

=» Quando vocé quiser que o modelo seja uma palavra ditada (A) e que o aluno a escreva

com letras, ou seja, que fique assim na tela, por exemplo:

Palavra ditada “bola”

B-C-A-O-L-A-S-A

Faca da seguinte forma no item criacdo de tarefas (professor na frente do computador):
*Primeiro clique na Lampada, depois coloque nome na licdo e em seguida faca como no

exemplo abaixo:

Modelo
BOLA
Escolha
Letras: Figuras:
Texto 1: B C_A_O-
L-A-S-A
Texto 2:
Texto 3:

3) Relacdo AB: palavra ditada como modelo — figura como escolha
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=» Quando vocé quiser que o modelo seja uma palavra ditada (A) e os estimulos de escolha

ou comparacao sejam figuras (B), ou seja, que fique assim na tela, por exemplo:

“BOLA”

X

Faca da seguinte forma no item criacdo de tarefas (professor na frente do computador):

*Primeiro clique na Lampada, depois coloque nome na licdo e em seguida faga como no

exemplo abaixo:

Modelo
BOLA
Escolha
Letras: Figuras:

Texto 1: Azul 1

(deixe
. esse

Texto 2: ® quadro e
azul)

Texto 3:

4) Trabalhar com frases:
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Por exemplo: palavra escrita como modelo e frases para escolher em qual delas esté a palavra

apresentada:

Modelo

Escreva aqui BOLA

Escolha
Letras: Figuras:

A BOLA E PRETA.

Texto 1:

Texto 2: | ACASAE AZUL.

Texto 3:

OBS.: no caso de frases, pode-se trabalhar também com figuras e palavras ditadas como
modelo.

=» Treinar pelo menos duas relagdes e depois testar se o aluno consegue responder da mesma

maneira a outros estimulos ndo ensinados diretamente.
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APENDICE 4

Registro da Criacdo e Aplicacdo




Passo:

Professora:

Criacdo:

Auxilio: Tipo de auxilio

Aplicacéo:

Auxilio: Tipo de auxilio
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APENDICE 5

AVALIACAO DA UTILIZACAO DA METODOLOGIA DA EQUIVALENCIA DE
ESTIMULOS
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Nome:

Sessao:
Data:

- Sobre a criacdo das tarefas da metodologia, houve dificuldades para realizad-la? Em caso

afirmativo, quais foram estas dificuldades?

- Sobre a aplicacdo das tarefas da metodologia, houve dificuldades para realiza-la? Em caso

afirmativo, quais foram estas dificuldades?




	CAPA
	FOLHA DE ROSTO
	DEDICATÓRIA
	AGRADECIMENTOS
	SUMÁRIO
	RESUMO
	ABSTRACT
	1. INTRODUÇÃO
	2 FUNDAMENTAÇÃO TEÓRICA
	3 MÉTODO
	4 RESULTADOS E DISCUSSÃO
	5 CONSIDERAÇÕES FINAIS
	REFERÊNCIAS
	ANEXO
	APÊNDICE

