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RESUMO

A medida que avancam, as novas tecnologias abrem caminhos para que professores, em
diferentes niveis de ensino, revejam suas praticas pedagogicas. Nesse sentido, o Teletandem
(Telles, 2015), se caracteriza como um projeto de telecolaboracao que tem o intuito de estimular
aaprendizagem colaborativa e autbnoma de linguas estrangeiras, em ambito institucional, como
ocorre na UNESP/FCL Assis. Trata-se de um espaco virtual em que dois estudantes trabalham
em conjunto para aprender a lingua um do outro. Esse contexto de ensino/aprendizagem
favorece a proficiéncia em uma lingua estrangeira e, a0 mesmo tempo, possibilita o intercambio
e a difusdo de conhecimentos a respeito de questdes culturais, histdricas, sociais e literarias.
Considerando tais aspectos, este estudo buscou integrar a literatura no Teletandem (TTD) e
observar de que maneira a leitura e o compartilhamento de textos literarios contribuem para a
troca de saberes e para o processo de ensino/aprendizagem de linguas (no caso, o espanhol/LE),
bem como para o desenvolvimento de professores em formagcdo inicial de lingua espanhola e
suas literaturas. O desenvolvimento da pesquisa foi baseado nos moldes da metodologia
qualitativa de carater interpretativista (Lidke; André, 2013), pois houve a preocupagdo em
retratar a perspectiva dos participantes, analisando formularios e transcri¢fes de interacdes de
TTD integrado as aulas de Lingua Espanhola V1 e VII da graduacdo em Letras da UNESP-FCL
com uma universidade mexicana. A geracdo de dados ocorreu por meio de anotacGes das
mediacdes, transcricdes das interacdes e do formulario final direcionado aos participantes. As
analises desses instrumentos buscaram compreender de que forma ocorreu a leiturano TTD e
como a educacdo literaria (Leahy-Dios, 2004), nesse contexto, pdde contribuir para o
ensino/aprendizagem de lingua espanhola, para a formacdo de professores e promogdo de
leitores criticos e sensiveis. Os resultados indicam que a presenca da literatura em sessdes de
TTD pode aprimorar a formacdo inicial de professores da area de Letras, uma vez que lhes é
oportunizado nesse contexto colaborativo o acesso as linguas e literaturas estrangeiras,
possibilitando o desenvolvimento da competéncia linguistica e intercultural, a partir da leitura
de textos literarios, também favorecendo a consciéncia profissional acerca do lugar que a
literatura ocupa dentro da aula de lingua espanhola. Portanto, podemos confirmar que o trabalho
engajou os alunos do quarto ano de Letras Portugués e Espanhol a lerem e discutirem textos
literarios com seus parceiros, o que contribuiu para ampliacdo dos horizontes e reflexdo sobre
sua pratica pedagdgica.

Palavras-chave: leitura literaria; teletandem; ensino/aprendizagem de espanhol; formacao de
professores de espanhol.
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ABSTRACT

As the new technologies advance, they provide opportunities for teachers at different
educational levels to reflect on and deliberate their pedagogical practices. In this context,
Teletandem (Telles, 2015) is characterized as a telecollaboration project that aims to motivate
collaborative and autonomous learning of foreign languages at the institutional level, as is the
case of UNESP/FCL-Assis. Teletandem provides a virtual space where two students work
together to learn each other’s language. This teaching/learning context promotes foreign
language mastery and, at the same time, enables the exchange and dissemination of knowledge
on cultural, historical, social and literary issues. With these aspects in mind, this study integrates
literature in Teletandem (TTD) and examines how the reading and sharing of literary texts
contributes to the knowledge exchange, to the language teaching/learning process (in this case,
Spanish/LE), and to the development of teachers in initial training of Spanish language and its
literatures. The research was developed based on qualitative research of interpretive nature
(Liidke; André, 2013), since we were concerned on capture the participants’ perspective by
analyzing forms and transcripts of TTD interactions integrated into the subjects of Spanish
Language VI and VII courses at UNESP-FCL, in collaboration with a Mexican university. The
data were collected from mediation notes, transcripts of the interactions, and the final forms
sent to the participants. The analysis of these instruments aimed to understand how reading took
place in the TTD and how literary education (Leahy-Dios, 2004), in this context, contributed to
the teaching/learning of the Spanish language, the teacher training, and the promotion of critical
and sensitive thinking. The results indicate that the presence of literature in the TTD sessions
can improve the initial training of teachers in the Language and Literature degree, as it
facilitates their access to foreign languages and literature in this collaborative context. This
approach enables the development of linguistic and intercultural competence through the
reading of literary texts, while also fostering professional awareness of the place of literature in
the Spanish classroom. Therefore, we can affirm, therefore, that this study motivated the fourth-
year Portuguese and Spanish Literature students to read and discuss literary texts with their
tandem partners, which contributed to broaden their perspectives and to reflect on their teaching
practice.

Keywords: literary reading; teletandem; spanish teaching/learning; spanish teacher training.
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RESUMEN

A medida que avanzan, las nuevas tecnologias abren caminos para que docentes de distintos
niveles educativos, revisen sus practicas pedagdgicas. En este sentido, Teletandem (Telles,
2015) se caracteriza por ser un proyecto de telecolaboracion que pretende motivar el
aprendizaje colaborativo y auténomo de lenguas extranjeras a nivel institucional, como es el
caso de la UNESP/FCL-Assis. Se trata de un espacio virtual en el que dos estudiantes trabajan
en conjunto para aprender la lengua uno del otro. Este contexto de ensefianza/aprendizaje
favorece el dominio de una lengua extranjera y, al mismo tiempo, permite el intercambio y la
difusion de conocimientos sobre cuestiones culturales, historicas, sociales y literarias. Teniendo
en cuenta estos aspectos, este estudio buscd integrar la literatura en el Teletandem (TTD) y
observar cdmo la lectura y la puesta en comun de textos literarios contribuyen al intercambio
de conocimientos y al proceso de ensefianza/aprendizaje de lenguas (en este caso, espafiol/LE),
asi como al desarrollo de profesores en formacion inicial de lengua espafiola y sus literaturas.
El desarrollo de la investigacion se baso en un enfoque metodoldgico cualitativo de caracter
interpretativo (Lldke; André, 2013), dado que nos preocupamos por retratar la perspectiva de
los participantes, analizando formularios y transcripciones de interacciones de TTD integradas
en las asignaturas de Lengua Espafiola VI y VII de la UNESP-FCL con una universidad
mexicana. Los datos se generaron a través de las anotaciones en las mediaciones, de las
transcripciones en las interacciones y del formulario final dirigido a los participantes. El analisis
de estos instrumentos busc6 comprender de qué manera se dio la lecturaen el TTD y cémo la
educacion literaria (Leahy-Dios, 2004), en este contexto, contribuy0 a la ensefianza/aprendizaje
de la lengua espafiola, a la formacion de profesores y a la promocion de lectores criticos y
sensibles. Los resultados indican que la presencia de la literatura en las sesiones de TTD puede
mejorar la formacion inicial de los profesores en el area de Letras, ya que se les facilita el acceso
a las lenguas y literaturas extranjeras, permitiendo el desarrollo de la competencia lingistica e
intercultural a través de la lectura de textos literarios, asi como favoreciendo la toma de
conciencia profesional del lugar que ocupa la literatura dentro del aula de espafiol. Podemos
afirmar, por lo tanto, que el trabajo motivo a los estudiantes de cuarto afio de Letras Portugués
y Espafiol en la lectura y discusion de textos literarios con sus compafieros de tdndem, lo que
contribuy6 a ampliar sus horizontes y a reflexionar sobre su practica pedagogica.

Palabras-clave: lectura literaria; teletandem; ensefianza/aprendizaje de espafiol; formacion de
profesores de espariol.
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INTRODUCAO
Contextualizacao da Pesquisa: Motivagoes

Esta dissertacdo foi motivada por dois elementos, sendo um de carater teérico e o outro,
de carater pessoal. O elemento de carater tedrico veio da motivagdo de potencializar o
ensino/aprendizagem de linguas no contexto de Teletandem (Telles, 2015), tornando-o ainda
mais significativo, a partir da leitura de textos literarios. A importancia do didlogo entre
literatura e lingua pode ser validada com a recorréncia deste tema em abordagens de ensino e
documentos orientadores da educacdo basica. Diante de tal fato, além da sala de aula, outros
espacos podem vir a enriquecer o processo de ensino/aprendizagem de lingua oportunizando a
experiéncias de leitura literaria.

Com o aprofundamento dos estudos sobre Teletandem (TTD), verificamos que o
interesse dos alunos vai além de desenvolver suas habilidades linguisticas, pois, de acordo com
Telles e Ferreira (2011), trocam conhecimentos de diversas areas de conhecimento: culturais,
econbmicos, politicas, sociais, literarios etc. Além disso, pesquisadores da area tém observado
como a proposicdo de tarefas dentro de préaticas telecolaborativas potencializa ainda mais o
aprendizado de seus participantes, aprofundando cada vez mais essa experiéncia. Desse modo,
ressaltamos a importancia da literatura, neste contexto, com vistas a buscar a promogéo de
maior aproveitamento das sessbes de interacdo, garantindo uma aprendizagem de lingua
estrangeira (LE) para uma formacao cidada.

Nesse sentido, estudiosos do TTD tém inserido leituras literdrias nas sessdes de
interacdo e mediacdo e ja temos confirmado suas contribuicdes. Silva (2023) afirma que a
literatura no contexto telecolaborativo pode atuar no desenvolvimento dos trés componentes da
competéncia simbolica: na producdo de complexidade, tolerancia a ambiguidade e na forma
como sentido; assim, nessa troca intercultural os estudantes constroem significados para as
situacOes dos textos e de suas vidas. Tambem, Cruz (2023) comprova que a experiéncia de
leitura literaria pode contribuir para discussdo de diferentes temas, possibilitando um
aperfeicoamento da formacgdo inicial de docentes. Logo, a experiéncia de leitura e
compartilhamento de textos literarios tem proporcionado conhecimento de mundo (historico e
social) e linguistico.

Consideramos, entdo, as acdes do teletandem com literatura (Carvalho, Oliveira, Cruz,
2023), para oportunizar um novo espago para a discussdo literaria e ampliacdo dos horizontes

dos seus participantes. Assim sendo, a motivacao de carater tedrico consistiu na proposta de se
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investigar e incentivar a experiéncia de leitura literaria no TTD e aprimorar ainda mais o
trabalho com a literatura nesse contexto, investigando de que maneira proporciona maior
desenvolvimento linguistico dos alunos e gera reflexdes acerca do lugar do texto literario dentro
da sala de aula a professores em formacao inicial.

J4 o0 elemento de carater pessoal estd relacionado a uma experiéncia inicial da
pesquisadora no programa Teletandem Junior, no ano de 2014, e todo o0 seu envolvimento nas
praticas telecolaborativas ao longo da graduacdo. Em 2006, o Teletandem Brasil foi
implementado pelo Professor Jodo Antonio Telles na UNESP — FCL- Assis; seu carater
democrético oportunizou aos alunos do campus o contato com estudantes estrangeiros e suas
universidades. Suas acOes permitem que os alunos conversem durante uma hora por
webconferéncia, dividindo o tempo entre as linguas; por meio dessa contexto intercultural e on-
line é possivel trocar conhecimentos linguisticos, socioculturais, literarios etc. Do mesmo
modo, também para mim?, a participacdo nesse contexto de ensino/aprendizagem de lingua
oportunizou a troca de conhecimentos linguisticos e culturais e teve um grande impacto na
construcdo de minha identidade docente, que é fator deflagrador desta investigacao.

Neste ano de 2024, completam-se exatos dez anos que o Teletandem (TTD) entrou em
minha vida;, com quinze anos, participei do entdo projeto piloto Teletandem Junior,
desenvolvido pelo professor Jodo Telles na UNESP-FCL-Assis, pensado para promover o
contato de estudantes da educacdo bésica publica com alunos estrangeiros; naquele momento,
eu era ainda aluna do Ensino Médio. Esse acesso a lingua inglesa foi com certeza um divisor
de &guas para mim, pois posso dizer que considero minha porta de entrada para a universidade
pablica; desde entéo, conheco o curso de Letras e mesmo muito jovem decidi que queria ocupar
uma vaga dentro dessa universidade. Durante esses anos, 0 TTD me motivou a entrar no curso
de Letras, tem me proporcionado acesso as linguas estrangeiras, me possibilitou, ainda, a fazer
um intercambio no exterior e a realizar duas pesquisas de iniciacdo cientifica na graduacao, o
que, evidentemente, se desdobra nas reflexdes empreendidas nesta dissertacao.

Na graduacgdo, participei do programa como interagente, monitora e mediadora nas
interacbes de portugués e espanhol, com a Universidad Nacional Autonoma de Meéxico
(UNAM). Essa experiéncia motivou minha ida a um intercdmbio na mesma universidade, em

2019; 14, pude conhecer a Mediateca/Enallt?, que é onde ocorrem as interagdes de TTD na

! Neste momento, serd utilizada a primeira pessoa do singular, por tratar-se de um relato pessoal acerca das relacGes
com o tema e motivagdo para a pesquisa.

2 A Mediateca é um centro para aprendizagem autodirigida de linguas que conta com recursos para aprender e
praticar alemao, russo, francés, chinés, portugués etc. A Mediateca oferece assessorias, oficinas, materiais para
aprender os idiomas, sessdes de teletandem e uma grande diversidade de recursos impressos e digitais para apoiar
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UNAM. Nos anos de 2020 e 2021 tive a oportunidade de comecgar uma pesquisa no contexto
de TTD portugués e espanhol, através do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
Cientifica (PIBIC)?; nela, observei de que maneira ocorria 0 compartilhamento de textos
literarios no TTD. O anseio por continuar e aprofundar esses estudos me levou a ingressar no
programa de P6s-graduagdo em Letras.

Além de me motivar a entrar no curso de graduacdo, o TTD também foi essencial para
o desenvolvimento do meu saber docente (Carvalho e Ramos, 2022), uma vez que adquiri
conhecimentos fundamentais e seguranca no meu processo de formacdo, que garantiram a
autonomia para meu trabalho como professora de lingua espanhola e suas literaturas. Tais
conhecimentos adquiridos por meio do TTD e da pesquisa, tanto de lingua quanto de cultura
(em seus aspectos sociais, histdricos e literarios), me auxiliaram a repensar as praticas
telecolaborativas, expandindo seu potencial com a insercdao da literatura neste contexto, e o
lugar do texto literdrio dentro das aulas de linguas estrangeiras, de modo a propiciar uma

aprendizagem mais significativa.
Teletandem com Literatura

Os avancos tecnoldgicos tém criado contextos para que professores impulsionem suas
praticas pedagdgicas. Com o ensino e aprendizagem de linguas ndo é diferente; por meio de
recursos digitais, pessoas em todo o mundo se comunicam para desenvolver sua fluéncia em
uma LE. Os projetos telecolaborativos sdo um exemplo de préaticas que vém crescendo muito,
nos ultimos anos, tanto no ambito de pesquisa, ensino e extensdo, como na construcdo de
parcerias entre universidades ao redor do mundo.

Segundo O’Dowd (2011), por conta da globalizacdo e por meio das tecnologias,
universidades ao redor do mundo tém se comprometido em internacionalizar seus curriculos.
Tais acbes contemplam a mobilidade entre universidades, bem como o dialogo de ensino e
pesquisa entre instituicbes brasileiras e universidades do exterior. A Universidade Estadual
Paulista (UNESP), no ano de 2006, inseriu praticas telecolaborativas, a fim de contribuir para
0 ensino/aprendizagem de lingua dos alunos do campus de Rio Preto e Assis, e, posteriormente,

em Araraquara. Essas agdes tém se expandido, a cada ano; em Assis, por exemplo, temos

a aprendizagem de wuma lingua adicional. Mais informacfes podem ser consultadas em:
<https://enallt.unam.mx/areas/mediateca>.

3 O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC) é um programa financiado pelo CNPq que
distribui bolsas de estudo para estudantes de graduacdo e tem como objetivo incentiva-los a iniciar pesquisas
cientificas em todas as areas de conhecimento.
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parceria com 27 universidades estrangeiras, localizadas no México, Estados Unidos, Franca e
Reino Unido.

Telles (2015) define o TTD como um contexto colaborativo e autdbnomo de
ensino/aprendizagem de LEs, em que dois alunos se ajudam mutuamente para aprender o
idioma um do outro. Os chamados interagentes, aprofundam seus conhecimentos linguisticos,
culturais e literarios através de uma interacao on-line, guiados por trés principios: reciprocidade,
igualdade (de oportunidades) e autonomia. Estudos como o de Telles (2009), que reuniu relatos
de experiéncias e investigacGes sobre o TDD, e, mais recentemente, de Ramos e Carvalho
(2023), que apresentou artigos com resultados de pesquisas que vem sendo empreendidas no
contexto do Projeto Capes/Print/UNESP*: Difuséo de cultura, lingua e literatura em contextos
de telecolaboracdo, e tem demonstrado que o ambiente colaborativo vem contribuindo
positivamente para o desenvolvimento linguistico e intercultural dos estudantes envolvidos.

Mais recentemente, alguns pesquisadores da UNESP tém investigado acerca da
proposicéo de tarefas no TDD, na FCL-Assis chamado de teletandem com literatura (Carvalho,
Oliveira, Cruz, 2023), que preveé a insercdo da leitura literaria no contexto de interacdes on-line,
a fim de potencializar essas acdes de ensino/aprendizagem de lingua. A educacdo literaria
(Leahy-Dios, 2004) no TTD pode desempenhar um papel fundamental para formar professores
leitores de literatura, pois oferece a possibilidade de refletir sobre os aspectos culturais,
estéticos, linguisticos e psicologicos de tais textos. Nesta pesquisa, consideramos que a
literatura promove a humanizacgédo (Candido, 2004), uma vez que ela pode atuar diretamente na
formacdo do sujeito, tanto no que diz respeito as questbes psicoldgicas, da capacidade e
necessidade de fantasiar, como no que tange aos aspectos da formagao educativa. E importante
salientar que, apesar desse contexto ser voltado para o ensino/aprendizagem de linguas, ndo
pretendemos aqui usar a literatura como pretexto, ou seja, para aprender gramatica ou
vocabulario, mas sim como forma de estimular sua leitura e reflexdo, fazendo com que os pares
avancem a outros niveis de conversacao, discutindo sobre temas de seu interesse.

Ressaltamos que esta investigacdo esta vinculada a um projeto de pesquisa em rede
(Programa CAPES PriInt - UNESP), que desenvolve estudos sobre a democratizagdo de LEs e
os processos de difusdo de cultura, lingua e literatura no contexto de telecolaboragdo. A
pesquisa de ambito internacional visa sistematizar as agdes empreendidas dentro de atividades

telecolaborativas, de modo a fortalecé-las em universidades brasileiras e estrangeiras (Ramos,

4 “Difusdo de cultura, lingua e literatura em contextos de telecolaboragiio”, Projeto vinculado ao convénio
CAPES/PRINT/UNESP - Edital PROPG 02/2019 — Redes de Pesquisa Internacionais, sob coordenacédo da
Profa. Dra. Karin Adriane Henschel Pobbe Ramos (UNESP-Assis).
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2019). O contexto de TTD, tem se reinventado, pois, além de favorecer o ensino/aprendizagem
de lingua e cultura, também tem oportunizado a troca de materiais, como musicas, cinema,
artigos e, mais recentemente, literatura. O referido projeto também motivou pesquisadores a
refletirem sobre a contribuicdo dos textos literarios tanto no desenvolvimento de lingua quanto
na formacao de leitores criticos e sensiveis.

Por um lado, essa investigacdo mais ampla prevé discussdes acerca de questbes
relacionadas a democratizacao do acesso as LEs bem como a seus produtos artistico-culturais,
especialmente em um contexto de um curso de Letras da Universidade Estadual Paulista
(UNESP - FCL), uma universidade brasileira. Por outro lado, pretende-se investigar os estudos
a respeito dos processos de difusdo de conhecimentos culturais, linguisticos e literarios por
meio da telecolaboracdo, bem como apresentar contribuicGes dessas experiéncias para a
formacéo de professores de lingua espanhola e suas literaturas (Ramos, 2019).

Em busca por pesquisas que versam sobre a literatura no TTD, fizemos um
levantamento no site Teletandem Brasil®, que oferece um repositério de capitulos de livros,
artigos, dissertagdes e teses sobre o contexto. Utilizamos um filtro com a palavra “literatura” e
encontramos o artigo intitulado “Literatura em contextos de telecolaboracdo: uma experiéncia
inicial”, de Kelly Cristiane Henschel Pobbe de Carvalho e Karin Adriane Henschel Pobbe
Ramos, publicado em 2019. Tal artigo traz uma primeira experiéncia de insercdo dos textos
literarios dentro de interacBes de TTD e suas contribuicdes na UNESP-FCL-Assis. Depois
pesquisamos no repositorio institucional da UNESP® por “teletandem e literatura”, em que
encontramos duas pesquisas finalizadas em nivel de mestrado, que ja haviamos tido contato.
Uma delas, a de Mayara Nunes da Silva, intitulada “Literatura e Teletandem: interculturalidade
no ensino de portugués como lingua estrangeira”, teve o intuito de destacar as contribuigdes da
literatura para o desenvolvimento de um ensino intercultural da lingua portuguesa, com énfase
na dimensdo simbolica das trocas interculturais no teletandem (TTD). A outra dissertacdo, de
Jheniffer da Silva Cruz, se intitula “Teletandem com literatura na formacdo inicial de
professores de espanhol como lingua estrangeira”, e teve o objetivo de investigar de que modo
a leitura literaria direciona os didlogos nas interagcdes de TTD e observar suas contribuices
para a aprendizagem da lingua espanhola e para formacao de professores. A pesquisa de Silva
(2023) tem o foco no ensino e aprendizagem da lingua portuguesa, ja a de Cruz (2023) tem
maior semelhanga com a nossa, no entanto, sua pesquisa é realizada em um TTD né&o-integrado.

Além disso, enquanto sua investigagdo discorre de que maneira a literatura direcionou os temas

5 Para mais informag0es consultar: <http://www.teletandembrasil.org/>.
® Para mais informagoes consultar:< https://repositorio.unesp.br/home>.
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das interacBes, nds buscamos demonstrar de que modo a leitura literaria acontece dentro das
interacdes, favorece uma formacdo humanizadora e, ainda, como tais agdes reverberam nas
praticas de professores em processo de formacéo inicial.

Além das dissertacGes, no repositorio havia um artigo, “Teletandem ¢ literatura:
experiéncias interculturais no ensino de portugués como lingua estrangeira”, de Karin Adriane
Henschel Pobbe Ramos e Mayara Nunes da Silva. Também é de nosso conhecimento que ha
uma pesquisa em fase de finalizacdo em nivel de doutorado de Vanessa Matiola, intitulada
“Literatandem: uma proposta de didlogo com literatura em contextos de Teletandem” - 0
neologisto Literatandem propde exatamente integrar a literatura em interacbes de TTD
portugués e inglés no campus de Araraquara (UNESP-FCLAR); a pesquisadora observa como
essa troca contribui para o0 processo de ensino/aprendizagem nesse contexto. Além disso,
recentemente foi publicado o livro Language, Culture and Literature in Telecollaboration
Contexts (2023), integrado por artigos que refletem acerca do dialogo de teletandem. Tal livro
reuniu pesquisas de professores de diferentes instituicOes, brasileiras e estrangeiras, para
apresentar resultados de ac6es de telecolaboracdo que visam democratizar o ensino de idiomas.
A obra também é resultado das acdes empreendidas no ambito do referido Projeto Capes Print.
A partir das pesquisas mencionadas, observamos a necessidade de dar continuidade a estudos
que abordem a experiéncia de leitura literaria no TTD, de modo a refletir sobre suas
contribuicbes e oportunizar novas agdes nas praticas telecolaborativas, promovendo uma
aprendizagem mais significativa.

A partir das reflexdes do teletandem com literatura, destacamos a importancia e
validade deste projeto no fortalecimento do espago de estudos a respeito dos processos de
difusdo de cultura, lingua e literatura no TTD, de modo a utilizar a tecnologia tanto para a
aprendizagem das linguas como para a educacao literaria. Isto &, a interacéo verbal, com sujeitos
historicamente situados em praticas de linguagem concretas, discutindo assuntos que dizem
respeito aos interagentes, a partir de textos literarios e assistidos pelos mediadores, em praticas
telecolaborativas de portugués e espanhol.

Objetivos e Justificativa

O contexto do qual este estudo se desdobra sdo as interacGes de TTD entre a UNESP —
FCL — Assis e a UNAM — ENALLT - Ciudad de México. Essa parceria vem sendo construida
desde 2013 e tem sido muito solida, uma vez que em todos os semestres, desde entdo, as
professoras das respectivas universidades se dispdem a oferecer sessées de TTD de portugués

e espanhol. Além disso, essas acOes tém resultado em diversas pesquisas, como esta, por
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exemplo. Por essa abertura que nos da a universidade mexicana e com seu consentimento,
optamos por menciona-la nesta dissertacao.

No geral, as praticas telecolaborativas com a UNAM acontecem na modalidade de TTD
institucional ndo- integrada’, em que alunos participavam de forma voluntaria; porém, para o
desenvolvimento desta pesquisa, foram consideradas interagdes de TTD semi-integrado® entre
a UNESP e a UNAM. Os participantes séo alunos brasileiros do quarto ano de Letras e os
mexicanos sdo estudantes de cursos diversos, como Filosofia, Relacdes Internacionais,
Engenharia, Letras Modernas etc. Os dados sdo gerados a partir de transcricdes de interacdes e
relatos feitos através do Google Forms, analisados, por sua vez, por meio de uma pesquisa
qualitativa (Ludke; André, 2013), em que se considera a perspectiva dos participantes da
pesquisa.

A participacdo de professores de espanhol e suas literaturas em formacéo inicial no TTD
é o diferencial desta investigacdo, uma vez que as atividades se deram integradas as aulas das
disciplinas de graduacdo de Lingua Espanhola VI e VII, isto é, fez parte das atividades
desenvolvidas nas disciplinas. Ressaltamos que 0 TTD no campus de Assis ndo ¢ compulsorio;
ao contrario, os alunos participam de forma voluntaria, no entanto, este intento é um passo para
se repensar a curricularizagdo desse contexto nos cursos de Letras da FCL-Assis e estas
pesquisas sO reforcam o quanto essas a¢fes tém contribuido, em nivel de ensino, pesquisa e
extenséo.

Apesar de ter a participacdo de alunos de diversos cursos no TTD, destacamos o quanto
essa pratica é fundamental para graduandos de licenciatura em Letras, uma vez que favorece o
ensino/aprendizagem de linguas, no sentido de desenvolver a proficiéncia em uma LE de forma
critica e a reflexdo sobre o processo de ensino/aprendizagem. Ao mesmo tempo, essas
experiéncias tém motivado estudos visando o desenvolvimento dos participantes a respeito de
questdes culturais e literarias com falantes nativos e proficientes de outras linguas. Dessa
maneira, consideramos de grande valia as acGes empreendidas por tal projeto, uma vez que
oportuniza o desenvolvimento dos aprendizes e profissionais em nivel global.

Pontuamos, sobretudo, a importancia do TTD na UNESP, em seus cursos de Letras nas
respectivas unidades de Assis, Sdo José do Rio Preto e Araraquara, situados no interior do
Estado de S&o Paulo, cujos alunos, em sua maioria, tém poucas oportunidades de experiéncia

de intercdmbio em contextos internacionais e o TTD tem sido um contexto em potencial para

7 Essa modalidade de TTD sera explicada mais adiante, no capitulo 1 (conferir quadro 2).
8 Essa modalidade de TTD sera explicitada mais adiante, no capitulo 1 (conferir quadro 2).
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aumento do capital cultural de tais alunos de forma virtual. A preocupac¢do com possibilitar o
acesso as LEs na FCL-Assis vem desde a implementacdo do TTD, em 2006, uma vez que 0S
idealizadores das agdes de telecolaboracéo, Telles e Vassalo (2009, p. 43), salientam que Assis
é uma cidade situada na regido sudeste do Estado de Sao Paulo, proximo a fronteira com o
estado do Parand e do Mato Grosso do Sul, longe dos caminhos turisticos e do comércio
internacional. Sendo assim, seus alunos tém pouco contato com universidades e pessoas
estrangeiras.

Além disso, uma pesquisa desenvolvida em 2023, intitulada “Democratization of
Knowledge of Language and Culture in a Telecollaborative Context: Reflections Based on
Critical Pedagogy” (Messias; Zakir; Parisotto, 2023), analisa o perfil dos alunos de Letras que
participaram do TTD. No estudo empreendido, constata-se que os alunos desse curso de
licenciatura da FCL-Assis, na maior parte dos casos, ndo puderam realizar um curso de LE por
condigdes socioecondmicas e que nunca tiveram contato presencial ou on-line, com falantes de
outros idiomas, antes de participarem das praticas telecolaborativas. Se 0 acesso as LEs é tdo
precario, a leitura de textos em LE é ainda muito mais complexa. E provavel, que, antes da
graduacdo em Letras, esses alunos nunca leram obras ou textos em linguas estrangeiras.

Nesse sentido, as ages desenvolvidas nesta investigacdo, de TTD integrado as aulas de
LE, corroboram o objetivo de possibilitar 0 acesso as linguas e literaturas estrangeiras, bem
como a qualidade da formacdao de professores de lingua espanhola e suas literaturas. Assim, tal
contexto pode contribuir para o desenvolvimento dos professores em formacdo, uma vez que
promove um contexto auténtico para pratica de LE, reflexdo sobre lingua e cultura e, mais
recentemente, o desenvolvimento de leitores literarios mais criticos e sensiveis, por meio das
novas demandas e projetos desenvolvidos, conforme propde este estudo.

Considerando tais aspectos, 0 objetivo do nosso estudo foi integrar a leitura literaria no
TDD e observar como a difusdo da literatura contribuem para troca de saberes e para 0 processo
de ensino/aprendizagem de linguas (no caso, o espanhol/LE), bem como para a formacdo inicial
de professores de lingua espanhola e suas literaturas. O estudo desenvolvido teve como
objetivos especificos: (a) investigar de que maneira se constroem agdes de difusdo da literatura
em contextos de telecolaboracéo, mais especificamente no TTD; (b) observar de que modo as
discussdes sobre textos literrios podem contribuir para a aprendizagem de linguas no
Teletandem, neste caso, de espanhol/LE; e (c) verificar, em se tratando de interagcdes online
com estudantes de um curso de licenciatura em Letras, quais as contribuicbes da

telecolaboragéo para a formacdo inicial de professores de lingua espanhola e suas literaturas.
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Nessa perspectiva, consideramos que a educagdo de ensino superior precisa continuar
explorando ambientes que propiciem o acesso as LEs e suas literaturas, bem como uma reflexao
acerca da leitura literaria e do ensino de lingua e literatura aos futuros professores. Assim, 0s
dados demonstram que o teletandem com literatura pode promover um novo espago para a
discussdo literaria, bem como para o desenvolvimento de leitores mais sensiveis as funcdes
estéticas e ideologicas do texto literario e, desse modo, contribuir para o aprimoramento da

competéncia linguistica e intercultural e para a formacgéo docente dos participantes.
Organizacéo da Dissertacéo

No que concerne as etapas de execu¢do deste estudo, as quais se desdobram na
organizacao desta dissertacdo, seguimos 0 seguinte percurso, que se apresenta em trés capitulos.
O primeiro capitulo estd subdividido em trés secBes: a primeira busca discutir o
ensino/aprendizagem de linguas atualmente mediados por tecnologias; nele, apresentamos
algumas teorias atuais para pensar como a experiéncia do virtual pode ressignificar o ensino.
Na segunda sec&o, trazemos algumas defini¢des de telecolaboragédo por estudiosos do contexto
e situamos 0 TTD como um tipo de atividade telecolaborativa. Por Gltimo, apresentamos uma
secdo sobre educacao literaria: no primeiro tépico, definimos a educacao literaria e discutimos
acerca da importancia da literatura para o ensino/aprendizagem de linguas, discorremos sobre
suas potencialidades e pontuamos algumas problematicas do trabalho de professores de lingua
e literatura com textos literarios. O segundo tdpico apresenta reflexdes sobre alguns
documentos orientadores para o ensino/aprendizagem de lingua, a fim de considerar qual o
lugar das linguas e literaturas estrangeiras na educacéo bésica. E, ao final, discutimos sobre a
importancia da literatura para uma formacdo sélida de professores de lingua espanhola e suas
literaturas, e consequentemente, de alunos da educacéo basica.

Em nosso segundo capitulo, contextualizamos com detalhamento o espaco em que a
pesquisa esta inserida e de que modo os dados foram gerados e sdo analisados. A principio,
apresentamos a forma de andlise, discutindo as bases da pesquisa qualitativa (Lidke e Andre,
2013). Em seguida, no mesmo capitulo, destacamos os instrumentos que possibilitaram a
geracdo de dados; oferecemos um levantamento de dados e apresentamos as duplas focais para
analise e alcance dos nossos objetivos.

Por ultimo, o terceiro capitulo apresenta a analise e discussdo dos dados gerados. Nossa
intencdo foi partir de uma andlise geral, considerando os relatos do formulario final, e,
posteriormente, discutir e analisar de maneira mais aprofundada a transcri¢do das gravacoes de

interacdes de duplas que discutiram de forma mais engajada e participativa sobre literatura no
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contexto de TTD. Por fim, a ultima secdo do capitulo trés apresenta um relato de experiéncia
da mediadora/pesquisadora, discutindo as contribuicdes dessa experiéncia para sua formagéo

como professora de espanhol e suas literaturas, mediadora do TTD e formadora de professores.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, apresentamos a fundamentacéo teorica da pesquisa, com o intuito de
revisar as discussdes que embasam o desenvolvimento desta pesquisa, por meio das quais este
estudo foi delineado. Aqui, o TTD sera situado no ambito do ensino/aprendizagem de linguas,
assim, definimos o contexto e discorremos acerca de suas caracteristicas e contribuicdes,
através de pesquisas desenvolvidas. Como trabalhamos com a literatura no TTD, também
refletimos sobre a educacdo literaria, baseando-nos em desdobramentos do trabalho com textos
literdrios no ensino/aprendizagem de lingua, em especial o de lingua espanhola e suas
literaturas. Dessa maneira, 0 capitulo constitui-se das seguintes secbes: (2.1)
Ensino/Aprendizagem de Linguas Mediados por Tecnologias; (2.2) Teletandem; e (2.3)

Educacdo literéria.

1.1 Ensino/Aprendizagem de linguas mediados por tecnologias

As tecnologias tém revolucionado nossa maneira de pensar e agir no mundo, e isso inclui
0 modo de aprender e ensinar. No que concerne ao ensino de idiomas, ha muito tempo,
adotamos as Tecnologias da Informacdo e Comunicagédo (TIC) para o ensino/aprendizagem,
como é o caso dos gravadores de audio e laboratorios utilizados para o desenvolvimento de
atividades nos cursos de linguas, em diferentes contextos e instituicbes. Mais recentemente,
com o advento da internet e dos smartphones, foram também criados diversos aplicativos de
aprendizagem auténoma (tais como: duolingo, memrise, busuu, Hellotalk, entre outros), os
quais possibilitaram que o aprendiz avangasse nos seus estudos, em seu tempo, com recursos
complementares. Ainda, podemos ter acesso a diversos tipos de materiais e recursos online, 0s
quais sdo utilizados pelo aluno, bem como pelo professor para aplicar em sala de aula, como é
0 caso do Learning Apps® ou Lyrics training™®.

Paiva (2019) resume a historia do ensino de linguas em trés momentos marcantes que
se associam as tecnologias. O primeiro relaciona-se a criacdo da prensa por Gutenberg e a
aparicao de livros didaticos. O segundo traz a tecnologia de voz, com os discos, gravadores e
fitas cassetes; com isso, surgiram os laboratorios de linguas e gravadoras portateis. O terceiro

momento foi marcado pela invencdo dos computadores e internet e pela evolugédo do aparelho

° O Learning Apps se trata de um aplicativo da Web que visa auxiliar os processos de ensino/aprendizagem e que
conta com moédulos ricos em interatividade.
10 LyricsTraining é um aplicativo projetado para o aprendizado de idiomas através de cancg@es.
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de celular. Este Gltimo também € o que presenciamos atualmente, pois é caracterizado pelo uso
de tecnologias digitais cada vez mais frequentes no nosso cotidiano e em todos os &mbitos de
nossas vidas, o que permite ou exige novas formas de letramento (Lipponen, 2010 apud Paiva,
2019).

Tendo isso em vista, ha acesso a muita informacao por meio das tecnologias digitais,
sem restricbes geogréficas, de forma que o advento da internet e das redes sociais tém
contribuido para tornar o aluno agente de sua propria aprendizagem. Leffa (2012), em seu
estudo denominado Ensino de Linguas: passado, presente e futuro, discutiu sobre o papel dos
professores na sociedade do futuro, ressaltando até mesmo a invisibilizacdo do professor
relacionada a aprendizagem mediada pelas TIC. Apo6s mais de uma década dessa constatacao,
vivemos esse momento em gue o educador ndo € mais o centro da sala de aula e sim colocado
a margem, para caminhar ao lado do aluno. A invisibiliza¢do colocada por Leffa (2012) néo
correspondente ao apagamento do profissional no processo de ensino/aprendizagem, mas ao
camuflar-se e ocultar-se entre o conteudo, tornando-o mais visivel para o aluno. Dessa forma,
essa “distancia” entre aluno e professor e 0 uso das tecnologias digitais pode contribuir para
maior autonomia do aprendiz.

No entanto, é necessario pensar em que medida esses recursos digitais tém contribuido
para transformar de fato as praticas docentes. Apesar de muitos professores integrarem as
tecnologias em suas aulas, observamos sua utilizacdo com um método tradicional, o que nédo
torna a pratica inovadora. Segundo Mayrink (2018), é necessario reconhecer a tecnologia ndo
como suporte, mas sim como mediadora do ensino/aprendizagem de linguas; com isso, 0s
professores podem ressignificar suas praticas pedagdgicas. Desse modo, as tecnologias no
ensino/aprendizagem de linguas utilizada de forma critica e reflexiva pode transformar as

praticas docentes. Nas palavras de Mayrink (2018, p. 96, grifo nosso):
[...] é necessario que o professor compreenda, reflita e estabelega relagdes entre o
processo de ensino e aprendizagem de linguas e as TIC, reconhecendo que estas
podem desempenhar um importante papel mediador nesse contexto. E preciso,
entdo, que deixe de utilizar as TIC como novas ferramentas que apenas reproduzem
técnicas de ensino tradicionais que poderiam ser substituidas por outros tipos de

recursos (como o livro didatico, por exemplo), sem gerar uma transformacao das
praticas docentes e de aprendizagem.

Consideramos, assim, que ressignificar as TIC vao além de utilizar computadores em
sala de aula, mas sim tornar essa ferramenta mediadora das aprendizagens, de modo a estimular
0 envolvimento dos alunos no processo, a desenvolver seu senso critico, a aprender de forma
espontanea e a fazer de sua aprendizagem uma acgao mais significativa. Desse modo, avangamos

para o ensino/aprendizagem de LE, orientado também para a formagdo humana. Nesse sentido
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é que podemos considerar o uso das TIC como Tecnologias para Aprendizagem e
Conhecimento (TAC) (Mayrink, 2018).

De acordo com Almenara (2015), as TAC implicam no uso das tecnologias como
recursos facilitadores do ensino/aprendizagem e favorecem a préatica docente, proporcionando
formas mais interativas e reflexivas de aprender. Dessa maneira, para converter as TIC em
TAC, utilizamos instrumentos pedagogicos auténticos que transformam positivamente a sala
de aula. Sancho (2008, p. 24) também salienta outras vantagens de converter as TIC em TAC,
referindo-se ao potencial que as ultimas tém de revolucionar a educagédo, no que concerne aos
modos de aprender e ensinar, ao considerarem 0s seguintes aspectos: criacdo de comunidades
colaborativas virtuais entre instituicdes e professores; troca de conhecimentos, constituindo um
espaco de cooperacgdo entre os pares; desenvolvimento da habilidade de aprender a aprender,
contribuindo para constru¢do de conhecimento de forma mais significativa; integracdo de
ferramentas e aplicativos as aulas para apoiar a aprendizagem, assim como proporciona-la em
interacdes com outros contextos. Como se pode observar, as TAC potencializam o ensino e a
aprendizagem, garantindo o uso das tecnologias de forma efetiva e mediando o
desenvolvimento dos alunos.

Todavia, Reig (2012) propde algo ainda mais inovador, pensando na dimenséo que esses
recursos tém de promover a aprendizagem de forma mais significativa, dado que podem
oportunizar maior participacdo do estudante: a Tecnologia para o Empoderamento e
Participacdo (TEP). E importante destacar as duas palavras que compdem essa concepgao, o
empoderamento e a participacdo. O empoderamento propde a autonomia do aprendiz no
processo de aprendizagem, ou seja, ele é o responsavel por administrar seu desenvolvimento
do inicio ao fim. A participacdo, por sua vez, amplia o conceito de colaboragdo das TAC, pois
inclui a reciprocidade; isso, segundo Reig (2011), permite maior resultado desse trabalho
colaborativo, uma vez que ha uma reflexdo da dimenséo individual ou social. Almenara (2015,
p 24, traducdo nossa) salienta que essa “formagao implica aprender em comunidade e ser capaz
de contribuir para a construcéo de conhecimento. O professor planeja espacos de aprendizagem,
e a tecnologia tem um papel de mediadora da construgio de conhecimento e interagio social”.**
Podemos tomar como exemplos os contextos de intercambio virtual, que promovem

aprendizagem mediada por tecnologias e se aproximam do modo como o0s estudantes se

1 No original: “La formacién implica aprender en comunidad y ser capaz de contribuir a la construccion del
conocimiento. El profesor es un disefiador de espacios de aprendizaje, y la tecnologia juega un papel de
mediadora en la construccion del conocimiento y la interaccion social ”. (ALMENARA, 2015, p. 24).
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relacionam socialmente com seus pares no mundo virtual, e podem ser uma forma de engajar
sua participacdo no processo de aprendizagem. Isso € possivel devido a abertura de espaco para
que o aluno coloque em prética valores e atitudes que aprendeu em outros contextos. Apesar
disso, a conversdo de TIC em TEP requer, de um lado, que o aluno participe de forma auténoma,
com pensamento critico-reflexivo e tomada de decisdes; por outro lado, o professor desenvolve
estratégias que permitem a participacéo do aluno e escute acerca da sua experiéncia no processo
de aprendizagem (Mayrink, 2018).

Portanto, ha a necessidade de que o professor reflita sobre suas praticas pedagdgicas e
crie espagos para construgdo e difusdo de conhecimento, de modo a garantir a autonomia e a
participagdo efetiva na aprendizagem, e, consequentemente, o desenvolvimento critico e
reflexivo de seus alunos. Nos dias de hoje, temos observado atividades alinhadas as
metodologias que concebem as TEP, como € o caso das praticas de TTD, ao mesmo tempo

objeto e contexto de desenvolvimento desta pesquisa, sobre as quais discutimos mais adiante.

1.2 Teletandem

Segundo O’Dowd (2011), a telecolaboracdo ¢ um exemplo de inovagdo do ensino e
aprendizagem, pois tem reunido aprendizes geograficamente distantes para aprimorar suas
habilidades linguisticas, discursivas e interacionais, bem como tem ampliado seus
conhecimentos por meio das trocas de saberes cientificos e do desenvolvimento da competéncia
intercultural, utilizando ferramentas tecnologicas. Nessa perspectiva, O’Dowd (2018) apresenta
diversos projetos de intercdmbio virtual, como COIL (Collaborative Online International
Learning)*2 e Soliya'?, tais proporcionam a profissionais e estudantes que dialoguem acerca de
uma area tematica, a fim de obter mudancas significativas em sua pratica.

As pesquisas em contextos telecolaborativos tém sido desenvolvidas desde os anos
1990, com atividades implementadas em universidades e escolas do mundo todo. Desde entdo,

surgiram algumas defini¢fes para esse estilo de aprendizagem, como verificamos no quadro a

sequir:
Quadro 1- Definicdes de telecolaboragéo
AUTOR DEFINICOES DE TELECOLABORACAO
Belz (2003) A telecolaboracdo envolve a aplicacdo de redes globais de

12 https://coil.suny.edu/
13 https://soliya.net/
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computadores para aprendizagem de linguas estrangeiras (e
segundas) e ensino em ambientes institucionalizados. Em parcerias
telecolaborativas, alunos espalhados pelo mundo em aulas
paralelas de idiomas usam ferramentas de comunicagdo pela
Internet, como e-mail, bate-papo sincrono, discussdo encadeada e
MOOQOs (bem como outras formas de comunicacdo mediada por
computador), a fim de apoiar a interagéo social, dialogo, debate e
intercambio intercultural. (Belz, 2003, p. 2, traducéo nossa, grifo
nosso).

O’Dowd (2011) Ferramentas de comunicagdo online para reunir grupos de
aprendizes de linguas em locais geograficamente distantes para
desenvolver suas habilidades linguisticas e competéncia
intercultural por meio de tarefas colaborativas e trabalho de projeto
(O’Dowd, 2011, p. 342, traducdo nossa, grifo nosso).*®

Dooly (2017) O processo de comunicacdo e trabalho em conjunto com outras
pessoas ou grupos de locais diferentes por meio de ferramentas
de comunicacdo online ou digital (por exemplo, computadores,
tablets, celulares) para coproduzir uma saida de trabalho desejada.
A telecolaboragdo pode ser realizada em uma variedade de
ambientes (sala de aula, casa, local de trabalho, laboratério) e pode
ser sincrona ou assincrona. Na educacdo, a telecolaboracdo combina
todos os componentes com foco na aprendizagem, interacéo
social, dialogo, intercdmbio intercultural e comunicacao, que séo
aspectos especialmente importantes de telecolaboragéo no ensino de
linguas. (Dolly, 2017, p. 169 -170, tradugdo nossa, grifo nosso).*

Fonte: elaborado pela autora.

Considerando 0s excertos destacados no quadro 1 para ressaltar as principais
caracteristicas do contexto telecolaborativo: aprendizagem mediada por computador,
desenvolvimento da habilidade linguistica e competéncia intercultural, intercAmbio de
conhecimentos (cientificos, linguisticos, literarios, sociais, historicos etc.) e aprendizes
geograficamente distantes.

Segundo O’ Dowd (2011), a telecolaboracao tem sido uma importante ferramenta para
a difusdo de cultura, lingua e literatura e no desenvolvimento de habilidades linguisticas,

discursivas e interacionais, bem como para a ampliacdo de seus conhecimentos por meio das

14 No original: “Telecollaboration involves the application of global computer networks to foreign (and second)
language learning and teaching in institutionalized settings. In telecollaborative partnerships,internationally
dispersed learners in parallel language classes use Internet communication tools such as e-mail, synchronous
chat, threaded discussion, and MOOs (as well as other forms of electronically mediated communication), in order
to support social interaction, dialogue, debate, and intercultural exchange.” (Belz, 2003, p. 2).

15 No original: “/...] online communication tools to bring together classes of language learners in geographically
distant locations to develop their foreign language skills and intercultural competence through collaborative tasks
and project work” (O’Dowd, 2011, p. 342).

16 No original: “process of communicating and working together with other people or groups from different
locations through online or digital communication tools (e.g., computers, tablets, cellphones) to co-produce a
desired work output. Telecollaboration can be carried out in a variety of settings (classroom, home, workplace,
laboratory) and can be synchronous or asynchronous. In education, telecollaboration combines all of these
components with a focus on learning, social interaction, dialogue, intercultural exchange and communication all
of which are especially important aspects of telecollaboration in language education” (Dolly, 2017, p. 169 -170).
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trocas de saberes cientificos e culturais. Com a utilizagéo de recursos tecnoldgicos e de maneira
colaborativa, novas geragdes de estudantes universitarios podem vivenciar situacdes de uso real
da lingua, interagindo com um falante nativo ou de dominio fluente, compartilhando vivéncias
e informacdes sem precisar sair do pais.

Muitos educadores ndo tém ficado alheios as tecnologias e utilizam das praticas
telecolaborativas para proporcionarem a seus alunos experiéncias de aprendizagem online,
através de conversas espontaneas em colaboracao, de modo a potencializar a aprendizagem dos
estudantes. Segundo Telles (2009, p.64):

O impacto dessas novas tecnologias impulsiona uma metamorfose da relagdo das
pessoas com as linguas e as culturas dos povos que habitam o mundo, do ensino e da
aprendizagem e formacao de novos professores para as novas salas virtuais de ensino
e aprendizagem de linguas estrangeiras nesse novo milénio.

Logo, essas ferramentas tecnoldgicas integrantes do contexto telecolaborativo podem
contribuir sobremaneira para o processo de ensino/aprendizagem de estudantes e para formagéo
de professores ao redor do mundo. Por esta razdo, justifica-se também a necessidade de
desenvolver, cada vez mais, pesquisas sobre a telecolaboracao e, ao mesmo tempo, ressignificar
as nossas relagdes com pessoas de diferentes culturas e paises.

O’ Dowd (2018) refere-se a telecolaboragcdo como um termo guarda-chuva que abrange
diversos contextos telecolaborativos, como o intercAmbio intercultural online, ambientes de
aprendizagem em redes globais, aprendizagem internacional colaborativa online, equipes
virtuais globais, e-tandem e teletandem. No ensino de LEs, O’Dowd (2018) apresenta duas
modalidades principais de projetos: e-tandem e o teletandem.

De acordo com Souza (2003), o termo tandem, que constitui os dois vocabulos das
modalidades de ensino/aprendizagem de LEs citadas, se refere a bicicleta de dois assentos; a
partir dessa imagem, estabelecemos que, assim como dois ciclistas trabalham em conjunto para
colocar uma bicicleta em movimento, temos dois estudantes trabalhando colaborativamente
com um proposito em comum. Logo, a aprendizagem em tandem sugere justamente que dois
estudantes trabalhem de forma conjunta a fim de alcangar o mesmo objetivo: o de aprender uma
LE.

Segundo Telles e Vassallo (2009), a origem da aprendizagem em tandem deu-se na
Alemanha, no final dos anos sessenta. Apoiados em Brammerts (2002), tais autores afirmam
que a primeira proposta foi realizada entre institui¢cdes da associagdo DFJW (German-French

Youth Association). Nessa primeira experiéncia, houve dois participantes interagindo em suas
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duas linguas com tarefas pré-estabelecidas, como um didlogo. Diferentemente do que
observamos hoje, o aluno ndo tinha autonomia naquele contexto.

Segundo os autores, nos anos 1970, na Espanha, adotou-se o termo tandem para referir-
se a um método, que envolvia dois falantes nativos de diferentes linguas para aprender ou
ensinar de forma reciproca suas linguas, essa interacdo poderia ser feita com ou sem ajuda de
um professor/mediador. Em seguida, a partir dos anos 1980, esse estilo de aprendizagem
comecou a ser adotado nas universidades e cresceu tanto em ambito educacional, como em
ambito de pesquisa. Dessa maneira, na década de noventa, foi criado International tandem
Network e, com isso, houve o estabelecimento de principios para a aprendizagem em regime
em tandem. A partir dessas investigacfes, foram definidos os principios do tandem e suas
formas, com o foco na mediacdo feita por professores das instituicdes participantes.

Considerando tais pesquisas, Vassallo e Telles (2009, p.27, grifo nosso) definem tandem como:

(...) um contexto de aprendizagem que: oferece oportunidades tanto de socializagéo
como de individuagdo; esta fundamentado na autonomia; esta entendida como uma
responsabilidade ao se tomar as proprias decisdes, ndo em isolamento, mas “com”
ou “em relagdo ao” outro (o parceiro do tandem); implica em compartilhar e alternar
o0s papéis de quem retém o poder do conhecimento; e desafia a posi¢do do professor
durante o processo de aprendizagem — uma posicdo que requer atitudes alternativas
da parte do professor com relacéo a aconselhamento.

Das caracteristicas citadas pelos autores emergem 0s principios da aprendizagem em
tandem: separacdo de linguas!’, autonomia e reciprocidade (Brammerts, 1996). Esses principios
serdo seguidos pelos aprendizes que praticam o e-tandem e o TTD para seu desenvolvimento
linguistico e intercultural.

Cabe destacar as diferencas entre e-tandem e TTD. No modelo e-tandem, ha duplas
proficientes de uma lingua que se comunicam entre si, huma interacdo que se da de forma
escrita, através da tecnologia (messenger, e-mail), sendo metade em cada idioma, para que
ambos tenham oportunidade de interagir na lingua-alvo. Segundo O’Dowd (2018), essas trocas
virtuais de mensagem sao baseadas no principio da autonomia, isto €, sugere que 0s alunos
sejam incentivados a buscar seus temas de discusséo e decidir suas formas de correcdo, e no
principio da reciprocidade, propondo sempre um feedback ao seu parceiro e reformulagdes de
ideias que julgue importante. Nesse modelo de aprendizagem, os alunos contam com um
portfolio para reflexdo acerca de seu aprendizado na LE. A funcdo dos professores, nesse caso,

é mediadora, pois a troca é dada entre 0s parceiros.

17 Em pesquisas recentes, Picoli e Salomé&o (2020) propdem que tal termo seja substituido por igualdade (de
oportunidades), ja que a troca de cddigos pode ser uma estratégia no ensino/aprendizagem de linguas no
Teletandem.
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O TTD, por sua vez, consiste em uma pratica telecolaborativa, conforme descrito por
O’Dowd (2018). O termo Teletandem foi criado por Jodo A.Telles, inicialmente na UNESP,
nas unidades de Assis e Sdo José do Rio Preto, no ano de 2006, como parte de suas atividades
como docente na graduacao e na pos-graduacdo na area de ensino e aprendizagem de LEs. A
ideia do projeto surgiu de sua vontade de aprender outra LE, assim como de sua companheira
de trabalho e, assim, comecaram a fazer sessdes virtuais pelo MSN Messenger. Essas interagoes
proporcionaram a eles comunicacao em video, audio e texto, o que se assemelhava muito as
suas conversas presenciais. Assim, o docente quis oportunizar a seus alunos essa pratica, que
passou a também ser estudada como contexto de pesquisa dando origem ao Teletandem Brasil:
linguas estrangeiras para todos, desenvolvido com o apoio da FAPESP (TTB®) e
proporcionando a experiéncia de um contexto telecolaborativo e autbnomo em um ambiente
virtual que abrange textos multimodais. Vassallo (2010, p. 22-23) define o TTD da seguinte
maneira:

Sinteticamente, teletandem é um nome desenvolvido no contexto do projeto TTB para
indicar uma forma de tandem a distancia, sincrono, por microfone e webcam, com
objetivos linguisticos e culturais, parcerias fixas, de breve duragdo, com estrutura

semi-dirigida e atividades livres, enfocado na conversacdo, com possibilidade de
apoio pedagdgico e geralmente promovido por uma instituicao.

Desde o principio (Telles, 2015), o TTD € compreendido como um contexto
telecolaborativo apoiado em tecnologias VOIP (texto, audio, webcam) utilizado para a
aprendizagem de linguas de forma colaborativa e autbnoma; por sua vez adota trés principios

basicos para seu desenvolvimento:

1) igualdade (de oportunidades), sugere que o tempo seja dividido entre os idiomas de
forma equilibrada, ndo estritamente, ja& que a alternéncia entre eles pode ser uma
estratégia para comunicacdo. Este principio vem sendo revisto, também podemos
encontrar como separacao de linguas (Telles e Vassalo, 2006), no entanto, de acordo
com Picoli e Salomao (2020), esta nomenclatura da a ideia de uma separacao de linguas
de forma estrita, mas o que ocorre ndo é isso, uma vez que os estudantes podem recorrer
a sua lingua materna, essa estratégia pode ter diferentes motivacdes: desde a falta de
vocabulario até como forma de evitar mal-entendidos, sendo assim uma maneira de dar

continuidade a conversa.

18 Para mais informagdes, consultar www.teletandembrasil.org.
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2) reciprocidade, que pressupde um comprometimento por parte dos interagentes em
participar e contribuir para que o parceiro também atinja seus objetivos, buscando-se,
dessa forma, atender a expectativa um do outro;

3) autonomia, pode ter diferentes definicdes, de acordo com a modalidade de TTD,
institucional ou ndo institucional. Nosso contexto se trata de uma parceria de TTD
institucional semi-integrado, isto &, integrado as aulas apenas para uma das
universidades, as praticas telecolaborativas fazem parte das aulas e exigem certo
controle pedagdgico pelo professor/mediador. Nesse caso, a universidade brasileira
(UNESP) foi quem integrou as interacGes de teletandem as aulas de Lingua Espanhola
do curso de Letras. Assim, nesse caso, a autonomia propde a cada participante a
responsabilidade pelas decisdes e gerenciamento de seu proprio aprendizado, no entanto

tudo isso sera gerenciado pelos mediadores, ja que havera certo controle pedagogico.

De acordo com Telles (2006b), os interagentes do TTD querem estudar a lingua um do
outro de forma autonoma, “a distancia, mediados pelo computador ou por recursos de
aprendizagem assistida pelo computador, os quais englobam leitura, escrita, producdo e
compreensdo oral e recursos de imagens” (Telles, 2006b, p. 10). Dessa forma, observamos a
constituicdo de um contexto multimodal, pois congrega diversos tipos de comunicacdo: som,
fala, imagem, texto (escrito), movimentos gestuais etc.

Além de ser um contexto telecolaborativo de aprendizagem de LEs, consideramos o
TTD um contexto para o desenvolvimento de pesquisa, pois a partir dele sdo desenvolvidos
varios estudos junto as suas agdes. Ainda, é visto como um lugar propicio para formacdo de
professores de linguas e literaturas, como verificamos em Salomao (2012), que em que o TTD
pode promover a formagcdo reflexiva e critica do aluno-professor, tanto para o interagente como
para 0 mediador.

Também, o TTB permite a democratizacdo do acesso as LEs, visto que, por exemplo,
as cidades do interior tal como Assis ficam fora da rota turistica e os alunos acabam por néo ter
esse contato intercultural com estrangeiros; dessa forma, as praticas telecolaborativas podem
oportunizar a troca, principalmente aos alunos que ndo tém condicdes de fazer um intercambio
presencial.

Assim, com bases nas pesquisas mencionadas, o TTD pode ser descrito como:

I.  Contexto e/ou pratica telecolaborativa para o ensino/aprendizagem de linguas, culturas

e literaturas estrangeiras;

Il.  Contexto de ensino e pesquisa, utilizado para ensino/aprendizagem de conhecimentos
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linguisticos, culturais, literarios etc; além de suas a¢fes gerarem dados para pesquisa
acerca de seu processo;

1. Contexto de formacéo de professores de linguas e literaturas estrangeiras, visto que se
verificam contribui¢des tanto aos interagentes como aos mediadores;

IV.  Contexto para reflexdo sobre o ensino da lingua materna, pois, ao passo que o aluno
ensina sua lingua, toma consciéncia sobre suas significacfes e estruturas;

V. Contexto para o letramento digital, dado que tem proporcionado aos alunos trabalhar
com e nas ferramentas digitais;

VI.  Contexto para o desenvolvimento da competéncia intercultural, pois discutem e refletem

acerca da cultura.

Cabe ressaltar que ndo é a intencdo do presente estudo apresentar defini¢bes fechadas
de TTD, mas sim propor uma reflexdo acerca dos varios aspectos amplamente investigados até
aqui para servir de aporte para a continuidade das investigacGes, neste caso, sobre mais um viés,
envolvendo, também, as questdes literarias e em colaboracdo com a rede pesquisadores, tendo
em vista as a¢des do projeto CAPES PriInT, ao qual este estudo se vincula.

O TTD, como vem se estabelecendo nos ultimos anos, abarca em sua configura¢do néo
apenas as sessdes de interacdo virtual estritamente, que € 0 momento em que 0s alunos trocam
conhecimentos, desenvolvendo suas habilidades linguisticas em um contexto intercultural, mas
todo o processo de mediagao.

Na sessdo de interacdo, os alunos possuem uma hora de conversacao livre, sendo trinta
minutos para cada idioma, em que tém autonomia para definir temas ou acatar o que sugerem
os mediadores. Assim, através da aprendizagem autbnoma e colaborativa, 0s interagentes
podem gerir esse momento de conversacao e fazer as devidas negociagdes; por exemplo, a
forma em que querem ser corrigidos ou como serdo feitos os esclarecimentos acerca de suas
duvidas e, nesse processo, se ajudam mutuamente a fim de um principal objetivo comum, que
é o de aprender uma LE. O trabalho colaborativo sugere que os aprendizes sempre facam as
negociacdes e o0s ajustes linguisticos de forma reciproca. Santos (2009) afirma que, quanto
maior o indice de negociabilidade, mais enriquecido pode ser 0 insumo dado aos pares para sua
aprendizagem. Da mesma forma, ocorre com a producdo dos aprendizes, no que se refere as
oportunidades de falar e oferecimento de um feedback dos seus desvios linguisticos, somente
proporcionando esses espacos podem desenvolver suas habilidades. A estrutura na sesséao de

interacdo € ilustrada na figura a seguir:



35

Figura 1 - Interagdo em teletandem

sobre a
lingua
1 Conversagao gu

Troca de linguas

Pratica de Lingua 1 : 30 min Pritica de Lingua 2 : 30 min

Fonte: adaptado de Souza (2020), de sessdo de interagdo baseado em Telles e Vassallo (2009).

Como podemos observar na figura anterior, no momento da pratica de lingua, temos a
conversacao, que pode ser de temas variados, tendo a oportunidade de expressar-se na lingua
alvo e de errar e para que seu parceiro possa fazer os devidos ajustes linguisticos, através de
feedbacks em forma de repeticdes, reformulacdes de frases, metalinguagem, imagem etc. A
partir desses esclarecimentos, por um lado, temos o aluno menos proficiente refletindo sobre
sua pratica de lingua e, por outro lado, o estudante que reflete sobre o ensino da sua lingua
materna. Portanto, o TTD ndo é um mero bate-papo; segundo Souza (2016), o que diferencia
essa pratica, por exemplo, é a abordagem de aquisicdo de linguas: enfoque na forma e enfoque
no conteddo (Long, 1991; Doughty e Williams, 2004). Dessa maneira, no momento da
interacdo, os alunos séo orientados a prestarem atencdo ndo somente no que seu parceiro fala,
mas também em como ele fala, ou seja, no contetido e nas estruturas da lingua.

Segundo Telles e Vassallo (2009), esse estilo de aprendizagem é nomeada como
“monitorada”, que se relaciona a Vygotsky (1978), com o processo de andaime (scaffolding —
em inglés). Essa metéafora de andaime utilizada representa a ideia de um edificio em construcdo,
em que 0s apoios vao sendo retirados a medida que a estrutura vai tornando-se capaz de
sustentar-se sem ajuda. O intuito é que o aluno mais proficiente ofereca um suporte para que o
menos proficiente possa desenvolver suas habilidades linguisticas e vice-versa, até conseguirem
cumprir seu objetivo. Para tanto, através de uma perspectiva interacionista de aprendizagem de
linguas, temos a interacdo, como fundamental para aprendizagem de LEs. Sendo assim, baseado
em teorias vygotskianas, o desenvolvimento do aprendiz é vinculado a perspectiva social, isto
é, esta pautado na interagdo social.

Além das sessdes de interacdo, o TTD também € constituido pela sesséo de mediacao,
que pode ser feita de forma online ou presencialmente, em laboratérios, em grupos, duplas ou

individualmente. Na maioria das vezes, instruidos pelos mediadores, ap6s cada interacéo, 0s
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alunos partem para uma reflexdo compartilhada sobre sua aprendizagem, em que revisam suas

anotacdes feitas durante a interagdo e comentam suas facilidades, dificuldades, temas abordados

etc. Mais especificamente, Saloméo (2012, p.20) define a mediacdo como:
[...] encontros entre o interagente (aluno universitario praticante de teletandem) e o
mediador (aluno de pds-graduacdo) para que possam discutir aspectos relacionados a
pratica do interagente e refletir juntos sobre as dividas e os problemas encontrados
no ensino e aprendizagem de linguas nas sessfes de teletandem, questdes culturais,
assim como possiveis impasses entre parceiros. O mediador se coloca para o
interagente como um parceiro de discussdo, fazendo, assim, a intermediacdo da

aprendizagem segundo pressupostos vigotskyanos, de desenvolvimento por meio da
interacdo social e por meio do oferecimento de andaimes.

O mediador oferecera um suporte pedagdgico quanto as estratégias de aprendizagem,
negociacdo de significado e reflexdo sobre questbes discursivas, culturais e literarias (aqui mais
especificamente) que emergem nesse contexto. Andreu-Funo (2015) também observa que o
mediador, ao colocar-se como um parceiro de discussdo mais experiente, medeia a
aprendizagem dos pares de aprendizes baseando-se em principios da teoria sociocultural
vygotskiana, ou seja, focando no desenvolvimento por meio da interacdo social e pelo
oferecimento de andaimes. Em razdo disso, a autora propde que mediador e aprendiz sejam
capazes de reconhecer a caracteristica de cada estagio de nivel de proficiéncia ou a quantidade
de conhecimentos culturais que tém os pares, além de observar que tais caracteristicas mudam,
assim como a percepcdo de desenvolvimento na lingua.

Dessa maneira, ndo consideramos a sessao de mediacdo como algo fechado, mas sim
adaptavel as modalidades de TTD e sujeitos, objetivos, niveis de proficiéncia de cada
interagente. Telles (2015, p. 24, traducdo nossa) alerta 0 quao importante € a presenca de um
professor mediador e o processo de mediacdo para as praticas telecolaborativas:

Se o professor ndo estiver criticamente bem informado sobre tais questdes, a sessao
de mediacdo pode ndo transcender o nivel de meros relatos de experiéncia, por sua
vez, perpetuando estere6tipos e concepgdes sedimentadas de si e do outro. Fazer com
que os alunos simplesmente interajam com pessoas e idiomas de outros paises ndo é
suficiente. O uso de sessdes teletandem pelos professores como estratégia pedagogica,
portanto, deve ser feito com cuidado, e o desenvolvimento do professor para lidar com

o teletandem deve ser cuidadosamente e atenciosamente planejado, especialmente
com o colega professor no exterior. (Telles, 2015, p. 24).%°

19 Original: “If the teacher is not critically well informed about such issues, the mediation session may not
transcend the level of mere reports of experience, in turn perpetuating stereotypes and sedimented conceptions of
self and other. Having students simply interact with people and languages from other countries is not enough.
Teachers’ use of teletandem sessions as a pedagogical strategy, therefore, must be done carefully, and teacher
development to deal with teletandem must be carefully and attentively planned, especially with the teacher
colleague abroad.” (TELLES, 2015, p. 24).
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E fundamental que o professor-mediador tenha um planejamento das sessdes de

interacdo, pois esse momento exige cuidado para os alunos ndo criarem esteredtipos ou

concepcdes superficiais sobre a sua cultura e a do outro. A mediacdo pode ser considerada,

ainda, como um processo de carater mais amplo que, embora inclua a sessdo de mediacdo em

seu sentido mais estrito, conforme até aqui descrito, engloba varios procedimentos: “[...] trata-

se de todo um processo que se inicia nos primeiros contatos com as instituicdes estrangeiras e

se estende a organizacdo, acompanhamento, supervisao e avaliagdo” (Carvalho; Ramos, 2019).

Segundo Saloméo (2006), baseando-se em Brammerts (2002), a formacéo de parcerias

em TTD entre universidades pode se dar de formas variadas, portanto, a autora propde um

quadro demonstrando as caracteristicas de cada uma dessas formas. Em sequéncia, Zakir (2015)

também sintetiza as modalidades do TTD:

Quadro 2 - Modalidades de teletandem

Modalidades de (Tele)tandem por contexto

(TELE)TANDEM

NAO-INSTITUCIONAL

N&o vinculado a instituicdo de nenhum dos participantes.

(TELE)TANDEM

SEMI-INSTITUCIONAL

E institucional somente para um dos dois participantes.

(TELE)TANDEM
INSTITUCIONAL

Realizado dentro de institui¢cdes como escolas, centro de linguas,
faculdades e universidades, que o reconhecem e o0 promovem.

Integrado

Complementar Opcional Nao-integrado

Semi-integrado

E reconhecido pela
instituicdo, faz parte
integrante do curso e
é obrigatorio.
(Brammerts et

al., 2002:86)

Pode ser escolhido | Pode ser escolhido | A instituicdo da

dentre as | dentre as iniciativas | apoio eu alguns
iniciativas opcionais, é | recursos (como
opcionais e, neste | reconhecido meios para achar
caso, e pela instituicdo, [ um parceiro,
reconhecido pela | mas ndo é | espacos, apoio
instituigdo  como | considerado técnico, servico de
parte integrante do | como  parte  do | mediagdo) mas nédo
curso. (Brammerts | curso. ha reconhecimento

oficial. Pode ser
desenvolvido sem
que haja um curso.
(Brammerts et al.,
2002, p. 84)

et al., 2002, p. 86)

Apenas uma das
instituicOes tem o
teletandem como

parte integral do
curriculo e atividade

obrigatéria, enquanto a
outra

reconhece o teletandem
como

atividade opcional.
(Messias,

Zakir, 2015)

Fonte: Zakir (2015) e Saloméo (2006)

Inicialmente, a modalidade oferecida no Projeto Teletandem Brasil foi a Institucional

ndo-integrada, uma vez que as instituicdes envolvidas sempre deram apoio ao contexto

telecolaborativo, oferecendo meios para o contato entre alunos de diferentes instituic6es, espaco
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fisico, recursos tecnologicos, materiais e auxilio de professores-mediadores; entretanto, na
maioria das parcerias, ndo havia um reconhecimento oficial nos curriculos dos cursos, sendo
desenvolvido como uma atividade voluntaria de alunos e professores.

Essas acOes de TTD institucional ndo-integrado reiteram a importancia dos principios
norteadores da atividade: igualdade de oportunidades, reciprocidade e autonomia; somente
orientados por tais, a pratica promove a percepcdo da aprendizagem e, assim, garante a
continuidade da interacdo entre os pares. E fundamental que cada participante exercite a
autonomia, pois assim negocia com seu parceiro suas metas e estratégias de aprendizagem para
gue ambas sejam contempladas durante a sessao de interacdo, comprometendo-se em contribuir
para o alcance de seu objetivo (Cavalari; Aranha, 2014).

Cavalari e Aranha (2014) ressaltam que, com o passar dos anos, o0 TTD tem tomado
novos rumos com a integracdo de suas atividades nas disciplinas de lingua inglesa na
universidade brasileira e a disciplina de lingua portuguesa na universidade estrangeira, dando
lugar a modalidade institucional integrada. As autoras ressaltam algumas caracteristicas dos
contextos integrados:

(i) os alunos fazem, todos ao mesmo tempo, as sessdes de TTD durante o horario
regular de aula em ambientes apropriados para as interacdes e com o apoio de
monitores, [...]; (ii) os professores organizam um calendario de interagdes (em geral
0ito) e de temas relacionados com os programas das disciplinas sobre os quais 0s
alunos poderdo discutir. [...]; (iii) as atividades de TTD séo utilizadas como um
instrumento de avaliacdo, [...]; (iv) os alunos escrevem um texto em lingua
estrangeira, relacionado ao tema expresso em (ii), que é corrigido por seu parceiro;
(v) os alunos participam de um tutorial antes de iniciarem as intera¢cBes com seu
parceiro, tanto do lado brasileiro quanto do lado estrangeiro; (vi) o pareamento é feito
aleatoriamente, ou seja, um aluno brasileiro é pareado com um aluno estrangeiro

dependendo do computador no qual se senta na primeira interacdo [...] (Cavalari;
Aranha, 2014).

Assim, como visto no quadro 8, ha a possibilidade de apenas uma das universidades
adotarem as atividades de TTD nas suas aulas, o que chamamos de TTD institucional semi-
integrado. Essa modalidade ndo acontece com frequéncia por parte da UNESP-FCL, no entanto,
tendo em vista a necessidade de estimular a curricularizagdo de tais acOes e o interesse dos
alunos, nos ultimos semestres tem-se buscado integrar o TTD as aulas de lingua espanhola, em
disciplinas regulares do curso de Letras, especialmente do periodo noturno. Nessa modalidade
a integracdo das atividades as aulas de lingua pode ocorrer de duas formas: 1) durante a aula de
LE, nesse caso os alunos devem deslocar-se para um laboratério com ferramentas tecnolégicas
que possibilitem realizar a sessdo de interacao; ou 2) como uma atividade de casa, em que 0s
alunos se comprometem a agendar com seu parceiro um dia e um horério para interagirem e

trocar conhecimentos. Para tanto, tais acdes tém garantido aos estudantes de Letras da UNESP-
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FCL participar do projeto, promovendo a ampliacdo de sua formacdo como professores de
lingua e literatura. Nesta investigacao, temos como objetivo gerar e analisar os dados oriundos

desse contexto semi-integrado e discorrer acerca de suas contribuicdes.

1.2.1 Aprendizagem intercultural e(m) teletandem

Os estudos culturais dentro do ensino/aprendizagem de idiomas configuram um projeto
ambicioso, visto sua complexidade, pela quantidade de defini¢des dadas a “cultura” a partir da
evolucéo das pesquisas das ciéncias sociais. De acordo com Cuche (1999), o termo cultura teve
inicio na Franca e originou-se do vocabulo cultivo, porém, quando se encontrou com ideias
iluministas, o termo passou a ser entendido como um conhecimento racional a ser adquirido
dentro de uma sociedade. Dessa maneira, a defini¢do de cultura toma dois lados: os estudos da
cultura e o das culturas, em uma concepcdo universalista e outra, particularista.

Kramsch (2017) destaca que, na década de 1980, a defini¢do do termo cultura se pauta
na comunicagdo e em interagOes nos diversos contextos sociais. Halliday (1978) apud Kramsch
(2017, p.140) descreve o que é a lingua a partir de um sistema-semiotico:

(1) ela representa a realidade social ao se referir ao mundo exterior (por exemplo, um
mundo de jardins e residéncias); (2) ela expressa a realidade social ao indexar
identidades sociais e culturais (por exemplo, a estratificacdo social dos papéis e das
funcbes que as pessoas exercem); (3) ela é uma metafora para a realidade, pois
representa — ou € um icone de - um mundo de crencas e praticas que chamamos de

‘cultura’ (por exemplo, no caso em questdo, os habitos relacionados a trabalho e lazer,
jardinagem e culinéria).

Conforme tal definicdo, os estudiosos consideram a lingua como realidade significada.
Assim, uma lingua déa significacdo as culturas, ja que representa uma realidade social; mais
especificamente, ela expressa a organizacéo estrutural de grupos sociais. Contudo, a cultura ndo
estd limitada a um territorio, dado que ela € um processo discursivo dinamico e significado
pelas subjetividades de cada individuo. De acordo com Kramsch e Hua (2016), com a
globalizacdo, a partir da decada de 1990, os proprios falantes nativos passaram a viver em
sociedades multiculturais. A concepcdo multicultural apresenta uma sociedade diversa, uma
vez que hé a cultura de género, profissional, religiosa e experiéncias pessoais emergem dentro
de uma sociedade. Diante disso, uma comunidade localizada em um determinado espaco é
heterogénea. Nas palavras de Paraquett (2010, p. 144), “o Multiculturalismo ¢ determinado pela
co-presenca de varias culturas num espago concreto, mas cada um com seu estilo e modos de

vida diferentes”.
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Além disso, as TIC tém ressignificado a natureza do ensino/aprendizagem de linguas e
culturas, visto que passam a enfatizar as relacGes entre o eu e o outro. Nas palavras de Kramsch
(2017, p. 144-145):

Nessa perspectiva, os alunos de linguas ndo mudam a sua identidade ao aprender uma
lingua estrangeira, mas podem ser levados a mudar as posi¢des do sujeito. Essa € a
perspectiva que tenho adotado com os jardins franceses e persas. Ver duas culturas
ecoarem uma na outra através do tempo e do espaco pode promover, nos alunos, uma
subjetividade p6s-moderna, que linguistas aplicados que seguem Bhabha (1994) tém
localizado, no terceiro-lugar do discurso (KRAMSCH, 2009a), uma competéncia

simbdlica que tem, como foco, o préprio processo de significacio (KRAMSCH,
2009b).

Dessa forma, aprender uma lingua pode levar ao reconhecimento de nossas préprias
praticas discursivas, uma vez que oportuniza a promog¢do da compreensdo histdrica e social do
Outro e um entendimento do Eu. Essas relagdes interculturais sdo mediadas por ideologias,
estruturas sociais, poderes, identidades, memarias, experiéncias, conhecimentos culturais etc.
A comunicacdo intercultural faz com que o aprendiz se coloque no lugar de outra pessoa,
enxergue o mundo como ela o vé e signifiqgue de acordo com sua experiéncia humana
compartilhada. Nesse sentido, Kramsch e Hua (2016) defende o ensino/aprendizagem de
linguas com foco na competéncia simbdlica; isto €, o professor ndo apenas promove uma
competéncia “turistica” de trocar informag¢des com falantes proficientes, mas principalmente
ensina os alunos a manejarem e terem consciéncia dos sistemas simbolicos que se expressam
através da lingua.

Esse didlogo conduz ao terceiro-lugar (Bhabha, 1998), espaco em que as representacfes
culturais se desestabilizam e os alunos se enxergam por dentro e por fora. Nesse terceiro-espago
ha um didlogo com o outro, bem como com outros e outras manifestagdes do “eu” no tempo, o
que se refere ao meu passado ou futuro. Isto é, ha vérias vozes que ecoam nas nossas palavras
gue sdo colocadas em embates nessas relacdes interculturais. Segundo Bhabha (1998 apud

Kramsch, 2009, p. 237, traducéo nossa), 0 terceiro-espago

[...] define a posicdo do falante de um enunciado que se refere a acontecimentos no
mundo exterior e, ao fazé-lo, constitui-se a si proprio como um "sujeito de
enunciacdo", ou seja, como um falante/escritor que é ao mesmo tempo um ator social.
Esta posicdo é historicamente contingente, socialmente maior do que o individuo e,
portanto, para além da consciéncia de qualquer individuo.?

20 No original: “defines the position of the speaker of an utterance who both refers to events in the outside world
and, in so doing, constitutes him/herself as a ‘subject of enunciation’, i.e. as a speaker/writer who is at the same
time a social actor. This position is historically contingent, socially larger than the individual, and therefore
beyond any single individual’s consciousness.”
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Isso quer dizer que as praticas discursivas adquiridas inconscientemente ao longo de
nossas vidas falam através de nos e constituem nossas diferengas culturais. Assim sendo, para
ambos 0s autores a terceiridade é considerada um espaco em que na fala do enunciador ecoam
diversas vozes, pois comunica tracos de nossas posi¢cdes sociais e do espago cultural que

apresenta as nossas palavras e a dos outros. Com relacédo a isso Bhabha (1998, p. 67-68) afirma:

E o Terceiro Espago, que embora em si irrepreensivel, constitui as condigdes
discursivas da enunciagdo que garantem que o significado e os simbolos da cultura
ndo tenham unidade ou fixidez primordial e que até os mesmos signos possam ser
apropriados, traduzidos, re-historicizados e lidos de outro modo.

Na mesma direcdo, Telles e Messias (2020), as interacdes de TTD sdo espagos
interculturais, em que os participantes discutem sobre a cultura como dialogo e tornam-se
conscientes da cultura do outro e da propria, permitindo-lhes experiéncias para além da sala de
aula. Assim, tal contexto pode ser apresentado como um ‘“terceiro espaco que congrega
elementos educacionais (pessoas, lugares, conhecimentos teéricos) e morais (posicionamentos
politicos sobre a vida, de forma geral), os quais vdo desde o senso comum até as formas mais
elaboradas e fundamentadas de pensamento” (Telles; Messias, 2020, p.745).

Telles e Vassallo (2009) destacam que as praticas telecolaborativas oportunizam a
experiéncia de estar nesse terceiro-lugar, ou seja, o individuo experimenta o contato entre
culturas, dado que o projeto retne a individualizacdo e a socializacdo de forma original,
inovadora e harmonica. Além disso, Silva (2023) comprova que a literatura no TTD pode atuar
no desenvolvimento da competéncia simbdlica, pois através do compartilhamento e
intercdmbio de conhecimentos, os estudantes mobilizam suas subjetividades e historicidades.
Através dessa perspectiva social, 0s estudiosos enfatizam o potencial do TTD de promover um
contexto espontaneo para trocas interpessoais e interculturais, uma vez que o individuo interage
com 0 outro e, a0 mesmo tempo, entra em contato com outra cultura, refletindo sobre as
manifestagdes de seus outros “eu” ¢ formando sua préopria identidade nessa relacdo com o

diferente.

1.2.2 Teletandem e formacao de professores

No mundo atual, o ensino/aprendizagem de linguas tem sido incentivado a
transformagdes na esfera social, bem como no mundo digital, mudangas que impactam
diretamente na formacéo de professores e em nossas formas de aprender e ensinar. Os novos

professores de linguas estdo imersos nesse contexto globalizado e intercultural; devido a isso
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consideramos as culturas e as tecnologias como algo fundamental no seu desenvolvimento
académico e, em um futuro, para sua atuacdo como profissional de linguas.

Nesse sentido, torna-se imprescindivel pensar em novas metodologias para formar
professores criticos e reflexivos. Apesar disso, observamos nos cursos de graduacdo em LE
uma preocupacdo maior com o desenvolvimento linguistico dos alunos, ficando de lado
reflexdes acerca das tecnologias e a competéncia intercultural (Celani, 2010). Atualmente, €
necessario o desenvolvimento de professores capazes de transitar por uma perspectiva
intercultural e mediada por tecnologias, assim somos levados a refletir sobre sua formacéo
inicial e continuada.

O TTD pode ser um espaco proficuo para os professores em formacdo, visto que
apresenta um contexto inovador, autbnomo e intercultural. Assim, suas a¢des contribuem, por
um lado, na formacéo docente inicial, por se tratar de um contexto que se difere da sala de aula
e por seu carater auténtico, e, por outro lado, atua na formacéo continuada dos profissionais que
sdo mediadores, pois suas acdes tém ecoado em suas praticas em sala de aula e tém motivado
reflexdes como docentes (Carvalho; Ramos; Messias, 2017). Nesse sentido, o TTD pode ser
um contexto proficuo tanto para o desenvolvimento profissional dos interagentes, como para o
mediador que promove reflexdes no ensino/aprendizagem de linguas.

Messias e Telles (2020) também salientam que, embora o TTD néo possibilite o contato
real com uma sala de aula para os interagentes, oportuniza a reflex&o do que se ensina e do que
se aprende (portugués e uma LE), bem como da metodologia de se ensinar linguas. Dessa
maneira, nesse espaco, sdo Vviabilizadas situacGes pedagdgicas que levam os alunos a
desenvolverem-se em situacBGes praticas ou ao menos refletir sobre elas. Além disso, nesse
contexto, os alunos sdo expostos ao terceiro-espaco, ou seja, a contatos interculturais através da
tecnologia. Esse didlogo entre as diferencas culturais € um espaco para constru¢do de novos
signos de identidade a partir da analise de si e do outro, promovendo transformac@es sociais,
no proprio ambiente, mas também na atuacdo desses futuros professores (Messias e Telles,
2020).

Sendo assim, entendemos o TTD como um espaco de formagao complexo que,

Por um lado, insere os estudantes em um ambiente diferenciado, tdo importante e
necessario para o desenvolvimento de multiplas competéncias: competéncia
linguistico-discursiva, competéncia didatico-metodologica, competéncia
intercultural/sociocultural e competéncia tecnolégica (a qual se mostra igualmente
relevante nos meios educacionais, em funcéo das transformacdes sociais pelas quais
passamos). Por outro lado, possibilita aos alunos a compreensdo dos multiletramentos,
constituidos, ao mesmo tempo, pela multiplicidade cultural e pela multiplicidade
semiotica dos textos [...] (Carvalho; Ramos; Messias, 2017, p.81-82).
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Com isso, observa-se a importancia da participacdo de alunos em projetos de
intercdmbio virtual. Zeichner (2010 apud Carvalho, Ramos e Messias, 2017) salientam que
esses espacos hibridos, onde o conhecimento empirico académico e conhecimento das
comunidades atuam de forma menos hierarquizada em prol do desenvolvimento docente, sao
acbes que promovem uma mudanca nos programas de formacdo de professores. Esse
movimento favorece uma série de reflexdes para a formacéo docente, uma vez que os alunos
podem compreender a complexidade dos processos de ensino/aprendizagem de linguas, o
desenvolvimento de uma identidade profissional e a conscientizacdo do uso da linguagem nas
mais variadas situacdes. Messias e Telles (2020, p.743) observam a importancia desses
movimentos:

E importante o fato de que um professor de lingua deve ter habilidade para refletir
sobre a lingua como sistema, uma atividade até certo ponto técnica. Importante,
também, € a necessidade de compreensdo de questbes politicas e culturais que
impactam na organizacéo social, na qual a pratica docente se encontra inserida. Essa
é, nos dias atuais, uma qualidade que torna o professor de linguas um agente de

formacdo mais consciente de seu papel e da organizagdo institucional que o rodeia,
tanto na escola quanto na sociedade, de maneira geral.

Desse modo, quando o interagente transita nesse terceiro-espaco pode refletir sobre a
linguagem como uma préatica social, compreendendo questbes politicas e culturais de um
determinado grupo social. Essa tomada de consciéncia é que faz o professor de LEs pensar na
sua atuacdo profissional, como agente formador e agente que pode instigar a transformacao
social, e nas instituicdes que o rodeiam. Essas reflexdes podem ser motivadas por um mediador
atento as necessidades dos professores em formacao.

Salomao (2012) discorre que o mediador auxilia em todo esse processo de
desenvolvimento, pois leva os interagentes a refletirem sobre suas praticas e seu aprendizado,
tanto no que diz respeito ao ensino de sua propria lingua, quanto a sua aprendizagem na LE.
Assim, partindo da perspectiva sociocultural (Vygotsky, 1994), o professor ndo serd mais o
detentor do conhecimento, mas sim auxiliador dos interagentes oferecendo suporte, como
processo de andaime, para que alcancem seus objetivos.

Assim, quando o TTD e realizado em cursos de Letras, podemos considerar que é um
trabalho colaborativo entre o profissional mais experiente e o professor em formacao, ou seja,
entre o mediador e o interagente. No contexto em que atuamos, 0s mediadores, em geral, séo
alunos de pos-graduacdo ou professores de LEs da disciplina de lingua espanhola ou
portuguesa, no caso da universidade estrangeira. Segundo Salomé&o (2011), essa experiéncia

como mediador é, também, um espaco de formacéo para esse aluno pds-graduando, uma vez
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que podera futuramente formar professores de linguas, assim, sua atuagdo nesse contexto pode
ser produtiva tanto para o interagente como para ele mesmo, como formador de professores.
Dadas tais consideracfes, podemos reafirmar o entendimento do TTD como mais um
espaco de formacdo docente, que se da durante o processo de mediacdo e nas sessfes de
interacdo, atuando na formacgdo do aluno de graduacgdo, pds-graduacgdo e na reflexdo sobre o
ensino/aprendizagem de linguas de professores universitarios. Em nosso contexto especifico,
em que o TTD é integrado as aulas de lingua espanhola, buscamos observar suas contribuicdes

na formacéo do professor de lingua espanhola e suas literaturas.
1.3 Educacdo literaria

O trabalho com literatura pode ser desafiador e formar leitores ainda mais, contudo o
texto literario ndo pode ser abandonado pelos professores de lingua e literaturas. Quando
pensamos em ensino/aprendizagem de aulas de LES, questionamos se, de fato, a literatura é
relevante para essas aulas, por isso, trazemos algumas reflexdes tedricas acerca da importancia
da experiéncia da leitura literaria para nossos alunos.

Candido (2004) defende a literatura como um bem incompressivel, assim como a
moradia e a comida deveria ser garantida para todas as pessoas; nds, professores de lingua e
literaturas, deveriamos assegurar, a0 menos, 0 acesso a arte literaria. Sabemos que muitos
direitos do cidaddo brasileiro sdo negligenciados, mas, nosso estudo ndo tem o intuito de validar
0 que é mais ou menos essencial para viver-se de modo digno e sim discutir as contribuices
da leitura literaria. Nesse sentido, Candido (2024) considera que os textos literarios sao direitos
indispensaveis, bem como tudo que nos faz viver com dignidade e com integridade espiritual,
sendo importante para o desenvolvimento de individuos em questdes educativas e psicolégicas,

0 que destaca a funcdo humanizadora da literatura.
Por isso é que nas nossas sociedades a literatura tem sido um instrumento poderoso
de instrugdo e educacdo, entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como
equipamento intelectual e afetivo. Os valores que a sociedade preconiza, ou 0s que
considera prejudiciais, estdo presentes nas diversas manifestacdes da ficcdo, da poesia
e da acdo dramatica. A literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate,

fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas. (Candido, 2004,
175).

Em outras palavras, a afirmacdo do estudioso é de que a experiéncia de leitura literaria
pode promover construcdes de saberes sobre si e a sociedade que nos rodeia. Assim, a literatura
pode ser uma aliada da educacdo, de forma a promover conhecimentos de outras sociedades e
ampliando a circulagdo do estudante em diferentes grupos sociais. Os textos literarios tém

funcgéo social e isso esta intimamente ligado as suas trés faces: a literatura 1) € um objeto com



45

estrutura e significado, isso refere-se & maneira como o texto literario é construido, a linguagem
o diferencia; 2) expressa 0 mundo e suas emocdes; e 3) é um tipo de conhecimento. O autor
discorre que o efeito da literatura se da atraves desses trés aspectos e desenvolve a humanizagéo,
isto é, o texto literario ao reunir saberes a serem interpretados gera conhecimento (Candido,
2004).

Além disso, é uma manifestacdo universal que transcende as fronteiras de tempo e de
espago, pois € no texto literario que encontramos aspectos de “alguma realidade: fendmeno
natural, paisagem, sentimento, fato, desejo de explicacdo, costumes, problemas humanos etc.”
(Candido, 1972, p.83). Candido (1972) afirma que o aspecto social da literatura é importante
para a constituicdo da obra. Essa caracteristica se da, pois, cada arte, seja literaria ou ndo, €
criada de acordo com a cultura de cada individuo e isso abrange as crencas e costumes de cada
um. Entretanto, ainda que a literatura contenha aspectos sociais e a manifestacdo de emocdes e
de visdes de mundo, a nossa intencdo, nesta investigacdo, ndo é reduzir o texto literario a
questdes sociais, historicas ou culturais, uma vez que essa visao pode limita-lo. Dessa maneira,
consideramos que a literatura ndo deve ser vista como fonte onde buscamos um determinado
fato histérico ou social, pois o texto traz uma verdade “imaginada” e expressa esteticamente,
tais aspectos formam um elo entre o leitor e o real (Candido, 1972). Tampouco acreditamos,
que ela é s6 uma decodificacdo, pois, de acordo com Candido (2004), ha uma diversidade de
elementos estéticos e culturais que atuam ativamente na literatura. Para o estudioso, 0 texto
literdrio tem valor para sociedade, além de suprir nossa necessidade de fabulacdo, nos
humaniza.

Nessa perspectiva, o trabalho com a literatura é complexo. De acordo com Dalvi (2018),
falar de ensino de literatura reduz a formagdo do leitor apenas ao “ensino”, uma vez que ha
diversos lugares onde ocorre esse processo formativo. Considerando tal afirmacdo, nesta
dissertacdo, nos referimos a concepcdo de educacdo literaria (Dalvi, 2018). A palavra
“educagdo” atribui a essa formacao maior amplitude; tal termo ¢ definido como:

[...] formacdo omnilateral do ser humano pelo desenvolvimento critico de sua

inteligéncia, emocéo e sensibilidade em diferentes campos artisticos, cientificos e
filosoficos, visando a participacdo ativa e consciente na transformacéo das condi¢Ges

de vida humanas, em um contexto historico e social complexo (Dalvi, 2018, p. 1).

Assim, a educacdo literaria abrange diversas areas do conhecimento: o campo artistico-
cultural, filosofico e cientifico. De acordo com a estudiosa, o desenvolvimento do leitor ocorre
em muitos contextos, isto é, a formacéo literaria perpassa ndo sé a educacgéo basica e o0 ensino

superior, ndo se restringe as praticas pedagogicas, mas se concretiza em outros espagos como
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nas bibliotecas, salas e clubes de leitura, feiras, jornadas, lancamentos de livros, teatros, dperas,
no contexto das interaces de TTD (conforme aqui propomos) etc.

Dalvi (2018) discorre que uma educacao literaria efetiva vai além de ensinar a ler textos
literdrios, mas também confronta as realidades dos sujeitos em aspectos culturais, sociais,
historicos, econdmicos, entre outros. Dessa maneira, permite ao leitor entender que a literatura
ndo se reduz apenas a leitura, pois “ha toda uma intrincada e sedutora teia de trabalho, filiacao,
valoracdo e escolhas que, se ndo vem a tona, fica esquecida, e ndo mobiliza e engaja 0s sujeitos
que tém diferentes interesses, perfis, modos-de-ser no mundo” (Dalvi, 2018, p. 15).

Na mesma direcdo, Leahy-Dios (2004) afirma que a educacao literaria pode levar a 1)
formagdo de pessoas “melhores”, o que vai ao encontro da ideia de fungdo humanizadora da
literatura (Candido, 2024), isto €, pessoas mais engajadas a buscar a formacdo de comunidades
democraticas; 2) ao dominio de uma lingua escrita mais “elevado”; e 3) a compreensao de fatos
historicos politicos e sociais, pois a literatura é carregada de metaforas para entender o
individual e o social. Nesse sentido, Leahy-Dios (2004, p.234) afirma:

somente a literatura pode incentivar a sensibilidade do individuo para o artefato
artistico através do desenvolvimento dos sentidos, das emocfes e da razdo. E o
equilibrio dessas forcas é papel da educacdo literaria, na construgdo de subjetividades
pessoais e sociais. Sua principal contribuicéo para a educagéo escolar deveria ter sido
a ligacdo entre sociedades multiculturais e desiguais através da promocdo de uma

consciéncia dos valores ideolégicos que permeiam o gosto, a escolha e o poder
literarios.

Cosson (2014, p. 17) também salienta: “A literatura nos diz o que somos e nos incentiva
a desejar e a expressar 0 mundo por nés mesmos [...]. E mais que um conhecimento a ser
reelaborado, ela € a incorporagao do outro em mim sem renincia da minha propria identidade”.
Na mesma direcdo, para Leahy-Dios (2024, p. 234), “[...] somente a literatura pode incentivar
a sensibilidade do individuo para o artefato artistico através do desenvolvimento dos sentidos,
das emoc0es e da razdo. E o equilibrio dessas forcas é papel da educacao literéria, na construcao
de subjetividades pessoais e sociais.”

Entretando, para que a experiéncia de leitura literaria possa ser bem sucedida é
necessario a mediacao literaria, isto é, o professor formador de leitores planeja e facilita as
situacOes de leitura, oportunizando o contato com o texto literario e com seus aspectos estéticos,
linguisticos, artisticos, de modo que o estudante possa aprender a dialogar com o texto — e com
outros textos -, valorizar e preencher suas lacunas e assim, dando sentido ao texto (Leahy-Dios,
2004). Logo, a literatura pode ampliar o horizonte dos leitores, uma vez que € um convite para
que os estudantes expressem suas opinides, experimentem modos de vida e dialoguem com

outras artes (literarias ou ndo). Da mesma maneira, ler e escrever literatura pode mediar
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conhecimentos de uma cultura, ou seja, pode promover a consciéncia de questdes politicas,
ideoldgicas e historicas (Leahy-Dios, 2004). Consequentemente, a literatura nos desorienta,
apela para nossas emocoes, fazendo-nos conscientes das sociedades e da forma em que vivemos
(Compagnon, 2009).

Nesse sentido, por meio da mediagdo literéria a experiéncia de leitura pode favorecer a
tomada de consciéncia das realidades e, consequentemente, aumenta a possibilidade de
transformacéo social (Candido 2004) - por isso a importancia de trabalhar com a literatura no
ensino de LEs, uma vez que refletimos sobre os aspectos psicologicos, linguisticos e culturais
de uma obra literaria, desenvolvemos a humanizagdo, ao passo que nos faz conhecer, refletir e
respeitar o diferente, fomentamos a capacidade de identificar e lidar com os problemas da vida
e dos seres humanos. Portanto, acreditamos na viabilidade da insercdo do texto literariono TTD
de modo que contemple seus aspectos estilisticos e estéticos, e o trabalho com o texto de forma
dialdgica, que estimule a identificacdo dos fatores socioculturais, histéricos, psicolégicos, entre
outros, com vistas a formar leitores e professores preparados para uma leitura de modo critico,
ativo e responsavel, que compreendam a complexidade da literatura.

Bakhtin e Volochinov (2006) afirmam que a leitura se da através da interacao entre o
autor, texto e leitor (Bakhtin e VVolochinov, 2006). Ao conceber o processo da leitura como um
ato interlocutivo, exige a participacdo dos trés, assim, a producdo de sentido constitui-se do
didlogo entre o eu e o outro. Dessa maneira, 0 leitor tem o papel de manter uma posicao
responsiva em relacdo ao que 1€, isto €, ao ler ele se posiciona e reage.

Em direcdo similar a de Bakhtin, nos reportamos a Freire (2011), que em seu texto “A
importancia do ato de ler” salienta que a leitura ndo deve ser somente a decodificagdo de signos,
mas sim a leitura do mundo; o ato de ler comeca desde a suposicao do significado do texto e se
prolonga na nossa vivéncia. Assim sendo, segundo a visdo do estudioso, ler deve ser “um ato
criador”, isto ¢, enquanto lemos construimos significado, vamos preenchendo as lacunas do
texto, a partir da sua experiéncia de mundo, e o leitor ndo pode fazer isso sem a participacao do
autor e do texto. Essa percepcao critica de Freire considera a leitura como algo nunca acabado,
uma vez que cada leitor interpreta de uma forma e ressignifica o texto. Nessa perspectiva,
Bakhtin e VVolochinov (2006, p. 99) discorre:

Toda inscricdo prolonga aquelas que a precederam, trava uma polémica com elas,
conta com as reagBes ativas da compreensdo, antecipa-as. Cada inscri¢cdo constitui
uma parte inalienavel da ciéncia ou da literatura ou da vida politica. Uma inscricdo,
como toda enunciagdo monoldgica, é produzida para ser compreendida, € orientada

para uma leitura no contexto da vida cientifica ou da realidade literaria do momento,
isto é, no contexto do processo ideoldgico do qual ela € parte integrante.
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Logo, para o estudioso é importante destacar ndo somente o aspecto linguistico e
estético do texto, mas também seu contexto de producdo, pois o texto é constituido de outros.
Bakhtin (1980) destaca que o texto é constituido de diversas vozes — textos polifénicos —, visto
que elas ja ndo se representam mais como uma unidade, mas como um jogo de confrontacdes.
Essas vozes que ecoam sdo resultado do dialogismo, outro conceito importante a destacar.
Segundo Beth Brait (2005, p.32) trata-se do:

[...] principio constitutivo da linguagem e a condicdo do sentido do discurso. Insiste
no fato de que o discurso ndo é individual, nas duas acepcBes de dialogismo
mencionadas, [...] porque se constroi entre pelo menos dois interlocutores que, por sua

vez, sdo seres sociais ¢ ndo ¢ individual porque se constréi como “didlogo entre
discursos”, ou seja, porque mantém relagdes com outros discursos.

Isso posto, 0s enunciados expressos no texto nao sdo totalmente individuais, pois ha
uma cultura social e historica que os constitui, assim como nos também somos constituidos de
outras vozes. Os textos literarios, entdo, recuperam fatores sociais e historicos e vao além, pois
no momento da leitura essas informacgdes podem ser ressignificadas pelo leitor. Logo, a leitura
dialdgica se da entre a leitura, o texto e o contexto, tendo em vista que a construcdo de sentido
se d& também através do meio social em que a obra foi construida. Nesse processo dialdgico, o
leitor, de acordo com suas vivéncias, da significacdo para o enunciado escrito por um outro
individuo localizado em um determinado contexto histérico e social. Assim, para Bakhtin a
leitura ndo € individual, j& que ndo é encerrada no texto, e sim se prolonga em outros individuos
e sdo passiveis de serem ressignificadas.

Portanto, a educacdo literaria nas aulas de literaturas estrangeiras ndo deve ser vista
somente como uma forma de transmissdo de aspectos linguisticos voltados para a comunicacao
em nivel pragmético, mas, também, como uma maneira de aprender a complexidade das
representacdes culturais abarcadas em signos verbais e ndo verbais, que trazem em sua esséncia
(re)leituras sobre o eu e o outro. Por isso, consideramos a leitura literaria um importante
componente capaz de enriquecer e ampliar a pratica docente, contribuindo para um ensino e

aprendizagem de linguas de forma mais proficua.

1.3.1 Literaturas e linguas estrangeiras: documentos orientadores

Consideramos ainda como relevante, nesta pesquisa, apresentar, mesmo que
brevemente, algumas reflexdes sobre alguns documentos da educacdo em nosso pais, 0s quais
orientam as politicas e préaticas relacionadas a area de conhecimento de ensino de linguas. De

certo modo, tais discussdes estabelecem alguns principios com o objetivo de regulamentar as
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habilidades e competéncias que os professores precisam desenvolver e, até mesmo, apropriar-
se durante o processo de formacdo docente. Aqui, observamos como a literatura € mencionada
em tais documentos.

O documento que rege o curriculo do curso de Letras das universidades brasileiras é o
Parecer CNE/CES n° 492/2001 (Brasil, 2001). Ele também orienta os cursos de Arquivologia,
Filosofia, Ciéncia Politica e Socioldgica, Geografia, Histdria, entre outros. O Parecer para o
curso de Letras é composto de trés paginas e discorre sobre os perfis dos alunos graduados,
habilidades e competéncias, conteldo e estrutura curricular. As diretrizes curriculares
regulamentam que a universidade deve formar professores interculturalmente competentes na
lingua ou linguas, caso houver uma LE, sendo conscientes de sua relagdo com o outro.

Relacionado a formacdo do profissional de Letras, o CNE/CES n° 492/2001 apresenta
algumas habilidades e competéncias que o professor em formacdo deve adquirir durante seu
percurso no curso. Dentre as habilidades e competéncias apresentadas, destacamos uma que
traz a questdo literéria: visdo critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigacbes
linguisticas e literarias, que fundamentam sua formacdo profissional (Brasil, 2001, p. 30).
Salientamos que o processo de leitura literaria de forma critica ja engloba as outras
competéncias apresentadas pelo Parecer, como a formacao intercultural, dominio da lingua e a
reflexdo analitica sobre a linguagem como fenémeno psicolégico, educacional, social,
historico, cultural, politico e ideoldgico. Além dessa competéncia, 0 documento ndo apresenta
mais nada sobre o texto literario no curso de Letras, portanto, consideramos limitado o espacgo
da literatura no Parecer e, por isso, trazemos outros documentos, a fim de completar essa
discussao.

Os documentos orientadores de ensino fundamental e médio, apesar de ndo pontuarem
com profundidade aspectos relacionados a formacéo de professores, nos trazem uma visao de
quais habilidades devem ter. A comecar pelos PCN — Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Fundamental (Brasil, 1998), que apresentam uma visao de linguagem e da aprendizagem
mais sociointeracional; tal essa perspectiva, porém, tem enfoque apenas na leitura. A leitura
literaria é tomada de forma mais tecnicista, como pretexto para ensinar contetdos linguisticos.

Os PCNEM - Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (Brasil, 2000) ja tém
uma visdo diferente do ensino e aprendizagem de LEs, uma vez que visa a abordagem
comunicativa e discute uma formacéo intercultural, isto €, promovendo o ensino atraves da

formagé&o cidada. Assim,

[...] a aprendizagem passa a ser vista [...] como fonte de ampliacdo de horizontes
culturais. Ao conceber outra(s) cultura(s), outra(s) forma(s) de encarar a realidade, 0s
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alunos passam a refletir, também, muito mais sobre a sua prépria cultura e ampliam a
sua capacidade de analisar o seu entorno social com maior profundidade, tendo
melhores condicOes de estabelecer vinculos, semelhangas e contrastes entre a sua
forma de ser, agir, pensar e sentir e a de outros povos, enriquecendo a sua formacéo
(Brasil, 2000, p.30).

De acordo com os PCNEM, os alunos devem desenvolver-se tendo um dominio de
questdes gramaticais, estratégicas, socioculturais etc. O documento ndo aborda o ensino de
literatura em aulas de LE, somente salienta que se deve dar acesso a ela, assim, ha brechas para
trabalhar com o texto literario. Nenhum dos documentos mencionados, até agora, tem topicos
sobre a formagé&o de professores mais especificamente, entretanto, podemos supor que para que
o professor desenvolva as habilidades no aluno, ele ja deve ter refletido sobre essas questdes ao
longo de sua formacdo. Assim sendo, se pensamos nos PCN, o professor deve ter dominio da
LE, pensando em sua estrutura linguistica. Nos PCNEM, o professor, além de ter dominio da
lingua, deve reconhecer as variedades linguisticas e ter competéncia intercultural.

Os PCN e PCNEM sofreram varias criticas, por isso, outros documentos foram
construidos buscando o aprimoramento das discussdes, como o PCN + (OrientacGes
Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais), publicado em 2002, e
as OCEM (Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio), publicadas em 2006. Consideramos
0 Ultimo um avanco para a educacao brasileira, ja que este discute a importancia de outra lingua,
gue ndo o inglés, o ensino de lingua espanhola. Nas OCEM, na area de linguagens, ha um
capitulo para Conhecimentos de LE e outro especifico Conhecimentos de Espanhol. Essa
separagdo é um ato politico, dado que, em 2005, foi sancionada a Lei n® 11.161, que colocava
o espanhol de forma obrigatéria nas escolas brasileiras, no entanto, a lei foi anulada em 2017,
0 que promoveu um retrocesso do ensino de linguas no pais.

As OCEM apresentam uma ideia diferenciada do ensino e aprendizagem de LE, que vai
“muito além de meramente capacitar o aprendiz a usar uma determinada lingua estrangeira para
fins comunicativos” (Brasil, 2006, p. 92). A visao do documento acerca da aprendizagem de
idiomas €, principalmente, expandir o horizonte dos alunos do ensino basico, fazendo com que
entendam melhor a heterogeneidade das linguas, o contexto histérico, social e cultural e reflitam
sobre sua lingua materna e cultura, isto &, visando principalmente a formacao cidada.

As propostas epistemolégicas (de producdo de conhecimento) que se delineiam de
maneira mais compativel com as necessidades da sociedade atual apontam para um
trabalho educacional em que as disciplinas do curriculo escolar se tornam meios. Com
essas disciplinas, busca-se a formacéo de individuos, o que inclui o desenvolvimento

de consciéncia social, criatividade, mente aberta para conhecimentos novos, enfim,
uma reforma na maneira de pensar e ver o mundo. (Brasil, 2006, p. 90).
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Ainda, no capitulo Conhecimentos de lingua estrangeira destacam o trabalho com a
leitura, a prética escrita e a comunicacgdo oral de forma contextualizada, visando a abordagem
dos letramentos, ou seja, a linguagem compreendida como préatica social culturalmente
relevante. Nesse sentido, tal documento repensa algumas abordagens como a gramatical e a
comunicativa para o ensino de linguas e vai ao encontro das novas concepgdes e conceitos,
como letramento e multiletramento. Além disso, trazem como pratica didatica a abordagem de
texto, para trabalhar com temas relacionados a sociedade atual, como a diversidade e a justica
social. No entanto, ndo citam, em nenhum momento, o desenvolvimento do leitor literario.

O documento de Conhecimentos de Espanhol, por sua vez, dedica-se a indicar caminhos
possiveis para o ensino do idioma, considerando a heterogeneidade da lingua, uma vez que o
espanhol é uma lingua plural, e desenvolvendo a competéncia comunicativa e intercultural de
forma efetiva. Essa visdo, entdo, permite que o aprendiz de espanhol possa ndo somente
desenvolver suas habilidades linguisticas, mas também promover o contato com o outro e
refletir sobre as diferencas culturais, tornando-se consciente do mundo que o rodeia. Apesar de
considerar o desenvolvimento da criticidade sobre a diversidade linguistica e sociocultural,
ressaltando a importancia da troca com outras culturas, ndo sdo mencionadas praticas
pedagogicas que visem o ensino de literatura nas aulas de ELE.

Mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018), em um
primeiro momento, apresenta competéncias gerais que o aluno de Educacdo Bésica deve
desenvolver; a que mais se relaciona com a questao literaria ¢ a de nimero 3: “Valorizar e fruir
as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e participar de praticas
diversificadas da producdo artistico-cultural” (Brasil, 2018, p.9). Dessa maneira, observamos
que o documento compreende a literatura como manifestagdo artistico-cultural.

A BNCC tem maior enfoque na lingua inglesa, e entende seu aprendizado como forma
de promover o empoderamento e a participacdo cidadd dos individuos, permitindo maior
deslocamento em um mundo globalizado e heterogéneo. Ademais, 0 documento defende uma
educacdo linguistica voltada para o desenvolvimento da interculturalidade, uma vez que
reconhece e promove o respeito as diferengas. Nesse sentido, a BNCC também dialoga com
concepgdes teoricas atuais como os multiletramentos, pois entende a linguagem como pratica
social e de producdo de sentido. Observamos que o0 documento busca focar no ensino do inglés
integrando a habilidade oral, leitora, escrita, conhecimentos linguisticos e a dimensdo
intercultural.

Em relacdo a leitura, a BNCC a entende como uma prética social concretizada na

interacdo entre o leitor e 0 texto escrito, assim, construindo significados por meio da
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interpretacdo dos textos que circulam nos diversos contextos de uma sociedade. A literatura é
tomada mais como uma representacdo artistica e patriménio cultural, uma vez que, dentre as
competéncias mencionadas, a unica que se refere a literatura de forma indireta € a competéncia
6: “Conhecer diferentes patrimonios culturais, materiais e imateriais, difundidos na lingua
inglesa, com vistas ao exercicio da fruicdo e da ampliagdo de perspectivas no contato com
diferentes manifestacfes artistico-culturais” (Brasil, 2018, p. 246). Quanto as habilidades,
encontramos, para 8° ano do Ensino Fundamental, algumas mencdes a literatura de forma mais

direta, conforme transcrevemos a seguir:

(EFOBLI06) Apreciar textos narrativos em lingua inglesa (contos, romances, entre
outros, em versao original ou simplificada), como forma de valorizar o patriménio
cultural produzido em lingua inglesa.

(EFO8LI07) Explorar ambientes virtuais e/ou aplicativos para acessar e usufruir do
patriménio artistico literdrio em lingua inglesa. (BRASIL, 2018, p. 257, grifo
N0Ss0).

(EFO8LI18) Construir repertério cultural por meio do contato com manifestacbes
artistico-culturais vinculadas a lingua inglesa (artes plasticas e visuais, literatura,
musica, cinema, danga, festividades, entre outros), valorizando a diversidade entre
culturas. (Brasil, 2018, p. 259, grifo nosso).

Essas sdo as Unicas habilidades que mencionam o texto literdrio no ensino e
aprendizagem do inglés. No gue se refere ao Ensino Médio, ndo ha contribui¢des, somente se
discorre sobre o fato de que o ensino de lingua inglesa ser consolidado e ampliado, pensando
na reflex&o das linguagens.

Considerando tais aspectos da BNCC, acreditamos que foi um retrocesso para educagéo
béasica brasileira. Por um lado, porque propde a oferta somente da lingua inglesa, sem pensar
no contexto cultural brasileiro; nés somos um pais diverso e falamos linguas indigenas e
africanas, no entanto, esses idiomas ndo foram levados em consideracdo para o0
desenvolvimento desse documento. A lingua espanhola é a Ginica que foi considerada para entrar
nos curriculos, uma vez que a Lei 13.415/2017 previa sua oferta como disciplina optativa.
Contudo, recentemente, Projeto de Lei 5.230/2023 anulou a lei de 2017, retirando a indicacéo
da oferta do idioma. Cabe ressaltar o papel do Brasil na América Latina, nossa posicao
geopolitica e lideranga na economia contribuem para sua influéncia em diversos niveis no
continente. Além de nossa integracdo economicamente, politicamente e socialmente, € preciso
integrar-se culturalmente com os povos da latino-americanos; o fator linguistico é primordial
para que haja uma formacdo dessa comunidade. Por outro lado, 0 documento ndo propde uma
formagéo solida do leitor literario, ndo da encaminhamentos metodoldgicos para o professor de

lingua pensar na experiéncia de leitura literaria na educagdo basica. Na BNCC somente é
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orientada a formagé&o do leitor literario, mas em nenhum momento encontramos a preocupacao
com questdes politicas, sociais e culturais por meio da leitura de literatura.

Apesar de os documentos mencionados ndo serem todos orientadores do ensino
superior, impactam diretamente na formacao de professores em instituicdes de Ensino Superior
em Letras (no caso, aqui, nossa area de interesse), pois, a partir deles, repensamos nossas
praticas metodoldgicas, abordagens, ementas e disciplinas. Dessa maneira, nas analises,
refletimos sobre como a experiéncia de discussdo de textos literarios no TTD pode vir a
contribuir para a formacgdo de leitores e de professores de lingua espanhola, que podem

futuramente dar aulas na educacéo bésica.

1.3.2 A Literatura na formacéo de professores de lingua espanhola e suas literaturas

A formacdo de professores atualmente deve ser repensada, uma vez gue 0s jovens de
hoje sdo diferentes dos de antes; por isso, acreditamos que os professores em formacéo inicial
e continuada devem repensar suas metodologias. Paraquett afirma (2018a), que ndo se pode
abandonar a literatura de maneira nenhuma; como ja discorremos, a literatura humaniza,
desenvolve a competéncia intercultural, nos ensina e supre nossas necessidades de fantasia
(Candido, 2004).

A abordagem que tem sido mais utilizada em cursos de LEs e destacada pelos
documentos orientadores é a comunicativa, que visa situacdes de uso real da lingua e uso de
materiais auténticos como ferramentas didaticas. Entretanto, segundo Paraquett (2014), é
necessario discutir criticamente essa abordagem, pois pode fazer com que o professor se limite
as situaces comunicativas e nao faz com que o aluno reflita sobre a lingua e o contexto que a
envolve. Para tanto, destacamos a importancia do trabalho com o texto literario em sala de aula.
A estudiosa compreende o ato de ler como interacdo social e considera que se o papel da LE na
Educacdo Basica é a formacdo cidada, logo, ler em LE possibilita a interacdo social e,
consequentemente, a reflexdo sobre o outro.

Além de tais argumentos, de acordo com Paraquett (2018a), a literatura possibilita uma
pratica interdisciplinar e pode levar o aluno a refletir sobre a incluséo social, visto que podemos
encontrar personagens que tenham diferentes niveis socioecondmicos, socioculturais, de
nacionalidades, religides, etnias, orientaces sexuais, bem como o texto pode ser construido em
contextos temporais diversos (Paraquett, 2018a). Para a estudiosa, talvez a dificuldade dos
professores seja a selecdo de textos literarios; ela salienta que as pesquisas comprovam a maior

presenca da literatura canonica, a preferéncia por autores argentinos, espanhdis e chilenos e a
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predominancia de poesias, enquanto outros géneros sao negligenciados, talvez pelo fato de ser
mais dificil fazer recortes em géneros mais extensos. Ainda, em geral, é dada a preferéncia por
escritores homens e brancos, deixando a margem a literatura escrita por mulheres, literatura
afrodescendente, indigena etc.

Assim sendo, as instituicdes que formam professores de espanhol devem se
comprometer a fazer com que os alunos reflitam sobre tais probleméticas e desenvolvam
projetos que impliquem essas reflexdes. Além disso, Paraquett (2018b) salienta a importancia
de dar “consciéncia continental” aos professores em formagdo, dando abertura para autores
hispano-americanos, ja que todos temos em comum a identidade latina, que envolve diversas
construcdes histdricas e sociais em comum. A pesquisadora recomenda, também, que
professores incluam em suas aulas tematicas e assuntos que precisam ser discutidos atualmente,
como o da negritude. Em complemento a afirmacdo de Paraquett (2018b), consideramos
fundamental discutir temas que tocam a nossa comunidade latina, como a violéncia da mulher,
feminicidio, o desaparecimento de pessoas, ditaduras e a culturas indigenas.

Paraquett (2014, p. 134) nos apresenta algumas habilidades que o professor deve

desenvolver ao longo de sua formacéo:
Ter autonomia para definir os temas com os quais vai trabalhar, tomando como
referéncia o contexto sociocultural; Dar conta da diversidade linguistica e textual,
apresentando textos de diferentes registros sociais e culturais; Valer-se da
proximidade entre nossas linguas, para desenvolver o sentimento de acolhimento,
compreensdo, aceitacdo ou tolerdncia das culturas ditas estrangeiras; Difundir, entre
seus alunos, a compreensao de que somos seres constituidos a partir de uma complexa

juncao de elementos que foram herdados através do processo historico vivido pela
humanidade ao longo dos tempos, 0 que nos torna iguais e diferentes ao mesmo tempo.

A partir dessas habilidades, a estudiosa sugere que o professor deve considerar primeiro
0 texto e, depois, 0s aspectos linguisticos, para o que € necessaria a escolha de um género textual
de nivel linguistico de acordo com seus objetivos, considerando o espanhol como lingua plural
e levando em consideragdo a realidade dos alunos. A ultima habilidade vai ao encontro da
expansdo do horizonte dos alunos e da competéncia intercultural, uma vez que, por meio do
dialogo, desconstroi estere6tipos e faz dos alunos conscientes de sua propria identidade, através
da reflexdo sobre o outro.

Portanto, defendemos um ensino de LEs n&o somente como uma forma de transmisséo
de aspectos linguisticos, voltados para a comunicacdo em nivel pragmético, mas como uma
maneira de aprender a complexidade das representacdes culturais abarcadas em signos verbais

e nao verbais, que trazem em sua esséncia (re)leituras sobre o “eu” e o outro. Nessa perspectiva,
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a literatura pode enriquecer, ampliar a pratica docente e contribuir para o ensino/aprendizagem
de lingua de forma mais proficua.

No que concerne ao contexto de TTD, vemos a pratica de leitura literaria como forma
de enriquecer a interacdo e possibilitar o ensino/aprendizagem de linguas mais significativa,
além de proporcionar a futuros professores de lingua espanhola e suas literaturas a leitura e a
discussdo de textos literarios mais contemporaneos, fazendo com que reflitam e levem essa

literatura também para a sala de aula.
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2 METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentamos a metodologia da pesquisa, com intuito de dar
continuidade a contextualizacdo oferecida de maneira mais sintética da introdugdo e trazer
questdes pontuais, por meio das quais este estudo foi delineado. O capitulo constitui-se das
seguintes secdes: (2.1) modalidade da pesquisa; (2.2) contexto da pesquisa; (2.3) procedimentos

para geracgdo e analise de dados.

2.1 Modalidade da pesquisa: uma pesquisa qualitativa

Metodologicamente, esta investigacdo é norteada pela pesquisa qualitativa, de carater
interpretativista, nos moldes explicitados por Lidke e André (2013). Assim, é caracterizada
pela preocupacdo em retratar a perspectiva dos participantes e ter um ambiente natural para
constituir a fonte direta dos dados, dando, assim, énfase ao processo. Os participantes deste
estudo sdo interagentes de TTD, alunos do quarto ano do curso de Letras da UNESP-FCL,
integrantes da disciplina de lingua espanhola VI e VII; e as mediadoras desse contexto sdo a
aluna/pesquisadora de pos-graduacdo em Letras e a professora da disciplina de Lingua
Espanhola da UNESP-FCL; também contamos com uma monitora, que realizava pesquisa no
TTD, ela administrava a lista de presenca e ajudava os alunos com problemas tecnoldgicos
durante a sessdo de interacdo. Como mediadoras tivemos o objetivo de auxiliar no
ensino/aprendizagem de linguas e fomentar o desenvolvimento dos interagentes nesse processo.

As pesquisadoras envolvidas?! possuem contato direto com todo o gerenciamento do
que esta sendo pesquisado, por meio do trabalho de campo. Este estudo de caso consiste em
uma observacao detalhada e descritiva do contexto, do perfil dos participantes da pesquisa de
uma situacdo especifica, com uso de transcri¢des, depoimentos e entrevistas como instrumentos
de andlise. Segundo Liidke e André (2013, p. 19), “os estudos de caso buscam retratar a
realidade de forma completa e profunda”. Assim, todos os dados gerados sdo importantes para

a pesquisa, uma vez que podem influenciar nos resultados.

21 conforme ja explicitado na secdo de Introducdo, esta pesquisa foi desenvolvida no &mbito do projeto CAPES
Print (Edital PROPG 02/2019 — Redes de Pesquisa Internacionais), cuja coordenacao est sob a responsabilidade
da Professora Doutora Karin Adriane Henschel Pobbe Ramos (PPG em Letras da FCL/Assis) e conta com uma
equipe de pesquisadores.
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Assim sendo, o pesquisador pode focar em uma situagdo especifica, como um
determinado ambiente ou acontecimento. Neste caso, pesquisamos um teletandem com
literatura integrado as disciplinas de Lingua Espanhola VI e VII e suas contribui¢des para o
ensino/aprendizagem de linguas, bem como para professores em formacéo inicial de lingua
espanhola e suas literaturas. Em relagéo a escolha das duplas focais, apresentaremos a descrigdo
mais adiante. Por essa razdo, relacionamos os aspectos do TTD e as situagbes de
compartilhamento de textos literarios com as interacbes das duplas escolhidas. Outra
caracteristica deste estudo € a variedade de fonte de geracdo de dados; assim, o corpus desta
pesquisa estd composto por transcrices de gravacdes das sessdes de interacdo e das respostas
escritas dos formulérios aplicados.

Tais aspectos enquadram-se aos nossos objetivos, uma vez que desenvolvemos uma
pesquisa no TTD, enfocando o processo de mediacdo das interacdes no contexto de formacéo
inicial de professores de lingua espanhola, bem como a producdo de sua independéncia e o
desenvolvimento de sua capacidade reflexiva. Desse modo, a metodologia qualitativa, além de
nos permitir observar todo o movimento do processo, tem um carater emancipador de seus
participantes. Nessa linha de pesquisa, 0 objetivo da relacdo pesquisador e professor (nesse
caso, pesquisador/mediador-alunos interagentes) ndo é s6 informar, mas produzir a

independéncia e desenvolver a capacidade de reflexdo desse ultimo (Telles, 2002).
2.2 Contexto de pesquisa: teletandem institucional semi-integrado

As reflexBes que aqui apresentamos sdo decorrentes das acbes de TTD, mais
especificamente, entre a UNESP-FCL (Assis) e a UNAM (Mediateca/ ENALLT?), em
interacdes de portugués e espanhol que ocorreram durante o segundo semestre de 2022 e o
primeiro semestre de 2023. A sélida parceria com a universidade mexicana, foi proposta em
2013 e, desde entdo, vem realizando interacdes de TTD; essas praticas telecolaborativas tém
contribuido ndo somente para o ensino/aprendizagem de espanhol e portugués como LE, mas
também para o desenvolvimento de pesquisas como esta, por exemplo.

Essas agdes de internacionalizacdo envolvem estudantes de portugués como lingua
estrangeira (PLE) da UNAM e alunos do curso de licenciatura em Letras Portugués/Espanhol
da UNESP- FCL-Assis. Os participantes realizaram oito sessdes, ao longo do segundo semestre
de 2022, estendendo-se ao primeiro semestre de 2023; ressaltamos que o0s participantes de 2022
ndo eram os mesmos de 2023. O TTD foi desenvolvido na modalidade semi-integrada

22 Relembramos que é um centro para aprendizagem autodirigida de lingua dentro da UNAM.
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(Cavalari; Aranha, 2014), conforme vimos no capitulo 1, quadro 2, uma vez que na Mediateca
(UNAM) foi realizado como atividade voluntéria; j& na FCL, as interacGes integraram a
disciplina de Lingua Espanhola V1 e VII. E importante reinterar que na UNESP de Assiso TTD
é realizado de forma voluntéria, isto €, os alunos participam das acGes como atividades
complementares, ndo sendo efetivamente obrigatorio no curso de Letras; no entanto, neste caso,
as préticas telecolaborativas fizeram parte das atividades das disciplinas referidas. A grande
maioria dos alunos de Letras do noturno quer participar das praticas telecolaborativas, mas nao
podem por conta do horario; no geral nossas sessdes com a universidade mexicana acontecem
na parte da tarde. Diante do interesse dos estudantes, a professora decidiu naquele semestre
oportunizar sua participacdo no TTD; para isso, disponibilizou uma de suas aulas semanais,
assim, uma vez na semana, durante o horario da disciplina de Lingua Espanhola, os alunos se
deslocavam para o laboratorio de TTD da universidade e realizavam a sessdo de interacéo.

Em um primeiro momento, foi feito contato com a UNAM para o planejamento de um
cronograma com a disponibilidade de horérios e datas para as interagdes, via e-mail
institucional. Posteriormente, aqui na FCL comunicamos aos alunos das disciplinas de lingua
espanhola e fizemos uma reunido de orientacdo para explicar o que € o TTD e como funciona
0 ensino/aprendizagem de lingua nesse contexto. Também, abrimos algumas vagas
remanescentes, priorizando alunos de Letras, ja que a quantidade de interagentes nao havia sido
atingida; na parceria com a UNAM geralmente abrimos 12 vagas e as disciplinas de lingua
espanhola tinham entre 8 e 10 integrantes. Para o desenvolvimento das atividades, utilizamos a
plataforma do Zoom?3; esse recurso nos permite gravar as sessdes e dividir os pares de
interagentes através do Breakout Rooms?*. Nesse contexto, pedimos para que nossos
interagentes gravassem suas sessdes e disponibilizassem, para nés, pesquisadoras, a fim de
contribuirem com dados para nossa investigacdo. Para gerir de melhor maneira as acdes e dados
gerados (instrucGes, informacOes, termos, envio de materiais, formularios etc.), em 2022

utilizamos a plataforma do Google Sala de Aula®.

23 https://zoom.us/meetings

24 s salas para grupos pequenos permitem dividir a reunido de Zoom em até 50 sessOes separadas. O anfitrido da
reunido pode escolher dividir os participantes da reunido em sessdes independentes automatica e manualmente e
pode alternar entre as sessdes a qualquer momento.
(https://support.zoom.us/hc/es/articles/206476093-Introducci%C3%B3n-a-las-salas-para-grupos-peque%C3%B1
0S).

%0 Google Sala de Aula é uma plataforma central de ensino e aprendizagem. Essa ferramenta facilita a gestdo
de educadores, possibilitando um ambiente em que podem compartilhar materiais e medir a aprendizagem de seus
alunos.



Figura 2 - Tela Inicial do Google Classroom

m fﬁ’lgg'e Singe > TELETANDEM UNESP UNAM 2 Sem 20...
Mural Atividades Pessoas Notas

D

TELETANDEM UNESP UNAM 2 Sem 2022

Avisos salvos (1)

LH Meet
Gerar link E
Cadigo da turma:
Fernanda Tamarozi de Oliveira
smysukw [l 11 de nov. de 2022

Oii, pessoal!

Fonte: Extraido do Google classroom da turma do Teletandem com Literatura (2°SEM/2022)
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A figura 3 permite observar 0 modo como organizamos a aba de atividades do Google

Sala de Aula. No primeiro tema, encontramos um documento para que 0s alunos acessem suas

pastas onde inserirdo suas gravacdes de TTD e o link para entrar na sala do zoom semanalmente.

Figura 3 - Aba de atividades do Google Classroom

FERRAMENTAS

@ Carpetas del Drive / Pastas do Drive Uhima edig3o: 26 de set. de 2

@ Link para el Zoom tem postado: 23 de set. de 20.,

TERMO DE CONSENTIMENTO

@ TERMO DE CONSENTIMENTO/ ACUERDO ... tem postado: 16 de

QUESTIONARIOS

@ Questionario 1 [Expectativas] tem postado: 16 de

TEXTOS LITERARIOS

@ Docs para orientagdo de leitura tem postado: 27 de

@ Literaturas de Lingua Portuguesa Uttima edigdo: 26 de set. de 2

@ Literaturas de Lingua Espanhola tem postado: 26 de s

el

set. de 20.

set. de 20.

set. de 20.

set. de 20

Fonte: Extraido do Google classroom do Teletandem com Literatura (2°SEM/2022)

Como as interagdes faziam parte das aulas de lingua espanhola da graduacédo, a

@ 08 6 ©
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professora responsavel pela disciplina decidiu criar um tema, na aba de atividades, somente
para o TTD do primeiro semestre de 2023. Ao criarmos essa sala on-line é gerado também um
Drive?®, em que armazenamos as informacdes dos pares de interagentes (como nome, e-mail,
curso, instituicdo), suas faltas e presencas. Ainda criamos pastas para que as duplas inserissem

suas gravacdes, como vemos na figura seguir.

Figura 4 - Pastas de cada dupla para inserir gravagdes
> TELETANDEM COMLIT.. > GRAVACAO DASSESSO... ~ =&

Tipo ~ | | Pessoas ~ | | Modificade ~ |

Nome ‘T

B DUPLA 1:UNESP - UNAM

DUPLA 2: UNESP - UNAM

DUPLA 3: UNESP - UNAM

DUPLA 4: UNESP - UNAM

DUPLA 5: UNESP - UNAM

DUPLA 6: UNESP - UNAM

DUPLA 7: UNESP - UNAM

DUPLA 8: UNESP - UNAM

DUPLA 9: UNESP - UNAM

DUPLA 10: UNESP - UNAM

Fonte: Extraido do Google drive da turma do Teletandem com Literatura (2SEM/2022)

Cada dupla foi responsavel por anexar a gravacdo de sua sessdo de interacdo
semanalmente, através de um link disponibilizado pelas mediadoras; ja a gravacao das sess6es
de mediacdo, as mediadoras foram as encarregadas por salva-las no drive.

Também, na sala de aula on-line colocamos um documento para mediacdo de leitura
literaria e de textos literarios (tanto em lingua portuguesa, como em lingua espanhola),
sugeridos pelas mediadoras, tendo em vista o objetivo do teletandem com literatura, neste caso
especifico, de integrar a leitura literdria as interagdes. Os textos foram postados em topicos
diferentes, divididos em textos literarios de lingua portuguesa e textos literarios de lingua
espanhola, pensando em contemplar ndo somente literatura brasileira e mexicana, mas

abrangendo as linguas portuguesa e espanhola, como vemos na figura 3.

26 Google Drive é um armazenamento em nuvem que permite guardar e criar documentos. Atualmente, abriga o
Google Docs e um leque de aplicacdes de produtividade, que oferece a edigdo de documentos, folhas de célculo,
apresentagdes, e muito mais.
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Estabelecemos alguns critérios para essa selecéo desses textos literarios: 1) preferéncia
por textos curtos, pensando que o tempo de interagdo & pequeno; 2) por autores latino-
americanos, buscando dar uma consciéncia continental para 0s nossos interagentes; 3) por
escritoras ou protagonista mulheres, em vistas a divulgar a escrita de mulheres; 4) autores
contemporaneos, para motivar a leitura e 0 conhecimento de outros autores nao-canonicos.
Posteriormente, perguntamos aos alunos quais eram suas preferéncias de leitura e consideramos
alguns deles, com base nos critérios anteriormente estabelecidos. Assim, os textos selecionados
pelas mediadoras/pesquisadoras foram contos e poemas; no entanto, também foi selecionado
um fragmento de um romance. Salientamos que a literatura de lingua portuguesa e espanhola
dialogavam em alguns temas, como a violéncia doméstica, a negritude e a morte. No quadro a

seguir encontramos o resumo da selecao:

Quadro 3 - Sugestdes de textos literarios

Literatura de Lingua Espanhola
Autor Obra literaria Género
Amparo Davila El huésped (2018) Conto
Arboles petrificados (2009) Conto
Isabel Allende Nifia Perversa (1991) Conto
Eduardo Galeano La funcion del lector/1 (1999) Conto
El hambre/2 (1999) Conto
Resurrecciones/4 (1999) Conto
Teresa Cardenas Cartas a mi mama (2006) Romance
Laura Esquivel Sea por Dios y venga mas (1998) Cronica
Acrelis Uribes Bestias (2016) Conto
Selva Almada El secreto (2014) Conto
Literatura de Lingua Portuguesa
Marina Colasanti A moca de teceld (2020) Conto
Eu sei, mas ndo devia (1996) Cronica
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Ricardo Azevedo Contos de enganar a morte (2003) Contos
Clarice Lispector Felicidade Clandestina (1998) Conto
A menor mulher do mundo (1979) Conto

Conceicdo Evaristo Olhos d’agua (2016) Conto
Maria (2016) Conto

Lygia Bojunga Atroca e a tarefa (2011) Conto

Fonte: elaborado pela equipe de mediagédo

Todas essas obras foram compartilhadas na aba de atividades do Google Sala de Aula
para torna-las de facil acesso aos alunos. Na UNESP-FCL-Assis, desde 2019, temos pesquisado
as contribuicBes da literatura no TTD, por isso, observamos que, além da mediacdo, seria
necessario tracar uma estratégia para possibilitar maiores desdobramentos da leitura nesse
contexto. Assim, desenvolvemos um documento com algumas orientagdes e perguntas, de
modo a facilitar a mediacdo literaria e oportunizar um aprendizado ainda mais significativo.

Este documento pode ser visualizado no quadro a seguir:

Quadro 4 - Documento para mediacao literaria no teletandem

Ol4, pessoal!

Como ja dito, neste semestre propusemos a leitura de alguns textos literarios. Vocés podem: 1) ler os textos
juntos durante as interac@es; ou 2) fazer uma leitura antes e depois discutirem juntos. Recomendamos a segunda
opcao, assim podem ter um momento para refletirem sobre a obra. Em um primeiro momento, indicamos que
VOCEs:

Anotem palavras novas que aprenderam com a leitura.

Destaquem partes que chamaram sua atengao.

Escrevam palavras-chave para lembrar dos trechos que querem comentar com o seu parceiro/a.
Procurem conhecer a biografia do autor bem como outras informag6es contextuais.

PR

Para auxiliar na leitura, discussdo e reflexdo sobre os textos literarios, indicamos algumas questdes. Apos
responderem algumas delas, com suas anota¢fes em méo, podem confrontar suas ideias e interpretagdes.

e Qual foi sua primeira reacdo ao ler esse texto literario? Quais sentimentos foram despertados?

e Apresente ao seu colega a sua leitura e sua interpretacdo do texto, acerca dos objetos, personagens e/ou
espaco onde se passa a histéria. A sua interpretagdo é a mesma que a do seu parceiro/a?

e A histdria apresenta personagens? Como sdo caracterizados?

e Em muitas obras, o narrador desempenha um papel importante; dessa forma, € interessante observar
quem € o narrador e qual sua relagdo com as personagens.

e  Esse texto literério te recordou algum outro texto (obra literaria, filme, musica, peca de teatro, pintura
etc.)? Qual? Apresente ao seu parceiro e discuta.

e O texto literario lido faz referéncia a algum personagem (histérico ou de outra obra conhecida)?

e Na sua opinido, qual a tematica (ou teméticas) esta(ao) presente(s) no texto? Qual a sua opinido sobre
tal assunto? Como o ponto de vista apresentado na obra é normalmente interpretado nas culturas
(brasileira e mexicana)?

e Haalguma critica social presente? Como podemos identifica-la?

e Ha presenca de algum fato historico, costume/crenga/comportamento caracteristico de seu pais? Qual?
Apresente ao seu parceiro. Esses aspectos estdo presentes em ambas as culturas?
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e Em se tratando de um poema, é interessante observar: Como ele se organiza? Quais sentimentos o eu-
lirico explora e de que modo os apresenta na obra?

Fonte: elaborado pela equipe de mediacdo

Este documento também foi colocado no Google Sala de Aula, para que os alunos
utilizassem em suas leituras ou até mesmo fizessem essas perguntas aos seus parceiros. Cabe
ressaltar que, pensando em manter o aspecto autonomo (Brammerts, 1996)% do TTD, a leitura
dos textos ndo foi obrigatdria. Assim, para fomentar a leitura literaria no contexto, apenas
sugerimos alguns textos e, também, deixamos os alunos livres para trabalharem com os que
eram de sua preferéncia, fazendo sua leitura e discussao, na negocia¢do com seus pares. Desse
modo, no proximo subitem, apresentamos os dados gerados e de que modo foram

organizados/selecionados para o desenvolvimento da anélise.
2.3 Procedimentos para geracao e analise de dados

Nesta secdo, descrevemos o conjunto de instrumentos documentados e gerado, a partir
disso apresentamos os procedimentos de analise. Embora o material focal seja constituido pelos
relatos escritos do formulério final e gravacdes de interacdes e suas transcrigdes, os demais
dados produzidos séo utilizados com o objetivo de complementar as informaces levantadas na

sua interpretacdo. Sao eles:

(1) Dados da Mediacédo: coleta de relatos das experiéncias de cada sessao de interagcdo por meio
de acompanhamento e registro de anotacGes, considerando a exposi¢do feita pelos alunos
acerca de suas reflexdes sobre textos literarios lidos. Cabe ressaltar que este instrumento foi
utilizado apenas para selecionar os participantes da pesquisa — por meio de seus relatos neste
espaco, anotamos 0s pares que discutiram os textos literarios e suas contribuicdes para as
interagcBes; a partir disso, selecionamos as duplas para considerar nas analises desta

investigacao.

(2) Formulario realizados pelo Google forms: (a) formulario de inscricdo com perfil dos
participantes, preenchidos com informacgdes pessoais (Apéndice 3); (b) formulario de
expectativas para saber o que 0s alunos esperavam do teletandem com literatura (Apéndice 4);
(c) formulario final, enviado ap6s o término das sessGes de TTD, para que os alunos pudessem

avaliar suas experiéncias e 0 proprio processo de aprendizagem nas interagdes com 0s parceiros

27 Segundo Brammerts (1996), a autonomia é um principio do teletandem, conforme veremos no capitulo 1, na
secdo 1.2.



64

(Apéndice 5). Devido a quantidade de dados gerados, optamos por fazer a analise somente do
formulério final e observar, de maneira mais geral, as contribui¢cbes do contexto para o
ensino/aprendizagem de lingua e para formacdo docente; os outros dois serviram como base
para tracar o perfil dos participantes e pensar de que modo poderiamos fomentar a leitura

literaria nesse contexto.

(3) Gravacdes de interacdes e suas transcricdes, por meio do recurso de gravacao do Zoom (voz
e video), sendo 8 sessdes de interacdo, nos respectivos semestres, realizadas com alunos da
UNESP em parceria com a UNAM. Para as transcrigdes foi feito um recorte; durante as sessoes
de mediacédo, observamos quais duplas falaram de literatura durante o processo, anotamos e
vimos suas interacbes. O modo como a transcri¢do de excertos das gravagdes foi feito e o

critério para selecéo explicaremos mais adiante.

2.3.1 Atividades através do google forms

Outro instrumento também utilizado para geracdo de dados nesta investigagcdo foram
alguns formularios, realizados pelo Google Forms (todos eles constam nos apéndices 3, 4 e 5).

Apresentamos, com maior detalhamento, o objetivo de cada um deles:

a) Formulério de inscrigdo: Instrumento utilizado para tracar o perfil de cada estudante.
Esses dados foram organizados em planilha de Excel, a fim de possibilitar uma melhor
visualizacdo das respostas de cada um dos alunos. Essas informacdes constituem o
quadro 8. O intuito de considerar tal formulario foi somente de conhecer o perfil dos

participantes desta pesquisa.

b) Formulario de expectativas: este formulario teve como objetivo promover a reflexdo
dos participantes acerca de suas expectativas e objetivos de aprendizagem no TTD.
Além de conhecer um pouco mais do perfil dos interagentes, a intengdo com este
formulario foi, ainda, fazé-los refletir desde o inicio sobre o ensino/aprendizagem de
lingua, bem como da importancia da literatura nesse processo. Assim, o formulario foi
organizado a partir das seguintes questdes: 1) Como vocé acredita que a leitura e a
discussao de textos literarios podem contribuir para a sua aprendizagem? 2) Como vocé
acredita que a leitura e a discussdo de textos literarios podem contribuir para a sua
formacdo como professor de lingua espanhola e suas literaturas?; 3) Vocé se sente

preparado/a/e trabalhar com a literatura nas aulas de espanhol? Comente; 4) Em sua
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opinido, como a leitura e a discussao de textos literarios pode contribuir para o contexto
de teletandem? As respostas também foram organizadas em um documento Excel. Esse
formulério de sondagem tampouco foi utilizado para analise, sendo considerado apenas
para observar quais conhecimentos os alunos ja tinham e como poderiamos colaborar

para amplia-lo.

Formulério final: este formulério final foi compartilhado com os alunos brasileiros e
mexicanos e teve como objetivo estimular os interagentes a refletirem mais
profundamente acerca da experiéncia ao longo das oito interagdes de TTD, de
verificarem as contribuicdes para o ensino/aprendizagem de lingua, bem como para sua
formacdo como professores de espanhol e suas literaturas. Para organizar da melhor
forma os dados, optamos por dividir o formulario por se¢des: 1) InformacGes técnicas,
que relatam sobre os aparatos tecnoldgicos utilizados e a estabilidade de conexao de
internet; 2) Ensino/aprendizagem em teletandem, que se refere as contribui¢fes da sua
aprendizagem de lingua nesse contexto; nesta se¢do, também, relatam os temas que
discutiram e aprenderam; 3) Teletandem e literatura: trata-se do relato da experiéncia e
a reflexdo do potencial da leitura literaria no teletandem; e 4) Formacdo de professores
de Espanhol e suas Literaturas, em que os alunos refletem sobre as contribui¢cfes do
contexto para sua formacdo como professor de lingua e literatura. Tendo em vista a
quantidade de dados, organizamos as respostas em uma plataforma de Excel, a fim de
facilitar a visualizacdo das respostas. Também fizemos um recorte das perguntas dos
formularios, com base nos objetivos desta pesquisa: primeiramente, relacionado as
contribuicbes da literatura nesse contexto; e, posteriormente, relacionado as
contribui¢des do teletandem na formagéo como professor de espanhol e suas literaturas.
Eis as questdes subdividas em duas se¢des, como no formulério final (conforme consta

no Apéndice 5):
Teletandem e Literatura (secéo 4 do formulario final)
1) Vocé e seu parceiro leram os textos sugeridos? Quais? Comente:

2) Além dos textos sugeridos vocés compartilharam outros textos literarios? Se sim,

quais? De que autores?
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3) Neste semestre, as interacdes de teletandem UNESP e UNAM tiveram como foco o
intercambio de textos liter&rios e sua discussdo entre os pares de interagentes. Como

vocé avalia esta experiéncia? Ela atendeu suas expectativas?

4) Quais foram as contribuicGes da leitura e discussdo de textos literarios para sua

aprendizagem e ensino de lingua no contexto teletandem? Comente.

Formagcao de professores de Espanhol e suas Literaturas (se¢do 5 do formulario
final)

1) Quais foram as contribui¢cfes da leitura e discussao de textos literarios no contexto
de Teletandem para sua formacdo como professor de espanhol e suas literaturas?
Comente.

2) Vocé se sente mais preparado para levar a literatura as aulas de espanhol apos essa

experiéncia?

3) Vocé acredita que o Teletandem contribuiu para sua formacdo como professor de

espanhol e suas literaturas? Comente.

Do formulario final do Google Forms, nos detivemos apenas nos relatos dos alunos
brasileiros. As respostas dos participantes foram reproduzidas do mesmo modo como
originalmente escritas, por isso podem ter erros ortograficos. Finalmente, apresentamos uma
sintese do gquantitativo dos relatos extraidos do formulario de expectativas e do formulario final

que foram considerados:

Quadro 5 - Coleta dos formularios aplicados através do Google forms
Formulario final

9 alunos brasileiros

Turma |
5 alunos mexicanos
12 alunos brasileiros

Turmalll
0 alunos mexicanos

Total 26

Fonte: propria autora
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Como se pode observar, os alunos brasileiros participaram de forma mais ativa na

producdo desses dados. Talvez, isso se deva ao fato de que as responsaveis pela conducao da

pesquisa eram as mediadoras e a professora da disciplina no contexto brasileiro, na modalidade

de TTD institucional semi-integrado. Assim ressaltamos que consideramos para a analise

apenas as respostas dos brasileiros, uma vez que o intuito da nossa pesquisa é observar o

desenvolvimento dos alunos de Letras Portugués / Espanhol, por sua vez, professores em

formacéo inicial.

2.3.2 Gravacao e transcricdo das interacdes

Os quadros a seguir sintetizam as gravacdes que compdem 0 corpus desta pesquisa.

Como dito antes, os dados gerados séo do segundo semestre de 2022 e do primeiro de 2023. A

turma | foi composta por 26 participantes, sendo 13 brasileiros e 13 mexicanos, como

observamos abaixo:

Quadro 6 - Sessdes de interagdo gravadas - pares ou trios de interagentes (2° sem 2022).

TURMA |
Duplas 23/09 30/09 07/10 14/10 28/10 04/11 11/11 18/11
Isabel -
PCl Marilia i i i i i i i
PC2 Lilian - Lilian - Lilian - i Lilian - i i Lilian -
Césio Césio Césio Casio Césio
PC3 Mario - Ausentes = = = = = =
Selma
PC4 - - - - - - - -
PC5 José - José - José - i José - i José - José -
Ximena Ximena Ximena Ximena Ximena Ximena
Julian - Julian - Jéssica -
PC6 ) ) ) Carol Carol ) ) Carol
PC7 Manuela - Mariana - Julian - Almada - i Almada - Beatriz - i
Isabelle Isabelle Isabelle Isabelle Isabelle Isabelle

PC8
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Micaela - Micaela - Micaela - Micaela - Micaela - Micaela -

PC9 Ausentes Ausentes
Juan Juan Juan Juan Juan Juan
PC10 ) ) ) i i i Helena_- i
Naomi

Leticia - Leticia -
PC11 José ) ) Frida . ) ) )
PC12 Petra - Ausentes Ausentes - - - = -

William

Pedro - Pedro - Pedro -

PC13 Antonia Antonia ) Antonia ) i ) )

Fonte: propria autora

A turma Il, cujas interacdes foram realizadas no primeiro semestre de 2023, teve em um

primeiro momento 28 participantes, mas a pedido da professora mexicana incluimos mais um

integrante a partir da segunda interacéo, assim tivemos 30 participantes, 15 brasileiros e 15

mexicanos:

Quadro 7 - Sessdes de interacdo gravadas - pares ou trios de interagentes (1° sem 2023)

TURMA I
Duplas 21/03 28/03 11/04 18/04 25/04 02/05 09/05 16/05
Helena/ . . . .
PC1 Julio - Julio - Julio - Ausentes - Ausentes 1D - -
. Henrique Henrique Luna Mateo
Henrique
Sem
Mara Elisabeth | Elisabeth - gravacao
PC2 /Elisabeth - | fez com Ana - - (Elisabet - -
Ana dupla 13 fez com
dupla 7)
PC3 ) Marina - ) i Anahi - i Marina - i
Alejandra Alejandra Alejandra
Sem Sem
Geralda - gravagao gravagao Geralda - Geralda- Geralda-
PC4 - (Raquel (Raquel -
Raquel Raquel Raquel Raquel
fez com fez com
dupla 5) dupla 15)
Junior - Junior - AT - il -
PC5 - Carlos Raquel Ausentes Pietro/ - Pietro -
q Samantha [/Carlos
PC6 ) Isadora - ) i i i Isadora - i
Nayara Nayara
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Paloma - Paloma - Paloma - Paloma - Raloma/
pPC7 Ausentes Elisabeth - | Ausentes -
Mateo Mateo Mateo Mateo
Mateo
pC8 I\IZZ:E;:Z/_ Patricio - ) i Patricio - Patricio - Patricio - Patricio -
. Eliane Eliane Eliane Eliane Eliane
Eliane
Sem
gravacgao
PC9 - (Carine fez - - - - Ausentes -
com a
dupla 15)
Sem
gravacgéo i i
PC10 (Helena Helena Helena - - Ausentes - -
Marta Marta
fez com a
dupla 1)
Sem
gravacao
PC11 (Mara fez = Ausentes Ausentes Ausentes Ausentes Ausentes =
com a
dupla 2)
PC12 - Ryan - Ryan - Ausentes | Ausentes - Ausentes i
Samantha Samantha
Anabel -
PC13 Anabel - Stefanie - | Ausentes Anabel - Ausentes Anabel - Anabel - Anabel -
Stefanie . Stefanie Stefanie Stefanie Stefanie
Elisabeth
Eduarda - Eduarda - Eduarda -
PC14 ) Adriana e e Adriana Adriana ) )
Nao havia Femando / Fernando - | Fernando - | Fernando - | Fernando - | Fernando -
PC15 Bruna - . -
pares Carine Luan Raquel Carine Luna Luna

Fonte: propria autora

As gravagdes que compdem o corpus desta pesquisa totalizam 65, sendo 29 da turma |

e 36 da turma Il. Devido a quantidade de dados gerados, foi necessario priorizar as duplas que

se mantiveram ao longo das interacGes, destacadas em negrito nos quadros 5 e 6. Devido o

acordo de confidencialidade, todos os nomes dos participantes desta pesquisa sdo ficticios.

Também, temos 10 gravacdes de mediacOes, sendo 5 da turma | e 5 da turma II.

O primeiro passo dado para mapear as gravagdes foi participar das mediacdes e fazer

anotacgdes de quais duplas discutiram sobre literatura; apos esse momento, observamos: 1) a

quantidade de gravacOes de cada interagente; 2) se, de fato, leram e discutiram textos literarios

no TTD; e 3) se eram alunos do quarto ano?® de Letras que integravam a disciplina de Lingua

28 Como descrito anteriormente, abrimos vagas remanescentes para alunos de outros anos do curso de Letras,

com intuito de completar o nimero de interagentes acordado com a professora da universidade mexicana.
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Espanhola VI e VII. Em um segundo momento, assistimos aos videos das duplas que
disponibilizaram a maior parte das gravacdes de interacdo, fazendo anotagdes daquelas que
identificamos a discussdes sobre literatura. A etapa seguinte consistiu em transcrever apenas
0s excertos relacionadas a didlogos sobre literatura e seus desdobramentos. Para isso,
utilizamos primeiramente a ferramenta de reducdo de velocidade do programa, e,
posteriormente, optamos por plataformas que fazem transcrigdes automaticas — neste caso, o
recurso de transcrigio do Microsoft Word?®,

Dado a quantidade de interagentes, tracamos as caracteristicas apenas das duplas focais;
essas informacoes se referem ao momento em que os dados foram gerados, isto €, no segundo
semestre de 2022 e primeiro semestre de 2023. Todos esses dados foram obtidos através do
formulério de inscricdo e da observacdo das gravacdes de interagdes. Em relacdo ao nivel de
lingua de cada aluno, observamos as sessdes de interacdo e avaliamos de acordo com o Quadro

Europeu Comum de Referéncias das Linguas. Outras informacdes a respeito dos participantes,

que poderdo ser relevantes para a analise de dados, eventualmente, serdo apresentadas na

andlise.
Quadro 8 - Perfil dos participantes
TURMAI
Alunos brasileiros Alunos mexicanos
PC5 José® Aluno do quarto ano de Letras [ Ximena Aluna de Relacdes
Portugués/Espanhol, professor do Internacionais. Através das
Centro de Linguas e interacBes observamos que a
Desenvolvimento de  professores aluna tem um  nivel
(CLDP)3, ha dois anos e desenvolve intermediario no idioma (B1).
IC pelo Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo Cientifica
(PIBIC). Observamos que o aluno tem
nivel avancado da lingua (C1).
TURMA I
Alunos brasileiros Alunos mexicanos
PC13 | Anabel Aluna do quarto ano de Letras | Stefanie Graduada em Letras

29 0 Microsoft Word é um programa destinado a criacdo de documentos, principalmente como processador de
texto.

30 Para manter o anonimato dos nossos participantes, todos os nomes mencionados séo ficticios.

31 O Centro de Linguas e Desenvolvimento de Professores (CLDP) é uma Extensdo Universitaria, que oferta de
cursos de linguas estrangeiras & comunidade externa e interna da UNESP. Os cursos de idiomas sd@o ministrados
por discentes da graduacdo em Letras (instrutores), 0s quais tém oportunidade para atuarem como professores e
desenvolverem pesquisa sobre ensino e aprendizagem de linguas.
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Portugués/Espanhol, professora do
Centro de Linguas e
Desenvolvimento de  professores
(CLDP), foi participante da Bolsa do
Programa de Residéncia Pedagogica e
desenvolveu pesquisa pelo Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo
Cientifica  (PIBIC). A aluna
classificou-se com o nivel avancado

hispanicas e aluna de Letras
Modernas, com foco na
Lingua Portuguesa como
lingua estrangeira. Através
das gravacBes de interagdo,
observamos que o aluno tem
um nivel avangado (C1).

(C1).

Fonte: Dados sistematizados por meio dos formulérios e interaces

Em face disso, foi indispensével esclarecer aos participantes que os dados gerados pelo

TTD seriam utilizados para pesquisa; por isso, a necessidade de fazer um termo de

consentimento (Apéndices 1 e 2), de modo que os alunos autorizaram a publicacdo de seus

dados, desde que fosse mantido o anonimato. Este procedimento foi feito através do Google

forms e assinado pelos alunos de ambas as instituigdes.

As transcricOes foram realizadas a partir dos critérios propostos por Marcuschi (1991),

como observamos no quadro 7 a seguir:

Quadro 9 - Critérios para as transcricées

OCORRENCIAS

CODIGO APRESENTADO NAS TRANSCRICOES

Falantes Identificados com nomes ficticios atribuidos pela pesquisadora
Lugares Os nomes das cidades e universidades foram mantidos.
Pausas ... (Marcadas apenas com reticéncias e sem discriminagdo de

duracéo)

Incompreensdo de palavras ou
segmentos

(incompreensivel)

Comentarios descritivos da
Transcritora

((risos))

praticadas nas sessfes e
coloquialismos

Truncamentos N&o indicadas.
Enfase MAIUSCULA
Tom interrogativo ?
Tom exclamativo !
Palavras estrangeiras as linguas Itélico

Ex: Como se dice peliculas em portugués?
Ex: Cé t& me ouvindo?

Citacdo (pensamentos ou
discurso direto)

[732)

(aspas)

Numerais

Por extenso
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Turno Os turnos de cada participante foram marcados pela inicial do
nome ficticio de cada interagente e destacados.

Sobreposi¢des Né&o indicadas

Prolongamento de vogais Né&o indicadas
Fonte: Adaptado de MARCUSCHI, L. A. Andlise da conversacio. Sdo Paulo: Atica, 1991.

As transcri¢des foram inseridas em arquivos do aplicativo de edigdo de textos Google
Documentos, com os nomes ficticios dos interagentes e datas das interacdes, em seguida, 0s
excertos foram identificados. Para proceder a andlise dos excertos das interagdes,

consideramos, também, a relagdo com os demais dados descritos com o perfil dos participantes.
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3 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Para o desenvolvimento da analise, selecionamos os dados extraidos do formulario final
(Apéndice 5) e das transcricOes de interagdes de TTD, conforme descritos na metodologia.
Assim, neste capitulo, primeiramente, apresentamos uma reflexdo geral, considerando os
relatos de todos os alunos do quarto ano de Letras, observando como os participantes descrevem
e avaliam a experiéncia. Conforme j& explicitamos, como atividade final, solicitamos o relato
de sua experiéncia em TTD de forma mais detalhada em tais formularios. Este formulario foi
dividido em algumas secOes para facilitar a geragdo e organizacdo de dados e informacoes
pertinentes a pesquisa, sendo elas: 1) Informacdes técnicas; 2) Ensino/aprendizagem em
teletandem; 3) Teletandem e literatura; e 4) Formacdo de professores de espanhol e suas
literaturas. Em cada secdo, ha perguntas especificas relativas aos respectivos temas, com o
intuito de estimular os participantes a analisarem com maior profundidade seu desenvolvimento
no TTD.

Tendo em vista o objetivo deste estudo, de refletir acerca das contribuicdes da leitura
literaria para o ensino/aprendizagem de linguas e para a formacdo de professores de lingua
espanhola e suas literaturas, consideramos, nesta andlise, apenas as se¢des 3 e 4 do referido
formulario. A partir das respostas da secdo 3, observamos como a leitura de textos literarios
pode eventualmente contribuir para o ensino/aprendizagem de lingua no TTD; e, com base nas
respostas da secéo 4, refletimos acerca das contribui¢des da leitura literaria para os alunos em
processo de formacéo docente.

Em seguida, analisamos os dados das duplas focais, gerados por meio de sua
participacdo nas sessdes de interacdo e media¢do, com o intuito de observar se houve, de fato,
o desenvolvimento da leitura literaria e como foi essa experiéncia compartilhada no ambiente
do TTD. Para tanto recorremos a alguns elementos de analise das interacdes, dentre os quais,
destacamos a experiéncia de leitura literaria no TTD e suas contribui¢cdes para a formacéo
humana e intercultural. Também foi necessario observar, com mais detalhes, o perfil de cada
dupla e como cada um dos participantes trabalhou com as questdes literarias nesse contexto, a
fim de refletir de que modo ocorreu a discusséo e a leitura. As duplas selecionadas s@o a de José
e Ximena, da turma | (semestre 02/2022), e Anabel e Stefanie, da turma Il (semestre 01/2023).
Esses pares sdo formados por alunos do quarto ano em Letras, no lado brasileiro, que
efetivamente aderiram a proposta do teletandem com literatura, contemplando as discussoes
literarias em todos 0s seus encontros; assim, justifica-se sua escolha, tendo em vista os objetivos

da pesquisa, conforme explicitamos anteriormente.
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Por fim, consideramos, ainda, o relato da mediadora/pesquisadora desta investigagéo,
com a finalidade de aprofundar a reflexdo acerca de como essa experiéncia impactou em sua
formacgédo como professora de lingua espanhola e suas literaturas, uma vez que o TTD pode
contribuir tanto para formacéo do interagente, como para a formacéo do mediador (aluno de
pos-graduacdo, neste caso), potencialmente um futuro formador de professores (Salomao,
2011).

Embora esse estudo esteja focado no ensino/aprendizagem da lingua espanhola/LE e na
formacdo de professores de espanhol, que correspondem aos interagentes brasileiros,
consideramos a leitura e discussao de textos em ambas as linguas, pois observamos que, em
muitos casos, 0s textos em portugués também contribuiram para fomentar as discussdes em

espanhol.

3.1 Leitura literaria e suas contribuicdes para o ensino/aprendizagem de lingua no

teletandem

Nesta secdo, temos como objetivo discutir acerca das contribuicdes da leitura literaria
para o ensino/aprendizagem de linguas no TTD. Para tanto, como anunciado, consideramos e
analisamos as respostas relativas a se¢do 3 do formulario final.*2

Todas as respostas aqui transcritas sao de alunos do quarto ano de Letras, que fizeram
o TTD integrado as suas aulas das disciplinas de Lingua Espanhola VI e VII. Como dito antes,
sugerimos, desde o inicio, alguns textos literarios para fomentar a experiéncia da leitura neste
contexto; a partir disso, indagamos se 0s interagentes acataram as sugestdes; no quadro a seguir,

apresentamos todas as respostas®:

Quadro 10 - Textos literérios referidos (respostas a questdo 1/secdo 3)

1)Vocé e seu parceiro leram os textos sugeridos? Quais? Comente.

Ano Interagente | Resposta

2022 José Utilizamos sim. Em portugués, usamos "A moca teceld" e "Contos de enganar morte",
enquanto em espanhol utilizamos "Nifia perversa" e "EIl huésped”. De modo geral,
refletimos principalmente sobre a tematica, sendo ela referente a figura feminina
(em "A moga teceld", ""Nifia perversa" e "El huésped') e sobre a efemeridade
da vida (em "‘contos de enganar a morte"").

32 As perguntas do formuléario final que desencadeiam as discussdes desta segdo: 1) Vocé e seu parceiro leram os
textos sugeridos? Quais? Comente; 2) Além dos textos sugeridos vocés compartilharam outros textos literarios?
Se sim, quais? De que autores?; 3) Neste semestre, as interacGes de teletandem UNESP e UNAM tiveram como
foco o intercdmbio de textos literdrios e sua discussdo entre os pares de interagentes. Como vocé avalia esta
experiéncia? Ela atendeu suas expectativas?; 4) Quais foram as contribuicfes da leitura e discussdo de textos
liter&rios para sua aprendizagem e ensino de lingua no contexto teletandem? Comente.

33 As respostas foram transcritas exatamente como constam nos formularios, portanto, podem conter erros de
ortografia, pontuagéo etc.
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Regina Sim, El huésped - Amparo Davila. Minha parceira Elena e eu fizemos um
paralelo com o texto e o filme A Forma da Agua, que ambas j& haviam assistido.
Falamos um pouco tambhém sobre algumas palavras presentes no texto e sobre 0 autor.

Flavia Nos primeiros encontros sim, mas depois utilizamos outros de preferéncia nossa.

Lilian Sim, A moca teceld e Arboles petrificados, onde realizamos a leitura juntos e
comentamos sobre nossas impressdes de leitura.

Natalia Acabamos lendo outros textos e livros por conta propria, falamos sobre alguns

livros como vidas secas, 0 ensaio sobre a cegueira, 0 pequeno principe, o conto
"nina perversa' e outros contos de Isabel Allende e também o texto 'O direto a
literatura' que foi sensacional!

2023 Patricio Usamos todos, o texto La mufeca Reina, de Carlos Fuentes, Eu sei, mas néo
devia, de Marina Colasanti. Lemos juntos durante as interaces e discutimos a
impressao de cada um sobre cada texto lido.

Paloma Sim. Utilizamos diversos poemas da Clarice Lispector, inclusive 0 meu parceiro
adorou “o nascimento do prazer”.

Julio Usamos, mas também trouxemos nossos proprios gostos literarios e
apresentamos um para o outro.

Isadora Acabei utilizando um texto indicado, intitulado ""Eu sei, mas néo devia™, da autora

Marina Colasanti. Cujo tema foi importante para refletir tanto a mim como a
minha parceira, pois mesmo nos sendo de areas diferentes, foi algo que impacta
no nosso dia a dia, ainda mais com a correria do trabalho e dos estudos.

Elisabeth N&o utilizamos, trouxemos contos e poemas aleatorios.

Beatriz Tive interagbes com muitos parceiros, mas ainda assim foi possivel compartilhar
alguns textos, como os contos da Clarice Lispector (Felicidade Clandestina,
Restos de Carnaval), contos de Isabel Allende (Nifia perversa) e o texto sugerido
"Eu sei, mas ndo devia' de Mariana Colasanti.

Junior N&o.
Anabel Eu usei alguns textos do Teletandem de 2022 e o restante foi escolhas pessoais.
Helena Nao, fizemos uso de outros textos, onde cada um escolhia um conto ou um poema

que lhe agradava ou era de seu interesse.

Fonte: extraido formulario final

Notamos que a estratégia de sugerir textos foi importante para a préatica de leitura
literdria no TTD; a maioria dos participantes, mais precisamente dez dos catorze respondentes,
relata ter lido alguns dos textos indicados pelos mediadores. As sugestdes foram dadas, porém,
os alunos tinham autonomia para segui-las ou ndo; nosso objetivo era promover a leitura
literaria no TTD, mas ndo necessariamente impo-la. Ainda que ndo tenham lido os textos
sugeridos, como vemos em alguns casos, a proposta desencadeou novos movimentos no TTD,
possibilitando ampliar e aprofundar a experiéncia de ensino/aprendizagem nesse contexto. E o
que observamos no relato de Natalia: “Acabamos lendo outros textos e livros por conta propria,
falamos sobre alguns livros como vidas secas, 0 ensaio sobre a cegueira, 0 pequeno principe®,
[..] e outros contos de Isabel Allende [...] que foi sensacional!”. Assim, mesmo que ndo tenham
lido os textos sugeridos, ela e sua parceira buscaram ler literatura. Esses estudantes que nao
acataram as sugestdes destacam ter lido outros de sua preferéncia, “onde cada um escolhia um
conto ou um poema que lhe agradava ou era de seu interesse”, isto €, tratavam de buscar textos

literarios de seu interesse e gosto pessoal.

3 Titulos com letras mindsculas, pois transcrevemos o excerto tal qual foi registrado no formulério.
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A escolha e leitura de textos literarios também pdde estimular esses alunos a se
prepararem para as sessdes de interagdo e refletirem criticamente sobre temas diversos,
potencializando seu aprendizado da lingua e cultura do outro. José, por exemplo, nos traz isso
ao apresentar a tematica da efemeridade da vida com a leitura de “Contos de enganar a Morte”
(cabe ressaltar que a visdo de morte para brasileiros e mexicanos é vista de forma diferente);
também quando relata que a leitura dos textos “A moca teceld”, “Nifia perversa” e “El huésped”
desencadeou discussdes acerca da figura feminina na sociedade: “refletimos principalmente
sobre a tematica, sendo ela referente a figura feminina (em “A moca teceld”, “Nifa perversa”
e “El huésped”) e sobre a efemeridade da vida (em “contos de enganar a morte”).”

Isso vai ao encontro das reflexdes de Paraquett (2014), pois, para a estudiosa, “parece
redutor que marguemos nossas aulas, ainda hoje, com repeticGes ou conhecimento de
expressdes que facilitam a comunicacdo em situacao real, conforme € o caso de cumprimentar,
pedir ou dar informagdes”. Neste estudo, defendemos um ensino de linguas ndo somente
voltado ao desenvolvimento linguistico para situagdes comunicativas, mas um
ensino/aprendizagem que vise a reflexao acerca das representagdes culturais e sociais dentro do
contexto que a envolve e, assim, tocando em tematicas sensiveis; portanto, uma educacgéo
linguistica e literaria que contribua para promover tais reflexdes. No entanto, cabe refletir mais
atentamente se, de fato, o texto literario contribuiu para o ensino humanizador no TTD,
conforme veremos no decorrer desta anélise.

Apesar de o TTD ser um espa¢o que visa a autonomia dos alunos na conducao das
sessOes de interacdo, confirmamos que a participacdo dos mediadores é fundamental para o
desenvolvimento do processo no sentido de propor encaminhamentos e alternativas as acfes
buscando seu aprimoramento. Nesse caso, as a¢cdes dos mediadores em sugerir materiais, temas
e textos literarios, busca estimular os alunos a que aprofundem conhecimentos ndo somente de
ordem linguistica, mas também discursiva e intercultural. Assim, com o intuito de favorecer
ainda mais as discussdes outra estratégia sugerida foi a leitura de um mesmo texto por todos 0s
participantes. No primeiro semestre de 2023, indicamos o conto “Eu sei, mas ndo devia”, de
Marina Colasanti, a todos os interagentes, buscando ampliar sua participacdo nas discussoes;
entretanto, pelos relatos, vemos que apenas trés dos oito participantes registraram que acataram
tal leitura.

Observamos que producOes literarias mais lidas foram: “El huésped”, de Amparo
Dévila, e “Nifia Perversa”, de Isabel Allende, dos textos em lingua espanhola e “A moca
teceld”, de Marina Colasanti, da literatura em lingua portuguesa. De acordo com as respostas,

alguns temas de discussdo emergiram, sdo eles: a figura feminina (ver relato de José); a
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efemeridade da vida; a produtividade nos dias atuais e diferentes crencas sobre a morte na
cultura brasileira e mexicana; entre outros que veremos na analise das transcricbes das
interacdes. Também, a partir da leitura desses textos, os alunos foram apresentando outros
autores e obras (conforme veremos nas analises das interacées).

A leitura dos textos selecionados foi apenas sugerida aos participantes com o intuito de
promover discussdes mais significativas no TTD; como ponderado por Carvalho e Ramos
(2019), as atribuicbes do mediador nesse contexto telecolaborativo se ampliam cada vez mais,
pois necessita fazer escolhas e um planejamento, para que os interagentes aprofundem seus
conhecimentos de forma significativa no processo, como é o caso da inser¢do da leitura literaria.
Entretanto, embora os estudantes tenham confirmado que leram tais sugestdes, observamos que
procuravam por outros textos, pois queriam incluir aqueles pelos quais tinham interesse ou
afinidade, como ja observamos em alguns dos relatos transcritos. Por conta disso, muitos outros
autores e obras foram mencionados por eles; a seguir, vemos suas respostas, respostas a segunda

pergunta, da secdo 3 do mesmo formulario:

Quadro 11 - Outros textos literarios referidos (respostas a questao 2/secao 3)

2) Além dos textos sugeridos vocés compartilharam outros textos literarios? Se sim, quais? De que autores?

Ano Interagente | Resposta

2022 José Compartilhamos sim. Alguns nés lemos juntos, como foi o caso dos contos ""Além do
ponto", de Caio Fernando de Abreu", e ""Orfandad", de Inés Arredondo. Outros
titulos ficaram apenas como recomendacdes de leitura, como ""Hasta el viento puede
cambiar de piel", de Javier Malpica.

Regina Poemas de Adélia Prado, Mé&rio Quintana, Carlos Drummond de Andrade e o
conto ElI Chac Mool, de Carlos Fuentes. Também lemos e falamos sobre um poema
de minha autoria, chamado "adaga"".

Flavia Sim, do Mia couto vozes anoitecidas e Juan Rulfo.
Lilian Néo.
Natalia Esta na resposta acima.
2023 Patricio Sim, compartilhei alguns livros em pdf para a minha parceira, um de literatura

indigena do autor Yaguaré Yama, um livro de Monteiro Lobato Viagem ao Céu,
e um livro de contos do Lima Barreto, A nova Califérnia, além de alguns p.d.f.
contando um pouco da nossa cultura, histéria do Brasil, brincadeiras tipicas, variagfes
linguisticas, e minha parceira também fez 0s mesmos compartilhamentos comigo.

Paloma Sim, porém ndo me recordo.

Julio 'O dia que explodiu Mabatabata' de Mia Couto

Isadora Apenas falamos de forma supérflua sobre alguns nomes importantes, como Pablo
Neruda, Mario de Andrade, Ligia Fagundes Teles, Clarice Lispector, entre
outros.

Elisabeth Poema da Cora Coralina, A Arvore que dava dinheiro de Domingos Pelegrini,
abordei esse livro porque estou trabalhando no estagio com esse livro.

Beatriz Sim, respondi na pergunta anterior.

Junior Sim, utilizamos crénicas de Verissimo, o conto As Formigas, de Lygia Fagundes
Telles, entre outros

Anabel Sim, usamos diversos, Concei¢cdo Evaristo, Gabriel Garcia Marques, Carlos
Onetti.

Helena Sim, alguns deles sdo: Las cosas que perdimos en el fuego, de Mariana Enriquez,

o conto Lilly, de Guillermo Arriaga, La vida secreta de los insectos, de Bernardo
Esquinca.
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Fonte: extraido formulario final

Como observamos no quadro 11, todos os alunos compartilharam outros textos literarios
e autores. Em resumo, os autores mencionados foram: Adélia Prado, Mario Quintana, Carlos
Drummond de Andrade, Pablo Neruda, Mario de Andrade, Lygia Fagundes Teles, Clarice
Lispector, Cora Coralina, Gabriel Garcia Marquez, Juan Carlos Onetti, entre outros; sobre as
obras citadas de literatura em lingua espanhola temos: EI Chac Mool, de Carlos Fuentes,
Orfandad, de Inés Arredondo, Hasta el viento puede cambiar de piel, de Javier Malpica, Lilly,
de Guillermo Arriaga, La vida secreta de los insectos, de Bernardo Esquinca; enquanto de
literatura em lingua portuguesa, sdo referidas: A Arvore que dava dinheiro, de Domingos
Pelegrini, Além do ponto, de Caio Fernando de Abreu, O dia que explodiu Mabatabata e Vozes
anoitecidas, de Mia Couto.

Assim, as agBes das mediadoras em sugerir obras literdrias desencadeou novos
movimentos no TTD, isto €, instigou os alunos a lerem e discutirem outros textos literarios com
base em seus repertdrios. De acordo com Carvalho e Ramos (2019), os mediadores podem
fomentar essas acOes, a fim de que os interagentes avancem a outros niveis de conversacao,
contemplando questfes para além do cotidiano. Também, consideramos que o desenvolvimento
dos interagentes, através dessas estratégias, pode tornar a aprendizagem mais significativa, pois
desse modo a cultura ou a lingua ndo é apresentada de forma contextualizada ou como
ponto/curiosidade cultural a ser aprendido; através da experiéncia de leitura literaria, nds
experimentamos e conhecemos outra lingua, consequentemente outro mundo e novas
realidades.

Em seguida, observamos como os interagentes descrevem seu aproveitamento por meio
da experiéncia; para tanto, analisamos as respostas a terceira pergunta, na qual os interagentes

nos apresentaram sua avaliag&o:

Quadro 12 - Avaliacdo da experiéncia (Respostas questdo 3/secdo 3)

3) Neste semestre, as interaces de teletandem UNESP e UNAM tiveram como foco o intercdmbio de textos
literarios e sua discussdo entre os pares de interagentes. Como vocé avalia esta experiéncia, atendeu suas
expectativas?

Ano Interagente | Resposta

2022 José Foi muito positiva. Além dos textos disponibilizados no classroom, conseguimos
explorar outros textos e obras que ambos conheciamos e gostdvamos. Isso permitiu
conhecer mais sobre a literatura da lingua alvo, inclusive uma literatura que nédo
est4 muito no centro do canone.

Regina Foi muito bacana, porém em alguns momentos acabamos falando mais sobre
outros assuntos.

Flavia De modo geral foi muito boa, pois tive a possibilidade de conhecer textos
literarios novos.

Lilian Creio que deixei passar um pouco esse lado, tentei criar um cronograma para

partilharmos mais a fundo alguns textos literdrios, porém meu parceiro ndo é muito
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para esse ramo, para ele era mais proveitoso conversar e interagir um com 0s outros.
Mas comentamos sim sobre alguns textos, de forma sucinta.

Natalia Eu avalio como uma experiéncia Unica e com objetivos alcancados. Pude sim
conhecer melhor a literatura deles e apresentar a nossa, superou as minhas
expectativas!

2023 Patricio Eu achei uma experiéncia diferente, pois nos direcionou a falar e discutir um lado
da cultura do pais que é pouco falado nas interacoes geralmente.
Paloma Sim.
Julio Acredito gue é muito interessante, pois me trouxe novos conhecimentos.
Isadora Né&o atendeu, pois minha parceira visa mais a area do direito, entdo ndo € tao

atrativo para ela outros tipos de leitura que a facam perder o foco, isso acabou nédo
instigando 0s encontros para compartilharmos os textos sugeridos.

Elisabeth Muito boa uma étima maneira de conhecermos sobre os diversos géneros textuais.

Beatriz Sim, foi muito interessante a experiéncia de compartilhar textos que despertaram
reflexBes significativas e possibilitaram a abertura para uma conversa mais
sensivel e critica.

Junior Com certeza!

Anabel Sim! Nés duas se demos muito bem como parceiras, 0s nossos gostos para leitura
foram compativeis também, como literatura de horror, conversdvamos sobre
musica e série também quando era conveniente, essa troca foi muito importante e
atender a expectativa de ambas.

Helena A experiéncia foi boa, mas ndo foi exatamente como idealizei. Meu parceiro e eu
possuimos gostos diferentes, como por exemplo, ela ama ficcao cientifica, e eu
n&o, ele odeia romance, e eu adoro. Isso atrapalhou um pouco, pois ndo sabiamos
exatamente quais textos poderiamos trabalhar.

Fonte: extraido formulario final

No geral, os alunos avaliaram de forma positiva a experiéncia de incluir os textos
literarios nas interacfes de TTD, ainda que nem todas as expectativas tenham sido atingidas.
Helena e Lilian ressaltam que seus parceiros ndo tinham tanto interesse em conversar sobre
literatura ou que ndo gostavam dos mesmos géneros; também observamos que, em alguns casos,
como vemos no comentario de Regina, os pares priorizaram falar de outros assuntos, de forma
mais livre. Cabe ressaltar que essa questdo pode se dar, primeiramente, porque a proposta nao
tinha um carater de obrigatoriedade; e, segundo, porque na universidade estrangeira, nem todos
os alunos eram necessariamente da area de Letras ou de linguagens, o que talvez possa ter
redimensionado as discussGes em torno de outros objetivos e assuntos. Apesar disso, a partir
dos dados gerados, os relatos ja evidenciam algumas contribuices.

Em primeiro lugar, pelas respostas, observamos, que houve a expansdo do repertorio
literario dos alunos, como relatam José, Flavia e Natalia; segundo eles, a experiéncia permitiu
e possibilitou o conhecimento de novos textos literarios, além dos classicos, considerando
“inclusive uma literatura que ndo esta muito no centro do canone”, como comenta Jose, 0 que
superou as expectativas, segundo Natalia. Nesse sentido, reforcamos que a abertura para falar
de textos que vao além do canone e que ainda saem do comum de explorar textos hegemdnicos

(que seguem mantendo as ldgicas de poder) é de suma importancia; segundo Paraquett (20182,
p. 17):
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Pesquisas também ja comprovaram a presenca da literatura tem marcas de
hegemonia (ou canonicidade), seja de autoria, de nacionalidade ou de género textual.
Predominam autores espanhois, argentinos e chilenos, assim como predomina a
poesia, enquanto as narrativas e a dramaturgia séo negligenciadas.

Considerando isso, ressaltamos que a selecdo de textos literarios também buscou
privilegiar outros géneros, que ndo apenas a poesia, e autores de diferentes nacionalidades;
outro critério para selecdo foi privilegiar a literatura escrita por mulheres, bem como textos que
tivessem como mulheres protagonistas, como ja mencionamos na metodologia destes estudos.
Sendo assim, a ideia foi dar sua devida importancia na arte literaria. Perrot (2005, p. 10) salienta
que a histéria das mulheres foi desconsiderada; a autora assim pontua: “Siléncio até mesmo na
vida privada, [...] afastada pelas obrigagdes mundanas que ordenam que as mulheres evitem os
assuntos mais quentes [...] suscetiveis de perturbar a convivialidade, e que se limite as
conveniéncias da polidez”.

Como observamos, segundo a autora, as vozes femininas eram proibidas ou pouco
familiares em igrejas, assembleias politicas e, até mesmo, em ambientes familiares, condices
que se perpetuam até os dias de hoje em diversos contextos, como se a mulher ndo fizesse parte
do que ocorre no mundo, como alguém sem identidade, apagado da histéria e da memodria,
tornando esses corpos invisiveis ¢ silenciados, como forma de manter a “ordem”. Portanto, seu
siléncio garantiria “uma sociedade tranquila. Sua aparicdo em grupo causa medo. Entre os
gregos é a stasis, a desordem. Sua fala em publico é indecente” (Perrot, 2008, p. 16). Dessa
maneira, consideramos a estratégia das mediadoras como produtiva, uma vez que, se a leitura
literaria é bem sucedida, pode também estimular a que os alunos repensem o contexto no qual
estdo inseridos, se identifiquem e assim “desestabilizem” o poder hegemonico.

Além disso, de acordo com os interagentes brasileiros, a experiéncia favoreceu o
desenvolvimento da competéncia intercultural, uma vez que essa troca entre 0s pares
possibilitou enxergar o mundo como o estrangeiro vé. Nas palavras do aluno Patricio, a
literatura “direcionou a falar e discutir um lado da cultura do pais que ¢ pouco falado nas
interagdes geralmente”. Vamos além, essas discussdes ‘pouco faladas’ tampouco ocorrem na
sala de aula, pois ha uma resisténcia em falar sobre temas mais sensiveis da cultura do outro e
tendem a privilegiar apenas a comunicagdo em lingua estrangeira. Também notamos que houve
a construcao de conhecimentos em colaboracdo; de acordo com Beatriz, as préaticas de leituras
literarias despertam e viabilizam “reflexdes significativas e possibilitaram a abertura para uma
conversa mais sensivel e critica” da cultura do outro, proporcionando aos alunos e futuros

professores de espanhol e suas literaturas “novos conhecimentos”, como ainda relatou Julio.
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De acordo com Leahy-Dios (2004) a educacéo literaria pode ser definida como uma
aprendizagem que se d& através da literatura; assim, por meio da arte literaria podemos ampliar
0 horizonte dos alunos e oportunizar transformacdes sociais. Ressaltamos que a educacao
literaria (Dalvi, 2018, p. 16) ndo se limita apenas aos contextos formais de ensino, isto é, a

educacdo literaria confirma o lugar da escola, da disciplina escolar e do professor de
Literatura, mas incorpora também outros espagos-tempos educativos e experiéncias,
que acontecem em bibliotecas, salas e clubes de leitura, feiras, jornadas, langamentos,
palestras e mesas-redondas, teatros, Operas, slam’s, saraus, debates, programas

midiaticos, batalhas de repentistas e rappers, cineclubes (alguns dedicados a
recriagdes cinematograficas de obras literarias) etc.

Assim, a formacéo do leitor pode ocorrer em outros espacos, como 0s mencionados pela
estudiosa, e nossa intencdo como mediadoras e professoras de linguas e literaturas é propiciar
outro contexto para a educacdo literaria, no caso o do TTD, que possa igualmente contribuir
para o0 ensino/aprendizagem de linguas e para a formacdo docente. Como 0s exemplos
destacados, confirmamos que esse espaco oportunizou a experiéncia de leitura literaria de
nossos estudantes, no sentido de ampliar seu repertorio (para além do canone) e promover
discussOes a partir de temas relevantes, em uma perspectiva colaborativa e intercultural.

Apo0s analisar as avaliagfes dos alunos quanto ao atendimento de suas expectativas,
observamos, por meio de seus relatos escritos, de que maneira a leitura literaria favoreceu a
aprendizagem de lingua, mais especificamente; trazemos, a seguir, os relatos relativos a essa

pergunta:

Quadro 13 - Contribuicgdes da literatura na aprendizagem in-tandem (Respostas a questdo
4/secéo 3)

4) Quais foram as contribui¢des da leitura e discussdo de textos literdrios para sua aprendizagem e ensino de lingua
no contexto teletandem? Comente.

Ano Interagente | Resposta

2022 José Consegui explorar questdes de vocabulario e tematicas socioculturais a partir da
perspectiva do outro. Acredito que, por meio da literatura, de alguma forma
podemos nos aproximar mais ainda da cultura alvo.

Regina Foi importante no sentido de conhecer novas obras e na riqueza em discuti-las
com nativos; com relacdo a textos de lingua portuguesa, foi interessante para
apresentar novas palavras para minha parceira de interagdo, também analisando
juntas e comentando nossas percepcoes.

Flavia Foi muito importante, pois como pretendo seguir a carreira de professora
necessito conhecer muitos textos literérios.

Lilian A questdo de ter alguém ao meu lado para corrigir e orientar foi essencial.

Natalia A importéncia dos "'pontos de vistas" diferentes e uma discussio maior.

2023 Patricio Eu entendi um outro lado da cultura do México, pois a literatura nos mostra

como € a vida de um nativo, como é que cada cultura se enxerga no mundo.

Paloma Conheci novos escritores hispanicos que irei trabalhar futuramente.

Julio Pude perceber que a leitura do falante em espanhol como lingua materna é bem

diferente da minha, creio que preciso ler mais para poder chegar mais perto de
um nivel maior de exceléncia.
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Isadora Mesmo sendo poucas as discussdes, eu pude conhecer novos autores, compartilhar
também.

Elisabeth Conheci lendas e contos.

Beatriz Acredito que a principal contribuicdo, além das mencionas anteriormente, foi a
melhoria da competéncia comunicativa a partir da discussao dos textos literarios.

Junior O conhecimento de novas palavras.

Anabel Contribuiu para o enriquecimento da lingua e de novas palavras.

Helena Contribuiu para aumentar meu repertdrio. Ao conversar com um nativo, sobre um

texto literario escrito em sua lingua mée, é uma experiéncia encantadora, pois como
estrangeiro que entende a lingua, muitas vezes nao consigo compreender o texto,
como meu parceiro compreendia, em decorréncia de nossas diferentes vivéncias.
No contexto de ensino de lingua, acredito que me ajudou a refletir durante o preparo
das aulas, ja pensando em possiveis davidas dos alunos para com a leitura do
texto literario, pensando também nas possiveis interpretacdes diferentes de cada
aula. Em minha experiéncia como professora na Unati, pude observar que a
literatura é o recurso que mais resulta em discussdes e compartilhamentos em
aula, onde os alunos participam oralmente, fazendo-os trabalharem suas ideias, e
expressa-las em lingua espanhola.

Fonte: extraido formulario final

Como podemos depreender, os alunos apresentaram, em suas reflexfes, varios
elementos relativos ao aprimoramento da proficiéncia linguistica, propriamente dita;
destacamos alguns aspectos em comum, observados por meio de suas vozes. Em primeiro
lugar, os interagentes brasileiros mencionaram a contribuicdo para a expansdo de seu
vocabulario e desenvolvimento da “competéncia comunicativa, a partir da discussao dos
textos literarios”, como relata Beatriz. Conforme explicita, ao passo que ela e sua parceira
liam e interpretavam, conheciam novas palavras e expressdes em lingua espanhola; e, ao
discutirem o texto, desenvolviam sua competéncia comunicativa, pois tinham que se expressar
na LE.

A partir desses relatos, os alunos confirmam o que também ja haviam apresentado como
respostas a pergunta 3, tal como o desenvolvimento da competéncia intercultural. Segundo
José, a leitura literaria possibilitou a exploragdo de “temas socioculturais”; a disCussdo trouxe
novos conhecimentos a esses alunos sobre a cultura mexicana, proporcionando a visdo de
“como € que cada cultura se enxerga no mundo” e “a importancia dos pontos de vistas”, como
destacam Patricio e Natalia. Dessa maneira, o compartilhamento dos textos literarios no TTD
contribuiu para que os estudantes refletissem sobre a cultura do outro e, de acordo ainda com o
relato de José, puderam se “aproximar mais ainda da cultura alvo”.

Helena comenta sobre a experiéncia de ter um parceiro acompanhando a interpretacéo
dos textos literarios e apresenta a questédo das diferentes vivéncias, pois, para ela, quando lemos
um texto em LE participamos de outro mundo, mas, a0 mesmo tempo, levamos conosco nossas
experiéncias. Este € um exemplo claro de comunicacao intercultural (Kramsch, 2017): através

da leitura e discussao literaria, os interagentes buscam interpretar o mundo do estrangeiro por
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meio de suas vivéncias e essa interpretacdo é complementada pela experiéncia de seu parceiro,
sendo os significados construidos colaborativamente. A partir disso, desenvolvem a
competéncia intercultural, conversando sobre suas vivéncias, que sdo mediadas por suas
memorias, experiéncias e identidades, o que lhes possibilita compreender e se reconhecer no
discurso do outro. Nesse caso, a leitura literaria no TTD favoreceu o entendimento acerca do
modo como se V€ a vida nos paises hispanicos, de forma a expandir sua visdo de mundo e
contribuir para uma aproximacao da cultura de paises hispano-falantes; para que esse mundo
pudesse ser enxergado, foi preciso a intervenc¢édo e/ou interacdo com o outro, logo, a colaboracéo
de seu parceiro.

A aprendizagem colaborativa foi outro dos aportes assinalados nas respostas. O TTD
vem oportunizando a aprendizagem em colaboracdo e a leitura literaria nesse contexto tem
reforcado igualmente esse aspecto. Lilian, por exemplo, relata: “A questdo de ter alguém ao
meu lado para corrigir e orientar foi essencial”; isto revela, de certo modo, que a aprendizagem
na interacdo e na colaboracdo (seguindo inclusive o principio da reciprocidade), € fundamental
para que esses aprendizes possam um ajudar o outro em relacdo a suas dificuldades para se
desenvolverem tanto na competéncia linguistica, quanto intercultural. Nas palavras de Helena,
¢ “uma experiéncia encantadora” a possibilidade de intercambio virtual de conhecimentos
liter&rios e culturais nesse contexto telecolaborativo.

Outra contribuicdo, novamente reiterada, foi a expansdo do repertério de leituras.
Considerando as respostas dos dois quadros (12 e 13), dos 14 alunos, 8 relataram a ampliacao
do conhecimento a respeito de novas obras/autores; sdo eles: José, Flavia, Natalia, Regina,
Isadora, Paloma, Elisabeth e Helena. Como j& observamos, os textos mencionados vao além
dos candnicos e daqueles sugeridos em cursos regulares; novas obras e autores de interesse
pessoal foram compartilhados, expandindo os horizontes dos participantes.

Além disso, com essa experiéncia podemos observar, nos relatos dos estudantes de
Letras, um estimulo ao processo de conscientizacdo acerca de sua formagéo profissional.
Né&o definimos o perfil de todos os estudantes na metodologia, por isso, consideramos relevante
apresentar Helena. No periodo em que participava do TTD, ela dava aulas na UNATI®, um
projeto de extensdo da UNESP-FCL e que se configura um ambito para realizacdo do estagio
de regéncia da LE; ¢ interessante que a professora em formacao leva suas experiéncias de leitura

para sala de aula. A principio, a estudante, apresenta a contribuicdo para sua aprendizagem,

% A Universidade Aberta a Terceira Idade (UNATI), vinculada & Pré-Reitoria de Extensdo Universitaria e Cultura
(PROEC), prevé a inser¢ao do idoso no contexto académico, com o intuito de possibilitar o acesso dessa populagdo
a UNESP, esse contexto oferece diferentes oportunidades de cursos somente para a terceira idade.
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destacando que, a partir da leitura e discussao dos textos literérios, ela p6de desenvolver mais
sua interpretacdo, a qual foi complementada pela perspectiva de seu parceiro. Em seguida,
Helena nos relata as contribui¢6es para o ensino de lingua espanhola; apesar de a pergunta ser
direcionada para o contexto de TTD, a aluna refletiu sobre sua experiéncia como professora na
UNATI. Ela salienta que o trabalho com o texto literario pode contribuir para a aprendizagem
de lingua, principalmente da habilidade oral, j& que os alunos apresentam suas interpretacoes
no idioma. Também, a partir das préaticas de leitura e discussdo literaria no TTD, a estudante
em processo de formacdo inicial docente foi capaz de pensar de que modo poderia proceder nas
aulas em que trabalhasse com um texto literario, quais seriam as possiveis duvidas e como
poderia sana-las. Ainda, nos relatos de Flavia e Paloma, também observamos que a experiéncia
“foi muito importante” quanto a esse aspecto, ja que relatam que pretendem trabalhar com esses
textos futuramente em suas aulas de lingua espanhola.

Esse processo reflexivo fez com que um dos alunos percebesse, inclusive, certa
defasagem em sua formagao inicial: “creio que preciso ler mais para poder chegar mais perto
de um nivel maior de exceléncia” (Julio). O interagente ndo relatou o que ele consideraria como
exceléncia, mas acreditamos que seja 0 maior conhecimento de lingua e/ou saber conduzir
melhor a leitura de textos literarios. Somente Julio apontou tal dificuldade; no geral, os
interagentes brasileiros relatam que tiveram uma experiéncia bastante positiva e tranquila,
muito embora a leitura literaria ndo seja um processo simples; em LE, muito menos. Por um
lado, temos as questdes especificas de proficiéncia linguistica: se ndo temos um nivel razoavel
de conhecimento, teremos dificuldade em interpretar o texto e entender o que esta por tras de
suas lacunas; nesse aspecto, foi fundamental o auxilio do parceiro. Por outro lado, temos o
aspecto cultural: quando mergulhamos em uma leitura literaria em LE, também adentramos em
um mundo a ser descoberto, com outros referenciais culturais e histéricos. Dessa maneira,
destaca-se 0 aspecto intercultural do texto literario, questdo também ja comentada pelos
interagentes. Segundo Paraquett (2018a, p. 27),

No texto literario, especialmente nas narrativas e no drama, convivem personagens de
diferentes niveis socioculturais, nacionalidades, géneros, sexualidades, etnias, idades,

religiGes, profissdes, ideologias. Além disso, os textos literarios sdo produzidos em
contextos temporais e espaciais diferenciados.

De acordo com a estudiosa, a educacdo literaria pode levar a uma pratica interdisciplinar
e intercultural, promovendo a incluséo, o que, por vezes, causa incomodo no leitor, pois o faz
repensar seu papel social, contribuindo para a mudancga de comportamentos machistas, racistas,

homofobicos e xendfobos, por exemplo.
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Assim, reiteramos, pelo que até aqui observamos, que o TTD com literatura
oportunizou aos participantes essa experiéncia de educacdo literaria; talvez ndo nos moldes
previstos no ambito de sua formacdo académica, mas como uma pratica interativa,
telecolaborativa, intercultural e interdisciplinar, contribuindo para o desenvolvimento
linguistico, cultural e social dos interagentes, além de favorecer a reflexdo sobre a pratica
pedagogica aos professores em formacao inicial.

As respostas aos formularios, em sintese, indicam que a experiéncia da leitura e
compartilhamento de textos literarios no TTD pdde contribuir para: 1) o aprimoramento do
conhecimento em nivel linguistico, dado que os alunos afirmaram que conheceram novas
palavras e ampliaram seu vocabulario; 2) o desenvolvimento da competéncia comunicativa e
intercultural, a partir das discussdes e confrontacao de suas culturas e visdes de mundo; e 3) a
expansdo de seu repertério de leituras de géneros literarios diversos. Essa experiéncia
proporcionou, ainda, 4) a reflexdo acerca da lingua espanhola e suas representacdes sociais,
bem como sobre praticas pedagdgicas com a literatura em sala de aula. Nesse sentido, ja
notamos algumas contribuicdes para a formacédo de professores de espanhol e suas literaturas,
especialmente destacadas nos relatos de Helena, Flavia e Paloma, que serdo discutidas mais

especificamente na proxima secéo.
3.2 Formagéo de professores de lingua espanhola e suas literaturas no Teletandem

Os dados considerados, nesta secdo, também sdo oriundos do formulario final
(Apéndice 5), com base nas questdes extraidas da secdo quatro do formulario final®, que
prople, especialmente, aos integrantes brasileiros, alunos de Letras, uma reflexdo sobre a
contribuicédo da experiéncia para sua formacdo como professores de espanhol e suas literaturas.

Assim, apresentamos as respectivas respostas, sobre as quais desenvolvemos nossa analise:

Quadro 14 - Relatos sobre formacdo de professores no Teletandem (Respostas a questdo
1/secdo 4)

1) Quais foram as contribuicBes da leitura e discussdo de textos literarios no contexto de Teletandem para sua
formacéo como professor de espanhol e suas literaturas? Comente;

Ano Interagente | Resposta

2022 José Achei muito interessante porque isso amplia 0 meu repertorio de conhecimentos
acerca da literatura em lingua espanhola e dos seus diferentes contextos. Penso
inclusive em levar futuramente algumas das obras que trabalhei com a minha
parceira para meus alunos. Além disso, € muito bom ver como a significacdo do

3 As perguntas do formulario final que desencadeiam as discussdes desta se¢do: 1) Quais foram as contribuicdes
da leitura e discussdo de textos literarios no contexto de Teletandem para sua formagéo como professor de espanhol
e suas literaturas? Comente; 2) VVocé se sente mais preparado para levar a literatura as aulas de espanhol apds essa
experiéncia?; 3) Vocé acredita que o Teletandem contribuiu para sua formacéo como professor de espanhol e suas
literaturas? Comente.



86

texto ocorre de formas diferentes de acordo com o referencial cultural de cada
um, e isso indica mais uma possibilidade de explorar as potencialidades do texto

literario.

Regina Foi importante para ter uma visdo além do que foi ensinado até aqui em sala de
aula.

Flavia Foi uma formagcao necessaria é preciso ter um amplo conhecimento em literatura
para planejar uma boa aula.

Lilian Nos dias em que comentamos sobre os textos literarios, ao ler os contos disfrutei

melhor a tradug&o e interpretacéo dos textos. Entdo desenvolvi melhor a leitura e
ja fazendo a traducgdo automaticamente.

Natalia Contribuiu para que eu possa levar essas obras para sala de aula e poder explorar

muito mais.
2023 Patricio Pude conhecer autores novos pelo qual usarei em sala de aula.

Paloma Conheci novos escritores, novas expressdes, aprimorei meu conhecimento em alguns
aspectos etc.

Julio Me fez pensar que para dar uma aula mais dindmica, preciso preparar
estratégias didaticas para apresentar um texto.

Isadora O foco foi o treino na pronuncia, conforme foi passando os encontros foi
melhorando.

Elisabeth Nas aulas da Unati estamos usando o0s materiais e compartilhando os
conhecimentos aprendidos nas interaces.

Beatriz As contribui¢des, da leitura e discusséo de textos literarios no contexto de Teletandem,

foram a ampliagéo do meu repertdrio literario, aprofundamento da compreensao
cultural e o desenvolvimento de habilidades de andlise e interpretacéo.

Junior Me ajudou a conhecer novos textos e me aprofundou em outros que eu posso
levar as aulas de lingua quando for professor.
Anabel Conheci muito sobre as lendas mexicanas e contos de outros autores que eu nao

conhecia, todavia, o essencial é o ampliamento e para passar para os alunos. Em
uma das minhas aulas do cldp do espanhol, trabalhei um dos contos da interagéo
e teve uma reacao positiva.

Helena Como havia comentado, acredito que o uso da literatura para ensino e
aprendizagem de lingua espanhola seja fundamental, pois por meio dela,
alcancamos indmeras intengdes, visdes e comentarios que respeito, sem contar a
gama de possibilidades na hora de preparar a aula, pois com a literatura,
conseguimos alcancar as quatro habilidades: ler, escrever, ouvir e falar.

Fonte: extraido do formuléario final.

Com base nos relatos, extraimos 0s aspectos recorrentes que evidenciam as
contribuicdes para esses professores em processo de formacédo. Primeiramente, destacamos que
essa experiéncia extrapolou o espaco do TTD, pois se reverberou em outros projetos de
extensdo da UNESP do campus de Assis, tais como a UNATI e CLDP, como notamos nos
relatos de Anabel, Elisabeth e Helena. As trés alunas afirmam que, por conta do TTD, levaram
seus conhecimentos adquiridos e textos que trabalharam no contexto telecolaborativo para sala
de aula e que houve reagdes positivas dos alunos. Dessa maneira, a leitura e a discussédo dos
textos literarios contribuiram para suas agdes em outros projetos extensionistas, que também
sdo espacos para realizacdo de estagios de regéncia, em que ja atuavam como tutoras de lingua
espanhola.

Assim, a partir dessa préatica, os interagentes, como professores em processo de

formagéo, passam a levar o texto literario para 0s contextos em que ja atuam, ou afirmam
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desejar leva-los para suas futuras aulas, além de refletirem acerca de suas contribuigdes para o
desenvolvimento de seus alunos: “conseguimos alcangar as quatro habilidades: ler, escrever,
ouvir ¢ falar”’; houve o “aprofundamento da compreensao cultural e o desenvolvimento de
habilidades de andlise e interpretagdo”, e até mesmo “treinos na pronuncia”’, como salienta
Isadora. Também, José evidencia o aspecto intercultural do texto literario, complementando o
relato de Beatriz, uma vez que, para o professor em formagao, “a significacao do texto ocorre
de formas diferentes de acordo com o referencial cultural de cada um, e isso indica mais uma
possibilidade de explorar as potencialidades do texto literario”. Consideramos fundamental a
andlise, interpretacdo e discussao que € feita no TTD, pois permitiu ao professor em formacao
refletir sobre os aspectos culturais, estéticos e linguisticos da literatura. Ainda, nesse contexto
de ensino/aprendizagem, desenvolveram melhor sua criticidade frente aos textos literarios e,
nesse processo, tornam-se conscientes das realidades que os rodeiam, também, refletindo sobre
suas potencialidades em sala de aula.

Além disso, essa experiéncia contribuiu para a reflexdo sobre as préaticas pedagdgicas
com literatura, como permite verificar o relato de Julio: “Me fez pensar que para dar uma aula
mais dindmica, preciso preparar estratégias didaticas para apresentar um texto”. No mundo
atual, em que as novas TIC sdo mais atrativas que os textos literarios, é fundamental refletir
metodologicamente sobre o processo de educacdo literaria; consideramos que pode ser
interessante o0 uso das TIC para o trabalho com a literatura como uma estratégia para instigar a
leitura; porém, ndo podemos privar nossos alunos da experiéncia da leitura literaria em sua
completude e complexidade, j& que, muitas vezes, eles ndo tém outro acesso a ela, a ndo ser
pela instituicdo escolar ou académica; é o espaco escolar ou institucional que deve garantir esse
acesso. Nessa direcdo, Paraquett (2018a, p. 27) afirma: “A tinica coisa que ndo se pode [...] é
abandonar a literatura”.

Os professores interagentes demonstram nocao da dimensdo do trabalho com textos
literarios, conforme relata Flavia: “é preciso ter um amplo conhecimento em literatura para
planejar uma boa aula”, isto &, € necessario ler, analisar e interpretar para saber como
trabalhamos com esse material em sala de aula. Se fizermos isso, vamos perceber que a
literatura oferece uma “gama de possibilidades na hora de preparar a aula”, como nos apresenta
Helena. Nessa perspectiva, defendemos a escola como espaco democratico e com potencial para
formar leitores literarios; para tanto, € necessario que os professores em processo de formagéo
tenham esse acesso e experimentem a leitura de literatura de forma sensivel e critica, em

contextos diversos, como 0 aqui proposto.
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Consideramos que as respostas revelam um grau de conscientizagdo dos participantes,
futuros professores, acerca da leitura literaria e seu papel no ensino de lingua. Por meio dos
relatos, confirmamos que os alunos sabem de sua importancia para o ensino/aprendizagem,
pois, para eles, a literatura humaniza, desenvolve a competéncia comunicativa e intercultural;
a interpretagdo proporciona o conhecimento de novas palavras e hd melhora no rendimento das
habilidades: ler, escrever, ouvir e falar. Como mencionado anteriormente, afirmam que
pretendem levar futuramente esses textos literarios discutidos no TTD para suas aulas, como
notamos nos relatos de Jose, Patricio, Junior e Natalia. Dessa forma, as contribuicdes ndo so
reverberam nos projetos de extensdo da UNESP-FCL, como também podem contribuir para os
contextos em que irdo atuar futuramente; ndo apenas compartilhando suas interpretactes de
leitura, mas todo o conhecimento construido durante o TTD, como aspectos da lingua e da
cultura, como ja constatado por Elisabeth: “Nas aulas da UNATI estamos usando os materiais
e compartilhando os conhecimentos aprendidos nas interagdes”.

Para tanto, de acordo com as respostas, observamos que a experiéncia de leitura literéria
possibilitou a ampliacdo do conhecimento literario, cultural e linguistico para além da
graduacdo, conforme vemos no relato de Regina: “Foi importante para ter uma visao além do
que foi ensinado até aqui em sala de aula™. Esse relato nos traz a percepcao do quanto é relevante
a participacdo dos graduandos em Letras em projetos da universidade, uma vez que eles
contribuem sobremaneira para sua formacéo, pois vao além do que é ensinado nas salas de aula.
Como ja mencionado, os textos considerados pelos participantes nem sempre faziam parte dos
classicos; mas isso, de certa forma, abriu novos horizontes para esses professores em formacéo.
Quando tratamos de literatura em lingua espanhola, temos muita diversidade de textos, pois ha
uma grande quantidade de representantes nos respectivos paises hispanicos; nesse sentido, no
TTD, os alunos podem ter uma dimenséo dessa variedade de obras e autores, e aprofundar seu
conhecimento linguistico e cultural, através de analises e discussdes literarias compartilhadas
com seu parceiro, aspecto corroborado no relato de Paloma confirma: “Conheci novos
escritores, novas expressoes, aprimorei meu conhecimento em alguns aspectos etc”.

O TTD, neste caso, proporcionou aos alunos esse acesso “diferenciado” a literatura e,
por isso, indagamos se, a partir dessa experiéncia, se sentiam mais preparados para trabalhar

com literatura nas aulas de espanhol; a seguir, temos seus relatos:

Quadro 15 - Literatura nas aulas de lingua espanhola (Respostas a questio 2/secdo 4)

2) Vocé se sente mais preparado para levar a literatura as aulas de espanhol apds essa experiéncia? Comente.

Ano Interagente | Resposta

2022 José Com certeza. Como disse anteriormente, a experiéncia ampliou muito o meu
repertério, tanto cultural quanto literario. Acredito que por meio das
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experiéncias e das discussdes que tive com minha parceira de tandem posso
abordar mais assuntos quando trabalhar com o texto literario.

Regina Sim, pois tive mais contato com textos literarios e também com contextos
histéricos que envolviam seus autores ou paises de origem, por exemplo, 0 que
torna as obras ainda mais interessantes.

Flavia Sim, tenho mais repertério.

Lilian Sim, com certeza. Creio que agora a leitura surgird com mais leveza.

Natalia Sim!!

Sem duvidas, quando soube que se tratava de literatura me chamou mais atencao,
acredito que a literatura humaniza as pessoas, a forma em que nos traz uma
reflexdo € Unica e surpreendente!

2023 Patricio N&o muito, pois ndo gosto muito da literatura em modo geral.

Paloma Sim, irei trabalhar com alguns escritores futuramente

Julio Sim, pois eu tive uma pessoa gue expds meus erros para que eu pudesse corrigi-los.

Isadora Fico em um impasse, pois por faltar textos e 0 momento do encontro de minha
parceira ser corrido, acabou me prejudicando, quando eu podia ter mais liberdade de
aprender novos titulos.

Elisabeth Sim.

Beatriz Sim, a literatura promove o desenvolvimento de habilidades linguisticas (a
compreensdo auditiva, a leitura, a escrita e a expressao oral) e pode enriquecer
0 ensino da lingua, proporcionando aos alunos uma visdo mais ampla da cultura e da
sociedade de lingua espanhola.

Junior Sim.

Anabel Sim! Como disse anteriormente a amplitude de textos literarios para os alunos
abrange diversas discussfes, principalmente nos contos de mistérios e terror para
analisar, que foi o0 que eu e a minha parceira trabalhamos.

Helena Sim, com certeza. Inclusive ap6s o teletandem, introduzir mais textos literarios

em minhas aulas na Unati.

Fonte: extraido do formulario final.

A grande maioria dos alunos relataram que se sentem mais bem preparados para levar a

literatura para sala de aula, ap6s a experiéncia propiciada pela pesquisa. Para os professores em

processo de formacdo inicial, a leitura e discussdo de textos literarios oportunizou “o

desenvolvimento de habilidades linguisticas (a compreensdo auditiva, a leitura, a escrita e a

expressdo oral) e pode enriquecer o ensino da lingua”, como relata Beatriz. Assim sendo, para

a aluna, a literatura pode proporcionar conhecimento de lingua, por exemplo, podemos

desenvolver a habilidade oral, discutindo sobre a tematica do texto, e o desenvolvimento da

competéncia intercultural. 1sso vai ao encontro do relato de Natalia, sobre o fato de a literatura

“humanizar as pessoas”, trazendo uma reflexao sobre o mundo, e promovendo conhecimentos

em niveis educativos e psicolégicos, o que se coaduna com a perspectiva de Candido (2004, p.

180):

Entendo aqui por humanizacdo (ja que tenho falado tanto nela) o processo que
confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais, como o exercicio da
reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposicdo para com o préximo, o afinamento
das emocdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a
percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura
desenvolve em no6s a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante.
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Apesar de os relatos terem sido em geral favorveis a experiéncia, Patricio afirma que
ainda ndo se sente tdo bem preparado para inserir os textos literarios em suas aulas, pois ndo
gosta muito de literatura. Aqui, percebemos que talvez sejam necessarias outras intervencoes
dos professores/mediadores, no sentido de prepara-los para essa experiéncia, melhorar o
desempenho e leitura desses textos literarios. Além disso, esse relato pode revelar defasagens
na formacéo do interagente, que suscita 0 questionamento: se estamos formando professores
que ndo gostam de literatura, como podemos formar leitores na educacao basica? Rezende
(2013) traz a tona a reflex@o de Jouve (2002), sobre as cinco dimens6es do processo de leitura
literaria, uma delas que consideramos de suma importancia, é despertar o gosto pela leitura e a
afetividade, procedimento importante para a compreensao do texto literario e um passo para a
formacdo de leitores. Se Patricio revela que ndo gosta muito de literatura, isso pode indicar que
seu desenvolvimento como leitor na escola basica provavelmente nao foi exitoso, bem como
ndo foi na universidade.

Desse modo, ainda hd um longo caminho a ser percorrido, uma vez que a preocupacao
com a educacdo literaria é recente e, a partir da fala de Patricio, observamos o quanto €
necessario continuar refletindo sobre a formacao inicial e continuada de professores de
literaturas, discutindo se realmente nds, como professores formadores, temos propiciado
contextos que permitam a experiéncia literaria desses futuros professores. De acordo com Dalvi
(2009), é de responsabilidade do professor de lingua e suas respectivas literaturas, oferecer a
ampliacdo dos horizontes dos alunos e, ainda, formar pessoas efetivamente leitoras, isto é,
alunos criticos e sensiveis a textos de diversas procedéncias. Esse relato, também, abre um
espacgo para que as mediadoras revejam se 0 modo como temos trabalhado com literatura no
TTD ¢é pertinente ou se deveriamos tracar outras estratégias, como fazer parcerias com
professores das disciplinas de literatura de lingua estrangeira, possibilitando o despertar do
gosto literario dos professores de lingua espanhola em formacéo inicial.

No percurso da pesquisa, percebemos a necessidade de incluir mais uma pergunta na
secdo 4, quando do primeiro semestre de 2023 (segundo semestre da coleta de dados). Desse
modo, a seguir, apresentamos os relatos apenas dos participantes desse semestre (alunos de

lingua espanhola V1).

Quadro 16 - Literatura e formacdo docente (Respostas questdo 3/secdo 4)

3) Vocé acredita que o Teletandem contribuiu para sua formacdo como professor de espanhol e suas literaturas?
Comente.

Ano Interagente | Resposta
2023 Patricio Sim, pois pude praticar a fala, a escrita e a leitura e conhecer novos autores.
Paloma Sim.
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Julio Sim, todo conhecimento e interacéo na lingua me ajudam a me preparar melhor.

Isadora Contribui muito, ndo sé no ensino de lingua, mas também para a vida, nele
aprendemos a ver o outro de forma que a cada lugar tem suas caracteristicas.

Elisabeth Sim.

Beatriz Sim, contribuiu para a minha formacdo como professora, visto que o Teletandem
oferece uma oportunidade real de usar o espanhol em um contexto auténtico, o
que pode ajudar a desenvolver habilidades comunicativas e fluéncia. Além disso, o
contato com estudantes de outros paises proporciona uma visdo mais ampla da
cultura e das tradicBes associadas ao espanhol, enriquecendo o conhecimento
cultural do professor e sua capacidade de transmiti-lo aos alunos.

Junior Sim.
Anabel Sim.
Helena Sim. O teletandem é uma experiéncia sempre Unica, pois a cada encontro com cada

parceiro diferente, trocamos muitas experiéncias que contribuem e muito para nos,
professores em formacgdo. Para mim, o teletandem é basicamente uma segunda
chance para os alunos que, assim como eu, ndo conseguiram participar de um
intercAmbio.

Fonte: extraido do formuléario final.

Tal proposigdo visava ndo somente observar aspectos que considerassem a literatura
como nos outros casos, mas que possibilitassem aos estudantes a reflexdo sobre todo o seu
desenvolvimento durante o projeto. Por um lado, os alunos relatam as contribuicfes a nivel
linguistico, considerando sua pratica de lingua, isto €, “a fala, a escrita e a leitura”, o que foi
oportunizado por um contexto auténtico de uso real da lingua; com isso, foi possibilitado a eles
maior conhecimento ndo so6 da lingua espanhola, bem como “para a vida, nele aprendemos a
ver o outro de forma que a cada lugar tem suas caracteristicas”, conforme relata Isadora. Beatriz
complementa o relato de Isadora, pois, para a aluna, “o contato com estudantes de outros paises
proporciona uma visdo mais ampla da cultura e das tradigfes associadas ao espanhol,
enriquecendo o conhecimento cultural do professor e sua capacidade de transmiti-lo aos
alunos”. Dessa maneira, a experiéncia do TTD contribuiu ndo somente para o desenvolvimento
linguistico, mas também para o enriquecimento sobre suas culturas, de forma a poder inserir
seus conhecimentos linguisticos, culturais e literarios em suas aulas, inclusive, antes mesmo de
terminar as interagcdes de TTD, como notamos nos relatos nos quadros 15 e 16.

Outro fator importante a ser destacado € a possibilidade de fazer um intercdmbio no
formato virtual, como destaca Helena: “Para mim, o teletandem ¢ basicamente uma segunda
chance para os alunos que, assim como eu, ndo conseguiram participar de um intercambio”.
Muitas vezes, na graduacdo, estudantes sao impedidos de realizar uma mobilidade de forma
presencial por conta de trabalho ou condigdes financeiras. Por essa razdo, o TTD ocupa um
espaco importante nas universidades brasileiras, pois possibilita 0 acesso as LESs, nesse caso,
ndo somente pela democratizagdo das linguas, mas também da literatura, como considerado

neste estudo.
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Diante da discusséo dos dados apresentados e analisados, reiteramos a contribuicdo para
a formac&o de professores. Em primeiro lugar, destacamos a expansao do repertdério literario;
embora a quantidade ndo garanta necessariamente a produtividade da leitura em suas
implicacdes didatico-pedagdgicas, em termos qualitativos, podemos observar que o0s
participantes tiveram contato com outros referenciais, o que de algum modo pode impactar em
sua formagéo.

Assim, constatamos que, alem da expansdo do repertorio, a experiéncia oportunizou a
reflexdo sobre suas praticas pedagogicas com literatura, de modo a afirmarem e
reconhecerem as potencialidades do trabalho com textos literarios em sala de aula. Sendo assim,
defendemos que, para além da expanséo do repertorio, é fundamental refletir sobre formas de
conduzir a leitura, com o intuito de que os alunos possam alcancar uma experiéncia estética
bem sucedida e recuperem fatores sociais e ideologicos por meio do dialogo com o0 mundo em
que estdo inseridos, suas memorias e suas vivéncias.

Nesse sentido, Paraquett (2018b) salienta que a sala de aula é um “espago vivo” e que,
para além de ensinar metodologias e abordagens, os docentes dos cursos de licenciatura devem
desenvolver a autonomia na selecdo de materiais e textos literarios adequados ao nivel
linguistico dos seus alunos, bem como a suas necessidades sociais e culturais. No TTD,
oferecemos essas informagfes, mais especificamente, varios textos em lingua espanhola; no
entanto, os professores em formacao realmente tém autonomia e conhecimento de estratégias
para propiciar a experiéncia de leitura literaria?

Ainda assim, consideramos fundamental para o professor de LE ter acesso a esses bens
culturais, como a literatura, em contextos diferenciados como TTD, que possibilitem a
experiéncia estética, buscando identificar questdes ideoldgicas e dialogando com suas vivéncias
e outras artes; em relacdo a LE, podem ainda adquirir e aprimorar suas habilidades em
colaboragdo e com autonomia. Se o professor em processo de formagéo vivencia esse acesso,
ele também pode oportunizar tal experiéncia a seus alunos e contribuir no seu desenvolvimento.

Por meio dos relatos aqui considerados, podemos, portanto, enumerar as seguintes
contribuigdes do teletandem com literatura aos alunos em processo de formacdo docente: 1)
expansao de seu repertorio literdrio, dado que conheceram outras obras e autores; 2) promocao
de um ambiente de reflex&o sobre suas praticas pedagogicas, ao considerarem a literatura para
aprender lingua (desenvolvimento das quatro habilidades, pronancia, interpretacéo e traducéo)
e cultura (questdes sociais, histdricas, contato com o outro e suas diferentes visdes de mundo),
e, consequentemente, de desenvolvimento da educagdo literaria, a0 mobilizarem agdes no

sentido de inserir a literatura em sala de aula; 3) ampliacéo de seus conhecimentos linguisticos
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e literarios para além do curso de graduacgdo; e 4) impacto em suas a¢Oes nos projetos de
extensdo, uma vez que aplicaram seus conhecimentos adquiridos no TTD em suas aulas. Com
isso, confirmamos que os participantes do TTD aqui considerados tiveram a oportunidade de
participar de um contexto diferenciado em sua formacdo inicial, o que pode favorecer seu
desenvolvimento em nivel linguistico e cultural, bem como gerar um impacto significativo em
sua formacédo profissional, como professores de lingua espanhola e suas literaturas, € como

leitores mais criticos e sensiveis.
3.3 Analise das interacdes

Nesta secé@o, nos dedicamos a analisar as transcri¢fes das interagdes das duplas focais,
com o objetivo de aprofundar a discussdo e refletir de que modo a literatura pode contribuir
para o desenvolvimento dos pares, bem como para formacao de professores de lingua espanhola
e suas literaturas. Ressaltamos que ambas as duplas, José e Ximena e Stefhanie e Anabel
autorizaram o0 uso dos dados na pesquisa com a assinatura do termo de consentimento
(Apéndices 1 e 2).

3.3.1 A parceria José e Ximena

A dupla José e Ximena realizou sete interacbes, mas gravou seis delas,
disponibilizando-as para a pesquisa, nas pastas do Google drive. Consideramos relevante
lembrar algumas caracteristicas das duplas para contextualizar a analise aqui empreendida.

José é brasileiro e, naquele momento, era aluno do quarto ano de Letras; ele ja
participava desde seu segundo ano de diferentes projetos envolvendo a lingua espanhola, como
mencionamos no quadro 8 (pagina 70-71). E importante destacar a sua participacdo em projetos
como o PIBIC, o PIBID e o CLDP, uma vez que é notavel o impacto de tais atividades em sua
formacdo e, inclusive, nas a¢fes desenvolvidas no TTD, como € observado nesta pesquisa.
Ximena, por sua vez, é mexicana, estudante de Relag¢fes Internacionais e mora na Cidade do
México, onde esta situada a UNAM. Ela gosta de desenhar e, assim como José, adora gatos e
literatura; inclusive, na segunda interagcdo, comenta sobre seu livro favorito de Javier Malpica,
Hasta el viento puede cambiar de piel, e se mostra interessada, desde o inicio, em compartilhar
textos literarios. J& no primeiro encontro, eles tiveram um contato amigavel, notaram que
tinham gostos parecidos e estabeleceram uma relagéo de afinidade durante o processo.

Salientamos a importancia de os pares estabelecerem conexdes por afinidades e/ou

preferéncias, pois esse aspecto tende a favorecer o seu processo de ensino/aprendizagem e o
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principio da reciprocidade. Assim, eles se engajaram na proposta de ajudar um ao outro no seu
desenvolvimento na aprendizagem da lingua, bem como inseriram a literatura em suas sessGes
de TTD, de acordo com a proposta apresentada; sempre combinavam de ler os textos sugeridos
ou os que fossem de sua preferéncia; por conta disso, a literatura esteve presente na maioria de
suas interagdes, com excecdo da primeira e da Ultima.

Desde a primeira interacdo, notamos que, para além das apresentac6es, ambos estiveram
engajados em ajudar um ao outro, considerando as preferéncias de cada um e assumindo a
responsabilidade no desenvolvimento das acdes, bem como em acatar a proposta das

mediadoras de inserir literatura nas suas interagdes, como se observa no trecho a seguir.

J: ¢ Cudl era la pregunta mismo?

X: ¢Qué es lo que mas te gusta leer y cuales son tus objetivos?

J: Ah, si... Me gusta mucho leer cuentos... si, de géneros diferentes, porque creo que son lecturas que son
mas, ah ... lecturas que podemos hacer en el dia dia y ... pero también me gusta leer, novelas. ;Novelas y
romances es lo mismo? ¢ En espafiol?

X: hmm...

J: Que es, por ejemplo, romance en portugués es los libros que tienen como una duracién mayor, si, libros mas
largos. ;Novelas también son asi?

X: Si, si, es lo mismo.

J: ¢Si? Pero también me gusta leer cosas que son mas, ah... ;coémo puedo decir? Literatura que es mas
comercial entre comillas, por ejemplo, ahora estoy leyendo, no sé si es el mismo nombre, pero Eclipse, de la
saga crepusculo.

X: Ah, si.

J: Es asi. Estoy leyendo ahora este y estoy leyendo con esa otra lectura de Asi nos trata la muerte, me gusta
intercalar diferentes lecturas. Me parece interesante.

(Excerto 1, José e Ximena, 12 Interacdo, 23/09/2022)

Pela pergunta de Ximena, conseguimos identificar o comprometimento com a proposta
de ler textos literarios e em poder contribuir para que seu parceiro atinja seus objetivos. Como
mencionamos anteriormente, os alunos ndo foram obrigados a ler os textos sugeridos, nem a
seguir qualquer roteiro para sua discussao; neste caso, a parceira queria conhecer o0s gostos que
compartilhavam para saber que géneros literarios e sobre quais tematicas poderiam ler. Nessa
interacdo, ambos combinaram de trazer o seu livro favorito no encontro seguinte. Observamos

que os acordos entre José e Ximena eram frequentes; sempre pensavam em conjunto que textos
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queriam ler e discutir, de que forma queriam lé-los, se antes ou durante a interacdo, de que
modo queriam ser corrigidos e sobre quais temas iriam conversar.

Assim, destacamos 0 seu comprometimento em seguir os principios de autonomia e
reciprocidade. Como visto no excerto, desde o inicio, percebemos o engajamento dos pares para
atingir a expectativa de seu colega de fazé-lo alcancar seus objetivos, comprovado pela fala de
Ximena: “;Qué es lo que mads te gusta leer y cudles son tus objetivos?”. Essa pergunta se
relaciona ao principio de reciprocidade do TTD, de sempre estar atento ao que seu parceiro fala
e como ele fala e tratar de tematicas que o ajude a alcancar seus objetivos. Em relacéo a
autonomia, ambos trabalharam da forma que julgavam melhor, a partir de suas escolhas, com
0 auxilio das mediadoras nesse processo de ensino/aprendizagem de lingua com a leitura de
textos literarios.

Para a analise desta parceria, selecionamos trechos de trés das seis interacdes gravadas
(respectivamente as interacdes 3, 5 e 7), visto que, nesses momentos, houve dialogos e maior
aprofundamento a partir da leitura dos textos literarios; tais excertos trazem elementos
importantes e sejam suficientes para a discussao aqui proposta. Apresentamos o quadro a seguir

para sintetizar os assuntos e textos literarios trabalhados em tais interaces.

Quadro 17 - Tematicas e textos literarios trabalhados nas interac6es de José e Ximena.
Interacdo Tematicas Textos literarios
e Medo da solidao
e O amor romantico
e Dialogo com o conto de A
moca teceld e a Mitologia
grega (Mito de Aracne)

e Conto “Nifia perversa” —

32 (07 de outubro de 2022) e Estilistica de textos literarios Isabel Allende
e Povos indigenas . o
: . . e Conto “A moca teceld” —
e Desenvolvimento infantil . -
x Marina Colasanti
e Falta de atencdo na
adolescéncia
e Vida da escritora chilena
e Pandemia da Covid
e Cultura de vacinagdo no
Brasil
a e As mudangas durante a vida e “Contos para enganar a
5* (28 de outubro de 2022) e Violéncia doméstica morte” — Ricardo Azevedo
e Pronome ‘su’ no espanhol e Conto “El huésped”
e Santos mexicanos Amparo Davila
(Guadalupe)

e Vida de cidade pequena e
cidade grande

e Ddvidas de vocabulario

e Relacdo com a série Love,

7% (11 de novembro de 2022) Death & Robots ¢ iﬁggondoorfandad — Ines
e A literatura como forma de e  Conto “Além do ponto” —
expressao P

e  Amor homoafetivo Caio Fernando Abreu
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Fonte: Elaborado pela autora

Observamos, ainda, a partir das informagdes no quadro 17, o principio de igualdade (de
oportunidades) quanto a selecdo de textos; ambos os interagentes tiveram oportunidade de
expressar-se nas duas linguas por meio de leituras tanto em lingua portuguesa como em lingua
espanhola, em cada uma das interacGes. Assim como o tempo de pratica oral nas respectivas
linguas foi dividido igualmente entre a dupla, a pratica de leitura literaria também o foi. Nesse
sentido, destacamos que, no contexto do teletandem com literatura, o principio de
oportunidades ndo somente esta atrelado a igualdade da pratica de ambas as linguas-alvo, mas

também a oportunidade de ler e discutir textos literarios nos dois idiomas, portugués e espanhol.
3.3.1.1 Teletandem e educacéo literaria

Como enfatizamos anteriormente, de acordo com Dalvi (2018), a educacdo literaria ndo
se concretiza apenas dento dos muros da escola e das salas de aula, mas também em outros
contextos, como no caso do teletandem com literatura, proposto neste estudo. Como
professoras e mediadoras, buscamos oportunizar a experiéncia da leitura literaria em outros
espacos e refletir sobre como essa experiéncia, compreendida no ambito da educacdo literéria,
pode contribuir para o ensino e aprendizagem de linguas e suas culturas, bem como para a
formacédo docente.

Na terceira interacdo, José e Ximena discutiram textos que haviam lido antes da sesséo;
como forma de se preparar para discussdo, ambos acordaram de ler dois contos: “A moca
teceld” e “Nifia perversa”. O primeiro texto discutido foi “A moca teceld”, de Marina Colasanti,

um dos contos sugeridos pelas mediadoras, como vemos no fragmento:

X: Pues, algo que me gust6 fue... que siento que la primera parte, cuando habla de cdmo la nifia teje en general,
creo que es una parte muy poética, ¢coémo describir? Pues si, en cierta parte como ella controla la manera
en que se ve el cielo de acuerdo a lo que decide que quiere tejer y no sé, me parecié muy bonito y logré asi...
verlo en mi mente, poder imaginarlo y ya después creo que en general el texto empez6 a tomar otro
sentido y para mi, el tema principal seria el miedo a estar solos o a estar solas. Y como e ... a veces por
la manera en que nos hablan de como deberia ser el amor y que el amor tiene que doler y tiene que ser
un sacrificio pues actuamos y hacemos cosas que tal vez no queremos o que no nos hacen felices, pero
pues me gustd que al final, se describe en el texto que fue de una manera drastica ((risos)) literalmente
deshizo todo lo que habia tejido, pero pues si creo que va con esta idea de... de salir de estos lugares que
ya no nos sentimos bien y si, pues me gusté como siento que como que fue muy metaférico y muy poético
hasta cierto punto. Y, ademas, pues siento que el cielo es una de mis cosas favoritas, en general, en el mundo
siempre me gusta como avanzan las nubes, por eso creo que me gusté mucho mas el texto.

J: Si, ¢tuviste alguna dificultad con el lenguaje o algo asi? ;O fue tranquilo?

X: Hmmm ((pensando)) Pues en general fue tranquilo.
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J: Uhum.

X: Voy a abrir el archivo, porque creo que habia subrayado algunas palabras que no entendi. ((Busca o
arquivo)). Ahh.

J: ((Incompreensivel))

X: Habia una parte que hablaba que... esté la palabra lancadeira? E... se referia como al artefacto que utilizaba
para tejer. O ¢a qué se referia la palabra lancadeira?

J: Es el artefacto, es la maquina, como si ... Es aquella maquina que utilizamos, ... utilizamos no porque nunca
utilicé esta maquina ((risos)).

X: ((risos))
J: Es aquella maquina que generalmente utilizan para hacer las tapecarias como... los tapetes y...
X: Si, los tejidos.

J: Tejidos, eso. Entonces, ah, porque, por ejemplo, por ejemplo, no. Esto de... del tejido y de la...del tejer es
algo que utilizaban muchisimo antes para... como que narrar historias. Entonces, incluso, me gustd
muchisimo esta metafora de la narracién del tejer, entonces del tejer el tejido y ahi nosotros de las letras
pensamos el texto como un tejido de significados y de sentidos.

X: Uhum.

J: Y de esa metafora me parecio muy interesante y como por ejemplo ella utiliza esta actividad para construir
su realidad, entonces es por medio de esta actividad que ella, a...hace su familia que hace su.... ((pensa))
amante, su.

X: Si, su pareja.

J: Si, su pareja, pero también es por medio de eso que ella logra cambiar las cosas y no es un proceso facil,
como dijiste que ah, que esta cuestion de los relacionamientos abusivos es algo muy dificil, pero me pareci6
muy interesante que el mismo que ella utilizé para lograr todas las cosas, que ella utiliza para ((pensa))
cambiar nuevamente la situacion y mejorar. Y eso me gusté mucho, ¢ jsabes!?

X: Si, ahora que mencionas lo de que se puede narrar historias con los tejidos. Aqui también ocurre algo
parecido con algunos pueblos indigenas, que pues en la época de la conquista digamos ya no les dejaba
como seguir registrando su historia de la manera en que lo... lo hacian como en cédices u otros lugares,
entonces, lo que muchos de ellos hicieron fue pasar, fue pues si, mediante simbolos y ciertos dibujos ellos
estaban contando sus historias en las telas que tejian, que usaban para su ropa. Entonces si creo que si es
interesante, 0 sea no es como algo que yo pueda leer porque no, no lo conozco a profundidad, pero entre ellos
pueden seguir conservando su historia, a pesar de los afios y si, como otro medio que podemos usar para
comunicarnos, ¢si? No sabia que en otros lugares también se podia hacer algo asi, parecido, pero me gusta
saberlo ((risos)).

(Excerto 2, José e Ximena, 3% Interacdo, 07/10/2022)

“A moca teceld@” é um conto sobre a historia de uma mulher que tem como poder o ato
de tecer tudo que esta a sua volta; conforme tece, se concretizam as coisas que esperava. Um
dia se sentiu sozinha e decidiu tecer um marido. Tudo estava bem, até que seu amor descobre
seu poder e exige que ela teca tudo que fosse de sua vontade e, entéo, passa a tecer seus desejos
mais ambiciosos, como castelos e tesouros. Depois de passar tanto tempo tecendo as exigéncias

de seu marido, se viu cansada; entdo, a moga destece tudo que ja fez, inclusive seu marido.
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De inicio, Ximena relata suas impressdes de leitura do conto. A interagente logo pontua

a tematica da histdria, destacando, segundo sua perspectiva, que seria 0 medo de ficar s6 e que

isso pode nos expor a relacionamentos abusivos: “y para mi, el tema principal seria el miedo a

estar solos 0 a estar solas”. A dupla identificou, em sua leitura compartilhada, que as exigéncias

do marido criaram uma “relacdo téxica”, tornando o relacionamento abusivo, o que fez com

que a moca ficasse com ele apenas pelo medo de estar s6. O fato de a protagonista tecer tudo

que seu marido queria foi, desse modo, ressignificado pelos leitores e interpretado como

exigéncias abusivas. No entanto, segundo os interagentes, quando a protagonista identifica

essas exigéncias como abusivas, ela decide desfazer tudo o que havia tecido; Ximena conclui

que esse momento da historia se refere a: “esta idea de... de salir de estos lugares que ya no
nos sentimos bien”. Nessa esteira de raciocinio, Candido (2006, p. 74) salienta:

A literatura é [...] um sistema vivo de obras, agindo umas sobre as outras e sobre 0s

leitores; e sO vive na medida em que estes a vivem, decifrando-a, aceitando-a,

deformando-a. A obra ndo é produto fixo, univoco ante qualquer publico; nem este é

passivo, homogéneo, registrando uniformemente o seu efeito. Sdo dois termos que

atuam um sobre o0 outro, e aos quais se junta o autor, termo inicial desse processo de
circulago literaria, para configurar a realidade da literatura atuando no tempo.

Para Ximena, a mulher se sujeitar as coisas que o marido fazia pode estar relacionado
com a construcdo social do que é o amor verdadeiro, definido como um sentimento que exige
dor e sacrificios, e que faz com que muitas pessoas se submetam a relacdes toxicas: “a veces
por la manera en que nos hablan de cdmo deberia ser el amor y que el amor tiene que doler y
tiene que ser un sacrificio pues actuamos y hacemos cosas que tal vez no queremos 0 que no
nos hacen felices”. A interagente consegue relacionar o texto ficcional com a vida real,
problematizando a ideia de que o amor € também dor e sacrificio. No mesmo trecho, ha o uso
constante da primeira pessoa do plural pela interagente mexicana, o que demonstra, inclusive,
certa identificacdo com a histdria, que se revela ndo apenas na interpretacdo do conto, mas
também provavelmente em sua vida. Como é possivel depreender, por meio da leitura do texto
o0s estudantes sdo convocados a expressar opinides, experimentar vivéncias alheias e ampliar os
horizontes; trata-se, por assim dizer, do que se entende efetivamente como educacéo literéria
(Leahy-Dios, 2004) aprender por meio da literatura, sendo a arte literaria uma forma que nos
oferece um conhecimento. Conforme salienta Leahy-Dios (2004, p. 208):

Se a educacdo literaria representa relagdes sociais, essa dindmica complexa se torna
ainda mais responsavel por atitudes politicas, fazendo da verdade literaria um
problema que requer respostas mais criticas. Mais que historiografia literaria ou
praticas criticas superficiais, educar pela literatura € o meio estético da representagao

cultural de poderes politicamente reconhecidos, a serem ensinados e aprendidos sem
reveréncia, mas com olhar de consciéncia critica.
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Nessa perspectiva, retomamos Candido (1972), quando salienta que a ficcdo ndo é
puramente fantastica, pois ao passo que lemos a obra, podemos identificar sua funcéo social:
ao encontrar relacdo direta entre o texto literario e o cotidiano, os interagentes podem perceber
a literatura como espaco de construcdo de mundos possiveis que dialogam com a realidade.
Quando conseguimos enxergar esse aspecto, podemos pensar em como lidar com as
dificuldades da vida e através dessa ponte entre a fantasia e a realidade abrimos espaco para
outras leituras do mundo, o que contribui para a formacéo de leitores criticos.

E interessante que ambos os interagentes comentam que a moca se desfaz de suas coisas
com muita facilidade, nas palavras de Ximena, “de manera dréstica”, salvando-se dessa
relacdo. Nao indagamos o porqué esse momento de desfazer impactou os interagentes, porém,
acreditamos que houve uma quebra de expectativa, pois sempre quando temos uma personagem
em uma situacao dificil, esperamos que sejam “salvas” por alguém, mais especificamente, uma
figura masculina, e no conto ndo ocorre isso. O texto literério, por seu carater humanizador e
emancipador, rompe nossas expectativas e amplia nossos horizontes, nos levando a refletir
sobre outros mundos, outras realidades e outras possibilidades, nem sempre previstas ou
estabelecidas, até mesmo sobre a propria complexidade de nossa existéncia e sobre os conflitos
tanto particulares quanto sociais.

Em seguida, José chama a atencdo para a linguagem do texto; para além das dificuldades
de compreensdo do vocabuléario e dos recursos de traducdo, estritamente, 0s interagentes
expressam aqui uma aproximacgao ao que podemos definir também como experiéncia estética
por meio da leitura literaria, pois observam juntos a construcdo metafdrica do texto como
mecanismo linguistico essencial para sua compreensdo. José afirma que o “tecer” utilizado na
narrativa seria uma metafora responsavel por estabelecer o significado a essa realidade
construida no conto: “Y de esa metafora me parecié muy interesante y como por ejemplo ella
utiliza esta actividad para construir su realidad.” Como estudante da area de Letras e
linguagens, observa com maior cuidado que o texto é também comparado a um tecido cheio de
significados e sentidos. A partir do comentario de José, ainda, a interagente mexicana estabelece
outras relagbes a partir de seu conhecimento de mundo; destaca que, em sua cultura,
antigamente, os povos indigenas, impedidos de registrar sua histéria pelos conquistadores,
decidiram conta-la por meio de tecidos, assim, utilizavam simbolos e imagens como forma de
conservar a sua cultura; no entanto, em seus comentarios revela que ndo sabia que outros povos
faziam isso: “lo que muchos de ellos hicieron fue pasar, fue pues si, mediante simbolos y ciertos

dibujos ellos estaban contando sus historias en las telas que tejian”.
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Assim, os interagentes trocam informagdes sobre a cultura um do outro e refletem sobre
ela. Para tanto, além de proporcionar novos conhecimentos culturais, o texto literario permitiu
a interagente mexicana reconhecer-se e estabelecer uma relacdo com os povos pré-hispanicos,
que realizavam pinturas como forma de preservar sua cultura; essa troca promoveu uma
compreensdo historica do outro e entendimento do Eu (Kramsch, 2017). Nesse sentido, esse
contexto intercultural telecolaborativo proporciona a consciéncia acerca de referenciais da
cultura do outro bem como do reconhecimento de sua propria cultura.

Em continuidade, no préximo excerto, observamos ainda que a interagente mexicana,
ao comentar sobre os povos indigenas, faz com que José se lembre de um mito grego,

estabelecendo, assim, algumas relagcdes dialdgicas com tais textos, como observamos a seguir.

J: Si, pues me acuerdo de un mito, de un mito que este, Aracne. Y de la diosa Atena y que Aracne era una,
juna... como se dice la persona que teje los tejidos?, ;es una?

X: Tejedora.

J: Tejedora, si. Entonces Aracne era una tejedora, era una humana, mortal. Y ella era muy habilidosa, entonces
hacia las telas los tejidos méas hermosos de la Grecia y ella llega a desafiar la diosa Atena, porque la diosa Atena
es la diosa de...((pensa)) de 1os tejedores y ellas hacen un, como un, una competicion, ¢una competicion? ¢Si?
X: Competencia.

J. Competencia, entonces ellas hacen una competencia y, en que ellas tejen dos telas, la de Aracne, ella se fija
en los hechos de los humanos, las grandiosidades de los humanos, porque ella no concordaba que los dioses,
ah... querian toda la gloria, y para ella los dioses eran muy arrogantes y todo eso. Y mientras Atenas teji6 en su
tela los hechos de los dioses y enaltecio a los, a todos los dioses. Entonces ella se fijo en, ((pensa)) en resaltar
lo que ellos ya habian hecho y la figura que ellos poseian, asi que al final, a las personas les gustaron mas la tela
de Aracne, y Atena, ¢con celos?

X: Si, con celos.

J: Ah, ;La amaldici6?

X: Hmm, la maldijo.

J: Eso, la maldijo y ella se volvi6 en una arafia y por eso que las arafias hacen las... no sé cémo se dice...

X: Las telarafias.

J: Eso, ¢son telas?

X: Telarafias.

J: Si, este es el origen de la historia de las arafias y me acuerdo de esto de las telarafias. Y pienso que también
esta relacionado con esa cuestion de las tejedoras. Incluso hay un... yo creo que tenga un video de eso, después
puedo enviarte es un video muy interesante, es como una animacion. Es muy ah, ;como se dice... legal? Es muy...

X:Ah ...

J: Es muy interesante.
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| (Excerto 3, José e Ximena, 3% Interacéo, 07/10/2022) |

O interagente brasileiro, na sequéncia, relaciona a obra lida com o mito de Aracne; em
um primeiro momento, ele explica do que trata a historia grega. A narrativa conta a lenda de
como se deu a origem das aranhas e o porqué fazem teias. De acordo com José, Aracne era uma
mortal que tinha uma habilidade incrivel de tecer e bordar; no entanto, a modéstia ndo fazia
parte de sua personalidade e, por conta disso, constantemente, desafiava a Atena, deusa dos
fiadores. Um dia, Atenas aceitou seu desafio e ambas teceram, mas quem se sobressaiu em seu
trabalho foi Aracne; enciumada, Atenas a transformou em uma aranha. Um ponto relevante que
discutiram foi que a moca teceld criava tudo que estd a sua volta, isto é, ela retratava sua
realidade através dos tecidos, como é o caso de Aracne, que retratava os feitos dos humanos.

Assim, José observou durante a interacdo, que o texto de Marina Colasanti é constituido
ou pode remeter a outros textos, mais especificamente ao mito de Aracne. A medida que os
interagentes leem e discutem o texto literario, observamos o ato criador (Freire, 2011), isto é, 0
leitor produz sentido no didlogo interlocutivo entre autor, texto e leitores. Sendo assim,
destacamos ainda a abordagem interativa do texto literario, definida como a troca de
experiéncias e historias de leitura que sé acontecem a partir da interacao entre os leitores e
textos, como ocorre nos trechos transcritos e nos seguintes. Infelizmente, ainda nos dias de hoje,
no contexto do ensino béasico, o ensino de literatura é mais voltado para decodificacdo e
historiografia. Em aulas de LEs ndo é diferente, uma vez que esses temas sensiveis ndo sdo
mencionados e o texto é usado para aprender vocabulario; com tal discussao podemos perceber
as potencialidades do texto literario e o quanto ele pode ser significativo para o
ensino/aprendizagem de linguas. A leitura da literatura, na verdade, convida os alunos a
expressarem suas opinides, experimentarem vivéncias e ampliarem seus horizontes. Essas
acOes podem oportunizar ao professor em formacdo a consciéncia profissional, fazendo com
que ele reflita sobre suas futuras praticas em sala de aula, como ja confirmado na analise dos
relatos, na se¢do 3.1 deste capitulo.

Assim, diante das discussdes até aqui empreendidas, destacamos 0 TTD como um
espaco que pode favorecer a educacdo literaria, oportunizando a experiéncia estética, o
reconhecimento da fungdo social e humanizadora da leitura literaria, além de promover uma
abordagem interativa e intercultural, extravasando as fronteiras disciplinares da sala de aula.
Nesse sentido, reforcamos novamente sua contribuicdo para o ensino e aprendizagem das

linguas bem como para a formag&o de professores, em uma perspectiva mais critica e reflexiva.
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A leitura literaria no TTD permitiu aos alunos dialogarem com o texto, além de outros
da cultura oral, se reconhecerem como parte de suas culturas, bem como discutirem
criticamente sobre questdes que estdo presentes nas suas sociedades, proporcionando a

aprendizagem de conhecimentos pela arte literaria.
3.3.1.2 Literatura e funcéo social

Com os dados da quinta interacdo, adensamos um pouco mais a discussdo acerca da
funcdo social da literatura, com base nos referenciais de Candido (2004). Nesta interacéo, 0s
interagentes tiveram uma discusséo acerca do conto da escritora mexicana Amparo Davila, El
huésped; consideramos suas reflexdes bastante significativas e os dados demonstram que isso
se deu, principalmente, porque ambos gostaram do texto. O conto em questdo é um relato
narrado através dos olhos de uma mulher que vive em um pequeno Vvilarejo com seu filho,
marido e uma trabalhadora doméstica com seu filho recém-nascido. O cuidado de seu marido
jando era 0 mesmo, ainda assim ela vivia em paz, até que ele traz um hdspede, descrito como
uma criatura de olhos amarelos, e cria um sentimento de medo, opressao e perda de autonomia
as mulheres da casa, principalmente a protagonista. A obra apresenta uma mistura da vida
cotidiana com o fantastico, o que cria uma atmosfera cheia de tensdo e mistério, destacada
principalmente pelo terror psicoldgico. Assim, a primeira coisa que 0s interagentes comegam a

discutir é justamente a respeito do que poderia ser esse hdspede.

J: Bueno, ;A ver? Sobre el otro cuento qué, qué, ¢qué imaginaste que es esta cosa con ojos amarillos? Porque
de verdad, yo no sé, no, no tengo ni idea. Al inicio pensé que... que era como que un demonio o no sé, porque
incluso yo pensé que podria ser como gue un vampiro. Pero no sé, no tengo ni idea.

X: Pues la verdad que, 0 sea, en un inicio no me pregunté tanto qué es. Porque yo pensaba que al final iban a
decir qué era, pero ya cuando llegué al final dije: jme falta informacién! ((risos))

J: ((risos)) La sensacion es que nosotros dejamos pasar algo, ¢no?

X: Si, y respecto a... o sea, siento que ya no fue muy... No dio muchos detalles sobre el monstruo, o sea, incluso
creo que lo entendi porque decia que la mujer que vivia en la casa nunca queria como mirarlo directamente.
Entonces, tal vez por eso yo pensaba como por si no lo ve directamente, no vas a ver exactamente qué es.
Pensé eso y después también estuve buscando un poco sobre algunos analisis que hubieran hecho otras
personas y vi uno interesante que decia que el monstruo de ojos amarillos representaba al esposo, siendo
violento. Como la violencia doméstica, algo asi. Y también me hizo un poco de sentido porque siento que...
Al inicio se menciona al esposo como, “él trajo este monstruo y se negé a sacarlo de aqui” ((lee el cuento)),
aunqgue su esposa y la sefiora que les ayudaba y... Decian que no lo querian, no o que les daba miedo. No sé cémo
que dije, puede ser. Pero, 0 sea, inicialmente, antes de leer este articulo que hacia referencia a la violencia
doméstica, yo me imaginé que era algo, asi como, como una sombra gigante, no sé por qué. ((risos))

J: ¢Como una?

X: Sombra.
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J: Ah, si, si.

X: Como algo asi, no sé, pero creo que también me gusté que... que se describia bien, al menos la casa, el
lugar donde estaban y tiene como un ambiente muy especifico. Y no sé por qué imaginé que en esa casa
hacia frio. Algo asi. Y creo que seria interesante que se realizard una adaptacion, asi como en una pelicula o en
un corto. O sea, siento que podria jugar mucho con eso. O sea, lo pensé asi.

J: Si, a mi me parece que...que es algo, es algo completamente posible eso de que el monstruo es como una
materializacion de la violencia doméstica, porque el responsable fue el esposo. Entonces, incluso al final
cuando el esposo va para la ciudad y ellas atrapan a, al monstruo en la habitacion y después de un cierto tiempo
y cuando el esposo vuelve. Ella habla... no me... no me acuerdo exactamente lo que ella habla, pero me
acuerdo de, del pronombre que ella utiliza porque ella habla de su. “Su” monstruo entonces.

’

X: Si, si, si, si, si.

J: Pasa la...la impresion de que estaba hablando al mismo tiempo del esposo, no sé como que en ‘su’ se se
refiere al esposo.

X: Si, si.

J: Antes de eso, al final, el Gltimo parrafo.

X: Si es. ¢Cierto, ¢no? Lo habia notado, pero creo que justo, como solo esa palabra.

J: Si es a ver. Voy a buscar aqui. A mi.... Es la ultima. ((busca en el cuento)) Es en la ultima linea. El narrador
habla, ¢no? El narrador en el caso la esposa: ((lee el fragmento)) “cuando mi marido regreso, lo recibimos con
la noticia de su muerte repentina y desconcertante.” Entonces este es ‘su’ muerte. Es... puede preferirse a
la muerte del monstruo.

X: Claro.

J: Me parece también que puede ser la muerte del marido, el esposo.

X: Si, es cierto.

J: ¢Qué le parece? No sé si fue algo como que solo de... Una impresion mia, porque cuando lo lei, lei como
que pensando en en el raciocinio de la lengua portuguesa. Pero no sé. ;Qué te parece? ¢ Es es algo posible?
(ASI?

X: Si, pues creo que es algo muy sutil. Asi que un detalle muy pequeifiito. ¢ Pero si cambia y hace mayor sentido,
¢no? Y siento que incluso da un poco mas como un cierre.

J: Aja, aja, si.
X: No lo deja tan abierto, pero si es. Es cierto, eso es muy interesante. ¢Deberias escribir sobre eso?

Explicando por qué.

J: Si, si es una buena idea, porque es justo solamente un pronombre es un ‘su’ porque asi en en portugués, nosotros
utilizamos el seu, sua. El pronombre posesivo siempre de la tercera persona para la para referir para referirse a la
segunda porque utilizamos el Vocé. En el espafiol me parece que es algo mas... Como que mas.... Definido
entonces... Entonces el Tu para sefialar la segunda persona. (Y el ... el Su también puede ser utilizado para
usted puede la segunda persona entonces? Por eso yo pensé que. No sé. Voy a llevar eso para mis profes de
espafiol para ver.

X: A ver qué dicen.

(Excerto 4, José e Ximena, 5 Interacdo, 28/10/2022)
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O conto lido pela dupla provocou muitos questionamentos, principalmente para buscar
0 que seria 0 hdspede de olhos amarelos. A interagente mexicana comeca relatando suas
percepcOes de leitura, instigada pela pergunta de seu parceiro; Ximena diz que gostou muito da
riqueza de detalhes com que a protagonista descreve a casa, comenta que 0 espago em que se
ambienta a histéria dé a percepg¢do de que faz frio, em suas palavras: “me gusto que... que se
describia bien, al menos la casa, el lugar donde estaban y tiene como un ambiente muy
especifico. Y no sé por qué imaginé que ... que en esa casa hacia frio” . A partir dessa afirmacéo,
observamos uma vez mais a importancia do aspecto estético da arte literaria e a forma como ela
desperta a sensibilidade dos leitores.

A estética literaria permite agucar os sentidos do ser humano, novos odores, novas
emocdes e sensacdes e diferentes maneiras de sentir, enriquecendo nossas percep¢des (Candido,
2004). A literatura, além de agucar nossas sensacoes, emocdes e sentimentos, é capaz de fazer
sentir o nunca sentido, a descrever e a explicar em palavras 0 que ja sentimos e nos faz parar
para sentir de verdade o que vivemos no automatico no dia a dia, seja 0 amor, a tristeza, o calor,
a alegria, o vento, a dor etc. Assim, a literatura nos faz viver (de verdade) e com dignidade
(Candido, 2004).

Observamos que a inquietacdo pelo que poderia ser a coisa de olhos amarelos fez com
que os interagentes refletissem sobre o conto. Inclusive, notamos que ndo ficaram somente na
leitura, mas foram buscar informagdes em artigos na internet para compreender de melhor
forma as possiveis interpretacdes da narrativa. Ximena relata que quando leu e percebeu que
algo faltava recorreu a internet para saber o que era esse hdspede e encontrou a informacao de
que ele era a representacdo da violéncia doméstica sofrida pela mulher. Quando as mediadoras
escolheram esse conto, intencionavam que essa tematica gerasse uma possivel discussao, uma
vez que, infelizmente, trata-se de algo frequente em ambos os paises. No entanto, estdvamos
abertas as interpretacGes dos alunos, pois cada um pode interpretar a leitura segundo suas
vivéncias e memorias.

O interagente brasileiro achou muito possivel essa interpretacdo apresentada pela
mexicana, pelo fato de o marido ter levado 0 monstro e, assim, comeca a fazer intervengoes, a
partir do uso da linguagem do texto. A primeira coisa que lembrou quando sua parceira comenta
essa possivel interpretacdo foi o uso pronome ‘su’ da lingua espanhola; este € um determinante
possessivo e pode ser utilizado tanto para se referir a segunda pessoa, de modo formal (usted),
quanto a uma terceira pessoa (ella/él), por isso, José fica reflexivo quando Ié. Sua interpretacdo
é a de que a narradora fala em duplo sentido, a0 mesmo tempo, que se refere ao monstro (él),

também esté falando do esposo (usted). A dupla conclui que o uso desse pronome possessivo €
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um aspecto sutil e deixa a interpretacdo aberta ao leitor. Dessa forma, essa discussao vai além
de aspectos linguisticos de como usar o pronome ‘SU’, pois o estudante e professor de literatura
em processo de formacéo vai criando um significado para o lugar onde estd posto, enquanto
preenche a lacuna do texto (Freire, 2011), pensando na interpretacdo apresentada por sua
parceirade TTD.
Observamos que este texto literario inquieta os interagentes, fazendo com que se
questionem sobre o hospede; esse é o poder da literatura, ela
desconcerta, incomoda, desorienta, desnorteia mais que os discursos filoséfico,
sociolégico ou psicoldgico porque ela faz apelo as emogdes e a empatia. Percorre
regifes da experiéncia que os outros discursos negligenciam, mas que a fic¢do

reconhece em seus detalhes. A literatura nos liberta de nossas maneiras de pensar a
vida, ela arruina a consciéncia limpa e a ma-fé (Compagnon, 2009, p. 50).

Esse incomodo fez com que o interagente brasileiro fizesse outras relacdes; é
interessante como esse professor em formacéo inicial foi dialogando com o texto, sem recorrer
a artigos ou buscas na internet. Mediante isso, José refletiu sobre a Unica personagem com nome

na histéria, a trabalhadora doméstica Guadalupe.

J: 'Y los nombres también me parecieron interesantes, por ejemplo. EI nombre de la mujer que ayuda a la
esposa en los haceres de de... ;como se dice los hacer de la casa?

X: Si, quehaceres, aja.

J: Quehacer es eso, ¢ella se llama Guadalupe y es un nombre de una santa no!?

X: Si, de la virgen mas importante de México.

J: Entonces en Brasil también creo que hay una, una santa, una virgen Guadalupe, pero no es la mas reconocida,
es que me acordé que es un nombre catolico, es un nombre. Es un nombre... un significado, entonces no sé,
porque ella incluso la ayuda con el monstruo, entonces en el momento que estan atrapandolo. Pero también
ella tiene el hijo, El Nifio. Si que ella habla, que déjalo, lo deja en el cajén. Entonces creo que es un muy
jovencito. Como un bebé. No sé. Me acordé de eso, de la... de la santa, de la Virgen y del Nifio también, y como
el monstruo ataca... jataca?

X: Aja.

J: Ataca el monstruo. Incluso por eso yo pensé que era como un demonio. Si...

X: Si, también puede verse desde esa perspectiva, si, es cierto.

J: Bueno, a mi me parece que hace mas sentido esto de la violencia doméstica y de cémo el monstruo puede
representarla. Y... Bueno, no sé. Y al inicio habla que el monstruo, describelo entonces a ojos amarillos y sin
parpadeo, parpadeo son... ((aponta as palpebras))

X: Si, si.

J: Entonces es como un monstruo que siempre esta con los ojos abiertos. ;No? Entonces como algo que esta
siempre. ..
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X: ¢Alerta?

J: Si alerta, algo que esta siempre... Y de esta perspectiva de la violencia doméstica, me parece que me hace
muy sentido porque ella habla que ellos ya no tenian una relacién de afecto.

X: Si, también es cierto.

J: Si la violencia domeéstica no es algo que solo pasa con el hecho de la violencia, si con el hecho del golpe o
entonces es algo que esta siempre siempre presente en un... en el espacio, si, entonces. Ay, no. ((observam
gue o tempo estd acabando)) Pero qué qué es eso de de la cuestion de la violencia doméstica me parece muy
interesante desde desde esta perspectiva. ;Y ati? Ay, Dios es que hablé demasiado?

X: No esta bien, esta bien, no te preocupes, igual en la semana nos ponemos de acuerdo para el texto que
queremos leer.

J: Si, si, por eso si.

X: ¢lgual cualquier cosa que necesites, ahi me puedes mandar mensaje, ¢vale?
J: Vale, muchas gracias.

X: Cuidate mucho. bye.

J: Me gusté mucho nuestra interaccion.

X: A mi también, estuvo lindo.

(Excerto 5, José e Ximena, 5% Interacdo, 28/10/2022)

José afirma “Es un nombre... un significado”, fala que representa a nogéo de cultura de
Kramsch (2017), uma vez que a lingua expressa uma realidade que pode apresentar identidades
sociais e culturais, como é o caso de Guadalupe. O interagente brasileiro lembrou que havia
uma santa mexicana com esse nome e, assim, comegou a pensar que essa trabalhadora sempre
ajudava a protagonista em tudo, e ainda tinha um filho bebg, interpretado como El nifio Dios®’
pelos interagentes. Como apresentado pela interagente mexicana, Guadalupe € uma santa
importantissima para os catolicos do México; ela é a mée de Jesus, equivalente & Nossa
Senhora, Maria, no Brasil. Por conta dessa relagdo dial6gica, José interpretou o hospede como
um deménio; enquanto Guadalupe sempre estava para apoiar a protagonista, a coisa de olhos
amarelos a perturbava.

Em vista disso, notamos que a discussédo do conto no TTD pd6de contribuir para a
construgdo de sentido do texto, bem como para o conhecimento da cultura do outro. Esse
dialogo entre a arte literaria e a sociedade é essencial para o desenvolvimento de um leitor
literario, pois, como assinala Candido (2006, p. 12), “sabemos que o externo (social) importa,

ndo como causa, nem como significado, mas como elemento que desempenha um certo papel

37 El nifio Dios se refere ao menino Jesus, filho de Maria, na cultura hispanica.
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na constituicdo da estrutura, tornando-se interno”. Desse modo, a literatura também ¢
constituida de fatores sociais, neste caso, a violéncia doméstica e a cultura mexicana (Santa
Virgem Guadalupe), mas tampouco devemos reduzi-la a tais aspectos.

Nesta anédlise, podemos observar as trés faces da funcdo social da literatura propostas
por Candido (2004): 1) como objeto com significado, no que se refere ao significado da palavra,
como podemos observar na interpretagdo do pronome possessivo ‘Su’; 2) como expressao de
sentimentos de emocgdes, 0 que consiste no agucar das percepcdes, quando a interagente
mexicana discute sobre a sensacao de que fazia frio na casa; e 3) é um tipo de conhecimento,
quando reconhecem fatores sociais (violéncia doméstica) e culturais (Santa Virgem
Guadalupe). O efeito da leitura literaria se deu através dos trés aspectos, gerando conhecimento
e contribuindo para o pensamento critico, desenvolvendo, assim, a humanizacao.

Ao final, a interagente mexicana propde que entrem em um acordo para a leitura da
préxima interacdo. Observamos que as discussdes dos textos literarios “A moca teceld” e “El
huésped” geraram reacOes positivas; José conclui: “Me gusté mucho nuestra interaccion”; e
Ximena confirma: “a mi también, estuvo lindo”. Apesar de a interagente mexicana ndo ser da
area das linguagens, ela tem o gosto pela leitura e se desafiou a sempre ler textos literario.

Desse modo, notamos que a leitura e discussao do texto literario desencadeou a troca
de conhecimentos linguisticos e culturais no TTD, a partir de uma leitura sensivel e critica.
Nesse sentido, a dupla pdde estabelecer conexdes com a sociedade atual, com a cultura um do
outro e refletiram sobre como a lingua constitui a significacdo da obra literaria e pode atuar em
suas entrelinhas. Como descrito na se¢do de Introducdo desta pesquisa, muitas vezes, a
discussdo sobre a lingua e a cultura ¢ feita de forma generalizante. Com a leitura e discusséo de
textos literarios, observamos que as trocas entre José e Ximena nado se limitaram a comparacées
e sim desencadearam discussdo de temas linguisticos e culturais, oportunizando a compreensdo
de aspectos sociais e ideoldgicos das sociedades em que vivem. Assim, confirmamos o relato
de José no quadro 13, de que a experiéncia proporcionou expansdo de vocabulario e discussdo
de tematicas socioculturais, o que oportunizou maior conhecimento sobre a cultura e a
sociedade mexicana, consequentemente provocando maior aproximag&o das culturas de lingua

espanhola para o professor em processo de formagéo.
3.3.1.3 Literatura e vida

Em seguida, temos uma breve transcricdo da interpretacdo da leitura do conto Além do
ponto de Caio Fernando Abreu, proposta por José; na sétima interacdo ambos combinaram de

levar contos de que gostavam e a leitura seria realizada durante a interacao.
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O conto foi apresentado por Jose; a histdria é narrada por um homem, que numa noite
fria e chuvosa caminha em busca de um outro homem, o qual se relaciona amorosamente. O
narrador ndo deixa totalmente claro se, de fato, sdo namorados ou sé se relacionam casualmente,
mas parece ser uma relacdo de afeto. O texto € composto com poucos pontos finais, 0 que da
aos leitores a impressao de estarem como “dentro de sua cabega”, lendo cada pensamento seu.
Tal aspecto do texto literario é caracteriza pela teoria como fluxo de consciéncia, segundo
Rosenfeld (1969) é a marca do romance moderno em que presente, passado e futuro se fundem
e o0 narrador desaparece e da lugar as profundezas da consciéncia do proprio personagem; dessa
forma, o leitor participa da propria experiéncia do personagem. Como 0s interagentes
combinaram de realizar a leitura durante a interagédo, decidiram em conjunto que a mexicana
iria ler o texto em lingua portuguesa, enquanto o brasileiro iria ler o de lingua espanhola. Ap6s

a leitura, os interagentes discutiram o texto, como vemos a segulir.

J: O que vocé achou?

X: Ah... eu ndo sei. Foi como escutar uma historia... que de alguém cercano, nao sei. Porque ele contar sobre o
gue estava acontecendo com o clima e o lugar alrededor, mas também como isso fazia sentir ele, né, e... Ai, ndo
sei como se diz... ;derrotado?

J: Sim, é igual.

X: Si. Como essa como essa sensacgdo de que ele j& ndo pode fazer nada, entdo deixa que as coisas passem, né?
Neste caso assim, coisas que eram bem ruins. E ndo sei, eu gostei muito que... que podemos assim
praticamente ler o que estd acontecendo na sua cabeca, né?

J: Nossa, assim, eu lembro.... ((pensa)) E que assim, esse conto eu conheci ele quando eu estava aqui, no primeiro
ano da faculdade, né? E... assim, o narrador, ele é um narrador masculino, um homem, e ele esta indo atrés de
outro cara, certo? Entdo foi a primeira... O primeiro texto literario que eu vi, assim, o texto literario que eu
digo que que é assim do que a gente considera de literatura candnica, assim, uma literatura.... Como eu
posso dizer? Uma literatura mais formal.

X: Hum, ok.

J: Foi a primeira vez que eu vi um texto literario assim, mais formal nesse sentido que trazia essa questao,
entdo homoafetiva. Nossa, foi algo muito importante para mim, sabe!? Ai, é. Um texto que eu gosto muito,
assim ele é um texto triste, porque o que da a entender é que ele esta indo atras de alguém que ja ndo esta mais
ali, por conta de provavelmente de um fim, um término de relacionamento, né? E é uma historia triste, mas foi
um momento assim que, que marcou muito para mim e eu gosto muito desse conto, principalmente por
causa disso, sabe?

X: Sim. Eu gostei muito da repeticao das palavras, porque acho que isso... Como se diz? Fala de o desespero
da protagonista, do protagonista, perdao e... E sim, eu ndo sei, foi uma histdria bem tréagica. ((risos))

J: Uhum. ((risos)) Eu... eu gosto assim de é... Assim, eu também gosto de historia, ser livre e tudo mais. Eu
também gosto de histérias assim que deixam a gente... Triste, mas assim que... ((pensa)) porque toca em
algum lugar na gente. Sabe? Ah, ai. ((ele percebe que o tempo da sessdo estava finalizando)) Agora que eu vi
0 negbcio de que estd acabando é, mas sim que, assim que de certa forma assim toca na gente, porgue todo
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mundo ja passou por uma experiéncia parecida, de... de relacionamento e todas essas coisas, sabe? Entéo
acho bem interessante essa coisa de vocé sentir algo...

X: Hum, Hum.

J: Através da da literatura. Nao necessariamente vocé esta sentindo no momento, mas que por conta da
literatura vocé sente, sabe?

X: E também é bem interessante como é uma pequenina peca de uma historia que nés temos que imaginar,
ndo é?

J: Eu adoro isso.

X: Obrigada por compartilhar essa histdria. ((tempo da interagao se encerra)

(Excerto 6, José e Ximena, 72 Interacdo, 11/11/2022)

Em um primeiro momento, José se preocupa em perguntar sobre a percepcao de leitura
de sua parceira mexicana, que teve uma reagao positiva e comenta: “eu gostei muito que ... que
podemos assim praticamente ler o que esta acontecendo na sua cabega, né?”’; isso proporcionou
a interagente o conhecimento para pensar que o protagonista estava derrotado e desesperado.
Ja José comenta que para ele a narrativa pareceu triste: “Eu também gosto de histdrias assim
que deixam a gente... Triste, mas assim que ... ((pensa)) porque toca em algum lugar na gente”;
mas ndo diz exatamente o porqué. Se nos estivéssemos nessa interacdo, poderiamos fazer
intervencdes com perguntas para que discutissem o porqué essa historia € triste e da a sensacdo
de desespero, o que faz com que acreditem nisso, algo para além do enredo. Consideramos que
o fluxo de consciéncia, a atmosfera criada pelo texto, a repeticdo de palavras e 0s poucos pontos
finais, fazem com que tenham essa sensacdo de desespero; além disso, a historia se ambienta
em um dia chuvoso, essa chuva, o frio e as sensacdes do narrador, a fome, descritos no texto,
geralmente ambientam historias tristes. Aqui, novamente observamos que a experiéncia da
leitura literaria, pode influenciar no que sentimos ao ler.

Nesse excerto, José revelou que se identifica com a relacdo vivida pelo personagem, néo
sO pela relacdo homoafetiva, mas pela relagdo amorosa como um todo. Ele salienta que todos
nos ja experimentamos essa sensacao desesperadora de buscar estar junto de uma pessoa e de
ser cuidado, assim como o protagonista quer. Notamos, entdo, que por conta disso a narrativa
fez com que Jose se identificasse com o texto, no inicio de sua graduagdo. Segundo Cosson
(2014), a pratica da leitura literaria também revela a constitui¢do dos sujeitos que escrevem e

leem.

A literatura nos diz o que somos e nos incentiva a desejar e a expressar o mundo por
n6s mesmos. E isso se da porque a literatura € uma experiéncia a ser realizada. E mais
que um conhecimento a ser reelaborado, ela é a incorporacdo do outro em mim sem
rentincia da minha prdpria identidade. No exercicio da literatura, podemos ser outros,
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podemaos viver como 0s outros, podemos romper os limites do tempo e do espaco de
nossa experiéncia e, ainda assim, sermos n6s mesmos (Cosson, 2014, p. 17).

Nas palavras do interagente brasileiro: “Entdo acho bem interessante essa coisa de vocé
sentir algo... através da literatura”. O texto literario nos faz refletir, sim, criticamente sobre o
mundo, nos faz experimentar novas sensacoes e culturas e ter novas vivéncias. No conto
discutido foi identificado o amor romantico, mais especificamente, o amor homoafetivo, o
sofrimento descrito pelo narrador fez com que Joseé refletisse sobre essa experiéncia, para ele:
“todo mundo ja passou por uma experiéncia parecida, de ... de relacionamento e todas essas
coisas, sabe?”

Por conta do tempo, a dupla ndo pdde aprofundar suas discussdes. Entretando, tal
discussdo reforca a importancia de experienciar a literatura, atualmente muitos professores
acreditam que a literatura se ensina, como um contetdo gramatical (Paraquett, 2013), porém,
temos que incentivar a leitura e a interagdo entre os estudantes. Pensando na literatura
estrangeira, muitas vezes o texto literario é utilizado para aprendizagem de conteddos
linguisticos, mas também nos, professores de lingua espanhola e suas literaturas, devemos
refletir como fomentar uma leitura critica e sensivel para nossos alunos, oportunizando o
conhecimento em uma perspectiva ideoldgica e tocando em temas sensiveis da nossa sociedade

atual.

3.3.2 A Parceria Anabel e Stefanie

A dupla Anabel e Stefanie realizou oito interac6es e gravou seis delas, disponibilizando-
as para a pesquisa nas pastas do Google drive. Consideramos relevante, novamente, relembrar
algumas caracteristicas de seu perfil para contextualizar a discusséo.

Anabel ¢ brasileira e, naguele momento, era aluna do quarto ano de Letras; também
participou em projetos como PIBIC e CLDP, bem como em um intercdmbio académico.
Stefanie é mexicana, foi estudante de Letras Modernas, com foco na lingua portuguesa, na
UNAM, e mora na Cidade do México. A dupla compartilha o gosto pela leitura e sua formacéo
na area de Letras, o que provavelmente favoreceu seu interesse por compartilhar textos variados
em praticamente todas as sessdes de interacéo.

Destacamos que, na primeira interacdo, Anabel expressa o desejo de conhecer mais
sobre as lendas mexicanas, como vemos no fragmento a seguir, motivo pelo qual esses sdo 0s

temas predominantes em tais interagdes.
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S: E vocé Anabel? Conhece autores, escritoras, autores, escritores mexicanos? Ou Argentinos? Agora que vocé
esteve na Argentina?

A: Eu conheco. Eu estudo literatura argentina na minha pesquisa, eu estudo Maria Rosa Lojo. Ah, ai o Mateus,
menino do México, o intercambista que estava comigo, ele apresentou para a agente um conto que é de uma...
chama... ((pensa)) abuelita tejedora, eu acho. E de uma vovoé que ela faz... aqui a gente fala croché, né!? Ela cria
uns netos, cria tipo umas, uma vida. E bem bonitinho. Mas eu queria conhecer outros contos mexicanos, eu tinha
até mandado hoje mensagem para esse meu amigo perguntando para ele se ele tinha mais contos mexicanos,
assim, para me mostrar, porque é bem legal! As lendas também eu queria conhecer, lenda do México também,
porque eu acho que deve ter bastante, também por causa do dia dos mortos, né!?

S: Temos, temos. [...]

(Excerto 7, Anabel e Stefanie, 12 Interacdo, 21/03/2023)

Embora ndo se trate especificamente de textos literarios, em sentido mais estrito, as
lendas sdo narrativas que se aproximam do conto popular, em que o real e o fantastico se
misturam, fazendo parte da vida e do imaginario das pessoas, integrando e representando suas
culturas; aqui, as lendas, no geral, se relacionam com a cultura dos povos originarios da
América Latina.

Para o desenvolvimento da analise, demos enfoque as sessdes de interacdo 238 e 3,
escolha que se deve ao fato de constituirem momentos representativos de discussao sobre temas
relacionados a leitura de lendas e literatura. Desse modo, conforme nossos objetivos,
observaremos como tais leituras contribuiram para a aprendizagem de lingua e para formacao

de professores. A seguir, apresentamos 0 quadro sintese com os assuntos e textos trabalhados

pela dupla:
Quadro 18 - Tematicas e textos literarios trabalhados nas interacfes de Anabel e Stefanie
Interacdo Tematicas Textos
e  Amor romantico
e Povos origindrios:
Tlaxcaltecas e Lenda Cempasuchil
e Malinche e Lenda de Popocatepl e
22 (28 de marco de 2023) e Diados mortos Iztaccihuatl
e Lingua Néahuatl e Conto “Pegou um Axé” -
e Nomes mexicanos Ferréz
e \ulcbes no México
(Geografia)
e Crengas mexicanas
a . e Relagdo da lenda com e Lenda do Coelho e da Lua
4% (18 de abril de 2023) Romeu e Julieta e Callejon del Beso
e  Pontos turisticos no México e Conto “A moca teceld”

Fonte: Elaborado pela autora

38 Essa interacéo foi realizada, excepcionalmente, com a participagao de trés pessoas: Anabel, Stefanie e, também,
Elisabeth, pois seu parceiro havia faltado neste dia. Sendo assim, em alguns momentos, serdo considerados seus
comentarios e participagao.
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A partir dessa breve apresentacdo dos temas e textos trabalhados pela dupla,
consideramos que houve de certo modo um comprometimento com a proposta do teletandem
com literatura. Os textos escolhidos por elas, em sua maioria, eram de sua preferéncia, como
as lendas e o conto “Pegou um axé”, de Ferréz. Dentre 0s textos sugeridos o unico lido foi “A
moga teceld”, de Marina Colasanti. A autonomia foi o principio fundamental para que as
interagentes pudessem escolher quais textos queriam ler, pois, neste caso, compartilharam mais
de seus gostos pessoais, bem como decidiram juntas que maneira queriam Ié-los, se durante ou

antes da interacao.
3.3.2.1 Os sistemas simbdlicos na experiéncia de leitura literaria

No teletandem com literatura, os aspectos culturais e sociais a partir da perspectiva dos
participantes se sobressaem. Na leitura de textos literarios, a contextualizacdo cultural é
essencial para o seu entendimento, bem como para se alcancar uma maior consciéncia dos
sistemas simbolicos que a lingua expressa; a dissertacdo de mestrado de Silva (2023), destaca,
especialmente, o contexto do TTD com potencial para o desenvolvimento da competéncia
simbolica, conforme definida por Kramsch e Hua (2016), que é uma dimensdo da competéncia
intercultural, indo além da comparacdo entre culturas e/ou desenvolvimento das habilidades
linguisticas. Com base em tais questdes, trazemos a analise da experiéncia literaria da dupla, a
partir, inicialmente da leitura do conto “Pegou um Axé”, de Ferréz.

Na segunda interacdo, Anabel e Stefanie fizeram a sessdo em trio, integrando Elisabeth,
conforme ja apontamos. A terceira interagente € aluna brasileira do quarto ano de Letras e foi
encaixada com a dupla, porque seu parceiro faltou naquele dia. No geral, ndo é comum fazer
interacdo de TTD entre trés pessoas, no entanto, esse caso foi uma excecao, para viabilizar a
participacdo de todos. No primeiro encontro, a dupla ja havia decidido que iria escolher um
texto de sua preferéncia e levar para a interacdo; por conta disso, elas realizaram a leitura de
um conto do escritor brasileiro contemporaneo Ferréz durante a sessdo: cada interagente leu um

trecho e depois houve um intento de discusséo, conforme vemos na sequéncia.

A: Ai, gente. Eu trouxe esse conto porque eu achei ele meio pesado e também tem algumas palavras
preconceituosas com as pessoas que moram em lugares com vulnerabilidade socioeconémica. E também
para mostrar um pouco como é... como que é essa violéncia nesses lugares e como as coisas funcionam também
e ai eu queria compartilhar esse conto, porque eu gostei dele ((risos)). Eu li ele uma vez e achei interessante
de trazer para uma discussdo alguma coisa.

S: Anabel, de quem é? Qual é o autor?

A: E do Ferréz, o nome dele inteiro é... Ele é um romanticista, vou colocar aqui no chat.
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S: Ele é contemporaneo né?

A: Sim

S: Ah, okay. Eu ndo conhecia.

E: Eu também néo.

A: O nome do conto é Pegou um Axé.

S: Para mim € interessante a nivel de... de vocabulario né?!
A: Uhum.

S: Tem muita giria, né. Tem palavroes, eu acho que eu preciso ler uma segunda vez para analisar melhor
vocabulario e o restante geral.

A: Sim, ele tem uma linguagem muito contemporanea, que nem ‘boteco’ é tipo um bar. S6 que um bar mais
de bairro assim... assim geralmente a gente fala aqui no Brasil.

(Excerto 8, Anabel, Elisabeth e Stefanie, 22 Interacdo, 28/03/2023)

A interagente brasileira explica que escolheu o texto literario, pois gostou desde a
primeira vez que leu; apos sua leitura, observamos, a partir de seu comentario, que é uma obra
com potencial para gerar discussdes a respeito de questdes sociais e linguisticas: “Eu trouxe
esse conto porque [...] tem algumas palavras preconceituosas com as pessoas que moram em
lugares com vulnerabilidade socioecondmica. E também para mostrar [...] como que é essa
violéncia nesses lugares.” O conto “Pegou um Axé” faz parte da nova literatura marginal, tem
sua histdria ambientada em um bar e contada por um jornalista que entrevista dois rappers; a
narrativa apresenta o preconceito racial do profissional que animaliza e criminaliza as pessoas
que vivem na periferia; muitas vezes, o narrador nomeia os rappers de ‘neguinhos’, ponto que
é¢ mencionado pela interagente brasileira quando assinala: “tem algumas palavras
preconceituosas”; entretanto tal aspecto ndo é algo problematizado ou discutido na interag&o.

A literatura marginal no Brasil teve inicio nos anos 1970, com escritores de classe média
a alta; o termo ‘marginal’ refere-se a literatura que subverte o poder académico e linguistico,
ficando a margem do circuito editorial (Eble; Lamar, 2016). A linguagem desse género literario
é poetica e repleta de girias e palavrdes, sendo uma expressédo artistica que tem relacdo com o
hip-hop, isto é, com um movimento extraliterario. Segundo a antropéloga Nascimento (2006),
enguanto os escritores de literatura marginal dos anos 1970 eram pessoas de classe média a alta,
que produziam poemas com tematicas como sexo e cotidianos da classe meédia, escritores de
literatura marginal dos anos 2000 em diante escrevem contos e poemas que apresentam seu

cotidiano na periferia.
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Notamos que a interagente brasileira destaca alguns desses aspectos no texto, que
poderiam ter sido discutidos de forma mais aprofundada, entretanto, ndo o sdo. Anabel tem a
consciéncia do que as palavras do conto querem dizer, mas observamos que tem certa
dificuldade de explicita-los a interagente mexicana, considerando os mecanismos da linguagem
envolvidos, tendo em vista o contexto sociocultural em que a narrativa se circunscreve. Quando
tratamos de ensino/aprendizagem de linguas é importante reconhecer os sistemas simbdlicos
que estdo presentes na palavra, ndo somente reconhecé-las, mas refletir sobre o poder de seu
uso. No momento da interagdo, transcrito acima, a interagente brasileira poderia ter conduzido
a interpretacdo de forma a refletir, juntamente com sua parceira, sobre o racismo enraizado na
nossa cultura, permitindo a consciéncia das ideologias presentes em nossa sociedade e
agucando sua criticidade frente a ela. Em estudo anterior, Silva (2023) salienta que a
experiéncia de leitura literariano TTD:

pode fomentar o desenvolvimento de uma competéncia simbolica e, assim, atuar na
dimensdo simbdlica das trocas interculturais, dado que contribui para que os

participantes mobilizem suas subjetividades e historicidades e construam significados
para situacGes dos textos e de suas vidas (Silva, 2023, p. 141-142).

Destacamos a importancia dessa discussdo literaria, uma vez que é desenvolvida ainda
a competéncia simbolica (Kramsch; Hua, 2016), isto é, ndo ha somente um aprendizado de
lingua voltado para habilidades comunicativas, mas também para a reflexdo do mundo do outro
de forma critica, sendo conscientes dos sistemas simbdlicos que estdo presentes na lingua e,
consequentemente, na sociedade. Silva (2023) confirma que no TTD essa competéncia é
desenvolvida, pois ha nesse contexto discussdes que vado além de aspectos sistematicos sobre
lingua, proporcionando aos interagentes novos conhecimentos culturais, sociais, historicos e
literérios e a reflexdo critica deles.

Nesse sentido, destacamos que é essencial a leitura preparatoria anterior a interacao,
pois isso pode ajudar os interagentes a desenvolverem uma melhor reflexd@o sobre o texto; para
um leitor mais proficiente, isso também pode facilitar a conducdo da leitura, tornando a
experiéncia literaria mais significativa, de modo a desencadear uma melhor compreenséo acerca
ndo apenas das questdes de lingua, mas também de questdes culturais, sociais, histéricas e
ideoldgicas a partir do texto. A interagente mexicana, por exemplo, ressalta a relevancia da
leitura prévia ou de uma releitura ao expressar “eu acho que eu preciso ler uma segunda vez
para analisar melhor o vocabulario e o restante geral”. Ler duas vezes durante a intera¢do ndo

foi uma opgéo considerada pelos interagentes, o que talvez pudesse ocorrer para um melhor
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entendimento do texto, favorecendo a interpretacéo, além de corre¢des de pronincia e perguntas
pelos significados especificos das palavras.

Como ressaltamos, a leitura do conto de Ferréz poderia sugerir diversos caminhos de
analise a partir de sua tematica e contextualizacao historico-social. Entretanto, notamos apenas
uma pequena discuss@o em nivel linguistico-cultural, ja que as parceiras destacam a presenca
de girias, palavrdes e palavras que fazem parte da cultura brasileira, como “boteco”. A partir
dessa leitura, poderiam discutir sua construcdo estética, fazendo até um dialogo com o hip-hop,
por exemplo, discutindo as possiveis relacdes com esses movimentos extraliterarios e sua
representatividade na cultura brasileira. Da mesma forma, ao longo do conto, ha descri¢Bes do
cotidiano das favelas brasileiras, os leitores poderiam estabelecer um didlogo entre as realidades
sociais brasileiras e mexicanas, destacando as rela¢des interculturais.

Nesse sentido, consideramos que essa discussao sobre o conto, nesse caso, ndo atendeu
as expectativas das mediadoras. Quando tratamos de ensino/aprendizagem no TTD, é essencial
estabelecer uma temaética para conversar nas interacdes para que 0s interagentes possam se
preparar, lendo textos na internet, buscando materiais em video, texto, imagem. No teletandem
com literatura, o mesmo deve ser feito, ou seja, ao combinarem o texto para leitura, o ideal €
que se faca uma leitura prévia, anotaces e, se necessario, buscar informacdes complementares
na internet ou outras fontes. Assim, os alunos podem ter uma compreensdo mais proveitosa do
texto, atribuindo suas interpretacGes para posteriormente compartilha-lhas com seu parceiro.
Essa foi a proposicdo feita no documento de mediacdo (quadro 4), que teve como objetivo
orientar os alunos a respeito de se prepararem para as interacdes com textos literarios: lendo
previamente fariam algumas daquelas perguntas a si mesmos e poderiam ter uma compreensao
mais profunda do texto, das gentes que o compdem e da sua vida.

Entretanto, embora a discussao sobre o conto nao tenha sido aprofundada, salientamos
gue o objetivo principal do teletandem com literatura, que é promover o contato com a arte
literdria, foi de algum modo concretizado. Portanto, nesse caso, a leitura literaria foi
oportunizada pelo TTD, mas ndo pOde de fato proporcionar tantos conhecimentos as
interagentes, seja pela dificuldade do texto e sua linguagem em lingua portuguesa, seja pela
propria conducdo de sua leitura e interpretacdo. Apesar de ter uma experiéncia bem-sucedida,
a leitura de Anabel e Stefanie, em certa medida, sugere a necessidade de novos
encaminhamentos no que se refere ao processo de mediagédo no teletandem com literatura, que

abarquem também a leitura e analise prévia de texto, por exemplo.

3.3.2.2 Lendas e multiculturalidade
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Nesta subsecdo, analisamos a discussdo de lendas mexicanas entre a dupla; ainda que
ndo sejam considerados, especificamente, géneros literarios, destacamos seu valor por se
aproximarem a literatura, uma vez que, podem promover construcdes de saberes sobre si e a
sociedade que os rodeia, bem como por seu carater fantastico. Segundo Cascudo (1976), as
lendas narram episodios heroicos ou sentimentais, atrelados ao elemento maravilhoso e
sobrenatural, a fim de explicar a origem de coisas, fendOmenos da natureza e figuras
sobrenaturais. Assim, baseando-nos em seus estudos, consideramos que esses contos de
tradicdo oral podem favorecer o conhecimento de aspectos culturais hispanicos e brasileiros,
bem como reconhecer sua heterogeneidade no TTD.

Como professoras e mediadoras, temos 0 objetivo oportunizar a experiéncia de leitura
literdria ndo somente de maneira a contribuir para o ensino/aprendizagem de lingua, mas
também para formacdo dos docentes. Em vista disso, é fundamental que esses professores em
formacdo reconhecam que a sociedade hispanica é plural, ou seja, além de haver uma
diversidade de paises de lingua espanhola, no interior de cada um deles convivem diversas e
maultiplas culturas; assim, acreditamos que o futuro professor deva ir além de comparacoes
culturais, mas sim fazer com que seus alunos reflitam sobre as sociedades. Na analise a seguir,
observamos como a experiéncia de leitura das lendas pdde contribuir para a consciéncia da
pluralidade e da riqueza cultural mexicana. Ainda na segunda interacdo, Stefanie buscando
atingir a expectativa de sua parceira, traz duas lendas para leitura e discussdo, como vemos a

sequir:

A: Busqué dos textos yo. Una leyenda asi de Internet. Bueno, dos, ¢no? Entonces en Dia de Muertos, nosotros
adornamos los altares de muertos con estas flores que esta flor aqui se llama Flor de Cempastchil.... Y
esta flor tiene una una leyenda. Es una leyenda indigena. ¢Es muy cortita, no sé si Anabel quiere
((incompreensivel))?

A: ;Como?

S: Si Anabel puede leer los dos primeros parrafos.

A: Claro, puedo ((Ié dois paragrafos))

S: Elisabeth, puedes leer aqui si.

E: ((le um fragmento))

S: El colibri, en portugués es beija-flor.

A: ¢Ah, yo iba a preguntar, o que era?

S: Es beija-flor, aja es. Este, y pues esta la historia de esta flor, que la utilizamos para ganar en las ofrendas no,
entonces es como la leyenda, no sé si tengan duda de vocabulario.
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E: Estos nombres son un poquito dificiles.

S: Son dificiles, es que vienen del nadhuatl, que es una lengua indigena de México, entonces la pronunciacion
es mas dificil. Pero solo esto, no solo esto fue dificil. X6chitl, hay muchas mujeres en México que se llaman
Xéchitl. Este nombre es muy comun. Significa flor, Xéchitl significa flor.

A: Ay, qué lindo. A mi me gusto de la leyenda porque creo que las leyendas mexicanas me interesan mucho
también y yo nunca escuché una leyenda que tiene la cosa como un Dia de Muertos, con también la relacion
de amor en la... en la juventud, como en la leyenda. Porque generalmente yo conozco mas cuestiones de
familia de cuestion mas familiar y no de amor, y a mi me gusta eso y ¢esas flores que se usan en las
coronas?

S: Si puedes, puedes utilizar flores en ... en la corona, las cempasuchil puedes. Cualquier tipo de flor y también
puede ser la corona de Cempasuchil.

A: Si, si.
S: Bueno, ve. De hecho, ahorita que estoy en mi casa, te iba a ensefar unas... A ver, espérame. /Que yo tengo

aqui estas estas calaveras que son de este color, verdad? Pero...Son pintadas. ((a internet da companheira
mexicana caiu)) [...]

(Excerto 9, Anabel, Elisabeth e Stefanie, 22 Interacdo, 28/03/2023)

A lenda da Flor de Cempasuchil é uma narrativa de amor, que conta a historia de dois
apaixonados, Xochitl e Huitzilin. O homem teve que servir o exército e acabou morrendo, entdo
sua amada rogou ao deus do sol que unisse os dois para além da morte, foi entdo que a divindade
a transformou em uma flor e quando um beija-flor, Huitzilin, pousou sobre ela, abriu-se em
vinte pétalas. Essa é uma lenda que explica a origem dessa flor tdo caracteristica e simbolica
do Dia dos Mortos mexicano.

Apos sua leitura, as interagentes comecam a discutir suas impressées e a primeira coisa
que Elisabeth (a aluna visitante na segunda interagdo) observou foi que “EStos nombres son un
poquito dificiles”, referindo-se evidentemente aos nomes de origem néhuatl, como bem explica
Stefanie: “Son dificiles, es que vienen del nahuatl, que es una lengua indigena de México,
entonces la pronunciacion es mds dificil”. Os comentarios sobre a lenda e suas origens
deflagram a multiculturalidade tdo presente e caracteristica da cultura mexicana; Stefanie
afirma que é uma lenda indigena e depois comenta sobre 0s nomes presentes na sociedade
mexicana atualmente, como Xdchitl, que significa flor em nahuatl. A partir dessa afirmacdo, a
mexicana constata que a lingua indigena faz parte da vida dos mexicanos. Com essa leitura,
comegam a discutir sobre os enfeites do dia dos mortos, nos quais a flor de cempasuchil faz
parte, mas a internet da mexicana cai e a discussao, infelizmente, é interrompida.

Os paises sdo multiculturais, isto é, dentro de um espaco geogréafico ha diversas culturas
que dialogam entre si, sendo assim, uma lingua da significacdo a diversas culturas. As lendas

contém aspectos das culturas, de acordo com Bakhtin (2006), um texto é dialdgico, pois
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conversa com nossas realidades, culturas, pessoas, enunciados e outros textos, assim como
observamos no fragmento transcrito. Esses aspectos culturais discutidos, a partir da leitura da
lenda, destacam o desenvolvimento da competéncia leitora, que ndo reconhece o texto de forma
individual, mas como um produto artistico da sociedade em que vivemos. Com sua leitura, as
interagentes puderam observar que a cultura indigena esta presente no Meéxico, atualmente,
tanto pela lingua ndhuatl como por seus costumes, por exemplo, no Dia dos Mortos. Essa lenda
abre inimeros espacos para discussdo sobre o mundo indigena na América Latina, em especial
México e Brasil, ja que poderiam, inclusive, tracar um paralelo entre as diferentes culturas
indigenas dentro de ambos os paises e, consequentemente, iriam chegar a concluséo de que no
Brasil também temos a presenca de palavras e costumes indigenas.

Ainda, a fim de retratar a cultura mexicana indigena, Stefanie apresenta mais uma lenda,

COmo vemos a seguir:

S: En la Ciudad de México tenemos volcanes que... Son el popocatépetl y el iztaccihuatl. Estdin muy
préximos entonces también tienen una leyenda. Les voy a ensefiar primero los volcanes.

A: ;COmo se escribe?

S: ¢Los volcanes? ¢ El nombre de los volcanes?

A: Aja

S: ((mostra imagens dos vulcdes e como se escreve pela aba do google)) Em portugués a palavra é vulces, né?
A: Si.

S: Aqui en la Ciudad de México estan estos 2 volcanes, este es el Popocatépetl ((mostra aimagem do google)),
este es el iztaccihuatl ((mostra a imagem do google)), también se le llama a la mujer dormida y ellos tienen
una leyenda también que... Ah, pues estan ellos 2, a ver, vamos a... Entonces es la leyenda de los volcanes.
Anabel, ¢quieres comenzar?

A: Si, Claro. ((1é a lenda))

S: Bueno, entonces. No sé si... los nombres nuevamente son dificiles porque son del nahuatl, no, pero los demas
no sé si tienen alguna duda, pregunta.

A: Yo solo antes de decir... ;Yo queria preguntar, ;qué es antorcha?
S: Ah, pues, este, como un utensilio que tiene fuego. A ver, deja.

E: Tocha?

S: Aj4, tocha.

A: Si, ah, ah eso. Antorcha, ah, dale. Gracias, chicas.

S: ¢Y qué mas, ¢qué otra cosa?
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E: Si, ah, en literatura estamos estudiando sobre los Tlaxcaltecas.

S: Ah, Ah, ok, perfecto, entonces ya mas o menos cuando ((incompreensivel))

E: Si, si. Algunos cuentos de Elena Garro, que...Muy, muy ricos, muy buenos.

S: Muy buenos ((corrige sua parceira)) si, si. Les voy a pasar el link donde estan estas leyendas.

A: Por favor.

S: Ahi esta en el chat, si... ((mostra a foto dos vulcdes)) Y si ustedes ven, parece una una mujer, este, es la
mujer dormida de iztaccihuatl. ;Aqui cabello, su cabello, sus manos, sus pies aqui abajo, ¢no? ;Si, parece
que esta asi, ¢no? Si, si, entonces por eso ahi da origen a esta leyenda, ;no?

A: (En qué parte de México qué...?

S: Esté entre entre la Ciudad de México y otro Estado, otra ciudad que se Ilama Puebla, entonces méas 0 menos
estd aqui ((mostra no mapa)) este entre la Ciudad de México, en los limites y en Puebla.

E: ¢Los volcanes estan adormecidos? ¢ H& mucho tiempo?

S: ¢El popocatépetl ya esta activo, hace como ¢qué sera? Unos 20 afios empez6 a estar activo. Por ejemplo, ya
no tiene nieve. Ya ... ya ves el popocatépetl y siempre estd humeante tiempo estd con explosiones y todo.
Antiguamente podias subir a los volcanes a hacer, este, no sé una visita, pero ahorita como el popocatépetl esta
activo, este, ya no es posible hacer los citas, no porque es peligroso. Si, ahorita esta activo ya.

E: Interesante.

[]

S: ((Incompreensivel por corte na internet da colega mexicana))

E: Néo entendi.

A: Cortou.

S: (Ah, ok? ;Qué si conocen ... qué es lo que conocen de escritura mexicana? Este, ¢qué has oido de cultura
mexicana, ademas de los tlaxcaltecas?

E: El afio pasado estudiamos sobre... Ah, dia de los muertos, ;qué mas? Varias coisas. Dia dos mortos, agora
sobre creio que Malinche?

A: Estudié Malinche también.
S: ¢ TU también Anabel?
A: Si

E: Si, me encanté la historia.

(Excerto 10, Anabel, Elisabeth e Stefanie, 22 Interacdo, 28/03/2023)

A lenda dos vulcbes Popocatépetl e 1ztaccihuatl é bastante conhecida pelos mexicanos
e narra uma historia de amor de dois indigenas tlaxcaltecas. Popocatépetl pede a méo de sua
amada para seu pai; no entanto, para conseguir se casar, deve ir a guerra e voltar sdo e salvo.

Nesse meio tempo, contam uma mentira a lztaccihuatl, dizendo que ele havia morrido; essa
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noticia acaba sendo a causa de sua morte. Quando ele volta da guerra, recebe a triste noticia e
leva o corpo de sua amada até o alto de uma montanha e, nesse lugar, séo transformados em
vulcdes, conta a lenda que, desde entdo, permanecem juntos.

A leitura foi contextualizada por Stefanie quando mostrou em imagens (fotos
compartilhadas na tela) os dois vulcdes mencionados na lenda. Em razéo disso, o leitor pode
enxergar uma descricdo de um aspecto geografico do pais. Elas poderiam discutir mais sobre
0s aspectos da natureza mexicana ou, ir mais a fundo, refletindo se os vulcdes poderiam ter sido
a inspiracdo para o criador dessa lenda. A mexicana explica para as brasileiras como o vulcao
Iztaccihuatl parece mesmo uma mulher dormindo, o que, como brasileiros, provavelmente, ndo
iriamos sequer notar.

A partir dos comentarios sobre a lenda, observamos novamente a percep¢do das
interagentes quanto aos aspectos culturais do México, principalmente geogréaficos. A leitura
desencadeia a discussao sobre os dois vulcdes que estdo entre a Cidade do México e o estado
de Puebla. Outro ponto interessante a se destacar € a mencao a conteudos vistos na graduagéo
no TTD. Elisabeth informa que j& leram e estudaram contos dos Tlaxcaltecas, Elena Garro e
Malinche. E interessante que se lembrem desses textos apresentados na graduacdo; seria
produtivo que pudessem estabelecer um dialogo entre tais textos ou se aprofundasse e
refletissem sobre a cultura, considerando a vivéncia de um mexicano e destacando aspectos
simbdlicos da lingua e culturas da sociedade mexicana, como o malinchismo®, por exemplo.

Como podemos notar, a leitura das lendas foi bem recebida pelas interagentes brasileiras
e desencadeou discussdes sobre aspectos linguisticos e culturais do México. Ainda, observamos
que a leitura considerou seu contexto de producdo, isto €, a presenca da cultura indigena no
cotidiano dos mexicanos. Assim sendo, a interagente mexicana decidiu levar outras lendas para
a quarta interacdo, a fim de atender a expectativa de sua parceira. Stefanie apresenta a lenda do
coelho e da lua, que novamente promove discussdes de questdes culturais e dos povos

originarios mexicanos, COmo vemos a seguir.

S: Entonces esta es particularmente bonita. Bueno, esta me gusta bastante porque es una leyenda ... de del
Conejo en la Luna y casi todos los mexicanos reconocemos cuando vemos la Luna, reconocemos esta figura
del conejito e... pintada en luna, que creo que personas de otros paises no ven esta figura este del conejo, pero
nosotros por ... por esta leyenda que tenemos, como que ubicamos bastante bien el dibujo del de del conejo
en la Luna, entonces la traigo. Aja, la traje aqui si quieres, puedes empezar a leer si.

39 A origem do malinchismo se deu pelo nome Malinche, mulher indigena ainda considerada uma das maiores
traidoras da patria. Segundo o dicionéario Real Academia Espafiola, malinchismo é o termo que designa as pessoas
que desprezam suas origens e se apegam a costumes estrangeiros.
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A: ;Hasta donde?
S: Desde aqui el conejo en la Luna y yo si quieres, yo voy bajando el texto.
A: Ah, tranquilo, bueno, ((le ha lenda))

S: Después, bueno, digo, no sé si ((risos)) si vas a notar después de esta figura, pero si cuando tengas oportunidad,
fijate en la lunay a ver si logras ver el dibujito de del conejo.

A: Lo voy a intentar mirar eso después, cuando yo veo la Luna de nuevo, pero qué interesante esta leyenda si,
me gusta.

S: Y este, bueno, no sé si tienes. ¢ Te surgi6 alguna duda de vocabulario este?
A: No sé, tranquilo, lo Unico fue la palabra, percato.
S: Percato, aja, por ahi.

A: A mi me gusté esa leyenda, porque creo que tiene esa esa cosa que los dioses vuelven para la para la tierra
y en humanos y tiene una relacién con otros humanos o tiene ese tipo de situacion y yo no conocia todavia
esa leyenda. Y a mi me gustd mucho, por cuenta de que no sé. Prefirié no comer el pobre conejito y a presentar,
tipo, ese acto de generosidad que estaba tipo....

S: Ah, y Quetzalcdatl es el dios mas importante de digamos, de la cultura indigena. Es asi como el central
y es ... tiene forma de una serpiente, entonces la serpiente es una figura que esta muy presente en la cultura
azteca, por ejemplo, entonces en los ... los monumentos o en las pirdmides que tu veas o en las figurillas,
siempre va a aparecer la serpiente porque representa al dios Quetzalcéatl, no que es como el padre de los
dioses, es como el mas importante.

A: Interesante, después yo voy a buscar mejor sobre eso. Es interesante saber, porque yo no conocia y creo
que es una parte muy importante de la historia... ;no? de México.

S: Si, si, si, entonces bueno, estas son las leyendas, no sé si en Brasil a mi también me da curiosidad de saber
porgue creo que tienen leyendas, sobre todo de frutas, ;no? O sobre todo de la naturaleza, no creo, no sé.

A: Creo que las leyendas... yo no conozco muchas, pero aca tiene una parte de la cultura que se llama
folclore, déjame escribir... ((pensa)) ;Donde esta el chat? Después e... (A ti te gusta?

S: Si, las leyendas si me gustan. Me gusta conocer de leyendas, si tienes algunas en portugués me las puedes
pasar.

A: Si, claro. Yo puedo si. Ah, me olvidé de poner aca la palabra. Tiene una serie de Netflix que se llama...ai,
((pensa)) ¢Cdémo se llama la serie? Yo voy a buscar acd, pero habla sobre el folclore.

S: Aja.

A: Déjame ver si encuentro. ((busca)) Se llama cidade invisivel y habla sobre esas cosas de folclore brasilefio
y sobre las leyendas. ((internet fica instavel))

[...] (Excerto 11, Anabel e Stefanie, 42 Interacdo, 18/04/2023)

No inicio, Stefanie destaca que a sociedade mexicana reconhece o formato de um coelho
na lua por conta desta lenda. Para a cultura asteca o deus mais era Quetzalcoatl; essa lenda ele

caminha uns dias pela terra e em um momento sente muita fome e o coelho, em um ato nobre,
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se oferece para que o deus possa se alimentar dele. Esse ato € honrado pelo deus e, por isso,
eterniza sua forma na lua. Apds a leitura, a mexicana diz que Anabel poderia tentar identificar
o formato do coelho na lua e vé-la como 0s mexicanos a veem.

A leitura da lenda desencadeia discussdes sobre a religido indigena; a interagente
mexicana comenta a proeminéncia de Quetzalcoatl. Além disso, ela destaca que ele é
representado por uma serpente e € por isso que no México ha pirdmides e monumentos com
essa figura. Esse comentario faz com que a interagente brasileira conclua “ES interesante saber,
porque yo no conocia y creo que es una parte muy importante de la historia... ¢no? de México”.
Observamos que, a partir dessas discussdes sobre as lendas indigenas, a professora em processo
de formacdo se torna consciente da importancia das culturas indigenas no México e o quao
presentes estdo no seu dia a dia; por conta disso, julga interessante buscar mais sobre o assunto.
Ainda, essas leituras despertaram o interesse de Stefanie por conhecer mais sobre a cultura
indigena brasileira. Apesar de a interagente brasileira ndo saber tanto das lendas dos povos
originarios do Brasil, ela recomenda a série Cidade Invisivel a sua parceira, dizendo que 1& pode
encontrar um pouco mais sobre o folclore brasileiro.

Tendo em vista os elementos aqui observados, podemos dizer que a leitura de lendas
mexicanas pode oportunizar o conhecimento acerca das culturas indigenas, pois as interagentes
trabalharam com aspectos geograficos, com a presenca da lingua nahuatl e das religides
indigenas na sociedade mexicana. Destacamos a importancia desse didlogo inter e multicultural,
visto que tais tematicas dificilmente sdo abordadas em sala de aula e as lendas mexicanas podem
oferecer esse espaco para os futuros professores refletirem acerca da heterogeneidade da cultura
mexicana e, até mesmo, das culturas indigenas na América Latina.

Portanto, concluimos que leitura das lendas, embora ndo estritamente reconhecidas
como géneros literarios, ampliou a consciéncia multicultural, proporcionando o
desenvolvimento de uma formacéo cidadd (Candido, 1972) aos envolvidos. Essa proposta ainda
pdde desencadear discussfes em outros niveis (como ja observamos na se¢ao anterior), que se
coadunam com os preceitos da educagéo literaria segundo Leahy-Dios (2004), pois oportunizou
um conhecimento para além da sala de aula, contribuindo néo sé para a aprendizagem da lingua
e para a formag&o docente, mas sobretudo para olhar os paises de lingua espanhola de forma

plural e critica.
3.3.2.3 A leitura dialogica

De acordo com Bakhtin (2006), o papel do leitor é justamente se posicionar e reagir ao

que 1, o que consideramos algo complexo, pois uma palavra remete a outra palavra e, do
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mesmo modo acontece com a leitura dos textos literarios, uma obra se inscreve em outra, o0 que
consequentemente, expande o0s sentidos dos enunciados. Ainda na quarta interacdo, a
interagente mexicana apresentou mais uma lenda popular mexicana sobre o Callejon del beso,
lugar turistico no México. Essa leitura desencadeou discussdes e conexdes dialdgicas com
outros textos literérios. Diferentemente da segunda interacéo, a mexicana primeiro fez a leitura
com sua parceira para, posteriormente, contextualizar as informagdes relevantes, como vemos

a sequir.

((A interagente brasileira Ié a lenda))

S: Entonces eso es una historia de amor tragica, ¢;no? De dos amantes que no pudieron estar juntos y aqui te
voy a ensefiar unas imagenes. ((mostra o lugar turistico que chamam de callején del beso)) Estos son el
balcén por el que, por lo que ellos que platicaban o sea él, él estaba aqui y ella estaba aqui y en ese balcon
platicaban, no conversaban entonces como puedes ver, es muy, es muy angosto, es muy estrecha la distancia.
A: Si, es bien cerca las ventanas, ;no?

S: Entonces la idea es que tu puedes ir a visitar el Callején del Beso, pero bueno, en este caso tendrias que
tener pareja. Y lo tipico es este...

A: Tengo que tener una pareja para viajar para para México, solo para hacer esa foto. ((risos))

S: Si ((risos)) Que es... es como costumbre, acostumbran dar el beso ahi, entonces es... es como... como
la tradicion, ¢no? ir a este lugar y hacer esta foto.

A: Qué lindo, me encanta eso.

S: Si, pero de esa historia, pues que fue tragica, ;no? De alguna manera que no... no pudieron terminar
juntos.

A: Si, me acuerda... Romeu y Julieta.
S: Aja.

A: No es totalmente igual, pero yo pensaba un poco parecido por cuenta de que no ((incompreensivel))
sus papés que eran dificiles entonces.

S: Si, s, sf, un poco de bastante dramatico, ¢no? Incluso aqui sobre la visita al callejon, dice una informacién,
si quieres puedes, quieres leerla para practicar.

A: Si, si. Claro. ((Lé a legenda da foto)) “Cuenta la leyenda que si una pareja visite el Callejon del Beso y
serd un beso justo en el tercer escaldn, tendra felicidad durante 7 largos y maravillosos afios.” ;Cuanto
mide el Callejon del Beso?

S: Este callejon mide 75 cm en la parte mas angosta y 78 cm de balcén a balcon.

A: Ah, es muy es..

S: Muy angosto, muy estrecho, ¢no?
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A: ((volta a ler a legenda da foto)) “Atrévete a visitar Guanajuato por otro lado, que no lo haga y pase de
largo por el lugar tendra 7 aiios de muy, pero muy mala suerte” ((risos)) Ay, qué triste. Como tipo romper
a un espejo.

S: Aja. Ah, exactamente no, pero bueno, con leyendas no dice si vas solo y sin pareja, no te preocupes, no te
caera ninguna maldicion, asi que disfruta de las leyendas mexicanas cortas. Bueno.

A: No pueden poner una maldicion en los solteros. ((risos))
S: ((risos)) Bueno, es esa traje esas esas 2 leyendas, Anabel [...]

(Excerto 12, Anabel e Stefanie, 42 Interacdo, 18/04/2023)

A lenda do Callejon del beso é uma trégica historia de amor; nas palavras de Stefanie,
essa narrativa conta a histéria de dois jovens que se apaixonaram e ndo puderam ficar juntos;
eles conversavam através da sacada de suas casas, mas um dia o pai da moca descobriu e
impediu esse amor. Para ambas, a historia parece muito tragica, comparada inclusive a de
“Romeu e Julieta”.

De acordo com Bakhtin (2006), os enunciados ndo sao individuais, pois nos
conservamos diversas culturas, somos compostos de diversas vozes e enunciados. Por conta
disso, também ndo consideramos os textos estaticos; de acordo com o autor, a literatura se
prolonga em outros individuos, assim como em outros textos literarios, como observamos nesse
fragmento, no qual a interagente brasileira faz conexdes com a obra classica Romeu e Julieta,
de Shakespeare, pois ambos tém um enredo em comum, a dificuldade de concretizar o amor
por conta da interferéncia familiar.

A interagente brasileira declara: “No es totalmente igual, pero yo pensaba un poco
parecido por cuenta de que no ((incompreensivel)) sus papas que eran dificiles entonces”.
Nesse ponto, temos o dialogismo, conforme proposto por Bakhtin; assim, as obras ndo séo
totalmente individuais e a construcdo de sentido do texto se da através do deslocamento do
leitor, entre uma obra e outra, isto &, o que da sentido as a¢bes dos personagens sdo 0s elementos
que compdem as obras em suas relagcdes com outras. Logo, poderiamos destacar a presenca da
sacada, a reacdo dos pais e a morte dos amantes, elementos presentes em ambas as historias.
Através desse dialogo, o leitor vai preenchendo as lacunas do texto literario.

Observamos que o trabalho com o texto em questé@o possibilitou a discusséo da cultura
ndo apenas como conhecimento a ser repassado e comparado com a cultura brasileira. O ponto
turistico do Callejon del beso poderia somente ter sido apresentado a brasileira como uma
curiosidade cultural, mas foi contextualizado pela narrativa. Além disso, Stefanie apresenta

uma supersticdo relacionada ao ponto turistico, que Anabel 1&: “Cuenta la leyenda que si una
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pareja visite el Callejon del Beso y sera un beso justo en el tercer escaldn, tendréa felicidad
durante 7 largos y maravillosos afios”.

Na mesma sessdo, a interagente brasileira apresenta ainda o conto “A moca teceld” a
sua parceira; a leitura é feita na interacdo e com isso Anabel faz algumas conexdes dialogicas

com o texto liter&rio, como observamos na transcri¢éo a seguir:

S: la te dizer se vocé trouxe algum texto, alguma coisa de portugués?

A: Sim, aham. Eu trouxe um conto de uma escritora brasileira, ela se chama Marina Colasanti, vou
colocar aqui ((escreve no chat para sua parceira)). Depois eu vou falar porque eu escolhi esse ... esse
conto, eu acho que faz sentido que, talvez uma coisa que o pessoal do México conhece ((risos)).

S: ((risos))

A: Mas... ele é bem curtinho. Deixa eu compartilhar aqui. Esse conto chama Moca teceld da Marina Colasanti.
Aqui... Se vocé quiser comegar a ler, pode comegar.

S: Okay.

((A interagente mexicana Ié o conto))

A: O que vocé achou?

S: Bom. E, é interessante, né? E .... é, é bonito, é, é como ela em algum momento, né? ldealiza essa esta
vida, ndo é. E ja quando ela tem é bem diferente do que ela tinha imaginado, né? E, mas o bom que ela

pode desfazer tudo aquilo que tinha feito, né? Porque ela ndo. N&o era feliz, né, uhum?

A: Eu, eu escolhi esse conto, porque tem um conto mexicano que chama ela, La abuelita tejedora e eu
gosto muito desse conto.

S: Aham.

A: Ele é muito bonitinho, que é da Vové que ela vai ... Ela vai construindo os netos dela, né? De croché,
de 14, né? De croché. S6 que tem uma hora que os netos dela ndo é aceito, né? E acaba que ela tem que
voltar. E ai eu, eu lembrei muito desse da desse da Marina Colasanti. N&o ¢ igual, mas me lembra por
conta desse, que nem vocé falou de idealizar o mundo, idealizar pessoas assim, que ndo existem na vida
dela de verdade.

S: Sim, eu eu gostei. Eu de ... da Marina Colasanti li um que se chama Uma ideia toda azul, que eu acho bem
bonito esse ... esse conto também. Acho que é o Unico conto que eu li. O ... 0 outro que se chama O ninho, acho,
eu ndo... ndo me lembro se é dela.

A: Essa eu nunca li, mas depois eu vou procurar ele para ler. Faz tempo que eu ndo leio coisa em portugués.
Tenho que voltar. ((risos))

S: ((risos)) S6 espanhol, né? Vocé esta dedicando espanhol? E.
A: Sim!
S: Esse de... La abuelita tejedora é de algum autor em especifico ou é assim como um conto popular?

A: Eu acho, deixa eu ver. Quando o que eu estava com meu amigo, ele, ele que apresentou para a gente. Deixa
eu ver aqui.
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S: Ah, entdo ja ... ja encontrei. N&o sei se esta o texto na internet, mas ja, ja ... ja encontrei aqui, vou dar uma
olhada.

A: Qualquer coisa quando eu posso te mandar, ele € muito fofinho esse conto.

S: Sim, entdo eu ... eu gostei desse ... desse ponto que agora lemos. E acho que. Marina Colasanti narra
de uma maneira bem como.... como podemos dizer? Como muito, muito, muito detalhado, ou seja, ela
... ela coloca a atengéo nos detalhes mais impensaveis, né? Entéo vocé pode ver bem essa imagem. Esta
coisas pequenas, nao? Esses objetos, né? Acho que é muito, muito visual esse conto.

A: Sim, eu... eu gosto também desses detalhes que ela coloca na... na escrita dela. Eu acho isso muito legal,
porque vocé fica esperando até o final para ver o que vai acontecer. E ... Eu gosto muito de de ler coisas assim,
gue eu ndo sei o0 que vai acontecer no final.

(Excerto 13, Anabel e Stefanie, 42 Interacdo, 18/04/2023)

Como j& observamos, na primeira secao deste capitulo, em que analisamos os relatos
dos alunos realizados pelo google forms, a maioria dos textos literarios lidos foram de sua
preferéncia e gosto pessoal. No trecho transcrito acima, podemos constatar que esses textos
também podem ser motivadores de outras leituras. Como apresenta a interagente brasileira: “eu
escolhi esse conto, porque tem um conto mexicano que chama ela, La abuelita tejedora e eu
gosto muito”. Notamos que a partir da leitura, Anabel estabelece conexdes dialdgicas entre 0s
contos, ela apresenta: “Vovo que ela vai... Ela vai construindo os netos dela, né? De croché, de
14, né? De croché. Sé que tem uma hora que o0s netos dela néo é aceito, né? E acaba que ela tem
que voltar. E ai eu, eu lembrei muito desse da desse da Marina Colasanti”; E conclui: “Nao é
igual, mas me lembra por conta desse, que nem vocé falou de idealizar o mundo, idealizar
pessoas assim, que ndo existem na vida dela de verdade”.

O conto “La abuela tejedora”, na verdade, € um conto do autor polonés Uri Orlev. A
histéria conta que uma senhora chegou a um povoado e, como | ndo tinha casa para ela, ento,
ela teceu uma casa e netos, para ter companhia, porém eles nao foram bem aceitos nessa cidade,
por serem feitos de I4. A senhora reclamou com os governantes, mas nenhum deles deu-lhe
razdo; até que sua casa comecou a ficar famosa e o prefeito decidiu transforméa-la em ponto
turistico; ela ficou muito brava e decidiu desfazer tudo, inclusive seus netos. Através do
pequeno resumo da histéria apresentada por Anabel, poderiamos destacar a presenca de alguns
elementos que possibilitam essa relacdo dialdgica; sdo eles: a protagonista mulher, as duas
tecem o que desejam e ambas sdo injusticadas, quando se ddo conta destecem tudo o que
fizeram.

A possibilidade de discutir tais textos no TTD faz com que os alunos se deem conta de

como a cultura é vasta, ampla e heterogénea, que néo esta restrita a fronteiras geograficas. Como
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ja assinalamos, desde a subsecdo anterior, por meio das lendas, as interagentes observam
elementos da cultura indigena; neste momento, a interagente brasileira se lembra da histéria de
“Romeu e Julieta”; também por meio da leitura do texto literario “A moca teceld” foi possivel
estabelecer relagcbes com o texto La abuela tejedora. Tal experiéncia pode favorecer a
consciéncia ao professor em formacdo de que uma lingua pode ser um encontro de culturas,
assim como um texto literario pode ser um encontro de outros textos, sejam literarios ou n&o,
orais ou escritos. Com tal percepc¢éo, os futuros professores poderédo estar mais preparados para
ensinar alunos culturalmente sensiveis, pensando nas diferentes realidades que envolvem a LE.

Nesse sentido, o trabalho com a proposicdo de tarefas no TTD é importante para
potencializar o ensino/aprendizagem dos participantes, assim a leitura de textos, literérios e
tradicionais, pode favorecer o contexto, visto que sua leitura, quando bem direcionada, gera
conhecimento (Candido, 2004) e incentiva os alunos a se posicionarem criticamente no mundo
globalizado e atuarem frente a interesses politicos, sociais e econdmicos (Saloméo, 2015).
Portanto, a experiéncia de leitura literaria no TTD pode oportunizar didlogos com o contexto
em que a obra estd inserida, bem como com outros textos literarios, orais ou escritos;

oportunizando maior preparo para atuacao desses professores de LE.
3.4 Formacéao da mediadora como professora de espanhol e suas literaturas

Além da andlise dos formularios e das transcri¢fes de interacdo, julgamos relevante
discutir acerca da formagcdo da mediadora e pesquisadora desta investigacdo, no
desenvolvimento e acompanhamento do teletandem com literatura. Faremos um relato de
experiéncia e, em razdo disso, ha um deslocamento de primeira pessoa do plural (nés) para
primeira pessoa do singular (eu). Ao longo desse relato, a mediadora/pesquisadora apresenta
sua experiéncia e discute a construcdo da sua identidade como professora nesse processo.

3.4.1 Um relato inicial: intersec¢des entre a pesquisa e a pesquisadora.

Neste relato, reflito de que maneira essa investigacdo pdde contribuir para minha
formagdo como professora de lingua espanhola e suas literaturas, mediadora de TTD e
formadora de professores. Ser professora de lingua espanhola no Brasil é algo desafiador; as
politicas linguisticas continuam a priorizar a lingua inglesa, ainda que nossos vizinhos sejam
todos hispano-falantes e ainda que fagamos parte de um bloco econdmico no qual nosso pais é
0 Unico que ndo tem como lingua oficial o espanhol, além do que esse idioma seja 0 segundo

mais falado por nativos no mundo.
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Quando iniciei 0 mestrado, a pergunta que pairava sobre minha cabeca era: o que é ser
professor/a de lingua espanhola e suas literaturas no Brasil? Desenvolver minha pesquisa no
TTD com professores em formacgédo me fez questionar sobre que concepcao de lingua e literatura
adotar, pois considero que para dar aulas e, inclusive, para formar professores € de extrema
importancia ter isso claro. Durante esses anos de estudo e a partir das minhas experiéncias
académicas, profissionais e pessoais, acredito que ensinar uma LE, especificamente lingua
espanhola, vai muito além de ensinar para situacbes comunicativas, como pedir algo em um
restaurante, uma vez que ensinar um veiculo de comunicacao para usos cotidianos, sem refletir
sobre seu contexto de producdo, continuamos mantendo as I6gicas de poder (Kramsch; Hua,
2016). No desenvolver desta investigacdo, constatei o texto literA&rio como componente
fundamental para fazer com que os nossos alunos de LEs passem a refletir sobre a sociedade
hispanica, mas, principalmente, sobre a sociedade latino-americana, da qual fazemos parte.

Diante disso, compreendo que a lingua é prética social culturalmente relevante, assim,
0 ensino/aprendizagem de linguas deve contribuir para que os alunos reflitam criticamente
sobre 0s contextos culturais, nos quais passarao a estar inseridos e repensem aquele em que ja
estdo. Segundo Carvalho e Ramos (2022, p. 332), o ensino/aprendizagem de linguas “nessa
perspectiva, pode contribuir para expandir o conhecimento de mundo dos estudantes e
desenvolver os conhecimentos necessarios para que eles compreendam, com autonomia, as
dindmicas da sociedade: suas ideologias, valores e relagdes sociais”.

Com a integracdo dos textos literarios no ambiente do TTD, refleti sobre o lugar da
literatura nas aulas de LE; quando terminei a graduacao, assim como muitos professores recém
graduados, a literatura me causava inseguranca; observo que meu modo de enxergar a literatura
ainda era um tanto quanto “utilitarista”, pela propria construgdo do formulario final (Apéndice
5), em que hd uma pergunta para os participantes: “Vocé utilizou algum dos textos sugeridos?”,
além do fato de me referir inicialmente a literatura como ferramenta e recurso didatico nas aulas
de LEs. Esses verbos “utilizar”, “ferramenta” e “recurso” reduzem o trabalho com os textos
literarios; como vimos, a literatura também se amplia nele. O processo no teletandem com
literatura e as analises das interacGes me fez compreender a educacdo literaria de maneira muito
mais ampla, pois ela € um caminho para uma formagdo humanizadora, favorecendo a
consciéncia de aspectos sociais e ideoldgicos das sociedades em que vivem e vivemos, 0 que
pode provocar transformacgdes sociais. Dessa maneira, consegui observar de forma mais
consistente os movimentos que a literatura oportuniza. Ao passo gque desenvolvia essa pesquisa,

notei que devemos ndo somente conhecer a lingua e saber nos expressar, mas compreender 0S
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sistemas simbolicos que sdo expressos por meio dela, 0s quais, na maior parte das vezes, ndo
séo téo facilmente percebidos.

Quanto ao desenvolvimento da pesquisa, minhas a¢cbes como mediadora oportunizaram
a convivéncia com professores em processo de formacéo inicial, pois foi realizada dentro de
disciplinas da graduacdo (Lingua Espanhola VI e VII); também, refleti de que modo se dava a
formagéo desses professores e como eu poderia contribuir com esse processo, por meio das
acOes que desenvolvi no TTD. Dessa maneira, me comprometi a, além de fazer a selecdo de
obras literarias, auxiliar os envolvidos no processo de leitura nesse contexto. A selecdo dos
textos literarios buscou dar “consciéncia continental” (Paraquett, 2018b) a esses professores em
formag&o inicial; priorizei autores hispano-americana, para que os graduandos pudessem
reconhecer as construcdes historicas e sociais em comum na nossa sociedade latino-americana,
e, até mesmo, para que a partir dessa consciéncia continuem lutando pelo ensino da lingua
espanhola na educacdo bésica brasileira. Essa busca que fiz me ajudou a expandir meu
repertdrio literario, pois a maior parte dos textos eu ndo havia conhecido na graduacao.

Além da selecdo de textos literarios, atuar como mediadora é também contribuir para o
processo de ensino/aprendizagem de linguas, lembrando-me sempre de que a formacdo no TTD
se d& através da interagdo; nesse caso eu, como mediadora, ofereco um suporte para o
interagente. A mediac&o, no geral, dura de vinte a trinta minutos; nela, eu e as outras mediadoras
pudemos fazer intervencdes a respeito da aprendizagem in-tandem, fomentar a leitura literaria,
bem como observar e motivar suas contribuicdes; por conta de o tempo de mediacdo ser restrito,
criei um documento de mediacdo (quadro 3) que permitia maior reflexao sobre a literatura. Em
maior medida, ele se compunha de perguntas, pois, a0 mesmo tempo, que forneceu suporte para
0s interagentes, também respeitou seu desenvolvimento autbnomo e uma reflexdo individual.
Quando produzi esse material, tive que pensar no que poderia acontecer com a experiéncia da
leitura literaria, o que foi muito rico para minha formacao, pois ia estabelecendo algumas
conexdes com as teorias.

A producéo desse documento me fez repensar o processo de mediacdo no TTD, uma
vez que o papel do mediador € ampliado, isto €, nesse contexto, 0 mediador, além de cumprir
com as funcbes de administracdo e gerenciamento das sessOes de interagcdo e dar suporte
pedagdgico aos interagentes, também auxilia na experiéncia de leitura literaria. Contudo, ainda
que a discussao da leitura literaria ndo seja um processo que possamos controlar, a partir das
andlises, considero que a mediacdo literaria no TTD precisa ser aprimorada, pois, embora tenha
desencadeado discussdes significativas, nem todos os interagentes conseguiram desenvolveé-

las.
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A mediagdo em TTD foi minha primeira experiéncia como formadora de professores,
tive que pensar em como poderia fazer os futuros educadores a terem consciéncia dos contextos
que abrangem a lingua espanhola. Principalmente, no que diz respeito a cultura e literatura
hispano-americana, que é multicultural e plural; e que também € tdo proxima e significativa
para o Brasil. As andlises das interagdes mostram que essas agdes possibilitaram algumas das
reflexdes de aspectos ideoldgicos e sociais, 0 que pode ser explorado em suas futuras aulas de
lingua espanhola, e mesmo nas minhas. A formacdo de professores e/ou pessoas € uma via de
méo dupla, pois ao formar, a gente também se forma, sendo um processo sem fim.

Enfim, elenco sinteticamente a seguir as principais contribuicdes deste estudo para
minha formacéo: 1) ampliagdo do meu repertdrio, uma vez que li e conheci textos literarios (e
ndo literarios) na selecdo e nas analises das interacdes; 2) reflexdo sobre o conceito de lingua,
como mencionei, a pesquisa me auxiliou a ter clareza acerca da minha concepcéo de lingua e
desencadeou mudancas na minha pratica; 3) compreensao e problematizacdo da visdo acerca
do lugar da educacéo literaria nas aulas de lingua espanhola, pois tive que refletir sobre as
teorias para desenvolver a mediacdo da leitura literaria; o que favoreceu, por sua vez, a 4)
ressignificacdo das minhas praticas pedagogicas em sala de aula; ao mesmo tempo, a pesquisa
me possibilitou 5) ter contato com a formac&o de professores, tanto no aprofundamento teérico,
quanto na préatica oportunizada pelas mediacdes de TTD. Nesse sentido, esse contexto
telecolabolativo, assim como me motivou |4 atrds a fazer o curso de Letras, a realizar um
intercdmbio e a desenvolver pesquisas na graduacdo, também oportunizou outros olhares e me

conduziu a esses outros espacos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir das anélises dos formularios, das transcri¢fes de sessdes de interacdo e do relato
da mediadora/pesquisadora sobre a experiéncia de desenvolvimento do teletandem com
literatura integrado as aulas de Lingua Espanhola VI e VII, entre uma universidade brasileira
e uma universidade mexicana, buscamos demonstrar a contribuicdo da experiéncia de leitura
literaria nesse contexto, para troca de saberes, para 0 processo de ensino/aprendizagem de
linguas (no caso, o espanhol/LE), bem como para a formacao inicial de professores de lingua
espanhola e suas literaturas.

Para tanto, inicialmente, definimos o contexto de TTD, destacando suas caracteristicas
e principios; e posteriormente, recorremos a teoria para definicdo da concepcao de educacao
literaria e suas contribui¢Ges para um ensino humanizador, tanto para estudantes de LEs quanto
para a formacdo de professores, bem como buscamos, nos documentos orientadores da
educacdo basica, qual o lugar do ensino de LEs e suas literaturas, mais especificamente o lugar
da lingua espanhola.

A pesquisa sobre a experiéncia do TTD com foco na literatura foi um estudo de caso
que se preocupou em retratar a perspectiva de seus participantes, interagentes e mediador, nesse
processo (Ludke; André, 2013). Assim, retomamos nossos objetivos de pesquisa e suas
considerac@es. Primeiro, nos concentramos a (a) investigar de que maneira se constroem acdes
de difuséo da literatura em contextos de telecolaboragdo, mais especificamente no Teletandem.
Como mediadoras, tivemos o papel fundamental de proporcionar o contato com o TTD,
fomentar e orientar a leitura literaria, nesse contexto, visto que, em muitos casos, a difusao de
literatura ndo acontece de maneira espontanea. Nesse processo, tivemos que pensar de que
maneira poderia ser feita a mediacdo literaria num ambiente que é diferente da sala de aula.
Surge a questdo: a mediacdo literaria no TTD é a mesma que fazemos em sala de aula
convencional? Como néo € o foco de nossa investigacdo, ndo ha uma resposta a essa pergunta,
mas tentamos buscar alternativas para poder fazer dessa experiéncia significativa e respeitando
0s principios da aprendizagem in-tandem.

Nosso segundo objetivo foi (b) observar de que modo as discussdes sobre textos
literdrios podem contribuir para a aprendizagem de linguas no Teletandem, neste caso, de
espanhol/LE. A partir dos relatos escritos dos formulérios e das transcricGes de gravacdes,
procuramos compreender de que maneira essa experiéncia contribuiu para o
ensino/aprendizagem de lingua. Observamos, principalmente, a expansdo cultural e de

vocabulario, pois as parcerias José e Ximena e Anabel e Stefanie adentraram questfes
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socioculturais e assuntos atuais, como a viséo de morte na cultura brasileira e mexicana, cultura
e religido indigena, a efemeridade da vida, o amor roméntico, violéncia doméstica e
relacionamentos téxicos. Com a analise das interacdes, também confirmamos ndo somente o
conhecimento de novas palavras, mas também a reflexdo sobre a lingua e sua representacao,
como verificamos nas analises das duplas sobre o uso do pronome ‘su’ da lingua espanhola
(discussdo entre José e Ximena) e 0s homes nahuatl presentes na cultura mexicana (discusséo
entre Anabel e Stefanie). Assim sendo, o conhecimento de novas palavras pode favorecer o
conhecimento da cultura e seus aspectos historicos e ideologicos.

Ademais, observamos que a literatura oportunizou o didlogo com outros textos
(literarios ou ndo) e com suas vivéncias, possibilitando o desenvolvimento da competéncia
leitora, que ndo toma o texto como algo Unico, mas como um encontro de diversas vozes
(Bakhtin, 2006). As duplas fizeram um didlogo com a sociedade, com lendas e mitos, podemos
retomar a discussdo entre José e Ximena em que houve uma conversa entre a obra “A moga
tecela” e 0 mito grego de Aracne. Anabel e Stefanie leram mais lendas, embora ndo sejam
estritamente textos literarios, o compartilhamento das narrativas pdde contribuir para o
reconhecimento da geografia do pais, pontos turisticos e culturas indigenas dentro do México,
como 0s nomes em n&huatl comuns na sociedade e a religido maia, com a discusséo sobre 0
deus Quetzalcéatl. Tais discussdes também contribuiram para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa e intercultural, uma vez que esses alunos puderam dialogar
acerca de tematicas culturais, histdricos e sociais.

Na analise das interacGes de José e Ximena, demonstramos como a educacdo literaria
pode favorecer o ensino/aprendizagem de lingua e de que modo contribuiu para formacédo
humana. A experiéncia de leitura literdria viabilizou a construcdo de conhecimento e a
ampliacdo dos horizontes dos alunos (Leahy-Dios, 2004), pois observamos que 0s pares, por
meio da leitura do texto, foram convidados a expressar opinides e experimentar vivéncias
alheias. Além disso, demonstramos, baseados em Candido (2004), como a literatura pode
desempenhar seu papel social dentro das interacdes e do ensino/aprendizagem de linguas: 1) o
texto literario como um construto com significado, uma vez que os alunos discutiram sobre o
uso de determinadas palavras no contexto do TTD; 2) como expressdo de sentimentos, ja que
puderam experimentar sensacdes e emocdes a partir da experiéncia de leitura; e 3) a literatura
como um tipo de conhecimento, pois a discussdo e compartilhamento de textos literarios,
desencadeou conversagdes sobre outros temas, de forma a contribuir para a humanizagéo.

No que diz respeito ao desenvolvimento dos professores em formacdo, que esta

relacionado ao nosso terceiro objetivo de (c) verificar, em se tratando de interagdes online com
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estudantes de um curso de licenciatura em Letras, quais as contribui¢fes da telecolaboracao
para a formacdo de professores de lingua espanhola e suas literaturas. Em primeiro lugar, os
interagentes destacam a expansao de seu conhecimento linguistico e literario para além do
que é aprendido na graduacdo, como uma formacdo complementar. Os dados analisados
revelam que a experiéncia de leitura literaria pode desencadear outras discussdes no TTD sobre
temas diversos (quadro 10 e 13), bem como contribuir para que essas conversagdes avancem
para niveis mais profundos e complexos, visto que tocam em aspectos ideoldgicos da cultura
um do outro, como destacamos anteriormente.

Também houve reflexdes sobre sua pratica pedagogica em relacdo ao lugar da
literatura no ensino/aprendizagem de LEs. Essa experiéncia ampliou a visdo da literatura como
componente fundamental em sala de aula, ja que mencionam que o texto literario possibilita o
desenvolvimento das quatro habilidades, pronincia, interpretacdo, traducdo e o trabalho com
aspectos culturais, isto é, com questdes sociais, historicas e ideoldgicas. Além disso, essas
reflexdes impactaram em acgdes nos outros projetos de extensdo da UNESP-FCL como a
UNATI e o CLDP, pois a partir das discussdes o0s estudantes atuantes nesses contextos se
sentem motivados a levar os textos literarios para sala de aula.

Nessa perspectiva, a experiéncia de leitura literaria pdde contribuir para uma
formacdo de professores mais critica, uma vez que ocorreu a discussdo de temas mais
profundos e atuais, além de proporcionar conhecimentos culturais, sociais, historicos e
ideoldgico. A troca de conhecimentos desencadeou maiores reflexfes sobre o uso da palavra
dentro do texto literario, e consequentemente, seu uso cotidiano, o que favorece para formacéo
desses professores.

Os dados demonstram que a integracdo da leitura literaria no TTD foi uma experiéncia
bastante produtiva, pois 0 contexto garantiu 0 acesso a lingua espanhola e suas literaturas, isto
é a democratizacdo do conhecimento. Os alunos da graduacdo em Letras que, também, por
condicBes socioecondmicas acabam nédo tendo acesso as LEs e suas literaturas, puderam ter
esse contato por meio do contexto, o que foi proficuo para troca de conhecimentos e o contato
com um nativo e proficiente da lingua. Assim, a proposta do teletandem com literatura
integrado as aulas de LE do curso de Letras foi um diferencial do nosso projeto, uma vez que
esses alunos, do noturno, principalmente, ndo podem participar do projeto por conta de trabalho
ou por residirem em outras cidades. Além de buscar favorecer o desenvolvimento da
proficiéncia em lingua espanhola, para graduandos em Letras portugués/espanhol, o TTD
proporcionou o compartilhamento e leitura de textos literarios da cultura hispanica. Tais

aspectos constituem um diferencial no estudo, ndo somente em nivel de pesquisa, pois também



134

pode gerar um impacto dentro do curso de Letras e contribuir para o ensino/aprendizagem de
linguas e para formacao de professores. Diante disso, compreendemos a coexisténcia da lingua
e a literatura e sua importancia dentro das aulas de LE, uma vez que a literatura nos permite
refletir sobre aspectos da lingua e da sociedade, favorecendo um ensino humanizador, que
desconstroi esteredtipos e favorece o respeito mutuo entre sociedades; sendo assim, ndo ha
como ensinar lingua sem literatura.

A partir das analises do formulario final, observamos o comprometimento dos
estudantes em aderir a proposta, mesmo que a grande maioria ndo tenha acatado a leitura dos
textos sugeridos, por nés, mediadoras, buscaram levar textos de sua preferéncia. Tal aspecto é
positivo, pois revela que eles se posicionam sobre suas preferéncias de leitura ou buscam mais
opcdes, ou seja, ndo necessariamente se restringem ao que lhes foi apresentado. Embora as
discussOes literarias possam ser consideradas produtivas, destacamos que ainda é necessario
continuar tragando outras estratégias para mediacao literaria no TTD, ja que alguns alunos ndo
conseguiram, de fato, conduzir a leitura, como é o caso do primeiro texto apresentado por
Anabel a Stefanie. Isso também se deve a limitacdo de nossa pesquisa, por um lado temos a
dificuldade do trabalho com a literatura em um contexto diferente da sala de aula convencional
e a mediac¢do ndo nos oportuniza um tempo adequado para mediar as leituras dos alunos. Por
outro lado, temos a nossa limitacdo pedagdgica, uma vez que nés, como mediadoras, além
gerenciar o ensino/aprendizagem das linguas, tivemos que aprender de que maneira poderiamos
mediar as leituras nesse processo. Diante disso, consideramos que seria pertinente realizar a
leitura ou discutir os textos literarios previamente a sessdo de interacdo com os alunos em uma
das aulas da disciplina de Lingua Espanhola, nesse contexto, é possivel fazer uma melhor
mediacdo da leitura literaria e favorecer maiores encaminhamentos para as discussdes no TTD.

Apesar de a experiéncia poder ser considerada como bem sucedida, desvela algumas
defasagens na formacdo dos alunos de Letras, seja por ndo demonstrarem gosto pela arte
literaria e/ou pela dificuldade de leitura e consequente discussdo pouco aprofundada. Como
pesquisadoras/mediadora, afirmamos que essa experiéncia foi um diferencial ndo somente
porque tivemos a integracdo do contexto as disciplinas, mas por pensar no contato com o texto
literario no processo de ensino/aprendizagem de linguas. Muito se fala no curso de Letras sobre
a educacéo literaria, porém na educacgédo basica nem sempre os alunos tém a oportunidade de
ler um texto na integra. Essa experiéncia sé reforca que nds como formadores de professores e
leitores, devemos continuar propiciando espagos outros, que ndo somente o da sala de aula, para
o0 contato e a leitura de textos literarios, de modo a despertar o gosto pela literatura e sua reflexdo

para o ensino/aprendizagem de forma significativa.
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O processo de coleta, organizagdo e analise de dados constituiu um ambiente de
formacdo e didlogo entre a perspectiva tedrica e o corpus deste estudo. Nesse sentido, as
contribuicbes da literatura no TTD apresentadas sdo pertinentes ndo sO para
mediadora/pesquisadora que buscou promover a experiéncia de leitura literaria de forma mais
significativa e refletiu sobre o trabalho com a literatura a partir das analises de dados, bem como
para os professores em formac&o inicial que pretendem ensinar a lingua espanhola a partir de
uma perspectiva mais critica e humanizada.

Portanto, apresentamos como o teletandem com literatura constitui-se como um espaco
fundamental para professores de linguas e literatura, uma vez que podem ter acesso as LEs e
suas literaturas, 0 que oportuniza o desenvolvimento linguistico por meio da reflexdo da
literatura estrangeira, também podendo provocar mudangas na sua percepcdo acerca do lugar

que o texto literario deve ocupar dentro da aula de lingua espanhola.
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APENDICE

Apéndice 1: Termo de consentimento em lingua portuguesa

Nas, Dra. Karin Adriane Henschel Pobbe Ramos (UNESP, Brasil), Dra. Kelly Cristiane
Henschel Pobbe de Carvalho (UNESP Brasil) e Profa. Anelly Mendoza Dias (EMALLT/UNAM,
México), docentes das universidades agui envalvidas,

g Fernanda Tamarozi de Oliveira, pesquisadora do contexto de Teletandem, convidamos
vocé a participar do Projeto DIFUSAD DE CULTURA, LINGUA E LITERATURA EM
CONTEXTOS DE TELECOLABORACAD (CAPES/FRINT/UNESP).

Sua participacdo gerard dados para estudos no &mbito do referido projeto.

Antes de assinar este termo de consentimento livre e esclarecido, gostariamos
de explicitar os detalhes de sua participagéo:

D Vocé participara de até 08 sessdes de teletandem, sendo 1 hora de interagdo (mefa
hora na lingua portuguesa e meia hora na lingua espanhola).

Ao final de cada interagio ocorrem as mediagdes (duracdo de até 20 minutos cada)
a fim de tornar a experiéncia do teletandem ainda mais positiva. As mediagdes séo
coordenadas por alunos da graduagdo ou pos-graduacio e professores da UNESP &

D da Mediateca/UNAM envolvidos no projeto teletandem e responsaveis pela turma
na qual vocé estd inseride. Qualquer problema ou divida, vocé pode recorrer a0s
mediadores.

0Os dados por vocé gerados serdo submetidos  andlise das pesquisadoras com 03
seguintes objetivos: (a) analisar o teletandem como umn contexto telecolaborativo de

D difusdo de cultura, lingua e Iiteratura; (b) analisar o processo de ensino e
aprendizagem de espanhol/LE & portugués/LE no contexto de
telecolaboragdo/teletandem.

Serdo feitas gravagOes em &udio/video das sessoes de teletandem com o seu
parceiro, assim como alguns questionarios, os quais vocé podera responder de

D acordo com a sua vontade & tempo disponivels. Vocé terd o direfto de ndo responder
as perguntas gue lhe causem constrangimentos de qualguer natureza.

Para garantir seu anonimato e assequrar sua privacidade, os dados por vocé
gerados serdo considerados confidenciais e o5 seguintes procedimentos de
anonimato serdo utilizados para garantir o sigilo e confidencialidade de sua pessoa:

D (&) terdo acesso aos dados somente os professores pesquisadores, doutorandos,
mestrandos & alunos de iniciacdo cientifica participantes do projeto; (b) seus dados
serdo armazenados e protegidos por senha conhecida somente pelos
pesquisadores.

D Vocé ndo serd pago por sua participagdo no projeto, sendo que os ganhos serdo no
ambito de sua aprendizagem e de sua experiéncia.
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Vocé autoriza a publicacdo dos seus dados, desde que sejam mantidos os
procedimentos de anonimate, acima descritos?

() sim
() NEo

Sua imagem poderad aparecer, por meio de videos ou fotos, em de gravagdes de
teletandem, por videos de divulgagdo do projeto, ou em publicag@es dos
trabalhos da pesquisa. Vocé autoriza a divulgacdo de sua imagem por esses
meios e canais?

() sim
() NEo

O Autorizo, somente se for colocada uma tarja preta ou desfocalizagdo do meu rosto,
para impedir a identificagdo da minha pessoa.
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Mome *

Sua resposta

RG*

Sua resposta

Endereco *

Sua resposta

E-mail *

Sua resposta

Local e data : Cidade, dia de més, de 2022, *

Sua resposta

Assinatura: Vocé pode inserir uma foto da sua assinatura ou escaned-la. *

X, Adicionar argquivo
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Apéndice 2: Termo de consentimento em lingua espanhola

Mosotras, la Dra. Karin Adriane Henschel Pobbe Ramos (UNESP Brasil), la Dra. Kelly
Cristiane Henschel Pobbe de Carvalho (UMESE Brasil) v la Profa. Anelly Mendoza Diaz
(ENALLT/UNAM, Méxica), docentes de las universidades agui involucradas, lo invitamos a
participar en el Proyecto DIFUSION DE LA CULTURA, LENGUA Y LITERATURA EN
CONTEXTOS DE TELECDLABDRACIGN[CAPESIPRINTIUNESP].

Su participacion generara datos para estudios en el ambito de dicho proyecto.

Antes de firmar este acuerdo de consentimiento libre y explicito, nos gustaria ’
explicar algunos detalles sobre su participacion:

Participards en las 08 sesiones de teletandem, cada interaccion contard con
D duracién de 1 hora (media hora en |a lengua portuguesa y media hora en la lengua
espafiola).

Al final de cada interaccion se llevaran a cabo las mediaciones (con una duracidn de
aproximadamente 20 minutos cada una) con la finalidad de gue tengas una
experiencia de teletandem mas positiva. Las mediaciones seran coordinadas por

D estudiantes de licenciatura o posgraduacion y profesores de la UMESP y de la
Mediateca/UNAM involucrados en el proyecto teletandem y responsables del grupo
en el cual estas inscrito. Si tuvieras cualguier problema o duda, puedes acudir con
los mediadores del proyecto

Los datos que proporciones seran usados para el analisis de las investigadoras con
los siguientes objetivos: (a) analizar el teletandem como un contexto

D telecolaborativo de difusion de cultura, lengua y literatura; (b) analizar el proceso de
ensefianza y aprendizaje de espafiol/LE v portugués/LE en contexto de
telecolaboracidn/teletandem.

Se tendran que realizar grabaciones en audio/video de |as sesiones de teletandem
con los pares de tandem, asi como algunos cuestionarios, los cuales podras

D responder de acuerdo con tu tiempo v disponibilidad. Tendras el derecho de no
responder las preguntas gue puedan causarte alguna molestia de cualguier
naturaleza.

Para garantizar tu anonimato y asegurar tu privacidad, los datos que generes seran
considerados confidenciales v los siguientes procedimientos de anonimato seran

D utilizados para garantizar tu confidencialidad personal: (a) solo tendran acceso a los
datos los profesores, investigadores, doctorandos, maestrandos v alumnos de
iniciacion cientifica que participen en el proyecto; (b) tus datos seran almacenados y
protegidos con contrasefia solamente conocida por los investigadores.

Mo sete pagara por tu participacion en el proyecto, dado que |1as ganancias las
D recibirds en el dmbito de tu aprendizaje y de tu experienciaen la lengua gue
aprendes.



;Autorizas la publicacién de tus datos, siempre y cuando se mantengan los
procedimientos de anonimato, arriba descritos?

() si
() No

Tu imagen podra aparecer, a través de videos o fotos, en grabaciones de
teletandem, en videos de divulgacién del proyecto, o en publicaciones en los
trabajos de investigacion. ;Autorizas la divulgacion de tu imagen a fravés de esta
via o canal?

() si
() Ne

O Autorizo, solo si fuera colocada una banda oscura sobre mi cara o con mi rostro
desenfocado, para impedir la identificacion de mi persona.
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Mombre *

Sua resposta

CURP *

Sua resposta

Direccion *

Sua resposta

Teléfono *

Sua resposta

Correo *

Sua resposta

Lugar y fecha *

Sua resposta

Firma *

L, Adicionar arguivo
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Apéndice 3: Formulario de Inscrigdo

Nome completo: *

Sua resposta

RG: *

Suz resposta

E-mail: *

Sua resposta

Celular {com Whataspp): *

Suz resposta
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Curso e ano (ou area de estudos): *

Sua resposta

Institigdo de Origem: *

Sua resposta

Ja fez Teletandem antes? *

[:::I Munca

() De a2 parcerias
() 324&parcerias

l‘:] 3 ou mais parcerias

Ja fez Teletandem com Literatura antes?: *

O Munca

() DelaZparcerias
() 3 24parcerias

O 5 ou mais parcerias

Mivel de proficiéncia na lingua-alvo: *

Sua resposta

Comente sua resposta 3 pergunta anmterior (anos de estude da lingua alvo, N
certificados eto.):

Sua resposta
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Apéndice 4: Formulario de Expectativas

Expectativas - Teletandem com literatura

fernanda.tamarozi@unesp.br Alternar conta =y

*Indica uma pergunta obrigataria

Esse questionario pode ser respondido em portugués ou espanhol.

Curso e semesire *
ex: Letras Portugués,/ Espanhol - 1° semestre

Sua resposta

Idade #

Sua resposta

Em sua opinido, como o teletandem pode favorecer seu desenvolvimento *
linguistico e cultural?

Sua resposta

O que vocé entende por cultura e interculturalidade? *

Sua resposta
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Como vocé acredita que a leitura e a discussio de textos literarios podem .
contribuir para a sua aprendizagem?

Sua resposta

Vocé se sente preparado/a/e para utilizar a literatura como ferramenta didadica  *
nas aulas de espanhol? Comente

Sua resposta

Em sua opinido, como a leitura e a discusséo de textos literarios pode contribuir  *
para o contexto de teletandem?

Sua resposta

0 gue vocé espera dessa experiencia? *

Sua resposta

0 que vocé costuma ler? Pode citar tematicas, autores ou géneros. *

Sua resposta

Que temas/autores/ géneros da literatura hispanica vocé gostaria de discutirem *
algumas das interagfes de teletandem?

Sua resposta



154

Apéndice 5: Formulario Final

Secdo2de s

INFORMAGOES TECNICAS

g

Descrigdo (opcional)

Que recursos vocé utilizou para as interagdes?”

computador

celular
computador e celular
tablet

Outros...

Como foi a sua conexdo de internet? *

no computador via radio

no computador via cabo

no computador via telefonia

pacote de dados do telefone celular
IUtilizei o laboratario de linguas do CLDP

Outros...



155

EMSINO/APRENDIZAGEM EM TELETANDEM

g

Descrigdo (opcional)

0 teletandem contribuiu para o seu desenvolvimento na aprendizagem do espanhol, para
aprimorar seus conhecimentos sobre a lingua, tais como fluéncia oral, aquisicdo de
vocabulario, competéncia intercultural, etc?

Concordo plenamente.
Concordo parcialmente.
Indiferente.

Discordo parcialmente.

Discordo plenamente.

As mediagdes em grupo favoreceram o seu desempenho nas sessdes de teletandem? *

Concordo plenamente.
Concordo parcialmente.
Indiferente.

Discordo parcialmente,

Discordo plenamente.

Comente sua resposta anterior. *

Texto de resposta longa
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Como vocé avalia o seu aprendizado da lingua espanhola neste 1° semestre de 20237 °
Otima
Boa
Regular
Ruirm

Péssimo

Mo inicio das mediagtes, foi discutida a importancia de definir objetivos de aprendizagem. A
esse respeito, responda:

Mao estabeleci nenhum objetivo de aprendizagem de linguas para as interacdes
Estabeleci alguns objetivos, mas ndo consegui alcanga-los.
Estabeleci objetivos & consegui alcangé-los parcialmente.

Estabeleci objetivos e consegui alcanca-los totalmente.

Quais foram os objetivos estabelecido por vocé? *

Texto de resposta longa
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Durante as mediagbes, foi enfatizada a importdncia de se estabelecer estratégias de correcéo
durante as interagdes. A esse respeito, responda:

Eu nunca corrigia meu parceiro nem era corrigido por ele.
Eu corrigia mais do que era cormigido.
Eu era mais corrigido do que carrigia.

Eu e meu parceiro nos cormigiamos na mesma proporgio.

Que conteldos gramaticais cu linguisticos da lingua estrangeira vocé aprendeu durante as
interacdes?

Texto de resposta longa

Que conteldos gramaticais ou linguisticos da sua lingua materna vocé ensinou durante as
interacdes?

Texto de resposta longa

Que aspectos culturais vocé e seu parceiro discutiram durante as interages? *

Texto de resposta longa




TELETANDEM E LITERATURA ¥ H

Descrigdo (opcional)

Meste zemestre, a3 interagbes de teletandem UMESP & UMAM tiveram coma feco o
imtercdmbio de textos |iterarios e sua discussdo entre o3 pares de interagenes. Como vooé
avaliz esta experiénciz, stendeu suas sxpectativas?

Texto de resposta longa

Voroé acredita que z literaturzs contribui para a aprendizagem no telstandem?

Texto de resposta longa

Quais foram as contribuicoes da leitura e discussao de textos literarios para sua
aprendizagem e ensino de lingua no contexto teletandem? Comente.

Tewto de resposta longa

Vocé e seu parceiro utilizaram os textos sugeridos? Quais? Comente. *

Texto de resposta longa

&

Além dos textos sugeridos vocés compartilharam cutros textos literdrics? Se sim, gquais? De
gue autores?

Texto de resposta longa

Voroé e seu parceiro utilizaram o documento de mediagéo em suas leituras? *

Texto de resposta longa
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FORMAGAO DE PROFESSORES DE ESPANHOL E SUAS LITERATURAS

g

Descrigdo (opcional)

Quais foram as confribuigdes da leitura e discussdo de textos literérios no contexto de
Teletandem para sua formagdo como professor de espanhol e suas literaturas? Comente.

Texto de resposta longa

Vocé se sente mais preparado para utilizar a literatura como ferramenta didatica nas aulas de

espanhol apds essa experiéncia? Comente.

Texto de resposta longa

Vocé acredita que o Teletandem contribuiu para sua formagdo como professor de espanhol e ©

suas literaturas? Comente.

Texto de resposta longa

Por fim, deixe suas sugestdes ou comente outras coisas dessa experiéncia gue julgue
importante das suas sessdes de Teletandem com Literatura.

Texto de resposta longa
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