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RESUMO

Esta pesquisa integra o Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia — Unesp. Nesse campo, ela se vincula a linha de pesquisa Infancia e Educacéo,
cujo objetivo é investigar a problematica da formac&o inicial do professor no que tange o
processo de identificacdo das necessidades formativas e de pressupostos para a formacao de
docentes para a Educacdo Infantil. Para tanto, pesquisamos os avangos, impactos e desafios
postos aos profissionais da Educacdo Infantil, a partir da insercdo da creche e pré-escola,
como primeira etapa da Educacdo Bésica, no sistema de ensino, em decorréncia do disposto
pela LDB 9394/96. Analisamos as mudancas ocorridas no processo de formacdo inicial para a
constituicdo da docéncia na Educacdo Infantil, considerando as influéncias da LDB 9394/96,
das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil, estabelecidas no Parecer
CNE/CEB n°. 22, de 1998 e revistas no Parecer CNE/CEB n°. 20, de 2009 e das Diretrizes
Curriculares, que fundamentam o curso de Pedagogia, as quais foram estabelecidas na
Resolucdo CNE/CP n°. 1, de 15 de maio de 2006. Estudamos o estado de conhecimento em
Educacao Infantil, a partir do mapeamento de dissertagcdes e teses dos Programas de Pos-
Graduacdo em Educacdo reconhecidos pela Capes, sobretudo, aqueles que obtiveram notas
iguais ou superiores a cinco, no periodo de 2006 a junho de 2011, para identificar as
contribuigdes dos pesquisadores. Consideramos ainda, para iluminar as discussoes, as
experiéncias da Italia, Portugal e da Suécia, quanto a educacao da infancia e a formacéo dos
professores. A realizacdo desta pesquisa ampara-se nos aportes tedricos que embasam o
campo da educacdo da infancia, assim como nas concepgOes progressistas sobre a crianca
como ser histdrico, ativo e portador de direitos. Nesse recorte, as instituicdes representam
espacos de educacéo e de trabalho docente. Este texto pode ser caracterizado como pesquisa
bibliografica e documental com abordagem qualitativa. As referéncias tedricas e o estado do
conhecimento, a partir do mapeamento das producgdes cientificas, fundamentaram o
aprofundamento sobre o conhecimento em Educacédo Infantil, o qual prioriza o cuidar-educar
as criangas pequenas, as instituicbes de Educacdo Infantil, o trabalho docente e a formacéo
dos professores. O levantamento documental possibilitou a analise das politicas pablicas, das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil, das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia, bem como do processo de reorganizagdo do Curso de
Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia - Unesp de Presidente Prudente/SP. Esta
investigacédo indica avancos, impactos e desafios postos aos profissionais da Educacgédo Infantil
e as politicas publicas voltadas para infancia, bem como caracteriza limitagdes impostas aos
Cursos de Pedagogia pela Resolucdo CNE/CP 1/06. O estado do conhecimento e as
experiéncias da Italia, Suécia e Portugal revelaram as necessidades formativas implicitas e
explicitas que se impdem aos profissionais que trabalham com criancas pequenas e, por
consequéncia, a indicacdo de pressupostos para iluminar uma discusséo curricular no que se
refere & formac&o dos professores de Educagdo Infantil. Tal contexto reclama a urgéncia de
uma parceria entre instituicbes de Educacdo Infantil, supervisores e universidades,
apresentando perspectivas para a realizacdo de projetos de formacéo e de supervisao.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Politicas publicas; Curso de Pedagogia; Formacéo;
Supervisao.



ABSTRACT

This survey is part of the Program of Pos Graduation in Education from Ciéncias e
Tecnologia — Unesp — College. This field is linked up the survey about Childhood and
Education, and its goal is to do research about the problems with the initial teacher’s
vocational training to identify the necessities to form the training and requirements to
graduate the teachers to Chindren’s Education. For that we have researched advances, impacts
and challenges that were given to the Childhood Education, since pre-school as the first stage
of Basic Education, in the teaching system, according to LDB 9394/96 law. We analyzed the
changes occurred in the initial formation process to the constitution of the teachers in
Children Education, considering LDB 9394/96 law influences, from also Curriculum
Directions “Diretrizes Curriculares’, to the Children Education, established in the “Parecer
CNE/CEB number 22", from 1998 and reviewed in “ Parecer CNE/CEB number 207, from
2009 and “ Diretrizes Curriculares’, that found the Education Course which were established
in the CNE/CP number 1 Resolution from May 15th 2006. We have studied the knowledge
state in Children Education, from analysing papers and theses from Pos —Graduation
Programs in Education recognized by CAPES, especially, those ones that have gotten grades
as Five or more than it, from 2006 up to June 2011, to identify the resercher’s contributions.
We have also considered to iluminate and clear the discussions, the experiences from Italy,
Portugal and from Sweden, about Childhood Education and the teachers formation. This
survey as in the progressists conception about Children as a historical being, active and
rights owner. In this way, the institutions represent spaces of education and teacher’s
work.This text can be characterized as a bibliography and documental survey with quality
approach. The theoretical references and the knowledge state, from scientific structure and
productions, have a deep study about knowledge in Children Education, that gives more
attention to take care-educate small children , the Children Education institutions, the teacher
work and the teachers formation. The documents survey has given us chances to analyse
public politics, from National Curriculum Directions “ Diretrizes Curriculares’ to Children
Education, from National Curriculum Directions “ Diretrizes Curriculares’ to Education
Course, and also from the process of reorganize the Education Course from “ Ciéncias e
Tecnologia® Unesp College from Presidente Prudente City, S&o Paulo State. This
investigation indicates advances, impact and challenges had been given to Children Education
teachers and professionals and to public politics turned to childhood, and characterize
established limits in Education Courses by Resolution CNE/CP 1/06. The knowledge state
and the experiences from Italy, Sweden and Portugal have told the implicit and no implicit
necessities lived by the professionals that work with small children and, in this case, the
indication of the points to iluminate an academic discussion about teacher’s formation in
Children Education. This context asks urgently a friendly deal among Children Education
Institutions, supervisers school, and universities, presenting good prospects to fulfill projects
of formation and supervision.

Key Words: Children Education; Public Politics; Education Course; Formation; Supervision.
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1 METODOLOGIA DA PESQUISA

1.1 Pesquisa, experiéncia e problema

Na contemporaneidade, a sociedade se preocupa com as criangas, com o profissional
incumbido de educé-las e com a instituicdo de Educacdo Infantil. Lembramos que essa
apreensao é recente, tendo em vista que a formacgdo dos profissionais para atuagdo com as
criangas pequenas representa uma necessidade reconhecida por toda a sociedade, tdo somente
a partir da década de 60, 70 e 80 do século XX, como consequéncia das reivindicacdes dos
movimentos populares e feministas por uma educacdo de qualidade, que se alimentaram das
mudangas ocorridas no mundo do trabalho, nas relagcbes familiares e na educacdo das
criancas. Para atender aos direitos sociais, as politicas publicas estdo se reestruturando e
desenvolvendo novos equipamentos para o atendimento das criangas desde o nascimento.

A promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), do Estatuto da
Crianca e Adolescente - Lei 8069/90 (BRASIL, 1990) e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDB 9394/96 (BRASIL, 1996) responderam as necessidades sociais.
Nessa direcdo, a Educacdo Infantil foi inserida nos sistemas educacionais e a formacéo dos
profissionais da educacdo em nivel superior foi estabelecida, embora mantivesse a formacéo
em nivel médio. A LDB 93949/96, no art. 87, § 4- das disposicOes transitorias, estabeleceu o
prazo de 10 anos, periodo compreendido entre 1997 até 2007, para que fossem admitido
somente professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em servico.
Com estas alteragdes legais, as criangas pequenas passaram a ser encaradas como sujeitos de
direitos, sendo a Educagdo Infantil um deles. Em decorréncia, a exigéncia de formacao
especifica do profissional para atuar nessa area também foi alterada.

Nesse cenario de novas demandas sociais e de progressos legais, nasce o projeto
educativo brasileiro.

Para Boutinet (1990, p. 30), o projeto educativo ultrapassa a escola, porque ele engloba
a familia e toda a sociedade por meio de seus representantes, os politicos, para definicdo de
valores em funcéo das finalidades desejadas, os quais estdo registrados na Constituicdo de
1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo 9394/96. Por sua vez, eles acarretam
implicacBes a respeito da visdo de infancia e de crianca, assim como caracterizam a
concepcdo e a funcdo da Educacdo Infantil, a identidade e o papel do profissional de

Educacdo Infantil e, por conseqiiéncia, de sua formacdo. Avancos legais e impactos séo
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constatados neste novo projeto educativo, assim como novos desafios sdo postos a politica
nacional de Educacdo Infantil, como o atendimento e a matricula da demanda, as diretrizes
para organizacdo e a estruturacdo das instituicdes e a formacdo de seus professores® e
profissionais, levando em conta a diversidade de nomenclatura para designar o profissional
dessa instituicdo: monitor, professor, auxiliar, recreacionista, e outras identificadas em
pesquisa realizada por Machado (1998).

Lembremos que, historicamente, o trabalho do adulto nas creches e pré-escolas esta
ligado ao papel materno, realizado por mulheres que possuiam as qualidades de mae. Por
outro lado, os estudos e pesquisas demonstram novos conhecimentos sobre a infancia no que
diz respeito ao seu reconhecimento no decorrer da histdria, considerando a propria crianga e
seu desenvolvimento cognitivo, fisico, afetivo e social, além do papel da instituicdo de
Educacao Infantil e da contribuicdo dos profissionais para uma educagdo melhor as criancas.

Nesse enfoque, a Pedagogia da Educacdo Infantil é apontada por Rocha (1999), Faria
(2007) e outros autores como constituinte de conhecimentos sobre a Educacéo Infantil, a qual
requer a colaboragdo de diversos campos do conhecimento para constituicdo de um campo
particular que objetiva contribuir para a educagéo das criancas pequenas e para a formacéao de
seus profissionais.

Diante disso, entendemos que essa profissdo precisa ser consolidada, reconhecida e
valorizada para atender as necessidades das criangas de 0 a 5 anos e do projeto educativo
brasileiro. Destacamos que a formacgdo € essencial se, de fato, queremos uma Educacao
Infantil que garanta os direitos das criancas e de seus profissionais. Afinal, esse é o caminho e
a condicdo para a constituigdo de uma profissao com um conhecimento especifico.

Até a publicacdo da LDB 9394/96, ndo havia preocupacdo com essa formacéo, visto
que cursos especificos de formacdo para Educacdo Infantil eram escassos. Existiam algumas
experiéncias que tém sido pesquisadas com o objetivo de contribuir com a formacdo dos
profissionais, como é o caso da Habilitacdo em Educacdo Infantil nos Cursos de Pedagogia.
Pesquisa realizada por Silva (2003) constatou que cursos de Pedagogia oferecidos em
algumas universidades federais eram deficientes, pois ndo abarcavam a formacéo especifica
para professores que desejassem atuar na Educacdo Infantil. Ressaltamos que os Cursos de
Pedagogia foram reorganizados a partir da promulgacdo da Resolugdo CNE/CP 1/06 que

instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia

! Adotamos o0 termo “Professores’ assim como é referenciado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil de acordo com o Parecer CNE/CEB 20/2009 (BRASIL, 2009).
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(BRASIL, 2006). No entanto, Wajskop (2009, p. 23) realizou pesquisa de opinido e afirmou
gue menos de 20% dos docentes acreditam que as competéncias profissionais necessarias para
atuacdo nas escolas, foram contempladas no curriculo de formacédo inicial. Gatti e Barreto
(2009, p. 258) clamam por “atencéo a enorme lacuna quanto a formacéo de professores para a
Educacdo Infantil”, quando destacam a necessidade de formagcdo que atenda as
especificidades das criangas pequenas.

E evidente que a formag&o continuada desempenha extrema importancia por ser um
direito de todos os profissionais, embora consideremos a formacéo inicial como uma condicéo
para o exercicio da profissio como aquela a que estamos nos referindo, ou seja, a de
professores de criangas pequenas.

Tardif e Lessard (2006) caracterizam a atividade como trabalho interativo, dado que é
realizado com criancas de 0 a 5 anos, seres humanos em condigdes fragilizadas. Além disso,
envolve um trabalhador, uma instituicdo e um ser humano. Os dados caracterizadores da
definicdo de trabalho interativo enfatizam a importancia de uma formagc&o inicial solida, que
atenda as exigéncias profissionais dos futuros professores de criangas pequenas.

Diante desta problematica, elegemos como pergunta desta investigacdo: Que
principios ou pressupostos poderiam iluminar uma discussdo curricular sobre a formacdo do
professor de Educacdo Infantil no Curso de Pedagogia, considerando as limitagbes impostas
pela Res. CNE/CP 1/06?

Esclarecemos que o objetivo geral desta pesquisa € identificar as necessidades
formativas dos profissionais que atuam com as criangas pequenas em creches e pre-escolas
para evidenciar pressupostos para a formacdo inicial. A investigagdo tem como objetivos
especificos:

1. Pesquisar os avancos, impactos e desafios postos aos profissionais da Educagéo
Infantil, a partir da insercdo da creche e pré-escola no sistema de ensino como
primeira etapa da Educacdo Basica assim como proposto pela LDB 9394/96.

2. Verificar as mudancas ocorridas no processo de formacdo inicial para a
constituicdo da docéncia na Educagdo Infantil, considerando as influéncias da
LDB 9394/96, das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil,
estabelecidas no Parecer CNE/CEB n°. 22, de 1998 e revisto no Parecer
CNE/CEB n°. 20, de 2009 e das Diretrizes Curriculares que fundamentam o
curso de Pedagogia, estabelecidas na Resolu¢gdo CNE/CP n°. 1, de 15 de maio
de 2006.
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3. Analisar o0 estado de conhecimento em Educacédo Infantil, a partir da analise
das teses e dissertacGes dos Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo
reconhecidos pela Capes?, com notas iguais ou superiores a cinco, no perfodo
de 2006 a junho de 2011 e das contribui¢Ges dos pesquisadores, no que refere
as funcgdes da Educacédo Infantil, do trabalho docente, das politicas publicas e
da formacdo dos profissionais.

O projeto desta investigagdo tomou corpo a partir de nossa experiéncia como
professora de Educacdo Infantil e como supervisora de ensino. Nesse exercicio, fomos
influenciada pelos cursos de especializacdo: Texto — teoria e pratica na sala de aula, oferecido
pela Unesp — Presidente Prudente e Gestdo Educacional pela Unicamp.

A prética como professora de Educacéo Infantil na EMEI Antonio Pereira Coutinho,
localizada na periferia do municipio de Séo Bernardo do Campo, onde trabalhei com criancgas
de seis anos, alicercou minha formacdo profissional, porque me sensibilizou quanto as
necessidades formativas dos docentes de criangas pequenas. O exercicio na sala de aula
durante treze anos foi iluminando as discrepancias dos saberes dos profissionais que
trabalhavam nessa instituicdo de Educacdo Infantil, no que diz respeito ao cuidado, a
educacao e, até mesmo, quanto a pratica.

A experiéncia como supervisora de ensino na Secretaria do Estado da Educacéo, a
partir de 2004, concorreu para firmar a constatacdo de que o projeto educativo prescrito na
legislacdo ndo acontecia na pratica educativa, em razdo de que a Educacdo Infantil
representava tdo somente a preparacao da crianca para acompanhar o Ensino Fundamental, o
que evidenciava a falta de atendimento aos direitos das criancas pequenas e a formacdo dos
profissionais.

Esta pesquisa, cuja problematica é a formacao inicial para a Educacédo Infantil, propde-
se a identificar as necessidades formativas dos profissionais, a0 mesmo tempo em que aborda
0s pressupostos para a formacédo de professores para a Educacdo Infantil. Os fatos geradores
que alimentam e dinamizam a investigacdo criaram corpo nas discussdes e estudos do grupo
de alunos da disciplina de Praticas de Formacdo do Profissional de Educagédo Infantil,
ministrada pela Professora Doutora Célia Maria Guimarédes, durante o primeiro semestre
letivo de 2008, quando surgiu a motivacao para prestar a selecdo para o Mestrado em 2009. O

projeto de pesquisa foi impulsionado pelos estudos realizados em 2009, como Mestranda do

2 Centro de Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior.



15

Programa de Pds-Graduacdo — Mestrado em Educacao da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia
da Universidade Estadual Paulista - Unesp, Campus de Presidente Prudente.

Nesse processo de investigacdo, escolhemos os procedimentos metodoldgicos a partir
da experiéncia da pesquisadora e da definicdo do problema da pesquisa, com a intencdo de
alcancar os objetivos tracados e responder a pergunta acima descrita.

1.2 Percurso e procedimentos metodolégicos

Nesta pesquisa, optamos como forma de trabalho metodoldgico, pela abordagem
qualitativa, que, para Teixeira (2006, p. 137), justifica-se pela preocupacédo do pesquisador em
“[...] reduzir a distancia entre a teoria e 0s dados, entre o contexto e agdo, usando a légica da
analise fenomenoldgica, isto €, da compreensdo dos fendmenos pela sua descricdo e
interpretacéo”. Tal escolha se explica, porque a pesquisa procura pressupostos a partir das
necessidades formativas dos profissionais que atuam com criangas pequenas em creches e

pré-escolas.

Na pesquisa qualitativa, o social é visto como um mundo de significados passivel de
investigacdo e a linguagem dos atores sociais e suas praticas as matérias-primas
dessa abordagem. E o nivel dos significados, motivos, aspiracdes, atitudes, crengas e
valores, que expressa pela linguagem comum e na vida cotidiana, o objeto da
abordagem qualitativa. (TEIXEIRA, 2006, p. 140).

Trata-se de uma pesquisa bibliografica e documental, uma vez que buscamos resposta
para nossa pergunta nos referenciais tedricos, nas experiéncias italiana, sueca e portuguesa,
nos trabalhos académicos, nos documentos legais e no curso de Pedagogia.

Atentamos para Lidke e André (1986) que afirmam que o estudo de um problema,
apesar de ser do interesse do pesquisador, limita a investigacdo. Desse modo, a
intencionalidade de alcancar os objetivos tracados conduz a escolha da metodologia, que, para
Thiollent (1984, p. 45), “é€ um amplo conjunto de conhecimentos com o qual o pesquisador
procura subsidios para nortear suas pesquisas’.

A pesquisa bibliografica desempenha fundamental importancia por proceder ao
levantamento teorico atual sobre os temas desta investigacdo: Educacdo Infantil, formacédo
inicial para a Educacdo Infantil, politicas publicas, Curso de Pedagogia e experiéncias bem
sucedidas com a educacgédo das criangas pequenas e a formacéo de seus professores. Nossa
intencdo € circunscrever o problema e buscar referenciais para responder a pergunta que
motivou esta pesquisa, cuja investigacdo esta pautada em Kramer (1994), (2003a), (2003b),
(2006a), (2006b), (2010), Campos (1994), (2002), (2010), Gatti e Barreto (2009), Tardif



16

(2000), (2003), Tardif e Lessard (2006), Oliveira-Formosinho (2002), (2007), Dahlberg,
Moss, Pence (2003), Mantovani (2002a), (2002b), Gandini (1999), (2002), Edwards (1999),
(2002), Pinazza (2007), Bondioli (1998), Bondioli e Mantovani (1998a), (1998b), Rinaldi
(1999), (2002), Malaguzzi (1999), Alarcdo (2008), (2010), Kishimoto (2006), (2007), (2010),
e Mello (2002), (2010a), (2010b).

Teixeira (2006, p. 118) esclarece que a pesquisa bibliogréfica é aquelaem que “[...] 0
desejo é formular e encontrar respostas em fontes bibliogréficas do campo da educagéo e
outros campos do saber [...]”, ja que as areas da Educacdo, Sociologia, Psicologia e Filosofia
reuniram nas Ultimas décadas conhecimentos que podem contribuir com a Educacédo Infantil,
inclusive, no que diz respeito aos saberes necessarios para atuacdo com criangas pequenas.
Em decorréncia, a revisdo bibliografica significa a primeira etapa da pesquisa, que, no
entanto, podera ser revisitada no decorrer do trabalho para aprofundamento teorico, uma vez
que, Teixeira (2006, p. 143), “descreve o estado atual da area da pesquisa, como: 0 que ja se
sabe, quais as principais lacunas e onde se encontram 0s principais entraves tedricos e /ou
metodol 6gicos.”

A revisdo documental simboliza uma etapa fundamental, uma vez que 0s registros
contam a histéria do homem e esta investigacdo colabora para compreensdao do processo
formativo do professor de Educacdo Infantil. Nesse recorte, a revisdo histérica € importante,
dado que, segundo Teixeira (2006), ela restaura e introduz as alteragdes num quadro de
referéncia possivel de ser compreendido.

Na pesquisa documental, segunda etapa da pesquisa, coletamos documentos junto ao
Departamento de Educacdo da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — Unesp — Presidente
Prudente, nos sites com conteudos legais e no site do MEC, levando em consideracdo a
orientacdo de Teixeira (2006, p. 118), para quem esse tipo de pesquisa é aquela que busca
“[...] encontrar respostas em fontes documentais produzidas nos multiplos contextos
educacionais|...]”, a saber,

e Legislagbes que regulam a Educagéo Infantil: LDB 9394/96, Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Infantil, estabelecidas no Parecer CNE/CEB n°. 22/1998 e
revistas no Parecer CNE/CEB n°. 20/2009;

o Legislacdo que regula o Curso de Pedagogia: Diretrizes Curriculares que
fundamentam o curso de Pedagogia, estabelecidas na Resolucdo CNE/CP n°. 1, de 15
de maio de 2006;
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e Documento do MEC: Politica Nacional de Educagdo Infantil: pelo direito das criancas

de zero a seis anos a Educacéo, de 2006;

e Processo de reorganizagcdo do Curso de Pedagogia e da Habilitacdo em Educagéo

Infantil da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — Unesp — Presidente Prudente(SP).

Os documentos referenciados serdo analisados com a expectativa de investigar os
avancos, impactos e desafios postos a Educagdo Infantil, assim com na dire¢do de demonstrar
a evolucdo historica, ndo s6 das politicas publicas para a Educacéo Infantil, bem como das
propostas de formacdo inicial para atuacdo na Educacdo Infantil. Semelhante propdsito
fundamenta-se em Ludke e André (1986, p. 39), os quais orientam que os documentos “nao
séo apenas uma fonte de informacdo contextualizada, mas surgem num determinado contexto
e fornecem informagbes sobre esse mesmo contexto”. O levantamento documental
circunscreveu o problema desta investigagdo. Concomitantemente, ele subsidiou-nos com
informagdes factuais da histéria do processo formativo no curso de Pedagogia e iluminou
contradicGes e inovagdes.

Além disso, realizamos o estado de conhecimento sobre Educagédo Infantil com o
objetivo de reunir os conhecimentos que estdo sendo produzidos para igualmente apontar as
dificuldades ou necessidades da 1° etapa da Educacdo Béasica. Optamos pela realizacdo do
estado de conhecimento, porque, segundo Romanowski e Ens (2006, p. 40) “o estudo que
aborda apenas um setor das publicacBes sobre o tema estudado vem sendo denominado de
estado do conhecimento”. Nesse levantamento, a partir do mapeamento dos trabalhos
académicos sobre Educacdo Infantil, terceira etapa da pesquisa, consideramos o0 contexto
nacional, no periodo compreendido entre 2006 a junho de 2011. Elegemos esse intercurso
temporal porque encerra a década da educacdo, conforme descrito no art. 87 da LDB 9394/96
(BRASIL, 1996), o qual determinava que fossem admitidos professores habilitados em nivel
superior ou formados por treinamento em servi¢o, 0 que gerou uma expectativa de que, nesse
prazo, todos os profissionais que atuavam com as criangas pequenas deveriam ter sido
qualificados e, por consequéncia, exercendo suas funcdes referentes ao cuidar-educar. O
mapeamento tem como objetivo o aprofundamento do conhecimento sobre a Educacéo
Infantil, desvelando regularidades, tendéncias e relacBes significativas no que se refere a
producdo cientifica acerca do cuidado-educacdo das criangas pequenas, das instituicdes de
Educacédo Infantil, do trabalho docente e da formacdo dos professores. Para sua realizacao
identificamos os Cursos de Po6s-graduacdo reconhecidos pela Capes, com notas iguais ou
superiores a cinco, da area da educacdo. Selecionamos na base de dados de cada universidade,
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as pesquisas, cujo assunto se referia a Educacédo Infantil. Apds a leitura do resumo e das
consideracOes finais, esses dados foram descritos, organizados, tabulados e analisados
conforme Bardin (2000). O estudo revelou indicadores implicitos e explicitos, descritos em
quatro grandes categorias de andlises: Cuidar-Educar as criancas, Politicas publicas para a
Educacédo Infantil, Trabalho docente e Formacéo de professores, que se subdividiram em
subcategorias, ou de acordo com o referencial tedrico ou por se diferenciar dele, abrangendo
as necessidades formativas dos profissionais e as necessidades das criancas de 0 a 5 anos.

Dessa forma, tanto na pesquisa bibliografica quanto na documental, adotamos os
procedimentos de exploracdo das fontes, leitura do material selecionado para posterior
organizacdo, analise e elaboracdo de consideracGes. Neste contexto, acreditamos que a
pesquisa bibliografica e a documental se completam em razdo da natureza desta pesquisa,
uma vez que os conhecimentos teoricos e cientificos, inclusive sendo iluminadas pelas
experiéncias da Italia, da Suécia e de Portugal e, ainda, a legislacéo brasileira, em seu projeto
educativo, encaminham-nos a educagdo que projetamos para nossas criangas.

A formagcdo inicial dos professores para atuacdo na primeira etapa da Educagdo Bésica
representa o fundamento para constituicdo da profissionalidade docente. Por esse motivo,
investigamos alteracGes ocorridas nos cursos de Pedagogia do Brasil, bem como no da
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, Unesp — Presidente Prudente, revelando, ao mesmo
tampo, os valores presentes nos contextos das politicas publicas e 0s avangos, impactos e
desafios. Salientamos que o curso de Pedagogia mereceu ser estudado nesta pesquisa, em
razdo de ter sido reestruturado a partir das diretrizes curriculares dispostas na Resolucéo
CNE/CP n°. 1, de 15 de Maio de 2006.

Neste processo de investigacdo, identificamos as contribuicdes dos trabalhos
académicos selecionados, revelando neles regularidades e contradi¢cbes nas condicdes de
trabalho docente, na formacdo do professor, no cuidar-educar as criangas pequenas e nas
politicas publicas para a infancia, com o objetivo de levantar o estado do conhecimento sobre

Educacéo Infantil.

E preciso que o pesquisador va além, ultrapasse a mera descricdo, buscando
realmente acrescentar algo ao que ja se conhece sobre o assunto. Para isso tera que
recorrer aos fundamentos tedricos do estudo e as pesquisas correlacionadas,
estabelecer conexdes e relacfes que Ihe permitam apontar as descobertas, os achados
do estudo. (ANDRE, 2005, p. 56).

Adotamos a apresentacdo quantitativa e qualitativa dos dados obtidos no mapeamento
bibliogréafico e no levantamento documental por meio de graficos, tabelas e explicacdes das

ocorréncias e evidéncias levantadas durante a coleta e analise dos dados. Nosso objetivo
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norteador significa dar visibilidade e significado as analises realizadas, na expectativa de
buscar resposta para a questdo da investigacdo aqui proposta e, assim, contribuir para o
aperfeicoamento da formagc&o inicial para atuacdo na Educacdo Infantil, o que serd expresso

em forma de texto dissertativo.

1.3 Texto: dissertacdo

No primeiro capitulo, descrevemos a metodologia da pesquisa: o problema, a pesquisa,
e 0s caminhos percorridos pela investigacao, incluindo os procedimentos metodol6gicos.

No segundo capitulo contemplamos as politicas publicas e a Educacdo Infantil como
projeto educativo, com o objetivo de identificar avancos, impactos e desafios postos a
Educacédo Infantil, a partir da insercdo da creche e pre-escola no sistema de ensino como 12,
Etapa da Educacao Bésica pela LDB 9394/96 e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil estabelecidas no Parecer CNE/CEB n°. 22/1998 e revistas no Parecer
CNE/CEB n°. 20/2009.

Abordamos, ainda, o curso de Pedagogia no Brasil, trazendo para reflexdo as
mudancas legais e a politica educacional para a formagao inicial de professores e no Curso de
Pedagogia, da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — Unesp — Presidente Prudente, cujas
reestruturacdes ocorridas por conta de mudancas legais fundamentaram o curso de Pedagogia,
inclusive a Resolugdo CNE/CP n°. 1, de 15 de maio de 2006.

No terceiro capitulo explicitamos o estado de conhecimento em Educacdo Infantil, a
partir do mapeamento dos trabalhos académicos selecionados no processo de investigacao, as
pesquisas que tratam de Educacdo Infantil selecionadas nos bancos de dados dos Programas
de Poés-Graduacdo reconhecidos pelo Capes, area de Educacdo, com notas iguais ou
superiores a cinco, no periodo de 2006 até junho de 2011. Contemplamos ainda os dados
revelados nessas investigacOes, suas regularidades e suas diversidades e as contribuicdes dos
pesquisadores a partir das categorias Cuidar-Educar as criangas, Politicas publicas para a
Educacéo Infantil, Trabalho docente e Formacao de professores.

No quarto capitulo analisamos os dados revelados nas pesquisas académicas a luz dos
referenciais tedricos e das experiéncias de outros paises: Italia, Suécia e Portugal, explicitando
as necessidades formativas constatadas a partir do Estado de conhecimento sobre Educacéo

Infantil e os pressupostos para a formacao de professores para a Educacao Infantil.
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Nas consideracfes, respondemos a pergunta: Quais 0S principios ou pressupostos que
poderiam iluminar uma discussdo curricular sobre a formacdo do professor de Educacéo
Infantil no Curso de Pedagogia, considerando as limitagdes impostas pela Res. CNE/CP 1/06?
Para isso, consideramos a hipétese levantada no inicio da pesquisa: Uma formagdo inicial
pautada nos referenciais teoricos atuais que considere o contexto atual da Educacgéo Infantil, a
necessidade de construcdo da identidade do profissional de Educacéo Infantil, a redefinicdo da
funcdo das instituicdes de Educagdo Infantil, por meio de reflexdes sobre as experiéncias do
futuro profissional, tem condigdes de contribuir com uma educacdo que cuide e eduque as

criangas pequenas?
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2 POLITICAS PUBLICAS PARA EDUCACAO INFANTIL: AVANCOS, IMPACTOS
E DESAFIOS

2.1 Cuidar-educar as criancas

A visdo de infancia alterou-se em decorréncia do processo historico e social. Aries
(1975), em sua obra “Histéria Socia da crianca e da familia’, precisa 0 nascimento do
sentimento de infancia e Heywood (2004), em “Uma histéria da infancia: da Idade Média a
época contemporanea no Ocidente”, aponta as transformacdes nas concepgdes de infancia.

No Brasil, uma nova viséo de crianca estd sendo construida nas dltimas décadas. Em
decorréncia dela, configuram-se alteracfes nos equipamentos sociais, as quais tém sido
reivindicadas pela sociedade. No que diz respeito a educacdo, a reforma esta expressa na
legislacdo vigente, embora ainda careca de fortalecer sua prioridade nas politicas publicas.

No decorrer da década de 1960 do século XX, aumentou a demanda pela educacdo das
criancas pequenas, em razdo do acesso da mulher ao mercado de trabalho. Além disso, no
campo cientifico, tivemos a contribuicdo da Psicologia, da Antropologia, e da Sdcio-
Linguistica. Na decada de 1970 da mesma centdria, as politicas publicas estavam direcionadas
para suprir as caréncias culturais, as defasagens afetivas e as deficiéncias linglisticas das
criancgas das classes populares — a abordagem era a da privacao cultural.

A década seguinte (1980) foi caracterizada pela instabilidade nas politicas publicas
voltadas a primeira infancia. A Educagdo Infantil priorizou o atendimento das criancas mais
velhas, postergando a das mais novas. O Programa Nacional de Educacgédo Pré-Escolar propbs
acoes para expansdo do atendimento, com alternativas de baixo custo, o que contribuiu para a
manifestacdo da sociedade em prol de uma educacdo melhor para as criangas pequenas, ou
seja, em favor da defesa de seus direitos.

No Brasil, a sociedade, as universidades e 0s movimentos sociais participaram na
formulacdo das legislacbes em prol dos direitos das criancas. Semelhantes movimentos
reivindicaram educacdo que atendesse inclusive as criancas pequenas, pressionando as
autoridades politicas para a elaboracdo das legislacGes e até para a aprovacdo de um projeto

educativo, num embate ideolégico que garantiu direitos sociais as criancas pequenas, mas
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também impactos e novos desafios a serem superados pelas politicas publicas e por todos os
envolvidos com a educacdo das criangas pequenas.

A Constituicdo Federal de 1988 e o Estatuto da Crianga e do Adolescente - Lei
8069/90 — representaram um marco na historia, visto que romperam com as concepc¢des de
criangas e adolescentes adotadas nas leis até entdo existentes no Brasil, inclusive no que se
refere ao atendimento.

Segundo Bazilio (2003, p. 20-21), o Estatuto da Crianca e do Adolescente apresentou
diferencas com relacéo as legislacdes anteriores, porque a sociedade teve participacdo tanto na
mobiliza¢do, quanto na redacdo da lei. Da mesma forma, a prescri¢cdo legal explicitou os
direitos das criangas e dos adolescentes e os deveres do Estado, assim como reeitou “[...] 0
paradigma da infancia em situacdo irregular e adota o principio de protecdo integral a
infancia’.

[...] a constituicdo de 1988 j& havia incorporado principios basicos de direito e
protecdo a crianca, integrando os direitos sociais, civis, econdémicos, politicos e
culturais, em articulacdo com a sociedade civil e o Estado. Em 1990, a luta e a
conquista pelos movimentos sociais, acerca dos direitos das criancas e dos

adolescentes, consolidam-se na aprovacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente.
(ROSA, 2006, p. 411).

A LDB 9394/96 (BRASIL, 1996) também contemplou os resultados dessas lutas pela
educacédo de qualidade, garantindo os direitos das mulheres, das criancas e dos adolescentes,
considerados como conquistas da sociedade no cenario nacional, visto que as criangas
pequenas passaram a ser consideradas Sujeitos de direitos e a Educacdo Infantil, um deles.

Em 1996, com a promulgacdo da LDB 9394/96, as creches e pré-escolas sao
consideradas instituicdes educativas. Na consolidacdo da esteira dos direitos conquistados,
Educacao Infantil passa a fazer parte da Educagdo Béasica como 12, etapa, cujas coordenacao,
supervisao e orientacdo ficaram a cargo das secretarias municipais de educacdo. O direito a
educacdo e o dever do Estado de educar esta explicitado nos incisos IV e IX do artigo 4°. da
LDB n°. 9394/96 (BRASIL, 1996), dado que a educacdo escolar publica deve ser efetivada
mediante as garantias de atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criancas de 0 a 5
anos de idade e padrdes minimos de qualidade de ensino. No inciso X, esta disposto o direito
a vaga na escola publica de Educacéo Infantil as criangas que completarem 4 anos de idade,
acréscimo dado pela Lei 11.700/08 (BRASIL, 2008). O artigo 3°. elenca os principios e fins
da educacdo nacional; no inciso I, firma-se a igualdade de condigdes para acesso e
permanéncia na escola e no inciso IX, a garantia do padréo de qualidade.

Fica claro, portanto, que a Constituicdo Federal de 1988, a Lei 8069/90 e a LDB

9394/96 marcaram a Educacdo Infantil com significativos avancos, ja que tais documentos
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legais projetaram uma reforma educacional inovadora em atendimento ao solicitado pelos
movimentos sociais e pela inclusdo da Educagéo Infantil nos sistemas educacionais, conforme
disposto no artigo 29 da LDB 9394/96, passando a fazer parte da Educacdo Baésica e
compondo, assim, o0 projeto educativo brasileiro.

Além disso, o projeto educativo possibilita que as politicas publicas planejem acdes
para atendimento as necessidades reivindicadas pela sociedade, o que esta evidente no
documento Politica Nacional de Educacdo Infantil: pelo direito das criancas de zero a seis
anos a Educacdo - MEC (BRASIL, 2006), cujo objetivo era contribuir com diretrizes da
politica nacional, objetivos, metas, estratégias e recomendacGes para programacao de politicas
publicas para a educacdo de criangas pequenas num processo democratico.

O projeto educativo brasileiro traz implicacdes com relagdo as praticas educativas, as
politicas pablicas e a formacdo de professores, porque concebe a crianga como detentora de
direitos e a Educacao Infantil como um desses direitos.

As politicas plblicas para Educacdo Infantil cabe o grande desafio de garantir a
efetivacdo desse projeto educativo, atraves do planejamento de agBes e estratégias para
concretizar os direitos de todas as criancas, os quais desempenham extrema importancia para
a consolidacdo da educacdo dos pequenos. No entanto, esses direitos legais permanecem sem
consolidacdo, em razdo de que, até 2006, ndo havia dotagcdo or¢camentaria prevista para que
algumas mudancas ocorressem na préatica. Esse dado permite-nos categorizar a efetivacdo dos
direitos das crian¢as como mais um desafio.

Junto com Kramer (2003a, p. 56) e Cury (1998, p. 10), defendemos a necessidade de
atendimento dos direitos das criancas pequenas como direito social. Para Corsino (2010, p.
212), o caminho do combate as desigualdades para efetivacdo dos direitos das criancas
“depende da qualidade do atendimento e é na ampliacdo da oferta de um atendimento de
qualidade que as politicas publicas precisam atuar”.

O encadeamento das medidas anteriormente descritas criou uma grande demanda
para atendimento na Educacdo Infantil, constituida por todas as criancas de 0 a 6 anos de
idade com direito a gratuidade, a qualidade e a permanéncia na Educacdo Infantil. No
entanto, ndo era possivel atender todas as criangas pequenas: ndo havia instituicOes,
profissionais, condi¢cdes materiais e nem sequer recursos financeiros suficientes. Entéo, a Lei
11.700/08 alterou a LDB 9394/96 com a ndo obrigatoriedade do atendimento em creches até

trés anos de idade e garantiu a vaga para as criancas que completassem quatro anos de idade,



24

determinacédo incoerente com o projeto educativo que propunha a oferta de atendimento as
criancas de 0 a 5 anos de idade.

Sobressai-se, por conseguinte, que os direitos das criangas pequenas ndo Sao
garantidos pelas politicas publicas. No entanto, endossamos a afirmacéo de Corsino (2010),
uma vez que as politicas devem seguir a diregdo dos direitos das criangas e, para isso, €

necessario agilizar agdes concretas.

As politicas para a educagdo infantil, além de se voltarem para atender a demanda
por esse nivel de ensino, precisam organizar os seus sistemas educacionais para
regulamentar, coordenar e avaliar as instituicdes que atendem as criancas pequenas
das redes publica e privada (lucrativa ou filantrépica), garantindo que todas estejam
em consonancia com as regras de funcionamento, com as leis e, principalmente, que
sejam espacos de promocdo dos direitos das criancas, de respeito e de valorizacdo
das suas necessidades, da sua cultura, da sua singularidade e identidade.
(CORSINO, 2010, p. 208).

Se as criancas sdo consideradas Sujeitos de direitos e a Educacdo Infantil, um deles,
entendemos que todas as criangas deveriam ter direito a matricula em instituicdo de Educacao
Infantil. No entanto, a realidade é outra, quando analisamos os dados sobre a taxa de
frequéncia a escola, segundo as faixas etarias no Brasil, no periodo de 1998 a 2008.

A tabela abaixo (Tabela 1) foi elaborada a partir de Microdados da PNAD (Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios) e esta disponivel no Relatério final da pesquisa
“Educacdo Infantil no Brasil: Avaliacdo Qualitativa e Quantitativa”, coordenada por Maria
Malta Campos (2010).

Tabela 1 - Taxa de frequéncia a escola, segundo as faixas etarias
Brasil —1998-2008
Em porcentagem

Faixas 1998 1999 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008
etarias

0-3 anos 87 92 106 11,7 11,7 134 13,0 154 171 181
4-6 anos 579 602 656 670 685 706 72,0 761 776 798

Fonte: Ipea (2009), a partir de Microdados da Pnad.
Nota: Até 2003, os dados ndo incluem a zona rural de estados da Regido Norte
Elaborada e coordenada por Campos (2010).

Quando comparamos a matricula das criangas na Educacdo Infantil, no periodo de
1998 a 2008, observamos o aumento na creche da ordem de 9,4%, enquanto que na Pré-
escola, o aumento foi de 21,9%. Desta forma, evidenciamos que a politica publica para
atendimento as criancas em idade para a Educacdo Infantil, nesse periodo, priorizou 0s mais

velhos, mas é preciso considerar que a partir do ano de 2003 foram incluidos os dados da zona
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rural e dos estados da Regido Norte. O nimero de matriculas na creche é baixo, em razdo da
precariedade de politicas publicas e da falta de vagas, o que faz com que sejam adotados
critérios para a efetivacdo da matricula como a exigéncia de vinculo empregaticio das maes,
contrariando o projeto educativo prescrito na lei. Ressalta-se, portanto, mais um duplo
desafio: a minguada oferta de vagas para as criancas de 0 a 3 anos de idade e a aten¢éo para o
alerta dado por Silva (2007) quanto a concepcao de que a pré-escola prepara para 0 Ensino
Fundamental, por isso é mais importante.

A pesquisa coordenada por Campos (2010), evidencia que, aléem do atendimento na
creche, 0 a 3 anos de idade, ser muito pequeno, dado que apenas 18,1% das criangas
brasileiras nesta idade usufruem esse direito garantido, existe o problema quanto ao
atendimento diferenciado com relagdo a idade das criancas. A tabela abaixo (Tabela 2)
apresenta o numero e percentual de criangas na faixa etaria de zero a trés anos frequentando a

creche no Brasil, no ano de 2008.

Tabela 2 - Nimero e percentual de criancas da faixa etaria de zero a trés anos frequentando a creche, segundo
idade. Brasil — 2008
Idade Populacao Frequentando creche
(em 1.000 pessoas)

n (em 1.000 pessoas) %

<lano 2.553 60 2,3
1 ano 2.618 237 9,0
2 anos 2.706 519 19,2
3 anos 2.849 1.127 39,6
0 a 3 anos 10.727 1.942 18,1

Fonte: Pnad 2008, Microdados.
Elaborada e coordenada por Campos (2010).

Uma conclusdo notoria: estamos muito longe de conseguir garantir o direito das
criancas brasileiras, uma vez que existem 97,7% de criangas com menos de 1 ano, 91% com 1
ano, 80,8% de 2 anos e 60,4% de 3 anos sem atendimento em creches.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) instituido pela Lei 10.172/01 (BRASIL, 2001)
causou impacto porque estabeleceu metas para alcance num prazo de 10 anos: 50% das
criancas de 0 a 3 anos e 80% das criancas de 4 e 5 anos matriculados na Educacéo Infantil até
2010. Resgatamos dados da Tabela 1 - Taxa de frequéncia a escola, segundo as faixas etarias
no Brasil, no periodo de 1998 a 2008, para demonstrarmos a dimensdo da distancia para

atingir a meta estabelecida em 2001 para cumprimento até 2010.

Quadro 1 —Realidade e metas - PNE para atendimento na Educacg&o Infantil

Ano / Educacdo Infantil Creche - % Pré-Escola - %
Matriculas na Educacdo Infantil - 2008 18,1 79,8
Metas para Educacdo Infantil — PNE até 2010 50 80
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Diferenca entre matriculas e metas do PNE | 31,9 0,2
Fonte: Tabela 1 e Lei 10.172/01.
Elaborado por Silva (2011).

O quadro acima ajuda-nos a comparar as metas estabelecidas pelo Plano Nacional de
Educagdo - PNE (BRASIL 2001) e a realidade da Educacdo Infantil brasileira. Os nimeros
escancaram a incoeréncia entre a realidade e a expectativa. Ao mesmo tempo, projetam o ndo
cumprimento, ja& que em 8 anos, matriculamos somente 18,1% das criangas entre 0 a 3 anos.
Na Pré-escola, a realidade ¢ um pouco diferente, pois os dados apontam 79,8% de criancas ja
matriculadas entre 4 e 5 anos. Esse fato repercute no d@mbito do cumprimento das metas
estabelecidas no Plano Nacional de Educacgdo, visto que a meta da Pré-escola esta
praticamente alcangada, ao passo que nas creches o problema é alarmante, uma vez que seria
necessario atender mais 31,9% de criancgas de 0 a 3 anos em seus direitos.

Ressaltamos que as politicas publicas devem trabalhar em prol dos objetivos tragados
e das criancgas pequenas.

No entanto, a luta por vagas para as criangas perpassa por politicas publicas coerentes
com o projeto educativo brasileiro, que precisa enfrentar o desafio de ofertar vagas em
creches e pré-escolas. Campos (2010, p. 30) chama a atencédo para as diferencas existentes nas
diversas regifes brasileiras, em que “[...] 0 acesso, a qualidade do atendimento esta distribuida
desigualmente entre diferentes segmentos da populag&o”.

Assim, temos o discurso proclamado de crianga como sujeito de direitos, que interage
com o mundo através de diferentes linguagens e descobre novos conhecimentos, que
transforma e é, simultaneamente, transformada, construindo sua identidade, ao mesmo tempo
em que ndo ofertamos o direito de matricula. Nesse contexto de discursos e praticas
divergentes, identificamos as funcdes das instituicdes responsaveis pela Educacgdo Infantil. O
documento Politica Nacional de Educacdo Infantil: pelo direito das criancas de zero a seis
anos a Educacdo, elaborado pelo MEC (BRASIL, 2006, p. 8), aponta as funcdes de cuidar e
educar para as instituicdes de educacao das criangas pequenas.

E importante resgatar que durante muito tempo as creches se dedicaram aos cuidados
relacionados a higiene, tendo em vista que faziam parte da assisténcia social, enquanto as pré-
escolas preparavam os alunos para o Ensino Fundamental.

No contexto de educacdo voltada para os pobres, Kuhlmann Jr. (1999, p. 54)
caracteriza-a como Pedagogia da submissdo, “uma educacdo assistencialista marcada pela
arrogancia que humilha para depois oferecer o atendimento como dadiva, como favor aos

poucos sel ecionados para o receber”.
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Oliveira (1994, p. 18) resgata a historia do atendimento da infancia em nosso pais e

afirma a urgéncia de uma educacdo igualitiria numa sociedade democrética.

Historicamente o atendimento dado as criancas dos extratos mais pobres da
populacéo envolveu: o trabalho das “criadeiras”, estigmatizadas como “fazedoras de
anjos’, dada a alta mortalidade das criangas por elas atendidas e explicada na época
pela precariedade de condiges higiénicas e materiais e, acrescentariamos, hoje,
pelos problemas psicoldgicos advindos de uma inadequada separacdo da crianca
pequena de sua mde; a instituicdo da “roda’ para recolher filhos ilegitimos, por
vezes de mocas de familias de grupos sociais de prestigio, acentuando o lado
negativo do atendimento fora da familia; a criacdo de “creches’ e escolas maternais,
denominacBes impregnadas de significados religiosos e da defesa do modelo
substitutivo da familia; e a organizacdo de parques infantis para filhos de operarios
nas décadas de 30 e 40, quando a mobilizacdo daqueles trabalhadores por melhores
condi¢bes de vida atuava como mecanismo de pressdo sobre o reordenamento
politico que entdo ocorria e que era voltado para uma modernizacdo do sistema
econdmico do pais. (OLIVEIRA, 1994, p.17)

Levando em consideracdo o discurso oficial presente nas legislacbes vigentes,
podemos afirmar que a funcdo das instituices de Educacdo Infantil € cuidar/educar as
criangas pequenas, para atendimento ao projeto educativo que visa a construcdo de uma
sociedade justa e democratica, ainda que ndo possamos esquecer os desafios desta funcgéo.

Para Kuhlmann Jr. (1999, p. 60), a Educacdo Infantil compreendida como cuidado e
educacao apresenta mais um desafio as institui¢cfes educacionais, aos profissionais envolvidos
com a educacdo das criangas peguenas e as politicas publicas: “ A caracterizacao da instituicao
de Educacdo Infantil como lugar de cuidado-e-educacéo, adquire sentido quando segue a
perspectiva de tomar a crianga como ponto de partida para a formulagédo das propostas
pedagdgicas’.

Admitimos que as politicas publicas contribuem para a democratizacdo da Educacao
Infantil de forma irrisoria. Segundo Corsino (2010, p. 213-214), as politicas educacionais no
Brasil ndo apresentam solugOes consistentes para a efetiva democratizacdo do acesso e da
qualidade do atendimento para criangas pequenas em instituicbes de Educacdo Infantil, uma
vez que o financiamento da Educacdo Infantil esteve sob a responsabilidade dos municipios.

Para compreender esse processo, € preciso resgatar a historia dos recursos financeiros
destinados & Educacéo Infantil, j& que o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF) ndo propiciava a superacdo dos
desafios da Educacgéo Infantil. Somente com o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacédo Baésica e de Valorizacao dos Profissionais da Educagcdo (FUNDEB), em 2006, € que
visualizamos impactos na Educacdo Infantil, pois a federacdo passa a destinar recursos a 12

Etapa da Educacdo Basica.
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A Emenda Constitucional 14, de 12 de Setembro de 1996, criou 0 FUNDEF, que
deslocou para os municipios a responsabilidade pela Educacdo Infantil e, por outro lado,
determinou a utilizacdo de 25% para o Ensino Fundamental. O FUNDEF nao atendia a
Educacao Infantil, o que complicava a efetivacdo do projeto politico brasileiro, cuja
responsabilidade era dos municipios. Ressaltamos que os municipios, desde a promulgacgéo da
LDB 9394/96 sdo os responsaveis pelo Ensino Fundamental e pela Educacdo Infantil.
Contudo, os recursos nacionais eram destinados unicamente para o Ensino Fundamental,
gerando um impacto negativo para a educacgdo das criangas pequenas.

Kramer (2003b) ja se posicionava quanto a necessidade de recursos financeiros para

uma Educacéo Infantil de qualidade a todas as criangas, sujeitos de direitos:

[...] Em condicdes precarias, ndo se educa, nem cuida. E aqui reside a maior
urgéncia: dotacdo orcamentaria e condicGes concretas de acdo pedagdgica e de
trabalho, a fim de assegurar a democratizacdo da educacéo infantil de qualidade para
as criangas — cidadas de pouca idade — e para 0s jovens e adultos — cidad&os de todas
as idades — que com elas trabalham, para que possam educar com dignidade e assim
contribuam para garantir, com a sua atuacao e com o projeto politico pedagdgico, 0s
direitos de todas as criancas. (p. 81).

Somente em 2006, com o FUNDEB, é que deslumbramos, pela primeira vez em nivel
nacional, dotacdo orcamentaria para a Educacdo Infantil, o que representa um impacto
positivo, pois, a partir deste momento, existe possibilidade de avangos reais. A Emenda
Constitucional n°® 53, de 19 de dezembro de 2006, alterou os artigos 7°, 23, 30, 206, 208, 211
e 212 da Constituicdo Federal e o artigo 60 do Ato das Disposi¢des Constitucionais
Transitorias e trouxe avancgos significativos quanto aos valores financeiros empregados na
Educagdo Infantil. O paragrafo 4° do artigo 2° disciplinou a distribuicdo de recursos do
FUNDEB, prescrevendo que, nos trés primeiros anos, seria considerada a totalidade das
matriculas no Ensino Fundamental e que, para a Educacdo Infantil, para o Ensino Médio e
para a Educacdo de Jovens e Adultos, levar-se-ia em conta 1/3 (um terco) das matriculas no
primeiro ano, 2/3 (dois tercos) no segundo ano e sua totalidade a partir do terceiro ano.
Portanto, podemos concluir que, somente em 2009, todas as criangas da Educacdo Infantil
foram totalizadas para distribui¢cdo dos recursos educacionais.

Recursos financeiros significam um fator primordial para a consecugéo dos direitos na
pratica. Por outro lado, muito mais do que recursos financeiros para a democratizacdo da
Educacgdo Infantil, é urgente que zelemos pelas criangas e suas familias, garantindo-lhes o
direito de permanecer na escola. Precisamos cuidar das familias para que as criancas tenham
condigdes de permanecer na instituicdo de Educacdo Infantil, caso contrério, de nada

adiantard projeto educativo com educacdo de qualidade se a crianca precisa trabalhar para
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ajudar na propria subsisténcia, visto que essa realidade historicamente faz parte da infancia no

Brasil.

Portanto, uma politica de atengdo a primeira infancia deve ser mais ampla e adequar-
se a realidade e a situacdo das familias das criancas, possibilitando o acesso ao
emprego, a renda, a salde, a cultura etc., principalmente para as mais vulneraveis
social, cultural e economicamente. (KAPPEL, 2010, p. 203).

Para Corsino (2010, p. 208-211), a Educacgdo Infantil, entendida como projeto
educativo, suscita o desafio da institucionalizacdo da infancia, cujo objetivo é diminuir as
desigualdades entre as populagdes infantis. Na defesa desse desafio, Corsino (2010, p. 211)
resgata palestra, proferida por Sod-Hyang Choi®, sobre os pontos positivos da Educagdo

Infantil:

1. Beneficios pessoais, pela garantia dos direitos da crianca, possibilidade de
ampliacdo das suas relacdes com os mundos natural e social, troca de
conhecimentos, socializacdo e pelo atendimento as suas necessidades; 2. Beneficios
educacionais, pelo impacto positivo na escolaridade, tanto na transicdo para oS
outros niveis, quanto no desempenho (diminuicdo da repeténcia escolar) e na
continuidade; 3. Beneficios econdmicos, pela insercdo das mdes no mercado de
trabalho e aumento da renda familiar no presente e, numa perspectiva de futuro, um
maior tempo de permanéncia na escola, que traz uma melhor qualificacdo e
possibilidade de emprego e renda; 4. Beneficios sociais, pela reducdo da
probabilidade de crime e delinquéncia e pela equidade entre os géneros, tirando a
menina dos afazeres domésticos.

A Educacéo Infantil traz inUmeras contribuicGes para as criangas pequenas, mas existe
urgéncia na qualidade das préaticas educativas que ocorrem no cotidiano dessas instituicdes.
Nesse ambito, entendemos que questdes como formacdo do professor para atuacdo na
Educacao Infantil, definicdo de curriculo, elaboragdo do projeto politico pedagdgico e a
realizacdo das avaliagOes séo itens importantes para Educacéo Infantil de qualidade.

Desde que a Educacdo Infantil foi considerada como primeira etapa da Educagéo
Bésica e foi inserida no sistema de ensino pela LDB 9394/96, mudancas significativas
ocorreram no atendimento as criancas e no trabalho dos professores, incluindo procedimentos
como a elaboracgdo do projeto politico pedagdgico, definicdo de curriculo e avaliacéo.

Vale ressaltar que o MEC, no periodo de 1994 a 1996, contribuiu com a discussao
sobre a necessidade de organizar um curriculo através da divulgacdo da primeira versdo dos
Referenciais Curriculares Nacionais para Educagéo Infantil (BRASIL, 1998). Em 1999, foi
publicada a Resolugdo CNE/CEB n. 1/99, que instituiu as diretrizes curriculares nacionais

para Educacdo Infantil a partir do Parecer CNE/CEB n. 22/98, que foi revisto pelo Parecer

® Palestra no Seminario Nacional de Financiamento da Educacéo Infantil, ocorrido no Congresso Nacional,
Brasilia, nos dias 8 e 9 de setembro de 2003.
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CNE/CEB n. 20/2009 e Resolucdo CNE/CEB n. 5/2009, os quais fixaram as diretrizes
curriculares nacionais para a Educacdo Infantil. Vale ressaltar que essas diretrizes possuem
caradter mandatorio, porque devem ser seguidas na busca por Educacéo Infantil de qualidade.
Por consequéncia, devem orientar as propostas pedagogicas que definem o curriculo da
instituicdo de Educacdo Infantil. Essa dupla caracterizagdo orientou nossa analise das novas

diretrizes ressaltando as influéncias sobre a Educacéo Infantil e a formacéo de professores.

2.1.1 As diretrizes curriculares nacionais para Educacéo Infantil

O Parecer CNE/CEB n° 20/2009 retomou as diretrizes curriculares nacionais para a
Educacdo Infantil, revisando concepgdes, finalidades, funcdo e compromisso da Educagéo
Infantil, definicdo de curriculo, visdo de crianca, principios basicos, objetivos e condicGes
para a organizagdo curricular, parceria com as familias, organizacdo de experiéncias de
aprendizagem e avaliacdo, cuja justificativa estd pautada nos avancos cientificos e na
possibilidade de formulacdo de politicas publicas em prol da formacdo de professores e das
instituices de Educagdo Infantil. A resolucdo CNE/CEB n° 5/2009 fixou as diretrizes
curriculares nacionais para a Educacdo Infantil, explicitando as concepcBes de curriculo,
criangas, instituicdo de Educacdo Infantil e o atendimento a diversidade infantil.

No que se refere ao atendimento na Educagéo Infantil, o Parecer CNE/CEB n° 20/2009
explicitou o direito da crianca de 0 a 5 anos quanto a matricula em escola publica gratuita e de
qualidade, de acordo com o artigo 205 e 206 da Constituicdo Federal de 1988. Esclareceu que
creches e pré-escolas possuem carater institucional e educacional, portanto, se diferenciam de
ambientes domésticos e admite que a necessidade das familias quanto ao atendimento das
criangas em periodos esporadicos ou noturnos deve ocorrer através das politicas para a

Infancia em parceria com a assisténcia.

As creches e pré-escolas se constituem, portanto, em estabelecimentos educacionais
publicos ou privados que educam e cuidam de criangas de zero a cinco anos de idade
por meio de profissionais com a formacdo especifica legalmente determinada, a
habilitacdo para o magistério superior ou médio, refutando assim func@es de caréater
meramente assistencialista, embora mantenha a obrigacéo de assistir as necessidades
bésicas de todas as criancas. (BRASIL, 2009, p. 4)

Portanto, pode-se afirmar que as creches e pré-escolas se organizam de acordo com a
legislacdo vigente para as instituicbes educacionais, mas precisam garantir espaco de
educacdo coletiva. O artigo 5° da resolucdo CNE/CEB n°. 5/2009 explicitou que essas

instituicGes atendem criangas no periodo diurno em jornada integral com sete horas ou mais,
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ou parcial de no minimo 4 horas diarias, cuja supervisdo € de competéncia do sistema de
ensino e o controle é social.

O Parecer CNE/CEB n° 20 (BRASIL, 2009, p. 5) apontou a funcdo sociopolitica e
pedagdgica da Educacdo Infantil, considerando-a parte integrante da Educacéo Béasica “|[...]
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores’. Ressalta
que, por tratar-se de criancas pequenas, € necessario o compartilhamento de ac¢Ges de cuidado-
educacdo com a familia. O Parecer CNE/CEB n° 20 (BRASIL, 2009, p. 13) enfatizou a
importancia da parceria com a familia das criancas e orientou para que todas as formas de
organizacao sejam aceitas, assim como as opinides e aspiracdes delas em relacdo as criancas.
Explicou que a funcdo das instituicbes de Educacdo Infantil é o de contribuir para a
construcdo de uma sociedade democratica, conforme disposto na Constituicdo Federal de
1988. Nessa direcdo, os professores e as instituicbes devem promover a equidade e combater
as desigualdades. O artigo 7°. da resolu¢cdo CNE/CEB n°. 5/2009 reafirmou que as propostas

pedagogicas devem garantir o cumprimento da fungdo sociopolitica e pedagdgica:

I. Oferecendo condicdes e recursos para que as criangas usufruam seus direitos civis,
humanos e sociais;

Il. Assumindo a responsabilidade de compartilhar e complementar a educacdo e
cuidado das criangas com as familias;

I1l. Possibilitando tanto a convivéncia entre as criancas e entre os adultos e criangas
quanto a ampliacéo de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas;

IV. Promovendo a igualdade de oportunidade educacionais entre as criangas de
diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a bens culturais e as
possibilidades de vivéncia da infancia;

V. Construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas com
a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta e com o rompimento de
relacBes de dominacdo etaria, socioecondmica, étnico-racial, de género, regional,
linglistica e religiosa. (BRASIL, 2009, p. 2).

A viséo de crianca descrita no Parecer CNE/CEB n°. 20 (BRASIL, 2009, p. 6)
representa “[...] sujeito histérico e de direitos que se desenvolve nas interacdes, relacdes e
praticas cotidianas a ela disponibilizadas e por ela estabelecidas com adultos e criangas de
diferentes idades nos grupos e contextos culturais nos quais se insere’. O artigo 4° da
resolucdo CNE/CEB n°. 5/2009 recomendou que a crianga seja o centro do planejamento
curricular, uma vez que “[...] nas interagoes, relacOes e praticas cotidianas que vivencia,
constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura’ (BRASIL, 2009, p. 1) . Esse parecer ressaltou a “motricidade, a linguagem, o
pensamento, a afetividade e a sociabilidade” como aspectos integrados nas interagcdes das
criancas. Nessa visdo de crianga, identificamos a importancia das brincadeiras, das interagdes
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e dos relacionamentos, uma vez que ela aprende nas relagbes que estabelece com o mundo e
assim constroi as culturas infantis.

O Parecer CNE/CEB n° 20 e o artigo 6° da resolucdo CNE/CEB n° 5/2009
descreveram os principios fundamentais da Educacao Infantil que devem ser respeitados pelas
propostas pedagogicas das instituicoes:

a) Principios éticos: valorizagdo da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes
culturas, identidades e singularidades.

b) Principios politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito & ordem democratica.

c) Principios estéticos: valorizagdo da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e
da diversidade de manifestac@es artisticas e culturais. (BRASIL, 2009, p. 8)

O Parecer CNE/CEB n°. 20 (BRASIL, 2009, p. 6) e o artigo 3° da resolucdo
CNE/CEB n°. 5/2009 explicitaram que o curriculo € organizado pela instituicdo de Educacédo
Infantil e deve ser expresso no projeto pedagogico que se efetiva através das relagdes sociais,
como “um conjunto de préticas que buscam articular as experiéncias e saberes das criangas
com os conhecimentos que fazem parte do patrimbnio cultural, artistico, cientifico e
tecnologico”. De acordo com esse parecer, € importante considerar os direitos garantidos

legalmente, mas também os da participacédo social e cultural, da liberdade e do respeito:

[...] a proposta pedagdgica das instituicbes de Educagdo Infantil deve ter como
objetivo principal promover o desenvolvimento integral das criangas de zero a cinco
anos de idade garantindo a cada uma delas 0 acesso a processos de construcdo de
conhecimentos e a aprendizagem de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, a salde, a liberdade, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia
e interacdo com outras criancas. (BRASIL, 2009, p. 9).

Consideramos essencial a promogédo do desenvolvimento integral das criangas como
objetivo da proposta pedagogica, uma vez que esse nivel de ensino atende criancas de 0 a 5
anos de idade que possuem essa necessidade, mas € preciso atentar para as orientagdes dadas
pelo Parecer CNE/CEB n°. 20/2009:

1) As instituicdes de Educacdo Infantil devem assegurar a educacdo em sua
integralidade, entendendo o cuidado como algo indissocidavel ao processo
educativo.

2) O combate ao racismo e as discriminac@es de género, sécio-econdmicas, étnico-
raciais e religiosas deve ser objeto de constante reflexdo e intervencdo no
cotidiano da Educac&o Infantil.

3) As instituicGes necessariamente precisam conhecer as culturas plurais que
constituem o espaco da creche e da pré-escola, a riqueza das contribuicBes
familiares e da comunidade, suas crencas e manifestacdes, e fortalecer formas de
atendimento articuladas aos saberes e as especificidades étnicas, linglisticas,
culturais e religiosas de cada comunidade.

4) A execucdo da proposta curricular requer atencdo cuidadosa e exigente as
possiveis formas de violacéo da dignidade da crianga.

5) O atendimento ao direito da crianga na sua integridade requer o cumprimento do
dever do Estado com a garantia de uma experiéncia educativa com qualidade a
todas as criangas na Educacéo Infantil. (BRASIL, 2009, p. 9-12)
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No artigo 8°. da resolucdo CNE/CEB 5 (BRASIL, 2009, p. 2) ressaltou que o objetivo
da proposta pedagogica das instituicdes de Educacdo Infantil é garantir & crianca “[...] o
acesso a processos de apropriacdo, renovacao e articulagdo de conhecimentos e aprendizagens
de diferentes linguagens, assim como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianca,
ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras criangas’.
Concomitantemente, ele alertou que, para isso acontecer, € preciso assegurar na proposta
pedagogica a organizacdo de materiais, espacos e tempos e de condigdes para o trabalho
coletivo.

Ressaltamos que esse parecer tratou da proposta pedagdgica de acordo com os artigos
13 e 14 da LDB 9394/96, em que se atribuem aos educadores das institui¢des educacionais, a
concepgdo, a elaboragdo, a avaliacdo da proposta pedagdgica, cujo desenvolvimento deve ser
efetivado em parceria com as familias. O artigo 2° da resolucdo CNE/CEB 5/2009 também
orientou quanto “a elaboracdo, plangjamento, execucao e avaliacdo de propostas pedagogicas
ecurriculares” (BRASIL, 2009, p. 1).

O Parecer CNE/CEB n°. 20 (BRASIL, 2009, p. 14-15) recomendou que as criangas
tenham oportunidades de viver experiéncias diversas com a cultura e as linguagens, com o
ludico e as brincadeiras. Por isso, o artigo 9°. da Resolucdo CNE/CEB 5/2009 definiu como
eixos norteadores: as interacGes e a brincadeira. Relacionou ainda as experiéncias que as

criangas devem vivenciar e apontou que sua integracao cabe as creches e pré-escolas:

I. Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacéo
ampla, expresséo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga;

Il. Favorecam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal, plastica,
dramatica e musical;

I1l. Possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e interacdo com
a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais
orais e escritos;

IV. Recriem, em contextos significativos para as criancas, relacBes quantitativas,
medidas, formas e orientacdes espaco temporais;

V. Ampliem a confianca e a participacdo das criancas nas atividades individuais e
coletivas;

VI. Possibilitem situacfes de aprendizagem mediadas para a elaboracéo da autonomia
das criancas nas ac¢@es de cuidado pessoal, auto-organizacdo, salde e bem-estar;

VII. Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos culturais que
alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no di&logo e reconhecimento
da diversidade;

VIII. Incentivem a curiosidade, a exploragdo, 0 encantamento, o questionamento, a
indagacgdo e o conhecimento das criancas em relagdo ao mundo fisico e social, ao
tempo e a indagacgdo e o conhecimento das criancas em relagdo ao mundo fisico e
social, ao tempo e a natureza;

IX. Promovam o relacionamento e a interacdo das criancas com diversificadas
manifestacbes de musica, artes plasticas e gréaficas, cinema, fotografia, danca,
teatro, poesia e literatura;
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X. Promovam a interacdo, o cuidado, a preservacdo e 0 conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o ndo
desperdicio dos recursos naturais;

XI. Propiciem a interacdo e o conhecimento pelas criancas das manifestacGes e
tradicBes culturais brasileiras;

XII. Possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas
fotograficas, e outros recursos tecnolégicos e midiaticos. (BRASIL, 2009, p. 4)

Os paragrafos 2°. e 3° do artigo 8° da Resolucdo CNE/CEB 5/2009 trouxe
recomendacOes e orientacOes para as propostas pedagdgicas de instituicbes de Educacéo
Infantil que atendem filhos de povos indigenas, agricultores, extrativistas, pescadores,
ribeirinhos, assentados da reforma agraria, quilombolas, caicaras e povos da floresta.

O Parecer CNE/CEB n°. 20 (BRASIL, 2009, p. 16-17) descreveu que “A avaliacéo é
instrumento de reflexdo sobre a pratica pedagdgica na busca de melhores caminhos para
orientar as aprendizagens das criangas’. Também destacou que sua finalidade € repensar o
trabalho realizado a partir da observacdo sistematica e dos registros tanto aqueles realizados
pelas criangas quanto pelos adultos, que compdem a documentacdo pedagogica. Outra
recomendacdo do parecer refere-se ao acompanhamento da continuidade do processo de
educacédo da crianca, desde o acolhimento, a adaptagéo, nas relagdes sociais, na articulagdo
entre creche e pré-escola e entre pré-escola e ensino fundamental. O artigo 11 da resolucao
CNE/CEB n°. 5/2009 esclareceu que “[...] a proposta pedagogica deve prever formas para
garantir a continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas,
respeitando as especificidades etéarias, sem antecipacdo de conteddos que serdo trabalhados no
Ensino Fundamental” (BRASIL, 2009, p. 5).

O artigo 31 da LDB 9394/96 (BRASIL, 1996) define como deve ser realizada a
avaliacdo na Educacdo Infantil, prescrevendo o acompanhamento e registro do
desenvolvimento das criancas, sem objetivo de promog¢do, mesmo que Seja para acesso ao
Ensino Fundamental.

O Parecer CNE/CEB n°. 22 (BRASIL, 1998, p. 498) ressaltou que “[...] a avaliacéo
sobre os resultados de cuidados e educacdo para as criancas de 0 a 6 anos € parte integrante
das Propostas Pedagdgicas e conseqliéncia de decisbes tomadas pelas instituicdes de
Educacéo Infantil”.

O artigo 10 da resolucdo CNE/CEB n° 5/2009 afirmou que a avaliagdo do
desenvolvimento das criangas nao deve selecionar, nem promover ou classificar as criancas e
prescreveu o0s procedimentos para acompanhamento do trabalho pedagdgico e para a

avaliacdo das criancas na Educacéo Infantil:
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| — a observacdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interacGes das
criancas no cotidiano;

Il — utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criangas (relatérios,
fotografias, desenhos, albuns etc.);

Il — a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criacdo de
estratégias adequadas aos diferentes momentos de transicdo vividos pela crianca
(transicdo casa/instituicdo de Educacéo Infantil, transi¢Bes no interior da instituicéo,
transigao creche/pré-escola e transicao pré-escola/Ensino Fundamental);

IV — documentacdo especifica que permita as familias conhecer o trabalho da
instituicdo junto as criangas e os processos de desenvolvimento e aprendizagem da
crian¢a na Educacéo Infantil;

V —a ndo retencdo das criangas na Educagdo Infantil. (BRASIL, 2009)

Consideramos importante a revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacgdo Infantil. Todavia, percebemos o impacto dessa publicagdo: carater institucional e
educacional das creches e pré-escolas; visdo de crianga como sujeito historico e de direitos;
além dos seguintes desafios: funcdo sociopolitica e pedagogica; curriculo organizado pela
instituicdo de Educacao Infantil e expresso no Projeto Pedagdgico; propostas pedagogicas e
curriculares: elaboragdo, planejamento, execucdo e avaliagdo; propostas pedagogicas de
instituicBes de Educacdo Infantil que atendem aos filhos de povos indigenas, agricultores,
extrativistas, pescadores, ribeirinhos; avaliacdo sobre os resultados de cuidados e educacao
para as criancas de 0 a 6 anos; procedimentos para acompanhamento do trabalho pedagdgico
e para a avaliacdo das criancas na Educacdo Infantil; acompanhamento da continuidade do
processo de educacao da crianca.

Em decorréncia desses desafios nas instituicdes de Educacéo Infantil, cabe as politicas
publicas planejarem acdes para a formacdo dos professores e dos demais profissionais que
virdo a atuar com criangas pequenas. Caso contrario, teremos novos discursos e velhas
praticas.

Na&o se pode tangenciar a necessidade de profissionais preparados, formados e capazes
de cuidar-educar na Educacdo Infantil, o que é diferente de préaticas assistencialistas ou
preparatérias para o0 Ensino Fundamental. De acordo com a LDB 9394/96, os profissionais de
Educacdo Infantil tém direito a formacdo, o que traz implicacdes na sua identidade
profissional e no papel do profissional desempenhado junto as criangas pequenas e suas
familias. Tais implicagdes modificam suas préaticas e constroem novos saberes.

Destacamos ainda os desafios que as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgéo
Infantil (BRASIL, 2009) representam para a formacao inicial, uma vez que entendemos que
os professores precisam sair do Curso de Pedagogia com experiéncias praticas e

conhecimentos tedricos coerentes com os desafios impostos por essa lei.
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O Parecer CNE/CEB n°. 20/2009 utiliza o termo professor para designar o profissional
que atua com criangas pequenas, 0 que ¢ um impacto significativo, visto que as instituicdes de
Educacéo Infantil séo estabelecimentos educacionais. Nesse recorte, ganha destaque o desafio
do reconhecimento da condi¢do de professor, que envolve questdes socioculturais e politicas e
a relevancia concedida pelo projeto educativo brasileiro por uma educagdo de melhor
qualidade e construgdo de um mundo mais justo e democrético.

Segundo Dourado, Oliveira e Santos (2007, p. 24) a questdo da qualidade em educacéo
abrange condicdes intra-escolares no nivel do sistema de ensino, da escola, do professor e do

aluno e condicdes extra-escolares no nivel do espaco social e do Estado.

[...] implica no mapeamento dos diversos elementos para qualificar, avaliar e
precisar a natureza, as propriedades e os atributos desejaveis ao processo educativo,
tendo em vista a produgdo, organizacdo, gestdo e disseminacdo de saberes e
conhecimentos fundamentais ao exercicio da cidadania e, sobretudo, a melhoria do
processo ensino aprendizagem. (DOURADO; OLIVEIRA; SANTOS, 2007, p. 24)

Portanto, a formagéo do professor se faz necessaria, além de constituir um direito do
profissional, prescrito na LDB 9394/96 e confirmado no Parecer CNE/CEB n°. 20/2009. Esse

desafio esta expresso na citagdo de Corsino (2010).

O planejamento, a organizacdo, a execucdo, o acompanhamento, a avaliacdo do
trabalho e a aten¢do individual as criangas exigem profissionais de educacdo infantil
com sensibilidade, formacgdo inicial consistente e em constante atualizagdo e
reflexdo sobre a sua pratica. Isto é, faz-se urgente a formacdo de profissionais
dinamicos, afetivos, que gostem de brincar, conhegam as caracteristicas das
criancas, estudem e investiguem sobre seu desenvolvimento, capazes de se
sintonizar com as necessidades delas, ampliando sua curiosidade e leitura de mundo.
Como equacionar dinamismo, brincadeira, afetividade, conhecimento consistente
sobre a infancia com experiéncia cultural e capacidade de organizar o ambiente,
disponibilizar recursos, respeitar o tempo de cada um, observar, registrar,
acompanhar, avaliar e planejar? (p. 214-215).

Somente uma formacdo inicial sélida e séria conseguiria responder a questes
levantadas por Corsino (2010), mas acreditamos que € urgente a profissionalizacdo do
professor de Educacédo Infantil, assim como os demais profissionais que atuam no mercado de
trabalho. A profissao de professor de criangas pequenas carece de conhecimentos especificos
sobre educacgdo-cuidado, assim como as demais profissdes que possuem campo de
conhecimento proprio, cujos conteudos e dimensdo o profissional deve dominar para o
exercicio competente de sua profissao.

Assim, no contexto brasileiro, vislumbra-se uma nova Educacgéo Infantil como direito
das criancas de 0 a 5 anos, o que exige mudancas nas politicas publicas, nas concepcdes sobre
criangas, nas instituicdes de Educacéo Infantil e no trabalho desenvolvido pelos profissionais,

0s quais, por sua vez, carecem de formacdo inicial sélida que esteja centrada nas
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especificidades da Educacéo Infantil, no desenvolvimento de saberes docentes, na construcao
de sua identidade profissional e na luta pela garantia dos direitos das criancas pequenas e pela
constituicdo da democracia.

Com relacdo ao tema abordado por este texto, sintetizamos 0s avangos, impactos e
desafios postos a Educacéo Infantil, a partir da insercdo da creche e pré-escola no sistema de
ensino como 18 Etapa da Educagdo Baésica, pela LDB 9394/96. Identificamos, nesta analise

realizada, os descritos no Quadro 2:

Quadro 2 — Avancos, impactos e desafios da Educacdo Infantil

AVANCOS

IMPACTOS

DESAFIOS

Constitui¢do Federal
de 1988;

Lei 8069/90 —
Estatuto da Crianca
e do Adolescente;

Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo
Nacional 9394/96;

Politica Nacional de
Educacéo Infantil:
pelo direito das
criangas de zero a
seis anos a
Educacdo - MEC
(2006);

Insercéo da educacdo infantil nos
sistema de ensino;

Crianca como detentora de direitos -
“Sujeito de direitos’;

Educacdo Infantil como um dos direitos;

Garantias de atendimento gratuito em
creches e pré-escolas as criangas de 0 a
5 anos de idade previstos na LDB
9394/96;

Educacdo de qualidade desde o
nascimento;

Igualdade de condicOes para acesso e
permanéncia na escola;

Vaga em escola publica de Educagdo
Infantil as criangas que completam 4
anos de idade - Lei 11.700/08;

Plano Nacional de Educacéo (PNE)
instituido pela Lei 10.172/01;

Implicagdes na visdo de infancia e de
crianca;

Implicagdes na concepgéo e funcéo da
Educacdo Infantil;

FUNDEF,;
FUNDEB,;

Parecer CNE/CEB n°. 22/98 e Resoluc¢do
CNE/CEB n°. 1/99;

Parecer CNE/CEB n°. 20/2009 e
Resolugdo CNE/CEB n°. 5/2009 (revisdo
das Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacéo Infantil):
e Definicdo de creche e pré-escola
COMO espacos institucionais nao
domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos
ou privados que educam e cuidam de

Efetivacdo do projeto educativo;
Efetivacdo dos direitos das criancas;
Oferta de vagas para creche e pré-escola;

Instituicdes de Educacéo Infantil:

1) funcdes de cuidar e educar

2) projeto educativo que visa a construgéo de
uma sociedade democratica e melhor.

Identidade das instituicdes de Educacédo
Infantil: espaco de educagéo coletiva;

Recursos financeiros coerentes com o projeto
educativo;

Democratizagdo da Educacéo Infantil;

Condicdes para que as familias mantenham as
criangas na escola;

Institucionalizagdo da infancia;

Diretrizes Curriculares Nacionais de Educagéo
Infantil:

e Fungdo sociopolitica e pedagogica;

e Curriculo organizado pela instituicdo de
Educacdo Infantil e expresso no Projeto
Pedagdgico;

¢ Propostas pedagogicas e curriculares:
elaboracdo, planejamento, execucdo e
avaliacdo;

e Propostas pedagdgicas de institui¢oes de
Educagdo Infantil que atendem filhos de povos
indigenas, agricultores, extrativistas,
pescadores, ribeirinhos;

o Avaliacdo sobre os resultados de cuidados e
educacdo para as criangas de 0 a 6 anos;

e Procedimentos para acompanhamento do
trabalho pedagdgico e para a avaliagdo das
criangas na Educacdo Infantil;

e Acompanhamento da continuidade do
processo de educacéo da crianca;

e Instituicdes de Educacéo Infantil devem
garantir as criangas: processo de construgdo de
conhecimentos e aprendizagem de diferentes
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criangas de 0 a 5 anos de idade no linguagens, direito a prote¢do, a saude, a
periodo diurno; liberdade, ao respeito, a dignidade, a

e Visdo de crianga como sujeito brincadeira, & convivéncia, a interagdo com
histérico e de direitos; outras criancas;

Implicagdes na identidade e papel do Reconhecimento da condicéo de professor.

profissional de Educagdo Infantil;
Formagdo do professor para Educacéao Infantil;

ImplicagOes na formagéo do profissional
de Educacdo Infantil.
Elaborado por Silva (2011).

Nesta andlise, percebemos que os avancos foram significativos para a Educacéo
Infantil, assim como os impactos contribuiram positivamente para novos rumos no que diz
respeito a educacdo das criancas pequenas, com excecdo da ndo obrigatoriedade do
atendimento em creches até 3 anos de idade e da exigéncia de 4 anos de idade para ter direito
a vaga em escola publica de Educacédo Infantil, disposto na Lei 11.700/08 (BRASIL, 2008).
Quanto ao FUNDEF, ressaltamos que prejudicou consideravelmente a Educacéo Infantil, ja
que ndo destinou recursos, apesar de constar no projeto educativo brasileiro.

Desafios ndo faltam. Enfrenta-los cabe a todos ndés, profissionais da Educacédo
Infantil, pesquisadores, formadores de profissionais, professores de universidades e
sociedade. Quanto as politicas publicas, ressaltamos sua importancia enquanto formuladora
de acOes e estratégias para implantacdo do projeto educativo brasileiro, mas alertamos que
somente o discurso, com a publicacdo de documentos, ndo supre as necessidades das
criangas, da sociedade e muito menos dos profissionais. Da mesma forma, ndo altera a
realidade demonstrada neste estudo. Precisamos de acgOes concretas de formacdo dos
profissionais que ja atuam com criancas pequenas e para aqueles que estdo cursando o Curso
de Pedagogia, cuja intencéo é a revisdo das concepcdes e alteracdo de praticas na perspectiva
de uma educacéo melhor.

Entendemos que neste estudo esta explicitada a urgéncia de formacéo aos professores
e profissionais para que possamos redesenhar a Educacédo Infantil em nosso pais.

Kramer (2010, p. 88-89) elegeu a frase “E preciso dar um sacode no pedagdgico”, que
representa a mudanca necessaria e urgente com relacdo a Educacdo Infantil. Quando
pensamos em redesenho, estamos junto com Kramer (2010) considerando 0 percurso

percorrido.

Sacudir parece interessante como concep¢do de mudanca porque, embora suponha
que o0 outro age sobre a realidade, incorpora o que ja existe e é feito. Diferentemente
da idéia de mudanga ligada & continuidade, & linearidade presente-passado-futuro,
comum no campo da educacdo em que, com freqliéncia, se atribui ao passado a
origem do problema e se joga a solugdo ou a mudanca para o futuro, deixando
intocado o presente. (p. 98).
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Todavia, esclarecemos que, assim como Ferreira (2008, p.178), entendemos que “|...]
0 pedagogico é todo pensar-agir da escola com o intuito de produzir conhecimento”. E ainda,
que é impossivel separar esse entendimento de pedagodgico da organizacdo do espaco, do
tempo e do trabalho realizado, uma vez que existe uma expectativa em torno da producdo do

conhecimento por quem ingressa numa instituicdo educacional.

E aprender ¢ um complexo movimento de linguagens em interlocucdo,
subjetividades em interagdo e historicidades que se entrelagcam, no intuito de
ampliar as compreensdes de mundo, inserirem-se, cada vez mais, na cultura e
“genteificar-se” aindamais. (FERREIRA, 2008, p. 24).

Para Ferreira (2008, p. 24) essa concepcdo de pedagogico contribui para clarear os
componentes politicos e éticos envolvidos no trabalho pedagdgico que segundo Kramer
(2010), no caso da Educacdo Infantil, precisa ser sacudido. Por conseguinte, elegemos e
refletimos a seguir sobre a formacéo inicial do professor de Educacdo Infantil, ja que dar
conta dela significa vencer um desafio imposto as politicas publicas. Para tal, analisamos o
curso de Pedagogia, suas mudancas legais a partir da LDB 9394/96, a politica educacional
para a formacédo inicial de professores e a trajetoria historica do Curso de Pedagogia da

Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — Unesp — Presidente Prudente.

2.2 Formacao inicial para Educacao Infantil

Esclarecemos que nesta discussdo sobre a formacao dos professores para atuagdo na
Educacao Infantil adotamos o conceito de Novoa (1995) e Kishimoto (2006), porque
entendemos que ela engloba muito mais que informacdo, dado que abrange principios,
valores, ética e que este processo de constituicdo envolve reflex&o, transposi¢do e construcao
de novos saberes, além do posicionamento em defesa da infancia e de seus direitos. Segundo
Névoa (1995, p. 25) a formacdo de professores significa “um trabalho de reflexividade
critica sobre as praticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoa”. Ele
acredita que, quando os professores assumem sua formagdo e compartilham suas
experiéncias significativas, eles geram saberes reflexivos.

Kishimoto (2006, p. 427) conceitua formagdo como “aperfeicoamento profissional
pela reflex@o sobre a pratica pedagogica, como condi¢do para que se alcancem niveis mais
elevados de servicos educativos’.

Até a reforma educacional, reivindicada pela sociedade e conquistada através da
Constituicdo de 1988, Lei 8069/90 e LDB 9394/96, ndo havia exigéncia de formacdo ou
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qualificacdo para o trabalho com criancas pequenas em creches ou pré-escolas. Por isso,
consideramos urgente discutir quais acdes e intervencdes foram realizadas pelas politicas
publicas, uma vez que a funcdo da Educacdo Infantil ndo € mais assistencial e preparatoria
para o Ensino Fundamental. Por outro lado, o projeto educativo proposto na LDB 9394/96
contribuiu para a democratizacdo da educagdo e a demanda de alunos nas escolas publicas
exigiu aumento de professores, mas nem sempre com a qualificacdo desejada. Nas ultimas
décadas, esse movimento ocorreu inclusive na Educacéo Infantil, fruto das reivindicacdes e
dos avangos legais conquistados recentemente. Conseqlientemente, a formacao inicial para
atuacdo na Educacdo Infantil ganha relevancia, visto que nunca na histéria educacional
brasileira esse profissional foi considerado professor, como ocorre nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil de acordo com o Parecer CNE/CEB 20/2009.

Defendemos que a formacéo de professores para a Educacgéo Infantil & fundamental,
porque consideramos que, a partir da promulgacdo da LDB 9394/96, os professores
desfrutam de direitos garantidos como o da formagdo. Por isso, demonstramos a situacéo
atual da formagéo dos profissionais que atuam com as criancas pequenas em instituicoes de
Educacéo Infantil em nosso pais.

Para Rosemberg (1994, p. 53), a formacéo do profissional de Educacédo Infantil deixa a
desejar, até pelo interesse de ndo o considerar como profissional, em razdo de inexistir como
habilitagdo profissional e ser insuficiente. A pesquisa organizada por Gatti e Barreto (2009,
p.35) evidenciou a denuncia de Rosemberg (1994) e explicitou que o maior nimero de
professores leigos estd concentrado na Educacdo Infantil, uma vez que suas pesquisas
demonstraram a existéncia de 11.261 professores leigos na Educacdo Infantil corresponde a
2,79% dos professores nesse nivel de ensino, o que induz a uma falsa impressao por tratar-se
de um numero baixo. Contudo, quando consideramos que existem criangas pequenas
indefesas envolvidas no trabalho denominado de interativo por Tardif e Lessard (2006),
precisamos alarmar a situacdo de inexisténcia e insuficiéncia da formacdo como habilitacdo
profissional.

A pesquisa Educagdo Infantil no Brasil: Avaliacdo Qualitativa e Quantitativa,
coordenada por Campos (2010), dinamiza a discussdo com 0s numeros da tabela abaixo
(Tabela 3) que foi elaborada a partir de dados do Censo Escolar 2006 e esta disponivel no
Relatério final da pesquisa. Na tabela, é possivel identificar a imensa lacuna existente na

formacao de profissionais para atuacdo na Educacéo Infantil.
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E possivel ainda precisar o nivel de formacdo dos profissionais e seu espaco de
atuacdo, se na creche ou pré-escola. Do contingente pesquisado, apenas 34% dos docentes
atuam em creches e 45,6%, em pré-escolas detém o nivel superior, visto que, embora a LDB
9394/96 priorize a formacdo superior, ela aceita o nivel medio. Além disso, foi instituida a
década da educacdo no artigo 87, para que fossem qualificados os profissionais. Portanto, as
politicas publicas ndo conseguiram cumprir sua tarefa, dado que a década da educacéo

terminou em 2007 e ainda temos profissionais sem qualificagéo.

Tabela 3 - Docentes em creches e pré-escola, segundo nivel de escolaridade, Brasil — 2006

Escolaridade Creche Pré-escola
n % n %
Fundamental 1204 1,3 1173 0,4
incompleto
Fundamental 3714 3,9 5170 1,7
completo
Meédio 57 133 60,8 162 124 52,3
Superior 31987 34,0 141 414 45,6
Total 94 038 100,0 309 881 100,0

Fonte: MEC/INEP, Censo Escolar, 2006.
Elaborado por Maria Malta Campos (2010).

No contexto de alteragcGes no cuidado-educacdo das criangas pequenas, identificamos
alguns problemas decorrentes da formacao inicial para atuacdo com criangas pequenas e, por
conseguinte, desafios se impdem aos pesquisadores com relacdo aos cursos de formagéo,

especificamente o Curso de Pedagogia.

Merece, ainda, atencdo a enorme lacuna quanto a formacdo de professores para a
educacgdo infantil, uma vez que se trata do nivel inicial da educagdo basica, que
compreende varios anos de atencdo a crianga pequena, e que concentra, COmo ja se
viu, o maior percentual de docentes sem formacdo adequada. Seguindo a tradi¢do
dos cursos de magistério de nivel médio, os atuais cursos de Pedagogia costumam
preparar concomitantemente o professor para atuar na educacao infantil e no ensino
fundamental. A suspeita é que, entendida, como em tempos passados, mais como
uma contemplacdo da formacdo do professor dos primeiros anos do ensino
fundamental, a formacdo oferecida ndo esteja contemplando devidamente as
especificidades da educagdo das criangas na pré-escola e nas creches. (GATTI;
BARRETO, 2009, p. 258).

Pesquisa realizada por Silva (2003) demonstrou que o0s cursos de Pedagogia
oferecidos em algumas universidades federais eram deficientes, porque apresentavam
auséncia de formacao especifica para professores que desejassem atuar na Educacdo Infantil.

Azevedo e Schnetzler (2010, p. 10) investigaram a pratica pedagdgica e as
concepgdes de quatro profissionais docentes de Educacdo Infantil e identificaram, nas suas
revelagBes um aspecto comum, “refere-se a auséncia de conhecimentos relativos a Educagéo
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Infantil nos seus cursos de formacdo. Em funcao disso, as professoras afirmaram que tais
conhecimentos so foram adquiridos no préprio exercicio da prética’.

Sousa (2006, p. 444) constatou, em sua experiéncia com formacao de profissionais da
educacdo, algumas caracteristicas nas iniciativas governamentais que contribuiram para essa
situacéo: “fragmentacdo e descontinuidade das politicas e projetos; tendéncia de reduzir o
escopo da formacdo a oferta de cursos que carecem de acompanhamento e avaliacdo;
tratamento da formacdo ndo articulado as politicas de valorizacdo dos trabalhadores em
educacdo”.

Para discutir a formagédo dos profissionais de Educacdo Infantil, consideramos que
ela representa um direito do profissional ao aperfeicoamento de sua prética na dire¢do da
construcdo de novos saberes e da constituicdo da sua identidade profissional. Nesse
processo, resgatamos a historia do Curso de Pedagogia no Brasil e a reorganizagdo do Curso
de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — Unesp — Presidente Prudente (SP),
seu contexto politico, bem como os problemas e as necessidades formativas apontados por

diversos tedricos.

2.2.1 O curso de Pedagogia no Brasil: contexto historico e politico

A formacdo de professores em cursos especificos no Brasil inicia-se no final do século
X1X com as Escolas Normais, destinadas a formacdo de docentes para as “primeiras letras’.
No inicio do século XX, surgiu a preocupacdo com a formacdo de professores para o
secundario em cursos regulares e especificos.

O curso de Pedagogia foi regulamentado somente em 1939, através do Decreto-lei
1.190/1939, com a organizacdo da Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do
Brasil, destinado a formar bacharéis, especialistas em educacédo e professores para as Escolas
Normais.

Os artigos 68 e 70 da Lei 4024/61 (BRASIL, 1961) conferiam ao Conselho Federal de
Educagéo a defini¢do do curriculo minimo e a duragdo dos cursos de profissoes liberais,
interferindo, assim, no Estatuto das Universidades Brasileiras. Nessa época, 0 pais passou por
uma crise politica, sofrendo influéncia e controle estrangeiro. O Curso de Pedagogia
apresentava o objetivo de formar o técnico em educacdo e o professor de disciplinas

pedagdgicas do curso normal. Silva (2006, p. 52) definiu o técnico em educacdo como “[...]
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profissional a ser formado pelo bacharelado, [...] um profissional ajustavel a todas as tarefas
ndo-docentes da atividade educaciondl [...].”

A Lei 5.540/68 da reforma universitaria entendia como atribuicdo do Conselho Federal
de Educagdo a fixagdo do curriculo minimo e a duragdo de cursos de profissdes
regulamentadas em lei. Essa lei, configurada na Resolu¢cdo CFE 2/1969 imp0s reformulacgdes
ao Curso de Pedagogia, inclusive no que diz respeito a organizacdo, funcionamento e
reformulacdo curricular, cujo objetivo era proporcionar alternativas profissionais ao futuro
pedagogo. Silva (2006, p. 26-27) esclarece que o curriculo do Curso de Pedagogia era
composto por duas partes: “[...] uma comum, constituida por matérias basicas a formacéo de
qualquer profissional na area [...]” e “[...] uma diversificada, em funcdo de habilitacbes
especificas’. Nesse contexto de controle politico surgiu a necessidade de formagdo dos
especialistas em educacdo, inclusive dos inspetores. Assim, o curso de Pedagogia privilegiou
a formacdo dos especialistas em Orientacdo, Administracdo, Supervisdo e Inspecdo e a
formacéo do professor para as Escolas Normais em nivel de segundo grau e como professor
primario.

Silva (2006, p. 43, 45, 54) avalia a proposta do parecer como imprépria, sobretudo, no
que diz respeito ao tratamento dado as especialidades em cursos de curta duracdo e do
inchaco, ocasionado pelo exagero de profissionais que o curso deveria formar. Por
conseguinte, é pertinente afirmar que o discurso oficial contido no parecer trazia uma
concepcao precaria de formacdo que ndo atendia aos anseios dos estudantes e ndo tinha
coeréncia com as necessidades formativas. Essa resolucéo foi revogada pelo Parecer CNE/CP
5/2005 que instituiu as diretrizes curriculares para o Curso de Pedagogia.

A Lei 5.692/71, conhecida como a lei da reforma do ensino, extinguiu as Escolas
Normais e a formacdo dos professores passou a acontecer na habilitagdo do ensino de 2°,
Grau, chamada Magistério, cujo funcionamento teve que se adaptar ao curriculo geral do
ensino de 2° Grau, 0 que, por sua vez, abafou as especificidades que eram contempladas nas
Escolas Normais.

A Lei 7.044/82 alterou o artigo 30 da Lei 5.692/71 e manteve a formacdo Habilitacdo
Magistério, com opc¢bes formativas para os docentes dos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental: para o ensino de 1° Grau, da 12 a 42 séries — Habilitagdo especifica de 2°.
Grau; para o ensino de 1°. Grau, da 12 a 82 séries — Habilitacdo especifica de grau superior;
em nivel de graduacdo, representada por Licenciatura de 1°. Grau, obtida em curso de curta

duracdo e para todo o ensino de 1° e 2° Graus — Habilitacdo especifica, obtida em curso
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superior, correspondente a Licenciatura plena. A lei criou os cursos de licenciaturas curtas,
em nivel superior, com menos horas-aula, para formar docentes que poderiam atuar de 5% a
82 séries, mas tambem de 12. & 42, série.

Os Centros Especificos de Formagéo e Aperfeicoamento do Magistério — CEFAMS —
foram criados a partir de 1982, pelo governo federal, com a intencdo de garantir melhoria na
formagéo de docentes para os anos iniciais de escolarizagdo. Embora detivessem alto padréo
de qualidade na formacdo oferecida, acabaram fechados ap6s a promulgacdo da LDB
9394/96, com a transferéncia da formacao para o nivel superior.

Em 1985 com o fim da ditadura militar num contexto de abertura politica, ocorrem
mudancas a partir das exigéncias sociais no pais. Como resultado delas, eclodiram avangos
significativos no campo educacional a partir da promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988,
da Lei 8069/90 e a LDB 9394/96.

Ressaltamos que, antes da LDB 9394/96, a formacéo para docéncia de 1% a 42 série
ocorria no Ensino Médio nos cursos normais. Para a docéncia de 5% a 82 séries, ela se
desenvolvia nos cursos de licenciaturas de curta duragdo. Por outro lado, ndo havia ainda, na
década de 1990, preocupacdo com a formacdo para atuar na Educacdo Infantil, apenas
algumas reformas, de iniciativas das préprias universidades e a formagdo em cursos de nivel
médio.

Azevedo e Schnetzler (2010, p. 2) informam que as instituicdes que atendiam a 12
infancia tinham caréater assistencial e, por isso, ndo era exigida preparacdo para a educacgao
das criancas das classes mais pobres. “Tal atendimento contava com as chamadas criadeiras,
amas de leite ou maes mercenarias’.

Somente em 1994, com o documento “Por uma politica de formag&o do Profissional
de Educacdo Infantil” (BRASIL, 1994), o MEC forneceu subsidios, principios e diretrizes
para a politica educacional, inclusive para a formacdo dos profissionais da Educacdo Infantil.
Esse documento representou uma tomada de posicéo politica.

Apos a promulgacdo da LDB 9394/96, véarias normatizacGes legais sobre a formacéo
de professores foram aprovadas. Além dessas alteragcdes foram propostas para as instituicoes
formadoras de professores, das quais destacamos as seguintes:

Os artigos 61, 62 e 63 apresentaram as exigéncias da LDB 9394/96 para a formacao de
professores de Educacdo Basica, como a necessidade de integracdo entre teoria e préatica, que
também ¢é apresentada como fundamento a ser considerado no curriculo e nas praticas

pedagogicas dos cursos de Pedagogia.



45

Art. 61 - A formacéo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos objetivos
dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, tera como fundamentos:

| - a associacdo entre teorias e préaticas, inclusive mediante a capacitacdo em servico;
Il - aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em instituicdes de ensino
e outras atividades. (BRASIL, 1996)

O artigo 62 da LDB 9394/96 apontou as instituicdes que serdo responsaveis pela
formacéo inicial e pela formacéao basica, criou os Institutos Superiores de Educagéo e admitiu
a formacdo em nivel meédio. O artigo 63 disciplinou os ISEs - Institutos Superiores de
Educacdo — no que se refere aos cursos e aos programas de formagéo, atribuindo-lhes, dentre
outras, a formac&o para a educacdo infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental.
Esses artigos retomaram a discussao a respeito da existéncia do curso de Pedagogia, que fora
amenizada, somente em 1997, com o encaminhamento da discussédo das novas diretrizes
curriculares para o Curso de Pedagogia propostas pelo MEC.

Fica patente, portanto, que a LDB 9394/96 explicitou a necessidade de formacdo de
docentes para a Educacdo Infantil, rompendo com os resquicios da historia da prépria
Educacdo Infantil que ndo exigia profissionais formados para a educacdo das criancas
pequenas. Em compensacdo, a LDB 9394/96 criou os ISEs que ofereciam o Curso Normal
Superior, o qual, assim como o Curso de Pedagogia, poderia oferecer a formagdo necessaria
para atuacdo na Educacéo Basica.

Na verdade, para Saviani (2005, p. 24) foi inventada uma nova figura institucional
concorrente do Curso de Pedagogia, “podendo fazer tudo o que estes fazem, porém, de forma
mais aligeirada, mais barata, com cursos de curta duragao”.

O Decreto 3.276/1999 dispunha sobre a formacdo em nivel superior de professores
para atuar na Educagédo Bésica (BRASIL, 1999). O paragrafo 2°. do artigo 3°. apontou que a
formacgédo para Educacgdo Infantil e para os anos iniciais, aconteceria, exclusivamente, em
cursos normais superiores. A palavra “exclusivamente” foi substituida pela
“preferencialmente”’, quando da alteracdo dada pelo Decreto 3.554/2000, motivada pela
resisténcia e pressdo da comunidade académica. Apesar de a formagdo dos professores, a
partir da LDB 9394/96, ter primado por uma formacéo no Ensino Superior para a docéncia na
12, Etapa da Educagdo Basica, também foi admitida como formacgdo minima, de nivel médio,
a modalidade normal. Mesmo em um ambiente confuso de defini¢do, o curso de Pedagogia,
na década de 90, tornou-se a principal fonte de formacdo para atuacdo na Educacdo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Contudo, a estrutura curricular dos cursos de formacao de professores, nesse periodo,

ficou marcada pela legislacdo anterior. Somente a partir de 2002, acontecem as primeiras
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alteracdes com a aprovacdo pelo Conselho Nacional de Educacdo do Parecer CNE/CP
09/2001 e Resolugdo CNE/CP 01/2002 que assinalam as diretrizes curriculares nacionais para
a formacdo de professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacdo plena. A intencdo era apresentar a base comum de formacdo docente expressa em
diretrizes e em necessidades de mudancas nos cursos e na expectativa de reviséo das politicas
publicas. Pela primeira vez, na politica brasileira, a licenciatura ganhou terminalidade e
integralidade propria frente ao bacharelado, visto que, com a definicdo de curriculos préprios,
surgiu a possibilidade de contemplar, desde o inicio da licenciatura, a formacdo pedagogica
do professor, 0 que conduziria a exclusdo do esquema 3+1, em que a formacdo pedagdgica

ocorria somente no Ultimo ano.

No periodo de maio de 1999 a abril de 2005, no que se refere as diretrizes para o
Curso de Pedagogia, constata-se um grande e significativo siléncio tanto por parte
do Ministério de Educacdo quanto do Conselho Nacional de Educacdo. Questdes
concernentes a regulamentacdo do curso sé apareceram transversalmente no bojo
das normatizacbes do Curso Normal Superior e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores para a formacgdo de professores em Nivel
Superior, Cursos de licenciatura de Graduacdo Plena. Educadores e entidades
acompanharam o movimento da legislacdo, mobilizando-se sempre para que, mesmo
indiretamente, o Curso de Pedagogia estivesse na pauta das politicas de formacado de
professores. (SCHEIBE, 2007, p. 53).

O Parecer CNE/CP 05/2005 (BRASIL, 2005, p. 1-15) descreve as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, abarcando histdrico, finalidade, principios
curriculares, objetivos, perfil do licenciado, organizacdo, duracdo dos estudos, estagio
curricular do referido curso. Esse parecer propde que o curso de Pedagogia seja responsavel
pela formagé&o inicial de professores para Educacgdo Infantil e para os anos iniciais do Ensino
Fundamental; para os cursos de Ensino Medio, na Modalidade Normal; para cursos de
Educacao Profissional, na area de servigos e apoio escolar. Existia ainda a possibilidade de
exercicio como professor primario, pautado na alegacdo de que “quem prepara o professor
priméario tem condi¢bes de ser também professor priméario” (BRASIL, 2005, p. 3).

Ao Curso de Pedagogia fica a incumbéncia de formacéo para a docéncia, para a gestao
dos processos educativos escolares e ndo escolares, para a producdo e difusdo do
conhecimento cientifico e tecnolégico do campo educacional. lgualmente, o documento
define o perfil do profissional a ser formado e a atuacdo do licenciado em Pedagogia: a
docéncia na educacdo infantil, nas series iniciais, nas disciplinas pedagogicas, na educacao
profissional, na area de servicos e apoio escolar e na gestdo educacional. De acordo com o
Parecer CNE/CP 5 (BRASIL, 2005, p. 3), a finalidade deste curso era “[...] preparar

profissionais da educacdo assegurando possibilidade de obtencdo do titulo de especialista,
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mediante complementacdo de estudos’. A carga horaria minima é de 3.200 horas de efetivo
trabalho académico, das quais 2.800 horas eram destinadas as atividades formativas, 300
horas ao Estagio Supervisionado e 100 horas as atividades tedrico-praticas de aprofundamento
em areas especificas de interesse dos alunos. As mudangas propostas pelo Parecer CNE/CP
05/2005 reaparecem na Resolugcdo CNE/CP 01/2006.

A Resolugéo CNE/CP 1/2006 instituiu as novas diretrizes curriculares nacionais para o
Curso de Graduagdo em Pedagogia, licenciatura, inclusa a formacdo de professores para a
Educagéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, para o ensino médio na modalidade
Normal e para a Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Profissional, além da formacdo de
gestores. Essa resolucdo definiu principios, condicdes de ensino e de aprendizagem,
procedimentos para planejamento e avaliagéo.

O artigo 2°. da resolucao definiu o destino do curso de Pedagogia e os artigos 4°., 7°.,
9°. e 14 explicitaram que esse curso € de licenciatura.

Libaneo (2006, p. 844) considera que “a resolucdo trata, portanto, da regulamentacéo
do curso de pedagogia exclusivamente para formar professores para a docéncia naqueles
niveisdo sistemade ensino”. Logo, ndo ha preocupacdo com a formacao dos especialistas em
educacédo, que eram formados pelo Curso de Pedagogia. Dessa forma, identificamos que o
foco do Curso de Pedagogia é a docéncia, conforme consta no paragrafo 1°. do artigo 2°. da

Resolugdo CNE/CP 1/2006, com a seguinte definicdo para docéncia:

[...] acdo educativa e processo pedagdgico metddico e intencional, construido em
relagbes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos,
principios e objetivos da pedagogia, desenvolvendo-se na articulagcdo entre
conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos
de aprendizagem, de socializagdo e de construcdo do conhecimento, no &mbito do
didlogo entre diferentes visdes de mundo. (BRASIL, 2006, p 1).

Entendemos que as novas diretrizes curriculares nacionais para o Curso de Pedagogia
privilegiam a docéncia, como base para a formacdo em 5 modalidades diferentes, inclusive
com relacdo a gestdo escolar e ao planejamento, a execucdo e a avaliacdo de sistemas de
ensino. De fato, o termo “docéncia” empregado na Resolugdo CNE/CP 1/2006 causou
perplexidade quanto a precisdo do significado de docéncia e pedagogia, uma vez que aquela
foi definida como objeto do Curso de Pedagogia e aparece vinculada aos objetivos desta.

Outra vez Libaneo (2006, p. 846) propde sua avaliagdo “[...] uma notoria inversao
|6gica conceitual em que o termo principal fica subsumido no termo secundario”.

O artigo 4° da Resolucdo CNE/CP 1/2006 definiu a centralidade da formacdo do
licenciado em Pedagogia, cuja formacdo deve primar pelo exercicio do “magistério na

Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
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modalidade Normal, de Educacdo Profissional na area de servicos de apoio escolar e em
outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos’ (BRASIL, 2006, p. 2) e
participacdo na organizagéo e gestéo de sistemas e instituicdes de ensino.

Ressaltamos a incongruéncia presente no artigo 4°, uma vez que o verbo participar
utilizado na redacéo conduz a interpretacdes diferenciadas. Libaneo (2006, p. 845) afirma que
“Nao esta claro se cabe ao curso apenas propiciar competéncias para o professor participar da
organizacdo e da gestdo ou prepara-lo para assumir funcdes na gestdo e organizacdo da
escola’. O mesmo estudioso (2006, p. 846-848) afirma que existe ainda uma contradicdo em
relacdo a LDB 9394/96, visto que o preceito legal € “[...] um artigo sem suporte legal,
introduzido por conveniéncia dos legisladores e das associacfes defensoras do texto da
Resolucéo”.

Observamos que o artigo 64 da LDB 9394/96 determinou que a formacdo de
profissionais da educacdo para administracdo, planejamento, inspecdo, supervisdo e
orientacdo educacional para a educacéo basica acontecesse no curso de Pedagogia ou em nivel
de pos-graduagdo. O artigo 14 da Resolucdo CNE/CP 1/2006 afirmou que a formagdo da
licenciatura em Pedagogia atenderia a esse artigo, no que se refere a formacao de especialistas
da educacdo. Destacamos ainda, que é neste artigo, que a confusdo se generaliza, tendo em
vista garantir que a licenciatura em Pedagogia assegure a formacédo prevista no artigo 64 da
LDB 9394/96, sem, no entanto, apresentar evidéncias desta inten¢do no curriculo proposto.
Nessa direcdo, entendemos que o Curso de Pedagogia como esta disciplinado na resolucdo é
destinado a formacéo para a docéncia e que ndo considera as atua¢es do pedagogo além da
docéncia, mas o reduz, ao conter contradi¢cGes em sua redacéo.

Libaneo (2006, p. 870-871) entende que um documento legal sobre as diretrizes
curriculares nacionais para o Curso de Pedagogia deveria regulamentar a formagédo de

especialistas para o exercicio profissional de forma que estivesse habilitado:

[...] a desempenhar atividades relativas a: formulacdo e gestdo de politicas
educacionais; avaliacdo e formulacdo de curriculos e de politicas curriculares.
Organizacdo e gestdo de sistemas e de unidades escolares; planejamento,
coordenacdo, execucdo e avaliacdo de programas e projetos educacionais para
diferentes faixas etéarias; formulacdo e gestdo de experiéncias educacionais;
coordenacdo pedagdgica e assessoria didatica a professores e alunos em situacées de
ensino e aprendizagem; coordenacdo de atividades de estdgios profissionais em
ambientes diversos; avaliagcdo e desenvolvimento de praticas avaliativas no ambito
institucional e nos processos de ensino e aprendizagem em varios contextos de
formacao; produgdo e difusdo de conhecimento cientifico e tecnolégico do campo
educacional; formulacdo e coordenacdo de programas e processos de formacédo
continua e desenvolvimento profissional de professores em ambientes escolares e
ndo-escolares; producdo e otimizacdo de projetos destinados a educacdo a distancia e
a midias educativas como videos e outras; desenvolvimento cultural e artistico para
vérias faixas etarias.
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da Resolugdo CNE/CP 1/2006 definiu os principios da

interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética

e sensbilidade afetiva e estética. Scheibe (2007, p. 58) afirma que “Sdo principios

abrangentes, que permitem todo e qualquer tipo de configuracdo curricular, dependendo dos

interesses teorico-préticos de cada instituicao”.

O artigo 5°. listou as 16 aptiddes do egresso do curso de pedagogia, para que ele

exerca as fungdes de professor de Educagdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino

Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacdo Profissional

na area de servigos e apoio escolar e explicitou que as atividades docentes compreendem a

participacdo na organizacdo e gestdo de sistemas e instituicbes de ensino, através de

expectativas de formacéo, a saber:

VI.

VIL.

VIIL.

XI.

XIlI.

XII.

XIV.

Atuar com ética e compromisso com vista a construcdo de uma sociedade justa,
equanime, igualitaria;

Compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a contribuir,
para 0 seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica, psicologica,
intelectual, social,

Fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do Ensino
Fundamental, assim como daqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizacéo
na idade propria;

Trabalhar, em espacos escolares e ndo-escolares, na promocao da aprendizagem de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e
modalidades do processo educativo;

Reconhecer e respeitar as manifestacGes e necessidades fisicas, cognitivas,
emocionais, afetivas dos educandos nas suas relacdes individuais e coletivas;
Ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes,
Educacdo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano;

Relacionar as linguagens dos meios de comunicagdo a educagdo, nos processos
didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de informagéo e
comunicagdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas;
Promover e facilitar relaces de cooperagdo entre a institui¢do educativa, a familia
e a comunidade;

Identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir
para superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais,
religiosas, politicas e outras;

Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais,
religiGes, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;

Desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo dialogo entre a area educacional e
as demais areas do comportamento;

Participar da gestdo das instituicGes contribuindo para elaboragéo, implementacéo,
coordenagao, acompanhamento e avaliagao do projeto pedagdgico;

Participar da gestdo das instituicbes planejando, executando, acompanhando e
avaliando projetos e programas educacionais, em ambientes escolares e néo-
escolares;

Realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre os alunos
e alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias
ndo escolares; sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios
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ambiental-ecoldgicos; sobre propostas curriculares; e sobre organizacdo do
trabalho educativo e praticas pedagogicas;

XV. Utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para construcdo de
conhecimentos pedagdgicos e cientificos;

XVI. Estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinacdes
legais que lhe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar o resultado de sua
avaliacdo as instancias competentes. (BRASIL, 2006, p. 2).

Lib&neo (2006, p. 847) mais uma vez, avalia que “S&o descricbes em que se misturam
objetivos, conteudos, recomendacdes morais, gerando superposi¢oes e imprecisdes quanto ao
perfil do egresso”, o que significa dizer que, ao invés de contribuir com a formagdo, causa
embaracos nas préaticas formativas e dificulta o trabalho dos formadores.

O artigo 6°. da Resolucdo CNE/CP 1/2006 definiu a estrutura do curso de Pedagogia
em trés nucleos: de estudos basicos, de aprofundamento e diversificacdo de estudos e de
estudos integradores. No artigo 7°. determinou a carga horaria minima de 3200 horas, das
quais 2.800 horas para as atividades formativas, 100 horas para atividades tedrico-praticas de
aprofundamento e 300 horas as atividades do Estagio Supervisionado realizado em Educacéo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando também outras areas
especificas.

A Resolucdo CNE/CP 1/2006 atribuiu ao projeto pedagdgico de cada instituicdo a
responsabilidade pela integralizacdo de estudos desde que observado o artigo 8° que
possibilita a efetivacdo atraves de disciplinas, seminérios e atividades de natureza
predominantemente teorica, praticas de docéncia e gestdo educacional, atividades
complementares envolvendo o planejamento e o desenvolvimento progressivo do trabalho de
curso e o estagio curricular realizado no decorrer do curso.

O artigo 9°. dessa resolucdo descreveu que a resolucdo representasse a base para a
estruturacdo dos cursos de licenciatura para a docéncia na Educagdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de
Educacdo Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras areas em que seja
imprescindiveis conhecimentos pedagogicos.

O artigo 10 da Resolugdo CNE/CP 1/2006 deliberou em regime de extincdo as
Habilitagbes nos cursos de Pedagogia, como Educacdo Infantil ou anos iniciais do Ensino
Fundamental, mas sugeriu que os aprofundamentos necessarios estivessem contemplados no
projeto pedagdgico de cada curso, sem mencionar quais sdo as areas de atuacdo. Com isso, 0
Conselho Nacional de Educacdo, simplesmente ignorou experiéncias que vinham
contribuindo durante anos com a formacao de professores para a Educacdo Infantil e para os

anos iniciais do Ensino Fundamental.
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O artigo 11 orientou quanto a necessidade de elaboracdo de novo projeto pedagdgico
no prazo de 1 ano. Ressaltamos que semelhante projeto pedagdgico deveria ser elaborado no
prazo estipulado e conter o aprofundamento necessario para a formacdo das 5 modalidades
previstas na resolucao, assim como deveria contemplar as habilitagcdes extintas no artigo 10.

No artigo 12, a Resolugdo CNE/CP 1/2006 garantiu aos alunos concluintes do Curso
de Pedagogia ou Normal Superior o direito de completar os estudos através de planos de
estudos complementares, desde que tivessem cursado as habilita¢cdes de Educagéo Infantil ou
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Como resultado das novas diretrizes curriculares para o Curso de Pedagogia, 0s cursos
remanescentes foram reorganizados com o objetivo de atender a legislacdo em vigor.
Algumas alteragdes ocorreram na pratica, como a extingdo das habilitacbes, a base de
formac&o na docéncia e ainda adequacédo para uma formacéo abrangente.

Para Libaneo (2006, p. 848) as novas diretrizes curriculares para o Curso de Pedagogia
ndo contribuiram para resolver os velhos problemas do curso porque tal determinacéo “[...]
ndo ajuda na tarefa social de elevacdo da qualidade da formacdo de professores e do nivel
cientifico e cultural dos alunos das escolas de Ensino Fundamental”. Ele alega ainda 3

problemas como:

a) ndo contribui para a unidade do sistema de formacdo; b) ndo inova no formato
curricular de uma formacédo de educadores que atenda as necessidades da escola de
hoje; ¢) interrompe o exercicio de autonomia que vinha sendo realizado por muitas
instituicGes na busca de caminhos alternativos e inovadores ao curso em questao.
(LIBANEO, 2006, p. 848).

Além desses problemas, a Resolucdo CNE/CP 1/2006 € confusa na redacdo, nos
conceitos e na fundamentacdo adotada, o que dificulta uma interpretacdo correta e uma
formacdo adequada aos profissionais da educacgéo diante das necessidades atuais da sociedade
brasileira.

Libaneo (2006) pondera que essa resolucdo apresenta uma precaria fundamentacao
tedrica com relacdo ao campo conceitual da pedagogia, além de uma visdo estreita da
pedagogia e do campo de atuacdo do pedagogo, com marcas de imprecisdes de diversas
naturezas, inclusive com relacéo a definicdo do termo pedagogia, pedagogo e docéncia. Por
isso, Libaneo (2006, p.850-851) esclarece que 0 pedagogo € “[...] toda pessoa que lida com
algum tipo de pratica educativa relacionada com o mundo dos saberes e modos de a¢do, nao
restritos a escola” e que a docéncia € uma de suas especializacOes profissionais, inclusive
apresenta as consequéncias desta confusao:

a) o curso de pedagogia ndo pode ser igual a curso de licenciatura para formacéo de
professores de Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental — o curso de
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pedagogia é uma coisa, a licenciatura outra, embora interligados; b) a base de
formacdo do pedagogo ndo deve ser a docéncia, pois a base da formacdo docente é o
conhecimento pedagdgico; ¢) todo docente é um pedagogo, mas nem todo pedagogo
precisa ser docente, simplesmente porque docéncia ndo é a mesma coisa que
pedagogia. (LIBANEO, 2006, p. 851).

De fato, essa legislagdo impde ao Curso de Pedagogia uma distorcdo quanto ao
entendimento de docéncia e pedagogia, 0 que contribuiu para a eliminacdo da formacédo do
especialista, ou seja, profissionais da educacdo para administracdo, planejamento, inspecéo,
supervisao e orientacdo educacional. Além disso, extinguiu as habilitacGes e atribuiu ainda ao
curso a incumbéncia de formar o professor para as tarefas de pesquisa e gestdo, o que
demonstra problemas nos conceitos das atividades envolvendo essas atribuicfes, tendo em
vista que ser professor € diferente de ser gestor.

O trabalho de consulta de opinido realizado por Wajskop (2009, p. 61) a partir das
diretrizes curriculares para o Curso de Pedagogia possibilita-lhe conclusdes relativas ao

curso de Pedagogia:

[...] atividade docente como trabalho n&o tem sido objeto de discussdo nos curriculos
de formacdo inicial e nem continuada, [...] falta de uma residéncia pedagdgica
efetiva, ou seja, auséncia da experiéncia antecipada da regéncia contextualizada em
seu percurso inicial de formacdo, os ingressantes ndao constroem procedimentos
profissionais adequados as exigéncias do contexto.

Admitimos que as decisfes tomadas na area das politicas publicas, como a Resolugéo
CNE/CP 1/2006, podem colocar em risco 0 projeto educativo brasileiro e prejudicar a
educacédo das criancas, uma vez que ndo contribui para a formagdo dos profissionais, nem
sequer para fortalecer o Curso de Pedagogia.

Silva (2006, p. 90-91) alerta-nos quanto as condicGes de sobrevivéncia do curso de
Pedagogia e do proprio campo do conhecimento pedagogico e ressalta em sua pesquisa que a
trajetéria histérica do curso no Brasil esta imbuida de questBes identitarias e que “Tais
problemas tém acompanhado todo o seu desenvolvimento, manifestando-se de maneira mais
acentuada, nos questionamentos formulados nos momentos criticos, 0s quais correspondem as
fases que antecedem suas reformul agoes.”

Concordamos com Gatti e Barreto (2009, p. 49) quanto a complexidade do curso
diante da diversidade de formac&o e das exigéncias para atendimento ao perfil de formacao.
Igualmente, ratificamos a ponderacao de Libaneo (2006, p. 848) quando expde os problemas
apresentados pela Resolucdo CNE/CP 1/2006, com relacdo a precariedade teérica e a

concepcdo adotada, o que contribui para uma dispersao disciplinar, visdo equivocada sobre
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pedagogia e exercicio profissional, fatos que comprometem a qualidade da formacdo dos
profissionais.

Semelhantes constatacdes encaminham-nos a refletir sobre a situagdo do curso de
Pedagogia no Brasil. Em primeira instancia, acreditamos que a publicacdo de uma legislacéo
acerca da formagéo de professores ndo pode ser um pacto de negociagdes e muito menos de
privilégios para determinados grupos. Para vencer essa estratégia, convocamos todos 0s
envolvidos com a formacgdo de profissionais da educagédo, formadores, legisladores e os
responsaveis pelas politicas publicas para refletirem e se posicionarem a favor da pedagogia e
por uma educacao mais humana.

Diante da analise das novas diretrizes curriculares, com o apoio de Libaneo (2006),
Silva (2006) e Scheibe (2007) evidenciamos as seguintes limitagbes impostas para
organizacédo dos Cursos de Pedagogia pela Resolugdo CNE/CP 1/2006. Observamos ainda, as
caracteristicas e consequéncias das intervencdes das politicas publicas na formacao inicial dos
professores de Educacdo Infantil, assim como identificamos, na andlise realizada, os dados

identificadores descritos no Quadro 3:

Quadro 3 - Limita¢des impostas ao Curso de Pedagogia pela Resolugdo CNE/CP 1/2006

Caracteristicas Consequéncias
Curso de licenciatura; Deixou de contemplar a formac&o de especialistas da
educacao;

Rompeu com experiéncias inovadoras de formagéo do
Pedagogo e de professores para atua¢ao na Educacédo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental;
Restringiu a pedagogia, as pesquisas e 0s estudos nesta
area;

Limitou a formacéo de profissionais ndo-docentes;
Formac&o para 5 modalidades diferentes; Diversidade de formacéo e inchago nos objetivos e nas
disciplinas do curriculo, sem percursos curriculares para
as diferentes modalidades, prejudicando a qualidade da
formacéo;

Base do curso: docéncia; Equivoco no entendimento, pois a base da formacéo
docente € o conhecimento pedagdgico;

A formacdo como base na docéncia ndo atende aos
profissionais que atuam em atividades ndo escolares;

Perfil profissional baseado em 16 aptiddes; Restringe a formacao nas aptiddes, sem areas de
formacdo e ndo atende as necessidades formativas dos
professores;

Estrutura do curso em trés nicleos; Deixa a desejar pela insinuacdo da adogdo das
habilitacbes profissionais;

Carga horéaria minima de 3200 horas, sendo: Carga horéria pequena para formagdo em 5 modalidades;

2.800 horas para as atividades formativas, Formacéo precaria;

100 horas para atividades tedrico-praticas de

aprofundamento,

300 horas as atividades do Estagio
Supervisionado;

Fim das habilitacdes; Compromete a formacéo e o aprofundamento das
especificidades e a formacdo dos especialistas da
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educacéo;
Fundamentacdo tedrica precaria e conceitos Contribui para equivocos na definicdo do perfil a ser
confusos; formado, na elaboracéo do projeto pedagdgico do Curso
Visdo estreita sobre pedagogia, pedagogo e de Pedagogia e na qualidade da formacéo;
docéncia;
N&o contempla a formac&o de especialistas da Compromete o projeto educativo brasileiro, porque essa
educagéo; formacéo é imprescindivel para crescimento profissional
dos professores;
Descaracteriza os campos de atuagéo profissional do
pedagogo especialista;

Elaborado por Silva (2011).

A partir dessa reflexdo é preciso atitude, quer dizer, a de atentar para as propostas de
Libaneo (2006) quanto a formacdo de especialistas para a educacgéo e de professores, em que
as faculdades de educacdo ofereceriam 2 cursos com curriculos diferentes: Curso de
Pedagogia - Bacharelado em Pedagogia e o Curso de licenciatura para formacgdo de
professores para Educagdo Bésica, educacdo infantil e séries iniciais. Como resultado dessa
orientacdo, o Curso de Pedagogia ofereceria as habilitacdes de bacharelado em pedagogia,
licenciatura em Educagdo Infantil, licenciatura em anos iniciais do ensino fundamental. Além
disso, poderiam oferecer habilitagdes ao final do curso. Ele defende ainda que “[...] quando a
formacdo de professores for levada ainda mais a sério, que na faculdade de pedagogia sejam
oferecidas todas as licenciaturas da educagéo basica’ (LIBANEO, 2006, p. 872).

Mais uma vez, aderimos a proposta de Libaneo (2006). Afinal, o Curso de Pedagogia
carrega em sua historia questdes relacionadas a identidade do pedagogo e a do préprio curso.
Além disso, identificamos neste estudo limitagdes impostas ao Curso de Pedagogia pela
Resolucdo CNE/CP 1/2006 que instituiu as diretrizes curriculares nacionais.

Demonstramos ainda impossibilidades quanto a formacédo inicial do professor, uma
vez que o curso, apesar de focado na docéncia, apresenta uma diversidade em sua formacéo
abarcando o exercicio na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos
cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal e em cursos de Educacéo Profissional na area
de servicos e apoio escolar, aléem de outras areas que necessitem de conhecimentos
pedagdgicos.

Evidenciamos ainda que o Curso de Pedagogia € o unico responsavel pela formacéo
pedagogica, tedrica, cientifica, ética e técnica do pedagogo para atuacdo na pesquisa, na
docéncia e na gestdo. Portanto, ndo podemos aceitar as novas diretrizes curriculares sem

apontar os problemas e consequéncias impostas ao Curso de Pedagogia.
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Dessa forma, constatamos que a trajetdria historica do Curso de Pedagogia no Brasil
deixa davidas quanto as intencdes das politicas educacionais no que se refere a formacao dos
professores.

Analisamos a seguir como o Curso de Pedagogia da Faculdade Ciéncias e Tecnologia
- Unesp - Presidente Prudente foi reorganizado a partir das exigéncias legais, com o objetivo
de identificar sua histdria, a influéncia das politicas publicas e a contribui¢do para a formacéo

inicial dos profissionais para atuagédo com criangas pequenas.

2.2.2 O curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — Unesp — Presidente

Prudente

No levantamento historico realizado através do Processo 00569/1993 (FCT/UNESP,
1993), volume | a VI, referente a reorganizacdo do Curso de Pedagogia, identificamos que o
Curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — Unesp de Presidente Prudente
foi reimplantado em 1989, com o oferecimento das habilitagdes: Magistério das matérias
pedagogicas do 2°. grau e Magistério das séries iniciais da escola de 1°. Grau.

A estrutura curricular dessas habilitagcbes foi estabelecida pela Resolugdo Unesp
62/1988, que primava pela formagdo do professor. Ressaltamos que, apesar de prevista a
habilitacdo pds-curso para a pré-escola, foi oferecida apenas em 1998.

Lembramos que a reimplantacdo do Curso de Pedagogia ocorreu apdés o fim da
ditadura militar que ocorreu em 1985, num periodo em que a sociedade reivindicava educacao
de melhor qualidade. Ressaltamos, ainda, que, um ano antes, a Constituicdo Federal de 1988
era promulgada e com isso a Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — Unesp - Presidente
Prudente — prop0os a reforma curricular, assim como ocorreu com outros cursos de Pedagogia
no Brasil.

Nesse contexto, a proposta caracterizou-se como inovadora ao sugerir essa formacéo
nos anos iniciais e em Educacdo Infantil, uma vez que até a promulgacdo da LDB 9394/96,
ela acontecia no nivel médio. No entanto, a formacéo para atuacdo na Educagédo Infantil ndo
foi implantada, embora a exposic¢éo de motivos demonstrasse sua necessidade.

Em 1993, foi solicitada a reestruturacdo curricular do Curso de Pedagogia e da
habilitacdo Magistério para a Pré-escola ja aprovadas em 1988 e a criacdo das habilitacdes

Administracdo Escolar e Superviséo Escolar.
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Em 1994, foi deliberada a retirada da proposta de criacdo das habilitacdes em
Administracdo Escolar e Supervisao Escolar do Curso de Pedagogia por conta da constituicdo
de comisséo para estudar a expansao das habilitagdes e cursos de graduacéo na Unesp.

No ano de 1995, o Conselho Universitario encaminhou para analise as propostas das
habilitacdes em Administracdo Escolar e Supervisdo Escolar da Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia de Presidente Prudente (SP), as quais foram retiradas no final de 1995 a pedido da
unidade interessada.

No ano de 1996, a coordenacdo do Curso de Pedagogia e do Departamento de
Educacdo solicitou a alteracdo do periodo de funcionamento da habilitacdo Magistério para
Pré-Escola, do periodo diurno para o noturno. Sua justificativa fundamenta-se no fato de a
habilitacdo, embora aprovada desde 1988 para o periodo diurno, destinada exclusivamente aos
licenciados, ainda ndo fora oferecida. A solicitacdo foi aprovada, mas encontramos evidéncias
do oferecimento desta habilitagdo somente em 1998.

Enquanto era analisada a solicitacdo de oferecimento da habilitacdo Magistério em
Educacgéo Pré-Escolar do Curso de Pedagogia da Faculdade Ciéncias e Tecnologia - Unesp -
Presidente Prudente (SP) — para o periodo noturno, a LDB 9394/96, que estabeleceu as
diretrizes e bases da educacdo nacional, também era analisada e em 20/12/1996 foi
promulgada. Essa lei considerou a Educacdo Infantil como primeira etapa da Educacdo
Basica. Apresentava pontos inegociaveis na formacdo de professores para Educagdo Bésica,
inclusive para a Educacdo Infantil. Além disso, primou para que essa formacao acontecesse
no nivel superior, mas admitiu a formacgdo em nivel médio. Por outro lado, a LDB 9394/96
criou os Institutos Superiores de Educagdo que poderiam oferecer, assim, como o Curso de
Pedagogia, a formacdo para atuacdo na Educacdo Bésica. Em decorréncia, a velha discusséo
sobre a existéncia do curso de Pedagogia, sua identidade e o campo de atuacdo do Pedagogo é
retomada, até que o MEC, em 1997, encaminhou a discussao sobre as diretrizes curriculares
nacionais para o curso.

Em 1997, foi remetida aos Orgdos superiores a solicitagdo de criacdo, extingdo e
reestruturacéo de disciplinas do Curso de Pedagogia. O novo projeto propunha a reformulacéo
curricular do curso em si, a0 mesmo tempo que apresentava a reformulacdo curricular de
habilitacdo ao Magistério em Educacdo Infantil e os projetos de criacdo da habilitagdo em
Administracdo Escolar e da habilitacdo em Educacdo Especial. Depois de diversas analises, a
Comissé@o Geral de Graducacao devolveu o projeto de reorganizagdo do curso e concluiu que,

para aprovacao e adequacao do Curso de Pedagogia, era necessario aguardar novas exigéncias
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legais. A justificativa do parecer conclusivo baseava-se no fato de que, apds a promulgacédo da
LDB 9394/96, o MEC encaminhara discussdes acerca das diretrizes curriculares nacionais
para o Curso de Pedagogia que ndo haviam sido publicadas.

Ainda em 1997 foi solicitada a aprovacdo de 40 vagas para a habilitacdo em
Magistério Pré-Escolar para o ano de 1998, o que foi aprovado e assim teve inicio em 1998 a
formagé&o nessa habilitagéo.

No ano de 1998, aconteceu o Congresso Estadual Paulista sobre formacdo de
Educadores, o qual incentivava a formacgdo de professores no Curso de Pedagogia para a
Educacdo Infantil e para as séries iniciais. Ficou evidente, portanto, que a proposta do Curso
de Pedagogia da FCT da Unesp — Presidente Prudente (SP) — estava coerente quanto ao
atendimento e formacdo para atuagdo na Educacdo Infantil. No mesmo ano, foram aprovadas
mais 40 vagas para o periodo noturno, para a referida Habilitacdo Magistério para a Pré-
Escola.

Ainda no ano de 1998, ap6s discussGes sobre o encaminhamento do processo de
reorganizacdo do Curso de Pedagogia entre o Departamento de Educagdo que pleiteava a
paralisacdo por um ano aguardando a promulgacéo das legislacfes educacionais e o Conselho
do Curso que exigia urgéncia, foi solicitada novamente aprovacao do projeto de reformulacéo
curricular, das ementas das disciplinas, dos projetos de criagdo das habilitagbes em
Administragdo Escolar, em Educacdo Especial — Deficiéncia Mental — e Magistério em
Educacao Infantil.

Em 1999, foi encaminhado novo material para subsidiar a analise da Proposta de
reestruturacdo do Curso de Pedagogia da FCT - Unesp - Presidente Prudente (SP). O processo
de reestruturacdo do curso de Pedagogia e criagdo das habilitagdes em Administragéo Escolar
e Educacdo Especial foi analisado a partir da Resolugcdo CFE 02/69 (BRASIL, 1969), visto
que ainda ndo se tinham diretrizes gerais definidas p6s LDB 9394/96.

De fato, na década de 90, ndo houve publicacdo de Diretrizes Curriculares para 0s
cursos que formam professores. Mesmo com a promulgagdo da LDB 9394/96 somente em
2002 o Conselho Nacional de Educacéo divulgou o Parecer CNE/CP 9/2001 e a Resolucéo
CNE/CP 1/2002 que apontaram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo de
professores da Educacdo Basica. Ressaltamos que, para o Curso de Pedagogia, restava atentar
para as legislacdes vigentes.

Ainda em 1999, o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo Universitaria decidiu

constituir comisséo para analise, estudo e contatos com o Conselho do Curso de Pedagogia e
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com o Conselho do Departamento de Educagdo. Durante a visita da Comissdo do CEPE, em
30/08/1999, a direcdo da Unesp enfatizou que a reestruturagdo do curso atenderia as
reivindicagbes dos alunos. O Conselho de Curso de Pedagogia solicitou urgéncia na
aprovacdo, demonstrando o baixo impacto na carga horaria dos docentes e na carga horaria
global do Departamento de Educacdo. O Conselho de Departamento sugeriu a suspensdo dos
trabalhos com o objetivo de aguardar as mudancas legais quanto a formacao de professores no
Brasil. O processo de reorganizagdo foi devolvido a unidade com varias observacOes e
recomendacdes para implantagdo da reestruturacdo do curso em 2001.

Identificamos que, desde o ano de 1998, a Faculdade de Ciéncias e Tecnologia —
Unesp — Presidente Prudente(SP) — ofereceu a habilitagdo em Educacdo Infantil, o que pode
ser considerado como inovagdo no Curso de Pedagogia.

No ano de 2000, o processo de reestruturacdo curricular do Curso de Pedagogia e
Criacdo das Habilitacdes Administragdo Escolar e Supervisdo Escolar foi encaminhado pela
Comissdo de Ensino a um relator externo que, apos reunidao com o Centro Académico Paulo
Freire do Curso de Pedagogia, devolveu-o para novas discussdes. O Conselho do Curso de
Pedagogia apresentou a proposta de comissdo paritaria, com a finalidade de dirimir o conflito,
buscar um consenso e aprovar nova proposta para o curso, formada por dois professores do
Conselho do Curso de Pedagogia, dois professores do Conselho do Departamento de
Educac&o e dois alunos indicados pelo Centro Académico Pedagdgico. A comissao aprovou a
nova proposta para o curso de Pedagogia e decidiu que a habilitacdo Educacdo Especial seria
retirada, as habilitacbes Curso Normal e Administracdo Escolar seriam mantidas, a disciplina
Deficiente Mental seria substituida por Processos de Desenvolvimento e Aprendizagem dos
alunos portadores de necessidades especiais, a disciplina optativa Principios e Fundamentos
da Educacdo Inclusiva seria incluida, a carga horaria e ementa da disciplina Didatica seriam
readequadas para Didatica | com 120 horas e Didética Il com 60 horas e ainda mudaram, do
3°. para o0 4° Ano, a disciplina Fundamentos da Educagdo Infantil. A comissdo paritaria
propds a implantacdo da nova grade para 2002 e esclareceu que o0 curso, no periodo diurno,
seria integralizado em 4 anos, mas no noturno, em 5 anos. O projeto de reorganizacdo do
curso de Pedagogia foi encaminhado e depois de algumas alteragcbes com relacdo a
denominacdes das habilitacGes, ementas e programas foi aprovado.

A Resolucé@o Unesp n®. 9, de 05 de marc¢o de 2001, publicada em 06/03/2001, alterou a
Resolucdo Unesp 62/88 e estabeleceu a estrutura curricular do Curso de Pedagogia da

Faculdade de Ciéncia e Tecnologia do Campus de Presidente Prudente, com as habilitagdes de
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Magistério das séries iniciais do Ensino Fundamental e Magistério das Matérias Pedagdgicas
do Ensino Médio. Para cursar a habilitacdo Magistério para a Educagdo Infantil, que era
oferecida po6s-curso, o0s alunos deveriam ser portadores de diploma de Pedagogia com a
habilitacdo em Magistério das séries iniciais do Ensino Fundamental e Magistério das
Matérias Pedagdgicas do Ensino Médio.

No ano de 2001, a Coordenacdo do Curso de Pedagogia encaminhou, ao presidente do
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo, o processo de reestruturacdo curricular, que em
relagcdo ao projeto inicial haveria o acréscimo de 60 horas/aulas na disciplina de Didatica I,
120 horas/aulas da Disciplina Processos de desenvolvimento e aprendizagem de alunos
portadores de necessidades especiais, que substituiu a disciplina Deficiéncia mental | e
acrescentou a Disciplina optativa — Principios e fundamentos da Educacdo Inclusiva com 60
horas/aula. Ressaltou que a habilitacdo em Educacdo Especial foi retirada do projeto de
reestruturacdo curricular.

Enquanto o projeto era analisado, a Resolu¢cdo CNE/CP 1/2002 instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formagéo de professores da Educacdo Basica que primou pela
formacdo em nivel superior e pela formacdo para o exercicio profissional especifico, a partir
das competéncias necessarias e coerentes para a atuacdo profissional.. Enquanto isso, as
diretrizes curriculares para o Curso de Pedagogia eram aguardadas, mas o MEC e o Conselho
Nacional de Educagdo permaneceram em siléncio até 2005.

Em 2004, o projeto de reestruturacdo curricular do Curso de Pedagogia foi
reestruturado varias vezes nesse periodo para atendimento dos procedimentos legais e
encaminhado & PROGRAD que fez algumas sugestdes e orientagdes no que se refere a carga
horéria, ao estagio curricular supervisionado, as disciplinas optativas, ao perfil profissional,
aos diplomas. Também resgatou que o curriculo em vigor é o da Resolugcdo Unesp 62/88,
alterado pela Resolugdo Unesp 9/01, que estabeleceu as habilitacdes: Magistério das séries
iniciais do Ensino Fundamental, Magistério das Matérias Pedagdgicas do Ensino Médio e
Magistério para a Educacdo Infantil, oferecida no periodo noturno, pés-curso, o que foi
atendido pela Coordenacdo do Curso de Pedagogia, acordada com o Departamento de
Educagéo em abril de 2005.

No processo 569/93 (UNESP, 1993) constam o0s documentos enviados para
substituicdo na proposta de reestruturacdo curricular do Curso de Pedagogia: Projeto de
reestruturacdo curricular do Curso de Pedagogia, contendo justificativa, resultado da

avaliacdo do curso e do curriculo vigente, projeto pedagdgico do curso, corpo docente, corpo
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técnico-administrativo, previsdo de despesas, sistematica de implantacdo do curriculo, acervo
bibliografico, bibliografia e aprovacdo da Congregacéo.

A proposta foi analisada pelos 6rgdos superiores durante o ano de 2005, os quais
alertaram sobre a falta de diretrizes curriculares nacionais para o Curso de Pedagogia e sobre
a tendéncia de formacdo integral, cuja base seria a docéncia. Dessa forma, ndo seria mais
admitido o reingresso através de habilitacdo, o que implicaria uma incorporacéo de formacéo
para atuar na Educacdo Infantil no préprio curso de Pedagogia. Acrescentaram, ainda, que
como o Curso de Pedagogia da FCT atendia parcialmente essa tendéncia, ja que admitia o
reingresso ao aluno para cursar a habilitacdo em Educacédo Infantil. Os relatores do processo
ponderaram ainda, com relacdo a obrigatoriedade de nova revisdo curricular para atender as
normatizagdes do Conselho Nacional de Educacéo, caso essa tendéncia se concretizasse.

A Céamara Central de Graduagdo analisou e aprovou a reestruturacdo curricular do
curso de Pedagogia da FCT — Unesp — Presidente Prudente, desde que as orientacfes fossem
atendidas, os programas das disciplinas modificadas e o processo enviado para nova
apreciacéo.

No ano de 2005, o Conselho Nacional de Educacdo divulgou a minuta de resolucéo
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, que foi rejeitada pela
comunidade académica, inclusive, com criticas e com mobilizacdo nacional a favor da
elaboracdo de um novo parecer.

Nesse contexto, o Parecer CNE/CP 5/2005 apresentou as Diretrizes Nacionais para o
Curso de Pedagogia, com a explicitacdo do perfil do licenciado, com foco na formacao para a
docéncia, para a gestdo de processos educativos e para a producéo e difusdo do conhecimento
educacional. A Resolugcdo CNE/CP 01/2006 estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 Curso de Pedagogia com a explicitacdo dos principios, condi¢bes de ensino e de
aprendizagem, procedimentos para planejamento e avaliag&o.

Em 2006 a Coordenacdo do Curso de Pedagogia, encaminhou seu processo de
reestruturacdo curricular, cuja justificativa estava pautada nas novas Diretrizes Curriculares
do Curso de 2006, Resolucdo CNE/CP 1/2006. No entanto, 0 processo retornou para
modificagdes, em decorréncia do objetivo da reitoria da Unesp em unificar as propostas dos
cursos de Pedagogia da Unesp, a partir da Res. CNE/CP 1/2006.

No final do ano de 2006, o projeto de reorganizacdo curricular € novamente enviado
para analise e aprovacdo. A proposta de reestruturacdo do Curso de Licenciatura em

Pedagogia explicitava a justificativa baseada na Resolugdo CNE/CP 1/2006, incluindo os
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objetivos de uma solida fundamentacéo tedrica-metodoldgica, o perfil do pedagogo a ser
formado, a estrutura curricular, as atividades complementares, a grade curricular, a
equivaléncia de estudos, os estagios, o corpo docente, 0 corpo técnico-administrativo e a
implantacdo curricular. Tal proposta contemplava, ainda, os programas de ensino das
disciplinas obrigatorias e optativas da nova grade curricular do Curso de Pedagogia.

A Resolucdo CNE/CP 01/2006, estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 Curso de Pedagogia e, no artigo 10, determinou a extin¢do das habilitagdes nos Cursos de
Pedagogia. O artigo afetou diretamente a organizacao da Habilitacdo para a Educacgéo Infantil
que era oferecida, desde 1998, na Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — Unesp — Presidente
Prudente (SP). Dessa forma, as habilitagdes sdo extintas e o curso buscou a formacgédo de
profissionais para a docéncia nas séries iniciais do Ensino Fundamental e na Educagdo Infantil
e para a gestdo de sistemas e institui¢cdes de ensino.

Em 2007, a Camara Central de Graduacdo analisou e aprovou a proposta de
reestruturacdo do curso de Pedagogia da FCT, com a condi¢do de cumprimento dos ajustes
solicitados. Em 30/03/2007, foi publicada, no Diario Oficial, Poder Executivo, Secdo I, na
pagina 52, a Resolugdo Unesp n°. 18 de 29/03/2007, que estabeleceu a estrutura curricular do
Curso de Licenciatura em Pedagogia, da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia de Presidente
Prudente(SP).

Identificamos que o processo de reorganizagdo do Curso de Pedagogia da Faculdade
Ciéncias e Tecnologia — Unesp — Presidente Prudente(SP) — demorou anos para ser aprovado,
0 que contribuiu para um desgaste entre os profissionais e alunos envolvidos. Além disso, o
atraso na publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, que se
efetivou apenas 10 anos depois da LDB 9394/96, resgatou 0s tracos historicos que este curso
carrega desde o nascimento, a questdo da identidade do préprio curso e o do formando.

Este estudo realizado por meio de levantamento documental através do Processo
00569/1993 (FCT/UNESP, 1993), volume | a VII, referente a reorganizacdo do Curso de
Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — Unesp — Presidente Prudente(SP), deixa
claro que ele foi reimplantado com a publicacdo da Resolugdo Unesp 62, de 6 de setembro de
1988, oferecendo as Habilitagdes: Magistério das matérias pedagogicas do 2°. Grau e
Magistério das séries iniciais da escola de 1°. Grau.

Ressalvamos que a Habilitacdo Magistério para a Pré-Escola, apesar de aprovada, so
foi oferecida a partir de 1998. O Curso de Pedagogia foi reorganizado por meio da Resolucéo

Unesp 09, de 05 de mar¢o de 2001, com as Habilitacdes: Magistério das matérias pedagdgicas
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do Ensino Médio e Magistério das séries iniciais do Ensino Fundamental. Identificamos a
aprovacdo para o oferecimento da Habilitagdo Magistério para a Educacao Infantil, no pds-
curso.

O curso foi novamente reorganizado com a publicacdo da Resolucdo Unesp 18, de
29/03/2007, cuja base é a Resolucdo CNE/CP 1/2006, em que prima pela formacgdo de
profissionais para a docéncia nas séries iniciais e na Educagdo Infantil e para a gestdo de
sistemas e instituicbes de ensino. Também deve ficar esclarecido que as habilitagdes foram
extintas.

No préximo capitulo, descrevemos o Estado de conhecimento realizado por meio de
mapeamento das pesquisas dos Programas de P6s-Graduagdo em Educagdo reconhecidos pela
Capes, com notas iguais e maiores que cinco, referentes & Educacéo Infantil. Nosso objetivo é
0 levantamento das necessidades formativas e de pressupostos para a formacdo dos
professores de Educacdo Infantil, uma vez que a Resolugdo CNE/CP 1/2006 restringiu oS
Cursos de Pedagogia a formacédo para a docéncia. O documento organizou 0 curso com cinco
modalidades diferentes, em trés nucleos, com perfil profissional baseado em 16 aptiddes.
Além disso, extinguiu as habilitagdes, ndo atendeu a formacao de especialistas em educacéo,
nem os profissionais que atuam em atividades ndo escolares. Diante do que é proposto nesta
resolucdo, o Curso de Pedagogia apresenta carga horaria pequena e formagéo precaria. Como
resultado direto, compromete a formacéo e o aprofundamento das especificidades necessarias

para atuacdo na Educacéo Infantil.
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3 ALEM DA LEGISLACAO: O CUIDAR-EDUCAR NAS PESQUISAS ACADEMICAS

3.1 Mapeamento das produc6es académicas: teses e dissertacdes sobre Educacéo Infantil

No capitulo anterior, procuramos identificar os avangos, 0s impactos e os desafios que
se interpdem a formacdo do professor para a Educacdo Infantil, a partir de estudos sobre as
politicas publicas, destacando a formacédo inicial no Curso de Pedagogia no Brasil e as
reorganizacfes ocorridas no curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia —
Unesp — Presidente Prudente (SP). Além disso, destacamos as contribuicGes e as implicagdes
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil.

Neste capitulo, nossa investigacdo volta-se para a compreensdo do que ocorreu nas
instituicbes de Educacéo Infantil segundo a producéo académica nos ultimos seis anos. Nessa
direcdo, levantamos o Estado de Conhecimento, atraves do qual procuramos analisar e
compreender os objetivos dos pesquisadores para revelar suas contribuicdes e constatagdes.
Nessa tentativa, buscamos junto as bibliotecas digitais 0s bancos de teses e dissertacGes dos
Programas de Pds-Graduacdo da area de Educacdo, reconhecidos pela Capes, com notas
iguais e superiores a cinco, desde 2006 até junho de 2011. O processo de levantamento das
teses e dissertacOes permitiu a localizagdo dos resumos e das conclusdes dos trabalhos
académicos de acordo com o objetivo desta investigacdo, com excecdo de trés trabalhos que
disponibilizaram nos bancos apenas o resumo. Séo eles: Motta (2010), Costa, T., (2010) e
Cruz (2006). Buscamos analisar e consolidar um conjunto de informagfes que nos
evidenciasse as constatagcOes e contribuigdes presentes nos resumos e nas conclusdes para que,
desta forma, atingissemos um panorama preciso da Educacéo Infantil em nosso pais, que, ao
mesmo tempo, fornecesse material pertinente para a discussdo da formacdo necessaria ao
professor de Educacéo Infantil.

A Educacdo Infantil, considerada como primeira etapa da Educacdo Basica pelo
projeto educativo brasileiro, significa um fator de extrema importancia para o
desenvolvimento cognitivo, fisico, afetivo e social das criangas pequenas. No entanto, ela
necessita enfrentar os desafios apontados no capitulo anterior para garantir o atendimento
previsto, ou seja, aqueles para as criancas consideradas Sujeitos de Direitos. Em decorréncia
disso, levantamos o Estado de conhecimento sobre Educacéo Infantil, ou seja, mapeamos e

discutimos a producdo académica sobre Educacdo Infantil, com a intencéo revelar o cotidiano
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das instituicbes de Educacdo Infantil e ainda encontrar respostas pertinentes para a pergunta

gue deu origem a esta pesquisa.

Tabela 4 — Mapeamento dos trabalhos académicos pesquisados nas bibliotecas digitais dos Programas de Pds-

Graduacdo da area de Educacdo reconhecidos pela Capes por Universidade

Programas reconhecidos Resultado Teses de Dissertactes Total dos Total dos
pela Capes — nos bancos Doutorado  de Mestrado trabalhos trabalhos
Notas 5,6¢e 7 de dados selecionadas selecionadas  académicos académicos

selecionados  selecionados
%
Pontificia Universidade 28 3 3 6 3,68
Catodlica do Rio de
Janeiro
Universidade Estadual do 2 0 0 0 0,00
Rio de Janeiro

Universidade Federal de 25 1 6 7 4,29
Minas Gerais

Universidade Federal de 34 0 2 2 1,23

Sédo Carlos
Universidade de Sao 42 7 18 25 15,34
Paulo

Universidade do Vale do 12 1 4 5 3,07
Rio dos Sinos

Pontificia Universidade 10 1 2 3 1,84

Catoélica do Rio Grande

do Sul
Universidade Federal 15 1 2 3 1,84
Fluminense
Pontificia Universidade 43 2 19 21 12,88
Catolica de Séo Paulo
Universidade Metodista 11 1 1 2 1,23
de Piracicaba
Universidade Estadual 14 3 5 8 491
Paulista de Marilia
Universidade de 90 10 17 27 16,56
Campinas
Universidade Federal de 4 0 4 4 2,45
Pelotas
Universidade Federal do 23 6 10 16 9,82
Rio Grande do Sul
Universidade Federal do 26 5 8 13 7,98
Rio Grande do Norte
Universidade Federal do 13 0 1 1 0,61
Rio de Janeiro
Universidade Federal do 10 3 4 7 4,29
Parana

Universidade Federal de 17 0 5 5 3,07
Uberlandia

Universidade Federal de 13 3 5 8 491

Goias
Universidade Federal do 1 0 0 0 0,00
Espirito Santo
TOTAL 433 47 116 163 100,00

Fonte: Bibliotecas digitais de teses e dissertagdes das universidades reconhecidas pela Capes com notas iguais e

superiores a cinco.
Elaborado por Silva (2011).
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Na tabela acima (Tabela 4), demonstramos o resultado da busca nos bancos de dados,
como também o nimero de teses e dissertacOes selecionadas correspondentes aos programas
de Po6s-Graduacdo na area de Educagdo de cada universidade reconhecida pela Capes com
notas iguais e superiores a cinco. Como registram o0s dados, encontramos no periodo
compreendido entre 2006 a junho de 2011, um total de 433 producbes académicas,
distribuidas em 20 programas. No entanto, ficou claro que nem todos os resultados
provenientes das bibliotecas digitais que integravam o0s bancos de teses e dissertacdes
versavam sobre Educagéo Infantil.

Por conseguinte, foi necessario avaliar cada um dos 433 trabalhos inicialmente
elencados, a fim de precisar se os objetivos das producdes académicas estavam de acordo com
a nossa proposta de pesquisa. Nessa vertente, procedemos a selecdo utilizando o0s
procedimentos de leitura do titulo, das palavras-chave e dos resumos. Para analisar o conteudo
dos trabalhos académicos com profundidade de acordo com Brzezeinski (2006, p. 17) e, dessa
feita, compreender o foco de estudo dos pesquisadores, atentamos para 0 objetivo exposto no
resumo.

Semelhante empreitada de trabalhar somente com o0s resumos dos trabalhos
académicos, revelou-se dificil, uma vez que sdo elaborados em diferentes formatos, nem
sempre contemplando os dados que buscamos nesta investigacdo. Procedemos ainda a leitura
das considera¢Ges ou conclusfes para identificacdo das constatagcbes e contribuicdes dos
pesquisadores no que se refere a Educacdo Infantil. Registramos os dados coletados dos
trabalhos académicos em planilhas, bem como o foco do trabalho, as constatacdes e as
contribuigdes do pesquisador. Ponderamos as dificuldades em examinar os textos completos
pelas caracteristicas desta investigacdo, uma dissertacdo de Mestrado, com prazos definidos
para sua realizagéo.

Na tabela abaixo (Tabela 5), separamos dentre as pesquisas selecionadas 116 (71,17%)
que sdo dissertacdes de mestrado, daquelas 47 (28,83%) que se referem a teses de doutorado.
No conjunto, selecionamos 163 pesquisas que tratam da Educacéo Infantil.

Tabela 5 — Classificacdo dos trabalhos académicos selecionados nas bibliotecas digitais dos Programas de Pds-
Graduacdo da area de Educacdo reconhecidos pela Capes com notas iguais e superiores a cinco.

Trabalhos académicos Quantidade %
Teses de Doutorado 47 28,83
DissertacGes de Mestrado 116 71,17
Total 163 100,00

Fonte: Bibliotecas digitais de teses e dissertacdes das universidades reconhecidas pela Capes com notas iguais e
superiores a cinco.
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Elaborado por Silva (2011).

3.2 O que revelam as teses e dissertagdes sobre a Educacao Infantil

Como demonstramos anteriormente, os 163 trabalhos académicos selecionados nas
bibliotecas digitais dos programas de PoOs-Graduacdo da &rea de educagdo, no periodo
compreendido entre 2006 e junho de 2011, é bastante significativo, visto que revelam a
preocupacdo com a educagdo das criancas pequenas e, a0 mesmo tempo, indicam desafios,
caminhos a serem considerados pelas politicas publicas. Descrevemos ainda, as estratégias
utilizadas para o levantamento de dados, o registro em planilhas de acordo com o foco da
pesquisa, as constatagdes e as contribui¢des dos pesquisadores.

Consequentemente, chegamos a construcdo das quatro categorias de analise: Cuidar-
educar as criangas, Politicas publicas para a Educacéo Infantil, Formacao dos profissionais
e Trabalho docente. Nesse processo, desenvolvemos a analise descrita conjugada com a
investigacdo e com a interpretacdo, tendo em vista que o objetivo precipuo era revelar as
preocupacdes dos pesquisadores acerca da Educacdo Infantil, responder a pergunta da
pesquisa e construir conhecimentos, porque acreditamos que assim estaremos contribuindo
para impulsionar as politicas publicas para a infancia e para a formacéo de professores.

Definimos as categorias a partir da classificagdo dos trabalhos académicos sobre
Educacgdo Infantil através do procedimento de leitura dos resumos para identificacdo de
semelhancas e diferencas com relacdo aos objetivos propostos e selecionamos elementos
tematicos pelas regularidades e diferenciac@es, conforme indicado por Bardim (2000). Nesse
propdsito, elegemos os “elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacéo e,
seguidamente, por reagrupamento segundo o género” Bardim (2000, p. 117). Assim sendo,
verificamos o que as teses e dissertacdes possuiam em comum e em que se diferenciavam
para formar os agrupamentos e reagrupamentos, definindo as categorias tematicas, em que
cada uma apresenta um grupo de teses e dissertacbes que apresentam regularidades e
diferenciacOes, a saber:

1) Cuidar-educar as criancas: incluem os trabalhos académicos sobre as criangas na
faixa etaria de 0 a 5 anos, as relagdes com a familia e com os profissionais de

Educacéo Infantil e ainda indicacGes sobre as especificidades da Educacéao Infantil.
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2) Politicas publicas para a Educacdo Infantil: abarcam as teses e dissertacdes que
analisam o atendimento a infancia, os programas, os documentos legais relacionados a
Educacdo Infantil e o financiamento destinado & primeira etapa da Educacédo Baésica.

3) Formacao dos profissionais: abrangem as pesquisas que objetivaram revelar o estado
da formacéo inicial e continuada e inclui ainda um estado de conhecimento sobre essa
temaética.

4) Trabalho docente: compreendem as investigacdes que revelam os saberes / fazeres dos
profissionais de Educacdo Infantil e que se preocuparam com a constituicdo da
identidade profissional destes.

A ardua tarefa de divisdo dos trabalhos académicos nas categorias exigiu analise atenta
dos conteidos dos resumos, mas, isso nao significa que cada pesquisa trate apenas de uma
categoria, ja que as teses e dissertacdes selecionadas nesta investigacdo muitas vezes abordam
mais de uma tematica, ou seja, referem-se a mais de um assunto que se agregam naquela
pesquisa. No entanto, categorizamos em apenas uma das categorias a partir da inten¢do do
pesquisador. Em consequéncia disso, optamos por distribuir as teses e dissertagdes na
categoria a que mais se aproximavam, de acordo com a prioridade de seu estudo, ou seja, seu
objetivo.

Demonstramos na tabela abaixo (Tabela 6), a totalidade das pesquisas selecionadas,
distribuindo os 163 trabalhos académicos distribuidos em quatro categorias, sendo que a
Formacéo dos profissionais apresenta menor nimero: 28 (17,18%), enquanto 35 (21,47%)
contemplaram a categoria Politicas publicas para a Educacéo Infantil. A categoria Cuidar-
Educar as criangas agrupa 41 (25,15%) trabalhos e a Trabalho docente contou com o maior
namero deles: 59 (36,20%).

Tabela 6 — Classificacdo por categorias dos trabalhos académicos selecionados nas bibliotecas digitais dos
Programas de P6s-Graduagdo da area de Educagdo reconhecidos pela Capes com notas iguais e superiores a

cinco.
Categorias Quantidade %
Formacéo de profissionais 28 17,18
Politicas Publicas para a Educacao Infantil 35 21,47
Cuidar-Educar as criangas 41 25,15
Trabalho docente 59 36,20
Total 163 100,00

Fonte: Bibliotecas digitais de teses e dissertagdes das universidades reconhecidas pela Capes com notas iguais e
superiores a cinco.
Elaborado por Silva (2011).
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Enfocaremos, na sequéncia, as categorias de analise, procurando explicitar as
contribuigdes e constatagOes das pesquisas selecionadas, numa perspectiva de buscar resposta
para a questdo desta pesquisa: que principios ou pressupostos poderiam iluminar uma
discussdo curricular sobre a formacdo do professor de Educacdo Infantil no Curso de

Pedagogia, considerando as limitagfes impostas pela Res. CNE/CP 1/06?

3.2.1 Cuidar-educar as criangas

Considerando que o documento Politica Nacional de Educacdo Infantil: pelo direito
das criancas de zero a seis anos & Educacdo, elaborado pelo MEC (BRASIL, 2006, p. 8)
apontou as funcdes de cuidar e educar para as instituicdes de educagdo das criangas pequenas
e que elas configuram um desafio a ser enfrentado, elegemos essa categoria para
encontrarmos indicios nos trabalhos académicos que apontassem caminhos.

No entanto, esclarecemos que, assim como Tiriba (2010, p. 79-80) compreendemos

gue no termo cuidar, ja estdo contidas as dimensdes intelectual e afetiva.

De acordo com Heidegger, o cuidado esta na raiz primeira do ser humano, é anterior
e acompanha todas as suas acOes. Nele estdo enraizados o querer e 0 desejar,
realidades humanas fundamentais. O cuidar engloba, portanto, a dimensdo
intelectual existencial (cogitare) e a dimensdo afetiva (preocupacéo por).

Entendemos que o cuidar-educar, como func¢édo das instituicbes de Educacao Infantil,
ndo compreende atividades estanques. Ao contréario, elas precisam estar integrados para, de
fato, conseguir atender as especificidades das criancas dessa faixa etaria.

Semelhante conjuntura semantica orienta-nos para a importancia de definirmos o
Cuidar-educar as criangas como a primeira categoria desta pesquisa, a qual retine 41 (25,15%)
trabalhos académicos.

As pesquisas foram distribuidas em trés subcategorias. A primeira, Relacdo com a
familia, engloba pesquisas com o foco na relacdo das instituicbes de Educacao Infantil com a
familia das criancas. A segunda, Criangas pequenas, com estudos voltados as proprias
criancas. A terceira, Curriculo da Educacdo Infantil, com discussdes e sugestdes sobre este

tema.

Tabela 7 — Numero de dissertacoes e teses na Categoria Cuidar-Educar, por subcategoria
Categoria Cuidar-Educar as criancas Quantidade %

Relacao com a familia 7 17,08
Criancas pequenas 17 41,46
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Curriculo da Educagéo Infantil 17 41,46
Total 41 100,00
Fonte: Bibliotecas digitais de teses e disserta¢gdes das universidades reconhecidas pela Capes com notas iguais e

superiores a cinco.
Elaborado por Silva (2011).

A tabela acima (Tabela 7) deixa claro que a subcategoria Relagdo com a familia

abarca 7 (17,08%) das pesquisas da categoria Cuidar-Educar as criancas. Além disso, nesse
conjunto identificamos duas pesquisas preocupadas com o convivio diario, visto que
investigaram as interacdes entre as familias das criancgas e os professores.

Os trabalhos demonstram o que Melo (2008) constata: pais e professoras interagem de
forma restrita a respeito do bem estar fisico e emocional da crianca, j& que ndo ha didlogo
sobre 0 desenvolvimento e aprendizagem. Rosa (2009), a seu turno, comprova que as
professoras lidam com mades de diferentes classes sociais e manifestam comportamentos
diferenciados, explicitando que essas relagdes séo tensas.

Duas pesquisas preocupam-se com as concepcdes e ideias das mées e professoras, em
que uma investiga as ideias sobre a infancia, familia e creche. Aradjo (2006) constatou que
tanto os familiares quanto as educadoras revelam visdo idealizada da infancia, da familia e da
creche. As educadoras manifestam uma concepcao ideoldgica de que a responsabilidade pelo
cuidado e educacdo é da familia.

Araujo (2007) assevera que as representaces dos pais e professores sobre os limites
das criancas estdo relacionadas com a idéia de desenvolvimento do senso moral e da
socializacdo. Nesse contexto, as professoras atribuem a falta de limites as familias ou aos
alunos e, por outro lado, as familias ndo percebem a escola como aliada na educacdo das
criangas.

Outras duas pesquisas investigam experiéncias de integracdo entre instituicbes de
Educacao Infantil e familia, construidas na base dialogo e da participacdo, com fundamento
nos ensinamentos de Paulo Freire. Ferraz (2011) investigou uma proposta de trabalho com as
familias para combater o autoritarismo e a violéncia na educacédo dos filhos. Como resultado,
as familias entenderam melhor as praticas educativas e assumiram um modo mais dialégico
no ato de educar, sem perder a autoridade. Andrade (2009) pesquisou um trabalho realizado a
partir da opgdo de posicionamento democratico da equipe em busca da integracdo dos
profissionais da educacéo, pais, alunos e pessoas da comunidade por uma educacao cidada.

Em outra pesquisa, Farache (2007) preocupou-se com o compartilhamento das agdes
de cuidado e educagdo. No seu encaminhamento, constatou a dificuldade de comparecimento
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das familias a instituicdo de Educacdo Infantil. Na sequéncia, descobriu que isso ocorria por
conta das condi¢des de trabalho, vida e satde das pessoas.

As sete pesquisas da subcategoria Relacdo com a familia concordam que é possivel
que a instituicdo de Educacdo Infantil e familia compartilhem acdes de cuidado e educacdo
das criangas pequenas, Farache (2007) alerta para que as condi¢cdes de trabalho dos
professores e a proposta pedagogica subsidiem esse trabalho. Nesse contexto das pesquisas,
trés, Melo (2008), Araujo (2006) e Farache (2007) explicitam a necessidade de formacao dos
professores em favor do envolvimento da familia.

Na tabela acima (Tabela 7), observamos que a subcategoria Criangas pequenas abarca
17 (41,46%) das pesquisas da categoria Cuidar-Educar as criancas abrangendo as relagdes
sociais e interagcdes entre as criancas, a formacgdo da identidade, os usos dos espagos e
materiais das instituicdes de Educacdo Infantil, além do proprio desenvolvimento da crianca.
Nessa subcategoria identificamos 7 pesquisas que investigaram as interacbes e o0
relacionamento social.

Nesse enfoque, dois trabalhos académicos, Teixeira (2008) e Motta (2010)
preocuparam-se com as interacdes e relacdes sociais estabelecidas no periodo de transicéo
para o Ensino Fundamental. O primeiro, Teixeira (2008), constatou que nem a Educacéo
Infantil, nem o Ensino Fundamental valorizam a prética dialdgica e as interagdes das criangas.

Outros dois trabalhos investigaram as relag0es sociais das criancas frente a problemas
da atualidade em nosso pais, como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra e a
discriminacdo. Rossetto (2009) averiguou as Cirandas Infantis do MST e constatou que as
relacOes sociais sdo antagbnicas ao projeto de sociedade que vem sendo construido no interior
do movimento.

Kawashima (2007) percebeu que os comportamentos das criangas sdo reflexos dos
comportamentos dos adultos, dado que apurou a opg¢do das criancas por condutas
discriminatorias. No entanto, as educadoras afirmaram que ndo ha preconceito entre elas.

Outros trés trabalhos académicos discutem a interacdo entre as criangas, sendo que
Almeida (2009) constatou que a organizacao dos espacos e a oferta de materiais ndo atende as
especificidades da infancia e que a Educacéo Infantil privilegia atividades para transformar a
crianga em aluno. Zortéa (2007) pesquisou as interagdes entre pares, considerando as relacoes
com uma crianca de inclusdo e constatou que os ambientes inclusivos favorecem o

desenvolvimento e a interacdo das criancas por ser mais estimulador do que os ambientes
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segregados, uma vez que as criangas com necessidades especiais podem contribuir com a
formagé&o das outras.

Prado (2006) investigou as relagdes através das brincadeiras e do convivio entre
criangas pequenas de idades iguais e diferentes e constatou que a mistura entre as criangas de
idades diferentes pode ser tdo significativa quanto ja € a convivéncia entre criangas da mesma
idade.

Ainda na subcategoria Criangas pequenas, identificamos dentre as 17 pesquisas, trés
que contemplam a construgédo da identidade das criangas, sendo que Petry (2009) investigou a
historia de constituicdo do grupo de criancas, enquanto Guizzo (2011) estudou a preocupacéo
das criangas com a aparéncia e imagem do corpo considerando a “adultizacdo das criangas’ e
“infantilizagdo dos adultos’.

Vitor (2010) discutiu a constitui¢cdo da identidade a partir do conhecimento histdrico
para concluir que as instituicdes de Educacdo Infantil representam espacos apropriados para
esse objetivo, ja que as criancas vdo reunindo informagdes e estabelecendo relagBes entre
praticas culturais de seu tempo com as de outros tempos.

Outras trés pesquisas investigaram 0s espacos destinados as criangas pequenas nas
instituicbes de Educacdo Infantil, sendo que Oliveira, R., (2008) apontou o playground como
um local que apresenta maior risco para a ocorréncia de acidentes com as criangas, porque 0S
equipamentos ndo apresentavam seguranca.

Bizarro (2010) analisou a constituicdo dos patios das instituicdes de Educacao Infantil
e constatou que sua arquitetura esta organizada de modo a funcionar para o0 governo da
infancia.

Garanhani (2010) estudou os espacos da instituicdo de Educagédo Infantil a partir do
ponto de vista de seis criancas e verificou que a ludicidade, a afetividade, o reconhecimento
das regras de convivéncia social, a curiosidade e a imaginacdo ddo sentido e significado a
infancia assim como ajudam a se constituir.

Outras quatro pesquisas, ainda na subcategoria Criangas pequenas pesquisaram-nas.
Sua preocupacao era o atendimento dos direitos das criangas. Nesse recorte, Melo (2010)
estudou as narrativas infantis e constatou que projetos educativos propiciam a evolugdo das
narrativas infantis, fazendo com que as criangas se apropriem da cultura adulta e criem sua
prépria cultura.

Ferreira (2009) resgatou a atividade de construir assemblages, processo de criacéo e

recriacdo durante a atividade de construcao pelas criangas, com 0 objetivo que esta ocorra nas
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instituicbes de educacdo infantil da mesma forma que os desenhos, como linguagem
expressiva da crianga, porque acredita que contribuem para a afirmacgéo de individualidade.

Domingues (2007) a seu modo, discutiu conceitos naturalizados na Educacéo Infantil
como infancia, sexualidade e educacéo e propde a reflexdo sobre como estamos lidando com
essas diferencas.

Soejima (2008) discutiu o conceito de autonomia relacionado a liberdade de fazer
escolhas e tomar decisdes em busca da formacao critica, tanto para as criangas quanto para o0s
professores. Um dado revelador: a autonomia das criangas relaciona-se intimamente com a
forma de trabalho das educadoras.

As 17 pesquisas da subcategoria Criangas pequenas acordam que € preciso que as
instituices de Educacdo Infantil cumpram sua funcdo de educar-cuidar. Para realiza-la,
devemos atentar para os indicios dos estudos aqui descritos. Afinal, é urgente zelar para que
as criancas constituam sua identidade em espacgos organizados e adequados, que favorecam
interacdes sociais entre os pares e os profissionais, para que se apropriem da cultura adulta, e
criem sua propria cultura, que se expressem, que aceitem as diferencas e se tornem
autdnomas.

Entre essas pesquisas, trés - Ferreira (2009), Teixeira (2008) e Zortéa (2007) —
chamam nossa aten¢do para a importancia do brincar e da atividade ludica como aquela em
que as criangas interagem e constroem sua cultura e sua identidade.

Cumpre salientar que quatro pesquisas desta subcategoria - Rossetto (2009), Almeida
(2009), Prado (2006) e Oliveira, S., (2008) - proclamam a necessidade de formagéo
profissional que envolva a reflexdo, o estudo e a discussdo de contetdos tedricos e praticos.
Concordamos com 0s pesquisadores e acreditamos que a formacdo do profissional que
trabalha com as criancas representa o caminho para que sejam plenamente atendidas em seus
direitos, uma vez que ela oferece subsidios para tomada de consciéncia das professoras quanto
as necessidades das criancas pequenas no que se refere a autonomia, interacdes, relacdes
sociais e culturais, brincadeiras, além da prevencéo de situacdes de risco.

Na categoria Cuidar-Educar as criancas, coligamos 17 (41,46%) pesquisas na
subcategoria Curriculo da Educacgéo Infantil, em que os pesquisadores fazem apontamentos e
sugestdes sobre as necessidades de aprendizagem das criangas pequenas, considerando o
contexto atual, quando s&o considerados Sujeitos de Direitos.

Nesse montante de trabalhos, percebemos que quatro deles tratam da linguagem oral e

da escrita, sendo que Silva (2009) estudou a formacao de leitores na Educacdo Infantil e
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verificou que o trabalho pode iniciar nessa fase, porque as histérias em quadrinhos séo
apropriadas para esse objetivo.

Venancio (2007) pesquisou e realizou um trabalno com poesia como uma
possibilidade para desenvolver a linguagem escrita das criangas, uma vez que ja fazem uso
dos jogos rimados desde pequenas.

Madeira (2009) investigou uma experiéncia, cujo objetivo era inserir as criangas em
um ambiente letrado de forma intencional, sem deixar de proporcionar o contato com as
varias linguagens infantis. Em decorréncia disso, comprovou a importancia de a crianca
presenciar desde cedo os usos da lingua.

Silva (2008) confirmou em sua pesquisa que as criangas surdas definem
procedimentos iniciais para a representacdo grafica, os quais se vinculam a forma pela qual
percebem a linguagem, uma forma visual da linguagem. Dessa maneira, percebemos e
ratificamos a conclusdo dos pesquisadores sobre a necessidade de um trabalho intencional
com a linguagem oral e escrita para oportunizar a expresséo das criangas.

Nesse corpus de pesquisas, identificamos trés investigacGes a respeito de jogos e
matematica, sendo que Riegel (2008) pesquisou como 0 jogo contribui para o processo de
formacéo e desenvolvimento da crianga na educacéo infantil. Ele apontou sua essencialidade
para as criancas, dado que desenvolve a criatividade e ensina a solucionar problemas da vida.
Examinou ainda que sdo necessarios espacos para 0S jogos nas rotinas, cuja intencdo é a
articulacdo entre o jogar e a formacéo das criancas.

Vilas Boas (2007) investigou 0 jogo como recurso metodologico para a construcao da
nogdo de numero na crianga e constatou que ela demanda intencionalidade pedagdgica, uma
vez que os jogos desencadeiam a aprendizagem e a repeticdo permite a generalizacao.

Pannuti (2007) ndo examina o jogo, mas o papel das atividades de classificar e da
nocdo de conservacdo numérica no trabalho de matematica na Educacdo Infantil,
especialmente no que diz respeito a construcdo das no¢des aritméticas iniciais. Ao mesmo
tempo, reafirma a validade das propostas de atividades.

Portanto, 0 exame das pesquisas anteriormente estudadas sobressai a importancia dos
jogos para o pensar matematico desde a Educacao Infantil.

Nesta subcategoria Curriculo da Educacgdo Infantil, localizamos quatro trabalhos que
investigaram a Arte, sendo que trés trataram da mdsica. Loureiro (2010) constatou que a

musica ndo € tratada como area de conhecimento, mas observou praticas musicais
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tradicionais, limitadas e disciplinadoras. Igualmente, detectou que professores expressam
limitagdes quanto aos conhecimentos e saberes especificos sobre educa¢do musical.

Soares (2007) examinou 0s movimentos realizados pelos bebés em atividades musicais
vividas em creche publica e constatou que o trabalho musical de qualidade contribui para o
desenvolvimento, a insercéo cultural e a formacao estética.

Pires (2006) também estudou as experiéncias sonoras das criangas pequenininhas,
embasado pela bibliografia italiana e precisou as contribui¢des para a formacdo dos bebés,
como o refinamento da audicdo, a producdo de culturas infantis e o reconhecimento do
ambiente.

Gongalves (2008) ndo pesquisou a musica, mas a Arte para a formacgdo da crianca
pequena e identificou a importancia das experiéncias criativas para o desenvolvimento das
funcBes psicoldgicas, visto que as criangas conhecem, a0 mesmo tempo em que expressam e
transformam suas lembrancas, pensamentos e contextos, pela acdo ludica e imaginaria.

Por conseguinte, os pesquisadores convalidam diversas contribui¢des para a formacéo
das criangas a partir de um trabalho intencional com Arte e masica.

Recolhemos trés trabalhos na subcategoria Curriculo da Educacdo Infantil, os quais
apontam as Ciéncias e a Educacdo ambiental como importantes para o desenvolvimento das
criangas pequenas.

Nesse contexto, Toledo (2010) verificou pela sua pesquisa relagcdes e concepcdes de
criangas sobre a natureza numa instituicdo de Educacdo Infantil que assumia a funcdo de
preparar para o Ensino Fundamental, sem preocupacao com a formacéo cultural. Diante disso,
sugere que o tema do esgotamento dos recursos naturais e a dimensdo da experiéncia sejam
inseridos no processo de aprendizagem das criancas.

Dominguez (2006), por sua vez, pesquisou 0 processo de atribuicdo de significados
sobre 0s seres vivos, entre criangas pequenas e concluiu que é possivel trabalhar com qualquer
tema de ciéncias naturais nas instituicdes de Educacdo Infantil.

Martins (2008) confirmou que as criancas estabelecem novas relagdes conceituais e as
incorporam no seu cotidiano, desde que trabalhadas na zona de desenvolvimento proximal.
De tal modo, aderimos a Toledo (2010), Dominguez (2006) e Martins (2008) quanto a
necessidade de incluir as ciéncias e a educacdo ambiental nas propostas pedagdgicas da
Educacao Infantil e nas praticas cotidianas dos professores.

Coligamos mais trés trabalhos académicos na subcategoria Curriculo da Educacdo

Infantil. Ressaltamos que eles contemplam as diferenciacfes nesta subcategoria, tendo em
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vista que Gagliotto (2009) desenvolveu estudo numa perspectiva emancipatdria sobre a
educacao sexual na infancia, quando averiguou a idéia dos professores de sexualidade humana
como restrita aos genitais, desvinculada das emocgdes e descontextualizada das relagoes
sociais. Em decorréncia, percebeu que é necessaria uma educacgdo, cujo objetivo seja uma
sexualidade emancipatoria e humanista.

Freire (2008) pesquisou as interagdes culturais das criangas no entorno da escola de
Educacgdo Infantil e verificou que essas e as préaticas diversificadas de trabalho voltadas a
cultura ndo séo proporcionadas as criangas.

Silva (2010) investigou a implantacdo curricular na Educacdo Infantil do Centro
Social Marista Itaquera, na cidade de Sdo Paulo/SP e constatou que a formacdo continuada é
fundamental para um trabalho como esse, dado que os professores trazem para suas praticas
0S seus saberes e no decorrer do processo necessitam de intervencdo e fundamentacao
conceitual para qualificar as agdes com as criancas.

Nesse momento, é pertinente proclamar que qualquer implementacéao curricular para a
Educacdo Infantil deve levar em conta as pesquisas realizadas por Gagliotto (2009), Freire
(2008) e Silva (2010), porque contemplam necessidades das criancgas nesta faixa etaria.

Entre as pesquisas em analise, sete delas - Madeira (2009), Loureiro (2010), Pires
(2006), Martins (2008), Freire (2008), Silva (2010) e Gagliotto (2009) - ressaltam a
importancia da formac&o para que as praticas curriculares desenvolvidas pelos professores na
Educacao Infantil sejam modificadas.

Na categoria Cuidar-Educar as criangas, verificamos que os trabalhos académicos
apontam para um trabalho nas instituicdes de Educagdo Infantil que atenda as criancas nas
necessidades especificas da faixa etaria em parceira com as familias, além de indicar que
ciéncias, matematica, linguagens, musica, Artes, jogos, brincadeiras, interacdes sociais e

culturais facam parte de sua infancia.

3.2.2 Politicas publicas para a Educacéo Infantil

Considerando que a Constituicdo de 1988, o ECA — Lei 8069/90 e a LDB 9394/96
definiram a Educacdo Infantil como direito das criangas pequenas, prescrevendo um novo
projeto educativo para o pais a ser implantado pelas politicas publicas, o que avaliamos como
desafio. Nessa vertente, elegemos como segunda categoria desta pesquisa, as Politicas

publicas para a Educacdo Infantil, quando foram investigados 35 (21,47%) trabalhos
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académicos absorvidos com as estratégias, acOes e orientacdes para atendimento ao direito
dessas criangas.

As pesquisas foram distribuidas em quatro subcategorias, nomeadas como Avalia¢ao
de Programas, abrangendo pesquisas que analisaram Programas implantados, Financiamento
da Educacéo Infantil, contemplando os trabalhos preocupados com os recursos destinados a
essa fase da Educacdo Bésica. O grupo Documentos legais, abarca as teses e dissertagdes que
avaliaram as orientagcdes legais e as legislacdes sobre Educagdo Infantil. No conjunto
Atendimento a infancia, encontram-se as investigacfes, cujo objetivo era verificar o
atendimento as criancas de 0 a 5 anos.

Na tabela abaixo (Tabela 8), observamos o nimero de trabalhos da categoria Politicas

Publicas para a Educacéo Infantil, de acordo com a subcategoria.

Tabela 8 — NUmero de disserta¢des e teses na Categoria Politicas Publicas, por subcategoria.

Categoria Politicas Publicas para a Educacao Infantil Quantidade %
Avaliacéo de Programas 1 2,86
Financiamento da Educacéo Infantil 2 571
Documentos Legais 10 28,57
Atendimento a Infancia 22 62,86
Total 35 100,00

Fonte: Bibliotecas digitais de teses e disserta¢cdes das universidades reconhecidas pela Capes com notas iguais e
superiores a cinco.
Elaborado por Silva (2011).

Na categoria Politicas publicas para a Educacéo Infantil, identificamos uma (2,86%)
pesquisa na subcategoria Avaliacdo de Programas, em que Barbosa (2009) avaliou o
Programa Primeira Escola, como politica social importante para a populacdo de maior
vulnerabilidade social. O estudo propde que a oferta de educagdo e cuidado em
estabelecimentos publicos para as criancas de quatro meses a cinco anos e oito meses seja
uma prioridade, visto que a acdo de cuidar e o direcionamento da politica educacional devem
estar voltados para a gestao do trabalho e da pobreza.

Verificamos nessa categoria a subcategoria Financiamento da Educacdo Infantil com
duas (5,71%) pesquisas discutindo os recursos financeiros destinados a primeira etapa da
Educacdo Basica, sendo que Moreau (2006) pesquisou como 0s municipios de Porto
Alegre/RS e Viamao/RS implementaram a Educacdo Infantil com relacdo a aplicacdo de
recursos publicos.

Bernardo (2007) pesquisou quanto custa a Educagdo Infantil, considerando a
qualidade. Concluiu que os custos ndo podem ser objetivamente analisados sem considerar 0s
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projetos educacionais em construcao nesses espacos. Ressaltamos que Moreau (2006) discutiu
também a formacdo do profissional de Educacdo Infantil e dos profissionais leigos, porque
entendeu que as politicas publicas devem promové-la.

Na categoria Politicas Puablicas para a Educacdo Infantil, evidenciamos na
subcategoria Documentos Legais dez (28,57%) pesquisas, das quais cinco analisam
documentos da politica educacional nacional, sendo que Santos (2006) pesquisou 0 conceito
de autonomia nas orientagOes e diretrizes curriculares da Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental, em que constatou prioridade no desenvolvimento de contetdos cognitivos que
reforcam a pratica de homogeneizacéo.

Silva (2006) analisou as concepcdes de cidadania e infancia no Referencial Curricular
Nacional para a Educacédo Infantil e averiguou articulagéo das concepcoes.

Saito (2010) constatou em sua pesquisa que as ideias de Wallon, Piaget e Vygotsky
estavam presentes na LDB 9.394/96, no Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo Infantil. Por outro Idado,
ponderou que tais documentos ndo embasavam o planejamento e as praticas dos professores.

Ferri (2008) verificou como o ensino de arte se insere na Educagdo Infantil a partir dos
documentos divulgados pelo MEC para essa area, em que identificou um conhecimento
instrumental.

Ribeiro (2010) analisou a autoavaliacdo realizada em quatro creches conveniadas da
cidade de S&o Paulo/SP, cuja fundamentacdo se alicerca na proposta metodoldgica do
documento Indicadores de Qualidade na Educacdo Infantil. Ponderou que os resultados se
demonstram falhos, mas sugere que o documento seja mais bem explorado, inclusive com a
participagdo das criangas no processo.

Ainda nesta subcategoria, duas pesquisas investigam as politicas educacionais
estaduais, sendo que Chaves (2008) desvelou o carater ideoldgico da proposta de Educacao
Infantil do Estado do Parana na década de 1960 e concluiu que ela estava voltada para o
desenvolvimento econémico e social, em respeito a ordem politica instituida.

Chrun (2009) investigou a formacédo de professores da Educacdo Infantil no Parana
através do estudo das politicas e da legislacdo educacionais, no periodo de 1961 até 1996 e
vislumbrou avancos em relacéo a especificidade da Educacgéo Infantil.

Identificamos trés trabalhos académicos que contemplam as politicas educacionais
municipais. Nesse conjunto, Oliveira, S., (2008) investigou a Proposta Curricular da

Educacdo Infantil de Diadema/SP, cujo objetivo é a formacdo para a participacdo no espacgo
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da escola publica, baseado nas idéias de Paulo Freire, em que concluiu que esse sonho é
possivel.

Wiggers (2007) analisou as propostas pedagogicas para a Educacdo Infantil elaboradas
por municipios do Estado de Santa Catarina. Verificou que os documentos analisados
apresentam dois perfis distintos, um cognitivista e outro voltado para a construcdo da
Pedagogia da Infancia e do desenvolvimento das diferentes linguagens.

Souza (2007) pesquisou a visdo de Educacdo Infantil nos documentos legais
publicados no Municipio de S&o Paulo/SP. Constatou que ela se situa entre a assisténcia e a
educacional, ja que os documentos, ora optam pela Pedagogia para a Educacdo Infantil, ora
apresentam uma visdo escolarizante.

Na subcategoria Documentos Legais, destacamos dois trabalhos. Saito (2010) e
Wiggers (2007) preconizaram a necessidade de romper com rotinas e cronogramas
engessados, praticas arraigadas e metodologias arcaicas para desenvolver uma pratica
educativa de acordo com as necessidades das criangas pequenas. Dois trabalhos abrangem a
formagéo: Wiggers (2007) apontou a formagéo para subsidiar o desenvolvimento integral da
crianga e Chrun (2009) ressaltou que o curriculo para a formacdo de professores deve
contemplar a unicidade entre o cuidar e o educar.

Ainda na categoria Politicas Publicas para a Educacdo Infantil, evidenciamos na
subcategoria Atendimento a infancia, vinte e duas (62,86%) pesquisas, das quais quinze se
referem ao atendimento as criangas na faixa etaria de 0 a 5 anos pelas politicas municipais.

Nesse conjunto, encontramos trés pesquisas que vislumbraram aspectos positivos,
como Flores (2007) que investigou as politicas publicas para a Educacdo Infantil no
municipio de Porto Alegre/RS implementadas no periodo entre 1989 a 2004 e apurou 0
investimento em formac&o dos profissionais e um atendimento de melhor qualidade.

Lima (2008), por sua vez, pesquisou as politicas publicas para infancia em seis escolas
de Educacdo Infantil da rede municipal de S&o Leopoldo/RS e constatou avangos
significativos, embora admitisse a existéncia de descompasso frente as politicas publicas
promulgadas para a crianga e as praticas efetivadas no contexto pesquisado.

Pereira (2009) investigou as politicas educacionais formuladas no municipio de
Amparo/SP e compreendeu que alguns municipios do Estado de S&o Paulo resistiram a
municipalizacdo do Ensino Fundamental, investindo preferencialmente na Educacgéo Infantil.

Entre os quinze trabalhos, destacamos dois que apontaram a influéncia dos principios

neoliberais, a saber: Medeiros (2009) investigou a trajetoria das politicas publicas
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educacionais na Educacdo Infantil em S&o Luiz Gonzaga/RS e concluiu que os principios
neoliberais direcionaram as a¢0es da administracdo municipal e que a Educacéo Infantil como
espaco de socializacdo e convivéncia ndo é realidade nas creches e pré-escolas.

Soczek (2006) analisou como a Prefeitura Municipal de Curitiba/PR, no periodo de
1997 a 2004 enfrentou as demandas existentes na area da Educacdo Infantil e também
concluiu que os principios neoliberais direcionaram as a¢des da prefeitura.

Identificamos ainda outras duas pesquisas que perceberam a irresponsabilidade quanto
ao atendimento das criancgas, sendo que Peroni (2009) investigou a qualidade da Educacgéo
Infantil comunitaria conveniada em Porto Alegre/RS, apreciando a parceria publico privada e
concluiu que o Estado esté desatento em relacdo ao atendimento com qualidade as criangas de
0 a5 anos.

Costa, S., (2010) pesquisou a formulagéo de politicas publicas de Educacao Infantil do
municipio de Contagem/MG, no periodo de 1996 a 2010, em que apontou a desarticulacéo
entre o Estado e 0 municipio e a descontinuidade das politicas municipais.

Ainda na subcategoria Atendimento a Infancia localizamos trés investigacGes que
evidenciaram a falta de vagas para criancas de 0 a 5 anos. Costa, T., (2010) pesquisou as
politicas publicas para a Educacdo Infantil em Piracicaba/SP, no periodo de 1998 a 2006, em
que ocorreu a implantacdo do Ensino Fundamental sob vigéncia do Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de valorizagdo do Magistério — FUNDEF, mas
admitiu que apesar da ampliacdo das matriculas a demanda néo atendida é bem maior.

Kohlrausch (2006) diagnosticou o atendimento das criancas na Educacédo Infantil em
Nova Hartz/RS, analisou as politicas publicas educacionais voltadas para a infancia e concluiu
que a trajetdria nesse municipio é consideravel para a garantia dos direitos das criancas, mas
ainda insuficiente.

Noguchi (2009) estudou as politicas para a Educacdo Infantil na regido metropolitana
de Curitiba, no periodo de 2001 a 2006. Concluiu que elas ndo foram efetivadas, assim como
0 atendimento do direito & Educag&o Infantil é insuficiente por parte do poder publico frente a
demanda que se apresenta na regido. Reclamou a atuacdo do Ministério Publico para a
garantia desse direito.

Reunimos quatro pesquisas que apontam a questdo da qualidade como algo ainda a ser
conquistado pela Educacéo Infantil, sendo que Franco (2009) estudou a transi¢ao das creches
da Secretaria de Assisténcia Social para a Secretaria Municipal de Educacdo na Prefeitura

Municipal de Séo Paulo/SP, durante o periodo de 2001 a 2004. Localizou e precisou
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mudancas no quadro de pessoal, com relagdo a carreira, a formacdo e ao salario dos
profissionais, & melhoria nos prédios e ao aumento no ndmero de criangas matriculadas,
embora constatasse que a qualidade educacional n&o tenha sido garantida.

Lopes (2009) investigou a politica de Educacdo Infantil em S&o Luis/MA, no periodo
de 1996 a 2006, analisou a influéncia das condigdes historicas, sociais, politicas e econémicas
na implantacdo da politica educacional e entendeu que a Educagdo Infantil e a crianca
pequena foram prejudicadas.

Tebet (2007) pesquisou as politicas publicas municipais para a educacdo de criancas
de 0 a 3 anos na cidade de S&do Carlos/SP, no periodo de 1977 a 2006. No desenvolvimento do
corpo de analise, dividiu a histéria das creches em trés periodos “Periodo da Filantropia’,
“Periodo da Assisténcid’ e “Periodo da Educacéo”. Explicou que esses periodos ndo sao
totalmente distintos e que ndo houve uma ruptura definitiva apenas com a incluséo das
creches no sistema educacional.

Ferreira (2010) investigou o atendimento a infancia desfavorecida no Brasil e no
municipio de Uberlandia/MG. Verificou que as praticas do poder publico e da comunidade
envolvida na constituicdo das creches comunitarias e concep¢do de infancia voltada a
assisténcia.

Por fim, dentre os quinze trabalhos citados, encontramos uma experiéncia
diferenciada, que ndo garante que a Educacdo Infantil ocorra de acordo com os direitos das
criancas de 0 a 5 anos. Nessa esteira, Pavioti (2008) investiga o modelo de atendimento
implementado no municipio de Guarulhos/SP, intitulado de "Programa Educrianga”, através
do qual as mdes recebiam recursos financeiros e formacdes ligadas a Educacdo Infantil para
educar seus filhos em suas proprias casas.

Ainda na subcategoria Atendimento a Infancia, trés trabalhos académicos referem-se
ao atendimento a infancia na faixa etaria de 0 a 5 anos pelas politicas federais. Dullius (2007)
constatou que a politica nacional de formacdo de professores de Educacdo Infantil necessita
planejar estrategicamente a formacdo, aliando-a a valorizagdo do magistério e promovendo
intervencdes socioculturais visando ressignificar o exercicio do magistério como profisséo.

Nesse grupo, Canavieira (2010) estudou a politica nacional de Educacdo Infantil e
defendeu que a Sociologia da Infancia pode contribuir para a construcao de uma Pedagogia da
Educacdo Infantil critica e emancipatéria, inclusive para a formacdo docente com saberes e

fazeres pedagdgicos especificos para as criangas pequenas.
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Mello, D., (2008) investigou a constituicdo de uma politica nacional no Brasil para a
crianga pequena no periodo de 1899 a 1920, a partir da criacdo da instituicdo creche e
verificou que ndo foram incentivadas politicas de atendimento a pequena infancia de carater
mais universal.

Ainda na subcategoria Atendimento a Infancia, identificamos dois trabalhos que
estudaram as influéncias de organismos internacionais na Educacdo Infantil, sendo que
Fullgraf (2007) pesquisou como a UNICEF tem assumido o papel de protagonista nas
politicas para a Educacdo Infantil e verificou que, segundo ela, as creches devem servir para
intervencdo social, sem preocupacdo com o carater educacional e propde ainda que o direito
das criancas a Educacéo Infantil acontece a partir dos 4 anos. O referido estudo concluiu que a
Educagdo Infantil tem presenciado conflitos e negociagdes na politica educacional com
consequéncias para as praticas educativas.

Marquez (2006) pesquisou a influéncia do Banco Mundial e afirmou que a Educagéo
Infantil estd na agenda do Banco Mundial, desde a década de 1990, monitorada pela visao
economicista que fundamenta as politicas educacionais, a partir da teoria do capital humano,
em que a educacdo esta a servi¢o da acumulagdo do capital e ndo do desenvolvimento humano
e social.

Nessa subcategoria, identificamos dois trabalhos que contemplam diferenciagdes.
Ariosi (2010) pesquisa a préatica de gestdo democratica nas escolas de Educagdo Infantil no
Brasil e na Italia para concluir que ndo adianta somente garantir na legislacdo espacos de
participacdo e democracia. Na préatica, é preciso garantir as condi¢fes e que, no Brasil, é
necessario construir uma cultura da participacdo democréatica. Na Italia, € necessario batalhar
para evitar o declinio das praticas democraticas e participativas.

Nessa direcdo, Velloso (2008) pesquisou a Educacdo Infantil no campo em cinco
municipios do Vale do Jequitinhonha/MG. Comprovou que o financiamento ainda é problema
para 0s municipios que encontram muitos desafios para atender com qualidade a infancia
campesina. Em razéo disso, proclamou a necessidade de novos estudos, com o objetivo de
conhecer 0s sujeitos, 0s sistemas educativos, as tradigcdes camponesas.

Nessa subcategoria, localizamos sete pesquisas que denunciam indicios de
atendimento assistencial as criangas de 0 a 5 anos. Fullgraf (2007), Barbosa (2009), Medeiros
(2009), Mello, D., (2008), Moreau (2006) e Ferreira (2010) evidenciaram praticas
assistencialistas, enquanto Souza (2007) encontrou indicios de uma visdo escolarizante. Além

disso, Peroni (2009) identificou problemas com relagdo ao trabalho de cuidar-educar as



82

criancas pequenas e com relacdo ao Projeto Politico Pedagogico ainda distante da préatica
destes profissionais. Ressaltamos que essa inquietacdo soma-se a de Saito (2010) e Wiggers
(2007) no que se refere a construcdo de novas praticas para atendimento as criangas pequenas.

Diante disso, acrescentamos uma exigéncia as pesquisas citadas. Fica evidente que é
necessaria, além da garantia do direito das criancas pequenas estabelecidos na Constituicéo
Federal de 1988, no ECA 8069/90 e na LDB 9394/96, a formagdo compativel com a préatica
dos profissionais que atuam no dia-a-dia com as criangas. lgual apreensdo é verificada em oito
trabalhos da Categoria Politicas Publicas para a Educagdo Infantil, como Wiggers (2007),
Chrun (2009), Moreau (2006), Canavieira (2010), Flores (2007), Peroni (2009), Soczek
(2006) e Dullius (2007). Eles também se preocupam ainda com a valorizacdo do profissional e
com sua identidade. Cumpre esclarecer ainda que Franco (2009) apregoa 0 repensar 0

trabalho com as criangas pequenas.

3.2.3 Trabalho docente nas institui¢cdes de Educacdo Infantil

Considerando que a Educacédo Infantil até 1996 estava vinculada a area assistencial e
que depois da promulgacdo da LDB 9394/96 foi considerada primeira etapa da Educacdo
Bésica, em razdo do que a funcdo da Educacdo Infantil e das pessoas que ali trabalham
também foram alteradas, atingindo a formacdo necesséria para exercicio desta profisséo.
Nesse contexto, primamos por uma Educagdo Infantil, cujo trabalho é realizado por
professores formados e qualificados. Semelhante exigéncia, significa um desafio, porque
devemos atentar para a realidade de formacdo dos docentes e enxergar as necessidades
formativas destes profissionais que atuam com as criancas de 0 a 5 anos, mesmo os leigos.
Assim, optamos como terceira categoria desta pesquisa, o Trabalho docente, quando foram
investigados cinguienta e nove (36,20%) trabalhos académicos.

As pesquisas foram distribuidas em duas subcategorias. A primeira, denominda
Identidade profissional, contempla os trabalhos relacionados com as condigdes e sentidos da
profissdo docente, bem como as idéias, as representacGes e as memorias dos profissionais,
envolvendo dezessete (28,81%) pesquisas. A segunda, Saberes / Fazeres, que abarca as
praticas e os saberes dos profissionais com quarenta e duas (71,19%) investigacdes, conforme

podemos observar na tabela abaixo (Tabela 9).

Tabela 9 — NUmero de dissertacGes e teses na Categoria Trabalho docente, por subcategoria
Categoria Trabalho docente Quantidade %
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Identidade Profissional 17 28,81
Saberes / Fazeres 42 71,19
Total 59 100,00

Fonte: Bibliotecas digitais de teses e dissertacdes das universidades reconhecidas pela Capes com notas iguais e
superiores a cinco.
Elaborado por Silva (2011).

Na subcategoria Identidade Profissional foram identificados dezessete pesquisas, das
quais oito investigam as condigdes e sentidos da construcao da profissdo docente, em que dois
trabalhos discutem a precarizacéo e a valorizagao da profissdo docente.

Pinto (2009) analisou as condi¢des do trabalho docente nas instituicdes de Educacéo
Infantil e verificou um processo de intensificacdo e precarizacdo nas condicGes de trabalho
dos profissionais da Educacédo Infantil da Rede Municipal de Educacéo de Belo Horizonte/ES,
por conta da criacdo do cargo de educador infantil e do salario menor do que o dos
professores da Educacéo Basica, bem como da ampliacdo das areas de atuacéo das docentes.

Bufalo (2009) analisou como esté sendo construida a profissdo docente de creche no
seio dos movimentos de resisténcias culturais, no Sindicato dos Trabalhadores no Servico
Publico Municipal de Campinas/SP. Constatou que na trajetoria das reivindicacbes da
categoria estavam presentes nas pautas, a exigéncia de melhoria da formacdo docente e do
salario.

Outros trés trabalhos investigam a relacdo do trabalho docente, condicOes e 0s sentidos
no que se refere ao cuidar-educar. Diamente (2010) investigou como alunos do curso de
formacéo continuada PEC - Municipios 22 edicdo, percebiam o cuidado, tanto na perspectiva
de alunos, quanto na de professores de Educacdo Infantil. Comprovou que a préatica esta
focada no desenvolvimento e na formacédo das criancas, enquanto o cuidado esta relacionado
ao estabelecimento de vinculos.

Aguiar (2006) estudou como professoras da Educacdo Infantil buscavam a formacao
profissional. Confirmou que o desenvolvimento pessoal e profissional se constituiu a partir de
acoes e operacOes que possibilitam aprendizagem e reflex&o.

Andrade (2008) pesquisou as condic¢des nas quais os profissionais, que trabalham com
criancas na idade entre zero e seis anos, concretizam a educacgdo e o cuidado de criangas.
Constatou que as relacBes sociais e de poder no trabalho de monitoras e professoras sao
antagonicas, porque ocorrem conflitos. Entretanto, as ligagOes afetivas fazem com que se

estabelecam relacdes de dependéncia uma com as outras.
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Outros dois trabalhos investigam os sentidos e as condi¢Ges da constituicdo da
identidade profissional. Lima, G., (2010) em sua pesquisa a partir da divisdo de trabalho,
buscou compreender como era constituida a identidade politica das trabalhadoras da Educacéo
Infantil. Concluiu que € necessario repensar a atuacdo docente para construir e transformar os
saberes e fazeres docentes através da cultura da investigacdo para construcdo de sua
identidade profissional.

Caroni (2011) pesquisou sua prépria experiéncia, quer dizer investigou como se tornou
professora de criangas de 1 a 2 anos de idade. Confirmou que a teoria e a pratica se
complementam, porque aquela fornece subsidios para enfrentar situacdes inusitadas, mas é na
acdo docente que a profissional se torna professora.

Uma pesquisa se diferencia das demais por abranger a investigagéo do significado da
infancia para os professores. Reis (2007) procurou compreender como as experiéncias de
narrativas das infancias dos professores poderiam intervir na dinamica afetiva e formativa do
professor. Os dados levantados deixaram-lhe clara a estreita relagdo entre as historias da
infancia da humanidade e as coincidentes historias da infancia dos professores em seu
cotidiano. Essa descoberta possibilitou a reavaliacdo do lugar da infancia, da cultura e das
narrativas populares no contexto das praticas educativas.

Ainda na subcategoria Identidade Profissional, das dezessete pesquisas identificadas,
nove contemplam as representagdes sociais, as idéias e as concepgdes dos professores de
Educacao Infantil envolvendo o trabalho com criancas pequenas. Quatro delas focalizam o
exercicio da profissdo docente. Matos (2009) estudou como as profissionais que trabalham
com criangas menores de trés anos sentem a sua condigdo profissional. Elas revelaram a
predominancia em sua rotina de trabalho, dos cuidados corporais e de protecdo, em prejuizo
da realizacdo de outras atividades educativas. Ja as educadoras das criancas acima de trés
anos, expressavam preocupacdes relativas a realizacdo de atividades de ensino de leitura,
escrita de letras, de numerais e de habilidades, ja que as atividades de cuidado ndo constituem
prioridade na sua rotina diaria. Venzke (2010) investigou as representacdes de docéncia na
Educagéo Infantil na cidade de Pelotas/RS, entre as decadas de 1940 e 1960. Averiguou a
representacdo de alguém que devia corrigir os “defeitos’ da crianca e de sua familia, a
educadora sanitaria e a fada bondosa, revelando uma construcdo indissociavel entre
magistério e maternidade.

Campos (2008) investigou a representacao social da docéncia para os professores da

Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental do municipio de Queimadas/PB. Ficou evidente
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que o ingresso ao magistério nao foi uma decisao livre, mas um jogo da vida social motivado
tanto pela vocagédo, como pelo acaso e pela necessidade.

Pinho (2009) pesquisou as relagOes entre a atuacdo dos professores, suas origens e
formac&o. Apurou que o aprimoramento profissional ndo modifica as condigdes de trabalho
encontradas nas instituicbes de Educacéo Infantil e que a formacao dos professores em cursos
superiores ndo altera seu padrédo de linguagem e de pensamento.

Quatro trabalhos académicos na subcategoria Identidade Profissional contemplaram as
concepcdes e representacdes a respeito de infancia, Educacdo Infantil e criancas. Nesse
contexto, Faria (2007) buscou as concepcdes de professoras da creche comunitaria.
Confirmou que as professoras ainda vivem o processo de construi-las, oscilando da funcao
assistencialista ao direito das criancas, porque seu discurso denuncia a infancia como
passagem para 0 mundo adulto. Além disso, a identidade da professora de Educacédo Infantil
também oscilava entre principios de maternagem e concepgéo assistencialista.

Pinheiro (2008) analisou a pratica docente e explicitou que as concepgdes de infancia
e de Educacédo Infantil declaradas pelas professoras na creche investigada néo se distanciam
dos principios assistenciais que historicamente marcaram a Educacdo Infantil brasileira.

Martins (2009) pesquisou as relacdes dos professores de Educacdo Infantil e as suas
concepgdes sobre a infancia, o brincar e a Educacéo Infantil. Verificou o entendimento de que
a brincadeira significa uma atividade inerente da infancia. Examinou, ainda, que isso
compromete o desenvolvimento das criangas e a necessidade de mediacdo de uma pessoa
mais experiente.

Teles (2010) articulou representacgdes sociais e relagdes raciais para que as professoras
compreendessem qudo significativas sdo suas acOes e os efeitos que elas tém sob as criangas
negras e brancas. A pesquisadora considerou que as representacdes sociais fundamentam as
praticas e as atitudes dos sujeitos. No caso desta professora, eram os discursos sociais e
historicos sobre os negros que influenciavam as relacdes sociais do cotidiano.

Em outro trabalho, Teixeira (2010) investigou o cuidar-educar nos discursos das
alunas-professoras participantes do Curso PEC Municipios — 22 edi¢do. Percebeu que a
pratica das pesquisadas estava focada no desenvolvimento e na formacdo das criangas,
enquanto que vivenciam o cuidado, experimentando-o, principalmente, como estabelecimento
de vinculos.

Deve ser frisada ainda na subcategoria Identidade Profissional, a preocupacdo de

Aguiar (2006) e Martins (2009) com a brincadeira na Educagdo Infantil. O primeiro
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demonstrou que os conhecimentos dos professores acerca do papel do brincar evoluiram com
0 Ccurso, ja que passaram a entendé-lo como a atividade principal da crianca. Para Martins
(2009) é o professor que deve estruturar e encaminhar a brincadeira, sem deforma-la para
alcancar os objetivos educacionais.

Varios pesquisadores explicitaram que as praticas dos professores ndo sdo as melhores
para garantir os direitos das criancas pequenas. Reis (2007) constatou que o exercicio do
professor na atualidade reflete as préaticas s6cioeducativas de séculos anteriores.

Matos (2009) escancarou a dificuldade de pensar e organizar um trabalho com as
criangas pequenas, além do cuidado com o corpo e com a alimentagdo. Afirmou que sabemos
muito pouco sobre o trabalho com as criangas menores de trés anos.

Andrade (2008) avaliou que as professoras e as monitoras detém a idéia de que para as
mulheres foram delegados o cuidado e a educacdo das criancgas, tendo em vista que ndo ha
separacdo entre o que se produz na esfera domeéstica e 0 que se realiza no espaco privado.
Afinal, esse trabalho tem relacdo com o0s conhecimentos necessarios para ser mae, que
influenciam o exercicio do oficio e da profissao.

Lima, G., (2010) percebeu que as professoras entrevistadas em sua pesquisa nao se
identificavam como professoras, ja que estabeleciam conexdo com a maternidade e a
docéncia. Em decorréncia dessa visdo, suas praticas educativas demonstravam-se ancoradas
no modelo assistencialista que tem relacdo com a secundarizagédo do trabalho do professor.

Para Teixeira (2010), o conceito de cuidado esta sendo ressignificado.

Matos (2009) complementa que, para a Educacao Infantil se constituir como espaco de
cuidado e educacéo, sdo urgentes e necessarias mudancas no funcionamento das instituicdes
de Educacéo Infantil, nas concepgOes dos profissionais e no trabalho feminino, que segundo
Andrade (2008) ja tem indicios da inser¢do masculina.

Reconhecemos que as condicOes de trabalho dos profissionais de Educacao Infantil
sdo precarias e que a profissdo € desvalorizada, porque, de acordo com Reis (2007) seus
profissionais sdo inferiorizados e menorizados.

Cumpre-nos reforcar a indicacdo de Pinto (2009) para que a carreira dos professores
da Educacéo Infantil seja unificada como a de outras etapas da Educacéo Béasica. Apoiamos a
sugestdo de Bufalo (2009) pela incorporacdo das monitoras na carreira do magistério como
estratégia para exigir a criacdo de politicas publicas para todos os que exercem funcdo de

docente nas creches, inclusive com os direitos de formacéo previstos na legislacéo.
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Inimeros pesquisadores argumentaram em suas pesquisas a favor da formacéo de
profissionais para atendimento das especificidades da faixa etaria de 0 a 5 anos e para
enfrentamento de questdes desafiadoras. Bufalo (2009) considera que o poder publico reforga
a idéia de que, para exercer o trabalho de cuidar e educar criangas pequenininhas, ndo ha
necessidade de formacdo, uma vez que permite que profissionais sem formacédo especifica
atuem em creches.

Campos (2008) afirmou que € preciso compreender como pensam e agem O0S
professores para repensar 0s processos de formagao docente. Pinho (2009) constatou que 0s
professores fazem uso instrumental das aprendizagens realizadas em cursos. Por outro lado,
Teles (2010) apontou que o oferecimento de cursos de formagéo especificos sobre a tematica
racial € imprescindivel, desde que se considere o potencial da teoria das representagdes
sociais com o objetivo de imprimir mudangas na pratica educativa.

Faria (2007) alegou que, para a constituicdo de uma concep¢do emancipadora da
Educacdo Infantil é preciso que ocorra o didlogo entre a teoria e pratica de modo articulado
para cuidar-educar as criangas. Acrescentamos que as necessidades formativas representam
pertinentes referéncias para planejamento da formacgdo necessaria aos profissionais de
Educacdo Infantil, mas consideramos também a alegacdo de Pinho (2009), segundo o qual o0s
professores vivem em funcdo do trabalho, j& que os aspectos culturais séo restritos em sua
vida. Assim, é urgente primar pela formacdo cultural.

Na categoria Trabalho docente, identificamos quarenta e duas (71,19%) pesquisas
coligadas a subcategoria Saberes / Fazeres, referentes as acoes dos profissionais de Educacao
Infantil. Nela, conciliamos seis trabalhos académicos sobre documentacdo pedagdgica, a
saber: Marques (2010) pesquisou 0 registro de préaticas e a documentacdo pedagdgica no
cotidiano da Educacgéo Infantil. Percebeu que as escolas fazem e pensam a documentacao
pedagogica diferentemente. Propde que ela precisa ser incorporada ao Projeto Politico
Pedagogico, como trabalho coletivo.

Shiohara (2009) analisou registros do trabalho desenvolvido com criangas de 4 anos na
Educacao Infantil e constatou que o que se registra sdo partes do vivido por algum interesse
como forma de preservar sua permanéncia.

Mendonga (2009) buscou compreender em sua pesquisa como O processo de
documentacdo pedagogica subsidia e orienta a atividade do professor na Educacdo Infantil.
Constatou que a documentacdo pedagdgica se torna uma atividade reflexiva e aponta

possibilidades para uma educacdo mais humanizadora.
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Zurawski (2009) pesquisou os registros produzidos por quatro professoras que
atuavam com dois grupos de criancas de 2 a 3 anos. Verificou que elas registravam as
experiéncias vividas pelas criancas, mas revelavam desconhecimento a respeito do papel dos
professores em relacdo a seus fazeres e saberes para o trabalho com criancas de 0 a 3 anos.
Sendo assim, 0s registros ndo continham questionamentos e reflexes, mas apresentavam um
olhar mais atento para os contetidos da formacao continua.

Ramires (2008) investigou o processo de construcdo de portfélios de avaliacdo das
criangas na Educagdo Infantil. Comprovou que esse significa um procedimento avaliativo
adequado para a Educacéo Infantil, dado que representa um documento capaz de esclarecer as
as situacdes de aprendizagem, as amostras de producdes, as anotaces narrativas e as analises
reflexivas dos educadores. Semelhante material possibilita ao educador tornar-se um
pesquisador de sua propria préatica, além do fortalecimento do trabalho coletivo.

Diferentemente, Francisco (2010) pesquisou dez planos de ensino da Educacao
Infantil e evidenciou discrepancia entre eles, a comecar pelos topicos que compdem a
estrutura e pelo conteddo impreciso e inadequado para orientar o trabalho a ser desenvolvido.

Na subcategoria Saberes e Fazeres da Categoria Trabalho Docente, juntamos trés
pesquisas sobre a avaliagdo na Educacdo Infantil. Moura (2007) investigou a avaliacdo
presente nas concepgdes de professoras e suas repercussdes no processo de aprendizagem.
Observou a avaliagdo como prestacdo de contas, como enquadramento dos alunos de acordo
com suas acdes e comportamento, além do ndo saber do professor, da comparacdo e
recompensa, da ameaca e castigo.

Godoi (2006) identificou formas de avaliagdo presentes na educacdo das criangas na
creche e na pré-escola baseadas no controle de comportamento que deveria ser apresentado
pela crianca. Na creche constatou ainda avaliagdo em relacéo a postura das criancas, controle
de seus corpos.

Goncalez (2006) investigou os critérios utilizados pelas professoras das pré-escolas
publicas de Osasco/SP para promover alunos com necessidades educacionais especiais e
constatou a idade como principal critério, embora ocorresse a retencdo de dois alunos na
Educacao Infantil.

Na subcategoria Saberes e Fazeres, identificamos 2 trabalhos académicos que
contemplam o uso das tecnologias na Educacdo Infantil. Cordeiro (2006) investigou a

televisdo no cotidiano infantil e constatou que parte dos educadores envolvidos ndo concebia
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a televisdo como instrumento integrante do rol das linguagens. Além disso, ndo atentavam
paraa TV aberta.

Schneider (2007) investigou o desenvolvimento de arquiteturas pedagdgicas, AVA -
ambientes virtuais de aprendizagem, voltadas para a Educacdo Infantil e refletiu acerca do
planejamento pedagdgico e sobre as implicagdes da informatica nas escolas.

Compilamos mais trés pesquisas referentes aos saberes e fazeres sobre corpo e
movimento e a dan¢a como linguagem. Oliveira (2010) investigou a concepgédo de corpo e
movimento presente nas praticas pedagdgicas dos professores de Educacdo Infantil e
constatou a contengdo do movimento e da expressividade nas instituicdes educacionais, a falta
de conhecimentos e o entendimento confuso como sinbnimo de Educacdo Fisica e ndo como
linguagem que representa e da significado ao mundo.

Richter (2006) pesquisou 0 movimento, a expressdo corporal da crianga de 5 e 6 anos.
Constatou que as professoras colocavam em préatica o que elas interpretam das teorias e do
desenvolvimento infantil.

Lima (2009) pesquisou as praticas desenvolvidas pelas professoras no Nucleo de
Educacdo Infantil da UFRN, no ensino de danca junto a criancas de 2 a 7 anos. Os dados
levantados apontaram novas perspectivas para o trabalho com danca na escola: a danga como
linguagem do corpo, a danca e seus fatores do movimento, a imitagdo, a improvisagdo e a
brincadeira, como formas de desenhar caminhos para dancar, tendo como principios o corpo,
a criagéo e a linguagem.

Ainda nesta subcategoria Saberes e Fazeres da Categoria Trabalho Docente,
compilamos quatro pesquisas referentes aos saberes e fazeres com relagdo aos jogos, as
brincadeiras e ao ludico. Blanco (2007) pesquisou o papel do professor na promocdo de
atitudes cooperativas e a existéncia de jogos cooperativos na Educacdo Infantil. Identificou
que o ludico é recreacdo, o brincar ndo é planejado, nem estruturado ou mediado pelas
educadoras e que estas ndo conhecem 0s jogos cooperativos.

Pereira (2008) investigou os limites e as possibilidades das atividades ludicas na
educacdo infantil. Verificou o cotidiano da atividade como um espaco-tempo de
aprendizagens, mesmo com a limitacdo de espacos, quantidades e qualidades dos jogos e
brinquedos.

Silva (2007) pesquisou o lugar da brincadeira na educacdo infantil da rede pablica de
Vitoria da Conquista/BA. Confirmou que as educadoras reconheciam a importancia das

brincadeiras, possuiam conhecimentos de senso comum, mas ndo exploravam a atividade na
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rotina da creche, somente para preenchimento de espacos entre as atividades dos seus
planejamentos, sem suas participagdes.

Mariano (2009) analisou quando e como ocorriam atividades ludicas no cotidiano da
Educacdo Infantil e como essas agfes influenciavam no processo de constituicdo da
identidade da professora e de seus alunos. Evidenciou que as atividades lidicas ndo eram
planejadas e nem acompanhadas pela docente, além de estar limitadas a questdes
escolarizantes.

Além dessas, na subcategoria Saberes e Fazeres compilamos duas pesquisas referentes
aos saberes e fazeres na contacdo de histdrias. Leardini (2006) pesquisou se o professor
reconhecia a importancia do contar historias para o desenvolvimento da funcdo simbodlica e
verificou que os educadores que participaram do curso PROEPRE desenvolveram essa
pratica.

Rosa (2007) buscou responder que motivos levam a pratica de contagdo de historias
pelas professoras de Educacdo Infantil. Certificou que elas acreditam que contar histérias
auxilia o desenvolvimento integral das criangas, o desenvolvimento de conteudos e a
formacdo moral. Constatou ainda que essa pratica fora favorecida pela proposta pedagdgica.

Na subcategoria Saberes e Fazeres da Categoria Trabalho Docente, compilamos
catorze pesquisas referentes a conteldos diversificados. Lucas (2008) pesquisou como 0S
professores de Educagdo Infantil compreendem as orientacBes tedricas e metodologicas
fornecidas pela producgéo bibliogréfica voltada para esse nivel de ensino, no que concerne aos
processos de alfabetizacdo e letramento. Constatou que as professoras pesquisadas
reconhecem que a funcdo da Educacdo Infantil é o cuidar e educar, mas quanto a
alfabetizac&o e ao letramento admitiram funcéo preparatoria para o Ensino Fundamental.

Tiago (2007) verificou que apesar de os professores de Educacdo Infantil terem
afirmado que trabalhavam com musica, a observacao evidenciou que esses momentos eram
raros e que as professoras ndo possuiam formacdo musical, embora acreditam na importancia
da musica para as criancas.

Senna (2010) pesquisou a dinamica do processo de desenvolvimento de conceitos
numéricos iniciais, na interacdo entre adultos e criangas de 2 a 5 anos de idade no Brasil e na
Italia. Verificou a necessidade de ambas as escolas darem continuidade ao processo de
aprendizagem matematica, uma vez que esses momentos aconteciam espontaneamente, sem

intencionalidade na sua exploracao pelos profissionais da Educacao Infantil.
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Junqueira (2006) investigou as praticas pedagdgicas durante 0os momentos de
alimentacdo, repouso e higiene. Analisou as relagdes estabelecidas entre as criangas e
educadoras numa creche publica municipal de Itatiba/SP. Constatou que as préaticas ndo
contribuem para a construcdo do sentido de pertencimento pelas criancas, uma vez que a
educadora € o centro, dita a ordem e mantém controle.

Licciardi (2010) investigou as causas, as estratégias empregadas pelos sujeitos e 0s
resultados dos conflitos vividos entre as criancas. Verificou que os professores utilizam
estratégias de contencdo do conflito por meio da imposicdo de uma solucdo unilateral, de
emprego de censuras, de ameacas e de acOes verbais que em geral, eram ignoradas pelas
criangas. Outra estratégia consiste na distracdo dos envolvidos, procurando manter a ordem,
sem preocupagdo com a autonomia.

Mello, T., (2008) pesquisou o que significa ser um professor mediador na educacéo de
criangas pequenas e contatou que tanto elas quanto os adultos sdo mediadores na Educacdo
Infantil. Identificou mediagOes organizadoras, informativas, instrutivas. Ficou evidente que as
professoras se consideram mediadoras, mas apenas quando estdo intervindo com os alunos.
Desta forma, acredita que é preciso ter consciéncia de que as media¢fes ocorrem entre 0s
sujeitos.

Vieira (2007) examinou a construgcdo da autonomia dos alunos e percebeu que as
criangas pequenas reproduziam comportamentos de sua cultura e que durante a realizacdo do
projeto cultura corporal conseguiram rever seus valores em favor de posturas mais autbnomas,
visto que passaram a perceber e coordenar diferentes pontos de vista, fazer escolhas
responsaveis desvinculadas das pressées da sociedade.

Motta (2007) analisou as praticas de autoridade exercidas pelos adultos, pais e
professores, sobre as criangas no cotidiano de uma escola privada de Educacdo Infantil.
Avaliou que as professoras agem de forma tanto afetiva como autoritaria, observou que as
criangas consideram a hierarquia tamanho para lidar com situagcfes e que 0s pais ndo exercem
sua funcéo.

Cruz (2006) examinou como os professores de Educacdo Infantil lidavam, em sala de
aula, com os diferentes ritmos de sono e vigilia de alunos de 4 a 6 anos de idade. Observou
que as criangas sentem dificuldade em acordar cedo e que ainda vigora uma concepgao
inatista fortemente pautada pela maturacdo, que ndo considera a histéria social de cada ser

humano, nem o papel das trocas sociais, da acdo pedagogica na constituicdo do sujeito.
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Casarotti (2009) pesquisou os impasses dos professores da Educagédo Infantil, diante
das questOes da sexualidade da crianca no espago escolar e constatou que eles expressavam a
idéia de que a crianca ndo teria sexualidade. Além disso, a responsabilizacdo pelas
manifestacdes improprias e pelo despertar da sexualidade nas criangas pequenas estaria
localizada na familia, na midia e na cultura, j& que acreditavam que elas deveriam surgir
somente na fase da puberdade.

Caram (2009) investigou as crises das idades na Educacéo Infantil, analisou as atitudes
utilizadas pelas professoras das creches para sua solucdo. Percebeu que os professores as
desconhecem e as classificam como birra. Ressaltou que é preciso que as professoras
reconhecam as Crises das ldades a partir do enfoque Vigotskiano e que, por meio da
formacéo, repensem suas praticas educativas e as relacdes estabelecidas.

Chicarelle (2010) examina o lugar que ocupa a fala da crianca na acdo docente.
Investigou esse fato em instituicbes de Educagdo Infantil. Percebeu que as criangas se
expressam por meio de choros, brigas, falam alto, usam poucas palavras, frases curtas e
fragmentadas. A pesquisadora observou agdes docentes equivocadas e poucas agdes docentes
analisadas demonstraram ter contribuido com o desenvolvimento da fala das criangas.

Finco (2010) observou as interagdes entre professoras e criancas da Educacgéo Infantil,
guando elas transgridem os padrbes de género que lhes sdo impostos e buscam formas para
escapar do controle. Verificou que a pratica pedagdgica na pré-escola é influenciada pela
formacdo tradicional e pela psicologia do desenvolvimento.

Augusto (2009) apresenta instrumentos tedricos e metodologicos para compreender 0s
desenhos das criangas numa proposta de formacdo inicial para professores de Educacéo
Infantil. Afirma que os desenhos das criancas tém significados, além de ser uma forma de
comunicacdo. Propde um desenho para as metodologias de formacdo do olhar do professor
com a observacdo e descricdo dos desenhos das criangas, interpretacdo e recriagdo, cujo
objetivo é que o professor aprecie e promova o desenvolvimento da aprendizagem e do
percurso criador.

Ainda nesta subcategoria Saberes e Fazeres da Categoria Trabalho Docente,
compilamos oito pesquisas referentes a ressignificacdo dos saberes e fazeres. Nesse contexto,
Evangelista (2007) pesquisou a constru¢do do Projeto Politico Pedagogico numa instituicdo
de Educacdo Infantil de Bauru/SP. A pesquisadora, diretora da escola, desenvolveu a gestdo

democratica com a participacdo de pais, professores, funcionarios e comunidade.
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Cirino (2008) averiguou as relacGes entre a proposta pedagdgica de uma instituicdo de
Educacdo Infantil e a préatica docente. Percebeu que a elaboragdo dessa proposta ndo teve a
participacdo direta dos docentes, porque ndo nasceu da necessidade do grupo e ndo foi
construida coletivamente e, portanto, nao serve para instrumentalizar a pratica docente.

Vignado (2007) relatou os desafios da construcdo de uma proposta de trabalho
coletivo docente na Educacdo Infantil e verificou que é preciso valorizar a comunidade
escolar, estimular a autonomia dos professores e alunos com respeito e afeto para que as
mudangas no cotidiano escolar ocorram mais rapidamente e que foi necessario incentivar a
reflexdo da pratica docente, o re-pensar de idéias e concepgdes de educacdo, escola e trabalho
coletivo.

Sobral (2008) investigou os saberes docentes necessarios ao desenvolvimento de uma
proposta curricular para Educacdo Infantil, em que o grupo de professores com a pesquisadora
identificou e descreveu 0s saberes necessarios para a construcdo de um curriculo que
instrumentalize suas acdes: as relagdes entre familia e a escola, o processo de alfabetizacao, as
funcGes da Educacdo Infantil, o lugar da crianca e o espacgo da brincadeira na rotina.

Martins, M., (2007) pesquisou o ensino bilinglie na educacéo infantil e recomendou a
abordagem de projetos para contextos semelhantes, porque possibilita a ampliacdo do
universo das criancgas, suas brincadeiras e seu processo de socializagéo.

Vieira (2009) avaliou a influéncia que a organizacdo e uso do espaco da escola da
infancia tém no desenvolvimento humano das criangas pequenas em sua propria sala de aula.
Identificou que o espago significa um elemento mediador que contribui para novas relagdes,
novas atividades e novas formas de gerenciamento do tempo na escola de educacao infantil e
ainda para a autonomia das criancas.

Lima, L., (2010) caracterizou o trabalho pedagdgico com a crianca pequena e
construiu referenciais para os processos formativos de pedagogos relacionados ao especifico
com a crianga pequena. Constatou que ele ocorre na dialética entre a intencionalidade do
professor e a necessidade da crianga. Constatou ainda que, na formacgéo de professores, a
infancia esta ausente.

Micarello (2006) averiguou a docéncia e os saberes de professores da pré-escola.
Comprovou que eles apresentam dificuldades de afirmacdo de uma identidade prdpria, que
ndo percebiam uma legitimacdo de seus saberes profissionais e concebiam essa etapa como
preparatéria para o Ensino Fundamental, além de demonstrarem falta de referéncias nas

formacgdes a respeito da Educacéo Infantil.
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Ressaltamos, que nesta subcategoria Saberes e Fazeres, identificamos duas pesquisas,
que foram mencionadas. Moura (2007) e Schneider (2007) que apontam as condicGes de
trabalho dos professores de Educagéo Infantil como empecilho ao bom desenvolvimento das
acOes educativas.

Mendonca (2009) explicita a necessidade de planejamento, de materiais e espacos
adequados, de espacos coletivos para estudo e troca de experiéncias, de formacdo em nivel
superior e de valorizagdo do profissional pelo pagamento de salarios dignos.

Coligamos ainda dois trabalhos, Godoi (2006) e Silva (2007) ja citados, que
identificaram na Educagdo Infantil a brincadeira sem valorizagdo, restrita e controlada.
Ambos alertam que nessa atividade a crianga pensa e age a0 mesmo tempo. Acreditam que é
possivel discutir essas limitagcGes para construir novas possibilidades.

Motta (2007) considera o brincar para a aprendizagem da autoridade, uma vez que as
criancas utilizam estratégias de negociacdo e de reconhecimento do lider durante as
brincadeiras.

Identificamos dois trabalhos académicos, Godoi (2006) e Blanco (2007) que
explicitaram que a Educacdo Infantil ainda prepara para o Ensino Fundamental e que a creche
é considerada como espaco assistencial. Nesse contexto, a crianca representa um vir a ser ou
pagina em branco.

Com relagéo a formacdo inicial, Martins, T., (2007) constatou que mesmo o0s discentes
do Curso de Pedagogia acreditam na idéia que ndo € necessario nivel superior
para atuacdo com as criangas pequenas.

Cordeiro (2006) admite como precaria a formagéao e Lucas (2008) constatou ainda que
a formacdo dos professores de Educacdo Infantil é fragil e inconsistente e que é preciso
encontrar um novo modelo de formagéo.

Caram (2009) propde reformulacdo nos cursos de formacdo inicial para as futuras
professoras e uma atualizacé@o para aquelas que atuam com as criangas.

Para Libaneo e Pimenta (1999), é fundamental valorizar o trabalho docente na busca
por educacdo de qualidade social. Nessa vertente, é preciso que a formacdo contribua para
perspectiva de analise e compreensdo da atividade docente e de seus contextos historicos,
sociais e culturais, tendo em vista que essa representa uma possibilidade para a formagéo de
um professor competente para atuacdo na Educacédo Infantil. Por isso, defendemos a docéncia

na Educacdo Infantil e primamos para que o professor receba o que lhe é de direito, o que vale
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dizer: uma formacao de qualidade, pautada na reflexdo sobre as atividades educativas e na

compreensdo do contexto histérico, social e cultural.

3.2.4 Formacao dos professores de Educacdo Infantil

Comentamos anteriormente que, a partir da promulgacdo da LDB 9394/96, a
Educac&o Infantil foi inserida nos sistemas educacionais. Em decorréncia desse novo patamar,
surge a exigéncia de qualificacdo para atuacdo profissional com as criangas pequenas. Essa lei
prima pela formagdo em nivel superior, mas admite a formacdo em nivel médio. Como
pesquisadora, consideramos a formagéo superior fundamental para o exercicio desta profissao
e para atendimento dos direitos das criancas, porque a Educacgéo Infantil é a base da formacao
dos seres humanos. Diante disso, contemplamos como quarta categoria desta pesquisa, a
Formacdo dos profissionais. Nesse recorte, foram investigados vinte e oito (17,18%)
trabalhos académicos.

Estas pesquisas foram distribuidas em quatro subcategorias. A primeira foi nomeada
Estado do conhecimento, porque compreende investigacdes sobre as pesquisas académicas. A
segunda, Em contexto, engloba as pesquisas sobre experiéncias formativas com essa base
tedrica. A terceira, Inicial, reine as investigaces sobre formacdo no curso de Pedagogia. A

quarta, Continuada, tem o foco nas experiéncias formativas continuadas.

Tabela 10 — Numero de dissertacdes e teses na Categoria Formacao dos profissionais, por subcategoria.
Categoria Formacéo dos Quantidade %
profissionais

Estado do Conhecimento 1 3,57
Em contexto 2 7,14
Inicial 5 17,86
Continuada 20 71,43
Total 28 100,00

Fonte: Bibliotecas digitais de teses e dissertagdes das universidades reconhecidas pela Capes com notas iguais e
superiores a cinco.
Elaborado por Silva (2011).

Na categoria Formacdo dos profissionais localizamos, como pode-se observar na
Tabela 10, uma pesquisa (3,57%) na subcategoria Estado do Conhecimento, na qual Brejo
(2007) investigou a producdo académica sobre a Formacdo de Profissionais da Educagéo
Infantil no Brasil, no periodo de 1996 a 2005. Verificou nesses trabalhos académicos aspectos
do universo da crianga como: a arte, 0 movimento corporal, o brinquedo, o jogo, as

brincadeiras, a ludicidade. Reinvindica que é necessaria revisdo no curriculo dos cursos de



96

formacdo inicial e continuada. Ressaltou ainda a necessidade de contetdos especificos
relativos a Educacgdo Infantil nos cursos para professores, numa perspectiva formativa cuja
centralidade seja a crianca.

Na categoria Formacdo dos profissionais coligamos dois (7,14%) trabalhos na
subcategoria Em contexto, que investigam a formacdo na modalidade de formacdo em
contexto. Crepaldi (2008) pesquisou, a partir dos resultados alcangados por dois grupos de
estudo, um portugués - Associacdo Crianga e outro brasileiro - FEUSP, a transformacdo das
praticas cotidianas das instituicbes de Educacdo Infantil, utilizando processos de formagéo,
pesquisa e intervencdo na modalidade de Formacdo em Contexto, aproximando a formacao
inicial e a continuada, cujo centro é a praxis.

Paiva (2007) favoreceu o desenvolvimento profissional das Formadoras de professores
da Educacao Infantil da Secretaria Municipal de Educacéo de Natal/RN, através de formacao
em contexto. Verificou que a ordem do saber e do fazer ndo caminham juntas, mas podem se
aproximar a medida em que o saber declarativo chega a ordem do fazer.

Ainda na categoria Formagdo dos profissionais, identificamos cinco (17,86%)
pesquisas na subcategoria Inicial, cujos trabalhos académicos tratam da formacéo inicial de
professores para a Educacdo Infantil. Nesse recorte, Pilonetto (2007) analisou a sua
experiéncia como docente, orientadora e coordenadora de estagio supervisionado no Curso de
Pedagogia da Universidade Estadual do Oeste do Parana Unioeste, campus de Francisco
Beltrédo/PR. Percebeu um contexto que vai além das atividades determinadas nos estagios dos
alunos, mas que envolve as lacunas na formagéo, na aula e na coletividade dos docentes e
alunos.

Palma (2010) pesquisou uma proposta de formagdo desenvolvida nas disciplinas de
Matematica, Metodologia do Ensino e no Estagio Supervisionado. Constatou que o
insuficiente dominio teorico dificulta a compreensdo do movimento de aprendizagem dos
alunos. Em decorréncia disso, afirmou que o desenvolvimento de projetos propicia as alunas,
futuras professoras, a vivéncia e a reflexdo nas atividades de formacéo.

Santos (2010) investigou a trajetoria de formacdo de trés professoras formadas no
curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande e a sua propria vivéncia.
Verificou que a realizacdo dos estagios foi importante para a construcdo de saberes, para o

desenvolvimento do trabalho docente e para a vida.
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Martins, T., (2007) averiguou o lugar da Educacéo Infantil no Curso de Pedagogia da
FE/UFG do ponto de vista dos discentes. Constatou que a formacao do professor de Educacéo
Infantil ainda se faz de forma incipiente e superficial.

Aquino (2007) pesquisou a musica na formagdo inicial do pedagogo, nos cursos
regulares de Pedagogia da regido Centro-Oeste e propds a parceria entre 0 pedagogo e 0
especialista em musica para que a democratiza¢do da musica ocorra nas escolas.

Na categoria Formacao dos profissionais, coligamos vinte (71,43%) trabalhos na
subcategoria Continuada, cujas pesquisas discutem a formacao continuada dos professores de
Educacdo Infantil. Entre eles, catorze trabalhos contemplam o acompanhamento de cursos,
sendo que trés analisam 0 PROEPRE - Programa de Educacao Infantil e Ensino Fundamental,
a saber: Costa (2006) investigou se os educadores de creches assistenciais modificaram a sua
pratica docente apés participarem da formacéo continuada do PROEPRE. Comprovou que o
programa contribuiu para uma mudanc¢a na acdo dos educadores e promoveu um ambiente
mais propicio ao desenvolvimento da crianca pequena.

Assis (2007) analisou a formagdo continuada dos profissionais da Educacgdo Infantil
que participaram do Curso de Extensdo Universitaria - PROEPRE - Fundamentos teoricos e
pratica pedagdgica para a Educacdo Infantil de Campinas, Americana e Itapira, no ano de
2006. Concluiu que os contetdos do curso foram reconstruidos pelos alunos.

Borges (2009) também pesquisou a influéncia do Curso PROEPRE - Fundamentos
tedricos e pratica pedagogica para a Educacdo Infantil I na formacdo dos professores de
creche de Campinas/SP e Itapira/SP. A referida pesquisa foi baseada no modelo ecoldgico
com interacdo entre professores da universidade, professores do contexto e comunidade. O
pesquisador constatou mudancas nas concepgoes tedricas das professoras.

Outros dois trabalhos académicos pesquisaram o PEC — Programa de Educacéo
Continuada e Formacdo Universitaria. Simdes (2010) investigou o Programa de Educacédo
Continuada Formacdo Universitaria Municipios - 22 edi¢do (2006-2008) e sua relacdo com
alunos-professores de Educacdo Infantil. Constatou que se trata de um curso de formacao
completo, com foco na sala de aula para que o professor possa reconstruir sua teoria e sua
pratica, articulando saberes cientificos, pedagogicos e da experiéncia.

Por outro lado, Cepera (2006) averiguou a implantagéo do programa PEC — Formagéo
Universitaria Municipios no Estado de Sdo Paulo e concluiu que se trata de estratégia
paliativa, um modelo tecnicista que ndo propicia a reflexdo critica e ndo constitui avanco real

a formacao profissional dos docentes da Educacdo Infantil.
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Na subcategoria Continuada, analisamos dois trabalhos académicos que investigam
cursos de musica. Specht (2007) averiguou o desenvolvimento do cantar e organizou
encontros de formacdo sobre o ensino do canto segundo abordagem construtivista na rede
municipal de Educacdo Infantil de Campo Bom/RS. Afirmou que, na formacéo inicial, o
canto ndo é valorizado. Propde, no entanto, que 0s cursos precisam desenvolver uma
formacdo em que a técnica vocal esteja integrada a educacdo musical, para que o professor
compreenda que a voz € um instrumento.

Duarte (2010) investigou o desenvolvimento da musicalidade na formacdo e na préatica
musical do professor da Educacdo Infantil e verificou que a musica funciona como um
comando disciplinar, para organizar a rotina, para animar as datas comemorativas e 0S
projetos tematicos. Constatou ainda que as experiéncias com musica durante sua infancia
determinam o fazer docente e que existe inseguranca para inserir atividades musicais no
planejamento, porque falta o conhecimento sobre questdes metodoldgicas especificas sobre
ensino e aprendizagem da masica na formacdo, o que reforca a necessidade de formacao
musical na graduacéo.

Ainda nessa subcategoria, Kopcak (2009) investigou a infancia e o trabalho na
Educagdo Infantil junto a monitoras, a partir das interlocugdes vividas no Curso de
Aperfeicoamento para Monitoras de Educagdo Infantil da Rede Municipal de Campinas/SP,
realizado entre os anos de 2003 a 2006. Prop6s a articulacdo entre os saberes tedricos sobre a
profisséo e as praticas, num contexto de luta constante pelo reconhecimento de sua identidade
profissional.

Outras quatro pesquisas enfocam a diversidade de cursos na subcategoria Continuada.
Capistrano (2010) verificou os saberes relacionados a Educagdo Fisica na formacdo de
professores que atuam na Educacdo Infantil a partir do Curso de Especializacdo em Ensino de
Arte e Educacdo Fisica na Infancia. Constatou que as interacfes contribuiram para a
ressignificacao dos saberes.

Saraiva (2009) apresentou duas experiéncias de formacéo continuada de professores
de Educagdo Bésica de Santo André/SP, sendo elas: Género e Raga e A Cor da Cultura,
ocorridas respectivamente, em 2005 e 2006. Constatou que as formacgdes ndo contribuiram
para mudancas nas praticas pedagogicas e que as especificidades da Educacdo Infantil, a
articulacéo entre o cuidar e o educar, a afetividade e a interacdo ndo foram consideradas.

Nadolny (2010) investigou quais estratégias mobilizavam a reflexdo sobre os saberes

na formacdo continuada de professores da Educacédo Infantil para um trabalho educativo com
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a linguagem-movimento. Constatou que estratégias utilizadas para a articulacdo teoria e
pratica, como analise de situacOes, estratégias redacdo, analise de casos, analise de bons
modelos e tematizacdo de praticas mobilizavam a reflexdo dos professores.

Garcia (2006) investigou a formacédo em servico de professoras de Educacao Infantil e
seus saberes em relacdo ao processo de construcdo numeérica. Identificou que aquelas
professoras que tiveram problemas com a matematica quando estudantes comecaram a olhar
para os saberes de seus alunos e mudaram a visdo que tinham do ensino desse conteudo.

Uma pesquisa-acao realizada por Festa (2008) acompanhou a a¢cdo de uma educadora
de infancia num espaco reorganizado. Distinguiu as alteracdes em sua pratica educativa,
observou ainda os efeitos dessas alteracBes nas criancas, através do seu envolvimento nas
atividades que realizavam e constatou mudancas de postura da educadora, sustentadas pela
tutoria em pares, no processo reflexivo.

Boldrin (2007) pesquisou a formagéo dos professores nos cursos de pos-graduagdo em
Educacdo Infantil em Goiés e defendeu a especializacdo como espago de formagao continuada
para aprofundamento e pesquisa. O estudo constatou avangos na definicdo dos
conhecimentos a serem trabalhados nos cursos de especializacdo, apesar de terem em seus
projetos a preocupacdo com as falhas ocorridas na formacéo inicial.

Ainda na categoria Formacgdo dos profissionais, na subcategoria Continuada,
identificamos trés pesquisas sobre a formagdo de formadores de professores de Educagédo
Infantil. Dantas (2007) analisou a formacdo de professoras desenvolvida pelo Programa
Integrado para o Desenvolvimento da Educacdo Infantil no Rio Grande do Norte — PIDEPE/
RN — UFRN, cujo foco central de atuacdo era a acdo multiplicadora da prética infantil no
interior potiguar.

Abianna (2010) investigou e qualificou a pratica docente de profissionais-formadores
em cursos de formacgdo continuada de educadores da Educacdo Infantil. Constatou que
contribuiu para a construcao de saberes.

Zumpano (2010) pesquisou o papel do coordenador pedagdgico no processo de
formagéo continuada do professor de Educacdo Infantil que atua em creches. Percebeu 0s
sequintes desafios: fazer com que a educadora de creche se perceba como professora;
possibilitar que as professoras levem para a pratica os conteudos trabalhados em formacéo;
incentivar a superacdo da visdo assistencialista existente no fazer do professor de creche;

conscientizar o professor do seu papel sem se utilizar da autoridade e da imposicao; lidar com
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a rotina e 0s imprevistos que ocorrem no cotidiano da creche e administrar o sentimento
solitario que permeia o seu fazer como coordenador pedagdgico formador.

Dos vinte trabalhos académicos coligados na categoria Formacéo dos profissionais, na
subcategoria Continuada, ressaltamos trés deles que tratam da formacéo na escola. Carvalho
(2010) debateu a formacdo docente e sua pratica em sala de aula, dentro da perspectiva da
teoria critica. Observou as préticas pedagdgicas relativas a arte na Educagdo Infantil.
Constatou que os professores tém dificuldades para compartilhar suas experiéncias e praticar
atividades criadoras e que as atividades artisticas séo utilizadas como recurso didatico.

Cunha (2006) pesquisou o trabalho da coordenadora nos encontros de trabalho docente
coletivo e verificou que a formagéo centrada na escola é uma possibilidade de co-formacdo. A
responsabilidade reside no compromisso de organizar os encontros e mediar os dialogos,
como interlocutoras privilegiadas, cujo objetivo € propiciar reflexdes.

Escobar (2010) investigou a historia e memdria de uma instituicdo educacional, de
natureza privada, situada no municipio de Porto Alegre/RS. Constatou que ela representa um
lugar de formacéo, pois como gestora, valorizou a formagdo continuada dos professores e o
trabalho com as familias.

Observamos que nesta categoria Formacdo dos profissionais, localizamos quatro
trabalhos académicos ja citados sobre masica - Aquino (2007), Cepera (2006), Specht (2007)
e Duarte (2010) - que averiguaram as dificuldades que os professores demonstram para
trabalhar com esse tema e indicam a formagdo como alternativa para suprir essa lacuna.
Acrescentamos a necessidade do Curso de Pedagogia garantir espaco de formacdo para a
masica.

Cabe lembrar a contribuicdo dos pesquisadores Paiva (2007), Kopcak (2009),
Capistrano (2010), Zumpano (2010) e Crepaldi (2008) no que se refere a necessidade de
alteracdo de préaticas dos profissionais de creches e de pré-escola junto as criancas de 0 a 5
anos atraves da formacdo. Tal encaminhamento nos parece 6bvio, uma vez que as funcdes das
instituicBes de Educacdo Infantil foram alteradas recentemente e, por consequéncia, também
se ampliaram as fungbes de seus trabalhadores. Nesse contexto, evidenciamos o direito
previsto na LDB 9394/96 quanto a formacéo dos educadores.

Evidenciamos que, na categoria Formacao dos profissionais, as vinte e oito pesquisas
encontram na formacdo dos professores expectativas para que a Educacdo Infantil consiga
enfrentar os desafios através de um trabalho docente que respeite os direitos das criancas

pequenas. Essas investigacOes tratam de necessidades formativas, experiéncias realizadas,
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solicitacdo de revisdo da formacéo inicial, transformacéo das praticas cotidianas das creches e
pré-escolas, articulagdo entre teoria e pratica, e ainda, apontam sugestdes e possibilidades para
um trabalho formativo com os profissionais.

Considerando as contribuicbes das 163 pesquisas participantes desta investigacgéo,
levadas a efeito no periodo de 2006 a junho de 2011, em que analisamos o cuidar-educar, as
interacOes, a relacdo das criangas com o conhecimento, suas expressdes, a influéncia das
idéias, as concepcles e as representacGes dos profissionais nos seus fazeres / saberes, na
mediacdo e na intervencdo, procuramos desvelar a realidade das instituicdes de Educacéo
Infantil, do trabalho docente e da formacao de professores, uma vez que o material reflexivo
ai contido explicita os problemas e os questionamentos, que, mesmo no século XXI, afligem a
educacéo das criangas pequenas.

Nesse mapeamento, seis pesquisadores - Matos (2009), Lucas (2008), Micarello
(2006), Godoi (2006), Blanco (2007) e Toledo (2010) - explicitaram que a Educacgéo Infantil
ainda representa um espaco de preparacdo para o Ensino Fundamental. Ao mesmo tempo, nas
creches catorze pesquisas encontraram indicios de atendimento assistencialista.

Deve ser frisado, ainda, que nesse grupo, seis pesquisadores - Matos (2009), Faria
(2007), Pinheiro (2008), Teixeira (2010), Lima, G., (2010) e Blanco (2007) - identificaram no
trabalho docente praticas assistencialistas, com principios de maternagem e marcas de
secundarizacdo do trabalho do professor. Encontramos, ainda, sete pesquisas com énfase no
atendimento assistencial nas politicas publicas. Tal enfoque fica claro em Barbosa (2009),
Souza (2007), Ferreira (2010), Fullgraf (2007), Medeiros (2009), Mello, D., (2008), Moreau
(2006). Em seu trabalho sobre formacdo de professores, Zumpano (2010) também constatou
sinais de assistencialismo nas instituicoes de Educacdo Infantil.

Verificamos, entdo, que vinte investigacdes explicitaram que o atendimento as
criangas pequenas ndo cumpre a sua fungdo, no que se refere ao cuidar-educar. Os fatos
flagrantes dessa realidade encaminham-nos a buscar nas contribui¢cbes dos pesquisadores
indicios para constru¢do de novos conhecimentos na esperanca de alteracdo do quadro acima
delimitado.

Junqueira (2006), Finco (2010), Brejo (2007), Leardini (2006), Canavieira (2010) e
Lima, L., (2010) reafirmam as necessidades formativas de cada etapa da identidade
profissional dos futuros pedagogos, inclusive dos saberes e fazeres pedagdgicos especificos
para as criancas pequenas da Educacdo Infantil e propdem reformulacdo do Curso de

Pedagogia.
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Este estudo coloca luz na realidade das Instituicbes de Educacdo Infantil no nosso
pais, enfatizando que elas ndo atendem ao projeto educativo estabelecido na Constituicéo
Federal de 1988, na Lei 8069/90 e na LDB 9394/96.

As criangas necessitam de uma educacdo baseada no cuidar-educar. Os profissionais
precisam ter condicdes de trabalho, valorizacdo profissional e formagdo que atenda as
necessidades do seu dia-a-dia.

Semelhante conjunto de caréncias clama por um projeto de formagdo para
profissionais competentes e comprometidos. Nessa direcdo, no proximo capitulo explicitamos
as necessidades formativas e elencamos os pressupostos para formacdo de professores da
primeira etapa da Educacdo Bésica, com a intencdo de iluminar uma discusséo curricular

sobre a formacao do professor de Educacdo Infantil no Curso de Pedagogia.
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4 PRESSUPOSTOS PARA ILUMINAR A FORMACAO DOS PROFESSORES DE
EDUCACAO INFANTIL

Nesse estudo, é fundamental ter sempre em mente 0s avancos, impactos e desafios
postos aos profissionais da Educacdo Infantil e as politicas publicas, inclusive as mudancas
legais efetuadas nos Cursos de Pedagogia com a promulgagéo da Resolugdo CNE/CP 1/06,
conforme discutido no capitulo 2, as quais determinaram sua reorganizacdo para formacao
para atender a cinco modalidades diferentes.

No capitulo anterior, desvendamos o cuidar-educar, além do prescrito na legislacéo,
como funcdo das instituicdes de Educacgéo Infantil. Igualmente, explicitamos as contribui¢oes
e as constatagcdes dos pesquisadores quanto aos problemas do campo da formagdo para a
Educagéo Infantil, através do levantamento do Estado de Conhecimento nessa area em
trabalhos académicos dos Programas de Pds-Graduacdo em Educagdo, com notas iguais e
superiores a cinco, no periodo compreendido entre 2006 a junho de 2011.

Revelamos, ainda, as realidades que cotidianamente cercam as criangas pequenas, suas
familias e os profissionais no que se refere aos direitos individuais, as politicas publicas de
atendimentos a infancia, ao trabalho docente e a formacdo dos profissionais.

Isso nos estimula a buscar a resposta para a pergunta desta investigacdo: Que
principios ou pressupostos poderiam iluminar uma discusséo curricular sobre a formacao do
professor de Educacédo Infantil no Curso de Pedagogia, considerando as limitagdes impostas
pela Res. CNE/CP 1/06?

Entendemos que o Curso de Pedagogia, assim como 0s demais que prometem uma
formagéo profissional, deve propiciar aos formandos, futuros professores, 0s conhecimentos
necessarios para a realizacdo do trabalho competente no exercicio da profissdo escolhida.

Para Tardif (2000), € a natureza dos conhecimentos que diferencia as profissdes de
outras ocupacdes. Afinal, uma profissdo se constitui com base nos conhecimentos especificos
necessarios para atuacao daqueles profissionais. Dessa forma, compreendemos que o Curso de
Pedagogia precisa se responsabilizar pela formacdo nas cinco modalidades diferentes a que se
destina.

No entanto, esta investigacdo enfoca a formacao para atuacdo na Educacdo Infantil e
para responder a pergunta da pesquisa, consideramos as afirmac6es de Alarcdo (2010, p. 65-
69), quando resgata a caracterizacdo do conhecimento profissional do professor sob influéncia
de Lee Shulman (1986):
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e “Conhecimento dos fins educativos” (Alarcdo, 2010, p. 68): quando o professor
compreende os fins, os objetivos e os fundamentos historicos, psicossociais, culturais
e politicos da educacéo.

e “Conhecimento de si mesmo” (Alarcdo, 2010, p. 69): quando o professor assume a
responsabilidade pela sua atuacdo, questionando-se e abarcando a dimensdo
metacognitiva e metapratica, o que conduz ao desenvolvimento pessoal e profissional.

e “Conhecimento do contetdo disciplinar” (Alarcdo, 2010, p. 67): quando o professor
possui uma abrangéncia intensa e domina conceitos, assuntos e estruturas da matéria a
ensinar.

e “Conhecimento cientifico-pedagogico” (Alarcdo, 2010, p. 67): uma das dimensdes do
conhecimento profissional, quando o professor entende como se organiza o conteudo
ou os contetdos disciplinares.

e “Conhecimento do curriculo” (Alarcdo, 2010, p. 68): quando o professor entende
como é constituida as atividades das areas disciplinares e ndo disciplinares de um
curriculo de determinado nivel de ensino.

e “Conhecimento pedagogico em geral” (Alarcdo, 2010, p. 68): quando o professor
domina os principios pedagdgicos gerais, que se evidenciam nas atividades que ele
realiza com os alunos.

e “Conhecimento do aluno e das suas caracteristicas” (Alarcdo, 2010, p. 68): quando o
professor conhece e compreende a vida de seus alunos, sua aprendizagem, seu
desenvolvimento, suas relacdes sociais e culturais.

e “Conhecimento dos contextos” (Alarcdo, 2010, p. 68): quando o professor
compreende a importancia de atividades educativas em contextos espaciais, temporais
e sociais, intencionalmente planejados.

Outrossim, Alarcdo (2010, p. 69) completou essa lista de conhecimentos, com o
“conhecimento da filiacdo profissional”, explicando que ele advém, quando o professor se
associa a uma comunidade profissional. Entendemos que esse “fazer parte de...” é essencial e
se configura no decorrer de uma vida profissional, na inter-relagcdo entre todos os outros
conhecimentos, na interacdo com os colegas de profissdo e com a sua propria experiéncia.

Tardif (2003, p.36-39) contribui para essa analise, porque valoriza a heterogeneidade,
a pluralidade, os saberes profissionais e 0s da experiéncia. Ele, assim, os classifica em:
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e Saberes da formacéo profissional: conjunto de saberes das ciéncias da educacdo e da
ideologia pedagdgica que sdo transmitidos pelas instituicbes de formacdo de
professores;

e Saberes disciplinares: sdo saberes relativos as areas de conhecimento e a disciplina.
Eles s&o sociais, porque séo escolhidos pela instituicdo formadora para incorporagao
na pratica pedagodgica;

e Saberes curriculares: séo saberes definidos pela instituicdo escolar, como objetivos,
contetdos e métodos;

e Saberes experienciais: saberes relativos a experiéncia individual e coletiva,
envolvendo o saber fazer e o saber ser.

Nesse processo de discussdo sobre pressupostos para formacao de professores, Kramer
(1994, p. 26-27), propde trés polos de sustentacdo do curriculo de formacdo de professores
para Educacdo Infantil com o objetivo de ampliar, de forma critica, os conhecimentos e

contribuir na conquista da autonomia e da cooperagao:

[...] (&) conhecimentos cientificos, tanto basicos (lingua portuguesa, matematica,
ciéncias naturais e sociais) quanto aqueles necessarios para o trabalho com a crianca
pequena (saude, psicologia, histéria, antropologia, estudos da linguagem etc);

(b) processo de desenvolvimento e construgcdo dos conhecimentos do prdprio
profissional;

(c) valores e saberes culturais dos profissionais, produzidos a partir de sua classe
social, sua historia de vida, etnia, religido, sexo e do trabalho concreto que realiza.

Identificamos na classificacdo de Tardif (2003) uma organizacdo de acordo com a
origem do saberes. J& na proposta de Kramer (1994) uma organizacdo voltada para o
professor da Educacdo Infantil. No entanto, entendemos que tais conhecimentos estdo
contemplados nos descritos por Alarcdo (2010) que foram baseados em Lee Shulman (1986).
Por essa razdo, os levamos em consideracdo para identificar os pressupostos necessarios a
formacao do professor de Educacao Infantil.

Nesse processo, esquadrinhamos ainda, o perfil profissional que acreditamos ser
necessario para atuagdo com criangas pequenas, baseados na afirmacdo de Campos (1994),
segundo o qual o perfil profissional de formacdo tem relacdo direta com os objetivos que
almejamos para a Educacdo Infantil. Nessa linha, ela aponta o carater integrado de duas
concepgdes, a assistencial e a educacional, sem priorizar nem um nem outra, ja que o0 objetivo
precipuo é o atendimento das necessidades das criancas. Trata-se de um perfil profissional
com exigéncias de qualificacdo para atendimento as necessidades de cuidado e educacdo, em
que a Educacédo Infantil é concebida como espago de educacdo e cuidado e a crianca, seu

sujeito historico.
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Para Kramer (2006b), a Educacdo Infantil carece de profissional que reconheca as
peculiaridades da infancia. Essa formacao ressalta a dimensdo cultural da vida das criancgas e
dos adultos em prol da concepcao de crianga como sujeito historico, social e cultural.

Por conseguinte, a partir dessas reflexdes, identificamos que o perfil profissional
projetado para atuacdo na Educacdo Infantil precisa acolher as premissas do cuidar-educar e
reconhecer as peculiaridades da infancia.

Segundo Ghedin, Almeida e Leite (2008), a formagé&o precisa garantir que o professor
construa a identidade profissional e os saberes docentes necessarios a sua atuagdo como
docente. Assim, o perfil de formacao almejado deve estar pautado no repensar as politicas de
formacédo e as exigéncias da formacdo deste profissional, de forma a atender as demandas
curriculares, organizacionais e os processos formativos. “E preciso investir numa formagéo
que vincule teoria e pratica desde o inicio do curso, a partir da pesquisa e de uma efetiva
insercéo no interior daescola’ (GHEDIN; ALMEIDA; LEITE, 2008, p.48-49).

Atentando para a necessidade de construgdo de novos conhecimentos na formacao
inicial para construir o perfil almejado, indicamos as necessidades e 0s pressupostos
formativos dos profissionais da Educacdo Infantil, sugerindo a urgéncia de uma discusséao e
possivel revisdo nos Cursos de Pedagogia.

Compreendemos que 0s conhecimentos resgatados por Alarcdo (2010) sdo necessarios
para um professor atuar na Educacdo das criangas pequenas. Com o objetivo de precisa-los,
faremos o exercicio de identificar neles os pressupostos para a formacéo vinculada a atuacéo
na Educagdo Infantil. Concomitantemente, apontaremos as necessidades formativas em
relacdo ao trabalho desenvolvido com as criangas e com as familias, elencadas a partir das
pesquisas selecionadas nesta investigagdo para buscar a resposta para a pergunta acima
descrita.

Esclarecemos que, assim como Cipollone (1998, p. 132-133), também partimos da
hipotese que existem necessidades formativas implicitas e explicitas nestes trabalhos
académicos. Nesse sentido, cabe ao pesquisador, primeiramente, a anélise e depois a atuagéo
sobre elas, de modo que “[...] A necessidade formativa deve ser transformada de implicita em
explicita, deindividual acoletiva, de setoria a contextualizada na dindmicainstituciona”. Em
decorréncia disso, a necessidade formativa caracteriza-se como auséncia de determinado
conhecimento ou como recurso ao senso comum, o que revela pressupostos para a formacao
inicial e promove novas propostas de formacdo baseadas em metodologias e estratégias

formativas que podem desestruturar o saber do professor, causar incertezas e conflitos de
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identidade para gerar novos conhecimentos a respeito das criancas pequenas, das familias e do
trabalho docente. Acreditamos que dessa forma, as propostas de formacao integrardo praticas
e teorias para a construcdo de novos conhecimentos, que podem revelar novas necessidades

formativas, mas num outro nivel.

llustracdo 1 — Das necessidades formativas a construcdo de novos conhecimentos

4.1 Conhecimento dos fins educativos

Para pensarmos em pressupostos para a formacdo de professores para a Educacédo
Infantil, entendemos que é imprescindivel conhecer suas idéias, concepcdes e representacdes,
assim como propdem Campos (2008) e Richter (2006), visto que elas embasam suas praticas
e influenciam seus fazeres / saberes.

Dessa feita, consideramos as contribui¢cbes dos pesquisadores participantes desta
pesquisa, a saber: Araujo (2006) apresentou evidéncias de visao idealizada da infancia, da
familia e da creche; Faria (2007) identificou indicios de infancia como passagem para o
mundo adulto; Pinheiro (2008), Faria (2007) e Andrade (2008) evidenciaram principios de
maternagem nas ideias das professoras a respeito de sua identidade profissional, confirmando
a visdo de que cabe as mulheres o cuidado e a educacdo das criangas pequenas; Campos
(2008) ressaltou que o0 acesso ao Magistério ndo foi uma escolha, mas uma consequéncia das
relagdes sociais.

Até nos documentos legais foram encontradas contradi¢cfes quanto as concepgdes de
cidadania e infancia, o que equivale afirmar que Silva (2006) encontrou semelhante situacdo
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no Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil e Souza (2007) identificou a
visdo de creche assistencial e de pré-escola preparatdria para o Ensino Fundamental.

Nessa conjuntura, € pertinente apontar a contribuicdo de Martins, T., (2007) com
relacdo as idéias dos alunos do Curso de Pedagogia, dado que eles acreditavam que nédo é
preciso curso superior para atuacdo na Educacéo Infantil.

Cumpre salientar que, assim como Matos (2009), a Educacgéo Infantil carece alterar
concepgdes para tornar-se espaco de cuidado e educacdo e, em consequéncia, atender
plenamente as criangas pequenas.

Atentamos para a afirmacdo de Campos (2008) sobre a necessidade de se repensarem
0s processos de formacdo docente, da mesma forma que Vignado (2007), o qual proclama a
urgéncia de reflexdo a respeito da pratica docente. Nesse contexto, valorizamos a experiéncia
realizada por Reis (2007), que utilizou narrativas das infancias dos professores na sua
formacgé@o com o intento de repensar o lugar da infancia, da cultura, e das narrativas populares
no contexto das praticas educativas.

Guimardes et a (2009, p. 2.654) afirmam que “A formagdo como direito destes
profissionais, precisa ser organizada de forma a promover revisdo de concepgoes,
(pré)conceitos, crencas e valores a partir das praticas educativas adequadas as exigéncias
atuais de trabalho no contexto das creches e pré-escolas’. Portanto, vislumbramos a
responsabilidade da formacdo inicial e dos formadores do Curso de Pedagogia para
modificagdo desse quadro de ideias e concepcdes. Ao mesmo tempo, resgatamos o
conhecimento dos fins educativos descrito por Alarcdo (2010) como necessario para 0
professor compreender os fins, os objetivos e os fundamentos historicos, psicossociais,
culturais e politicos da Educagéo Infantil.

Por conseguinte, recomendamos como pressuposto para a formacgéo de professores de
criancas pequenas, as funcdes da Educacdo Infantil, a concepcdo de infancia, a visdo de
crianga, a visdo de instituicdo de educacéo infantil e o papel dos professores.

Essa proposta surge como necessidade formativa diante das evidéncias encontradas
pelos pesquisadores nas instituicdes de Educacdo Infantil do nosso pais. Nessa vertente,
Sobral (2008) que sugeriu como saberes necessarios aos profissionais de Educacao Infantil a
discusséo das funcbes da Educacéo Infantil e o lugar da crianca.

Com relacdo as funcGes da Educacdo Infantil, ratificamos a consideracdo de
Kuhlmann Jr. (1999, p. 65), segundo a qual essa instituicdo pode ser escolar “[...] e adotar

praticas de cuidados que ocorrem no interior da familia sem precisar escorar-se em uma
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divisdo disciplinar que compartimenta a crianga’” e que para as Criangas peguenas o
fundamental € “[...] a ampliagdo do seu universo cultural, o conhecimento do mundo, ocorre
na constituicdo de sua identidade e autonomia, no interior de seu desenvolvimento pessoal e
socid [...]".

Para dar sentido aos acontecimentos nas instituicdes de Educacdo Infantil, Dahlberg,
Moss e Pence (2003, p. 152-153) questionam o discurso da qualidade e sugerem outro, o da

construgéo de significado na pés-modernidade:

[...] um discurso que fala da acdo e da responsabilidade pessoal para produzir ou
construir significado e aprofundar o entendimento sobre o trabalho pedagdgico e
outros projetos, trazendo a tona a pratica e o contexto, sempre no relacionamento
com outras pessoas e seguindo procedimentos rigorosos.

Sendo assim, urge construir outro conteddo semantico para a Educagdo Infantil,
diferente da assisténcia e da preparacdo para a escolarizacdo. Que sejam construidos novos
discursos: o dos direitos; o da formacdo cidadd; o da escola reflexiva; o da comunidade
aprendente e o do forum da sociedade civil. Segundo Dahlberg, Moss e Pence (2003, p. 98),
as instituicdes de educagdo da primeira infancia poderiam ser concebidas como féruns da
sociedade civil, locais onde “[...] Os individuos podem se unir para se envolverem em
atividades de interesse comum, as quais podem ser de muitos tipos - cultural, social,
econbémico e politico”, cuja participacdo na acdo coletiva e na pratica da democracia
possibilitaria novos movimentos sociais. Nesta proposta, entendem sociedade civil como
esfera de interacdo social e comunicacdo entre familia, Estado, associa¢cbes e movimentos
sociais, com o objetivo de desenvolver projetos.

Nesse debate de construcdo de novos discursos e novas concepcdes € necessario
ampliar a visdo de criangas. Kramer (1994, p. 17) concebe a crianga como sujeito historico,
criador de cultura independente de sua classe social.

Segundo Rinaldi (1999, p. 114), em Reggio Emilia, na Itdlia, as criancas sdo
consideradas como “Sujeitos Unicos com direitos’. Ele acrescenta que elas séo ativas, criticas

e competentes.

Um dos pontos fundamentais da filosofia de Reggio Emilia é a imagem da crianga
como alguém que experimenta 0 mundo, que se sente uma parte do mundo desde o
momento do nascimento; uma crianca que esta cheia de curiosidade, cheia de desejo
de viver, uma crianca que tem muito desejo e grande capacidade de se comunicar
desde o inicio da vida; uma crianca que é capaz de criar mapas para sua propria
orientacdo simbdlica, afetiva, cognitiva, social e pessoal. Por tudo isso, uma crianca
pequena pode reagir com um competente sistema de habilidades, estratégias de
aprendizagem e formas de organizar seus relacionamentos. (RINALDI, 2002, p. 76-
77).
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Dahlberg, Moss e Pence (2003, p. 187), por sua vez, afirmam que, na Suécia para
discutir a Educacéo Infantil, partiu-se da visdo de “[...] criangas como ricas e competentes,
partindo do trabalho das criangas, e ndo das condigdes dos pedagogos”’. Ressaltam ainda, a
experiéncia italiana de Reggio Emilia, por conta da crise criada na forma e no significado da

educacéo das criangas pequenas:

[...] a crianca e o pedagogo como co-construtores de conhecimento e identidade, a
instituicdo dedicada a primeira infancia como forum da sociedade civil, e a
pedagogia da primeira infancia como um dos principais projetos daquele espago
publico, com o proposito de capacitar as criangas para terem a coragem de pensar e
agir por si mesmas. Reggio nos propde uma pratica permeada com a participacdo
ativa e uma cultura reflexiva, a qual valoriza, mas também problematiza, no¢des de
democracia, dialogo e diversidade, e a qual estad aberta a0 mundo ao redor e se
coloca em comunicacdo com os outros. (DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003, p.
163-164).

Defendemos a visdo de crianca como a de um ser social, que se desenvolve entre
outros seres humanos, num tempo e espaco determinados. Além disso, concebemos a infancia
como produtora e reprodutora de cultura através das relac6es sociais.

Na verdade, entendemos que a crianga ndo pode ser vista apenas como um vaso vazio
ou uma inocente tabula rasa. Ao contrario, ela se apresenta como co-construtora de
conhecimento com identidade e cultura proprias, considerando as afirmagdes de Dahlberg,
Moss e Pence (2003, p. 70-71). Conforme esses especialistas, a sociologia da infancia
explicitou um novo paradigma em torno da crianga, ja que a infancia significa uma construcao
social, em meio a muitas infancias e criangas, cujos relacionamentos sociais e culturais
demandam estudos.

Com relacdo ao papel do professor na experiéncia italiana, em Reggio Emilia, varios
estudiosos contribuem para explicitar a importancia dele para a educagdo das criangas.

Edwards (1999) ressalta que é o de:

[...] promover o bem-estar das criangas e encorajar a aprendizagem em todos os
dominios (cognitivo, fisico-motor, social e afetivo) e, a0 mesmo tempo, extraindo
vantagens de momentos importantes para instruir as crian¢as no uso ainda mais
sofisticado de ferramentas e materiais necessarios para sua expressao nos multiplos
meios artisticos e simbélicos. (p.174).

Foni (1998, p. 146) define que na educagdo das criancas pequenas, o papel do
professor “[...] esté na sistematicidade com a qual, através das intervencdes diretas e indiretas,
garante em cada situacdo a correspondéncia pontual entre a experiéncia vivida pelas criancas

e 0s objetivos educacionals’.
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Galardini e Giovannini (2002, p. 123) acrescentam que 0 professor precisa se envolver
nas atividades das criangas, nos jogos, para estimular a curiosidade, percepcao,
expressividade, ajudando-as a explicitar suas idéias com o grupo.

Na experiéncia Sueca, o papel do professor foi construido a partir da reflexdo sobre a
documentacdo pedagogica, da constituicdo da identidade da crianca e da pedagogia da
infancia:

O profissional que trabalha com a primeira infancia mobiliza as competéncias de
construcdo de significado das criancas, oferecendo-se como um recurso ao qual elas
podem e querem recorrer, organizando 0 espaco, 0s materiais e as situacdes para
proporcionar novas oportunidades e escolhas para a aprendizagem, ajudando as
criancas a explorar as muitas linguagens diferentes que estdo a elas disponiveis,
ouvindo e observando as criancas, levando a sério suas idéias e teorias, mas também
preparando para desafiar, tanto sob a forma de novas questdes, informacdes e
discussdes como sob a forma de novos materiais e técnicas. (DAHLBERG; MOSS;
PENCE, 2003, p. 112).

Para Oliveira-Formosinho (2002), a partir de sua experiéncia de formadora em
Portugal, o papel dos professores de criangas pequenas € igual ao papel dos outros
professores, mas diferente em alguns aspectos que caracterizam uma profissionalidade
especifica do trabalho das educadoras de infancia, ou seja, as caracteristicas das criangas
como a globalidade, a vulnerabilidade e a dependéncia da familia; a abrangéncia de seu papel
como educadora da infancia responsavel pela interligacdo entre educagédo e cuidados; a rede
de interacOes alargadas e, ainda, a integracdo e as interag0es entre 0 conhecimento e a
experiéncia, entre as interacles e aintegracdo, entre os saberes e 0s afetos. Explicaque o “[...]
o conceito de profissionalidade docente diz respeito a acdo profissional integrada que a pessoa
da educadora desenvolve junto as criangas e familias com base em seus conhecimentos,
competéncias e sentimentos, assumindo a dimensdo moral da profissdo” (OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2002, p. 41-49).

Contreras (2002) define profissionalidade docente relacionada a qualidade da préatica
profissional dos professores diante daquilo que lhe é exigido no seu trabalho. Explicita que
“falar de profissionalidade significa, nessa perspectiva, ndo sO descrever o desempenho do
trabalho de ensinar, mas também expressar valores e pretensfes que se deseja alcancar e
desenvolver nesta profisséo” (CONTRERAS, 2002, p. 74).

Entendemos que o papel do professor de Educacdo Infantil apresenta especificidades
com relacdo ao trabalho que desenvolve com criangas pequenas, por isso, 0 planejamento de
situacdes educativas envolve muito mais que a simples atividade, abarca a intencionalidade

educativa, os valores e a dimensdo moral da profissdo de professor de Educacédo Infantil.
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Nessas acOes, a crianca precisa de oportunidades para se expressar através das diversas
linguagens, interagir, brincar e construir sua identidade.

Nesse momento, faz sentido esclarecer e apontar algumas necessidades formativas dos
profissionais da Educacgéo Infantil, quais sejam: construcdo de uma educacdo que garanta 0s
direitos das criangas de 0 a 5 anos, com desenvolvimento nos campos cognitivo, afetivo,
fisico e social; consideracdo do contexto atual, em que os profissionais possuem direitos
legais; rompimento com concepgdes arraigadas; desconstrugdo de discursos dominantes;
construgdo de um projeto democratico de Educagdo Infantil; revitalizagdo da instituicdo de
Educagéo Infantil; construcéo da escola reflexiva, em desenvolvimento e em aprendizagem.

Cumpre enfatizar ainda que a discussdo sobre os pressupostos e fungdes da Educacao
Infantil engloba a concep¢do de infancia, a visdo de crianca e de instituicdo de educacdo
infantil. Nessa conjuntura, o papel dos professores & extremamente urgente, porque seu
objetivo deve ser romper com concepgdes arraigadas, considerar o contexto atual, em que,

tanto as criangas quanto os profissionais, detém direitos legais.

4.2 Conhecimento de si mesmo

Cremos que, além das idéias e concepcbes dos professores, € pertinente discutir a
identidade, uma vez que, somente apos a promulgacdo da LDB 9394/96, a Educacgdo Infantil
foi inserida nos sistemas de ensino. Ressalvamos que antes as pré-escolas e as creches
estavam vinculadas & assisténcia social. Em consequéncia disso, ndo se exigiam profissionais
qualificados para o trabalho com as criangas, bastando-lhes demonstrar as qualidades de mae.
Nesse contexto, portanto, a profissdo de professores de Educacdo Infantil ainda esta sendo
construida, por isso, averiguamos as contribuicGes dos pesquisadores que se preocuparam
com a identidade dos professores de Educagéo Infantil.

Para Andrade (2008) e Lima, L., (2010) existe relacdo entre a maternidade e o trabalho
executados pelos professores, uma vez que eles nédo se identificavam como professores. Reis
(2007) avalia que os docentes se encontram inferiorizados e menorizados.

Zurawski (2009) e Micarello (2006), a seu turno, identificaram desconhecimento sobre
0 papel dos professores de criancas pequenas, sobre seus fazeres e sobre saberes.

Zumpano (2010) considera que fazer a educadora de creche se reconhecer como

professora é um desafio a ser enfrentado. Para Dullius (2007), este desafio impde as politicas
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publicas que devem planejar acdes de formacdo integrada a valorizagcdo do magistério como
profisséo.

Pinto (2009) sugere mudancas na carreira dos profissionais como a unificagdo com a
Educacao Basica, assim como Bufalo (2009) propGe a incorporacdo das monitoras a carreira
do magistério. Mendonca (2009) recomenda o pagamento de salarios dignos para valorizar
estes profissionais. Aguiar (2006) acrescenta que as aprendizagens e reflexdes acerca do
desenvolvimento profissional contribuem para o desenvolvimento pessoal e profissional. Ja
Caroni (2011) e Kopcak (2009) concordam que a teoria da suporte para acdo docente.
Segundo Silva (2010, p. 100) procedimentos de “[...] observar, escutar, planejar, escrever,
registrar, refletir sobre a prética evidenciam o processo de construgdo da identidade dos
professores’.

Pesquisa realizada por Cerisara (2002) demonstra que as professoras de creches
buscam identidade profissional relacionada ao género, porque, segundo ela, o que define a
profissdo ndo é a escolha, mas a relacdo estabelecida com o papel social assumido pela
mulher no decorrer da histéria. Cerisara (2002, p. 24) aponta que “a construcdo da identidade
da professora de creches e pré-escolas supde uma pratica pedagogica sustentada na pedagogia
da Educacdo Infantil, que tem como centro a crianga e as culturasinfantis’.

De nossa parte, consideramos que a Pedagogia da Educacdo Infantil pode embasar a
pratica pedagodgica, mas que poderia, inclusive, fundamentar as praticas formativas destes
profissionais.

Cerisara (2002, p. 108) em sua tese de doutorado, “[...] aponta para a necessidade de
uma revisao e aprimoramento da qualidade da formag&o, seja inicial ou continuada, das
profissionais de creches e pré-escolas, auxiliares de sala/professoras leigas ou professoras’. A
autora afirma, ainda, a necessidade de “[...] dar visibilidade aos considerados saberes
invisiveis das mulheres [...] e a organizacdo de espacos de formagdo que contemplem as
especificidades da identidade da professora de Educacéo Infantil” (p. 106-107).

Para Moss (2002, p. 241) o trabalho da mée e do técnico desqualificado marca a
Educacdo Infantil como um trabalho de mulher, o qual se caracteriza por atividades

repetitivas e sem exigéncias de habilidades tecnicas, como o de cuidar.

Assim, a forca de trabalho é esmagadoramente feminina, um fato muito significativo
e em geral totalmente ignorado ou tido como 6bvio, ou explicado incorretamente,
como sendo devido & ma remuneracdo. Na verdade é mal remunerado porque € feito
por mulheres, e ndo porque é mal remunerado. (MOSS, 2002, p. 242)

Na experiéncia italiana, de acordo com descricdo de Malaguzzi (1999, p. 83) os
professores de Reggio Emilia discutem a sua préatica e a aprendizagem das criangas com 0s
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pares, com 0s pais das criancas e com especialistas, tendo em vista que 0 crescimento
profissional exige consciéncia da relagdo existente entre a pratica, os objetivos e os valores.

Nesse contexto, Spaggiari (1998, p. 104-105) relata que a organizagdo social das
creches italianas contribuiu para o crescimento profissional, em razéo da colegialidade, que
prima pelo trabalho coletivo, envolvendo todos os funcionarios, da atualizagdo continua, que
atende aos interesses e necessidades da creche, e da participagcdo na gestdo social, que envolve
todos na participacédo e na divisdo de responsabilidades.

Na experiéncia sueca, Dahlberg, Moss e Pence (2003, p. 177), em busca da construcéo
de novos discursos, perceberam que “[...] as identidades sdo construidas e reconstruidas
dentro de contextos especificos — contextos que estdo sempre abertos a mudanca e onde o
significado do que uma crianca &, poderia e deveria ser ndo pode ser estabelecido
definitivamente”. Os pesquisadores problematizaram os discursos dominantes e a identidade
da crianca, promoveram a co-construcdo e a reflexdo dos ambientes e do trabalho realizado,
analisaram a documentacdo pedagdgica para a construcao de significado e refletiram sobre ela
e sobre o projeto democratico de Educacdo Infantil, em que o professor é o pesquisador, 0
qual assume a identidade de quem pensa e questiona.

Compreendemos que as identidades dos profissionais da Educacgéo Infantil estdo
ligadas a sua formacdo profissional, assim como a atuagdo com as criangas pequenas. Em
vista disso, concordamos com Campos (2002, p. XXII) que anseia por um desenvolvimento
profissional no contexto de desenvolvimento institucional, como o trabalho realizado pela
Associacdo Crianca de Braga, Portugal. Essa experiéncia, segundo Oliveira-Formosinho e
Formosinho (2002, p. 5) promove “[...] o desenvolvimento e aprendizagem das criancas e das
suas familias, através do apoio ao desenvolvimento sustentado dos profissionais da educacéo
de infancia e dos contextos em que atuam”.

Oliveira-Formosinho e Formosinho (2002, p. 13-14) explicam que se trata do modelo
ecologico de desenvolvimento, em que integram o profissional, o curricular e o
organizacional. “Esses projetos sdo iniciados para resolver problemas concretos. E na sua
resolucdo que os professores adquirem (através da leitura, discussdo, observacdo, treino,
tentativa e erro) conhecimentos especificos e competéncias de resolucdo de problemas em
equipe’

Observamos em Oliveira-Formosinho (2002) que a proposta da Associacdo Crianca
prima por uma formacéo centrada na escola, com o objetivo de resolver problemas concretos,

a partir da experiéncia dos profissionais somada ao conhecimento estruturado, para construir
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um processo de desenvolvimento profissional com alteragcdes concretas no contexto escolar.
Nesse processo ocorrem as transicdes ecoldgicas com alteragdes nos papéis e nas atividades
desempenhadas pelos profissionais que atendem as suas proprias necessidades e da escola,
que por sua vez, passam a se constituir como comunidade aprendiz. Por conseguinte, as
instituicOes tém a possibilidade de revitalizar sua organizagdo, sua misséo, sua Visdo e 0 seu
projeto para que a acdo educativa seja renovada através da reflexdo e da pesquisa, 0 que €é
explicado por Oliveira-Formosinho e Formosinho (2002, p. 34): “trata-se de criar, no
processo, 0s saberes referidos as situagdes e aos problemas que, porque melhor se aprendeu,
permitam melhor ensinar”. Ressaltamos ainda que OliveiraFormosinho (2002, p. 80)
identifica nesse processo a necessidade de “[...] criar sistemas de apoio, supervisdo ao
desenvolvimento profissional das educadoras e das organizacbes em que exercem a
profissao”.

Alarcédo (2010, p. 69-70) pautada na caracterizacdo dos conhecimentos demonstra que
a supervisdo pode ser parceira na construcdo dos conhecimentos profissionais pelos
professores e descreve sua atuagédo: “[...] a supervisdo se focaliza muito no acompanhamento
de professores no exercicio da profissdo, na monitorizacdo da escola e na difusdo da
inovacdo”. Com relacdo aos contextos de atuacdo, esclarece que eles ndo se limitam a
formacédo inicial, nem & profissionalizacdo em servigo, mas estendem-se ao curriculo, a
avaliagdo do desempenho e a uma “[...] escola reflexiva, em desenvolvimento e em
aprendizagem”, que demanda condicdes de aprendizagem e desenvolvimento profissionais.

Compreendemos que, tanto Oliveira-Formosinho (2002) como Alarcdo (2010),
consideram a supervisdo como importante ao desenvolvimento profissional e & constituicdo da
identidade tanto individual, quanto institucional, nas denominacdes de comunidade aprendiz e
escola reflexiva. Nesse entorno, os professores desenvolvem o conhecimento de si proprios
que, segundo Alarcdo (2010) abrange tanto a dimensdo metacognitiva como metapratica e
contribui para desenvolvimento pessoal e profissional.

Nesse momento, conclamamos as politicas publicas educacionais que considerem as
contribuigdes dos pesquisadores e as experiéncias apresentadas para enfrentamento do desafio
referente a construcdo da identidade dos profissionais que atuam nas creches e pré-escolas e
dos futuros professores, uma questdo que perpassa ainda a formacédo inicial, a formagéo
continuada e as politicas publicas para a infancia.

Por esse motivo, indicamos as necessidades formativas: construcdo da identidade

profissional, promocdo da reflexdo, construgdo de discursos diferenciados e significativos,
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constituicdo de um pedagogo pesquisador, desenvolvimento dos contextos de trabalho,
desenvolvimento profissional articulado com o desenvolvimento curricular e desenvolvimento
organizacional. Com idéntico compromisso, proclamamos os pressupostos para a formacao de
professores para a Educacéo infantil: modelo ecoldgico de formacédo centrado na escola tendo
a Supervisdo como parceira na construcao dos conhecimentos profissionais, desenvolvimento
de comunidades aprendizes, desenvolvimento de escolas reflexivas, projeto democratico para

a Educacéo Infantil e construgéo de significado.

4.3 Conhecimento do conteudo disciplinar

Demonstramos a seguir 0s pontos comuns e divergentes das praticas exercidas pelos
profissionais da Educacgéo Infantil, considerando as contribui¢cGes dos pesquisadores, porque
acreditamos que, por meio da pratica cotidiana, vislumbramos quais sdo as necessidades
formativas para alcancar a intencdo desta pesquisa e contribuir para a construcdo de uma
educacéo infantil melhor.

Ressaltamos como urgente a discussdo acerca das condi¢Ges de trabalho dos
professores da Educacdo Infantil. Nessa dire¢do, propomos a verifica-las nas contribuicGes
dos pesquisadores, pois compreendemos que estas podem inviabilizar agdes, como também,
favorecer praticas arcaicas que prejudicam as criangas pequenas, além do que atentamos para
a afirmacdo de Oliveira-Formosinho e Formosinho (2002, p. 6) “[...] o desenvolvimento
profissional influencia e é influenciado pelo contexto organizacional em que ocorre’.

Farache (2007) ressaltou as condicBes de trabalho precarias dos professores de
criangas pequenas. Pinto (2009), Moura (2007) e Schneider (2007) explicitaram que existe
precarizacéo e intensificagdo nas condigdes de trabalho dos docentes. Andrade (2008) admitiu
a existéncia de relacdes de dependéncia entre monitoras e professoras. Pereira (2008) e
Mendonca (2009) ressaltaram as limitacGes de espacgos e brinquedos e reivindicaram materiais
e espacos adequados. Pinho (2009) alertou que o aprimoramento profissional ndo modifica as
condicdes de trabalho encontradas nas instituicdes de Educacédo Infantil.

Na experiéncia italiana, segundo Rinaldi (1999), o planejamento e a organizacdo das

condicdes de trabalho dos professores sdo essenciais para atender aos objetivos educacionais,
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por isso, zelam pelo trabalho em equipe para alcancar o profissionalismo e autonomia do
professor; pela participagdo da familia, dos professores, dos funcionarios e das criangas; pelo
ambiente, pelos espacos, pelos materiais e ainda, pelas atividades das criancgas.

Diante dessa comparacdo, alertamos para alteracdo das condi¢des de trabalho dos
profissionais. Nesse contexto, ressaltamos a necessidade de agcdes concretas nas instituicbes
de Educagdo Infantil, a partir de andlises para reformulagbes na organizagdo e no
planejamento de sua préatica, com o objetivo de favorecer o cuidar-educar nas creches e pré-
escolas.

Coligamos varias pesquisas que demonstram outras dificuldades nas instituicdes de
Educacdo Infantil. Saito (2010) Lima, G., (2010), Reis (2007) e Wiggers (2007) afirmaram
gue é preciso romper com préaticas enraizadas e metodologias antiquadas para atender as
necessidades das criancas pequenas. Peroni (2009) identificou praticas distantes do Projeto
Politico Pedagdgico e Franco (2009) solicitou que o trabalho com as criangas pequenas seja
repensado. Matos (2009) e Lucas (2008) admitem dificuldades para planejar e organizar o
trabalho na Educacgédo Infantil e advertem que os professores aceitam o cuidar-educar como
funcdo precipua da Educacgdo Infantil, mas que essas dificuldades tém relacdo com o pouco
conhecimento que possuimos sobre o trabalho com as criangas pequenas.

Com relacdo a falta de conhecimento sobre o trabalho com criangcas pequenas,
encontramos na bibliografia italiana as afirmagdes de Bondioli e Mantovani (1998a), segundo
0s quais o problema néo estd na falta de conhecimento, mas na dificuldade em relacionar o

saber com o saber fazer.

Posto que um saber pedagdgico ndo se constroi traduzindo imediatamente em
praticas alguns modelos tedricos, acreditamos que para se garantir a cientificidade
do modelo formativo de creche ndo seja suficiente a assunc¢do, no seu interior, da
totalidade dos saberes sobre a crianga e dos seus entrelagamentos. (BONDIOLI;
MANTOVANI, 1998a, p. 26)

Rinaldi (1999, p. 115) afirma que em Reggio Emilia, na Italia, o planejamento é
concebido como “[...] preparacdo e organizacéo do espaco, dos materiais, dos pensamentos,
das situacdes e das ocasides para a aprendizagem. Isso permite o intercambio e a comunicacéo
entre os trés protagonistas e parceiros interativos da escola: criangas, educadores e familias’.

Mello (2010b, p. 186) destaca o papel do planejamento intencional na Educacéo
Infantil para organizar espacos de forma a integrar o cuidar e educar e afirma que “[...] ao
educar, precisamos lembrar que também estamos cuidando. Ao cuidar, precisamos ter claro o
carater educativo de nossa acdo.” Acrescentamos que € necessario que o professor tenha

construido o conhecimento profissional para atuacdo com criangas pequenas, Visto que, caso
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contrario, o fazer e o saber ndo se integrardo no planejamento, e ainda ndo atenderdo as
necessidades especificas dessa faixa etaria.

Se o0s profissionais brasileiros encontram dificuldades para planejar com
intencionalidade, esta explicitada a necessidade formativa de elaboracdo de um planejamento
que atenda as funcbes da Educacéo Infantil, o que precisa ser contemplado na formacéo
inicial, mas também na continuada.

Identificamos que alguns pesquisadores apostam no trabalho coletivo para alterar as
praticas docentes nas instituicoes de Educacéo Infantil. N&o obstante, Cirino (2008) constatou
que durante a elaboracdo da proposta pedagdgica ndo houve participacdo dos docentes.
Portanto, essa pratica ndo servia para instrumentalizar o exercicio docente. Vignado (2007),
por sua vez, constatou a necessidade de re-pensar as ideias e concepgdes de educagdo, escola
e trabalho coletivo, alem de sugerir a investigacdo-acdo como possibilidade de transformacéo
da prética docente.

Identificamos contribuicdes de alguns pesquisadores para alterar as agOes docentes
realizadas nas instituicbes de Educacdo Infantil. Sobral (2008), Crepaldi (2008) e Senna
(2010) indicam a formacdo pautada nos saberes necessarios a acdo docente com criangas
pequenas e sugerem a formacdo em contexto e a teoria dos sistemas ecoldgicos para
aproximar a formac&o inicial e a continuada, cujo objetivo é a préxis. Paiva (2007) justifica
essa medida em que o saber declarativo chega a ordem do fazer. Kopcak (2009) e Capistrano
(2010) apontam a articulagcdo entre os saberes teoricos e as praticas. Pesquisadores como
Madeira (2009), Loureiro (2010), Pires (2006), Martins (2008), Freire (2008), Silva (2010) e
Gagliotto (2009) concordam que a formacgdo é o caminho para promogéo de alteragcdes nas
praticas educativas.

Oliveira-Formosinho e Formosinho (2002, p. 18) explicam a formacdo em contexto, a
partir da experiéncia da Associacdo Crianca, de Braga, Portugal:

A perspectiva ecoldgica acentua que o desenvolvimento do ser humano tem a ver,
direta e indiretamente, com 0s seus contextos vivenciais. Assim, a intervencdo da
Associacdo Crianga procura sustentar um desenvolvimento profissional ancorado no
desenvolvimento dos contextos em que decorre a agdo educativa inequivocamente
direcionado para o desenvolvimento das criancas e dos contextos vivenciais.

Na experiéncia italiana, segundo Bondioli e Mantovani (1998a, p. 36), a formacéo
inicial de professores € precaria, mas a coordenacao da suporte e juntamente com a superviséo
busca alternativas na atualizagdo permanente dos profissionais. Segundo Terzi e Cantarelli
(2002, p. 107) os professores de Parma tém formacdo em servico, baseada nos habitos de

observacao e na interpretacdo da pratica, cujo objetivo é o estabelecimento de relagdo entre
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pratica e teoria para que a formacdo nao seja superficial. A formacdo a partir da reflexdo da
pratica, com a teoria para ilumina-la, tem sido uma boa estratégia para a consolidacdo de uma
educacao de qualidade na Italia.

Os pesquisadores Dahlberg, Moss e Pence (2003, p. 167-169) perceberam que, na
Suécia, havia uma lacuna no que se refere as praticas realizadas com as criancas e as idéias
presentes nos curriculos, uma vez que ndo havia praticas como as de Reggio Emilia, apesar
dos estudos realizados sobre o assunto. Para desconstruir os discursos dominantes na Suécia,
0s autores relatam que resolveram trabalhar com sete instituicdes de um mesmo distrito, em
tarefas tematicas e de projetos, na observacdo e na documentacao, nas trocas de experiéncias
para promover a co-construgéo e a reflex&o, na alteragdo dos ambientes das instituicdes, no
apoio aos professores, na analise das responsabilidades e no uso do tempo, e no trabalho com
as familias. Nesse processo buscaram os ensinamentos de Malaguzzi, percussor da educagédo
das criancas pequenas na lItalia, e ainda, conseguiram oferecer as instituicdes um atelierista,

além do apoio da administrac&o.

[...] para mudar uma pratica pedagdgica é necessario comecar problematizando e
desconstruindo esses discursos e entender e demonstrar como eles estdo
relacionados ao que estd acontecendo na pratica pedagdgica. Reggio Emilia nos
ajudou a problematizar e a descobrir esses discursos e contribuiu para criar um
espaco para a reconstrucdo de uma nova visdo, oferecendo entendimentos
alternativos da crianca, do pedagogo e da instituicdo dedicada a primeira infancia.
(DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003, p. 173).

No processo de reconstrugédo das praticas docentes na Educacdo Infantil, consideramos
que a mediacdo tem valor imensuravel, por promover a interacdo. Vieira e Gozzi (2010, p.
115) explicitam que a realizacdo da mediacdo ludica e simbolica na Educagdo Infantil
possibilita que as criancas criem, recriem seus mundos e desenvolvam a sensibilidade. Assim,
0 jogo como mediador do processo educativo traz muitos beneficios para as criangas,
inclusive novas aprendizagens. Dessa forma, consideramos a mediacdo ludica e a simbdlica
como pressupostas para a formacdo dos professores da Educacdo Infantil e indicamos as
necessidades formativas.

Acreditamos que a organizacdo dos espacos e a oferta de materiais precisam ser
contempladas nas discussdes acerca da Educacdo Infantil. Almeida (2009) destaca-as como
necessidades formativas, ja que verificou que ndo atendiam a crianga, mas tinham a intencédo
de transforma-la em aluno. Oliveira, R., (2008) e Bizarro (2010) investigaram o playground e
0 patio das instituicbes de Educacdo Infantil e constataram problemas com 0s equipamentos e
0 governo da infancia, respectivamente. Por outro lado, Garanhani (2010) apontou que 0s

espacos ganham significados com a ludicidade, a afetividade, as regras sociais, a curiosidade
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e imaginacdo e constituem a infancia das criancas. Vieira (2009), em consonancia com
Dominguez (2006), afirmou que o espaco é elemento mediador para novas relagdes, novas
atividades e novas formas de gerenciamento do tempo e ainda para a autonomia das criancas.

Para Mello e Vitoria (2002, p. 124), outro problema encontrado é com relacdo aos
banheiros projetados, visto que carregam a heranca do modelo escolar e assim nédo atendem as
necessidades das criancas pequenas. Martins, et. al. (2002, p. 147) ressaltaram a organizagéo
dos bercérios, em que o espago € ocupado pelos bergos, mas recomendaram a necessidade de
espaco para interacdo e locomocao dos bebés. Carvalho (2002, p. 153) recomenda as areas
circunscritas, uma vez que elas propiciam maior interacdo entre as criancas. Para Carvalho e
Rubiano (1996, p. 109), a organizagdo dos ambientes nas instituicdes de Educacdo Infantil
deveria atender as criangas, com 0 objetivo de promover o desenvolvimento infantil
contribuindo para “[...] identidade pessoal, desenvolvimento de competéncia, oportunidades
para crescimento, sensacdo de seguranca e confianca, bem como oportunidades para contato
social e privacidade”.

A experiéncia italiana enriquece a discussdo a respeito dos espacos e materiais nas
instituicbes de Educacao Infantil. Gandini (1999, p. 157) afirma que nas escolas de Reggio
Emilia, “o0 ambiente é visto como algo que educa a crianga, na verdade é considerado o
terceiro educador”, juntamente com a equipe de dois professores. Ressalta, ainda, que o0s
ambientes precisam ser maleaveis e atender as necessidades das criancas quanto a construcao
de conhecimentos. Segundo Rinaldi (2002, p. 79) os espa¢os sdo organizados para garantir
encontros entre as pessoas, relacdo e interacdo, intercambio, cooperacdo, conflito e
colaboracdo em grupo para enaltecer identidades pessoais. Malaguzzi (1999, p. 85) descreve o
atelier existente em Reggio Emilia, como “[...] um espago rico em materials, ferramentas e
pessoas com competéncia profissional, contribui muito para nosso trabalho sobre
documentacéo”. Nesse ambiente, as criancas exploram as diferentes linguagens, como
também experimentam modalidades e técnicas, materiais e instrumentos e realizam projetos.
Vecchi (1999, p. 130) afirma que o atelier ajuda os professores italianos na compreenséo
sobre como as criangas adquirem autonomia na liberdade expressiva, cognitiva, simbolica e
de comunicacédo. Rabitti (1999, p. 80) descreve os esclarecimentos de um atelierista: “O atelié
nasceu para introduzir na escola uma cultura diferente, que ajudasse a fazer brotar as
linguagens e movimentar as formas de pensar”. Gandini (1999, p. 147) relata que nas escolas
de Reggio Emilia, os espacos retratam a cultura e a histéria da comunidade, bem como os

projetos e atividades que sdo realizados. Bondioli e Mantovani (1998a, p. 326) explicitam que



121

a organizacao espacial das creches de Reggio Emilia privilegia as relagdes sociais e afetivas
de forma que as capacidades comunicativas ocorram entre as criangas e 0s adultos. Guimarées
(2009, p. 96) afirma que identificou trés idéias no uso do espago das escolas de Reggio
Emilia flexibilidade; apoio aos relacionamentos das criancas e “[...] convite a acéo,
imaginagdo e narratividade’.

Para Oliveira-Formosinho (2007, p. 22-23) existe uma relacdo entre o contexto fisico e
0 contexto social, uma vez que so6 espaco fisico ndo garante a intencionalidade educativa, mas
0s objetivos e memorias dos diversos atores que se articulam em prol desta educacdo. Para
Faria (1999, p. 70-71) os espacos, quando planejados pelos profissionais para atender as
necessidades de interacdo entre criangas e professores quanto ao ludico, ao imaginario, ao
artistico, ao afetivo e ao cognitivo, tornam-se qualificados e transformam-se em ambientes
para a construcao da cultura infantil.

Lembramos que hoje as criancas s@o consideradas legalmente como sujeitos de direito.
Em decorréncia desse status, 0s espacos e 0os materiais, além de adequados, precisam ser
organizados para atendimento das necessidades de cuidado e educacdo. Para isso, sugerimos
que as experiéncias e as explicitacdes dos pesquisadores sejam consideradas na formacao dos
professores, para que revejam suas concepgdes, observem acdes docentes e aprofundem
conhecimentos a partir de discussdo tedrica para promocao de mediagdes simbolicas e ludicas.

Nesse &mbito, Leardini (2006) e Rosa (2007) ressaltam a importancia da contacdo de
historias e alegam que elas devem fazer parte das praticas formativas dos professores de
Educacdo Infantil contemplando o planejamento, atuacdo e avaliacdo, uma vez que 0S
docentes acreditam que esse tipo de pratica ajuda no desenvolvimento integral das criangas e
no desenvolvimento de contetdos e formacdo moral. Da mesma forma, Leardini (2006)
ressalta, ainda, a importancia da contacdo de histérias com o objetivo de desenvolver a fungédo
simbdlica.

A narrativa é considerada importante para as criancas, porque se traduz em vinculos

afetivos entre o narrador e a pessoa que ouve, além de ampliar o mundo cultural.

Ouvir e narrar histérias sdo atividades fundamentais na educacdo infantil. E a
narrativa de historias cabe a criancas e adultos, revezando os lugares de locutor e de
ouvinte. As histérias narradas sdo de muitas naturezas, reais ou ficticias, antigas ou
atuais, e abarcam o contar e o ler. (CORSINO, 2009, p. 64).

Assim, como a narragdo de historias, a leitura de historias também possibilita o acesso
a cultura, assim como favorece a constituicdo de suas identidades. Para isso, é preciso a
realizacdo de um trabalho intencional, o que para Corsino (2009, p. 64) significa acesso “[...]

a um repertorio amplo de histérias tanto de tradi¢do oral — recolhidas dos diferentes povos e
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grupos sociais, em diferentes épocas — quanto de autoria, escritas por autores nacionais e
estrangeiros, em varios géneros e estilos’.

Kishimoto (2007, p. 258) afirma que a narrativa ajuda a crianca a dar sentido e
significado ao mundo e “[...] esta presente na conversacéo, no contar e recontar histérias, na
expressao gestual e plastica, na brincadeira e nas a¢des que resultam da integracdo das varias
linguagens’.

Outrossim, entendemos que a contacdo e a leitura de historias sdo necessidades
formativas a ser profundamente discutidas na formacéo dos professores para a construcdo de
novos conhecimentos e para o0 incentivo da mediacdo simbdlica e ludica na educacdo das
criangas pequenas.

Apreciamos 0s jogos como uma necessidade de desenvolvimento das criangas
pequenas. Por isso, acreditamos que devem fazer parte da rotina nas instituicbes de Educacéo
Infantil. Assim, reivindicamos que sejam contemplados na formacéo dos profissionais, como
necessidade formativa, uma vez que Senna (2010) solicita em sua pesquisa que O0s
profissionais brasileiros e italianos deem continuidade ao processo de aprendizagem da
matematica, isso porque observou que tais momentos aconteciam espontaneamente, sem
intencionalidade na sua exploragdo pelos docentes. Riegel (2008) e Vilas Boas (2007)
pesquisaram como 0 jogo contribui no processo de formagéo e desenvolvimento da crianca e
como recurso metodolégico para a construcdo da nogdo de ndmero na crianca,
respectivamente, mas alertam que € a intencionalidade do professor que faz a diferenca.
Garcia (2006) afirma que é urgente atentar para 0s problemas que as professoras tiveram com
a matematica, quando estudantes e solicitar-lhes que olhem os saberes dos alunos, num
processo que envolve a visao sobre o ensino de matematica.

Bondioli (1998, p. 213) alerta que o jogo representa um dos mais disseminados
comportamentos infantis, mas ndo podemos esquecer que é “[...] um espaco que se constroi,
uma experiéncia que se adquire enquanto compartilnada, que se enriquece através da
incorporacdo de model os culturais participados’.

As contribuicGes dos pesquisadores deixam evidente que a matematica esta presente
na vida diaria das criangas e que 0s jogos podem enriquecer o seu desenvolvimento, s6 lhes
falta espago nas préticas educativas. Portanto, esse dado configura um desafio para
contemplar os jogos nas praticas formativas dos professores para a Educacdo Infantil, com o

objetivo de propiciar novas aprendizagens, novas interacfes e mediacdes culturais e ludicas.



123

Destacamos a brincadeira como centro das praticas de cuidado e educacdo, tendo em
vista que as criancas pequenas devem ter a oportunidade de brincar com outras e com 0s
adultos, o que é reconhecido pelos pesquisadores: Prado (2006), Garanhani (2010), Ferreira
(2009), Teixeira (2008), Zortéa (2007), Riegel (2008), Vilas Boas (2007), Goncalves (2008),
Sobral (2008), Finco (2010) e Dominguez (2006). Outros avaliam que a brincadeira e o ludico
ndo sdo considerados e valorizados nas instituicdes de Educacdo Infantil, como Blanco
(2007), Pereira (2008), Silva (2007), Mariano (2009) e Godoi (2006) que ressaltaram ainda
problemas relativos a limitacdo de espacos, a quantidades e a qualidades dos jogos e
brinquedos. Também identificaram que os conhecimentos das professoras sdo de senso
comum, que a brincadeira nao faz parte do planejamento e que na rotina da creche é utilizada
para preenchimento de espagos entre outras atividades, sem a participagdo direta da
educadora. Em contrapartida, Martins (2009) definiu a brincadeira como pratica social,
historica e cultural, Godoi (2006) e Silva (2007) alertaram que a brincadeira ¢ uma atividade
em que a crianga pensa e age a0 mesmo tempo e Motta (2007) justificou a sua importancia
para a aprendizagem da autoridade pelas criancas.

A brincadeira é prioridade na experiéncia italiana com a educacdo das criancas
pequenas. Nesse contexto, Gariboldi (2004, p. 97) afirma que nas pré-escolas a organizacao
do tempo é dividida entre “[...] a duracdo das atividades de rotina, das atividades didatico-
educativas e das brincadeiras’. Bondioli e Mantovani (1998b, p. 326) afirmam que 0s
brinquedos nas creches de Reggio Emilia sdo escolhidos de acordo em funcéo dos objetivos
educacionais e que outros objetos sdo organizados de forma a provocar outros tipos de jogos.

Kishimoto (2010, p. 40-43) explicita a importancia das brincadeiras, explicando que o
brinquedo educativo pode assumir tanto a funcdo ltdica como a funcédo educativa, visto que a
brincadeira tradicional garante o ludico e a ocorréncia da imaginacdo, enquanto que a
brincadeira de faz-de-conta admite a situacdo imaginaria através da representacdo e da
linguagem. Além disso, é preciso considerar que segundo Mello (2010a, p. 35-37) no jogo a
crianga se desenvolve através dos diversos papéis que assume na perspectiva do outro, dos
objetos que utiliza, das acOes ludicas que lhe possibilita a manifestacdo de oposicdes e das
interacdes. A brincadeira significa uma experiéncia cultural, em que a crianga aprende a viver
no contexto social. Kishimoto (2010, p. 44) ressalta ainda as brincadeiras de construgdo como
fundamentais para “[...] enriquecer a experiéncia sensorial, estimular a criatividade e

desenvolver habilidades da crianga”.

Ao brincar, a crianga ndo apenas expressa e comunica suas experiéncias, mas as
reelabora, reconhecendo-se como sujeito pertencente a um grupo social e a um
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contexto cultural, aprendendo sobre si mesma e sobre 0os homens e suas relages no
mundo, e também sobre os significados culturais do meio em que esta inserida.
(BORBA, 2009, p. 70).

Aguiar (2006) relatou uma experiéncia de formacgéo, quando os conhecimentos dos
professores acerca do brincar foram reconstruidos, sendo entendido que ele representa a
atividade principal da crianca. Pereira (2008) afirmou que o lidico como eixo transversal das
praticas docentes precisa ser focado na formacdo. Mello (2010a, p. 40) relata que em suas
experiéncias tem considerado a brincadeira da crianca como foco da formagéo de professores,
pois aposta que:

[...] quando o educador v& a crianca brincando, imaginando, construindo,
organizando e reorganizando suas ac@es ludicas, qualquer nivel de planejamento,
torna-se ativo. As dimensfes dos espacos e tempo ficam a disposicdo da infancia, a
brincadeira é constituida segundo o olhar da crianca e ndo segundo o desejo do
adulto.

Indicamos, como necessidade formativa dos professores de Educagdo Infantil, a
brincadeira e solicitamos aos formadores que zelem pela reconstrucdo de novos
conhecimentos sobre esse tema, uma vez que as criangas nas interacdes ludicas agem e
pensam além do nivel real de desenvolvimento na zona de desenvolvimento proximal. Além
disso, na brincadeira ha exploracdo de situagbes sociais do cotidiano e expressao de
afetividade, conforme explica Carvalho e Rubiano (1996, p. 116), “O brinquedo cria um
espaco para a realizacdo de desejos, que ndo podem ser satisfeitos imediatamente na situacao
real, através de situacOes imagindrias de faz-de-conta, que emancipam a crianca de pressdes
situacionais’.

Averiguamos dessa forma que a brincadeira para a formacéo das criancas pequenas
desempenha papel essencial, porque esta inserida na dimensdo das mediagdes simbolica e
ludica, das interagOes sociais, das experiéncias culturais e da construcdo de conhecimentos.
Consequentemente, estara presente no planejamento, nos fazeres dos professores e na vida das
criangas, somente se 0s cursos de formacdo inicial incluirem essa discussdo tedrica e préatica.

Ressaltamos, ainda, a importancia das linguagens para o desenvolvimento das criancas
e para justifica-la recorremos a afirmacéo de Vygotsky (1991, 1993) sobre a linguagem como
sistema simbolico que permite ao sujeito conhecer o0 mundo, estabelecendo e compartilhando
significados com a cultura. As diversas linguagens possibilitam o entendimento da mensagem
e as convencgdes sociais de seu uso, ja a palavra possibilita a comunicagdo e produz trocas
sociais no contexto social. Vieira e Gozzi (2010, p. 109) ressaltam a importancia do trabalho
na Educacéo Infantil com as linguagens, tendo em vista que “[...] a crianca pequena organiza

suas intera¢cdes nao fragmentando as areas do conhecimento e, sim, articulando-as’.
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Chicarelle (2010) observou como as criangas se expressam e constatou acdes docentes
equivocadas com relacdo as falas das criancas. Alguns pesquisadores apresentaram
preocupacdes com o desenvolvimento das criangas com relacdo a lingua portuguesa, em que
Silva (2009), Venancio (2007), Madeira (2009) e Silva (2008) propdem a leitura de historias
em quadrinhos, trabalhno com poesias, insercdo em ambientes letrados e a forma visual da
linguagem para criangas surdas, respectivamente. Para Sepentzoglou e Giovani (2002, p. 98)
as poesias, além da imaginacdo, resgatam a linguagem afetiva, ritmica e ludica. Borba (2009,
p. 76) acrescenta que € necessario que as criancas conhecam na literatura “[...] poesia, contos
tradicionais, lendas, trava-linguas’.

Na experiéncia italiana, Albaneses e Antoniotti (1998) ressaltam a importancia da
linguagem no que se refere & comunicacdo, j& que através da linguagem se adquirem
conhecimentos e se constroi a representacdo sobre 0 mundo através da interacdo com outras
pessoas, além da cognicdo que tem relacdo com a construcdo de conceitos. Os especialistas
apontam, ainda, a creche como um local adequado para aquisi¢do da linguagem, por conta da
idade das criangas, mas também como local de interacdo e comunicagdo. Explicitam que 0s
sinais emitidos pelos bebés como o choro, sorriso e as vocalizagbes demonstram “[...] a
capacidade de comunicar as suas intencGes atravées de sinais gestuais, mimicos e vocais e, ao
mesmo tempo, desenvolve-se a capacidade cognitiva, que precede o desenvolvimento da
linguagem” (p. 202-203). Para New (1999, p. 227), abordagem de Reggio Emilia destaca as
linguagens simbolicas das criancas, através das quais atribuem significado ao seu mundo.

Mello (2010a, p. 39) sobressai ainda a importancia da linguagem oral e sugere que o
didlogo entre as criangas e entre elas e os professores sejam oportunidades para que as
criangas pequenas percebam a funcdo social da comunicagdo, mas identifica que é preciso que
os educadores aprendam a “[...] reconhecer e traduzir os balbucios, os vocabulos ritmados e
0s choros do bebé”.

Compreendemos que as instituicdes de Educacdo Infantil precisam garantir espacos e
tempos para que as criangas possam expressar-se através das diferentes linguagens, o que
segundo Corsino (2009, p. 58) ocorre atraves de “[...] jogos, brincadeiras, narracoes,
desenhos, imitacOes e dramatizacGes capazes de ampliar as possibilidades das criangas se
dizerem, de trocarem afetos, de viverem suas emogoes e agucarem sua sensibilidade” .

Cumpre enfatizar que a formacéo de professores nas diversas linguagens significa um
pressuposto que deve ser trabalhado desde a formacao inicial no curso de Pedagogia. No

entanto, ndo podemos nos esquecer dos profissionais que ja estdo no exercicio da profissao e
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que, por conta de uma formacéo precaria, ndo concebem as diversas linguagens em seu
trabalho com as criancas pequenas, o que também demanda a¢des formativas.

Reconhecemos que a Arte na Educagdo Infantil tem um significado fundamental, no
que se refere a criacdo, as experiéncias e as linguagens como possibilidades de as criangas
conhecerem melhor o seu contexto e a cultura, e ainda, se expressarem e interagirem por meio
da linguagem artistica. Carvalho (2010) verificou as dificuldades dos professores com as
atividades criadoras e verificou que elas sdo utilizadas como recurso didatico. Ferri (2008)
analisou que mesmo nos documentos oficiais do MEC destinados a Educagéo Infantil, como
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil, Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil e os Pardmetros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil o
ensino da Arte é instrumental. Por outro lado, Ferreira (2009) e Gongalves (2008) consideram
essencial a Arte para a formacdo da crianga pequena e sugerem 0 processo de criagdo e
recriacdo através da reelaboracdo de seus pensamentos para afirmacdo da individualidade.
Para Vieira e Gozzi (2010, p. 102), o processo de criacdo é importante porque as criangas
aprendem “[...] a dar nomes aos objetos e fendmenos, entender a sua utilidade e funcéo,
diferenciar seus aspectos formais (volume, cor, tamanho, textura, etc.) e perceber as
qualidades estéticas’.

A realidade brasileira detectada nos trabalhos académicos participantes desta pesquisa
encaminha-nos a discutir outras experiéncias que consideram a Arte como importante para a
Educacao Infantil.

Na experiéncia italiana, segundo Rabitti (1999, p. 64), o atelierista da Viletta, define
arte como possibilidades de acesso a “[...] vérias linguagens, das diversas formas de ver o
mundo... significa a habilidade de tornar problematica uma situacdo, situacdes e objetos
quotidianos...”. Segundo Katz (1999, p. 48) os trabalhos realizados pelas criangas em Reggio
Emilia sdo expostos, socializados e valorizados pelos adultos da escola e pela comunidade.

Assim, estamos considerando Arte como um pressuposto para a formacdo de
professores para a Educacdo Infantil e identificamos as seguintes necessidades formativas:
experiéncias artisticas, linguagens artisticas e o processo de criagdo. Juntamente com Moura
(2009, p. 85) defendemos que no trabalho com Arte, o professor exerca a mediacao,
apresentando obras de diferentes culturas e que ele instigue as criangas na criagdo e para a
apreciacao.

Identificamos que varios pesquisadores Specht (2007), Aquino (2007) e Tiago (2007),

valorizam a musica como uma necessidade formativa dos professores da Educacao Infantil e
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dos futuros pedagogos, 0 que concordamos plenamente, uma vez que as criancas desde
pequenas a apreciam e com ela cantam e dangam. No entanto, as pesquisas indicaram outras
finalidades que ndo o pleno desenvolvimento das criancas. Loureiro (2010), Tiago (2007) e
Duarte (2010) averiguaram que a musica néo é tratada como area de conhecimento, tendo em
vista que as praticas musicais sdo limitadas e disciplinadoras, utilizadas para organizar a
rotina, nas datas comemorativas e nos projetos tematicos. Esses pesquisadores reconhecem a
inexisténcia da formacdo musical. Duarte (2010) constatou ainda a inseguranga dos
professores e percebeu que as experiéncias com musica durante suas infancias determinam o
fazer docente. Soares (2007) e Pires (2006) defenderam a formacdo musical, dado que
analisaram experiéncias musicais com criangas pequeninhas e ressaltam contribui¢es sua
formagéo, como desenvolvimento, inser¢do cultural, producgéo de culturas infantis, formagao
estética, refinamento da audicdo, e o reconhecimento do ambiente. Vieira e Gozzi (2010, p.
112) acrescentam que “[...] a crianga ouve, cria, interpreta e reflete musicalmente”. Portanto,
estd explicitada a contribuicdo da musica para a formagdo das criangas, resta o desafio de
inclusdo na formag&o inicial dos professores e, ainda, na formagdo continuada diante da
realidade constatada.

Igualmente, propomos, como necessidade formativa, o desenho das criangas, porque
compreendemos que elas se expressam em diferentes linguagens, inclusive pelos desenhos,
mas que esses muitas vezes sdo utilizados para preenchimento do tempo. Augusto (2009)
percebeu que os desenhos das criancas tém significados e que os professores necessitam de
formagdo, por isso, apresentou uma proposta de formacdo pautada na observagdo dos
desenhos das criangas, descricdo, interpretacdo, recriagdo e, finalmente, para o
desenvolvimento da aprendizagem e do percurso criador das criangas.

A experiéncia italiana valoriza os desenhos das criangas. Segundo Katz (1999, p.42)
em Reggio Emilia, as criangas produzem desenhos para murais, para a confec¢do de
esculturas e pinturas. As producgbes séo socializados e apreciados pelos professores e pela
comunidade. Desse modo, entendemos que o desenho representa uma atividade
imprescindivel na Educacdo Infantil, porque as criancas se expressam suas experiéncias, seus
sentimentos... Enfim, fazem dos desenhos uma linguagem.

Indicamos corpo e movimento, como pressuposto para a formacao dos professores de
Educacao Infantil, visto que os entendemos como uma necessidade também das criancas
pequenas e reivindicamos que sejam debatidos nos Cursos de Pedagogia, uma vez que

Oliveira (2010) identificou contengdo do movimento e da expressividade nas instituicoes
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educacionais e, a0 mesmo tempo, assinalou a falta de conhecimentos dos professores a
respeito desse tema. Por isso, juntamente com Richter (2006) considera que as praticas
educativas sobre corpo e movimento na Educagédo Infantil carecem de formagdo. Por outro
lado, Lima (2009) apontou novas perspectivas para o trabalho com danca na escola e afirmou
que professores precisam ter experiéncias praticas com a danca, aqui avaliada como uma
necessidade formativa. Destarte, sugerimos que a formacdo inicial seja repensada de forma
que as criangas possam expressar-se através das linguagens artisticas e do processo de criagao
e que ndo sejam mais obrigados a cantar e dancar sentados conforme relatado por Pires
(2006).

Vieira e Gozzi (2010, p. 110-111) afirmam que a Arte consegue desenvolver todas as
formas de linguagem através da mdsica, expressdo corporal, danca, artes visuais, plasticas,
teatro, literatura e que isso € fundamental para o processo de constituicdo do sujeito.

Verificamos a contribuicdo da mediacdo simbolica e ludica, das linguagens, da arte e
do corpo e movimento para o desenvolvimento das criangas, uma vez que se traduzem em
interacdo, comunicacdo, imaginacdo e criatividade, o que justifica revisdéo nos Cursos de
Pedagogia quanto a urgéncia de integrar as necessidades formativas como: organizacao dos
espacos e a oferta de materiais, contacdo de histdrias, jogos, brincadeira, brinquedo educativo,
brincadeira tradicional, brincadeira de faz-de-conta, brincadeiras de construcéo, fungéo social
e cultural da comunicacdo, histérias em quadrinhos, poesias, linguagens simbolicas,
balbucios, vocabulos ritmados e choros do bebé, processo de criacdo, linguagens artisticas,
experiéncias artisticas, musica, desenho, danca, expressdo corporal, artes visuais e plasticas,
teatro e literatura para que os professores tenham condicdo de planejar e desenvolver
atividades que cuidem e eduquem as criancgas. I1sso, porque apostamos, assim, como Alarcéo
(2010) que o professor precisa dominar conceitos, assuntos e estruturas da Educacéo Infantil,
numa perspectiva abrangente para atuagdo docente na Educacao Infantil.

4.4 Conhecimento cientifico-pedagogico

Analisamos e consideramos a documentacdo pedagogica como pressuposto para a
formagdo de professores para a Educacgdo Infantil, porque ela significa um instrumento que
socializa e registra o vivido, que possibilita reflexdes acerca da pratica e redimensionamento
em busca de uma educacdo melhor. Mendonga (2009), Shiohara (2009), Marques (2010),

Zurawski (2009) e Francisco (2010) asseveram que a documentacdo pedagdgica ndo era
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incorporada ao projeto politico pedagdgico, ndo trazia reflexdes e ndo orientava o trabalho a
ser desenvolvido. Entendemos que a documentagdo pedagdgica ndo pode ser entendida dessa
forma, mas pode através do registro contribuir com a formacao do proprio professor.

Outra questdo identificada nesta investigacdo € a avaliagdo das criancas pequenas:
como avaliar um bebé de poucos meses de vida, ou como avaliar uma crianga que esta
aprendendo a falar. Essas questdes nos parecem pertinentes, tanto para a formagéo inicial
quanto para a continuada, uma vez que Moura (2007) e Godoi (2006) observaram a avaliagdo
nas instituicbes de Educacgdo Infantil e concluiram que semelhantes praticas estdo voltadas
para o enquadramento das criangas, para a comparagéo, para a recompensa, para o controle de
comportamentos, porque na creche a avaliagéo estabelece o controle dos corpos das criangas.
Gongcalez (2006) constatou a retencdo de alunos com necessidades educacionais especiais na
Educacao Infantil, contrariando a LDB 9394/96. No entanto, Ramires (2008) indicou o
portfolio como procedimento avaliativo adequado para a Educacao Infantil. Dessa maneira,
entendemos que a avaliacdo das criancas da Educacdo Infantil como pressuposto para a
formacéo de professores de criangas pequenas e que ela deve ocorrer pautada na analise da
documentacao pedagogica.

A experiéncia italiana de Reggio Emilia utiliza a documentacdo pedagdgica segundo
Kinney e Wharton (2009, p. 37), porque possibilita a visibilidade da aprendizagem das
criancgas, tanto individual, quanto trabalhando em grupos de aprendizagem. Malaguzzi (1999,
p. 80) relata que, em Reggio Emilia, os professores documentam as experiéncias com as
criancas através de descricOes, fotografias, videos, popularizando informagdes aos pais, as
criangas e & equipe docente para serem analisadas. Gandini e Goldhaber (2002, p. 152)
descrevem o processo de observagao e registro, cujas anotagoes So reescritas posteriormente
e que utilizam ainda gravacOes das vozes e filmagens das imagens das criancas e dos
professores em atividade. Depois de gravadas, sdo preparadas para serem compartilhadas,
discutidas e interpretadas. Esses registros sao analisados pela equipe docente, o0 que resulta em
crescimento profissional. Igualmente, o material € socializado com as criangas e com as
familias.

Ainda sobre a experiéncia italiana, Edwards e Gandini (2002, p. 249) afirmam que o
livro de memdrias é construido a partir das experiéncias da crianca na creche e sua
importancia estd no fato que permite aos pais, criancas e professor olhar para o processo
vivenciado, sem se ater ao desempenho final. Kinney e Wharton (2009, p. 23-24) afirmam

que, na abordagem da documentacdo pedagdgica, as criancas sdo agentes sociais ativos da
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propria aprendizagem, estdo em constante processo de construcdo de significado e podem
juntamente com os adultos se tornarem co-pesquisadores e co-construtores da aprendizagem,
0 que significa que estdo sempre descobrindo o0 mundo e construindo aprendizagem.

A experiéncia sueca permite que Dahlberg, Moss e Pence (2003, p. 191-192)
diferenciem a observacdo da documentacdo pedagdgica, j& que a primeira se preocupa com
classificacOes e categorizacOes referentes a niveis e estagios do desenvolvimento, ligados as
normas. Enquanto, a segunda, investiga o que esta ocorrendo no trabalho pedagdgico e o que

a crianca faz, mas sem preocupagé@o com padroes.

Gragas a documentacdo, cada crianca, cada pedagogo e cada instituicdo pode
conseguir uma voz publica e uma identidade visivel. 1sso que é documentado pode
ser visto como uma narrativa das vidas das criancas, dos pedagogos e dos pais na
instituicdo dedicada a primeira infancia, uma narrativa que pode mostrar as
contribui¢des das instituicdes para a nossa sociedade e para o desenvolvimento da
nossa democracia. (DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003, p.206-207).

Precisamos aprender a documentar nosso trabalho docente com a experiéncia italiana e
sueca. Nesse ambito, concordarmos com a sugestdo de Ramires (2008) e Marques (2010) para
que a documentacdo pedagogica seja utilizada na propria formacéo dos futuros professores,
inclusive no estdgio e concluimos que ela deve ser um pressuposto para a formacdo dos
professores para a Educacgéo Infantil, uma vez que para Horn (2010, p. 174) a documentagéo
pedagdgica é a memoria do processo vivenciado e a avaliagdo do conhecimento construido.

Pinazza (2007, p. 89-90) adverte que ndo funciona de forma significativa introduzir
saberes de diferentes areas para a formacdo dos professores, porque séo saberes cientificos
que ndo resultam na prética pedagdgica. “ As postulacdes cientificas s6 podem contribuir com
a transformacdo de praticas quando os professores tornam-se autores nesse processo e
protagonizam, verdadeiramente, o processo de constituicdo de saberes pedagdgicos’. Dessa
forma, ressalta a necessidade de reflexdo dos professores a respeito dos saberes do trabalho
docente e dos saberes teoricos.

Nesse sentido, entendemos que a documentacdo pedagodgica pode contribuir para a
construcdo de conhecimentos pedagdgicos, mas atentamos para 0 questionamento e a resposta
dada por Alarcdo (2010, p. 72) a respeito de como o Supervisor pedagdgico pode ajudar 0s

professores a construir o conhecimento pedagdgico.

Em primeiro lugar, pela sua presenca e atuagdo, pelo dialogo propiciador da
compreensdo dos fendmenos educativos e das potencialidades dos professores, pela
monitorizacdo avaliativa de situagdes e desempenhos. Ou, dito de outra forma: pelo
que € e pelo que faz, pelo que diz e pelo que sabe.

Ratificamos a resposta de Alarcdo (2010) simplesmente, porque neste estudo

analisamos a complexidade da Educacdo Infantil, suas necessidades, as dificuldades dos
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professores, e ainda, porque o conhecimento cientifico-pedagogico representa uma das
dimensdes do conhecimento profissional, em que a parceria estabelecida com o Supervisor,
tendo como base a reflexdo sobre a documentacdo pedagogica podem contribuir para que o

professor entenda como se organiza o trabalho docente com criangas pequenas.

4.5 Conhecimento do curriculo

Ponderamos que o curriculo para a Educacdo Infantil constitui um pressuposto para
discussdo na formacdo dos professores de Educacdo Infantil, no que diz respeito a
necessidade de aprofundamento sobre o tema e, ainda, do conhecimento de outras
experiéncias. Os pesquisadores participantes desta investigagdo fizeram indicacdes para o
curriculo. Toledo (2010) e Dominguez (2006) recomendam o0 esgotamento dos recursos
naturais e temas de ciéncias naturais. Martins (2008) constatou que as criangas estabelecem
novas relagcdes conceituais e as incorporam no seu cotidiano, desde que trabalhadas na zona
de desenvolvimento proximal.

Por outro lado, a experiéncia italiana, nas palavras de Malaguzzi (1999, p. 100)
avaliou que as escolas de Reggio Emilia ndo possuem um curriculo determinado, mas que
anualmente as escolas tracejam projetos, cujo foco esta nos procedimentos para alcangar 0s
objetivos educacionais. Para Kinney e Wharton (2009, p. 21) na abordagem da documentacéo
pedagdgica, durante a qual os professores trabalham com projetos, é preciso escutar as
criangas, que tém casos importantes para nos contar, mas é preciso que 0s professores
aprendam a entender as suas mensagens. Rabitti (1999, p. 127) afirma que em Villetta“[...] os
projetos ndo partem somente da conversacdo das criangas, mas também durante a realizacéo
de um trabalho e das atividades diarias presta-se muita atencao aquilo que as préprias criangas
dizem”. Kinney e Wharton (2009, p. 38) definem projeto como “[...] um interesse identificado
por uma crianca individual ou por um grupo de criangas, considerado persistente e sustentado,
sem limite de tempo preconcebido”.

Dahlberg, Moss e Pence (2003, p. 104) a partir da experiéncia sueca, sugerem quatro
tipos de projetos a serem desenvolvidos nas instituicbes de educacdo para a primeira infancia,
pois entendem que elas podem funcionar como um férum da sociedade civil: O primeiro é o
Projeto de trabalho pedagdgico ou aprendizagem, voltado a construcdo do conhecimento e da
identidade, envolve a resolucdo de problemas, a negociacdo e a significacdo, conforme

realizado em Reggio Emilia.
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Isso inclui o trabalho de projeto tematico baseado na experiéncia do cotidiano,
oferecendo as criancas a possibilidade de se expressarem em muitas linguagens; o
apoio e a inspiracdo de profissionais que refletem; oportunidades para pequenos
grupos de criancas trabalharem juntos na exploracdo e na interpretacdo do mundo
que os cerca e, sendo assim, assumindo a responsabilidade por sua propria
aprendizagem ou pela construcdo de conhecimento. (DAHLBERG; MOSS; PENCE,
2003, p. 105).

O segundo projeto, de acordo com a proposta de Dahlberg, Moss e Pence (2003, p.
105), refere-se a uma democracia local, informada, participativa e critica, voltada a
construcdo de um novo discurso publico sobre infancia, a partir da reunido de todos, inclusive
das criancas, professores, familia e até de politicos, em que todos participam refletindo acerca
das questbes pedagogicas pautados na documentacdo pedagogica. O terceiro projeto, para
Dahlberg, Moss e Pence (2003, p. 109), envolve a conexdo das comunidades locais e da
sociedade civil, refere-se a0 “[...] estabelecimento e fortalecimento das redes sociais de
relacionamentos, entre criancgas, entre adultos (tanto pais como outros adultos envolvidos na
instituic&o) e entre criangas e adultos’. O quarto projeto é voltado aos cuidados necessarios as
criangas pequenas, tanto nas residéncias, quanto nas instituicbes educacionais, uma vez que
permite a participacdo dos pais no mercado de trabalho.

A partir dessas contribuicdes, identificamos que nesta investigagdo muitas pesquisas
explicitaram praticas assistencialistas e preparatorias para o Ensino Fundamental, enquanto
que poucas delas explicitaram um trabalho docente com projetos, em que as criangas agem
como protagonistas.

Assim, vislumbramos como necessidade formativa, a discusséo reflexiva a respeito de
projetos e seqliéncias didaticas. Da mesma forma, valorizamos as experiéncias curriculares de
outros paises e como pressuposto indicamos o curriculo para a Educagdo Infantil, uma vez
que é importante que o professor entenda como €é constituido o curriculo de determinado nivel
de ensino, até mesmo para fazer uma opcdo de nao ter curriculo na Educacdo Infantil, como
os italianos.

Ressaltamos que ndo é pretensdo desta investigacdo aprofundar esse tema, mas que
cabe ao Curso de Pedagogia abranger na formacédo dos futuros professores a discussdo sobre

curriculo.

4.6 Conhecimento pedagogico em geral
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Avaliamos a questdo das igualdades e diferencas sociais, como pressuposto para a
formacéo inicial, visto que ela perpassa as relacdes sociais da vida pratica. Nesse contexto,
néo faltam os preconceitos.

Domingues (2007) e Gagliotto (2009) pesquisaram a sexualidade nas préaticas da
Educacao Infantil e perceberam a necessidade de discussao destas questoes.

Teles (2010) evidenciou que os discursos sociais e historicos sobre o0s negros
influenciam as relagdes sociais do cotidiano.

Finco (2010) constatou que padrdes de género sdo impostos as criangas na Educagéo
Infantil, mas nas brincadeiras as criancas transgridem essas fronteiras.

Para Pantoni, Piotto e Vitoria (2002, p. 71) os professores precisam desenvolver nas
criancgas atitudes e comportamentos que ndo considere as diferencas de sexo, raga ou religiéo.
Desse modo, ressaltamos que as necessidades formativas referentes aos temas como
sexualidade, género e raca precisam ser discutidos na formacéo inicial.

Teles (2010) acrescenta que é necessario considerar a teoria das representagdes

sociais com o objetivo de imprimir mudancas nas a¢fes docentes e na pratica educativa.

Nosso maior desafio € o de, com a consciéncia dos totalitarismos a que 0 século XX
assistiu, semear o que tem sido chamado de tolerdncia com o objetivo de construir
uma educagdo fundada no reconhecimento do outro e suas diferengas de cultura,
etnia, religido, género, classe social, idade. Mas isso € pouco hoje. Para alcancar esse
objetivo é preciso combater a desigualdade e educar contra a barbarie, o que implica
uma ética e exige uma perspectiva de formacao cultural que assegure sua dimensdo
de experiéncia critica. (KRAMER, 2003b, p. 94).

Assim, uma educacao contra a barbarie implica a revisao de crencas, o fazer diferente,
fazer e enxergar o mundo como as criangas para conseguir reconstrui-lo sob esse novo ponto
de vista, contudo, sem preconceito, discriminagcdo ou excluséo e ainda resistindo aos discursos
dominantes da sociedade, que insiste na manutencdo do poder e de suas formas de
organizacao.

Kramer (2003b, p. 100-101), apoiada em Adorno (1995) a respeito do
desenvolvimento de uma educacdo contra a barbérie, resgata a experiéncia formativa como
forma de demonstrarmos a sensibilidade pela diferenca, através da aversdo, resisténcia e
emancipacao. Assim, a vivéncia pode ser narrada e partilhada atraves da experiéncia e essa
experiéncia compartilhada pode ser refletida, sentida, pensada, analisada, fazendo submergir

questdes que envolvem as relacGes existentes em nossa sociedade.

Trata-se de uma prética que produz uma “reflexdo sentida” de um coragdo
informado sobre os aspectos essenciais da vida, pratica compartilhada — ainda que
seja do autor — daquilo que a gente pensa, sente ou vive; que provoca a acdo de
pensar e sentir as coisas da vida e da morte, os afetos e suas dificuldades, os medos,
sabores e dissabores; que permite conhecer questfes relativas ao mundo social e as
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tantas e tdo diversas lutas por justica ou o combate a injustica; que resgata valores
desprezados hoje, como generosidade e solidariedade. (KRAMER, 2003b, p. 101).

O trabalho com narrativas de experiéncias culturais pode ser a chave para a formacao
de profissionais qualificados para a docéncia na Educacdo Infantil, na perspectiva de
educacdo contra a barbarie, inclusive, a favor do resgate de divida social que pode ser
construida pela memoria do passado, compreensdo e reflexdo do presente e, acima de tudo,

em busca de um futuro melhor.

Nosso maior desafio & obter entendimento e uma educacdo baseada no
reconhecimento do outro e de suas diferencas de cultura, etnia, religido, género,
classe social, idade e combater a desigualdade; viver uma ética e implementar uma
formacdo cultural que assegure sua dimensdo de experiéncia critica. (KRAMER,
2006h, p. 812).

Adorno (1995) recomenda que erremos menos na educacdo das criangas. NOS
completamos sua assertiva, enfatizando que é preciso acertar mais na formacdo dos
professores, uma vez que o desenvolvimento de uma educacao contra a barbarie perpassa 0s
conhecimentos pedagdgicos gerais do professor, 0s quais se manifestam nas atividades

cotidianas e nas vivéncias compartilhadas com os colegas de profissdo e com as criangas.

4.7 Conhecimento do aluno e das suas caracteristicas

Acreditamos, como Soejima (2008), que com a organizacdo dos espacos e oferta de
materiais pensados para atender as necessidades das criancas propiciam possibilidades de
fazer escolhas, tomar decisdes e desenvolver a autonomia. Tais pressupostos merecem ser
discutidos na formacao de professores para a Educagao Infantil.

Nesse contexto, Licciardi (2010) destacou a necessidade de favorecer o
desenvolvimento da autonomia intelectual e moral e as relagdes de cooperacdo para a
educacéo das criangas na formacdo dos profissionais, dado que percebeu que os professores
ndo se preocupavam com a autonomia nas estratégias de contencédo do conflito.

Por outro lado, Vieira (2007) acompanhou uma experiéncia exitosa com o projeto de
cultura corporal, em que as criangas passaram a ter posturas mais autbnomas, respeitando
diferentes pontos de vista, fazendo escolhas responsaveis.

Junqueira (2006) afirmou que as praticas desenvolvidas nos momentos de
alimentacéo, repouso e higiene e as relagOes estabelecidas entre as criangas e educadoras ndo
contribuem para a construcdo do sentido de pertencimento pelas criangas, uma vez que a

educadora é o centro.



135

Bondioli e Mantovani (1998a, p. 23) explicam que a autonomia para criancas
pequenas refere-se a“[...] capacidade de tomar e conduzir iniciativas proprias para aquilo que
diz respeito tanto ao controle do préprio corpo (comer, ir ao banheiro, vestir-se, adormecer),
quanto as atividades motoras, cognitivas e ludicas”.

Acompanhando a explicitacdo de Bondioli e Mantovani (1998a), constatamos que
precisamos romper com praticas autoritarias e centralizadoras para que as criangas possam
escolher e tomar decisbes de uma forma cada vez mais independente dos adultos.
Consideramos ainda, nesse processo, o papel dos conflitos como necessarios para resolucao
de situacOes diversas, mas, a0 mesmo tempo, entendemos que 0s professores precisam fazer a
mediacdo para que as criangas alcancem niveis mais elevados de autonomia nas atividades
cotidianas.

Mello (2010b, p. 184) afirma que “[...] Ao interagir com seus colegas, as criancas,
desde pequenas, estabelecem atos cooperativos, imitam-se, criam didlogos, disputam objetos,
e mesmo, brigam ou se consolam. Mordidas, empurrdes, puxdes de objetos devem ser
mediados pelo professor’. Ressalta que essas situagbes de conflitos sdo freqlentes na
Educagéo Infantil, que devem ser encaradas como possibilidades de desenvolvimento e os
professores precisam aprender a lidar com os conflitos.

A experiéncia italiana considera o conflito como fundamental, uma vez que Rinaldi
(1999, p. 117) afirma que o conflito “[...] transforma os relacionamentos que uma crianca tem
com os colegas — oposi¢do, negociacdo, consideracdo dos pontos de vista de outros e
reformulacdo da permissa inicial —como parte dos processos de assimilacdo e de acomodacéo
Nno grupo”.

Dessa maneira, averiguamos que € possivel desenvolver praticas educativas para que
os alunos se tornem mais autbnomos, desde que haja formacdo dos professores, cujas
prioridades sejam as necessidades formativas como mediagdo de conflitos e atividades
cotidianas com o proprio corpo, motoras, cognitivas e lidicas que propiciem o exercicio da
autonomia.

Compreendemos ainda, que a Educacdo Infantil precisa se preocupar com a
constituicdo da identidade da crianga, uma vez que esse processo se da na interacdo com a
cultura, com as criangas e com o adulto. Por isso, consideramos esse processo de busca de
identidade como um pressuposto para a formacao de professores para a Educacéo Infantil,
uma vez que, segundo Vitor (2010), as instituicdes de Educacgdo Infantil funcionam como

espacos apropriados para a constituicdo da identidade da crianga. Prety (2009) investigou a
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historia de constituicdo do grupo de criangas, enquanto Guizzo (2011) estudou a influéncia da
midia na aparéncia e imagem do corpo das criangas. Ferreira (2009), Teixeira (2008) e Zortea
(2007) alertam para a importancia do brincar e da atividade lGdica para interacdo, construgdo
da cultura e da identidade da crianca.

Analisamos que a identidade da crianga se forma e se transforma também nas
instituicOes de Educacdo Infantil e concordamos com Mello (20103, p. 32), quando afirma
que “[...] éfundamental considerar que a crianga se transforma na e pelainteragdo como o seu
meio social, pois as pessoas, 0S objetos e 0s espagos — 0 outro — impulsionam-na a construir
sua identidade”. Silva (2010, p.99) afirma que as praticas dos professores permitem que as
criangas construam suas identidades pessoais, grupais e de infancia e compreendam o que é
ser crianga e o que é ser adulto.

Nesse sentido, identificamos a necessidade de aprofundamento desse tema nos cursos
de Pedagogia para que os professores possam possibilitar interacdes ricas para as criancgas
construirem sua identidade. Nesse enfoque, sugerimos a discussdo de aspectos como papel
das interacdes, brincadeiras, espacos e das mediacdes.

As necessidades formativas foram identificadas, a partir do resgate de Alarcdo (2010)
sobre o conhecimento dos alunos e das suas caracteristicas. lgualmente, consideramos
essencial que o professor conheca as criancgas, sua vida, sua familia, sua aprendizagem, seu

desenvolvimento social, cognitivo, fisico e afetivo.

4.8 Conhecimento dos contextos

Entendemos que os sujeitos que estdo presentes nas instituicbes de Educacao Infantil
sdo a familia, as criancas e os professores. Entdo, indicamos como pressuposto para a
formacdo de professores, a relacdo com a familia, procurando atender as necessidades dos
atores, considerando suas especificidades de cada um e seus direitos legais.

Identificamos que, na investigacdo, Melo (2008) e Rosa (2009) constataram problemas
na interacdo entre a escola e as familias das criangas, Farache (2007) constatou a dificuldade
de comparecimento das familias, enquanto que Ferraz (2011) e Andrade (2009) relataram
experiéncias exitosas no trabalho com as familias.

A experiéncia Italiana com a familia traz indicios desde a sua origem sobre a

participacao dos pais.
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Mantovani (2002a, p. 51) afirma que os pais italianos preferem as creches para
compartilhar a educacéo e os cuidados dos filhos pequenos, uma vez que consideram essa
instituicdo como um espaco que desenvolve as criangas e ainda que oferece apoio emocional e
educacional a familia.

Rinaldi (2002, p. 79) afirma que as creches séo lugares em que 0s pais participam da
educacdo e cuidados dos filhos, porque essas instituicoes “[...] sd0 lugares onde se cria a
cultura, a cultura da inféncia, a cultura da crianca’. Katz (1999, p. 53) relata que os pais se
envolvem no funcionamento das escolas, nos trabalhos e nas aprendizagens das criangas.

Malaguzzi (1999, p. 109) explica que os pais se envolvem porque a discusséo e as
decisGes sdo coletivas e ocorrem na escola.

Rabitti (1999, p. 156-157) explica que os encontros com as familias ocorrem pelo
menos uma vez por més e ainda podem ocorrer outros para discutir uma idéia, um problema
ou uma festividade.

Para Mantovani (2002a, p. 53) os professores sdo considerados pelos pais como se
fossem consultores especializados na educacdo das crian¢as pequenas “[...] como pessoas
competentes, profissionais confidveis, com experiéncia na educagdo de criancas normais em
contextos cotidianos, isto €, como profissionais do dia-a-dia”.

Segundo Mantovani (2002b, p. 95-100) existe um Programa denominado Tempo para
as familias em Mil&o, na Italia, em que os professores estimulam e apoiam as relacdes entre
pais e filhos através de treinamento e da supervisao, cujo objetivo é aquisicdo de consciéncia
pelos pais das necessidades de seus filhos.

Galardini e Giovannini (2002, p. 126-127) descrevem trés aspectos utilizados em
Pistoia, na Italia, para a construcdo de relacionamentos com as familias. No que se refere a
organizacdao da creche, os pais participam tomando decisdes. Quanto a comunicacdo, as
familias sdo convidadas para que os professores expliqguem o que as criancas realizam nas
creches, além de conhecer a documentacdo pedagogica. O intercAmbio acontece nos eventos e
celebracGes, em que a vida em comunidade € estimulada.

Bove (2002, p. 135) relata a importancia da insercdo das criangas nas instituicdes
italianas para criancas pequenas. No Brasil, € conhecido como periodo de adaptacdo, o qual
conta com a participagéo dos pais e refere-se ao processo inicial de acolhimento da crianca.
Explica que esse processo comeca antes da entrada da crianca na escola, com o objetivo de

animar o envolvimento dos pais.
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Para Ferreira e Garms (2010, p. 149), a Educacéo Infantil deve desenvolver uma acéo
socializadora e educacional, que desempenhe a “[...] funcdo de complementagéo e néo de
substituicdo da familia como muitas vezes foi entendido. Nessa direcdo, a escola devera
integrar-se a familia e a comunidade para que juntas possam oferecer 0 que a crianga necessita
para seu desenvolvimento e para sua felicidade’. Segundo Dahlberg, Moss e Pence (2003, p.
74) os relacionamentos sociais oferecem muitas oportunidades as criangas, por isso, tanto a
familia como as ingtituicbes de Educacdo Infantil “[..] tém papéis importantes,
complementares, mas diferentes a representar”. Bondioli e Mantovani (1998a, p. 24)
acrescentam que a relacdo com a familia no cuidado e na educagdo em instituicGes para
criangas pequenas é critério de qualidade.

Essas contribuicBes convidam-nos a enfatizar a importancia de contemplar na
formacéo dos professores a relagdo com a familia das criangas. Nosso objetivo é compartilhar
acOes de cuidados e educacdo, durante as quais e a partir delas se desenvolva e se aperfeicoe
um aprendizado mutuo.

Identificamos como pressuposto a ser contemplado na formacdo inicial para a
Educacao Infantil, no Curso de Pedagogia, as interacfes sociais estabelecidas entre as
criancas e entre a crianca e 0 adulto nas instituicfes de educagédo para criangas pequenas, uma
vez que sdo possibilidades ricas para a aprendizagem, desenvolvimento e elaboracdo de
conceitos pelas criancas e ainda porque concordamos com Dahlberg, Moss e Pence (2003, p.
63) que, ao questionarem a pratica pedagogica centrada na crianga, entendem-na numa
perspectiva pds-moderna em que a crianga existe por meio das rela¢cdes com 0s outros.

No mapeamento realizado nesta investigagdo identificamos varios pesquisadores que
confirmam essa importancia: Motta (2007) constatou em sua pesquisa sobre praticas de
autoridade que as professoras agem de forma tanto afetiva como autoritaria. Teixeira (2008) e
Motta (2010) preocuparam-se com as interacdes e relacdes sociais estabelecidas no periodo de
transicdo para o Ensino Fundamental. Rossetto (2009), Ferreira (2009), Teixeira (2008), Finco
(2010) e Licciardi (2010) apostam na interagdo social para a construgdo de uma educacao que
garanta os direitos das criangas de 0 a 5 anos. Caram (2009) percebeu que os professores
desconhecem as crises das idades na Educacdo Infantil e as classificam como birra. Zortéa
(2007) acredita que as criangas com necessidades especiais podem contribuir com a formacéo
das outras. Prado (2006) aposta nas relacOes e interagOes entre criancas pequenas de idades
iguais e diferentes através das brincadeiras e do convivio. Saraiva (2009) recomenda a

articulacdo entre o cuidar e o educar e a afetividade.
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Com relagédo a afetividade, Mello (2010b, p. 179) enfatiza que o clima emocional
durante as atividades educativas possibilita que a crianca estabeleca “[...] relagbes de
cumplicidade, rejeicdo ou aceitacdo” frente ao outro, adulto ou mesmo crianga, dependendo
da interacdo afetiva e das relagdes estabelecidas.

A experiéncia italiana com a Educagéo Infantil valoriza a interagdo social. Malaguzzi
(1999, p. 74-79) considera que, além das criangas, os professores e as familias s&o centrais na
Educagdo da primeira infancia em Reggio Emilia, por isso, considera que é preciso
possibilitar o relacionamento entre criangas, professores e familias para desenvolver a
identidade de cada crianca, primando pelos “[...] intercambios sociais que melhor assegurem o
fluxo de expectativas, conflitos, cooperacdo, escolhas, bem como o desdobramento explicito
de problemas vinculados aos campos cognitivo, afetivo e expressivo”.

Para Katz (1999, p. 46-47), em Reggio Emilia, “[...] os relacionamentos possuem
interesse ou envolvimento mutuo, cujos pretextos e textos proporcionem a interacdo adulto-
crianga’. Acrescenta ainda, que, nesses relacionamentos o papel das criancas é o de aprendiz.

Musatti (1998, p. 200-201) afirma que as criangas produzem interagdes diversas na
idade de creche e confirma a “[...] existéncia e a consisténcia desses relacionamentos; as
criangas ndo sdo indiferentes a presenca, atividade e sentimento das outras criangas [...]".
Dessa forma, se entretém em jogos, atividades e relacfes afetivas com as outras criancas e
com os adultos.

Bondioli e Mantovani (1998a, p. 29) defendem a pedagogia da relacéo, e explicam que
se trata de “[...] uma intervencdo educativa que age sobre o sistema de trocas sociais,
utilizando-o como instrumento de crescimento” e, ao mesmo tempo, em que negam
organizagOes de tempos, de espacos e de grupos de criangas sem flexibilidade.

Consideramos as intera¢des sociais como pressuposto para a formacao dos professores
de Educacdo Infantil preocupada com a educacdo e cuidado das criangas pequenas.
Identificamos a mediacdo como estratégia para o desenvolvimento de interacdes sociais, pois
Mello, T., (2008), Vieira (2009) e Blanco (2007) explicitam a mediagdo como possibilitadora
de novas interacdes, uma vez que, tanto as criangas, quanto os adultos, sdo mediadores na
Educacao Infantil e que até a organizacao do espago promove novas relagoes.

Malaguzzi (1999, p. 99) explicita que na experiéncia italiana, a mediagdo no trabalho
com as criangas acontece em pequenos grupos, individualmente, em grupos grandes, com ou

sem os professores, em diversos locais como no atelier, no miniatelier, na grande piazza, no
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jardim da escola e que o trabalho em pequenos grupos € rico para a realizacdo de observacoes
pelo professor e para a aprendizagem das criancgas.

Blanco (2007), Ramires (2008), Melo (2008), Aradjo (2006), Farache (2007), Rosa
(2009), Aratjo (2007), Ferraz (2011), Andrade (2009), Saraiva (2009) e Capistrano (2010)
compartilham a idéia de formacdo para atender as necessidades de interacao entre as criancas,
professores e as familias. Concordamos plenamente com esse entendimento e sugerimos que a
experiéncia sueca embase o trabalho na perspectiva construcionista, tendo em viata que
acreditamos que a melhor forma para entender a importancia das interacfes pelas criancas €
usa-las como estratégia na formacéao dos professores.

Dahlberg (1997), citado por Dahlberg, Moss e Pence (2003, p. 87) defendem a
perspectiva construcionista, quando as imagens de instituicbes de Educacdo Infantil, das
criangas e as praticas dos profissionais sdo construidas socialmente pelo estabelecimento de
interacdes, discutindo os discursos dominantes naquele contexto social. Os pesquisadores
(2003, p. 144) explicam que essa perspectiva entende que existe relagdo entre a aprendizagem
e a construcgdo do significado e que &, por meio dos relacionamentos, que estabelecemos com

0s outros que damos sentido ao mundo.

A teoria do construcionismo social parte da permissa de que o mundo € nosso
conhecimento sdo construidos socialmente e que todos nés, como seres humanos,
somos participantes ativos desse processo, engajados no relacionamento com o outro
em uma realizacdo significativa. O mundo é sempre 0 nosso mundo, entendido e
construido por n6s mesmo, ndo isoladamente, mas como parte de uma comunidade
de seres humanos. (MOSS, 2002, p. 237).

Por isso, concordamos com Ferreira (2009), Teixeira (2008) e Zortéa (2007) a respeito
da necessidade de as criangas brincarem para interagir e construir cultura, o que nos estimula
a considerar a mediacéo e interacdo cultural como necessidade formativa dos professores de
Educacao Infantil. Em decorréncia disso, tais componentes merecem aten¢do dos formadores
de professores nos cursos de formacao inicial, uma vez que o desenvolvimento das criancas
esta relacionado ao conhecimento disponivel em sua cultura.

Outros pesquisadores também se preocuparam com esta questdo, Toledo (2010) e
Freire (2008) constataram em suas pesquisas que ndo havia preocupacdo e nem trabalho
voltado para a formagdo cultural dos alunos. Freire (2008) afirmou que ndo sdo
proporcionadas interacGes culturais das criancas com o entorno da escola de Educacéo
Infantil. Pinho (2009) constatou que os aspectos culturais séo restritos na vida dos
professores. Por outro lado, Melo (2010) percebeu que os projetos propiciam o contato com a

cultura adulta e a criacdo da cultura da propria crianca.
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Kramer (2006a, p. 399-400), baseada em sua experiéncia com o projeto de formacéo
de professores no Curso de especializacdo em Educacéo Infantil, pela Pontificia Universidade
Catdlica do Rio de Janeiro, defende a formacdo cultural com enfoque na responsabilidade
social da pesquisa e na atuacdo com vistas a garantia dos direitos das criangas. Aponta as
condigdes da formacéo cientifica, cultural e politica como indispensavel:

e valorizar a pesquisa, a teoria, 0 conhecimento cientifico;

e estar atentos, com sensibilidade e espirito critico, a produgdo cultural das diversas
areas — literatura, cinema, teatro, artes em geral — que ensinam sobre nés e sobre o
outro, ajudam a praticar valores como generosidade, solidariedade e simplicidade,
que perdem hoje em prestigio, substituidos por individualismo, esperteza e falta de
carater;

e valorizar o saber produzido na prética, [...]

o fazer andlise critica da situacdo especifica e do contexto mais amplo, das politicas
publicas e dos acontecimentos sociais. (KRAMER, 20064, p. 399).

No trabalho com projetos em Reggio Emilia, na Italia, segundo Katz (1999, p. 41), as
criangas assumem responsabilidades na busca das informacgdes e no aprofundamento dos
temas, enquanto os professores propiciam a mediacdo com a cultura.

Diante disso, ndo resta davida, é urgente: cuidar da formacdo cientifica, cultural e
politica do professor desde a formacédo inicial para que este construa saberes / fazeres no
trabalho docente com as criangas de modo que haja mediacdo e interagdo cultural. Além
disso, destacamos a relacdo com as familias, as interacdes sociais para que os professores de
Educacao Infantil conheca e intencionalmente planeje contextos diferenciados para a

educacéo das criangas pequenas.

4.9 Supervisores e formadores: entre necessidades e pressupostos para a formacéo do

professor de Educacéo Infantil

Tendo em mente as necessidades formativas explicitadas nas pesquisas participantes
do Estado de conhecimento, indicamos os pressupostos para a formagéo de professores para a
Educacdo Infantil, que foram organizados a partir da caracterizagdo dos conhecimentos
proposta por Alarcdo (2010) pautada em Lee Shulman (1986).

A formacdo dos professores para atuacdo com criangas pequenas precisa ser
reestruturada e reorganizada. Ja apresentamos as contribuicdes dos pesquisadores

participantes desta investigacdo, as experiéncias de outros paises, as contribui¢bes dos
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teoricos. No entanto, ressalvamos que o quadro abaixo ndo exclui as contribuicdes de outras
pesquisas, ou de outras necessidades formativas, ou de outros pressupostos que se fizerem
necessarios, uma vez que esta pesquisa possui limites a serem considerados, como o tempo e
0 mapeamento realizado nos cursos de Pos-Graduagdo com notas iguais e superiores a cinco,
da area da Educacéo.

A sintese do estudo evidencia que o Curso de Pedagogia precisa ser repensado no
sentido de atender as funcBes a que se destina. Nesse contexto, sua funcdo é zelar pela
formagéo docente, levando em consideracdo, no caso da Educacédo Infantil, as especificidades
necessarias aos seus profissionais, uma vez que a intencionalidade educativa justifica o
trabalho pedagogico com as criangas em contextos institucionais.

Alertamos para a questdo de que, nas atuais condi¢des legais contemporaneas, o Curso
de Pedagogia € responsavel pela formacao para 5 modalidades diferentes conforme ja citamos
anteriormente: formacao de professores para a Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, para o ensino médio na modalidade Normal e para a Educacdo de Jovens e
Adultos, Educacdo Profissional, além da formacdo de gestores. Esse fato corrobora a
complexidade exigida do Curso de Pedagogia. De nossa parte, focamos a Educacgéo Infantil
nesta pesquisa, 0 que abre espagos para novos estudos sobre as demais modalidades.

No quadro abaixo, indicamos 0s pressupostos que julgamos necessarios no contexto
desta pesquisa para iluminar uma discussdo curricular sobre a formacdo do professor de
Educacao Infantil no Curso de Pedagogia, considerando as limitagdes impostas pela Res.
CNE/CP 1/06.

Quadro 4 — Pressupostos para a formacao de professores para a Educacgdo Infantil
Caracterizacdo | Necessidades formativas dos profissionais da | Pressupostos para a formacédo de
do Educacao Infantil professores para a Educagdo
conhecimento Infantil
Conhecimento

dos fins
educativos

Construcdo de uma educagdo que garanta oS
direitos das criancas de 0 a 5 anos, com
desenvolvimento nos campos cognitivo, afetivo,
fisico e social;

Consideracdo do contexto atual, em que o0s
profissionais possuem direitos legais;
Rompimento com concepcdes arraigadas;
Desconstrugdo de discursos dominantes;
Construcdo de um projeto democratico de
Educacdo Infantil;

Revitalizacdo da instituicdo de Educacdo Infantil;
Construcédo da  escola reflexiva, em
desenvolvimento e em aprendizagem.

Funcdes da Educacao Infantil;
Concepcéo de infancia;

Visdo de crianca;

Visdo de instituicdo de educagdo
infantil;

Papel dos professores;

Lugar da crianca;
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Conhecimento
de si mesmo

Construcdo da identidade profissional,
Promocao da reflexdo;
Construcdo de  discursos
significativos;

Constituicdo de um pedagogo pesquisador;
Desenvolvimento dos contextos de trabalho;
Desenvolvimento profissional articulado com o
desenvolvimento curricular e desenvolvimento
organizacional,

diferenciados e

Modelo ecologico de formacéao
centrado na escola tendo a
Supervisdo como parceira na
construgdo dos conhecimentos
profissionais;

Desenvolvimento de comunidades
aprendizes;

Desenvolvimento de escolas
reflexivas;

Projeto democratico para a Educacao
Infantil;

Construcdo de significado;

Conhecimento
do conteldo
disciplinar

Planejamento e organizacdo da instituicdo de
Educagdo Infantil;

Planejamento intencional;

Discussao teorica e préatica sobre:

e Organizacdo dos espacos e a oferta de
materiais adequados a faixa etaria e as
necessidades das criancas;

Contacéo de historias;

Leitura de historias;

Jogos;

Brincadeira, brinquedo educativo,
brincadeira tradicional, brincadeira de
faz-de-conta, brincadeiras de construcao.
Func&o social e cultural da comunicacéo;
Historias em quadrinhos;

Poesias;

Linguagens simbdlicas;

Linguagem oral;

Balbucios, vocabulos ritmados e choros
do bebé;

Processo de criacdo;

Linguagens artisticas;

Experiéncias artisticas;

Mdsica;

Desenho;

Danga;

Expresséo corporal;

Avrtes visuais e plasticas;

Teatro;

e Literatura;

Discusséo sobre as condigdes de
trabalho favoraveis ao trabalho com
criancas pequenas;

Construcdo do conhecimento
profissional para atuacdo com
criancas pequenas;

Mediacdo simbdlica e ludica;
Interacdes e mediacdes culturais;

Diferentes linguagens;
Arte na Educacdo Infantil;

Corpo e movimento;

Conhecimento
cientifico-
pedagdgico

Construcéo de conhecimentos pedagogicos;
Utilizacdo da documentacdo pedagbgica para
propiciar a reflexdo sobre a pratica e para avaliar a
aprendizagem dos alunos: como, 0 que, porque e
pra qué documentar?

Documentacgdo pedagdgica;
Avaliacdo da crianca na Educacdo
Infantil;

Conhecimento
do curriculo

Discusséo reflexiva a respeito de:
e préticas assistencialistas e preparatérias
para o Ensino Fundamental;
e projetos e seqliéncias didaticas;
e experiéncias curriculares de
paises;

outros

Curriculo para a Educagdo Infantil;

Conhecimento
pedagdgico em
geral

Discussao reflexiva a respeito dos temas como
sexualidade, género, raca, diferencas de cultura,
etnia, religido, classe social, idade;

Igualdades e Diferencas sociais;
Educacdo contra a barbarie;
Formagdo cultural que assegure sua
dimensdo de experiéncia critica;
Narrativas de experiéncias culturais;
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Conhecimento Discussdo tedrica e pratica sobre autonomia, | Autonomia da crianga;
do aluno e das considerando a idade das criancas e aspectos
suas relativos a:
caracteristicas e & mediacdo de conflitos;

e aatividades cotidianas,;

e aatividades com o préprio corpo;

e a atividades motoras, cognitivas e

ladicas: Identidade da crianca;

Discussdo teorica e pratica sobre identidade da
crianga, considerando aspectos relativos ao papel
de:
interacoes;
brincadeiras;
espacos;
mediag0es;
Conhecimento Discussao reflexiva a respeito do desenvolvimento | Relacdo com as familias das criancas;
dos contextos de acdo socializadora e educacional, considerando
que acBes de cuidados e educacdo com as criancas | Interacdes sociais estabelecidas entre
sejam compartilhadas; as criancas, professores e familia
Discussdo teorica a partir da pratica sobre como, | numa perspectiva construcionista;
porque, pra qué possibilitar novas interagdes
sociais e da necessidade de mediacéo; Formacdo cientifica, cultural e
Mediacéo e interacdo cultural; politica;
Elaborado por Silva, (2011).

Nesse estudo, observamos que as necessidades formativas foram levantadas com a
realizacdo do Estado de conhecimento sobre o tema em referéncia. Dessa forma, parece-nos
pertinente que a formag&o continuada também considere os pressupostos para a formagdo dos
professores da Educacao Infantil, uma vez que os profissionais em exercicio nas instituicoes
para criangas pequenas tambem apresentam urgéncia de formagéo, em razéo das alteragdes
recentes, que modificaram o rumo da historia, no que se refere a educacgdo das criangas, suas
instituicOes e a necessidade de formagao dos profissionais.

Ressaltamos ainda as contribuicdes com relacdo a formacdo dos professores para
atuacdo na Educacéo Infantil, em que Faria (2007) afirma a necessidade de articulacdo teoria
e pratica, enquanto Rossetto (2009), Almeida (2009), Prado (2006) e Oliveira, S., (2008)
propdem a reflexdo, o estudo e a discussdo de contetidos tedricos e praticos com o objetivo de
zelarmos pelas criangas pequenas.

Concordamos com Brejo (2007) que aconselha que, nos cursos de formagdo sejam
contemplados contetidos especificos. Nesse enfoque indicou estratégias como a analise de
casos, analise de bons modelos e tematizagdo de praticas para mobilizar a reflexdo dos
professores, visto que observando a realidade de outros profissionais e socializando saberes 0s
professores refletem sobre 0 seu proprio contexto de atuacao profissional.

Alarcédo (2010, p. 55) também elenca as estratégias de desenvolvimento da capacidade

de reflexdo para atender a formacao necessaria: pesquisa-acdo, analise de casos, narrativas,;
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portfolios, questionamento, confronto de opinides e abordagens, grupos de discussédo ou
circulos de estudo, autoobservacdo, supervisdo colaborativa e perguntas pedagdgicas.
Entendemos que o estabelecimento de vinculos e a elaboracdo de combinados com o grupo, a
leitura literaria, o registro, o estudo teorico, a problematizacdo, a valorizacdo dos
conhecimentos e da experiéncia do grupo, a analise e sistematizacdo, a avaliacdo do processo
de formacdo e avaliacdo pessoal de sua propria formagdo contribuem para essa discussao.
Destacamos as estratégias metodoldgicas de formacéo como possibilidades de novos estudos,
uma vez que tanto os formadores como 0s supervisores precisam desenvolver competéncias
profissionais para ajudar os profissionais que atuam com as criancas pequenas. Estamos nos
referindo a homologia de processos, uma vez que precisamos discutir o que as criangas, o0 que
seus professores, seus coordenadores e seus supervisores precisam saber.

Segundo Moss (2002, p. 246) as instituicdes de Educacdo Infantil devem ser locais
onde 0 pensamento critico possa emergir e o professor possa refletir, com espago para o
fascinio e o espanto, a curiosidade e o divertimento. Por isso, reconceitua os profissionais para
a primeira infancia:

[...] como um profissional que reflete sobre sua pratica, um pesquisador, um co-
construtor do conhecimento, tanto do conhecimento das criangas como dele préprio,
sustentando as relagbes e a cultura da crianca, criando ambientes e situacGes
desafiadoras, questionando constantemente suas proprias imagens de crianga e seu
entendimento de aprendizagem infantil e outras atividades, apoiando a
aprendizagem de cada criangca mas também aprendendo com ela. (MOSS, 2002, p.
246-247).

Kishimoto (2006, p. 429) propde a reinvencdo do conhecimento, em que o0 professor
pesquisa a propria pratica, porque acreditamos que, a partir do diagnostico da situacéo, de
forma narrativa ou reflexiva, o professor utiliza seus saberes prévios, incluindo os saberes
tedricos, suas histdrias de vida e suas observacOes da pratica para alterar e inovar através de
acOes colaborativas entre pesquisador/ professor/ pedagogo/ supervisor, cuja base estd na

analise de praticas a servi¢o da qualidade na Educacdo Infantil.

Essa construcdo do profissional como pesquisador, reflexivo e co-construtor exige
métodos de trabalho que enfatizem e possibilitem uma analise critica constante da
pratica — 0 que esta acontecendo — e de como os profissionais véem e entendem a
crianga. Em vez de aplicar uma tecnologia para normatizar e categorizar, 0s
profissionais precisam ser capazes de usar a documentagdo, o didlogo e a reflexao
para aprofundar seu entendimento e reconhecer a si mesmos enquanto criadores de
significados em vez de descobridores da verdade. (MOSS, 2002, p. 247).

Alarcdo (2010) destaca a supervisdo pedagogica como parceira para a constru¢do dos
conhecimentos necessarios aos professores, uma vez que somente a formacdo inicial néo

resolveria os problemas da Educacdo Infantil, explicitados nesta investigacdo, além do que
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demanda reviséo das politicas envolvendo o Ensino Superior, a infancia e a Educacédo Infantil.
Neste contexto, consideramos as possibilidades de atuacdo da supervisdo na formagdo dos
professores, por isso, analisamos as atribuigdes da supervisdo pedagogica dos professores
descritas por Alarcéo (2010, p.70-71):

e A supervisdo € uma atividade cuja finalidade visa ao desenvolvimento dos
professores, na sua dimensdo de conhecimento e de acdo, desde uma situagdo
pré-profissional até uma situacdo de acompanhamento no exercicio da profissdo
e na insercao na vida da escola;

e Situando-se ao nivel imediato da agdo sobre os professores, a atividade de
supervisdo tem um valor que o transcende para atingir a formacéo dos alunos, a
vida na escola, a educacdo;

e A supervisdo € uma atividade de natureza psicossocial, de construcdo intra e
interpessoal, fortemente enraizada no conhecimento do eu, do outro e dos
contextos em que os atores interagem, nomeadamente nos contextos formativos;

e A atividade de supervisdo joga-se na interacdo entre 0 pensamento e a acdo,
como o objetivo de dar sentido ao vivido e ao conhecido, isto é, de compreender
melhor para melhor agir;

e O contexto formativo da supervisdo deve proporcionar o desenvolvimento de
capacidades, atitudes e conhecimentos e o contributo destes para a competéncia
profissional, essa de natureza integrada e holistica;

e Implicitas nestas fungdes, insere-se a avaliagdo com predominio da funcédo
formativa;

e O supervisor é fundamentalmente um gestor e animador de situagdes e recursos
intra e interpessoais com vista a formagéo;

e A gestdo de situagBes formativas, no contexto da supervisdo, implica
capacidades humanas e técnico-profissionais especificas;

e O desempenho da funcdo da supervisdo, pela sua natureza, pressupbe pré-
requisitos e formag&o especializada.

Nesse trabalho descrito por Alarcdo (2010) a supervisdo precisa considerar todos 0s
sujeitos que trabalham na escola, uma vez que estdo em aprendizagem e, ainda, “[...] a
formacéo e o desenvolvimento profissional dos agentes de educacdo e a sua influéncia no
desenvolvimento e na aprendizagem dos alunos [...]", aém do “[...] desenvolvimento e a
aprendizagem organizacionais e a sua influéncia na qualidade da vida das escolas’.
(ALARCAO, 2008, p. 49-50). Essa pesquisadora entende que, dessa forma, a supervisio
assume a responsabilidade pela formacéo dos profissionais da escola.

Identificamos nas atribuicdes da supervisao relacdo com as necessidades formativas
dos profissionais da Educacdo Infantil, com os pressupostos para a formacdo, com a
caracterizagdo do conhecimento elencado por Alarcdo (2010), cuja responsabilidade pelo
desenvolvimento é, a principio, da formacdo inicial, mas no caso da Educacdo Infantil
brasileira sdo urgentes as a¢0es concretas tambeém na formacao continuada.

Por isso, propomos que a Supervisdo estabeleca vinculos com os professores de
Educacédo Infantil e suas necessidades formativas, com as instituicdes de Educacao Infantil e

suas demandas e com as Universidades e seus professores / formadores, através dos
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pressupostos para formacdo desses professores, no que se refere a formacédo inicial e a
continua, segundo uma perspectiva construcionista, como proposta por Dahlberg (1997),
citado em Dahlberg, Moss e Pence (2003, p. 87). Nessa vertente, as idéias sobre as
instituicbes de Educacdo Infantil, as criancas e as praticas dos profissionais sdo construidas
socialmente pelo estabelecimento de interagdes, discutindo os discursos dominantes naquele

contexto social.

A supervisdo é constituida com base no dialogo que se estabelece entre os
profissionais da universidade, da instituicdo, com as familias, criangas, com o
ambiente e com os materiais, visando estabelecer vinculos de confianga mdtua que
solidificam durante o processo de desenvolvimento pessoal e profissional.
(CREPALDI, 2008, p. 82).

Crepaldi (2008, p. 205) alerta ainda que a formacdo em contexto conforme proposta
por Oliveira-Formosinho (2002) encontraria dificuldades no Brasil, em razdo das limitagOes
impostas & formacdo inicial, a falta de autonomia das escolas e a problemas de
acompanhamento da supervisao.

Por outro lado, Crepaldi (2008, p. 172) relata experiéncia de formagcdo em contexto
realizada pelo grupo de estudo FEUSP, com relagdo a formacao de supervisores envolvidos, a
partir da discussdo sobre as “[...] Pedagogias da Infancia, as préticas da supervisdo, a
profissionalidade docente, desenvolvimento profissional e desenvolvimento institucional, a
lideranca e a cultura organizacional”.

E evidente que esse processo de estabelecimento de parceria entre universidades,
supervisdo e instituicdes de Educacdo Infantil demandaria reorganizacdo e abertura por parte
dos profissionais envolvidos e dos sistemas de ensino em prol da educacdo das criancas
pequenas e das condigdes para o desenvolvimento das atribui¢cbes descritas por Alarcéo
(2010). Demandaria ainda, das politicas publicas estratégias e acdes diferentes da elaboragéo
e divulgacdo de materiais impressos citados neste estudo. Nesse estagio, também demandaria
acOes concretas voltadas a garantia de: tempo para formacdo dos profissionais que ja atuam
com as criangas pequenas; acdes e estratégias para estabelecimento da parceria entre as
Universidades e a Supervisdo, com vistas a formagdo em contexto; condigfes para que as
universidades consigam discutir o curriculo para a formacé&o inicial de professores.

No esquema abaixo representamos a nossa proposta para formacéo dos profissionais
de Educacdo Infantil, com foco na praxis, em que as criangas Seriam 0S principais
beneficiados, junto com os professores e a familia. Estamos discorrendo sobre o papel dos
formadores e sobre uma atuacdo da supervisdo para atendimento das necessidades dos

professores das instituicdes de Educacdo Infantil, mas numa parceria com as Universidades
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em que as necessidades formativas seriam transformadas em pressupostos para a formacao
dos professores para atuacdo na Educagéo Infantil, o0 que demandaria uma discusséo a respeito
do curriculo de formacdo e a elaboracdo de propostas de formagdo. Nesse processo, a
Universidade, com seus professores e formadores, discutiria o curriculo de formacéo inicial e
respaldaria teoricamente o supervisor para a realizacdo da formagéo em contexto, atendendo
as atribuicOes expostas por Alarcdo (2010) e as orientacdes de Oliveira-Formosinho (2002)

para desenvolvimento profissional e organizacional nas instituicdes de Educagéo Infantil.

llustracéo 2 — Parceira entre Supervisdo, instituicdes de Educagdo Infantil e Universidades

O Supervisor seria responsavel pela integracdo das praticas docentes e do
conhecimento tedrico por meio de a¢des investigativas, de intervencdo e da formacdo em
contexto cujo objetivo seria a reflexao das préaticas para alteracdo da situacao atual, ou seja, do
desenvolvimento profissional e organizacional. Nas palavras de Alarcdo (2008, p. 52), a
supervisdo assumiria a responsabilidade pela formacdo dos recursos humanos da escola, na
busca e desenvolvimento de um projeto educacional para uma educagao melhor.

Entendemos que percalcos ndo faltardo nessa caminhada, mas ndo estamos inventando
a roda, simplesmente praticando as experiéncias de Dahlberg, Moss e Pence (2003) quanto a

formacao numa perspectiva construcionista, as de Oliveira-Formosinho (2002) e as do grupo
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da FEUSP, guanto a formacdo em contexto, para analisar como elas podem contribuir para o
estabelecimento de parceira entre a supervisdo, as instituicdes de Educacdo Infantil, e as
Universidades conforme descrito por Alarcdo (2010). Estamos propondo uma perspectiva
para construgdo de comunidades aprendizes, de foruns de Educacdo Infantil e de escolas
reflexivas. Afinal, partimos em busca de um sonho possivel: um projeto democratico para a
educacgéo de nossas criangas.
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CONSIDERACOES...

Esta pesquisa originou-se da problemética a respeito da formacdo inicial de
professores, considerando que a Educacdo Infantil foi inserida no sistema educacional e
reconhecida como primeira etapa da Educacdo Basica, a partir da promulgacdo da LDB
9394/96, fazendo parte do projeto educativo brasileiro. Nesse contexto, as criangas passam a
ter direitos, como o da Educacéo Infantil e seus professores passam a ter direito a formagéo. O
estudo revelou que esses direitos ndo sdao garantidos pelas politicas publicas, o que nos induz
a clareza da pergunta geradora desta investigacdo: Que principios ou pressupostos poderiam
iluminar uma discussdo curricular sobre a formagdo do professor de Educacgédo Infantil no
Curso de Pedagogia, considerando as limitagOes impostas pela Res. CNE/CP 1/06?

A metodologia escolhida foi a abordagem qualitativa, através da pesquisa bibliogréfica
e documental, uma vez que buscamos resposta para nossa pergunta nos referenciais teéricos,
nos trabalhos académicos, nos documentos legais, no curso de Pedagogia e nas experiéncias
de outros paises como Itdlia, Suécia e Portugal. Investigamos as alteragdes ocorridas na
historia dos cursos de Pedagogia do Brasil, bem como no curso de Pedagogia da Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia, Unesp — Presidente Prudente (SP), uma vez que foi reestruturado a
partir das diretrizes curriculares nacionais para o curso de Pedagogia dispostas na Resolucéo
CNE/CP n°. 1, de 15 de Maio de 2006.

Realizamos, ainda, o Estado de Conhecimento sobre Educacéao Infantil, com o objetivo
de reunir os conhecimentos que estdo sendo produzidos, assim como demonstrar quais as
necessidades formativas da 12 etapa da Educacdo Basica. Para a realizacdo do Estado de
Conhecimento, mapeamos os trabalhos académicos sobre Educacdo Infantil, no periodo
compreendido entre 2006 a junho de 2011, entre os Cursos de P6s-Graduagdo reconhecidos
pela Capes, com notas iguais ou superiores a cinco, da area de educacdo. Selecionamos na
base de dados de cada universidade, as pesquisas, cujo assunto se referia a Educacao Infantil.
Adotamos os procedimentos de leitura dos resumos e das consideragdes finais para posterior
organizacéo, tabulacéo e analise dos dados de acordo com Bardin (2000).

Nesse processo, investigamos as contribuicdes, as regularidades e as contradi¢es dos
trabalhos académicos no que se refere as condicGes de trabalho docente, a formagdo do
professor, ao cuidar-educar as criancas pequenas e as politicas publicas para a infancia.

Adotamos a apresentacdo gquantitativa e qualitativa dos dados por meio de graficos, tabelas e



151

explicacbes das ocorréncias e evidéncias para dar visibilidade e significado as analises, na
expectativa de buscar resposta para a questdo proposta para esta investigacao.

Desse modo, investigamos as necessidades formativas dos profissionais que atuam
com as criangas pequenas em creches e pre-escolas para evidenciar pressupostos para a
formagéo inicial.

Com relacdo as politicas publicas para a Educacdo Infantil, identificamos que as
funcgdes de cuidar-educar as criangas pequenas ainda deixam a desejar, porém consideramos 0
contexto historico e social em que a visdo de crianca tem sido alterada, inclusive em nosso
pais.

Nesse estudo, identificamos avancos a partir da promulgacdo da Constituicdo Federal
de 1988, da Lei 8069/90 e da LDB 9394/96, em que as criangas foram consideradas Sujeitos
de direito. Além disso, avaliamos como avancgo a Politica Nacional de Educagéo Infantil: pelo
direito das criancas de zero a seis anos a Educacéo - MEC (2006), que apontou as fungdes de
cuidar e educar para as instituicdes de educagdo das criangas pequenas, o que demanda as
politicas publicas acOes e estratégias para consolidagdo dos direitos, entre eles o da Educacéo
Infantil.

Os avangos identificados causaram alguns impactos, como a inser¢do da Educacao
Infantil nos sistemas de ensino, a crianga como detentora de direitos e a Educacéo Infantil
como um deles, inclusive com a garantia de atendimento gratuito em creches e pré-escolas as
criancas de 0 a 5 anos de idade previstos na LDB 9394/96. Da mesma forma, ainda
representam desafios a educacdo de qualidade, a igualdade de condi¢bes para acesso e
permanéncia na escola e, ainda, ao Plano Nacional de Educacdo (PNE) instituido pela Lei
10.172/01, porque uma questdo € a letra da lei, outra é o seu funcionamento na pratica.

Para confirmar isso, Campos (2010) em pesquisa recente demonstrou que as criancas
ndo estdo sendo atendidas nesse direito, principalmente, as menores de 3 anos, o que é
confirmado quando comparamos as metas do Plano Nacional de Educacdo, Lei 10.172/01.
Assim, como Kramer (2003a) e Cury (1998), reivindicamos o atendimento dos direitos das
criangas pequenas como direito social e, como Corsino (2010), ressaltamos que essa € a
direcao que devem seguir as agdes das politicas publicas.

Ressaltamos o impacto negativo causado pelo FUNDEF pelo fato de ndo ter destinado
recursos da educacdo para a Educacéo Infantil, o que foi corrigido somente com o0 FUNDEB
que incluiu e disciplinou a divisdo desses recursos para a Educagdo Infantil e outras

modalidades como o Ensino Médio e a Educacdo de Jovens e Adultos. Dessa forma, somente
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a partir de 2009 todas as criangcas matriculadas na Educacdo Infantil foram consideradas no
repasse dos recursos federais.

A publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil através
do Parecer CNE/CEB n°. 22/98 e Resolucdo CNE/CEB n°. 1/99 e sua revisdo no Parecer
CNE/CEB n°. 20/2009 e Resolu¢do CNE/CEB n°. 5/2009 explicitaram uma visao de crianga
como sujeito histérico e de direitos e definiram as creches e pré-escolas como espacos
institucionais ndo domeésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou
privados que educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno.

Além desses impactos, os avancos trouxeram implicacdes na visdo de infancia e de
crianca, para a concepgdo e funcdo da Educacdo Infantil, para a identidade e papel do
profissional de Educacdo Infantil e para a formacgéo do profissional de Educacéo Infantil.

Outrossim, identificamos como desafio a necessidade de efetivacdo do projeto
educativo e dos direitos das criangas, oferta de vagas em creche e pré-escola para matricula de
todas as criangas, uma vez que as instituicdes de Educacdo Infantil como espaco de educagéo
coletiva, visam a construgdo de uma sociedade democratica.

Além disso, as fun¢des de cuidar e educar e o desenvolvimento do projeto educativo
também se constituem como desafios aos profissionais envolvidos com a educacdo das
criangas pequenas. As politicas publicas cabe ainda a democratizacdo da Educacio Infantil.
Nesse ambito, concordamos com Kappel (2010) quanto a necessidade de zelar pelas
condicgdes das familias para manter seus filhos nas escolas e quanto a institucionalizacdo da
infancia, cujo objetivo para Corsino (2010) e diminuir as desigualdades entre as populagdes
infantis.

Outro desafio caracterizado neste estudo diz respeito a consolidacdo das orientaces
presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais de Educagdo Infantil (BRASIL, 2009) como:
funcdo sdciopolitica e pedagdgica; curriculo organizado pela instituicdo de Educacdo Infantil
e expresso no Projeto Pedagogico; elaboracdo, planejamento, execucdo e avaliacdo das
propostas pedagdgicas e curriculares; propostas pedagogicas de instituicdes de Educacéo
Infantil que atendem aos filhos de povos indigenas, agricultores, extrativistas, pescadores,
ribeirinhos; avaliacdo sobre os resultados de cuidados e educagédo para as criancas de 0 a 6
anos; procedimentos para acompanhamento do trabalho pedagdgico e para a avaliagdo das
criancgas na Educacéo Infantil; acompanhamento da continuidade do processo de educacéo da

crianca; garantia as criancas de construcdo de conhecimentos e aprendizagem de diferentes
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linguagens, direito a protecdo, a salde, a liberdade, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia, & interagcdo com outras criancas.

Entendemos que a formagé&o inicial para atuacdo na Educacéo Infantil pode contribuir
para o enfrentamento dos desafios revelados neste estudo.

Porém, Sousa (2006, p. 444) constatou fragmentacao e descontinuidade das politicas
publicas, o que implica alteracdes significativas de suas acdes e estratégias, no que se refere
a formacao dos profissionais.

Consideramos a formag¢do como um direito do profissional ao desenvolvimento de
sua profissionalidade docente. Nesse contexto, adotamos o conceito de N6voa (1995) e
Kishimoto (2006), pois cremos que formagdo abrange principios, valores, ética e que esse
processo envolve reflexdo, transposicéo e construcdo de novos saberes.

Na sequéncia, ratificamos a denuncia de Rosemberg (1994) quanto a existéncia de
professores leigos na Educacgédo Infantil. Através da pesquisa de Gatti e Barreto (2009), nos
nos inquietamos com a situacdo de inexisténcia e insuficiéncia de formagdo como
habilitacdo profissional. Afinal, sua preocupacdo primeira deve ser, assim como é para
Tardif e Lessard (2006), o trabalho interativo envolvendo criangas pequenas.

Campos (2010) e Gatti e Barreto (2009) revelaram a lacuna na formagdo inicial dos
professores para Educagdo Infantil, enquanto Silva (2003) demonstrou sua precariedade.
Azevedo e Schnetzler (2010) desvelaram a auséncia de conhecimentos relativos & Educacéao
Infantil.

Diante disso tudo, ndo resta outra alternativa, sendo a de zelar pela formagdo dos
professores para a Educacédo Infantil, visto que precisamos atentar para a proposta de Adorno
(1995): a de errar menos na infancia e, portanto, devemos acertar mais na formacgdo dos
profissionais que com ela trabalham.

Com esta conviccdo, resgatamos a histéria e o contexto politico do Curso de
Pedagogia no Brasil e a reorganizacdo do Curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia — Unesp — Presidente Prudente (SP).

A histdria revelou que, somente em 1994, o documento do MEC “Por uma politica de
formacdo do Profissional de Educacéo Infantil” (BRASIL, 1994) forneceu diretrizes para a
politica educacional, inclusive para a formagéo dos profissionais da Educacéo Infantil.

A LDB 9394/96 explicitou a necessidade de formacdo de docentes para a Educacdo
Infantil, rompendo com os resquicios da historia da prépria Educacdo Infantil, a qual ndo

exigia profissionais formados para a educacao das criangas pequenas.
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O Decreto 3.276/1999 (BRASIL, 1999) dispunha que a formacdo para Educacao
Infantil e para os anos iniciais, aconteceria, exclusivamente, em cursos normais superiores.
Esse termo “exclusivamente” foi substituido pelo “preferenciamente”’, quando da alteracéo
dada pelo Decreto 3.554/2000 (BRASIL, 2000).

No periodo de 1999 a 2005, assim como Scheibe (2007), constatamos siléncio por
parte do Ministério de Educacdo e do Conselho Nacional de Educagdo no que se refere as
diretrizes para o Curso de Pedagogia. Somente em 2005 é publicado o Parecer CNE/CP
05/2005 que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia
(BRASIL, 2005). Em 2006, a Resolugdo CNE/CP 1, de 15 de maio de 2006, instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Graduagdo em Pedagogia, licenciatura
(BRASIL, 2006).

Atualmente, o Curso de Pedagogia conta com limitacfes impostas pela Resolucéo
CNE/CP 1/2006, as quais determinam consequéncias, tanto para o futuro professor e sua
formagéo, como para as criancas e alunos (BRASIL, 2006). Dentre as levantadas neste estudo
com o apoio de Libaneo (2006), Silva (2006) e Scheibe (2007), destacamos a docéncia como
prioridade e a caracteristica de curso de licenciatura para formacdo em cinco modalidades
diferentes, cujo perfil profissional esta baseado em 16 aptiddes que, segundo Libaneo (2006),
geram imprecisdes e embaracos no trabalho formativo. O curso deve ser estruturado em trés
nicleos e a carga horaria minima é de 3200 horas, sendo: 2.800 horas para as atividades
formativas; 100 horas para atividades tedrico-préaticas de aprofundamento e 300 horas para
Estagio Supervisionado. Dessa forma, identificamos que as restricdes colaboram para uma
formacdo precaria, pois apresenta, segundo Libdneo (2006), fundamentagdo tedrica
problematica, conceitos confusos, visdo estreita sobre pedagogia, pedagogo e docéncia. Além
de ndo contemplar a formacdo de especialistas da educacdo, contribui para equivocos na
definicdo do perfil a ser formado, na elaboracdo do projeto pedagdgico do Curso de
Pedagogia e na qualidade da formacéo.

Portanto, o documento legal comprometeu o projeto educativo brasileiro, porque
descaracterizou os campos de atuacdo profissional do pedagogo especialista. Ressaltamos
ainda que o fim das habilitagdes imposto pela resolugdo colocou em risco a formacgéo e o
aprofundamento das especificidades. Essa limitadora orientacdo legal causa-nos inquietacGes
a respeito do funcionamento do Curso de Pedagogia, visto que Silva (2006) nos alertou acerca
das questBes identitarias e das condi¢bes de sobrevivéncia do curso de Pedagogia no decorrer

de sua histoéria no Brasil.
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O Curso de Pedagogia da Faculdade Ciéncias e Tecnologia — Unesp — Presidente
Prudente(SP), demorou anos para ter sua reorganizacdo aprovada, uma vez que, apos a LDB
9394/96, houve atraso nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o referido curso, tendo sido
primeiramente publicada pelo Parecer CNE/CP 5, de 2005 e depois pela Resolugdo CNE/CP
1/2006, dez anos depois da promulgacao da LDB 9394/96.

No estudo realizado, por meio de levantamento documental, através do Processo
00569/1993, volume | a VII, referente a reorganizacdo do Curso de Pedagogia da Faculdade
de Ciéncias e Tecnologia — Unesp — Presidente Prudente (FCT/UNESP, 1993), constatamos
que ele foi reimplantado com a publicacdo da Resolucdo Unesp 62, de 6 de setembro de 1988
(UNESP, 1988), oferecendo as seguintes Habilitagdes: Magistério das matérias pedagogicas
do 2°. Grau e Magistério das séries iniciais da escola de 1°. Grau. Cumpre esclarecer que a
Habilitacdo Magisterio para a Pré-Escola foi oferecida somente a partir de 1998.

O Curso de Pedagogia foi outra vez reorganizado por meio da Resolucdo Unesp 09, de
05 de margo de 2001 (UNESP, 2001), com as Habilitacbes: Magistério das matérias
pedagdgicas do Ensino Médio e Magistério das séries iniciais do Ensino Fundamental.
Identificamos no levantamento documental a aprovacao para o oferecimento da Habilitacdo
Magistério para a Educacéo Infantil, no pds-curso.

Tal possibilidade foi refeita com a publicacdo da Resolu¢do Unesp 18, de 29/03/2007,
cuja base é a Resolugdo CNE/CP 1/2006, a qual prima pela formacdo de profissionais para a
docéncia nas séries iniciais, para a Educacao Infantil e para a gestao de sistemas e instituicdes
de ensino, sendo que, nesse processo de reorganizacdo, as habilitacbes foram extintas.

Levando em consideracdo o que € proposto na resolucdo CNE/CP 1/2006, os Cursos
de Pedagogia estdo restritos a formacdo para a docéncia e, assim, como o da Unesp —
Presidente Prudente (SP), oferecem carga horéaria pequena e formacao precéria, limitando a
formacdo docente e o aprofundamento das especificidades necessarias para atuacdo na
Educacéo Infantil.

Com o afa de conhecer os dados caracterizadores dessa problematica, realizamos o
levantamento do Estado de Conhecimento para identificacdo das necessidades formativas e
dos pressupostos para a formagédo dos professores de Educacdo Infantil. Nessa investigacao
analisamos a producdo académica acerca da Educacdo Infantil no Brasil, os objetivos dos
pesquisadores e revelamos suas contribui¢Ges e constatacOes. Nossa intencdo era revelar o
cotidiano das instituicdes de Educacéo Infantil e ainda procurar respostas para a pergunta que

deu origem a esta pesquisa.
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O resultado da busca nos bancos de dados dos programas de Pos-Graduacao na area de
Educacdo das universidades reconhecidas pela Capes com notas iguais e superiores a cinco
corresponde a 433 producgdes académicas, distribuidas em 20 programas. Procedemos a
selecdo, utilizando os procedimentos de leitura do titulo, das palavras-chave, dos resumos e
das consideracdes ou conclusdes para analise do conteddo dos trabalhos académicos com
profundidade de acordo com Brzezeinski (2006, p. 17) e, ainda, atentamos para o objetivo
exposto no resumo. Selecionamos 163 pesquisas que tratam da Educacdo Infantil, sendo 116
(71,17%) dissertacdes de mestrado e 47 (28,83%) teses de doutorado. Esses trabalhos revelam
a preocupacado com a educacdo das criancas pequenas e propdem desafios, caminhos a serem
considerados pelas politicas publicas.

Classificamos os trabalhos académicos sobre Educacdo Infantil considerando as
regularidades e as diferenciagdes para formar os agrupamentos e reagrupamentos, definindo
as categorias tematicas:

1) Cuidar-educar as criangas: incluem os trabalhos académicos sobre as criangas na
faixa etéaria de 0 a 5 anos, as relagcbes com a familia e profissionais de Educacédo Infantil. Elas
ainda esclarecem indicacOes sobre as especificidades da Educacdo Infantil. Nesta categoria,
foram investigados 41 (25,15%) trabalhos académicos, distribuidas em trés subcategorias
denominadas: Relacdo com a familia, que engloba pesquisas com o foco na relacdo das
instituicbes de Educagdo Infantil com a familia destas criangas; Criangas pequenas, com
estudos voltados as proprias criangas e Curriculo da Educacdo Infantil com discussdes e
sugestdes sobre esse tema. Verificamos, ainda, que as pesquisas apontam para um trabalho
nas instituicdes de Educacdo Infantil que atenda as criangas nas necessidades especificas da
faixa etaria numa parceria com as familias, além de indicar que ciéncias, matematica,
linguagens, mdusica, arte, jogos, brincadeiras, interaces sociais e culturais fagam parte de sua
infancia. Nesse contexto, Madeira (2009), Loureiro (2010), Pires (2006), Martins (2008),
Freire (2008), Silva (2010) e Gagliotto (2009) proclamam a importancia da formacéo para que
as praticas curriculares desenvolvidas pelos professores na Educagdo Infantil sejam
modificadas.

2) Politicas publicas para a Educagéo Infantil: reinem as teses e dissertacdes que
analisam o atendimento a infancia, os programas, os documentos legais relacionados a
Educacdo Infantil e o financiamento destinado a primeira etapa da Educacdo Béasica. Nessa
categoria, identificamos 35 (21,47%) trabalhos académicos distribuidas em quatro

subcategorias nomeadas como: Avaliacdo de programas, abrangendo pesquisas que
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analisaram programas implantados; Financiamento da Educacdo Infantil, contemplando os
trabalhos preocupados com o0s recursos destinados a essa fase da Educacdo Basica;
Documentos legais, englobando as teses e dissertacdes que avaliaram as orientacGes legais e
as legislagdes sobre Educacdo Infantil e Atendimento a infancia, contendo as investigagoes,
cujo objetivo era verificar o atendimento as criancgas de 0 a 5 anos.

Verificamos, ainda, que Fullgraf (2007), Barbosa (2009), Medeiros (2009), Mello,
D., (2008), Moreau (2006) e Ferreira (2010) evidenciaram praticas assistencialistas, enquanto
que Souza (2007) encontrou indicios de visdo escolarizante na Educacdo Infantil. Peroni
(2009), Saito (2010), Wiggers (2007) e Franco (2009) preocuparam-se com a construcdo de
novas praticas para atendimento de criancas pequenas. Wiggers (2007), Chrun (2009),
Moreau (2006), Canavieira (2010), Flores (2007), Peroni (2009), Soczek (2006) e Dullius
(2007) inquietaram-se com a formagdo, a valorizagdo e com a identidade dos profissionais.

3) Trabalho docente: compreendem as investigacfes que revelaram os saberes /
fazeres dos profissionais de Educacdo Infantil e que se preocuparam com a constituicdo de
sua identidade profissional. Nessa categoria foram investigados 59 (36,20%) trabalhos
académicos que foram distribuidas em duas subcategorias denominadas como: Identidade
profissional, que contempla os trabalhos relacionados com as condig¢des, com os sentidos da
profissdo docente, bem como as idéias, representacdes e com as memorias dos profissionais; e
Saberes / fazeres que engloba as praticas e os saberes dos profissionais.

Ainda nessa categoria, Godoi (2006) Motta (2007) e Silva (2007) perceberam a
brincadeira sem valorizagdo, poréem atribuiram importancia a atividade. Godoi (2006) e
Blanco (2007) explicitaram que a Educacdo Infantil ainda prepara para o Ensino Fundamental
e que a creche é considerada como espaco assistencial. Martins, T., (2007), Cordeiro (2006),
Lucas (2008) e Caram (2009) constataram problemas e propuseram reformulagdo nos cursos
de formacdo inicial.

4) Formacéo dos profissionais: abrange as pesquisas que objetivaram revelar o estado
da formacéo inicial e continuada. Ao mesmo tempo, inclui ainda um Estado de conhecimento
sobre essa tematica. Na categoria, investigaram-se 28 (17,18%) trabalhos académicos que
foram distribuidas em quatro subcategorias nomeadas como: Estado do conhecimento, com
uma investigacao sobre as pesquisas académicas; Em contexto, identificamos pesquisas sobre
experiéncias formativas com essa base tedrica; Inicial, agregando a investigacdo sobre
formacdo no curso de Pedagogia; e Continuada, com o foco nas experiéncias formativas

continuadas.
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Nessa categoria, Aquino (2007), Cepera (2006), Specht (2007) e Duarte (2010)
averiguaram as dificuldades que os professores enfrentam para trabalhar com o tema musica e
indicaram a formacdo como alternativa para suprir essa lacuna. Paiva (2007), Kopcak (2009),
Capistrano (2010), Zumpano (2010) e Crepaldi (2008) creem na formacéo para alteracdo das
praticas dos profissionais de creches e pré-escolas. Cabe relembrar que os 28 pesquisadores
acreditam que a formacdo dos professores para a Educagdo Infantil contribui para o
enfrentamento dos desafios através de um trabalho docente que respeite os direitos das
criangas pequenas.

Alguns pesquisadores como Matos (2009), Lucas (2008), Micarello (2006), Godoi
(2006), Blanco (2007) e Toledo (2010) explicitaram que a Educacdo Infantil ainda prepara
para o Ensino Fundamental, enquanto que nas creches Matos (2009), Faria (2007), Pinheiro
(2008), Teixeira (2010), Lima, G., (2010), Blanco (2007), Barbosa (2009), Souza (2007),
Ferreira (2010), Fullgraf (2007), Medeiros (2009), Mello, D., (2008), Moreau (2006) e
Zumpano (2010) evidenciaram o assistencialismo. Pesquisadores como Junqueira (2006),
Finco (2010), Brejo (2007), Leardini (2006), Canavieira (2010) e Lima, L., (2010)
reafirmaram as necessidades formativas de cada etapa da identidade profissional dos futuros
pedagogos, inclusive dos saberes e fazeres pedagdgicos especificos para as criancas pequenas
da Educagdo Infantil e, em decorréncia disso, propuseram reformulacdo do Curso de
Pedagogia.

Desse modo, desvendamos o cuidar-educar alem do prescrito na legislacdo, o que
equivale dizer, como funcdo das instituicbes de Educacdo Infantil e explicitamos as
contribuigdes e as constatagdes dos pesquisadores quanto aos problemas na formacao para a
Educagdo Infantil através do levantamento do Estado de Conhecimento sobre Educagédo
Infantil.

Revelamos ainda, as realidades que cotidianamente cercam as criangas pequenas, suas
familias e os profissionais no que se refere aos direitos, as politicas publicas de atendimentos
a infancia, ao trabalho docente e & formacéo dos profissionais. Constatamos que as pesquisas
que revelaram as interacOes existentes nas instituicdes de Educacgéo Infantil contribuem para a
construcdo de um novo olhar para as criangas, para as condi¢oes de trabalho dos professores e
para a propria creche ou pré-escola. Assim, acreditamos que esse é um campo a ser explorado
por novas pesquisas, ndo sO envolvendo as criancas, mas as relacGes entre 0s proprios

professores, e ainda, seus formadores e seus supervisores.
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Percebemos que as Instituicdes de Educagdo Infantil no nosso pais ndo atendem ao
projeto educativo estabelecido na Constituicdo Federal de 1988, na Lei 8069/90 e na LDB
9394/96. As criangas necessitam de uma educacdo baseada no cuidar-educar, os profissionais
precisam de condicdes de trabalho, de valorizacdo profissional e de formacdo que atenda as
necessidades do seu dia-a-dia. Em contrapartida, ndo localizamos a¢des concretas por parte
das politicas publicas para alteracdo dessa situagdo, entretanto, identificamos desafios
descritos no capitulo 2.

Nesse contexto, procuramos a resposta para a pergunta desta investigacdo: Que
principios ou pressupostos poderiam iluminar uma discussdo curricular sobre a formagdo do
professor de Educacgéo Infantil no Curso de Pedagogia, considerando as limitagdes impostas
pela Res. CNE/CP 1/06?

Nessa busca, encontramos em duas obras de Tardif (2000), Tardif (2003) referéncias
quanto a natureza dos conhecimentos que diferenciam as profissdes de outras ocupacdes,
levando em conta a heterogeneidade e a pluralidade, os saberes profissionais e 0s da
experiéncia. Recorremos também a Alarcdo (2010) quando resgata a caracterizagdo do
conhecimento profissional do professor sob influéncia de Lee Shulman (1986), além da
proposta de Kramer (1994) de trés polos para sustentacdo do curriculo de formacdo de
professores para Educacdo Infantil.

Para identificar os pressupostos necessarios para a formagdo do professor de Educacao
Infantil, optamos pelos conhecimentos contemplados por Alarcdo (2010) que foram baseados
em Lee Shulman (1986), pois analisamos que eles abrangiam os citados por Tardif (2003) e
Kramer (1994).

Consideramos, ainda, o perfil profissional com exigéncias de qualificacdo para
atendimento das necessidades de cuidado e educacéo e para que reconheca as peculiaridades
da infancia, tendo em vista que, nesse contexto, a Educacdo Infantil é concebida como espaco
de educacdo e cuidado e a crianca entendida como sujeito historico. Para alcancar esse perfil
profissional, Ghedin, Almeida e Leite (2008) propdem a formacao na escola a partir da teoria
e da prética, de modo que garanta ao professor a construgdo de sua identidade profissional e
saberes docentes necessarios a atuacdo como docente.

Para responder a pergunta acima descrita, fundamentamo-nos nos conhecimentos
resgatados por Alarcdo (2010) que, por sua vez, baseou-se em Lee Shulman (1986), nas
necessidades formativas elencadas a partir das pesquisas selecionadas nesta investigacao para

identificacdo dos pressupostos para a formacao necessaria para atuacao na Educacdo Infantil,



160

no que se refere ao trabalho desenvolvido nas instituicbes de Educagdo Infantil com as
criangas e com as familias.

De acordo com Cipollone (1998) entendemos a urgéncia de explicitar as necessidades
formativas que caracterizamos como auséncia de determinado conhecimento ou como
conhecimento de senso comum, 0 que possibilita a revelacdo de pressupostos para a formagéo
inicial e a promogédo de novas propostas de formagéo, que podem desestruturar o saber do
professor, causar conflitos de identidade, gerar novos conhecimentos a respeito das criangas
pequenas, das familias e do trabalho docente.

Acreditamos que, dessa forma, as propostas de formacéo para atuacdo na Educacéo
Infantil integrardo préticas e teorias na construgdo de novos conhecimentos que podem revelar
novas necessidades formativas, porém, num nivel superior.

Com relacdo ao conhecimento dos fins educativos, identificamos as necessidades
formativas como: construcdo de uma educacdo que garanta os direitos das criancas de 0 a 5
anos, com desenvolvimento nos campos cognitivo, afetivo, fisico e social; considera¢do do
contexto atual, em que os profissionais detém direitos legais; rompimento de concepcdes
arraigadas; desconstrucao de discursos dominantes; construcdo de um projeto democratico de
Educacao Infantil; revitalizacdo da instituicdo de Educacdo Infantil; construcdo da escola
reflexiva, em desenvolvimento e em aprendizagem. Por conseguinte, resgatamos o
conhecimento dos fins educativos descrito por Alarcdo (2010) como necessarios para o
professor compreender os fins, objetivos e fundamentos historicos, psicossociais, culturais e
politicos da educacdo infantil. Dessa forma, entendemos que 0s pressupostos para a formacao
dos professores para a Educacdo Infantil para atendimento destas necessidades formativas
seriam: func¢Bes da Educacdo Infantil; concepcdo de infancia; visdo de crianga; visdo de
instituicdo de educacao infantil; papel dos professores e lugar da crianca.

Quanto ao conhecimento de si mesmo, coligamos as seguintes necessidades formativas:
construcdo da identidade profissional; promocdo da reflexdo; construcdo de discursos
diferenciados e significativos; constituicdo de um pedagogo pesquisador; desenvolvimento
dos contextos de trabalho; desenvolvimento profissional articulado com o curricular e o
organizacional, que explicitam 0s seguintes pressupostos: modelo ecologico de formacéo
centrado na escola, tendo a supervisdo como parceira para a constru¢cdo dos conhecimentos
profissionais; desenvolvimento de comunidades aprendizes; desenvolvimento de escolas
reflexivas; projeto democratico para a Educacdo Infantil e construcdo de significado. Nesse

intento, defendemos que os professores desenvolvam o conhecimento de si mesmo, uma vez
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que, segundo Alarcdo (2010), ele abrange a dimensdo metacognitiva e metapréatica trazendo
contribuigdes para o desenvolvimento, tanto pessoal, quanto profissional.

No conhecimento do conteddo disciplinar, descrevemos as necessidades formativas
como: planejamento e organizacdo da instituicdo de Educagdo Infantil; planejamento
intencional; discussdo teorica e préatica sobre a organizacdo dos espacos e a oferta de materiais
adequados a faixa etéria e as necessidades das criancas; contacdo e leitura de historias; jogos;
brincadeira, brinquedo educativo, brincadeira tradicional, brincadeira de faz-de-conta,
brincadeiras de construgéo; funcao social e cultural da comunicacéo; historias em quadrinhos;
poesias; linguagens simbdlicas; linguagem oral; balbucios, vocabulos ritmados e choros do
bebé; processo de criacdo; linguagens e experiéncias artisticas; musica; desenho; danga;
expressao corporal; artes visuais e plasticas; teatro; literatura. Como pressupostos, indicamos
a discussdo sobre as condicdes de trabalho com criangas pequenas; a construcdo do
conhecimento profissional para atuagdo com criangas pequenas; a mediacdo simbolica e a
ludica; as interacOes e as mediacOes culturais; as diferentes linguagens; a arte na Educacéo
Infantil; o corpo e movimento. Acreditamos que, assim como Alarcdo (2010), o professor
precisa dominar conceitos, assuntos e estruturas da Educacdo Infantil, numa perspectiva
abrangente para atuagédo docente.

Com relagdo ao conhecimento cientifico-pedagdgico, percebemos as seguintes
necessidades formativas: construcdo de conhecimentos pedagogicos; utilizagdo da
documentacdo pedagdgica para propiciar a reflexdo sobre a pratica e para avaliar a
aprendizagem dos alunos: como, 0 que, porque e pra qué documentar? Tais necessidades
revelaram a documentacdo pedagdgica e a avaliagdo da crianca na Educacao Infantil como
pressupostos para a formacdo de professores. O conhecimento cientifico-pedagodgico, segundo
Alarcdo (2010), representa uma das dimensdes do conhecimento profissional. Nesse contexto,
entendemos que a reflexdo sobre a documentacdo pedagdgica pode contribuir para que o
professor entenda como se organiza o trabalho docente com criangas pequenas.

Quanto ao conhecimento do curriculo, identificamos a discussao reflexiva a respeito
de praticas assistencialistas e preparatérias para o Ensino Fundamental; projetos e sequéncias
didaticas; experiéncias curriculares de outros paises como necessidades formativas dos
profissionais da Educacgéo Infantil e como pressuposto para a formacgéo, a discusséo sobre o
curriculo para a Educacao Infantil, uma vez que o conhecimento do curriculo, de acordo com
Alarcdo (2010), funciona como dado pertinente para que o professor entenda como €

constituido o curriculo de determinado nivel de ensino, o que ressaltamos como importante.
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No conhecimento pedagdgico em geral, apontamos como necessidades formativas a
discussdo reflexiva a respeito dos temas como sexualidade, género, raca, diferencas de
cultura, etnia, religido, classe social, idade. Como pressuposto para a formagéo de professores
para a Educacao Infantil, assinalamos temas como igualdades e diferencas sociais, educacao
contra a barbarie, formacdo cultural que assegure sua dimensdo de experiéncia critica e
narrativas de experiéncias culturais. Cremos que esses conhecimentos sdo essenciais, Vvisto
gue se manifestam nas atividades cotidianas e nas vivéncias compartilhadas com os colegas
de profissdo e com as criangas.

No que se refere ao conhecimento do aluno e das suas caracteristicas, coligamos como
necessidades formativas dos profissionais da Educacgdo Infantil a discussdo tedrica e pratica
sobre autonomia, considerando a idade das criancas e aspectos relativos & mediacdo de
conflitos; atividades cotidianas; atividades com o proprio corpo; atividades motoras,
cognitivas e lddicas; discussao tedrica e pratica sobre identidade da crianca, considerando
aspectos relativos ao papel das interagdes; brincadeiras; espacos; mediacdes. Propomos a
autonomia e a identidade da crianga como pressuposto para a formacdo dos profissionais.
Consideramos essencial que o professor conheca as criangas, sua vida, sua familia, sua
aprendizagem, seu desenvolvimento social, cognitivo, fisico e afetivo, assim como sugeriu
Alarcdo (2010).

Quanto ao conhecimento dos contextos, indicamos como necessidades formativas a
discussdo reflexiva a respeito do desenvolvimento de acdo socializadora e educacional,
considerando que acdes de cuidados e educacdo com as criangcas sejam compartilhadas, a
discussdo tedrica a partir da pratica sobre como, porque, pra qué possibilitar novas interacoes
sociais; mediagéo e interacdo cultural. Como pressupostos para a formacdo de professores
para a Educacdo Infantil, identificamos a relacdo com as familias das criancas; interacdes
sociais estabelecidas entre as criancas, professores e familia numa perspectiva construcionista
e a formacdo cientifica, cultural e politica. Fundamentados em Alarcdo (2010), destacamos
esse conhecimento, porque acreditamos que o planejamento intencional considerando
contextos diferenciados é essencial para a educagdo das criangas pequenas.

Diante de tantas necessidades formativas, concluimos que o Curso de Pedagogia
precisa ser repensado no sentido de atender as fungdes a que se destina, inclusive zelando pela
formacdo a partir das especificidades necessarias aos professores na Educacdo Infantil. Nesse
contexto, consideramos a necessidade de novos estudos e pesquisas que explicitem outros

entraves da formacdo inicial para professores de Educacdo Infantil e das séries iniciais,
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considerando aspectos burocraticos, coorporativos, da propria area e, ainda, os da natureza
dos contetdos, uma vez que o Curso de Pedagogia é responsavel pela formacdo para 5
modalidades diferentes conforme citado anteriormente.

A hipotese levantada no inicio desta pesquisa tinha a convicgdo de que uma formacéo
inicial pautada nos referenciais tedricos atuais, que considerasse o contexto atual da Educagéo
Infantil, a necessidade de construcdo da identidade do profissional de Educacdo Infantil, a
redefinicdo da funcdo das instituicbes de Educacdo Infantil, por meio de reflexdes sobre as
experiéncias do futuro profissional, tinha condic¢des de contribuir para a educacdo e cuidados
das criancas pequenas.

N&o obstante, neste estudo, constatamos que, diante da realidade da Educacgéo Infantil
no Nosso pais, apenas a formacdo inicial zelar para alteragcdes nas concepg¢des e nas praticas da
primeira etapa da Educacdo Basica seria um paliativo. Afinal, revelamos muitas necessidades
formativas que nos permitiram apontar pressupostos para a formacdo dos professores para
atuacdo com criancas pequenas, inclusive dos professores em exercicio. E evidente que
precisamos de revisdo dos Cursos de Pedagogia, mas precisamos também de formacéo
continuada que discuta a praxis. Como decorréncia dessas consideracfes, sugerimos a
formacgéo em contexto, para que ocorra acdo colaborativa entre a superviséo, as universidades
e os profissionais de Educacédo Infantil.

Ratificamos a proposta de Faria (2007) quanto & necessidade de articulacdo entre
teoria e pratica. Da mesma forma, validamos os juizos de Moss (2002), Kishimoto (2006),
Rossetto (2009), Almeida (2009), Prado (2006) e Oliveira, S., (2008), quando apontam a
reflexdo, o estudo, a pesquisa, a discussdo de contetidos tedricos e praticos para a formagéo
dos professores e com Brejo (2007) que alertou para que nos cursos de formagdo sejam
contemplados conteudos especificos.

Acreditamos assim como Kishimoto (2006) e Alarcdo (2010) que € possivel inovar
através de acOes colaborativas entre pesquisador/ professor/ pedagogo/ supervisor, cuja base
estd na analise critica das préaticas, que, segundo Moss (2002), pode acontecer a partir da
reflex@o sobre a documentacéo pedagdgica.

Nesse contexto, consideramos as possibilidades de atuacéo da supervisdo na formagéo
dos professores em exercicio e dos professores do Ensino Superior na formacao inicial. No
entanto, esclarecemos que a responsabilidade pelo desenvolvimento profissional é, a
principio, da formacdo inicial, mas, no caso da Educacdo Infantil brasileira, sdo urgentes as

acOes concretas também na formacao continuada.



164

Recomendamos o estabelecimento de um elo formativo entre a Supervisdo, 0s
professores de Educacdo Infantil e suas necessidades formativas, as instituicoes de Educacéo
Infantil e suas demandas e as Universidades e seus professores / formadores através dos
pressupostos para formacéo desses professores, considerando tanto a formacéo inicial como a
continua, na perspectiva construcionista proposta por Dahlberg (1997), citado em Dahlberg,
Moss e Pence (2003), para o desenvolvimento pessoal e profissional. Consideramos ainda,
gue essa proposta pode atender as necessidades formativas de profissionais que atuam nas
demais etapas da Educacdo Bésica, mas destacamos a necessidades de pesquisas que busquem
contemplar essa problematica nas escolas, bem como a atuacdo da supervisao e a formacao
em contexto.

Oliveira-Formosinho (2002) ao conceituar a formagéo em contexto, considera que ela
demandaria abertura por parte dos profissionais envolvidos, reorganizacdo dos sistemas de
ensino e condigcdes para o desenvolvimento das atribuices do supervisor descritas por
Alarcdo (2010). Demandaria ainda, das politicas publicas a¢bes concretas voltadas a garantia
de tempo para formacdo dos profissionais que ja atuam com as criangas pequenas, de acoes e
estratégias para estabelecimento da parceria entre os formadores / professores das
Universidades e a Supervisdo, com vistas a formacdo em contexto, e ainda, condi¢cdes para
que as universidades consigam discutir as necessidades formativas e 0s pressupostos acima
descritos para iluminar um curriculo para a formac&o inicial dos professores.

A atuacdo da supervisdo para atendimento das necessidades dos professores das
instituicbes de Educacéo Infantil aconteceria numa parceria com as Universidades, em que 0s
pressupostos para a formagdo dos professores para atuacdo na Educacdo Infantil seriam
discutidos, o que demandaria alteracdes no curriculo de formagdo com a elaboragdo de novas
propostas de formacdo. Nesse processo, a Universidade incorporaria as discussdes sobre o
curriculo de formacdo inicial e respaldaria teoricamente o supervisor para a realizacdo da
formacdo em contexto, atendendo as atribui¢fes expostas por Alarcdo (2010) e as orientacdes
de Oliveira-Formosinho (2002) para desenvolvimento profissional e organizacional.

Nesta proposta, 0 Supervisor seria responsavel pela integracdo entre as praticas
docentes e 0 conhecimento tedrico por meio de acles investigativas, de intervencdo e da
formacao em contexto, cujo objetivo seria a reflexdo para alteracdo da situacédo atual, visando

ao desenvolvimento profissional e organizacional.
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Estamos falando de uma perspectiva para supervisores e formadores interessados na
construgcdo de uma Educacéo Infantil democratica e, ainda, do desenvolvimento de projetos de

formacdo e de supervisao.
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Resumo:

A presente investigacdo visou qualificar a pratica docente de profissionais-formadores com formacéo especifica
em diferentes areas, que atuam em cursos de formacdo continuada de educadores da Educacdo Infantil,
promovendo a revisdo da proposta curricular desses cursos. O estudo foi realizado no Centro Pedagdgico de
Qualificacdo Profissional Corujinha Sapeca, em Porto Alegre. Caracterizou-se como uma Pesquisa-Acéao
desenvolvida por meio de Seminarios Reflexivos e de grupos de estudo, com a participacdo de profissionais-
formadores dessa instituicdo. Os dados coletados, a partir de manifestacBes, e-mails e registros escritos foram
submetidos a analise textual, numa perspectiva descritiva interpretativa e constituiram o corpus empirico desse
estudo. De tal estudo resultaram contribuicBes significativas para a instituicdo. O grupo participante considera
que os resultados geraram a construgdo de um conhecimento profissional docente, especifico para formacéo
continuada de professores e orientaram a reformulacdo do curriculo e das metodologias empregadas. Os
referenciais teoricos, orientadores dessa investigacdo, evidenciam a crenca na pesquisa como base de produgédo
de conhecimento, a partir da préatica reflexivo-critica.

Palavras-chave: Formacdo continuada; Profissionais-formadores; Pesquisa-acdo; Educacdo Infantil; Educador
assistente.

AGUIAR, Olivette Rufino Borges Prado. Reelaborando conceitos e ressignificando a prética na educacdo
infantil. 2006. 254 p.Tese (Doutorado em Educagdo). Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal,
2006. Disponivel: <http://bdtd.bczm.ufrn.br/tedesimplificado/tde _busca/arquivo.php?codArquivo=1369>.
Acesso em 17/06/2011.

Resumo:

Nesta investigacdo descrevemos a caminhada de trinta e uma professoras envolvidas com a educacdo infantil,
dentre as quais nos incluimos, em busca de formagéo profissional que possibilitasse entender a funcdo de educar
criangas. Nesse sentido, este grupo de professoras inicia um processo de reflexdo intencional, sistematica e
volitiva, na tentativa de ressignificar alguns conceitos do cotidiano de vida e de trabalho, articulando-os as suas
praticas sociais. Tendo como referéncia os principios teéricos e metodoldgicos da abordagem socio-histérica e
da pesquisa colaborativa, 0 Grupo de Estudos — “A Reflexdo Dial6gica como Ressignificacdo da Préatica
Pedag6gica: uma proposta de educagdo continuada’, motivado pela vontade e necessidade de reelaborar
conhecimentos acerca da colaboragdo, reflexdo, educacdo infantil, brincar e desenvolvimento, caminha ao
encontro do novo e percorre, também, o caminho inverso, revisitando conceitos e concepgdes ja consolidadas,
confrontando-as e ressignificando-as a luz do préprio esforgo e da colaboragdo dos pares, mediadas pelos Ciclos
de Estudos Reflexivos e Sessfes de Reflexdo Inter/intrapessoal. Podemos afirmar que essas ferramentas
auxiliaram o processo de reflexividade posto em acgdo pelas participes, cuja conseqiiéncia mais importante foi a
ressignificacdo tedrica e pratica no ambito da educacdo infantil. No transcurso desta investigacdo, pudemos
vivenciar alguns pressupostos tedricos e praticos que nos permitiram atribuir ao exercicio da reflexividade em
colaboracdo os meios para que as envolvidas resgatassem as acdes desenvolvidas, justificassem suas escolhas,
confrontassem suas opcBes tedricas com a de seus pares e com o conhecimento sistematizado, questionassem
suas certezas e reconstruissem, em nivel intrapsicoldgico, o saber elaborado socialmente. Para esse grupo, cuja
atividade principal é a profissdo docente, o desenvolvimento pessoal e profissional constituiu o objetivo em
torno do qual foram articuladas acdes e operagdes possibilitadoras de aprendizagem e reflexdo acerca do
desenvolvimento profissional.

Palavras-chave: Educacdo infantil; Colaboragdo; Reflexdo; Consciéncia profissional; Pratica pedagogica;
Aprendizagem.

ALMEIDA, Renata Provetti Weffort. Se essa escola fosse minha...: a organizacdo da educacéo infantil e o grupo
de criangas em contexto escolar. 2009. 131 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo, Sao Paulo, 2009. Disponivel:
<http://www.sapientia.pucsp.br/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=8552>. Acesso em 07/06/2011.

Resumo:

A presente pesquisa foi realizada nos anos de 2007 e 2008. Este estudo teve como objetivo investigar as acles e
relagdes entre criangas inseridas na educacdo basica infantil, e buscou compreender como elas lidam com os
padrdes promovidos pela escola, bem como as maneiras a partir das quais ocorrem as interagdes entre elas.
Acredita-se que essa articulacdo, entre a maneira como a escola se organiza para atender as criangas e a forma
como elas se relacionam com seus pares suscitou elementos para alcancar os objetivos perseguidos no presente
trabalho de pesquisa. A investigacdo, de carater qualitativo, foi desenvolvida por meio de observacdes
sistematicas em duas turmas de criancas, com idade entre 5 a 6 anos, de uma escola municipal de Educagdo
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Infantil na cidade de S&o Paulo. Embora ocorridos 0s avancos na legislacdo em relacéo aos direitos da infancia, a
escola de educacdo infantil — que, por meio de relagfes estabelecidas tendo como base a crianga como sujeito
passivo e de atividades desvinculadas da realidade social e das especificidades da infancia - ainda esta
impregnada de uma concepcdo que privilegia as atividades que preparam para o Ensino Fundamental e as
criangas, por sua vez, tém pouco espago para agdes espontaneas, como brincadeiras e conversas com seus pares.
As hipoteses puderam ser confirmadas com o auxilio de estudos sobre escola de Michael Apple, Jose Gimeno
Sacristan, Walo Hutmacher e Anténio N6voa, bem como estudos sobre a infancia de William Corsaro e Manuel
Sarmento.

Palavras-chave: Organizacéao escolar; Educacéo infantil; Infancia; Criangas.

ANDRADE, Cristiane Batista. Entre o saber e o poder: o trabalho de cuidar e educar. 2008. 256 p. Tese
(Doutorado em Educacéo). Faculdade de Educacédo, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2008.
Disponivel: <http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?code=vtls000441017>. Acesso em
14/06/2011.

Resumo:

Quais as condi¢des nas quais os/as profissionais que fazem a educacéo e o cuidado de criangas, com idade entre
zero e seis anos, concretizam o trabalho? Quais sao os aspectos relativos ao emprego e a organizacao do trabalho
que informam as relacGes de trabalho em creches organizadas e mantidas pelo poder publico? Para responder a
estas indagacdes, as relacBes de trabalho foram compreendidas como relages de poder e o processo de trabalho,
no campo da educagdo infantil, mediado ndo sO por arranjos institucionais, mas também pelo saber que
fundamenta este trabalho. O foco da pesquisa é o trabalho no campo da educacéo infantil no setor publico,
realizado em creche municipal localizada em bairro da periferia urbana em Campinas, no periodo entre 2003 e
2006, e tem como objetivo a analise das relaces e das condicBes de trabalho de monitoras e professoras. A
pesquisa interrogou, na creche selecionada, como as professoras e monitoras (na sua maioria mulheres)
constroem suas trajetorias ou carreiras profissionais e quais as representacdes que constroem sobre o trabalho em
educacdo. As trajetorias diferenciadas, das professoras e das monitoras, sdo marcadas pela formacdo, pelo
recrutamento, selecdo e pela origem social. A pesquisa se interessou ndo s6 apreender estas diferencas, mas
também como as relacGes de trabalho expressam as relagdes de poder, as hierarquias e como se estabelecem as
desigualdades entre os que trabalham na creche. A heterogeneidade de inser¢do profissional em creches - como
monitoras e professoras - requereu a compreensdo sobre as especificidades de cada uma das profissées. Como as
diferentes formas de organizacdo do trabalho contribuiram para diferentes exigéncias quanto a formacéo e
qualificagdo, ao mesmo tempo, que informam relacfes de poder imbricadas nas relacbes de género e na
construgdo do conhecimento e nos saberes profissionais. Essa analise também pretendeu desvelar as
representacdes que as professoras e monitoras constroem para além do que se expressam nas politicas e nas
estatisticas educacionais. Para tanto os referenciais analiticos foram construidos a partir da teoria do poder
formulada por Norbert Elias. Como as analises sobre as condi¢cBes e as relacdes de trabalho ndo sdo
indissociaveis da discussdo sobre a divisdo sexual do trabalho e relagdes sociais de sexo, observaram-se as
praticas sociais como diversas e contraditorias em dialogo com as propostas metodoldgicas produzidas por
Daniele Kergoat e Helena Hirata. A pesquisa insere-se nas possibilidades e contribui¢cdes para o debate sobre as
relacGes de trabalho em institui¢Oes educativas, em especial naquelas orientadas para a educacao infantil.

Palavras-chave: Rela¢des de trabalho; Creches; Relacdes de género; Condicdes de trabalho.
ANDRADE, Rubya Mara Munhoz de. Por uma pedagogia cidadd, integrando: escola, familia e comunidade.

2009. 92 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2009. Disponivel:
<http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/cp109022.pdf>. Acesso em 15/06/2011.

Resumo:

Este trabalho apresenta a pesquisa realizada na Escola Municipal de Educacédo Infantil Julieta Villamil Balestro,
no municipio de Bagé/RS. A preocupacédo tematica deste trabalho centra-se na ampliacéo da abrangéncia social e
histérica da escola, integrando profissionais da educacéo, alunos, pais, pessoas da comunidade, instrutores e
técnicos da assisténcia social e salude em um trabalho em rede. Assim a investigacdo buscou analisar as
possibilidades e viabilizar a integracao, o dialogo, a autonomia e construcdo de praticas cidadas e emancipatorias
entre Escola x Familia x Comunidade e refletir sobre 0 mesmo a partir de categorias freireanas. A metodologia
adotada aproxima-se dos parametros que caracterizam a pesquisa participante e a etnografia. Desenvolveu-se
através do acompanhamento e construcdo de propostas e atividades coletivas na escola, buscando-se
compreender a maneira como a integracdo, o didlogo e a participacdo sdo propostos e ocorrem na escola.
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Percebeu-se 0 espaco escolar, como propicio ao desenvolvimento de uma PEDAGOGIA CIDADA, uma
pedagogia voltada ao dialogo, a integracdo dos homens, de seus saberes e da superacdo dos limites postos por ou
sobre eles. Uma pedagogia que se funda no amor ao outro, na fé nos homens, na esperanca, no respeito a sua
palavra, no respeito a sua cultura a partir de uma educacdo libertadora. Neste sentido, a pesquisa constituiu-se a
partir das categorias cidadania, didlogo e integracdo em Freire e discute os efeitos e contingéncias dessas acbes
integradas e protagonizadas na e a partir da escola.

Palavras-chave: Integracdo; Cidadania; Dialogo; Paulo Freire; Pedagogia cidada.

AQUINO, Thais Lobosque. A mUsica na formacao inicial do pedagogo: embates e contradi¢cfes em cursos
regulares de Pedagogia da regido Centro-Oeste. 2007. 122 p. Dissertagdo (Mestrado em Educacéo). Universidade
Federal de Goiés, Goiana, 2007. Disponivel:

<http://www.bdtd.ufg.br/tedesimplificado/tde _busca/arquivo.php?codArquivo=256>. Acesso em 18/06/2011.

Resumo:

O presente trabalho teve por fim investigar a musica na formacdo inicial do pedagogo, sob uma perspectiva de
analise direcionada para os cursos regulares de Pedagogia da regido Centro-Oeste. Para desvelar este fendmeno,
mostrou-se necessario examinar a historia da educacdo musical no Brasil, a trajetéria do curso de Pedagogia no
pais, os limites e possibilidades de atuagdo do pedagogo com a linguagem musical, além de verificar
empiricamente através de analise documental a presenga da musica no curriculo das 76 instituigdes que oferecem
o0 curso de Pedagogia em regime regular na regido Centro-Oeste. O pedagogo é apreendido como profissional
legal e eticamente responsavel pela docéncia multidisciplinar na Educacédo Infantil e séries iniciais do Ensino
Fundamental e, por isto, incumbido do ensino musical nos respectivos niveis. Assim, acredita-se ser basilar
oferecer preparacdo em musica ja durante seu processo de formacdo inicial para que possa atuar efetivamente
com tal area do conhecimento de modo a democratizd-la nas escolas regulares brasileiras. Ao final da
investigacéo, € apresentada uma “ pauta e propostas para discussdo” que visa fornecer subsidios para pesquisas e
projetos empenhados em criar novas tnicas para o dialogo multiface entre o pedagogo e a musica.

Palavras-chave: Formacdo inicial do pedagogo; Centro-oeste; Educacdo musical.

ARAUJO, Denise Silva. Infancia, familia e creche: um estudo dos significados atribuidos por pais e educadoras
de uma instituicdo filantrépica. 2006. 265p. Tese (Doutorado em Educacdo). Universidade Federal de Goias,
Goiana, 2006. Disponivel:< http://www.bdtd.ufg.br/tedesimplificado/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=168>.
Acesso em 18/06/2011.

Resumo:

A presente pesquisa tem como objeto de estudo os sentidos e significados de infancia, familia e creche atribuidos
por educadoras e familiares de criancas atendidas por uma creche filantrépica da regido sul de Goiania. Para
empreender esta tarefa investigativa, optou-se pelo método sécio-histérico-dialético, que estuda os fendmenos da
realidade concreta em permanente articulagdo com outros fendmenos, constituidos nas relacdes de contradicbes
entre forcas antagonicas, de movimento e transformacéo. Foi necessario, para tanto, retomarmos a leitura dos
classicos que contribuiram para a construcdo da concepcao dialética de mundo e de homem que orientam essa
opcdo metodolégica: Marx (1985 e 1980), Marx e Engels (2005), Gramsci (1987), Kosik (1986), Vasquez
(1986), Wallon (1981, 1975), bem como seus interpretes mais recentes: Barbosa (1997), Barbosa, Magalh&es e
Alves (2003), Rey (2003 e 1997), Andery (2000), lanni (1985), Carone (1984), Frigotto (1989), Gamboa (1989),
dentre outros. Como decorréncia desta postura epistemoldgica, propds-se uma abordagem qualitativa, no
processo investigativo e no tratamento das informacdes. Na obtencdo dessas, optou-se pela entrevista semi-
aberta, em que os sujeitos - co-participantes - do processo de pesquisa puderam manifestar livremente suas
opinides sobre o0s temas propostos, a fim de possibilitar uma compreensdo mais ampla do objeto investigado. Na
analise das falas dos sujeitos, buscou-se compreender que significados sdo atribuidos a infancia: aqueles ligados
a uma concepgdo idealizada e naturalizada de crianga ou aqueles que permitem compreendé-la como sujeito
social, inserido na realidade concreta das relaces sociais. Além disso, pretendeu-se captar a concepcdo de
educacdo, analisando o significado atribuido a familia e a creche na tarefa social de cuidar e educar as criangas
na idade de zero a trés anos. Neste processo de andlise, em varios momentos, foi possivel explicitar os sentidos
que 0s sujeitos atribuiam aos temas propostos e relacionar as semelhancas e diferencas entre os significados
construidos, em suas trajetorias individuais e sociais. Para tanto, partiu-se do referencial teérico de Vygotsky
(2001, 1989, 1987) e Bakhtin (1999). O eixo articulador desta investiga¢do foi a familia, compreendida como
meio e como grupo social, constituido por sujeitos, que assumem determinados papéis, vivenciam complexas
trocas afetivas, constroem e reconstroem sua compreensdo de mundo e de si mesmas, influenciando-se
mutuamente, na medida em que se articulam para a satisfacdo das necessidades individuais e do grupo. Sua
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insercdo, por meio da crianca, no ambiente educativo da creche provoca no grupo social a construcéo de sentidos
e significados permeados por conflitos e tensdes.

Palavras-chave: Educacdo infantil; Infancia; Familia; Creche; Método socio-histdrico-dialético.

ARAUJO, Greicy Boness de. Limites na educacdo infantil: as representac@es sociais de pais e professores. 2007.
84 p. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia). Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2007.
Disponivel: <http://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/11249/000611117.pdf?sequence=1>. Acesso
em 15/06/2011.

Resumo:

A educacdo de criancas tem gerado inquietagdes na atualidade e observa-se que pais e professores demonstram
dificuldades para delimitar seus papéis e acbes no que se refere a colocagéo de limites. Tendo como referencial
tedrico a Teoria das Representagcdes Sociais, este estudo investigou as representacdes de mées e professoras
sobre limites no desenvolvimento infantil com o objetivo de compreender como estas se relacionam com as
praticas educativas. O estudo contou com a participacdo de 14 mdes e 8 professoras de educacdo infantil de
escolas particulares de Porto Alegre. A entrevista narrativa e a andlise de contetdo foram utilizadas,
respectivamente, como procedimentos de coleta de dados e analise. Os resultados indicaram a representacéo de
limites, preferentemente, como fronteiras a serem respeitadas em prol da moralidade. O uso do dialogo é um
recurso presente nas narrativas das maes e professoras, assim como a necessidade de tolerncia. Mées e
professoras demonstram muitas dividas, culpas e insegurancas que repercutem no desenvolvimento dos limites
das criancas. As professoras atribuem a responsabilidade da falta de limites as familias. J& as mées ndo percebem
a escola como uma aliada na educacdo das criangas.

Palavras-chave: Desenvolvimento infantil; Educagéo infantil; Escola; Mae; Professores; Representacdo social.

ARIOSI, Cinthia Magda Fernandes. Organizacéo e gestdo democrética na escola de Educacao Infantil: analise
dos limites e perspectivas nas realidades brasileira e italiana. 2010. 254 p. Tese (Doutorado em Educacéo).
Faculdade de Filosofia e Ciéncias. Universidade Estadual Paulista, Marilia, 2010. Disponivel:
<http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bma/33004110040P5/2010/ariosi_cmf_dr_mar.pdf>. Acesso
em 12/06/2011.

Resumo:

O tema central deste trabalho é a pratica de gestdo democréatica nas escolas de educagdo infantil no Brasil e na
Italia. Tivemos por objetivo geral analisar as politicas educacionais nacionais propostas para a educagdo infantil,
identificando as mudangas ocorridas a partir na década de 1980 no Brasil e na Italia, em especial no que diz
respeito a organizacdo e a gestdo das escolas. Para a coleta de dados empiricos, foram selecionadas escolas do
municipio de Bauru-SP, no Brasil, e escolas localizadas na regido central e setentrional da Italia. Apesar de os
contextos serem diferentes, foram apontadas aproximacdes e diferenciacfes considerando, por um lado, as
politicas neoliberais que direcionam as politicas publicas nos paises e, por outro, as especificidades histéricas,
regionais e locais. Entendemos por gestdo democratica a gestdo das unidades escolares com a efetiva
participagdo de todas as pessoas da comunidade escolar. Observamos, também, a participagdo das comunidades
nos 6rgéos colegiados, pois, de acordo com as legislacdes, é por meio deles que a gestdo deve se organizar. Os
orgdos colegiados sdo espacos de lutas e contradigdes e onde as comunidades buscam a satisfagdo de seus
interesses coletivos, voltados ao bem comum, ja que o modelo vigente na legislacéo brasileira e italiana é o
representativo. A coleta de dados foi realizada por meio de pesquisa bibliografica e documental em obras de
referéncia, documentos oficiais, legislagdes, entre outros, referentes ao tema. Também, foram entrevistadas 11
pessoas em Bauru e sete pessoas na Italia, envolvidas na gestdo escolar. Foram entrevistados professoras,
dirigentes e pais de alunos, tendo por base 0 mesmo roteiro. As principais categorias que pautaram a discussdo
da tese foram a participacdo dos membros da comunidade escolar nos diversos niveis de decisdo; a existéncia ou
ndo de 6rgdos colegiados deliberativos e a autonomia pedagdgica, administrativa e financeira das unidades
escolares. Além das entrevistas realizadas, foram observadas e analisadas quatro escolas de educagao infantil em
Bauru e visitadas quatro escolas na Italia. Durante o periodo de permanéncia em territério italiano, participamos
de eventos sobre a participacdo da familia na gestdo da escola. Percebemos que a concepgdo italiana de
participacdo € bastante ampla, visto que essa préatica j& se desenvolve ha muito tempo. A originalidade da
experiéncia participativa italiana estd em sua origem, em escolas criadas por grupos de pais no periodo pos-
Segunda Guerra. A partir dessas primeiras experiéncias, constituiu-se um sistema de educacdo infantil baseado
na participacdo da familia. No Brasil, o processo de participacdo aconteceu de forma diferente, por meio do
clamor dos movimentos sociais na década de 1980, mas primeiro a gestdo democratica integrou a legislagéo,
para depois ser implantada nas escolas. Atualmente, no Brasil, apesar dos anseios pela participacéo, observamos
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grande dificuldade na efetivacdo de praticas democréaticas e participativas na escola de Educacdo Infantil,
enquanto na Italia verificamos um declinio no interesse por essas praticas.

Palavras-chave: Gestdo Democréatica; Educacdo Infantil; Participacdo; Politicas Educacionais; Legislacao
Educacional.

ASSIS, Maria Luiza Fava Lopes Camargo de. A influéncia do curso de extensdo PROEPRE: Fundamentos
tedricos e praticas pedagogicas para Educacéo Infantil na formagao de professores. 2007. 340 p. Dissertacao
(Mestrado em Educacdo). Faculdade de Educacdo, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2007.
Disponivel: <http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?code=vtls000410407>. Acesso em
14/06/2011.

Resumo:

A Educacdo Infantil tem sido objeto de inimeros estudos que dao énfase a sua importancia na sistematizacéo e
nos programas de ensino diante das exigéncias da sociedade atual. No decorrer do trabalho, sdo tratadas questdes
relacionadas a educacdo em geral e especificamente a educacéo infantil, ressaltando nosso objeto de andlise que
¢ 0 PROEPRE, sob a modalidade de curso de extensdo universitaria e também como um programa que foi
implantado em diversos estados e municipios brasileiros. A fim de colaborar com a discussédo, o objetivo do
presente estudo foi fazer uma analise sobre a influéncia que o PROEPRE tem na formacdo continuada dos
profissionais da educacdo infantil que participaram do Curso de Extensdao Universitaria - PROEPRE -
FUNDAMENTOS TEORICOS E PRATICA PEDAGOGICA PARA A EDUCAGAO INFANTIL (EDU 015) de
Campinas, Americana e Itapira, no ano de 2006. Para essa investigacdo recorremos a coleta de dados e a analise
de dois instrumentos: um questionario para coleta de dados demogréficos e o teste situacional, aplicado como pré
e pos-teste.

Palavras-chave: Extensdo universitaria; Interacdo social; Professores; Construtivismo (Educacdo); Formacéao
continuada.

AUGUSTO, Silvana de Oliveira. Ver depois de olhar - a formagéo do olhar do professor para os desenhos de
criangas. 2009. 147 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Educacgéo, Universidade de S&o
Paulo, S&o Paulo, 2009. Disponivel: <http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-01092009-
152645/pt-br.php>. Acesso em 29/05/2011.

Resumo:

Comumente os professores de educacdo infantil ndo possuem formacédo especifica na area de arte. Este estudo
apresenta alguns instrumentos teéricos e metodolégicos usados para favorecer a compreensao dos desenhos de
criangas em um programa de formacédo inicial de professores de educacdo infantil. Como o olhar atento e
cuidadoso do professor no centro de educacado infantil (CEI) é uma peca chave importante para se estabelecer as
condicbes préprias para o desenvolvimento grafico das criancas, é razoavel esperar que esse olhar seja
considerado como um elemento importante na formacdo inicial do professor. A metodologia desta pesquisa
primeiramente descreveu o contexto de trabalho definido como formacéo inicial em servigo, ocorrido em Sé&o
Paulo, no Programa ADI-Magistério, depois, apresentou referenciais tedricos - Luquet, Lowenfeld, Méredieu
and Kellogg que deram suporte ao material didatico utilizado como apoio pelas auxiliares de desenvolvimento
infantil (ADI) participantes do programa, e por Gltimo, analisou desenhos produzidos por criangas dos Centros
de Educacdo Infantil. As analises produziram para os professores referéncias visuais mais ricas, definindo um
ambiente préprio para as significagdes a partir do estabelecimento de relagdes mais interessantes e uma nova
forma de comunicagdo com as criangas.

Palavras-chave: Desenho infantil; Educacéo infantil; Formagdo de professores.

BARBOSA, Beatriz Graveli de Sousa. Cuidar e educar: avaliacdo do impacto de programa governamental sobre
criangas e suas familias. 2009. 143 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacéao). Pontificia Universidade Federal de
Minas Gerais, Belo Horizonte, 2009. Disponivel:
<http://www.bibliotecadigital.ufmg.br/dspace/handle/1843/270/browse-date>. Acesso em 28/05/2011.

Resumo:
O estudo iniciou-se com a descricdo da organizacdo institucional do cenéario internacional e nacional de oferta
dos servicos a primeira infancia em relacdo & nocdo de Educacdo e Cuidados com a Primeira Infancia. As
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caracteristicas institucionais do atendimento permitiram identificar, no cenario mundial, alguns dos dispositivos
gerais presentes nos diferentes sistemas de prestacdo de servigos em educacdo infantil, diferenciando-os das
demais etapas da educacdo basica. Em seguida, procedeu-se a discussdo da literatura sobre procedimentos de
avaliacdo de politicas, programas e projetos governamentais. Ao interrogar diferentes autores sobre as razdes e
processos de avaliar, foram elaborados os fundamentos teérico-metodoldgicos do estudo de caso sobre o impacto
desse programa em um grupo especifico de seu publico alvo. O estudo finalizasse com as entrevistas realizadas
em 2008 com profissionais e responsaveis pelos alunos que se encontram matriculados na UMEI Carlos Prates
Danielle Mitterrand. Foram entrevistados seis responsaveis pelas criangas que freqiientam a UMEI desde 2004 e
seis profissionais em atuagdo na UMEI. Por meio da analise do contetdo das entrevistas foi possivel avaliar o
impacto da instituicdo nas familias em relacdo a renda e orcamento familiar, no desenvolvimento de habitos de
higiene nas criangas e familias, e no processo de escolarizagdo. Os dados coletados sobre as criangas permitiram
detectar ainda até que ponto a acdo da UMEI repercutiu na perspectiva do seu desenvolvimento cognitivo, do
acesso aos bens culturais e a sadde. O estudo conclui observando sobre a prioridade estabelecida, a acdo de
cuidar, e o direcionamento da politica educacional para a gestdo do trabalho e da pobreza.

Palavras-chave: Politicas publicas em educagdo; Avaliagdo de programas socioeducacionais; Programa
Primeira Escola; Educacéo de Criancas.

BERNARDO, Gertrudes Angélica Vargas. Afinal de contas, é possivel responder quanto custa uma educacao
infantil de qualidade? : uma pergunta que leva a muitas outras. 2007. 244 p. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo). Faculdade de Educacdo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2007.
Disponivel: <http://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/13263/000642152.pdf?sequence=1>. Acesso
em 15/06/2011.

Resumo:

Esta pesquisa aborda aspectos importantes para os estudos sobre a relagdo entre os custos educacionais e a
qualidade da educacdo. O objetivo é oferecer subsidios para uma reflexdo sobre os custos de uma educacéo
infantil com condicbes de qualidade. Discutem-se as relacBes existentes entre o custo aluno-ano em duas
instituicBes de educacdo infantil (uma escola de educacdo infantil comunitaria conveniada com a Prefeitura
Municipal de Porto Alegre e outra instituicdo de educacéo infantil particular) e as condi¢des de qualidade
encontradas nas mesmas. A pesquisa foi realizada no ano de 2005 e baseou-se, em termos tedrico-
metodol ogicos, na pesquisa denominada “Levantamento do custo aluno-ano em escolas da educagdo basica que
oferecem condi¢des para a oferta de um ensino de qualidade” organizada pelo INEP. Embasada nas estimativas
de custo aluno-ano obtidas na pesquisa, a autora apresenta uma analise das condicoes de qualidade encontradas,
levando em consideracdo os critérios, dimensdes e indicadores estabelecidos na propria pesquisa para avaliar a
qualidade e aspectos especificos do ordenamento legal relativo a esta etapa da Educacdo Basica no municipio de
Porto Alegre. A dissertacdo, em seus quatro capitulos, aborda também aspectos do surgimento e construcdo do
conceito de infancia na modernidade e do processo de institucionalizacdo da infancia, principalmente no Brasil e
problematizagdes sobre o conceito de qualidade na educacéo.

Palavras-chave: Aluno; Brasil; Custos; Economia da educacdo; Educacéo infantil; Qualidade do ensino.

BIZARRO, Fernanda de Lima. Em meio a infancias e arquiteturas escolares: um estudo sobre os patios da
educacdo infantil. 2010. 107 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Faculdade de Educacédo, Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2010. Disponivel:
<http://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/27058/000763058.pdf?sequence=1>. Acesso em
17/06/2011.

Resumo:

Meu propésito € o de convidar os que me leem a pensarem comigo sobre a pesquisa que desenvolvo acerca dos
espacos comumente chamados de patios das Instituicdes de Educacdo Infantil. Ao mesmo tempo em que se
relega aos patios uma condicdo secundaria, que os mantém longe de estudos sobre suas configuracdes, pouco a
pouco, em muitas escolas estdo sendo suprimidos. Seguindo instrumentalizada pela perspectiva pos-estruturalista
no processo de escrita da Dissertacdo ndo me volto empiricamente aos tantos patios escolares, mas ao estudo de
suas normatizacdes, ou ainda, aos discursos presentes em documentos ou publicacfes editoriais selecionados e
que tratam dos patios. Assim, o material empirico desta analise &€ composto entdo por dois documentos recentes
disponibilizados pelo Ministério de Educagdo e Cultura (MEC) e duas publicacBes editoriais das décadas
passadas: - Parametros Basicos de Infra-Estrutura para Instituicbes de EI — volume (MEC, 2008a) e encarte
(MEC, 2008b); - Paisagismo no Patio Escolar (FEDRIZZI, 1999); - A Cidade e a Crianca (LIMA, 1989). A
partir deles trato dos acontecimentos histéricos que culminaram com a edificacdo das IEIl tal como as
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conhecemos; focalizo os patios em meio a discursividade que constitui a infancia escolarizada; abordo a
formacdo dos campos discursivos que, de algum modo, sdo autorizados ou legitimados como referenciais
tedricos dos espacos escolares, sobretudo, referindo-se aos documentos analisados e aos patios das IEI e dedico-
me a questdo que considero central ao tratar deste tema, tanto para as pesquisas relacionadas as infancias, quanto
as arquiteturas escolares. Surgidas no percurso desta investigacdo, as tantas indagacdes que destaquei acima me
levaram a um patio que me é diferente, um patio que se mostra em diferentes aspectos. Um lugar que tem
histdria, que se inventou tal qual se constituiu a propria institucionalizagdo/escolarizagdo de criancas pequenas.
Um espaco que convida as criancgas a nele permanecer. E, neste sentido, um ambiente com determinada fungéo
na escolarizacéo e que significa muito as criancas que nas Escolas Infantis permanecem. Um espaco destinado ao
contato com “a rua’, a fantasia, a brincadeira, a natureza, a aprendizagens, ao prazer. Tudo isso dentro dos
limites da escola. Limites ndo apenas no sentido fisico, mas de um ambiente calculado e controlado para tanto.
Um lugar governado. Destaco, contudo, que as arquiteturas escolares — e/ou o governo das infancias através de
tais arquiteturas — ndo pertencem a um Unico discurso, no caso o pedagdgico. Ao contrario, pertencem a um
conjunto de praticas ou um campo de discursividades em torno deste espaco —a escola.

Palavras-chave: Arquitetura; Educacéo infantil; Escola; Escolarizagdo; Espaco fisico; Infancia, Recreio.

BLANCO, Marcilene Regina. Jogos cooperativos e educacao infantil: limites e possibilidades. 2007. 181 p.
Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Faculdade de Educacédo, Universidade de S&o, Paulo S&o Paulo, 2010.
Disponivel: <http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-10122007-155211/pt-br.php>. Acesso em
02/06/2011.

Resumo:

A presente pesquisa buscou investigar a cooperacdo na Educacao Infantil, de modo a refletir sobre o processo
educativo envolvido na interacdo entre as criancas e estas com o professor, no sentido de analisar o papel do
professor na promogdo de atitudes cooperativas bem como a existéncia de jogos cooperativos neste nivel de
ensino. Com base na pesquisa qualitativa em educacdo, a metodologia adotada para este estudo é a do tipo
etnografico, em que a investigacdo proposta foi realizada através da observacdo participante, filmagens,
entrevistas e pesquisa documental. Os subsidios tedricos estdo baseados nos pressupostos de autores e
pesquisadores que se dedicam ao estudo do ludico e da Educacéo Infantil, como Kishimoto (2005), Friedmann
(1992; 1996), Wajskop (1995), Nicolau (2003), Carneiro (2006), Kramer (2006), Vygotsky (1994), Brotto
(2001), Teixeira (2001), Soler (2005; 2006), Brown (2006). A analise dos dados obtidos pela pesquisa aponta
para uma pratica em que o lidico resume-se a passatempo e recreacdo apesar de aparecer no discurso como um
instrumento de ensino; o brincar ndo é planejado, estruturado ou mediado pelas educadoras, restringindo-se a
brincadeiras livres; as educadoras ndo conhecem 0s jogos cooperativos e ndo 0s utilizam na sua pratica
educativa; em suas falas ndo demonstraram clareza sobre o conceito de cooperacdo, apresentando dificuldades
em desenvolver atividades que a objetivem. Entretanto, observou-se a possibilidade de promover atitudes
cooperativas nas criancas de 4 a 6 anos de idade pela mediacdo de um adulto mais experiente quando estdo
brincando. Para melhoria desta realidade, ¢ necessario a capacitacdo dos diretores, professores, monitores e
funcionarios das creches municipais através de cursos, treinamentos, formacéo continuada, voltados a Educacéo
Infantil, contextualizando-a historicamente, definindo o seu papel como um nivel de ensino e como lugar da
socializagdo, trabalhando a teoria na prética, para que esta seja criativa e comprometida com a educacdo das
criangas, uma educacao que privilegie a cooperagao.

Palavras-chave: Cooperacao; Educacédo Infantil; Jogos cooperativos; Ludico; Mediacao.

BOLDRIN, Leila Conceigdo Favaro. A especializacdo como espaco de formacao continuada do professor de
educacdo infantil em Goids. 2007. 245 p.Tese (Doutorado em Educagdo). Faculdade de Educagdo, Universidade
Federal de Goias, Goiana, 2007. Disponivel:
<http://www.bdtd.ufg.br/tedesimplificado/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=174>. Acesso em 18/06/2011.

Resumo:

Este trabalho tem por objeto de estudo os cursos de especializa¢cdo em Educacdo Infantil e integra-se a linha de
pesquisa Formacdo e Profissionalizagdo Docente, do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo. Mais
especificamente, apresenta-se como subprojeto da pesquisa desenvolvida pelo Grupo de Estudos e Pesquisas da
Infancia e sua Educacéo em Diferentes Contextos, da Faculdade de Educacdo/UFG. Para tratar de nossa tematica
central, nos aventuramos pela histdria das creches e pré-escolas no Brasil, articulando essa trajetdria com a
formacdo dos seus professores, enfatizando a pds-graduacdo e o cenario em que 0s cursos lato sensu foram
nascendo e se multiplicando sem regulamentacdo adequada. Norteou nossa investigagdo a intencdo de
aprofundar o conhecimento acerca da configuragdo da especializacdo em Educacdo Infantil no Estado de Goiaés,
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a possibilidade de formagdo dos professores naqueles cursos e de considera-los como educacdo continuada. A
pesquisa se ateve aos cursos oferecidos em Goias entre 2003 e 2006, coletando dados de cinco instituicdes,
sendo trés publicas e duas privadas, nos municipios de Goiania, Anapolis, Ceres, Jatai e Rio Verde. Analisamos
0s projetos dos cursos e propusemos questionarios aos coordenadores e a 35 alunos das especializacBes
investigadas. Nossas andlises e reflexdes foram inspiradas pelo referencial teérico da dialética marxista,
considerando que o trabalho com a educagdo exige conhecimento sobre os mais variados elementos que
envolvem os projetos e a pratica educativos, buscando suas multiplas determinages e sua constituicao constante
no movimento histérico e na concretude das relagdes. Os resultados encontrados demonstram a oferta crescente
de cursos de Educacdo Infantil em nivel lato sensu a partir da LDB de 1996, com crescimento de 300% entre
1998 e 2006. A pesquisa apontou para a importancia que eles tém representado na formacédo especifica para
atuacdo em creches e pré-escolas. Os projetos estudados seguiram linha semelhante de construgéo curricular,
tendo em comum a preocupagdo com referenciais tedricos que embasam o campo da educacéo da infancia e
concepcdes progressistas sobre a crianca como ser histérico, ativo e portador de direitos. A orientacdo dos cursos
pesquisados tem se pautado, porém, pela complementacdo das deficiéncias da graduacdo em Pedagogia, que até
pouco tempo ndo contemplava o trabalho com criancas pequenas, em especial de zero a trés anos. Considera-se,
ainda, que essa realidade possa ser modificada frente a defini¢do oficial das Diretrizes da Pedagogia, que
determinaram esse curso como ldcus privilegiado da formacéao inicial da Educacdo Infantil, o que demanda
reformulacdo das suas propostas curriculares. Diante disso, € momento de repensar e superar o papel da
especializacdo, ndo Ihe atribuindo mais carater enfatico na complementacdo de deficiéncias da graduacdo. Os
Cursos necessitam assumir postura voltada para o seu papel efetivo, que € o de aprofundamento de temas
relevantes, definicdo de eixos e linhas de pesquisa que conduzam efetivamente & construcdo de novos
conhecimentos na érea, contribuindo ativamente para a consolidagdo de uma Pedagogia da Infancia e a formagéo
de profissionais criticos e progressistas, transformando-se, verdadeiramente, em espaco privilegiado de formagéo
continuada de professores.

Palavras-chave: educacéo infantil, especializacéo, formagéo de professores.

BORGES, Roberta Rocha. Curso de extensdo universitaria PROEPRE : contribuicéo para formagéo de
professores da creche. 2009. 327 p. Tese (Doutorado em Educacéo). Faculdade de Educacéo, Universidade
Estadual de Campinas, Campinas, 2009. Disponivel:
<http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?code=000446117>. Acesso em 14/06/2011.

Resumo:

O presente trabalho teve como objetivo pesquisar a influéncia do Curso de Extensdo Universitaria (PROEPRE):
"Fundamentos tedricos e pratica pedagégica para a educacdo Infantil 1 (EDU - 044)", na formacdo dos
professores de creche. Fundamentado na teoria piagetiana, esse curso tem por objetivo a formacao continuada de
professores de creche de acordo com os principios pedagégicos do PROEPRE- Programa de Educacéo Infantil e
Ensino Fundamental-, conta também com a contribuicdo dos modelos curriculares oficiais das cidades de Reggio
Emilia (Italia) e Barcelona (Espanha), da "Associacdo Crianca" da Universidade do Minho, Braga (Portugal).
Para realizar essa investigacdo formaram-se dois grupos. O primeiro constituido por uma amostra de 34 alunos
matriculados na cidade de Campinas-SP e, o segundo, por uma amostra de 29 alunos matriculados na cidade de
Itapira-SP, totalizando, assim, uma amostra de 63 alunos. Para a coleta de dados utilizaram-se dois instrumentos:
um questionario para obtencdo dos dados demograficos, ou seja, a idade do aluno, o tempo de servico, sua
formacao inicial e continuada, carga horaria de trabalho; e um teste situacional, o qual foi aplicado como pré e
pos-teste. A presente pesquisa foi desenvolvida em trés etapas. A primeira etapa consistiu na aplicacdo do
questionario para coleta dos dados demograficos, sendo que, ainda nesta fase, foi aplicado o teste situacional. Na
segunda etapa as alunas participaram do curso do PROEPRE: "Fundamentos tedricos e praticas pedagogicas para
a educacdo infantil 1" e, na terceira e Ultima etapa foi aplicado novamente o teste situacional. Tendo por objetivo
comparar o desempenho das alunas no pré-teste e no pos-teste, foi realizada a analise estatistica os resultados a
fim de relacionar os dados demograficos e o desempenho apresentado no teste situacional e comparar o
desempenho entre as turmas de Campinas-SP e Itapira-SP. Para isso foram utilizados a Analise de Variancia
(ANOVA), o teste de TuKey e o teste de Mann-Whitney. A analise estatistica comprovou que houve mudanca
significativa nas concepc¢0es tedricas do professor, tanto na turma de Campinas-SP como na turma de Itapira-SP.
Os resultados indicam que, a idade, o tempo de servi¢o, a carga horaria de trabalho e a formacéo inicial nao
influenciaram as mudancas constatadas. 1sso significa somente ao curso de extensdo do qual participaram podem
ser atribuidas as diferencas apontadas pelos resultados do pré-teste e do pés-teste. Tais resultados, também,
sinalizam a necessidade e a importancia de cursos especificos para a formacao de professores de creche, que
abordem o desenvolvimento global das criangas pequenas e a organizacdo do trabalho pedagdgico para essa
institui¢do, contetdos insuficientemente trabalhados na formacgéo do professor.
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Palavras-chave: Educacdo infantil; Creches; Desenvolvimento infantil; Formacdo de professores: Extensao
universitaria.

BREJO, Janayna Alves. Estado do conhecimento sobre a formacéo de profissionais da educacéo infantil no
Brasil (1996-2005). 2007. 907 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Faculdade de Educacdo, Universidade
Estadual de Campinas, Campinas, 2007. Disponivel:
<http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?code=vtls000423608>. Acesso em 13/06/2011.

Resumo:

Esta dissertagdo tem como objetivo desenvolver um Estado do Conhecimento da producdo académica sobre a
Formacdo de Profissionais da Educacdo Infantil no Brasil, no periodo de 1996 a 2005. Considerando que a
formacao dos profissionais, desse nivel de ensino, vem sendo uma preocupagdo constante dentro dos sistemas
educacionais, pois se entende que este € um dos pilares da mudanca de qualidade da educacdo. Tendo como
objeto de estudo os resumos das dissertacdes de mestrado e teses de doutorado identificadas, por meio do banco
de teses da Capes, construimos um amplo e aprofundado diretério de pesquisas sobre o tema, na tentativa de
compreender o que tem sido estudado por uma gama de pesquisadores, buscando conhecer suas principais
preocupacdes e perspectivas, bem como as lacunas e recomendac6es que precisam ser observadas no ambito dos
estudos educacionais e das politicas publicas voltadas para a pequena infancia. A anélise de contetdo, definida
por Bardin (2000), configurou-se como o principal o procedimento metodoldgico que orientou a presente
pesquisa, possibilitando a realizacdo de uma investigagcdo de cunho qualitativo. O referencial teérico utilizado
pautou-se nos estudos de autores como André (1986; 1999; 2002), Facci (2004), Brzezinski (1999; 2006),
Campos (1999; 2006), Cerisara (2002; 2004), Ferreira (1999; 2002), Garcia (1999), Khishimoto (1998; 1999;
2000; 2003; 2004), Kramer (1994; 1996; 2006), Nascimento (1999; 2001; 2003; 2005), Pimenta (1994), Rocha
(1999; 2001), Soares (1989; 1992), entre outros, a fim de localizar e aprofundar as questfes trazidas pelos
resumos, indo além da simples construgdo de uma pesquisa descritiva. Focalizamos assim, 0s principais pontos
de vista apresentados pelas producdes académicas, ou seja, convergéncias, divergéncias, anseios, preocupacgdes e
indicagdes, discutindo as possibilidades de transformacdo e mudanga, no campo da formag&o do profissional da
educagdo infantil. Deste modo, vislumbramos contribuir a partir deste trabalho, para que este nivel de ensino seja
reconhecido como essencial na vida escolar de qualquer crianga, impulsionando a formulacdo e a implementagéo
de politicas, que valorizem e corroborem para a qualidade da formacéo desse profissional.

Palavras-chave: Estado do conhecimento; Educacéo infantil; Formacédo de profissionais.

BUFALO, Joseane Maria Parice. Nem s6 de salario vivem as docentes de creche: em foco as lutas do Sindicato
dos Trabalhadores no Servico Publico Municipal de Campinas (STMC 1988-2001). 2009. 179 p.Tese
(Doutorado em Educacéo). Faculdade de Educacdo, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2009.
Disponivel: <http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?code=000449640>. Acesso em 14/06/2011.

Resumo:

O objetivo central da presente pesquisa é a analise de como esta sendo construida a profissdo docente de creche
no seio dos movimentos de resisténcias culturais, uma vez que a concepcao de docéncia, ora focalizada, vai além
do trabalho desenvolvido junto aos meninos e meninas de 0 a 3 anos. Ou seja, a complexidade da formacéo
politico-cultural das docentes, € contemplada nesta analise, via escolha do objeto Sindicato dos Trabalhadores no
Servico Publico Municipal de Campinas, tratado como um espaco educativo mais amplo, pleno de tensoes e de
lutas, em que se afirma o conceito de classes sociais. Para tal focalizo, nesta pesquisa, os documentos deste
Sindicato, no periodo de 1988 a 2001, os quais, em sua maioria, foram encontrados na prépria entidade. Além
destes, compdem a pesquisa, trés revistas da area da educacdo e um caderno de poesias, ambos também
publicados pelo Sindicato e hoje encontraveis em meu acervo pessoal. Elegi estas fontes primarias ja que foram
produzidas diretamente pelos trabalhadores e trabalhadoras, do servico publico municipal de Campinas. Nesta
pesquisa concebo as docentes de creche como produtoras de culturas, como sujeitos da histéria que se constroem
nas relacdes de trabalho, de género, de idades, de etnias. Neste sentido, as analiso como pertencentes a uma
classe social. Ao mesmo tempo, situo historicamente o Sindicato, focalizando-o através dos tempos em sua
composicao e organizacdo, destacando nas andlises as relacdes de género e a educagdo infantil. Inicio a tese com
uma carta, na qual trago a tona experiéncias por mim vividas, como docente de creche. Com o objetivo também
de contemplar as vozes de outras colegas, docentes de creche, isto é, as monitoras, optei por dar inicio a cada
capitulo com uma ata redigida por elas proprias, a qual, por sua vez, foi destacada dentre os documentos do
Sindicato. Na abertura de cada capitulo registro, ainda, uma poesia de autoria de trabalhadoras do servigo
publico municipal, na tentativa de enriquecer as tessituras analiticas apresentadas. Sendo assim no primeiro
capitulo abordo a entidade sindical como um espaco de luta e resisténcia dos trabalhadores e trabalhadoras, bem
como discuto a situacdo de classe social das docentes de creche. Na seqiiéncia, no segundo capitulo enfoco o
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conceito de docéncia em creche, através da bibliografia na area. No Ultimo e terceiro capitulo contextualizo o
Sindicato dos Trabalhadores no Servi¢co Publico Municipal de Campinas, tendo como eixo as relacdes de género
e a educacdo infantil nas pautas de lutas da entidade. Finalizo a tese com uma outra carta, na qual abordo a arte
de aprimorar-me como docente de creche, no didlogo com as experiéncias de pesquisa vividas no doutorado.
Destaco, finalmente, que descobri, nesta pesquisa, que na trajetdria das reivindicacbes desta categoria, nem sé o
salario estava presente nas respectivas pautas, €, sim, encontram-se tantas outras reivindicacdes, tais como a
exigéncia de melhoria da formagdo docente, mostrando, assim, que nem s6 de salario vivem as docentes de
creche.

Palavras-chave: Educacdo infantil; Formacdo de professores; Crianca pequena; Classes sociais; Resisténcia
cultural; Relagdes de género.

CAMPOS, Jameson Ramos. “ Era um sonho desde crianca” : a representacdo social da docéncia para os
professores do municipio de Queimadas-PB. 2008. 174 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Centro de
Ciéncias Sociais Aplicadas, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2008. Disponivel:
<http://bdtd.bczm.ufrn.br/tedesimplificado/tde_busca/arquivo.php?codArgquivo=1875>. Acesso em 17/06/2011.

Resumo:

O objetivo desse trabalho foi acessar e compreender a representacdo social (MOSCOVICI, 2005) da docéncia
para os professores da educacdo infantil e do ensino fundamental do municipio de Queimadas na Paraiba.
Partimos do principio de que essa representacdo que permite ao professor nomear a sua profissao e agir em
relacdo a ela, € produto de regularidades que se expressam na forma de um habitus (BOURDIEU, 1983a), matriz
geradora de percepcéo e de agdo. Que esse habitus professoral tem suas raizes nas experiéncias e trajetorias de
vida social e profissional do grupo. Assim, a partir de algumas variaveis procuramos acessar o perfil do
professorado pesquisado e nos aproximar do seu estilo de vida para compreender suas escolhas pela profisséo e a
representacdo social do ser professor para esse grupo. Nesta pesquisa foram usadas quatro fontes de dados: a) Os
Questionarios de Caracterizacdo; b) os Questionarios de Praticas e Significados; ¢) os Relatos de Experiéncia e;
d) as Entrevistas em Profundidade. A analise do material coletado foi feita através da estatistica simples
(frequéncia), do cruzamento de variaveis através de tabelas cruzadas e da analise tematica de contetido. Os
resultados apontam para a existéncia de um grupo relativamente homogéneo no que diz respeito a sua origem
social e ao estilo de vida e para uma imbricacdo entre essa origem e esse estilo e a escolha da profissdo. A
representacdo do ser professor, por seu lado, se apresenta de maneira multidimensional. Quatro dimensdes se
entrecruzam e se articulam para fornecer ao professor uma representacdo coerente desse ser: as dimensfes do
amor e do cuidado, da ajuda e da doagdo, do ensinar/aprender e do sacrificio e da esperanca. Os elementos dessa
representacdo estdo ancorados nos esquemas de percepcdo e apreciagdo do grupo, nas regularidades e nas
experiéncias de vida religiosa, familiar, de género e profissional. Nestas regularidades encontramos os elementos
que compdem o habitus professoral que orienta percepcdo e agdo, representacdo e préatica cotidiana desses
professores. A representacdo social do ser professor aparece ainda como elemento balizador da identidade
profissional do grupo de professores. Encontramos também, indicios de mudancas nas praticas desses
profissionais desde que concluiram o Curso de Pedagogia. Ndo sabemos, entretanto, se tais mudancas sdo apenas
pontuais ou apontam para indicios de uma transformacéo do habitus professoral ou da representacdo social do
ser professor.

Palavras-chave: Formacdo de professores; Representacdes sociais; Habitus; Identidade Docente.

CANAVIEIRA, Fabiana Oliveira. A educagéo infantil no olho do furac&o: o movimento politico e as
contribuicBes da sociologia da infancia. 2010. 192p. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo). Faculdade de
Educacdo, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2010. Disponivel:
<http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?code=000773953&fd=y>. Acesso em 13/06/2011.

Resumo:

Esta pesquisa que surge a partir da realidade da Educacdo Infantil de Sdo Luis - MA, se desenvolve no "olho do
furacdo" dos acontecimentos do meio académico e das politicas publicas para a Educacdo Infantil na
contemporaneidade. Fundamentada por um referencial interdisciplinar das Ciéncias Sociais, aprofunda a partir
da revisdo de literatura a discussdo acerca das infancias, relacionando os estudos sociais da infancia com as
escolas socioldgicas e problematizando colonialismos e hegemonias epistemoldgicas. Propde um didlogo do
paradigma tedrico-metodolégico da Sociologia da Infancia com a construcao da politica nacional de Educacao
Infantil, através da vasta documentacao regulatéria elaborada nos governos Lula (2003-2010), refletindo sobre a
batalha das idéias entre as diferentes concepcbes de Educacgdo Infantil, as contradi¢cdes, avancos e retrocessos
inerentes a articulacdo do movimento social, meio académico e o atual governo, que configuram as disputas
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desse campo. Para tanto, analisa e problematiza os seguintes documentos: Orientacfes sobre a Politica de
Conveniamento, Indicadores de Qualidade na Educacdo Infantil, Projeto de Cooperacdo Técnica para construcao
de Orientacdo Curricular, Novas Diretrizes Curriculares para Educacdo Infantil e a Emenda Constitucional sobre
a obrigatoriedade de matricula das criancas de 4 e 5 anos. Os documentos citados, mais pareceres técnicos e
acervo bibliografico, constituem-se em fontes de dados desta pesquisa. As analises apontam para Varias
tentativas de exclusdo das criancas de 0 a 3 anos do ambito das politicas educacionais e para a possibilidade de
nova fragmentagdo da primeira etapa da Educacdo Basica, a qual a realidade de Séo Luis -MA é exemplar.
Defendo que a Sociologia da Infancia possa fundamentar as discussdes e as agdes politicas e pedagdgicas
necessarias para a construcdo de uma Pedagogia da Educacdo Infantil critica e emancipatéria, podendo contribuir
com a formacdo docente com saberes e fazeres pedagdgicos especificos para as criangas pequenas. Reafirmo a
necessidade de se pensar uma Sociologia da Infancia "Macunaimica" e enfatizo o objetivo de compreender os
processos de construgdo da Educagdo Infantil, que garantam, acima de tudo, os direitos das criancas a propria
infancia.

Palavras-chave: Educacdo infantil; Politica educacional; Sociologia da infancia; Cultura infantil; Movimentos
sociais.

CAPISTRANO, Naire Jane. O lugar pedagégico da educacao fisica na educacgao infantil: saberes
(re)construidos na formagéo continuada do PAIDEIA/UFRN. 2010. 213 p.Tese ( Doutorado em Educagio).
Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal,2010. Disponivel:
<http://bdtd.bczm.ufrn.br/tedesimplificado/tde busca/arquivo.php?codArquivo=3785>. Acesso em 17/06/2011.

Resumo:

O presente trabalho teve por objetivo investigar a perspectiva de formacdo de professsores/as, como l6cus da
investigacdo, cursistas que atuam na Educacdo Infantil acerca da formacdo continuada desenvolvida pelo
Paidéia/UFRN, através do Curso de Especializacdo em Ensino de Arte e Educacdo Fisica na Infancia, tendo,
como foco essencial, os saberes relacionados a Educacgdo Fisica. A partir desse objetivo geral, elegeu-se como
objetivos especificos, conhecer: interesses e expectativas que motivaram os/as professores/as a participar da
referida formacdo; a avaliacdo dos/as professores/as em face da formacdo continuada proposta; fatores
impulsionadores de possiveis mudancas da atividade docente quanto a pratica pedagégica de Educacéo Fisica na
educagdo infantil. A metodologia assumiu principios e técnicas da abordagem qualitativa e as caracteristicas da
estratégia descritivo-interpretativa. Definiu/sistematizacdo dos dados, foram utilizados os seguintes instrumentos
e procedimentos: questionario, entrevista semiestruturada e analise documental. Os dados construidos, baseados
na técnica de Analise de Conteldo, privilegiaram as reflexdes e as falas sobre a criagdo de novos significados e
sentidos para os saberes/fazeres da Educacéo Fisica. Constatou-se, dentre outros resultados, a necessidade e a
busca pela melhoria da formacdo docente, visando ao aprimoramento da pratica educativa. Evidenciou-se,
também, que as situacdes de interlocucfes (em interacbes com os pares, com os professores/as formadores/as,
outros/as profissionais da area ou/e areas afins, entre outras) foram indicadas pela maioria das professoras
cursistas como momentos relevantes para a ressignificacdo dos saberes. Em relacdo a Educacéo Fisica, verificou-
se que a participacdo no curso investigado proporcionou 0 reconhecimento dessa pratica pedagdgica como
componente curricular e da importancia da inclusdo das suas especificidades no planejamento pedagogico.
Dessas elaboragdes, chega-se a conclusdo de que conhecer as perspectivas dos/as professores/as sobre formacéao
continuada podera contribuir para o debate tedrico-metodolégico no campo da formagéo docente e para a criagéo
de novas acOes — projetos e programas de formagéo continuada -, favorecendo a constru¢do de caminhos cada
vez mais exitosos em prol de uma formacéo docente, capaz de propiciar novas formas de atua¢do no contexto
educativo.

Palavras-chave: Educagdo Infantil; Formac&o continuada de professores/as; Educacéo Fisica.

CARAM, Adriana Maria. Crises das idades — Ao entraves nas praticas docentes e as implica¢bes no
desenvolvimento da crianga: uma leitura a partir de Vygotski. 2009. 106 p. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) - Universidade Federal de Sao Carlos, S&o Carlos, 2009. Disponivel:
<http://www.ppge.ufscar.br/busca.php> . Acesso em 28/05/2011.

Resumo:

A proposta do presente trabalho esta pautada no aprofundamento teérico dos estudos de Vygotski, a respeito das
Crises das Idades abordadas no Tomo IV de sua obra. As manifestacdes de crise foram sempre vistas nas
instituicBes de Educacdo Infantil e por alguns investigadores da Psicologia como desvio de normas padrdo ou
como doenca da crianca. A pesquisa buscou trazer a discussdo outra perspectiva de analise da crise das idades,
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entendida por Vygotski como sendo pontos de virada no desenvolvimento da crianca e que se caracterizam por
mudancas bruscas, impetuosas, como se fossem um acontecimento revolucionario, tanto pelo ritmo das
mudancas como pelo significado delas. A questdo de pesquisa que norteou este trabalho foi: Como as docentes
da Educacdo Infantil percebem e conduzem os momentos de crise no desenvolvimento da crianca? E os
objetivos, trés: analisar como as professoras percebem os momentos de crise no desenvolvimento das criancas;
identificar e analisar episodios de possiveis momentos de crises entre as criancas e levantar e analisar as
atitudes utilizadas pelas professoras para a solucdo dos episodios de possiveis crises de desenvolvimento das
criancas. A coleta de dados foi realizada numa creche de uma universidade publica do estado de Sdo Paulo. A
metodologia de pesquisa pautou-se na Teoria Histérico-Cultural de Vygostski. Os resultados foram analisados
por intermédio de duas diretrizes: A percep¢do das professoras sobre as Crises das Idades na Educacgéo Infantil
e suas manifestacdes nas criangas e As professoras e suas intervengdes nos momentos de crises. Tais analises
indicam-nos que as professoras percebem que ocorrem manifestagdes de crises no desenvolvimento da crianga e
que uma possivel falha na formacéo delas as impedem de enxergar tais crises sob seu aspecto positivo, caminho
necessario para uma nova formacéo psicoldgica na personalidade da crianca, e finalmente, que a forma como as
docentes agem, precisa ser repensada para que se possa ter uma pratica pedagdgica reflexiva embasada na Teoria
Historico-Cultural, que entende a crianga como sujeito concreto, que participa e faz historia.

Palavras-chave: Crises das Idades; Educacéo Infantil; Teoria Historico-Cultural.

CARONI, Cybelle. Como é ser professor de criancas de 1 a 2 anos? um olhar critico-reflexivo sobre uma
realidade vivida. 2011. 162 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) — Pontificia Universidade Catolica do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre, 2011. Disponivel:

<http://tede.pucrs.br/tde busca/arquivo.php?codArquivo=3272>. Acesso em 04/06/2011.

Resumo:

Como ¢ ser/tornar-se professor de criancas de 1 a 2 anos? No intuito de responder a este questionamento e
pesquisar como é que a minha experiéncia - 0 que eu vivo - transforma-se em saber experiencial - no que eu sei,
analisei os registros escritos — diarios e avaliacdes - feitos de 2004, quando iniciei a docéncia na primeira turma
de Classe Bebé de uma escola particular do municipio de Porto Alegre, a 2010. As primeiras investigacdes
giraram em torno do aprofundamento tedrico das ideias sobre o saber, através dos estudos de Clermont Gauthier
e Maurice Tardif, e sobre a experiéncia, através de Hans-Georg Gadamer, Jorge Larrosa e Marie-Christine Josso.
Acreditando que a escrita € uma das formas de pensar, refletir e promover auto-formagdo docente, agrego as
ideias de John Dewey e Miguel Zabalza a base tedrica desta dissertacdo. Partindo dos estudos destes autores,
fago uma andlise textual discursiva, ancorada na minha pratica docente, onde reconhego que a teoria e a pratica
se complementam. A teoria me da subsidios para enfrentar situagdes inusitadas que a pratica provoca, mas ela
depende da pratica para poder existir.

Palavras-chave: Educacdo infantil; Experiéncia; Saber experiencial; (Auto)Formacao docente.

CARVALHO, Maria Thereza Ferreira de. Artes na educacdo infantil: um estudo das praticas pedagogicas do
professor de escola publica. 2010. 146 p. Dissertacdo ( Mestrado em Educacdo) — Pontificia Universidade
Catolica de Séo Paulo, Sao Paulo, 2010. Disponivel:

<http://www.sapientia.pucsp.br/tde busca/arquivo.php?codArquivo=11178>. Acesso em 07/06/2011.

Resumo:

O objetivo deste trabalho é discutir as implicagdes da formagao docente e sua pratica em sala de aula, dentro da
perspectiva da teoria critica. Especificamente, examinaram-se os elementos oferecidos a partir das escolhas dos
professores, buscando associar tais preferéncias a sua formacéo inicial e continuada. A pesquisa foi realizada em
duas escolas publicas de educacédo infantil, na cidade de Campos do Jordao, tendo como sujeitos focais trés
professoras. Utilizaram-se os principios metodoldgicos da observacdo em sala de aula como procedimentos de
identificacdo e analise de dados. Primeiramente, caracterizaram-se os objetivos dos professores para atender as
exigéncias oficiais em contraponto com a pratica em sala de aula. Em seguida, cruzaram-se os dados referidos
aos usos das informagdes e avaliando-se as possiveis contribui¢cdes na aprendizagem e préatica em artes. Com
base nos dados analisados, verificaram-se as relagfes entre usos das artes (visuais, musica e artes do corpo) e 0s
tipos de atividades desenvolvidas em sala de aula, além do registro de procedimentos e atividades planejadas, e
estimulos em situagdes concretas de aprendizagem. As alteraces nas politicas educacionais frente ao trabalho
realizado na educagdo infantil publica conduzem a uma reflexdo sobre a formacgdo do professor e sua
necessidade de atender as exigéncias oficiais decorrentes das mudancas curriculares promovidas nesse nivel de
ensino. A adequacdo do professor, em face de suas condicfes de trabalho, enfrenta inGmeros elementos
dificultadores, entre eles a sua formacdo. A importancia da area de artes como recurso e contetido nos curriculos
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escolares € confirmada pelas pesquisas e preconizada pela legislacdo brasileira, por meio dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs). No entanto, reafirma-se que existem outras possibilidades além do que é
proposto por lei quanto a fruicdo da arte como cultura. Para o esclarecimento sobre as praticas de tais
professores, busca-se aqui focalizar a insercdo da arte, e sua necessaria relacdo com os demais campos do
conhecimento, a partir da percepcdo dos préprios professores sobre a dimensdo estética. Sendo assim, a
formacéo do professor, sua atuacdo sobre 0 ambiente e as propostas para as artes em sala de aula pretendem ser
discutidas nesse projeto. E para tanto, partiu-se das no¢Bes de experiéncia, cultura de massa, teoria da
pseudoformacdo e da pseudocultura como conceitos que regem a critica dos tedricos frankfurtiamos sobre o
capitalismo tardio, como também seus efeitos sobre a educagdo e sobre a estética na sociedade contemporanea.

Palavras-chave: Ensino de artes; Educacéo infantil; Teoria critica da sociedade; Formagéo.

CASAROTTI, Magda Helena Balbino. Sexualidade na educacao infantil: impasses dos professores diante das
questBes das criancgas. 2009. 143 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Pontificia Universidade Federal de
Minas Gerais, Belo Horizonte, 2009. Disponivel:
<http://www.bibliotecadigital.ufmg.br/dspace/handle/1843/270/browse-date>. Acesso em 28/05/2011.

Resumo:

Investigar os impasses dos professores da educacéo infantil, diante das questdes da sexualidade da crianca, no
espaco escolar, foi o foco central do estudo realizado. Buscamos averiguar as dificuldades do professor em agir
diante de situacBes em que a sexualidade infantil emerge e de que maneira esse tema interfere na acdo
pedagdgica. Além da revisdo da literatura sobre o assunto, a partir do referencial tedrico da Psicanalise, foram
realizadas Conversagdes com um grupo de oito professores da educacdo infantil: docentes de escolas publicas e
privadas de Belo Horizonte. A auséncia de um saber predeterminado para lidar com a sexualidade, na escola,
gera mal-estar. A analise das ConversacGes permitiu-nos perceber como a subjetividade do educador diante das
questdes da sexualidade surge, interferindo na conducgdo dos questionamentos dos alunos, sejam eles oriundos de
escolas publicas ou privadas. No decorrer das Conversacgdes, 0s professores relataram a importancia do espaco
de circulacdo da palavra sobre a sexualidade da crianca, possibilitando reflexfes sobre suas praxis e construcao
de um novo modo de agir e pensar sobre o sexual na infancia.

CEPERA, Altimary Aparecida. Educacéo infantil e formag&o profissional docente: um estudo sobre o programa
PEC. 2006. 166 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo, Sao
Paulo, 2006. Disponivel: <http://www.sapientia.pucsp.br/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=2913>. Acesso em
10/06/2011.

Resumo:

A presente dissertacdo de mestrado tem como objetivo inicial discutir questdes relacionadas a formacao
profissional de professores da educacdo infantil no sentido de compreender como se deu a implementacdo do
programa PEC — Formacdo Universitaria Municipios no estado de S&o Paulo. Nesse intuito, procurou-se
inicialmente conhecer a legislacdo pertinente a esse respeito, a qual subsidiou esta pesquisa. Além da
preocupacdo em apreender a legislagdo, efetivou-se diversas leituras no intento de revisar a literatura existente,
que serviu de embasamento para a discussdo do tema. Diante de algumas leis, planos, resolucdes e outros
documentos, procurou-se conhecer a histdria da educacdo infantil, os direitos e fundamentos legais dos
profissionais que nela atuam no que respeita a sua formagdo continuada, tendo em vista desenvolver o estudo
sobre este programa, que tem como objetivo a formagdo de professores em exercicio, constituindo-se em um
programa especial de formacao de professores de 12 a 42 séries do ensino fundamental e da educacéo infantil.
Partiu-se do principio de que a formacdo continuada é uma necessidade, porém, entende-se a priori que uma
formacdo contundente requer um tempo habil para que os profissionais construam a praxis necessaria para atuar
de maneira compromissada e competente. Neste sentido, buscou-se compreender o processo histdrico e da
formacéo profissional dos professores da educacdo infantil, iniciando-se esse processo a partir de um resgate
sucinto da trajetéria de vida da autora deste estudo. Em seguida procedeu-se um exame de alguns aspectos
histéricos da educacdo infantil, apresentando-se alguns tdpicos, os quais se afiguram extremamente importantes
para a melhor compreenséo e estudo da matéria. Dando-se continuidade ao estudo fez-se uma incurséo pelas Leis
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 4024/61, 5692/71, 9394/96), além do exame da Constitui¢ao
Federal de 1988 e do Referencial Curricular Nacional de Educacdo Infantil, no intuito de demonstrar o processo
constitutivo do atendimento da educacdo infantil. Identificou-se também, nos mesmos ordenamentos legais, 0
tratamento dado ao professor que atua nesse nivel educacional, a partir do auxilio de alguns teéricos que
abordam o assunto, especialmente no que respeita a formacédo profissional dos docentes da educacéo infantil. Na
seqliéncia, apresentou-se o Programa PEC — Formagao Universitaria Municipios, desenvolvido nos anos 2003 e
2004 na rede municipal de S8o Paulo, possibilitando nas Consideraces Finais a discusséo deste Programa,
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tendo-se como pano de fundo as crescentes exigéncias impostas pelos “novos tempos’ em relacdo a questdo da
formacdo continuada, associadas as questdes neoliberais especificas de um pais “em desenvolvimento” como o
Brasil. Faz-se necessario informar que ndo se teve a pretensdo de abordar a totalidade dessas questfes, intentou-
se, tdo somente, aponta-las como relacionais. Assim, espera-se que esta pesquisa sirva de orientacdo para outros
pesquisadores na area da educacdo infantil e que a mesma, diferentemente de se tornar mais uma producdo nas
prateleiras da academia, suscite novas discussdes e novos debates na area, inquietando alguns e, em outros,
despertando “novos olhares’ em direcdo a uma realidade mais critica, social, politica e educacional.

Palavras-chave: Educagdo infantil; Formacdo profissional docente; Formagdo continuada; PEC — Formacdo
Universitaria Municipios.

CHAVES, Marta. O papel dos Estados Unidos e da UNESCO na formulacgéo e implementacéo da proposta
pedagdgica no Estado do Parana na década de 1960. 2008. 324 p.Tese ( Doutorado em Educacéo).
Universidade Federal do Parand, Curitiba, 2008. Disponivel:
<http://dspace.c3sl.ufpr.br/dspace/bitstream/handle/1884/24706/TESE%20MARTA%20CHAVES.pdf?sequence
=1>. Acesso em 18/06/2011.

Resumo:

Esta pesquisa tem por objetivo desvelar o carater ideolégico da proposta de Educacédo Infantil que orientou as
praticas educativas nas salas de Jardim de Infancia no Estado do Parana na década de 1960. O ponto de partida é
0 contexto de industrializagdo que ocorreu no auge da Guerra Fria. No Parana, sob a justificativa da defesa do
desenvolvimento e do progresso, foram elaborados documentos — tanto normativos quanto pedagogicos — e
projetos para organizacdo das unidades educativas de ensino. A organizacdo da educagdo no Estado se deu sob a
tutela da ONU e da Unesco, que legitimaram a proposta de educacdo do Estado no periodo em questdo. Nesta
I6gica, a defesa da democracia e do civismo constituiu o principio basilar numa sociedade, contraditoriamente,
marcada pelo golpe militar de 1964. A realizacdo desta pesquisa esteve amparada nos pressupostos tedricos
marxistas que orientaram a compreensédo da funcdo do imperialismo estadunidense neste contexto. A analise dos
documentos orientadores do Estado para a educagdo pré-primaria revela que as orientacdes oficiais se
amparavam na Escola Nova, cujos principios foram reapresentados e fortalecidos na segunda metade do século
XX e atenderam as particularidades da educacgdo paranaense e brasileira, num periodo em que se defendia a
educagdo voltada para a formacao da classe trabalhadora. A formacéo da crianga para a convivéncia democratica
ocorreu numa escola ativa e produtiva, onde a preparacao para a alfabetizacdo e a competéncia no primario eram
propaladas como condic¢Bes para uma vida promissora. Neste contexto, habitos e condutas na vida social como o
civismo e 0 amor ao trabalho fizeram parte da formagéo da crianca. Documentos e préaticas educativas estavam
sob a orientacdo estadunidense, o que contribuiu para fortalecer a manutencdo da hegemonia do capital no
mundo do trabalho.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Jardim de Infancia; Proposta Pedagdgica; Progresso; Desenvolvimento;
Préaticas educativas e civismo.

CHICARELLE, Regina de Jesus. O lugar da fala da crianga na a¢do docente em instituicGes de educacéo
infantil. 2010. 225 p. Tese (Doutorado em Educac¢do) — Universidade de Sdo Paulo S&o Paulo,Sao Paulo, 2010..
Disponivel: <http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-16122010-155200/pt-br.php>. Acesso em
29/05/2011.

Resumo:

O objetivo geral da presente pesquisa é compreender e identificar o lugar que ocupa a fala da crianga na acao
docente realizada em instituicdes de educacdo infantil. Os objetivos especificos sdo: 1) evidenciar a importancia
atribuida a fala da crianca na acdo docente; 2) avaliar os fatores que dificultam ou favorecem a apropriacéo, o
desenvolvimento e a ocorréncia da fala da crianca em seu ambiente escolar; 3) analisar as influéncias da acéo
docente no desenvolvimento e alargamento do lugar da fala da crianca em seu ambiente educativo. Buscou-se a
fundamentacdo acerca da fala nos argumentos e pressupostos das teorias psicolégicas de Vigotski, Piaget e
Wallon. S&o abordados alguns estudiosos divulgadores dessas teorias, bem como alguns interlocutores atuais de
cada uma delas. Nessas trés perspectivas tedricas, o ser humano é visto como um ser ativo, em processo de
construcdo de si mesmo e de seu meio. Buscou-se, também, aprofundar estudos a respeito de questOes
concernentes a conceituacdo e contextualizagdo de crianga e infancia, educacdo infantil, politicas publicas e
legislacédo, formagao e agdo docente, bem como questdes relativas ao atendimento as necessidades especificas da
crianca da educacdo infantil. Trata-se de uma pesquisa de campo, que se concretiza sob enfoque qualitativo. Para
tanto, procedeu-se a observacao dos sujeitos, a consulta dos documentos e a coleta de informacfes concedidas
pelos profissionais de trés instituicdes municipais de educacdo infantil do norte do Parand. Os sujeitos da
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pesquisa foram criancas de quatro anos e suas respectivas professoras e atendentes de creche. Definiu-se um
critério de analise para as situagdes observadas, divididas em dois grandes agrupamentos: no primeiro, estdo as
situacBes em que se demonstrou a ndo intencionalidade docente de promover a participacdo da crianga por meio
da fala; no segundo, estdo as situacfes em que se demonstrou a intencionalidade docente em promover a
participacdo da crianca, envolvendo-a por meio da fala nas atividades realizadas. Nas situacdes do primeiro
agrupamento, constatou-se uma pratica pedagodgica dissociada das atividades que compdem as dimensdes das
fungdes da educacdo infantil e, consequentemente, da acdo docente da educagdo infantil de cuidar e educar. No
segundo agrupamento, foi necessario delimitar os dados em duas grandes categorias: a fala e a participacao.
Assim, a partir dos dados, foram obtidos, para cada categoria, diferentes tipos de fala, bem como tipos de
participacdo, tanto da crianga como da docente, o que resultou em diferentes tipos de fala e de participagéo da
crianca e da docente. Constatou-se que a participagdo e a fala da docente possuem agdo decisiva na fala e
participacdo da crianca. Evidenciou-se precariedade na qualidade das conversas, auséncia de conversas,
autoritarismo da docente com as criancas, auséncia da proposicao de liberdade e de oportunidades, restringindo-
se, cada vez mais, um possivel lugar da fala da crianca. De modo geral, os dados demonstraram a inexisténcia da
relacdo da crianca com o adulto, de forma a contribuir para o desenvolvimento e alargamento do lugar de sua
fala. Finalmente, constatou-se que, em trés situac@es, a docente, de forma muito simples, envolveu as criangas
em diferentes conversas, em um mundo imaginario, proposto nas diferentes brincadeiras. Esse tipo de agdo
representou pistas importantes a acdo docente na educacdo infantil, apontadas como preponderantes no
alargamento do lugar da fala da crianca, desencadeando o seu desenvolvimento integral.

Palavras-chave: A¢do docente; Educacdo infantil; O lugar da fala.

CHRUN, Salete Gerardi de Lima. Formacao de professores da Educacdo Infantil no Parana: Politicas e
legislacé@o Educacionais (1961-1996). 2009. 90 p. Dissertagdo (Mestrado em Educacéo). Faculdade de Filosofia
e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Marilia, 2009. Disponivel:
<http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bma/33004110040P5/2009/chrun_sgl_me_mar.pdf>. Acesso
em 12/06/2011.

Resumo:

Esta dissertagdo aborda o tema da formagdo de professores da educacédo infantil no Parana através do estudo das
politicas e da legislacdo educacionais implementadas entre 1961 e 1996, com o objetivo principal de reconstituir
a trajetoria de formacdo do professor paranaense. Este periodo justifica-se pelas modificagdes promovidas pelas
Leis de Diretrizes e Bases da Educacao e pelas reformas educacionais no pais. O estudo fundamenta-se em uma
analise documental qualitativa a partir de fontes bibliogréaficas da legislagdo: a LDB n°. 4.024/61, as reformas n°.
5.540/68 e n°. 5.692/71, a LDB n°. 9.394/96, a Lei n°. 4.978/64 — Sistema Estadual de Ensino do Estado do
Parand, no tocante a formacdo do professor de educacdo infantil, e a Deliberacdo n°. 034/93 do CEE-PR, que
estabelece as normas de formacgdo para atuar na Educacdo Infantil, além das Propostas Curriculares do
Magistério, dos Referenciais para Formacdo de Professores, dos Referenciais Curriculares Nacionais da
Educacdo Infantil, e outros documentos oficiais que dizem respeito a este nivel de ensino. Essas analises séo
mediadas pelas contribuicfes de Arce (2001), sobre as politicas para a educacao infantil; Campos (1994), sobre a
formac&o de professores na educagdo basica e as politicas de educacdo infantil; Kramer (2005), com a discussdo
da politica do pré-escolar no Brasil e a formagéo dos profissionais de educacéo infantil; Kishimoto (1999), com
as politicas de formagdo profissional para educacéo infantil; Kuhlmann Janior (1998), sobre infancia e educagédo
infantil; Pimenta (1997), com reflex0es sobre a formagdo de professores para a educacéo infantil e politicas de
formacdo do profissional de educacao infantil; e Rocha (1999), também sobre a formacdo de professores de
educacdo infantil. Percebeu-se, neste percurso tracado, a especificidade do profissional de educacdo infantil, as
politicas instituidas para a sua formacao e a relevancia que este profissional adquiriu no processo historico.

Palavras-chave: Educagdo Infantil; Formac&do do Professor; Politicas Educacionais.
CIRINO, Maria Reilta Dantas. Proposta pedagdgica e pratica docente na educacdo infantil. 2008. 189 p.

Dissertacdo (Mestrado em Educagdo). Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal,2008. Disponivel:
<http://bdtd.bczm.ufrn.br/tedesimplificado/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=1784>. Acesso em 17/06/2011.

Resumo:

O objetivo que norteou este estudo foi investigar as relagdes entre a proposta pedagdgica de uma instituicdo de
educagdo infantil e a pratica docente. Para o alcance deste objetivo assumimos a abordagem qualitativa de
pesquisa e optamos pela metodologia de estudo de caso, sendo nosso campo empirico uma escola publica
municipal da cidade de Caicd. Adotamos como procedimentos de construcdo de dados a andlise documental, a
entrevista semi-estruturada e a observacdo ndo-participante. Os fundamentos teéricos que serviram de marco as
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nossas interpretacdes encontram-se nas concepg¢des contemporaneas acerca de criancga, infancia e sua educacéo,
bem como sobre os processos de aprendizagem, desenvolvimento e curriculo para educacdo infantil, como
também a legislacdo em vigor, os documentos oficiais e propostas curriculares de referéncia na atualidade. A
partir desse marco, a crianca é concebida como sujeito concreto, marcado por contingéncias bioldgicas préprias
da espécie humana e, a0 mesmo tempo, contingéncias historico-socioculturais. E capaz de aprender e se
desenvolver em condicdes de interacdo e mediacdo através da apropriacdo e producdo de cultura. A infancia é
compreendida como tempo e condicdo de ser crianca, marcada por especificidades frente a outras fases
evolutivas. Essas concepges histéricas impdem uma educacdo infantil com fungdo de educar-cuidar, mediadora
da cultura para as criancas, implicando intencionalidade e sistematicidade das intervences institucionais. Assim
emerge a necessidade — como principio cientifico e exigéncia legal — da elaboragdo e implementacdo de
propostas pedagdgicas/curriculares, compreendidas como construgdes coletivas que envolvem tanto os principios
como proposicdes didaticas que instrumentalizam as praticas dos educadores de criangas, com vistas a garantir a
qualidade do atendimento. Desses fundamentos e com base nos principios da analise de contetdo, procedemos a
interpretacdo dos dados construidos a partir da analise do documento-proposta, das falas dos sujeitos e dos
registros de observacdes realizadas em duas salas de aula. A recomposicdo da histéria da proposta da instituicao
revelou, de inicio, que sua elaboracdo fez-se sem uma participacgao efetiva e equanime de todos os profissionais.
Quanto as relagcdes entre o contido no documento e a pratica dos professores, essa nos conduziu a definicdo de
Categorias frente ao que se revelou mais significativo no conjunto de dados: 1)Concepgdes que fundamentam a
proposta pedagdgica e a préatica docente e 2) Elementos da organizacdo didatica; e Sub-categorias: 1.1) Crianca;
1.2) Fun¢do da Educacdo Infantil; 1.3) Aprendizagem e desenvolvimento; 2.1) Contetdos e atividades; 2.2)
Relacdo Escola-familia. Do entrecruzamento dos dados em torno dessa categorizacdo, emergiram relagdes de
encontros e, de modo mais significativo, de desencontros. Essas constatacfes remetem as condicdes de formagéo
e atuacdo dos educadores de criangas e apontam para a necessidade de que sejam viabilizadas, nos contextos das
instituicdes, formas de participacdo efetiva dos profissionais responsaveis, sobretudo os professores, na
elaboracédo e implementacgdo de propostas pedagogicas para instituicdes de educagao infantil. Praticas que podem
converter-se, tanto em modos de atualizacdo permanente e efetivagdo das propostas, como de formagéo
continuada dos professores. Por conseqliéncia, de possibilidades de melhoria da qualidade da educacdo das
criancas.

Palavras-chave: Prética docente; Propostas pedagogicas; Educacdo infantil.
CORDEIRO, Sandro da Silva. Televisdo em solo educativo: educando o olhar. 2006. 171 p. Dissertacéo
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<http://bdtd.bczm.ufrn.br/tedesimplificado/tde _busca/arquivo.php?codArquivo=1013>. Acesso em 17/06/2011.

Resumo:

Este trabalho apresenta uma reflexdo acerca da televisdo no cotidiano infantil. Aponta para a necessidade da
incorporacdo da natureza dos meios de comunicacdo e informacdo nas propostas educativas de maneira a
promover a aproximacdo das duas &areas na imbricacdo de suas respectivas epistemologias. Propde o
desenvolvimento de uma acuidade visual pelo corpo discente, salientando o papel do educador enquanto
promotor desta indicacdo. Para tanto, apresentamos uma pesquisa de campo, realizada em algumas escolas
publicas e privadas de Educacdo Infantil da Grande Natal, buscando mostrar em que perspectiva os professores
utilizam as linguagens nesta etapa da escolarizagdo, priorizando os elementos televisuais. Como elementos de
coleta de informagdes, fizemos uso de entrevistas semi-estruturadas, além de observagdes direcionadas para 0s
momentos em que os professores utilizavam a televisdo com intengdo educativa. Como resultados, constatamos
que uma parcela consideravel dos educadores envolvidos ainda ndo consegue conceber a televisdo enquanto
parte integrante do rol das linguagens, utilizando este recurso de forma limitada, detendo-se ao contato com
documentarios e producdes essencialmente educativas, além da utilizacdo com objetivos voltados apenas para o
entretenimento, esquecendo-se da TV aberta, presente diariamente no dia-a-dia das criancas desde a mais tenra
idade.

Palavras-chave: Televiséo; Educagéo infantil; Linguagens; Formacéao de professores.

COSTA, Dinara Pereira Lemos Paulino da. A influéncia de um programa de formacéo continuada com vistas a
implantacdo do PROEPRE no desempenho de profissionais de creche assistenciais. Campinas, 2006. 177 p.
Dissertacdo (Mestrado em Educagdo). Faculdade de Educacdo, Universidade Estadual de Campinas. Disponivel:
http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?code=vtIs000381786. Acesso em 14/06/2011.

Resumo:
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Este trabalho teve como objetivo verificar se, apds participarem da formacdo continuada (PROFCEI), com
duracdo de 10 meses, os educadores de creche modificariam a sua pratica docente, de modo a favorecer o
desenvolvimento das criangas de 0 a 4 anos. Participaram da amostra desta pesquisa trés Instituicoes
Assistenciais de Campinas que atendem criancas de 0 a 3 anos de idade. Este estudo foi desenvolvido por meio
de uma pesquisa-acdo com 26 educadores que atuavam direta ou indiretamente com as criangas. Fundamentado
na teoria construtivista piagetiana, o referido programa propiciou um curso de formacdo de 120 horas de estudos,
analisando e refletindo sobre como favorecer o desenvolvimento da criangca nos aspectos fisico, afetivo,
cognitivo e social; os principios da teoria construtivista; a unido entre cuidados e educacao; o papel do educador
na creche e os procedimentos de uma educacdo ativa. Durante o desenvolvimento do curso, acontecia,
paralelamente, uma supervisdo direta do trabalho dos educadores, de 40 horas em cada instituicdo. Nessas
supervisdes, eram observados diversos aspectos, tais como: o espago fisico, a relagdo entre os educadores e as
criangas, as atividades pedagogicas e a estruturagdo da rotina didria. Esta dissertacdo relata o contetdo
ministrado ao longo do curso, os exemplos observados nas instituicdes durante a supervisdo pedagégica e as
orientacOes realizadas, bem como analise das mudancas ocorridas. A analise quantitativa dos dados coletados
indica que 96,15% dos educadores, que fizeram parte do programa apresentaram mudancas em sua maneira de
julgar as situagOes problemas apresentadas no teste situacional e a analise qualitativa evidencia que houve
modificacOes na pratica educativa e na maneira de se relacionar com as criangas.

Palavras-chave: Creches; Educagdo de criancas; Educagdo infantil; Formacdo de professores.

COSTA, Sandro Coelho. Educagéo infantil no municipio de Contagem - MG: anélise de uma politica (1996-
2010). 2010. 248 p. Dissertagdo (Mestrado em Educacéo) - Pontificia Universidade Federal de Minas Gerais,
Belo Horizonte, 2010. Disponivel: _<http://www.bibliotecadigital.ufmg.br/dspace/handle/1843/270/browse-
date>. Acesso em 28/05/2011.

Resumo:

O presente estudo tem como objeto o processo de formulacdo de politicas publicas de Educacdo Infantil do
municipio de Contagem-MG, no periodo de 1996-2010. Realizamos uma retrospectiva do atendimento a criangas
em instituicdes coletivas de educacgdo e cuidado, tomando como marco o ano de 1979, quando registramos as
primeiras organizacOes das creches e pré-escolas. Investigamos a implementacdo do direito a educacdo da
crianca de zero até seis anos, nos Ultimos 14 anos. Buscamos conhecer e analisar as estratégias, os principios, as
concepgdes e as agdes propostas pelo poder publico municipal para o atendimento a Educacdo Infantil no
referido municipio. Quanto aos instrumentos metodoldgicos, utilizamos, no estudo empirico, a entrevista
semiestruturada e a analise documental, destacando a relevancia dos dados estatisticos. Como referéncia tedrica,
utilizamos a abordagem socioldgica, a partir da qual identificamos os atores sociais e o contexto cultural no qual
as politicas foram construidas, pois, de acordo com as concep¢des mais atuais de infancia e dos papéis dos
diversos atores (Estado, familia e sociedade), essas politicas se modificaram ao longo dos anos. Nessa
perspectiva, destacamos os pressupostos de trabalho presentes em VIEIRA (2006). Paralelamente, integramos
aos nossos referenciais as contribuicdes da abordagem do ciclo de politicas, formulada pelo sociélogo inglés
Stephen Ball e por seus colaboradores (Bowe, Ball e Gold, 1992; Ball, 1994) para analisar a trajetéria de
politicas sociais e educacionais. Essas teorias contribuiram para a nossa analise da constitui¢do das politicas de
Educacdo Infantil no municipio de Contagem, evidenciando as concepg¢des, 0s objetivos e 0s atores sociais nas
etapas de formulacéo dessas politicas e de producdo dos textos referentes a elas. Utilizamos, nesta pesquisa, 0s
estudos sobre politicas publicas embasados nos seguintes autores: Easton (1970); Campbell (2002), Kingdon
(2006); Muller e Surel (2002); Ball (1994); Ball, Bowe; Ball; Gold (1992) e Mainardes (2006). Evidenciamos 0s
seguintes aspectos nas politicas que compreendem o periodo analisado: a) 1996 a 2002, apds a promulgacdo da
LDBEN, percebemos alguns impactos dessa legislacdo, mais dirigidos as politicas de formacéo dos profissionais
que atuavam em creches e pré-escolas do municipio; b) de 2003 a 2004 observamos as primeiras a¢des no
interior da Secretaria de Educacdo no sentido de realizar a transi¢cdo dos convénios das creches, até entdo sob o
gerenciamento da assisténcia social; c¢) a partir de 2005, com a entrada de um governo do Partido dos
Trabalhadores (PT) na arena politica, registramos o desenho de um novo cenario para as politicas de Educagédo
Infantil de Contagem: aumentam os investimentos financeiros e pedagogicos, bem como acontecem os primeiros
registros de atendimento publico a criancas de zero a trés anos em institui¢fes de educacdo no municipio.
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<http://www.unimep.br/phpg/bibdig/buscar.php?aut=027873777855&0ri=143.788.258-72 > . Acesso em
10/06/2011.

Resumo:

A presente pesquisa refere-se as Politicas Publicas para a Educacdo Infantil no municipio de Piracicaba no
periodo de implantacdo do ensino fundamental sob vigéncia do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de valorizacdo do Magistério — FUNDEF (1998 a 2006). Com a criacdao do fundo, os
recursos financeiros sdo destinados ao ensino fundamental diminuindo os investimentos na educagdo infantil. O
estudo analisa como a Secretaria Municipal de Educacdo deu continuidade a organizacdo e manutencdo da
educagdo infantil no municipio no periodo citado. Para o desenvolvimento do trabalho realizamos levantamento
bibliografico sobre o assunto; leitura e fichamentos dos estudos realizados; analise de documentos do
Departamento de Educacdo Baésica da Secretaria de Educacdo de Piracicaba e de documentos federais e
municipais referentes a tematica. Verificamos que ao longo dos anos as diferentes administrac@es se dedicaram a
manutencdo e ampliacdo da educacdo infantil no municipio. No entanto, apesar da ampliacdo das matriculas a
demanda n&o atendida é bem maior.

Palavras-chave: Educacgéo Infantil; Educacdo Municipal; Piracicaba — SP.

CREPALDI, Roselene. Formacao em contexto: a contribuicdo de grupos de pesquisa para o desenvolvimento
profissional na educacéo infantil. 2008. 212 p. Tese (Doutorado em Educagdo) — Universidade de Sao Paulo,
S&o Paulo, 2008. Disponivel:< http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-08122009-141323/pt-
br.php>. Acesso em 02/06/2011.

Resumo:

No Brasil a formacao dos profissionais de educacao infantil tem crescido como area tematica para investigacéo
cientifica. O objeto de nosso estudo € verificar se o investimento na formacdo colaborativa de
pessoas/profissionais resulta na melhoria da qualidade da educagdo para as criangas. A pesquisa incide na
identificacdo dos resultados alcancados por dois grupos de estudo, um portugués e outro brasileiro na
transformacdo das préaticas cotidianas das instituicdes de educacdo infantil, utilizando processos de formagcéo,
pesquisa e intervencdo na modalidade de Formacdo em Contexto (OLIVEIRA-FORMOSINHO E
FORMOSINHO, 2001; OLIVEIRA-FORMOSINHO e KISHIMOTO, 2002) fundamentados teoricamente nas
Pedagogias da Infancia, do Jogo, na ecologia do desenvolvimento (BRONFENBRENNER, 1996; SACRISTAN
1992), na pratica-reflexiva (DEWEY, 1959; ZEICHNER, 2005, SCHON, 1983, 1987, 1992; STENHOUSE,
1991; NOVOA, 1995, ALARCAO, 1998) e na investigagio-acio (DEWEY, 1959; STENHOUSE, 1998) e na
transformagdo da cultura organizacional, (FULLAN e HARGREAVES, 1990; FORMOSINHO 1998;
MACHADO, 2002). Nossa pesquisa de cunho qualitativo caracteriza-se, segundo STAKE (1994), como um
estudo de caso do tipo mdaltiplo e intensivo, visando a interpretacdo dos significados na construcdo do conceito
abstrato de formacdo profissional. Conclui-se, que das significativas contribuicbes dessa parceria construida
cooperativamente entre a Associacdo Crianca e 0 Grupo FEUSP, a adogdo da Formagdo em Contextos valoriza o
protagonismo da crianca e do adulto. Ambos acreditam que a investigacdo contribui para a formacdo dos
profissionais e que as intervengdes que realizam com fundamento na pratica reflexiva, resultam na qualidade do
cotidiano da institui¢do, e por conseqtiéncia, melhoram a educag&o infantil para a crianca.

Palavras-chave: Educacdo infantil; Estudo de caso; Formacéo de profissionais; Grupos de pesquisa.

CRUZ, Maria das Dores da. Sono e vigilia na educagéo infantil: uma andlise do tratamento dispensado pela
professora a alunos de 4 a 6 anos. 2006. p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Pontificia Universidade
Cat6lica de Sao Paulo, Sao Paulo, 2006. Disponivel:

<http://www.sapientia.pucsp.br/tde busca/processaPesquisa.php?listaDetalhes%5B%5D=2121&processar=Proc
essar>. Acesso em 10/06/2011.

Resumo:

O objetivo da pesquisa foi descrever e interpretar, a luz das teorias interacionistas em Psicologia, como 0s
professores de educacdo infantil lidam, em sala de aula, com os diferentes ritmos de sono e vigilia de alunos de 4
a 6 anos de idade. A investigacdo foi realizada em uma escola de educacdo infantil de uma cidade que integra a
grande S&o Paulo e vinculada a rede publica de ensino. Participaram do estudo a professora dessa faixa etaria e
dois de seus alunos (os mais sonolentos, Pedro e Jodo, de acordo com a professora Ana) e suas respectivas maes.
Os procedimentos empregados foram dois: observacdes em sala de aula e entrevistas com os trés adultos. Os
resultados mostraram que: as duas criangas de acordo com suas mdes sentem dificuldade em acordar cedo,
sempre acordam irritadas e mal humoradas e véo a escola sonolentas. Jodo chega a escola sempre de mau humor
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e irritado, mas ndao dorme em sala de aula; entra em conflito a todo 0 momento com os colegas e depois das
8horas, como por milagre parece despertar; Pedro chega sonolento a escola e algumas vezes foi possivel
observa-lo dormindo, inclusive por duas horas, durante as aulas. Observamos maior incidéncia de sonoléncia no
inicio das aulas e as duas criancas observadas sentem certa dificuldade em interagir com as atividades
pedagdgicas nas primeiras horas de aula. Quanto a professora, parece acreditar que: a) o sono dos alunos
independe da préatica pedagdgica em sala de aula; b) as atividades previstas na educacdo infantil ndo tém
qualquer impacto sobre o processo de desenvolvimento infantil: deixar de participar delas, por estar dormindo,
ndo interfere na aprendizagem e, consequentemente, no desenvolvimento dos alunos. A conclusdo é a de que
ainda vigora uma concepcdo inatista em Psicologia que, fortemente pautada pela maturagéo, ndo reconhece o
profundo entrelagamento da historia social com a vida de cada ser humano, nem o papel das trocas sociais (e
conseqlientemente do ensino, da acdo pedagdgica) na constituicdo do sujeito. Esperamos que os resultados
alcangados possam auxiliar as escolas a refletirem sobre as necessidade e os padrfes de sono e vigilia das
criangas e os professores da educacdo infantil a trabalhar adequadamente com a diversidade de ritmos dos
educandos, de modo que todos possam usufruir mais e melhor da educacéo infantil.

Palavras-chave: Ritmos de sono e vigilia; Teoria interacionistas em psicologia; Educacao infantil.

CUNHA, Renata Cristina Oliveira Barrichelo. Pelas telas, pelas janelas: a coordenacdo pedagdgica e a
formacao de professores nas escolas. 2006. 288 p. Tese (Doutorado em Educac¢éo). Faculdade de Educacéo,
Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2006. Disponivel:
<http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?code=vtls000392543>. Acesso em 14/06/2011.

Resumo:

Este trabalho discute a formacao de professores que acontece nos momentos de trabalho docente coletivo a partir
da mediacdo da coordenadora pedagdgica, buscando compreender se essas coordenadoras se reconhecem como
formadoras de professores e suas possibilidades e dificuldades na organizacdo das dindmicas formativas. Os
referenciais partem do pressuposto de que a coordenacgdo pedagdgica seja um canal privilegiado de interlocucdo
e formacdo de/com/entre os professores (ALMEIDA, CHRISTOV, PLACCO) e que a formacdo centrada na
escola (CANARIO) representa uma possibilidade de professores e coordenadoras aprenderem com a propria
experiéncia, interrogando o vivido, confrontando posicdes, refletindo sobre as praticas na escola e articulando
saberes de agdo e saberes tedricos. A metodologia da pesquisa foi baseada no didlogo com trés grupos de
coordenadoras pedagogicas de escolas de Educacdo Infantil que se reuniram quinzenalmente, durante um
semestre, para um trabalho de formacdo e, posteriormente, com um grupo de coordenadoras que aceitou o
convite para discutir as principais questdes da pesquisa. Foi possivel identificar no conjunto de dados analisados
(registros de audio/escrita dos encontros, além de avaliagGes finais escritas das participantes da pesquisa) que as
coordenadoras compreendem sua acdo de formadoras na perspectiva de interlocutoras e mediadoras da
organizacdo do trabalho docente coletivo, reivindicando uma formacdo horizontal traduzida em co-producdo da
formacdo. Enquanto a producdo tedrica valoriza a acdo da coordenadora como formadora numa perspectiva mais
vertical, as coordenadoras dessa pesquisa constrdem uma outra proposta de formacdo, ajustada as suas
possibilidades e condicfes de trabalho, que considera os professores como co-responsaveis pela formacdo na
escola. A proposta de colaboracdo entre pares e de encontros que oportunizam uma formagdo mutua, em circulo
(PACHECO), aponta para um novo cenario a ser desenhado nas escolas. A relevancia dessa investigagdo é
apontar para os formadores de professores e formadores de formadores as potencialidades e os limites dessa
formacdo que acontece nos momentos de trabalho docente coletivo quando da proposicdo de praticas de
formacéo de professores e formadores nas escolas.

Palavras-chave: Coordenagdo pedagogica; Formacédo de professores; Educacdo permanente; Trabalho docente;
Trabalho coletivo.

DANTAS, Soraneide Soares. A formagéo / acao multiplicadora da pratica infantil: um estudo das praticas
formativas do PIDEPE RN. 2007. 145 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, Natal, 2007. Disponivel:

<http://bdtd.bczm.ufrn.br/tedesimplificado/tde busca/arquivo.php?codArquivo=3117>. Acesso em 17/06/2011.

Resumo:

Este trabalho analisou a formacdo de professoras em servico desenvolvidas pelo Programa Integrado para o
Desenvolvimento da Educacdo Infantil no Rio Grande do Norte — PIDEPE/ RN — UFRN, cujo foco central de
atuacdo é a acdo multiplicadora da prética infantil no interior potiguar. A metodologia utilizada é uma reflexao
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sobre as estratégias formativas da pratica de ensino infantil, tendo em vista construir um conhecimento que possa
ser generalizado para outras experiéncias formativas de professoras. Os instrumentos utilizados para coleta de
dados foram a pesquisa documental e a pesquisa bibliografica, na perspectiva da investigacdo qualitativa. Os
aspectos investigados no instrumento foram referentes a estrutura e organizacéo do estagio e ao processo da agédo
multiplicadora da préatica infantil. Concluimos que o processo de estagio precisa ser cuidadosamente revisto.
Torna-se necessario repensar a definicdo dos objetivos, critérios e instrumentos de avaliacdo continuada que se
deseja manter e/ou implantar no estagio. Atentar ndo s6 para a fungdo formativa da docéncia, mas também aos
indicadores da profissionalizacdo da docéncia.

Palavras-chave: Formacédo de professores; Formag&o e profissionaliza¢do do ensino; A¢do multiplicadora da
pratica infantil.
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Universidade Catélica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2010. Disponivel:
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Resumo:

Duas importantes caracteristicas podem ser destacadas nos trabalhos e pesquisas sobre o professor de Educacao
Infantil: (A) a afirmacédo sobre desvalorizacdo social de seu trabalho e (B) a auséncia de estudos que contemplem
a dimensdo subjetiva constitutiva desse trabalho. Diante disso, esta pesquisa, fundamentada na base
metodoldgica e epistemolégica da teoria Sécio-Histdrica, se prop0s a investigar a dimenséo subjetiva do trabalho
docente nessa etapa da educacédo, buscando, nos sentidos constituidos pelos professores, como a desvalorizagdo
social estd configurada. Para tal, foram selecionados trés sujeitos, que, de alguma forma, contemplam as
diferencas objetivas da EI: (1) um professor que atua (ou atuou) em pré-escola e creche, publicas e privadas,
localizadas em um bairro com alto indice de excluséo social; (2) um professor que atua (ou atuou) em creche e
pré-escola publicas em um bairro com baixo indice de exclusdo social e (3) um professor que atua (atuou) em
escola de Educacdo Infantil privada, com criancas de 0 a 3 anos (faixa etéria que caracteriza o atendimento em
creche) e criancas de 4 e 5 anos (faixa etaria que caracteriza o atendimento em pré-escola), em um bairro com
baixo indice de exclusdo social. Esses sujeitos foram entrevistados e seus discursos analisados por meio da
construcdo de “nucleos de significagdo”, conforme postulado por Aguiar e Ozella (2009). Os resultados indicam
que a desvalorizacdo social do trabalho do professor da Educacdo Infantil é elemento de constituicdo dos
sentidos subjetivos dessas professoras. Neles, é possivel destacar algumas questdes que perpassam o campo da
desvalorizacdo: a funcdo da Educacéo infantil, a opinido da sociedade sobre esse trabalho, as relagdes com as
familias das criangas e as condi¢Bes de atuacao.

Palavras-chave: Socio-histdrica; Dimensdo subjetiva; Educacéo Infantil; Professor de educagdo infantil.

DOMINGUES, Renata Pimenta. Desejo, diferenca e sexualidade na educacéo infantil: uma analise da producgéo
dos sujeitos nas praticas escolares. 2007. 283 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacao). Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2007. Disponivel:
<http://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/13294/000643737.pdf?sequence=1>. Acesso em
15/06/2011.

Resumo:

Nesta dissertacdo, lancamos um olhar para as praticas que ocorrem numa escola de Educacgdo Infantil, visando
conhecer as relagdes e 0 modo como se lida com as diferencas. Diferencas das criancas entre si, delas com os
educadores, as familias, enfim, as diversas formas de relacdo que transversalizam a escola. Pensamos 0 processo
de escolarizagdo enquanto produtor dos sujeitos que ingressam ali, e o desejo como motor das diversas relacoes
que acontecem naquele espaco. Sendo assim, o desejo também é produzido nessa rede de relagdes escolares,
funcionando como o tecido onde tém visibilidade afetos, pensamentos, posturas e construcdes subjetivas. A
diferenca e o desejo sdo entendidos a partir das conceituacfes de Deleuze e Guattari. A sexualidade, enquanto
uma das produgdes desejantes, um dos modos de investimento do poder sobre 0s corpos e dos corpos sobre o
poder, fundamenta-se no conceito de dispositivo da sexualidade proposto por Michel Foucault, cujos estudos
genealdgicos sobre a producdo do corpo nos moveram-nos a problematizar a naturalizagdo da infancia e da
sexualidade. Realizamos uma pesquisa-interven¢do numa escola de Educagédo Infantil da modalidade "Jardim de
Praca", na cidade de Porto Alegre (RS), onde examinamos as relacdes que funcionavam ali, para pensar outras
possibilidades de problematizacdo e reinvencdo das praticas escolares. Efetuamos, entdo, uma cartografia das
relacBes, no espaco escolar, para discutir os encontros das diferencas, no que diz respeito as questdes de género,
sexualidade, classe social, grupo cultural, idade ou, ainda, das diferencas mais cotidianas que ndo figuram no
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quadro destas categorias, que figuram no platé dos afectos, sentimentos, desejos das criangas e das educadoras,
que percorrem-nas e vazam por entre elas. Nos encontros com os autores estudados e a escola pesquisada, foram
sendo tecidos e reconfigurados o problema de pesquisa e as analises. Pesquisar a escola, enquanto uma
instituicdo assentada na visdo moderna, implica em se deparar com uma complexidade de praticas sociais que
integram 0s processos constitutivos dos sujeitos. Assim, representa problematizar o que temos produzido
cotidianamente em termos desejantes, uma vez que a escola faz parte da nossa constituicdo em termos de afeto,
pensamento e acdo no mundo. Neste trabalho, ndo buscamos olhar ‘os diferentes', mas as diferencas num carater
relacional. Na sua realizacdo percebemos que as criancgas, as educadoras e os pais sdo investidos de forcas de
normalizagcdo que visam a capturar as diferencas de suas vidas e, ao mesmo tempo, sustentam-nas em certos
momentos, investindo-as uns em relacdo aos outros. A instituicdo escolar constréi-se como espaco pouco aberto
as diferencas, ainda que haja 7 criangas 'incluidas’, uma vez que ndo se trata a diferenga enquanto poténcia de
transformagdo e construgdo de novas realidades - conseqiiéncia inevitavel das produgdes desejantes, presentes
em toda parte. A diferenca é tida hegemonicamente como problema, incdmodo, erro, desvio, fracasso, etc.
Simultaneamente, as diferencas dos educadores entre si, destes com as criancas e com as familias também se
tornam campo de embates com o poder e tecem formas de resisténcia e linhas de fuga ao instituido,
problematizando o que temos como seguro, dado, palpavel e estabelecido.

Palavras-chave: Desejo; Diferenca de sexo; Educagdo infantil; Escola; Infancia; Pratica pedagogica;
Sexualidade.

DOMINGUEZ, Celi Rodrigues Chaves. Desenhos, palavras e borboletas na educac¢ao infantil: brincadeiras
com as idéias no processo de significacao sobre os seres vivos. 2006. 176 p. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo). — Universidade de Sao Paulo, So Paulo, 2006. Disponivel:
<http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-24032010-160127/pt-br.php>. Acesso em 02/06/2011.

Resumo:

A finalidade desta pesquisa realizada na Creche Oeste, que se localiza no campus da USP em Sé&o Paulo foi
investigar, a partir do referencial de Vygotsky, como ocorre o processo de atribuicdo de significados sobre os
seres vivos, entre criangas pequenas, quando estas participam de interagdes discursivas mediadas por adultos.
Para isto, um grupo composto por 16 criancas de 4 anos foi acompanhado durante oito meses nas atividades
relacionadas ao desenvolvimento do projeto Pequenos Animais, quando estudaram com maior profundidade as
borboletas. Neste trabalho, utilizou-se metodologia qualitativa, e os registros foram feitos por meio de gravactes
em audio e video, durante as rodas de conversas e nos momentos de elaboragcdo de desenhos por parte das
criancas os quais puderam ser coletados para posterior analise. Constatou-se que as criangas foram negociando
entre si os significados das palavras, no decorrer das préprias interacdes discursivas, ou seja, na medida em que
brincavam com as idéias. Esta brincadeira com as idéias, essencial para o processo de significacdo, foi possivel
quando as criancas foram autorizadas e estimuladas a se expressar livremente, por meio do uso de mdltiplas
linguagens. Ademais, verificou-se que o acesso a ampla variedade de fontes de informacdo, bem como a boa
qualidade destas a expressdo boa qualidade diz respeito a abundancia de ilustracBes, legendas e textos
explicativos interferiu significativamente no processo criativo das criancas, o que, por sua vez, favoreceu a
atribuicdo de significados. Nesta investigacdo, concluiu-se, ainda, que as criancas, além de se apropriarem de
alguns conhecimentos sobre borboletas (aspectos morfol6gicos dos animais, fases do ciclo de vida, diversidade
de espécies, hébitos alimentares e estratégias de defesa contra predacéo), incorporaram, em seus desenhos,
modos de representagdo semelhantes aos encontrados nos materiais de divulgacao cientifica disponibilizados as
criangas, merecendo destaque o formato sequencial de apresentacéo das fases do ciclo de vida das borboletas.

Palavras-chave: Desenho infantil; Educacéo infantil; Ensino de ciéncias; Linguagem; Vygotsky.

DUARTE, Rosangela. A construcéo da musicalidade do professor de educacéo infantil: um estudo em Roraima.
2010. 212 p. Tese (Doutorado em Educagéo). Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2010.
Disponivel: <http://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/26297/000757411.pdf?sequence=1>. Acesso
em 17/06/2011.

Resumo:

Com o objetivo de investigar o desenvolvimento da musicalidade na formacéo e na pratica musical do professor
da Educacdo Infantil, este estudo reflete sobre o papel da misica como um conhecimento a ser construido e suas
aplicacdes nas escolas de Boa Vista — RR. Optei refletir e analisar como a musica esta presente na préatica
pedagogica deste, e quais as concepcles de musica que norteiam sua agao pedagodgica. Observo e discuto como
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esse profissional da educacdo entende e dinamiza o conhecimento musical, ao pensar sobre suas possibilidades
de trabalhar com a musica na sua pratica pedagdgica, através de uma acdo educativa reflexiva e critica: a Oficina
de Musicalizacdo. Existem dois focos de andlise: a musicalizacdo de professores da Educacdo Infantil e suas
praticas pedagdgicas na Educacdo Infantil. O corpo teérico que fundamenta esta pesquisa aborda a teoria
piagetiana e o pensamento de Paulo Freire, calcada na relacdo dialdgica-dialética entre educador e educando.
Para discutir a formacdo do professor atuante na educacdo infantil e a educacdo musical, adotei os estudos de
autores como Bellochio (2000), Kater et al (1998), Penna (2008), Figueiredo (2004), Krobot e Santos (2005). E,
a partir das pesquisas de Brito (2003); Fonterrada (2005); Beaumont (2003); Schafer (2001); pude refletir sobre a
presenca da musica na Educacdo Infantil como area de conhecimento. Como metodologia, adotei como
referéncia a pesquisa-acdo caracterizada por Carr & Kemmis (1986), Elliott (1991), Kemmis & Mctaggart
(1992), ressaltando: a imerséo da pesquisadora nas circunstancias e no contexto da pesquisa, o reconhecimento
dos sujeitos participantes como produtores de conhecimentos e préaticas e, a busca por resultados como fruto de
um trabalho coletivo conseqiliente da interacdo entre pesquisador e pesquisado. A presente pesquisa vem
contribuir com reflexdes e discussdes sobre a teoria que permeia as nossas praticas no sentido de privilegiar um
espaco diferenciado de construcdo do conhecimento e contribuir para a formagdo de um professor atuante na
educacdo infantil, que possa agir e refletir na e para a préatica educativa.

Palavras-chave: Boa Vista; Roraima; Educacdo; Educacdo infantil; Ensino; Formagdo; Musica; Prética
pedagogica; Professor.

DULLIUS, Vera Fatima. A politica de formacéo de professores para educacao infantil e anos iniciais do ensino
fundamental: oferta de formac&o superior no RS (1996-2006).2007. 132 p. Dissertacdo (Mestrado em
Educacgdo). Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2007. Disponivel:
<http://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/12856/000630444.pdf?sequence=1>. Acesso em
15/06/2011.

Resumo:

A pesquisa sobre a oferta de formacgéo de professores para Educacdo Infantil — EI e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental — AIEF no periodo de 1996-2006 tem origem em um momento historico paradigmatico em que a
discussdo acerca da formacéo dos professores é demarcada por um novo ordenamento legal, a0 mesmo tempo
em que, apos 35 anos, o EF também ¢é redefinido. Em meio a esta conjuntura, as forgas nacionais assumem "em
consenso™ que a formagdo docente é prioridade para acelerar a reversao do precario quadro da educacao
brasileira e do Rio Grande do Sul, apesar dos avangos nos Gltimos anos. As opgdes dos atores séo tecidas na
complexa rede de influéncias do macro cenario mundial e nacional e sdo traduzidas pelos agentes formuladores
dos textos do ordenamento legal, das politicas e dos programas. Diante do desafiante contexto, foi oportuno fazer
este diagnostico, descrevendo a configuracdo da oferta de cursos de formacdo de docentes para a El e AIEF,
revelando os diferentes atores que interagerem no palco de disputas e na relagdo das propostas do periodo
investigado com as demandas da Educacdo Basica (EB). Este diagnéstico compde o quadro de referéncias para
avaliacdo da politica de formacdo dos professores e 0s programas que marcaram o periodo de 1996 a 2006. A
autora utiliza o desenho heuristico das artes cénicas para construcdo do texto que dialoga com as categorias de
Stephen Ball para organizar os elementos da dissertagdo. A discussdo sobre a oferta da formacéo e sua relacéo
com EB implicou na revisdo de conceitos que informam sobre o conjunto de aspectos que revelam o processo de
profissionalizacdo do exercicio do magistério ou profissionalizacdo dos contextos de trabalho como também
nomear a identidade e relacfes dos entes federados. Para tratar desta discussdo, foi necessario revisar conceitos,
tecer problematizacfes sobre o campo de politicas educacionais e selecionar dados que serviram de ferramentas
de anédlise da realidade. A origem de todo processo esta na concepgdo de que a profissionalizagdo passa pela
formacdo em nivel superior, e esta se constitui um direito porque promove a formacdo humana para o pleno
exercicio da cidadania responsavel. As consideracdes finais de pesquisa apontam para o desafio de planejar
estrategicamente a formacdo, aliando-a a valorizagcdo do magistério e promovendo intervengdes socio-culturais
visando ressignificar o exercicio do magistério como profissdo. Isto requer agdes planejadas para a efetivacdo
das metas do PNE, constituindo politicas de Estado e ndo apenas de governo. A dissertacdo culmina com a
concordancia dos pressupostos de autores que analisam a politica como "trajetéria” e ndo como situagdes
episddicas, por isso o cuidado em incluir a trama de atores diferenciados na configuragdo da politica.
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Resumo:

O presente trabalho de pesquisa, intitulado Escola Infantil Canguru (1977-2005): um estudo a partir de memérias
e documentos aborda parte significativa da histéria e meméria desta instituicdo educacional, de natureza privada,
situada no municipio de Porto Alegre/RS. Os dados levantados permitem comprovar que desde sua fundacéo, a
escola atua com Educacdo Infantil, envolvendo propostas de inclusdo de criancas portadoras de necessidades
especiais a partir de projeto pedagogico, no qual o cuidar e o educar estdo sempre presentes. Além disso, a
investigacao permitiu verificar que a meta de formacéo continuada dos seus professores manteve-se constante. A
pesquisa foi concretizada por meio de documentos preservados no arquivo passivo da escola e também por meio
de depoimentos de sujeitos que, de alguma forma, fizeram parte do processo de construgéo desta trajetoria. O
trabalho analisa as praticas educativas desenvolvidas com o0s pequenos, bem como a abrangéncia de
oportunidades em termos de formacéo continuada. Os depoimentos buscaram evidenciar as possibilidades de
formacdo de criancas, docentes, funcionarios e demais pessoas ligadas a instituicdo, dando um sentido bastante
significativo ao potencial de pesquisa que emerge dos documentos materiais e circunstanciais, a partir de
pessoas, imagens e praticas observadas nessa instituicao.

Palavras-chave: Memorias documentadas; Formagao continuada; Educagdo; Educagdo infantil; Infancia.

EVANGELISTA, Marta Maria Toleto Teixeira. A Constru¢do do Projeto Politico-Pedagdgico na Escola
Municipal de Educagéo Infantil (Emei) “ Floripes Slveira de Souza” . 2007. 228 p. Disserta¢do (Mestrado em
Educacdo). Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Marilia, 2007. Disponivel:
<http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bma/33004110040P5/2007/evangelista_mmtt_me_mar.pdf>.
Acesso em 12/06/2011.

Resumo:

Esta dissertacdo é resultado da pesquisa realizada durante o periodo de 2004 a 2006 na Escola Municipal de
Educacdo Infantil (Emei) “Floripes Silveira de Souza’ no municipio de Bauru sobre o Projeto Politico-
Pedagdgico cujos objetivos foram: identificar no plano tedrico os elementos que constituem o Projeto Politico-
Pedagdgico para a orientacdo e construcao do referido Projeto na unidade escolar; observar e identificar com a
equipe da Eme “Floripes Silveira de Souza’ as concepgdes, papéis, mecanismos atribuidos e empregados na
elaboracéo do Projeto Politico-Pedagdgico; resgatar a acéo intencional de planejar e a potencialidade do
coletivo; gerar o fortalecimento do grupo e sua unidade aumentando o grau de realizacdo profissional dos
membros da comunidade escolar; contribuir na formacao continuada em servigo dos profissionais na elaboracéo
do Projeto Politico - Pedagdgico. A metodologia utilizada foi a pesquisa-agdo, pois enquanto pesquisadora e ao
mesmo tempo diretora da referida escola, estabeleceu-se contato integral com o grupo pesquisado, coletando
informacdes sobre os profissionais (professores, serventes e merendeiras) e também sobre o cotidiano escolar, a
rotina dos alunos e dos professores. O recurso metodolégico utilizado propiciou um mergulho na realidade
estudada e acionou a participacdo dos sujeitos na problematica das situacBes vivenciadas. Do ponto de vista
teorico, discorreu-se sobre os principios da Gestdo Democratica e da Autonomia da Escola, ao mesmo tempo em
que se discutiu as bases legais da educacdo infantil em nivel nacional e no municipio de Bauru. O resultado desta
pesquisa esta expresso através do chamado “documento final”, que retrata a construcdo do Projeto Politico -
Pedagbgico da Escola Municipal de Educacdo Infantil “Floripes Silveira de Souza’. Por tratar-se de uma
pesquisa inédita na Rede Municipal de Ensino de Bauru, acredita-se na sua contribuicdo aos educadores, ndo
apenas desse municipio, mas a todos os envolvidos nas questdes politico - pedagdgicas da educacdo infantil.
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Resumo:

O presente trabalho se constitui em uma tese de doutorado, na area da Educacdo, que tem como objetivo
descrever e refletir sobre a construcdo/sistematizacdo de uma relagdo entre familia e instituicdo de Educacdo
Infantil, em prol do compartilhamento das a¢des de cuidado e educagdo das criancas, no contexto de criagdo de
um Centro Municipal de Educagdo Infantil, localizado na cidade de Natal-RN. A nossa pretensdo com esse
trabalho é compartilhar algumas das idéias e aces construidas coletivamente a partir dessa experiéncia, com a
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intencdo de trazer uma contribuicdo para os debates acerca das tematicas relativas a Educacdo Infantil —
enquanto modalidade de ensino, de uma maneira geral; e as relacdes entre familias e Instituicbes de Educacao
Infantil, de forma mais especifica. O trabalho aqui apresentado se encontra respaldado pelos postulados da
pesquisa qualitativa com caracteristicas de uma pesquisa-acdo, tendo como principais instrumentos de
construcdo dos dados as entrevistas abertas ou semi-estruturadas, o caderno pessoal de registros, as fichas de
caracterizacao das criancas e as observacdes participantes. Autores como Aries (1981); Bassedas, Huguet e Solé
(1999); Bhering e Blatchford (1999); Brasil (1998); Bujes (2001); Didonet (2002 — 2003); Formosinho (2007);
Gomez (2000); Heywood (2004); Kramer (2005); Marchesi e Martin (2003); Marschal e Zohar (2006); Thiollent
(2004); Tiriba (2006), dentre outros, embasaram teoricamente este trabalho. A experiéncia aqui descrita aponta
para as possibilidades de compartilhamento de acdes de cuidado e educacdo entre familia e Instituicdo de
Educacédo Infantil, enfatizando a relevancia de uma préxis participativa no interior da instituicdo, para que o
trabalho da mesma possa propiciar esse compartilhamento com as familias, a partir de atividades como reunides,
palestras, oficinas, participacdo em projetos didaticos, exposicdes abertas a comunidade, festas comemorativas e
valorizacdo da cultura local, dentre outras oportunidades de dialogo e interacdo entre a instituicdo educativa e as
familias.

Palavras-chave: Familia; Instituicdo de educacdo infantil; Cuidado; Educagéo.
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Resumo:

Esta dissertacdo versou sobre a formacédo de professores de Educacdo Infantil tendo como base a minha atuagéo
como Supervisora Pedagdgica no Programa Crianca na Creche da Fundacdo Municipal de Educacdo de Niteroi.
Realizei uma investigacdo considerando as seguintes questdes: Quais as concepcles que as professoras de
Educacdo Infantil tém a respeito dessa etapa da educacdo? Quais sdo as suas concepcdes a respeito da funcéo da
creche comunitaria? Quais suas concepgdes sobre a infancia? E, o que pensam a respeito de sua propria funcéo
como professoras de Educacédo Infantil? Os objetivos foram caracterizar a formacgéo das professoras de Educacéo
Infantil das Creches Comunitarias conveniadas a Fundagdo Municipal de Educacdo de Niterdi. Este estudo teve
como suporte teorico, a Teoria Critica da Sociedade, com énfase no pensamento de Theodor Adorno, o qual
concebe a educagdo como espago de esclarecimento e emancipacao, contribuindo dessa forma, para a reflexdo
critica que realizei neste estudo, discutindo sobre a formacdo dos professores que ora se apresenta em uma
sociedade capitalista (sob o paradigma neoliberal), e que objetiva a adaptacéo social do individuo, ignorando seu
processo de constru¢do da autonomia e desenvolvimento da sensibilidade. Aspectos estes que, segundo Adorno,
devem ser desenvolvidos na primeira infancia e ensejam a pergunta que intitula este estudo. Foram entrevistadas
sete professoras da Creche Comunitaria Piratininga, conveniada a Fundagdo Municipal de Educacdo de Niter6i,
pelo Programa Crianca na Creche. A analise dos dados, obtidos nas entrevistas semi-estruturadas, identificou
praticas que desassociam as acOes cuidar e educar, fundamentais e indissociaveis, no trabalho com a Educacédo
Infantil. No que concerne a infancia foi verificado que ainda persiste a idéia muito arraigada da crianca vista sob
uma Gtica daquilo que Ihe falta e ndo como sujeito histdrico e dotado de emogdes. Foram verificados ainda,
principios de maternagem na concepcdo de sua fungdo como professora de Educacdo Infantil e que, existem
momentos do trabalho com a crianga, em que o cuidar sobrepde-se ao educar. Contudo, considero que esses
pensamentos sdo processuais e vém se modificando ao longo da histéria da Educacdo Infantil, que é muito
recente. Como consideraces finais, destaca-se a importancia de se pensar a formacéo do professor de Educacéo
Infantil, com base no didlogo com suas concepcdes a respeito da infancia, da instituicdo e de sua prépria funcéo
como educador, contribuindo para sua localizagdo e consolidacdo profissional.
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Resumo:

O objetivo desta pesquisa foi compreender uma experiéncia duradoura do trabalho com as familias em um
Centro de Educagdo Infantil (CEl), a partir dos protagonistas que atuam nele deste o seu o inicio: pais,
funcionarios e representantes da comunidade. Para tanto, as perguntas que permearam esta investigacdo foram:
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Como foi percebido pelos protagonistas o trabalho com as familias? Houve algumas decorréncias deste trabalho
no seu cotidiano e no de funcionarios do CEI? Trata-se de uma pesquisa qualitativa, e para a compreensao do
fendmeno seguiu-se o referencial de Paulo Freire, em especial a sua compreensdo de dialogo. Utilizou-se de
entrevistas reflexivas que foram analisadas e discutidas com aportes no referencial elegido. Os resultados
mostraram que: algumas familias refletiram sobre as suas praticas educativas e parecem ter assumido um modo
mais dial6gico no ato de educar sem perder a autoridade; compreenderam que o autocontrole, a persisténcia, a
paciéncia, o pensar antes de agir e o dialogar sdo caminhos para educar os filhos e ultrapassar o0 modo como
foram educadas; apesar de exigir esforgo, viram que a participacdo nos encontros reflexivos trouxe beneficios
para a educacdo dos filhos e para o seu proprio crescimento. Quanto a equipe do CEIl e aos membros da
comunidade, perceberam que: o trabalho com as familias ampliou e é necessario que exista; as mudangas
referentes ao trabalho com elas foram graduais e nem todas as participantes aderiram a proposta do dialogo; as
transformagdes séo possiveis, requerem um trabalho a médio e longo prazo, pois envolvem crengas e habitos ja
enraigados; reconhecem que elas estdo mais proximas, confiantes e apoiando as decisdes da instituicdo. Ao
término deste estudo, podemos perceber que ha uma busca continua pela vivéncia de uma pratica dialégica, tanto
pela equipe do CEI e pelos representantes da comunidade com as familias, quanto por algumas familias junto aos
seus filhos e com os membros da institui¢do. Ha sinais concretos de transformagéo nas praticas dos protagonistas
e estes enunciam a validade dos conceitos freireamos para uma educacdo libertadora, democratica e mais digna.

Palavras-chave: Familia; Educacéo infantil; Praticas educativas; Didlogo.
FERREIRA, Paulo Nin. O espirito das coisas: um estudo sobre a assemblage infantil. 2009. 121 p. Dissertacéo

(Mestrado em Educagéo) — Faculdade de Educacdo, Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo, 2009. Disponivel:
<http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-14042009-190858/pt-br.php. Acesso em 31/05/2011.

Resumo:

Esta dissertacdo estuda a assemblage infantil, através do seu processo de criacdo e recriagdo durante a atividade
de construcdo, procurando entender seu significado enquanto experiéncia Iudica e linguagem expressiva que
produz conhecimento. Parte da hipdtese que entender a relacdo entre a percep¢do e a expressao envolvida nessa
atividade é crucial para a compreensdo do processo de aprendizagem da linguagem visual pela crianca. Partindo
das concepc0es tedricas de Rhoda Kellogg sobre o desenho infantil, Jean Piaget e D.W.Winnicott sobre o brincar
da crianga, Walter Benjamin e Gaston Bachelard sobre narrativas e imaginacdo na infancia e o Paradigma
Indiciario de Carlo Ginzburg, essa dissertacao reflete sobre a natureza da criagdo artistica na infancia. A pesquisa
foi desenvolvida com quatro grupos de criangas, entre 4 e 7 anos, em Oficinas de Construcdo em escolas da
cidade de S&o Paulo, durante 2007 e 2008, ancoradas em 15 anos de experiéncia de trabalho, na forma de
pesquisa-a¢do. Os resultados indicam que a assemblage € uma linguagem expressiva muito significativa para a
infancia, tornando possivel o desenvolvimento de ricas narrativas que equilibram o conhecimento subjetivo e o
objetivo de maneira harménica e profunda, e que amplia a experiéncia social e cultural da crianca. Também
aponta que o Paradigma Indiciario de Ginzburg tem génese na infancia e que é possivel identificar as suas
caracteristicas na atividade ludica e expressiva de construcdo de assemblages. As assemblages infantis sdo
produto de narrativas ludicas construidas sobre indicios materiais e imateriais que refletem as conexdes entre
percepgdo, expressdo, imaginacdo, memdria e elementos inconscientes.

Palavras-chave: Arte; Arte-educacdo; Assemblage infantil; Atividade de construgdo; Brincar; Educacéo
infantil; Paradigma indiciério.

FERREIRA, Vanessa de Souza. Creches comunitarias e democracia participativa: novas perspectivas a
infancia uberlandense (1983-8). 2010. 155 p. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo). Universidade Federal de
Uberlandia, Uberlandia, 2010. Disponivel: <http://www.bdtd.ufu.br/tde busca/arquivo.php?codArquivo=308.
Acesso em 18/06/2011.

Resumo:

Esta pesquisa teve por objetivo apresentar algumas consideragdes acerca do contexto histérico da educacdo
infantil em Uberlandia, Minas Gerais, priorizando a organizacdo, o atendimento e a manutencdo das creches
comunitarias, que se configuraram na arquitetura politica da chamada democracia participativa no periodo entre
1983 e 1988, marcado por transformacGes no contexto da redemocratizacéo politica do pais e de sua repercussao
em ambito local. Para tanto, buscou-se: aprofundar o estudo das questdes especificas ao atendimento a infancia
desfavorecida no Brasil e no municipio e desvelar intencBes politicas, assistenciais e educativas desse
movimento para se compreender a realidade da educacdo infantil na cidade. Procurou-se detectar em que medida
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as creches comunitarias de Uberlandia se configuraram como assisténcia a familia e se a préatica assistencial se
sobrepbs as praticas educacionais no interior dessas instituicdes. Metodologicamente, foram realizados o0s
seguintes procedimentos: analisamos bibliografia referente a historia da infancia e sua escolarizacédo, enfatizando
posteriormente o histérico das creches no Brasil; consideramos também estudos referentes aos movimentos
sociais organizados; entrevistamos o0s sujeitos envolvidos na constituicdo e consolidacdo das creches
comunitarias em Uberlandia; buscamos referenciais na legislacdo como forma de identificar as questfes acerca
das creches, bem como na imprensa periddica e em imagens (fonte iconografica). Também analisamos relatorios
produzidos pela Secretaria Municipal do trabalho e Acdo Social sobre o trabalho feito nas creches comunitarias,
o plano de acédo da gestdo Democracia Participativa e os orcamentos do municipio, a fim de identificar dados que
contemplassem essas instituicdes. Portanto, esse manancial de fontes revelou evidéncias importantes para o
desenvolvimento da pesquisa. Dentre as evidéncias indicadas por elas (bibliografia referente a historia da
educacdo infantil, entrevistas, andlise da legislagdo, imprensa periddica, relatérios e orgamentos do municipio
durante o periodo em estudo), podemos afirmar que a andlise desses documentos aponta um movimento social
efetivo cuja trajetdria foi marcada por conflitos, embates e conquistas. Essas Gltimas, ainda que nao ideais, foram
de certa forma importantes para a sociedade naquele momento, dado o contexto anterior a 1983. Assim, essas
conquistas foram fundamentais para reconfigurar a concep¢do de crianca, infancia e educagdo infantil no
contexto educacional uberlandense.

Palavras-chave: Educacgdo infantil, Creches comunitarias, Democracia participativa, Educacdo de criangcas —
Uberlandia.

FERRI, Mércia Barcellos. Artes na educagdo infantil: critica das orientacOes e diretrizes curriculares. 2008. 87
p. Dissertagdo (Mestrado em Educagéo) — Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2008.
Disponivel: <http://www.sapientia.pucsp.br/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=7505>. Acesso em 07/06/2011.

Resumo:

Esta pesquisa tem como objetivo verificar como o ensino de artes ¢ inserido na educagdo infantil, tomando como
foco de andlise a relacdo entre adaptacdo e autonomia relativa ao aprendizado artistico. Este debate justifica-se
na medida em que pode contribuir para reafirmar as especificidades da educacdo infantil e explorar a perspectiva
de uma educagdo que ndo exerga somente a sua fungdo de adaptagdo. Adotam-se, como fontes primarias de
pesquisa, os documentos, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantil e os Pardmetros Nacionais de Qualidade para a Educagdo Infantil. Os
conceitos basicos que orientam a analise do material sdo: experiéncia, formagdo, adaptacdo, autonomia,
individuacdo, arte, industria cultural e mimesis definidos com base em autores da teoria critica. Baseia-se na
hipotese de que as praticas pedagégicas do ensino de artes sugeridas pelas orientagdes e diretrizes curriculares
favorecem mais a adaptacdo do que a autonomia da crianca. Os documentos analisados evidenciam que mesmo o
ensino de artes, que deveria possuir um carater emancipador, tem sido orientado as instituicdes de educacdo
infantil como um conhecimento prioritariamente instrumental, isto €, 0 ensino de artes é mais um elemento que
corrobora para a efetivacdo da adaptacdo dos sujeitos. Desse modo, 0 conhecimento relativo as artes ao invés de
suscitar diferentes reflexdes manifesta-se como um saber relacionado as demandas da sociedade atual, ou seja,
do imediatamente dado.

Palavras-chave: Arte e educacdo infantil; Adaptacdo; Autonomia; Teoria critica.

FESTA, Meire. A (des) construgdo de um espaco e (re) construcdo de uma prética educativa: a jornada de uma
professora de educacéo infantil num espaco reorganizado. 2008. 209 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) —
Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2008. Disponivel:

<http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-27082010-161948/pt-br.php>. Acesso em 02/06/2011.

Resumo:

O objetivo deste trabalho foi acompanhar a a¢do de uma educadora de infancia num espaco reorganizado,
verificando as alteracdes que realizou nesse espago e em sua pratica educativa no decorrer do processo de
pesquisa-acdo, observando ainda os efeitos dessas alteracdes nas criancas através do envolvimento nas atividades
que realizavam. A pesquisa desenvolveu-se numa Escola Municipal de Educacdo Infantil (EMEI) que
desenvolvia a proposta pedagégica de Reorganizacdo dos Espacos e das Atividades. A escolha justifica-se por
trés fatores interligados: necessidade de investigagdo sobre a formacao profissional dos educadores de infancia;
importancia de buscar possibilidades de apoio a préticas educativas que se desvinculem de propostas
escolarizantes; fragilidade dos processos de formagdo em servico desenvolvidos pelos sistemas educacionais na
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cidade de Séo Paulo. O trabalho caracteriza-se como um estudo de caso Unico, na perspectiva da pesquisa-acao e
da tutoria entre pares. Foi realizado o acompanhamento da pratica pedagogica através de dois eixos
complementares: um voltado ao processo formativo da educadora e 0 segundo relacionado aos efeitos desse
processo na préatica pedagdgica e no envolvimento das criancas na atividade, com base no instrumento criado por
Ferre Laevers Escala de Envolvimento da Crianca (The Leuven Involvement Scale for Young Children - LIS-
YC). Os instrumentos utilizados foram a observacdo participante, entrevistas semi-estruturadas, gravacao e
transcricdo de audio, registro e analise de imagens, documentos escritos. A avaliagdo dos resultados apontou que
0 processo formativo gerou mudangas efetivas na pratica desenvolvida pela educadora, que foi capaz de
responsabilizar-se pelos efeitos de sua pratica nas ages das criangas, criando uma postura diferenciada da inicial
como investigadora de sua propria pratica, identificando problemas na agdo, criando hipoteses sobre possiveis
causas e buscando maneiras de transformar o que observava. Concluiu-se, com o processo de pesquisa-agdo /
tutoria entre pares, que a educadora pdde distanciar-se de uma pedagogia transmissiva, aproximando-se de uma
pedagogia da participacdo, que valoriza a acdo e 0 protagonismo da crianca, a0 mesmo tempo em que deixa para
a educadora o real papel de mediadora do processo de construcdo de conhecimento da crianca pequena.

Palavras-chave : Educagdo infantil;, EMEI; Estudo de caso; Formacdo de educadores; Reorganizagdo dos
espacos; Tutoria entre pares.

FINCO, Daniela. Educagéo infantil, espacos de confronto e convivio com as diferengas: analise das interagdes
entre professoras e meninas e meninos que transgridem as fronteiras de género. 2010. 198 p. Tese (Doutorado
em Educacéo) — Universidade de S&o Paul, S&o Paulo, 2010. Disponivel:
<http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-20042010-135714/pt-br.php> Acesso em 29/05/2011.

Resumo:

Esta tese apresenta o resultado de um estudo realizado em uma escola municipal de Educagdo Infantil da rede
municipal de Sdo Paulo (Emei). O objetivo foi observar e interpretar as interacdes entre professoras e criancas
em geral e, especialmente, as criangas que transgridem os padrdes de género que lhes sdo impostos, dando
significados e estruturando suas experiéncias sociais. Trata-se de investigacdo qualitativa, de inspiracéo
etnogréfica, que envolveu quatro turmas de criancas de 3 a 6 anos e suas professoras e recorreu aos registros das
observagdes em caderno de campo e as entrevistas realizadas com professoras. Apresenta 0s construtos e 0s
conhecimentos nos quais as professoras se baseiam, ao lidar com os conflitos relativos as quest6es de género na
infancia, tais como a explicagdo das diferencas baseada na Biologia e na Genética e a compreensdo da identidade
de género das criangas como estatica e universal. Os resultados apontam para praticas e estratégias de
organizacdo dos tempos e dos espagos, caracterizadas por uma disciplina heteronormativa de controle, regulagdo
e normatizacdo dos corpos e dos desejos de meninas e meninos. Destacou-se, nesta forma de organizacéo
institucional, uma intencionalidade pedagdgica que tem no sexo um importante critério para a organizacao e para
0s usos dos tempos e dos espacos. Entretanto, apesar dessas formas de controle, o poder das professoras sobre
meninas e meninos ndo € universal e unilateral, e o0 processo de socializacdo ndo se da de forma passiva.
Meninas e meninos encontram brechas no gerenciamento do dia a dia da pré-escola e criam estratégias
inteligentes para alcangar seus desejos. A possibilidade de participar de um coletivo infantil, a capacidade de
imaginar e fantasiar, 0s momentos livres e autbnomos de brincadeiras, a sociabilidade e as amizades, os tempos e
0s espagos com menor controle das pessoas adultas, permitem a criagdo de diferentes formas de burlar as
estruturas propostas e de iniciar sempre um novo movimento de transgressao. A pesquisa revela ainda os espagos
da pré-escola como espacos de encontro, confronto e convivio com a diversidade. Nesse contexto, as
possibilidades de produgdo, reproducéo e resisténcia a discriminagdo de género interagem de maneira complexa
e colocam-nos muitos desafios. Diante da necessidade do reconhecimento e da valorizagdo das diferengas de
género, esta investigacdo aponta para a emergéncia da inclusdo da perspectiva de género e de novos direitos das
criangas nas politicas publicas de Educacéo Infantil.

Palavras-chave: Diversidade; Educacdo infantil; Infancia; Pré-escola; RelacGes de género; Sociologia da
infancia.

FLORES, Maria Luiza Rodrigues. Movimento e complexidade na garantia do direito a Educacao Infantil: um
estudo sobre politicas publicas em Porto Alegre (1989-2004). 2007. 289 p. Tese (Doutorado em Educacéo).
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2007. Disponivel:
<http://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/12217/000615839.pdf?sequence=1>. Acesso em
15/06/2011.

Resumo:
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Esta tese de doutoramento teve como area privilegiada de interesse a Educagdo Infantil, primeira etapa da
Educacdo Basica de acordo com a atual legislacdo educacional brasileira. O objetivo da pesquisa foi investigar as
politicas publicas para a Educacéo Infantil no municipio de Porto Alegre, implementadas no periodo entre 1989
e 2004, quando aconteceram quatro gestdes consecutivas do Partido dos Trabalhadores na cidade. Neste periodo
histérico, ha um movimento nacional de reconhecimento do direito da crianca de zero a seis anos a Educacéo,
desencadeado por diferentes atores: legisladores, intelectuais, movimentos sociais organizados. O estudo
analisou dois campos das politicas educacionais: a oferta de atendimento e a formacdo de profissionais,
abordando a regularizagdo das instituicdes junto ao Sistema Municipal de Ensino - SME. A metodologia, de
enfoque qualitativo, envolveu duas abordagens: entrevistas semi-estruturadas e pesquisa documental. Foram
entrevistadas representantes de trés segmentos envolvidos com estas politicas desde diferentes lugares, incluindo
legisladoras do Conselho Municipal de Educagéo, coordenadoras da Educagdo Infantil da Secretaria Municipal
de Educacdo - SMED, funcionérias das Escolas Municipais de Educacdo Infantil e educadoras das creches
conveniadas a Prefeitura. A analise documental envolveu legislacdo federal, estadual e municipal, publicacdes da
SMED, relat6rios de gestdo, outras pesquisas sobre a educacdo municipal e documentos particulares cedidos
pelas entrevistadas, entre outros. Uma vez que a pesquisadora, como professora da Rede Municipal de Educacao,
esteve envolvida, desde diferentes lugares, com a implementagdo das politicas em estudo, optou-se pela Teoria
da Complexidade, de Edgar Morin, como referencial teérico-metodoldgico para o desenvolvimento da pesquisa e
a andlise dos dados. Esta perspectiva tedrica relativiza a neutralidade da ciéncia, reconhece o comprometimento
do observador em relagdo ao observado e defende uma postura dialdgica na anélise dos dados, permitindo a
consideracdo das contradicOes e erros inerentes ao conhecimento humano. A apresentagdo das analises sobre o
material pesquisado focou os movimentos e complexidades presentes nas politicas publicas no periodo estudado.
Entre as marcas analisadas destaca-se que o municipio realizou a transi¢do do atendimento as criangas de zero a
seis anos de outras esferas para a Educacdo, tanto na rede prépria quanto na conveniada; investiu
ininterruptamente em acgdes de formacdo continuada para todos os segmentos da comunidade educacional,
especialmente professoras, monitoras e educadoras das creches; desencadeou programas de formagéo inicial em
servico em nivel de ensino Médio Modalidade Normal e curso superior de Pedagogia Educacdo Infantil; e
desencadeou 0s processos de regularizagdo dos estabelecimentos de Educacdo Infantil junto ao SME, através da
criacdo de setor especifico para orientacdo aos estabelecimentos. Os dados referentes ao credenciamento dos
estabelecimentos junto ao SME indicam a necessidade de revisao de fluxos e encaminhamentos, tendo em vista o
pequeno nimero de estabelecimentos autorizados no periodo de 2001 a 2004, apés a criacdo da Resolucdo
003/01 do CME.

Palavras-chave: Educacdo infantil; Ensino pdblico municipal; Politica; Educacdo; Sociedade; Politicas publicas.

FRANCISCO, Simone dos Santos Affonso. Analise de Planos de Ensino de Educacao Infantil, a luz de uma
literatura analitico-comportamental. 2010. 116 p. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo, Sao Paulo, 2010. Disponivel:
<http://wwwv.sapientia.pucsp.br/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=12277>. Acesso em 09/06/2011.

Resumo:

A Educacdo Infantil — EIl, desde a aprovacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDB, passou
a integrar o sistema educacional como primeira etapa da Educagdo Basica. Atendendo as determinacdes da LDB,
0 Ministério da Educagdo- MEC elaborou o documento Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
— RCNEI para servir como guia de reflexdo educacional sobre objetivos, contelidos e orientacBes didaticas,
subsidiando o professor na elaboracdo do planejamento de ensino. A fim de avaliar em que medida a
organizacdo do planejamento de ensino na El pode constituir fonte eficaz para orientar o professor na atividade
de ensino, foram coletados 10 planos de ensino de diferentes escolas publicas de EI de regido pertencente a
Grande Sdo Paulo. A andlise dos planos evidenciou discrepancia entre eles, a comecar pelos topicos que
compBem a estrutura dos mesmos. Além disso, o seu conteldo, que deveria ter a funcdo de orientar 0s
professores na conducdo do ensino, é insuficientemente explicito, sendo impreciso e inadequado para orientar o
trabalho a ser desenvolvido. Com o objetivo de oferecer, a partir da analise de uma literatura analitico-
comportamental voltada para a Educacdo, subsidios para a elaboracdo de um planejamento do ensino eficiente
no ambito da Educacéo Infantil, foram selecionados e extraidos trechos da literatura que apontaram elementos
essenciais para compor a estrutura dos planos de ensino. Estes elementos foram agrupados e alinhados aos
topicos da estrutura dos planos de ensino a fim de se fazer uma leitura a luz da literatura analisada. O resultado
da pesquisa aponta que para a elaboracdo de um plano de ensino eficiente é fundamental que os objetivos sejam
definidos de forma clara e precisa explicitando o que se pretende ensinar, atentando para os seguintes elementos:
avaliacdo do repertério inicial dos alunos, estabelecimentos de contetdos a serem trabalhados, elaboracdo de
atividades relacionadas aos objetivos e avaliacdo sistematica. Conclui-se que, ainda que ndo seja facil alterar, de
uma hora para outra, 0 comportamento dos professores, ha indicacGes na literatura analisada de que a formulacdo
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de bons objetivos pode melhorar os resultados do ensino. Portanto, é preciso que outros estudos desenvolvam
estas questdes de modo a fornecer elementos que possam ser colocados mais diretamente a servico dos
professores da El.

Palavras-chave: Planejamento do ensino; Educacdo infantil; Analise do comportamento; Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil.

FRANCO, Dalva de Souza. Gestéo de creches para além da assisténcia social: transi¢do e percurso na
Prefeitura de S&o Paulo de 2001 a 2004. 2009. 189 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade de
Séo Paulo, Séo Paulo, 2009. Disponivel: <http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-23092009-
151933/pt-br.php>. Acesso em 31/05/2011.

Resumo:

O presente estudo tem como objeto a transicdo e os percursos das creches diretas da Secretaria de Assisténcia
Social (SAS), para a Secretaria Municipal de Educagdo (SME), na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo durante a
gestdo Marta Suplicy (PT), de 2001 a 2004. Buscou-se compreender o processo politico-administrativo levado a
efeito nesse periodo. Intencionamos ao mesmo tempo, contribuir para o debate sobre creches, buscando apontar
alguns indicadores do processo e como 0 municipio de Sdo Paulo incorporou o preceito constitucional das
creches na éarea da Educagdo. Buscou-se utilizar como referéncias conceituais diferentes teorias da area de
politica de educacéo infantil e das politicas sociais dirigidas a infancia, objetivando relaciona-las com as
politicas de creche no municipio de S8o Paulo, evidenciando o contexto historico-politico em que estava
inserido. A conclusdo do estudo revela que a mudanga de area trouxe varias modificagdes com relacdo ao
atendimento das criancas nas creches, em especial, a organizagdo da demanda, a gestdo de sistema e de unidades
e a formacéo de professores. A pesquisadora reuniu e analisou grande parte da documentacdo que caracterizou a
transicdo e com base nas entrevistas realizadas demonstrou que, embora com contradi¢fes, houve avangos para
as creches diretas do municipio de Sao Paulo. Destaca ainda, que had muito a investir na qualidade do
atendimento educacional da crianca de 0 a 6 anos no municipio.

Palavras-chave: Creche; Educacdo infantil; Politica educacional; Qualidade da educac&o.
FREIRE, Eliane Fazolo. Pelas telas de um aramado: educacéo infantil, cultura e cidade. 2008. 186 p. Tese

(Doutorado em Educacdo) — Departamento de Educacéo, Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro, Rio
de Janeiro, 2008. <http://www.maxwell.lambda.ele.puc-rio.br/index.php>. Acesso em 27/05/2011.

Resumo

Esta tese tem como objetivo entender de que forma se da a relacdo de criancas de uma turma de Educacédo
Infantil de uma Escola Municipal situada no espago urbano do centro da cidade do Rio de Janeiro e com as
manifestacdes e expressdes culturais que perpassam o entorno da escola. A partir de uma inspiracdo etnografica,
a pesquisa se concentrou em uma turma de criangas de quatro e cinco anos acompanhada diariamente em suas
atividades escolares. Os contextos em que vivem as criangcas mudaram significativamente nos Gltimos anos a
medida em que os fatores sociais e culturais modificaram as formas de viver e se relacionar com o mundo. Uma
nova nogdo de experiéncia aponta para a idéia de que os alunos, hoje, ndo constroem conhecimentos apenas a
partir da aprendizagem escolar, dos papéis propostos pelas escolas, mas nas suas experiéncias outras, escolares
ou ndo. A cidade, se tomada como campo de pesquisa e experimentacdo de novas subjetividades para criangas e
jovens, permite investigar como esses atores - no caso desta tese as criancas - interagem e convivem a partir de
outros modelos de insercdo social. A fundamentagdo tedrica se baseou nos pressupostos da sociologia da
infancia buscando as nocdes de culturas infantis a partir de um entendimento de infancia como uma construcao
social, atores ativos na construcdo da sociedade em que estdo inseridos. O trabalho de campo e os relatos
etnograficos do caderno de campo chamam a atencdo para 0s sujeitos que sdo cada uma das criangas, que
participam na construcdo de acOes significantes partilhados na coletividade bem como na organizagdo como
grupo social. Apontam, também, para os processos de socializacdo protagonizados pelas proprias criangas
quando procuram gerir a heterogeneidade dos seus papéis, identidades e posigdes sociais.

Palavras-chave: Educacédo Infantil; cultura; infancia; cidade; Rio de Janeiro.
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Resumo:
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A tese identifica se, e como, a influéncia do UNICEF incide sobre a politica de educacdo infantil brasileira, na
perspectiva da agenda globalmente estruturada, tal como definida por Roger Dale. Focaliza as iniciativas de
politica educacional no ambito federal, durante a primeira gestdo do governo Luiz Inacio Lula da Silva. Busca
pontuar em que medida a elaboragdo e implementagdo do programa Familia Brasileira Fortalecida pela Educacao
Infantil, do UNICEF/MEC, podem ser interpretadas como constituindo uma traducéo para o contexto brasileiro
de dindmicas e processos transnacionais. Demonstra as complexas relacdes existentes entre formulacdo e
implementacdo das politicas educacionais. Na area da educagdo infantil, estas relacfes também apresentam
complexidades, tendo em vista que as acGes do Estado e da sociedade civil sdo marcadas por confrontos,
conflitos, convergéncias e divergéncias. Para a pesquisa foram localizados e analisados documentos oficiais,
colhidos no pais e no exterior e realizadas entrevistas com pessoas situadas nas esferas de decisdo do governo
brasileiro e do UNICEF. A coleta de dados foi realizada durante os anos de 2005 e 2006. Os depoimentos e
documentos foram analisados de forma a identificar nexos que possibilitem compreender as relacBes de
continuidade e descontinuidades que marcam a educacdo infantil brasileira. Com base nas analises
desenvolvidas, a tese sustenta que o protagonismo do UNICEF influencia a politica de educacdo infantil, ao
mesmo tempo em que enfraquece o que preconiza a legislacdo brasileira. A pesquisa revela como a agéncia tem
desenvolvido uma relagdo simultanea de legitimagdo e mandato com o Estado brasileiro. As analises também
evidenciam que a relacdo entre o governo brasileiro e as organizagdes internacionais ndo acontece de forma
unilateral, uma vez que essas influéncias estdo sujeitas a recontextualizagdes e reinterpretacfes, o que confirma
que h& sempre uma relacéo dialética entre o global e o local.

Palavras-chave: Educacdo; UNICEF; Educacdo de criangas; Politica governamental; Fundo das Nac6es Unidas
para a Infancia.

GAGLIOTTO, Gisele Monteiro. A educacgéo sexual na escola e a pedagogia da infancia: matrizes
institucionais, disposi¢des culturais, potencialidades e perspectivas emancipatorias. 2009. 257 p. Tese
(Doutorado em Educagéo). Faculdade de Educacdo, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2009.
Disponivel: <http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?code=000477398>. Acesso em 14/06/2011.

Resumo:

Estudo empirico-bibliografico de cunho historico-filoséfico sobre Sexualidade, Educagdo Sexual e Infancia.
Toma a sexualidade como produto histérico e dimensdo da praxis social humana, circunscrevendo-se ao método
dialético. ldentifica-se com a concepcdo dialética da historia e da educacdo para fundamentar-se numa
concepcgdo dialética da sexualidade. Mapeia o estatuto da Educacdo Sexual e da Infancia no Brasil em seus
aspectos histéricos, politicos e institucionais e sua constituigdo como problema investigativo. Busca elementos
para a compreensdo da condicdo da crianga e dos papéis desempenhados pelas instituicdes formativas, de
disciplinarizacdo e tutela na sociedade brasileira. Trata-se de um estudo contextual que consolidou o estado da
arte sobre o tema em questdo e, intencionalmente, referendou a eventual originalidade desta investigacdo e
abordagem. O interesse pela abordagem institucional do tema Sexualidade leva a buscar conhecimento sobre a
origem da escola, que passa igualmente a constituir-se num conceito importante da presente tese. O presente
estudo constitui uma analise da educacdo sexual escolar, a partir da condicdo da crianca na sociedade e na
escola. Realiza uma interpretacdo critica das relagdes entre sexualidade e infancia e dialoga com as descobertas
acerca do desenvolvimento psicossexual da crianga, a partir das pesquisas de Sigmund Freud e Jean Piaget. Na
atualidade, existem armadilhas que permeiam a concepgdo de Educacdo Sexual derivadas do Referencial da
Educagdo Infantil e da abordagem transversal de Orientagdo Sexual. A perspectiva de uma Educacdo Sexual
Emancipatoria apresenta-se contraditoria devido aos determinantes politicos, econdmicos e estruturais que, numa
sociedade de classes como a brasileira, impdem como tarefa a reproducdo dos padrBes sexuais hegemonicos.
Outras contradicBes estdo presentes na concep¢do de educagdo infantil, de crianga e de infancia no Brasil e,
consequentemente, nas politicas que orientam a formacdo dos profissionais de tal area. Esta pesquisa foi
desenvolvida na area tematica "Historia, Filosofia e Educacdo” integrando a linha "Etica, Politica e Educag&o"
nos liames do Grupo de Estudos e Pesquisas em Filosofia e Educacio - PAIDEIA, da Faculdade de Educagio -
(FE), da UNICAMP. A presente tese faz uma critica a Orientagdo Sexual como tema transversal e propde uma
formacdo consistente em educagdo sexual para pedagogos e professores da educacdo infantil a fim de que,
através do conhecimento cientifico, possam compreender as manifestacfes da sexualidade da crianca e educé-la
para uma sexualidade emancipatoria e humanista.
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GARANHANI, Marynelma Camargo. A organizacéo do espac¢o na educacdo infantil.2010. 167 p. Dissertacéo
(Mestrado em Educagdo). Universidade Federal do Parang, Curitiba, 2010. Disponivel:
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<http://dspace.c3sl.ufpr.br/dspace/bitstream/handle/1884/24301/Rita%20de%20Cassia%20Martins.pdf?sequence
=1>. Acesso em 18/06/2011.

Resumo:

A pesquisa teve 0 objetivo de compreender os significados e os sentidos que as criangas de um Centro Municipal
de Educacdo Infantil de Curitiba atribuem aos espagos da instituicdo educativa que frequentam. Para tanto, os
referenciais tedricos e metodologicos utilizados foram: Forneiro (1998), Horn (2004), Carvalho e Rubiano
(2007), Faria (2007) e Santos (1997; 2008) sobre 0 espaco e 0 espaco na instituicao de Educacao Infantil;
documentos nacionais, estaduais e do Municipio de Curitiba, que orientam sobre a organizacdo dos espagos nos
Centros Municipais de Educacgdo Infantil; Demartini (2002), Cerisara (2004), Gouvea (2008), Sarmento (1997,
2004, 2008), Cruz (2008), Gobbi (2002, 2009) sobre pesquisas com criancas; Ludke e Andre, (1986), Lessard-
Hebert, Goyette e Boutin (1990) sobre a pesquisa qualitativa. Os instrumentos utilizados para a coleta de dados
foram observacdo participante, entrevista semi-estruturada, desenhos comentados e visita monitorada. Para a
analise dos dados, utilizou-se como encaminhamento tedrico-metodolégico a constituicdo de nulcleos de
significacdo, inspirada na metodologia proposta por Aguiar e Ozella (2006) e empregada por Moro (2009). Na
pesquisa, foram constituidos quatro nicleos de significagdo, cada um deles com respectivos indicadores finais:
Brinquedos e brincadeiras (Mais legal versus mais chato; Livre escolha versus proibicGes); Contato com a
natureza (Novas aprendizagens); RelacGes afetivas (Familiares no CMEI; Sala dos bebezinhos); Rotinas
instituidas (Momentos de espera; Regras do CMEI; Espacos para meninos e espagos para meninas). Apoiada nos
estudos de Vigotsky (2001) sobre a linguagem e o pensamento, esta pesquisa concluiu que a medida que as
criangas participantes eram questionadas ou conversavam com 0s colegas sobre os espacos do CMEI, elas
também iam pensando sobre estes espagos. Assim, os significados e o0s sentidos que as criangas atribuiram aos
espacos, foram construidos e reelaborados por elas, também, a medida que falavam sobre eles. Os nucleos de
significacdo e seus indicadores finais levaram a pensar que: a ludicidade (ndcleo de significacdo Brinquedos e
brincadeiras); a afetividade (nucleo de significacdo RelacBes afetivas); o reconhecimento das regras de
convivéncia social (ndcleo de significagdo Rotinas instituidas) e a curiosidade e a imaginacdo (nucleo de
significacdo contato com a natureza) podem ser considerados elementos constitutivos da infancia, por meio dos
quais as criancas atribuem significados e sentidos ao espaco institucional que frequentam.

Palavras-chave: Educacgdo Infantil; Espaco; Pesquisa com criancas.

GARCIA, Marinete da Fontoura. Os saberes dos professores de educacao infantil em relagdo a construcéo
numérica: formacao de professores em um grupo cooperativo. 2006. 251p. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo)
— Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2006. Disponivel:
<http://www.sapientia.pucsp.br/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=4532>. Acesso em 10/06/2011.

Resumo:

Este trabalho trata da formagdo em servico de Professoras de Educacdo Infantil e seus saberes em relacdo ao
processo de construcdo numérica. Organizado a partir de reflexdes e observagdes produzidas por meio de
discussdes em um grupo de estudos com profissionais de uma mesma unidade escolar, deteve-se na seguinte
guestéo: “Como as professoras, que participam de um grupo cooperativo, v8o construindo novos saberes e novas
formas de compreender e lidar com a construgdo numérica, desenvolvendo uma postura de professora
investigadora?’. Foi utilizada a abordagem qualitativa de pesquisa, inicialmente com a aplicacéo de entrevistas
individuais, seguida da formac&o de um grupo de estudos, que conferiu ao trabalho uma natureza de cooperagdo
entre as professoras participantes e a pesquisadora; isto se deu por meio de estudos, escolha, aplicacéo e reflexdo
de atividades de ensino Apoiado em investigacdes de pesquisadores que estudaram a construgdo numérica,
procura evidenciar, por meio dos relatos apresentados nas entrevistas e nas discussées do grupo cooperativo
(envolvendo professoras de Educacdo Infantil que lecionam na rede municipal de um municipio da Grande Sao
Paulo), como se da a pratica pedagodgica em relacdo a construcdo numérica e em que medida essa pratica pode
mudar por meio da participacdo das professoras em um grupo cooperativo. Neste grupo, as professoras
discutiram textos, investigaram seus préprios alunos, promoveram discussdes e analisaram os resultados das
investigacBes a luz dos referenciais tedricos. Resultados de pesquisas e estudos j& realizados, sobre a construcao
numerica, sdo pouco divulgados e, por meio das entrevistas, verificou-se que as professoras, ndo tendo acesso a
tais estudos, ndo consideram as hipoOteses das criangas acerca dos numeros. Assim, o trabalho tem como
finalidade contribuir com a prética pedagdgica das professoras, apresentando e desenvolvendo questdes relativas
ao eixo Matematica em Educacéo Infantil.

Palavras-chave: Formacdo de professores; Construcdo numeérica; Sistema de numeragdo; Professor
investigador; Grupo cooperativo.
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GODOI, Elisandra Girardelli. Avaliacédo na creche: o caso dos espacos ndo-escolares. 2006. 235 p. Tese
(Doutorado em Educacdo). Faculdade de Educacédo, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2006.
Disponivel: <http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?code=vtls000401477>. Acesso em
14/06/2011.

Resumo:

Esta tese tem como objeto de estudo a investigacdo das formas de avaliacdo presentes na educagéo das criancas
de 0 a 3 anos e, para cumprir este objetivo, destacou a creche como espago de observacgdo. Buscando referéncias
de estudos na area da avaliacdo, verifica-se que a sua maioria tem destacado a escola como espaco de discusséo;
assim esta pesquisa traz uma contribuicdo importante tanto para o campo da avaliagdo como para a area da
educacdo infantil, na medida em que abre a possibilidade de pensarmos a avaliacdo das crian¢as pequenas em
espacos nao escolares - neste caso, a creche - como primeira etapa da educacdo basica. Este estudo buscou
entender as praticas avaliativas presentes no cotidiano, tendo como referéncia as seguintes questdes: Como a
avaliacdo é construida e vivida diariamente pelas criancas, professoras e monitoras no espaco da creche? Quais
sdo os instrumentos utilizados neste momento da educacdo? Que papel a avaliagdo cumpre? Pela propria
natureza do tema, a metodologia foi construida através de pesquisa qualitativa, realizada em uma creche da Rede
Municipal de Campinas durante um ano e utilizou os seguintes recursos na coleta de dados: observagdes e
entrevistas. A partir da coleta de dados e partindo do pressuposto que a avaliagdo é um dos elementos da
organizacdo do trabalho pedagégico, foi elaborada uma descricdo do cotidiano da creche, de como o
conhecimento e as experiéncias eram construidas naquele espaco e as relacdes entre as professoras, monitoras e
as criangas. Este cotidiano € apresentado desde a entrada até a saida das criangas. Durante esta descri¢do
verifica-se uma tendéncia a ritualizacdo destas experiéncias, além da existéncia de uma avaliagdo informal que
se manifestava de modo freqiiente neste percurso, controlando o comportamento e a postura das criangas. Para
isso, o poder do adulto (professoras e monitoras) sobre a crianga era permeado por ameagas, recompensas e
punicBes. A avaliagdo presente neste espago comparava, rotulava, classificava, ora reprovava, ora aprovava a
crianca. Uma avaliacdo baseada na vigia e no controle constante (na observagdo se a crianca obedecia ou ndo as
regras que eram determinadas), que disciplinava o corpo e determinava as formas das criangas se portarem,
como: a maneira que deveriam se sentar, comer, dormir, brincar, entre outras. Ao mesmo tempo, os dados
revelaram um movimento de transgressdo por parte das criancas em relagdo a estas regras, ou seja, uma
resisténcia a forma de trabalho que, se apresentava rotineiro e homogéneo, que educava para o disciplinamento e
para a submissdo. Assim, em contrapartida a esta forma de trabalho, as criangas mostravam sinais de (des)
encontro entre as propostas dos adultos e da instituicdo e o seu jeito de ser.

Palavras-chave: Educagdo infantil; Creches; Avalia¢do; Avaliagdo informal.
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Paulo, 2006. Disponivel: <http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-22062007-091817/pt-br.php>.
Acesso em 02/06/2011.

Resumo:

O presente estudo pretendeu, por meio de uma abordagem qualitativa investigar quais os critérios utilizados
pelas professoras das pré-escolas publicas do municipio de Osasco para promover alunos com necessidades
educacionais especiais, assim denominados por apresentarem deficiéncia intelectual, de uma fase para outra e
apos essa etapa de escolarizagdo. O suporte tedrico fundamentou-se na legislagdo educacional nacional, estadual
e municipal, além de producbes de autores renomados na area sobre educagdo infantil, educacdo especial e
avaliacdo da aprendizagem. Utilizaram-se, também, documentos internacionais que subsidiaram a elaboracdo de
legislacdo nacional referente ao atendimento de pessoas com necessidades educacionais especiais. Foram
selecionadas duas escolas, uma na zona Norte e outra na zona Sul do referido municipio. Fizeram parte da
amostra cinco professoras e cinco alunos que se encaixavam no objetivo da pesquisa. Para complementar os
dados coletados junto as professoras, foram entrevistadas também as ex-diretoras das escolas, assim como
especialistas da Equipe de Apoio Interdisciplinar. Da analise das entrevistas, verificou-se que as professoras
apontaram a idade como sendo critério para promocdo dos alunos, tanto de uma fase para outra, como apés a
pré-escola. Contudo, em alguns casos, 0s alunos permaneciam por mais tempo na pré-escola o que era justificado
pelas necessidades especificas apresentadas por eles e a permanéncia nessa etapa por mais tempo era avaliada,
nesses casos, como benefica para seu desenvolvimento e aprendizagem. A partir dos dados coletados, verificou-
se que as escolas que fizeram parte da amostra da pesquisa adotam, para a quase totalidade dos alunos, a
concepcao de avaliacdo utilizada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n° 9394/96) para a educacdo
infantil, ndo tendo, assim, finalidade de promog¢ao nem mesmo para acesso ao ensino fundamental.
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GONCALVES, Larissa Silva. O lugar do ato criativo na aprendizagem da crianca na educacgao infantil. 2008.
130p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Universidade Federal de Goias, Goiana, 2008. Disponivel:
<http://www.bdtd.ufg.br/tedesimplificado/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=1391>. Acesso em 18/06/2011.

Resumo:

Este trabalho, vinculado a Linha de Pesquisa Formagdo e Profissionalizagdo Docente e ao Projeto Politicas
Publicas e Educacgdo da Infancia em Goias: historia, concepgdes, projetos e praticas do Grupo de Estudos e
Pesquisa da Infancia e sua Educacdo em diferentes contextos, investiga a importancia da arte para a formacéo da
crianca pequena, analisando o desenvolvimento da percepcao e da memdria de meninas e meninos a partir de
suas aprendizagens expressivas e simbolicas. Tal pesquisa objetiva sondar o lugar das experiéncias criativas para
o0 desenvolvimento infantil, salientando o papel das mediacdes culturais e imagens do cotidiano e da arte para o
exercicio cognitivo da crianca, além de procurar compreender o processo de significacdo que introduz estes
sujeitos no mundo do conhecimento, por meio de exercicios de sensibilizacdo e criagdo. Embasado no referencial
socio-historico, especialmente nos estudos de Vygotsky, Luria, Leontiev e Wallon, este trabalho orienta-se por
trés eixos tematicos: funcdo psicoldgica, sensibilizacdo e exercicio criativo, que serviram de subsidio para a
realizacdo de uma pesquisa de campo participante com um grupo de nove criangas matriculadas em uma creche
filantropica na cidade de Piren6polis/GO. Durante cinco meses, a producéo criativa de meninas e meninos, com
idade entre trés a quatro anos, foi observada, estimulada e partilhada. Desta interacdo, convivio e estudo,
concluiu-se que os pequenos percebem e conhecem ao mesmo tempo em que expressam e transformam suas
lembrangas, pensamentos e contexto, pela acdo lidica e imaginaria. Isto se da através de uma sensibilizacdo
ampla, envolvendo a dimensédo corporal, cognitiva, emocional e social. Também se evidenciou que a crianca é
produtora cultural, pois constrdi simbolos e transforma significados por meio da interagdo com imagens afetivas,
cotidianas e novas, exercitadas e sintetizadas na apropriacdo do gesto, da fala e na atividade do desenho.
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GUIZZO, Bianca Salazar. 'Aquele negrao me chamou de leitdo': representacdes e praticas corporais de
embelezamento na educacéo infantil. 2011. 199 p.Tese (Doutorado em Educacdo). Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre, 2011. Disponivel:
<http://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/28820/000772697.pdf?sequence=1>. Acesso em
17/06/2011.

Resumo:

Na sociedade brasileira atual, questdes relacionadas a aparéncia e a imagem do corpo sdo reconhecidas como
elementos centrais nos processos de constituicdo de identidades desde a infancia. Esta tese tem como questdo
central de pesquisa discutir em que medida as representac@es de beleza e de feiura compreendidas pelas criangas
de uma turma de Educacéo Infantil pertencente a uma escola publica do municipio de Esteio/RS afetam a forma
como as meninas lidam/investem com/nos seus corpos, delineando assim suas feminilidades. Os principais
objetivos desta investigacdo sdo: 1) apresentar como determinadas representacdes de género, raca/cor, classe
social e geracdo, construidas e reiteradas diariamente por meio das mais diversas pedagogias culturais e visuais,
ecoam e circulam, como verdades quase que absolutas, no ambiente educacional infantil; 2) a partir dessas
representacdes propagadas em diferentes meios culturais e sociais na contemporaneidade, mostrar como as
meninas dessa turma investem em certas praticas corporais para serem consideradas belas. Levando em conta
tais objetivos, foram apresentadas algumas situacdes desenvolvidas no cotidiano escolar da referida turma, para
que as criancas pudessem expressar suas concepcdes a respeito do tema. Os resultados mostraram que as
meninas, bem como 0S meninos, se preocupam com suas aparéncias e tais preocupacfes provavelmente sao
construidas a partir das representacdes e imagens aos quais elas/es tém acesso através de diversos meios. Em
funcdo da intensa presenca de representacGes e imagens, meninas, em especial, sdo encorajadas a investir em
seus corpos, o que colabora na constituicdo de suas identidades. Elas, muitas vezes, almejam ter corpos perfeitos
e investem em préticas para esconderem seus “defeitos’ e se parecerem com celebridades que admiram.
Entretanto, tais préticas ndo foram aqui analisadas como “naturais’ ao comportamento feminino, mas como parte
de uma construcdo histérica, social e cultural. Para o desenvolvimento das anélises foram utilizadas as
contribui¢des dos Estudos de Género, dos Estudos Culturais e dos Estudos de Cultura Visual, especialmente
aqueles que se aproximam da perspectiva pds-estruturalista de andlise. Tais campos de estudos mostram-se
produtivos na medida em que julgam que nossas identidades sdo forjadas e constituidas continuamente dentro de
determinadas culturas, pela disputa constante de poder. Além disso, fornecem ferramentas para a andlise de
artefatos e acontecimentos que permeiam as arenas culturais e educacionais e que possuem grande relevancia na
producéo das identidades infantis.
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Resumo:

A pesquisa “Cuidados com o corpo: permanéncia, resisténcia e inovacgao nas praticas pedagogicas numa creche
publica municipal de Itatiba/SP”, tem como foco as préticas pedagdgicas durante os momentos de alimentacao,
repouso e higiene e as relagOes estabelecidas entre as criancas e educadoras numa creche publica municipal de
Itatiba/SP. Discute a intencionalidade educativa das educadoras tendo como premissa o significado de higiene
presente nas praticas historicas construidas e reconstruidas no cotidiano da creche. Esse estudo de caso retrata a
totalidade do campo investigativo e problematiza as praticas pedagdgicas na complexidade que envolve a
educacdo das criancas pequeninhas nas creches, sobretudo, no contexto de transicdo politica das creches da
Secretaria da Assisténcia Social para a Secretaria da Educacdo. Para fundamentar as andlises foram
imprescindiveis as contribui¢cbes da Historia, da Filosofia, da Antropologia e das Ciéncias Sociais areas do
conhecimento que agucaram as reflexdes e se consolidaram como essenciais para o entendimento das
representacfes e dos significados de higiene que criancas e educadoras estdo construindo nas relacfes
educativas. A bibliografia italiana traduzida sobre educacdo infantil e as pesquisas produzidas pelo
GEPEDISC/UNICAMP (Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Infantil) estruturam de forma consciente a
construgdo da Pedagogia da Educacdo Infantil com a constatacdo que as relacfes estabelecidas entre as
educadoras e as criangas da creche apresentam nos momentos de alimentagéo, repouso e higiene, resisténcias e
inovacdes, e que as criangas reproduzem conhecimento muito mais do que os reproduzem. Neste sentido, a
pesquisa aponta a preméncia na busca de praticas pedagdgicas que respeitem as especificidades das criangas
pequenininhas.
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KAWASHIMA, Rosana Akemi. Condutas de Discriminagdo entre Criancas da Educacéo Infantil. 2007. 113 p.
Dissertacdo (Mestrado em Educagdo). Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista,
Marilia, 2007. Disponivel:
<http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bma/33004110040P5/2007/kawashima_ra_me_mar.pdf>.
Acesso em 12/06/2011.

Resumo:

O tema ética e moral na escola tem sido o foco de inimeras pesquisas e trabalhos publicados na area da
Educacdo e da Psicologia. Ao mesmo tempo em que todos reconhecem a importancia deste tema, pouca
relevancia tem sido dada ao tema dentro da escola. Nos estudos em psicologia moral, os termos ética e moral
correlacionam-se com justica, do mesmo modo em que foram abordados por Piaget (1994) com a teoria da
moralidade infantil; como fez Turiel (1983) com a teoria dos dominios; e também como fizeram os PCNs,
quando trazem o tema da justica a ser abordado na escola. A intengdo deste trabalho é abordar a questdo da
discriminacéo entre os estudantes e entender como sdo tratadas as pesquisas sobre o tema. Tomamos como Viés
de analise a violéncia na escola, a violéncia no Brasil e como a ética e a moral sdo praticadas no ambito escolar.
Dentro deste cenario, 0 estudo teve como objetivo investigar formas e evolucao de pensamentos e condutas de
discriminacdo, visando analisar como esta conduta é categorizada, e compreender seu julgamento sécio moral. O
grupo pesquisado compreende criancas com 4, 5 e 6 anos de idade da Educacédo Infantil, da cidade de Sao José
do Rio Preto. Como instrumentos de coleta de dados, esta pesquisa utiliza a observacéo e a entrevista clinica. A
entrevista tem como tema uma historia baseada em acontecimentos retirados do periodo de observagdo das
atividades das proprias criangas investigadas. O primeiro passo revela que as criangas pequenas perpetuam
condutas discriminatdrias, mais 0s meninos que as meninas. Verificou-se que a maioria das criangas considera a
conduta de conflito errada dentro do dominio moral, determinada por heteronomia e obediéncia a autoridade.
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Resumo:

A escolha de um tema de pesquisa envolve ndo somente aspectos tedricos e empiricos, mas também pessoais. Ao
me deparar com tantas criancas privadas de seu direito de ser cidaddo, de ser crianga, de ser feliz, num municipio
tdo pequeno como o de Nova Hartz/RS, me defrontei com as questdes norteadoras de meu projeto: Por que um
municipio relativamente pequeno, mas com uma alta arrecadacdo, investe tdo pouco em Educacédo Infantil? Por
que o poder publico local silencia frente as necessidades das criangas? Afinal, quem sdo as criancas do
municipio de Nova Hartz? O que o municipio propicia para as criancas? O que deveria e o que poderia oferecer?
Como esta organizada a Educacdo Infantil em Nova Hartz? Por que esta assim organizada? Que elementos da
histéria local nos elucidam esta forma de organizagdo? Que criangas atende e quais deixa de atender? Para
chegar as respostas a essas questbes, desenvolvi o trabalho com a seguinte logica: conceituagdo e
contextualizagdo da infancia a partir de vertente européia; a historia da infancia no Brasil e ap6s, mais
especificamente, da crianca imigrante alema e daquelas que fizeram parte da constituicdo do municipio de Nova
Hartz; o surgimento do Jardim de Infancia e suas caracteristicas no Brasil e mais especificamente em Picada
Hartz; diagndstico do atendimento das criancas na Educacdo Infantil do municipio; analise das politicas
publicas/educacionais voltadas para a infancia, em ambito mundial, nacional e local, principalmente para
criancas de zero a seis anos; e por fim, delinear possibilidades de novas formas de agdo para o municipio.
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Resumo:

A pesquisa objetivou compreender as elaboracdes sobre a infancia e o trabalho na Educacéo Infantil produzidas
por monitoras, a partir das interlocucdes vividas no Curso de Aperfeicoamento para Monitoras de Educacao
Infantil da Rede Municipal de Campinas, realizado entre os anos de 2003 a 2006. O Curso pautava-se na
articulagcdo entre os saberes tedricos sistematizados da profissdo com os saberes praticos e cotidianos das
monitoras. Assumindo Bakhtin (1986, 2003) como principal interlocutor teérico-metodoldgico, buscou-se
levantar, através de entrevistas realizadas apods a finalizagéo do curso, indicadores de como 0s conceitos relativos
a infancia e a Educacdo Infantil, compartilhados no Curso, foram apreendidos e estdo sendo elaborados pelas
cursistas e de como estes conceitos mediatizaram sua identidade e préatica profissionais. A partir dos indicadores
levantados, destacaram-se, do ponto de vista da profissionalidade, o reconhecimento da dimenséo educativa do
cuidado e da funcdo de monitora como educadora infantil, a reivindicacdo por maior participacdo do segmento
profissional no planejamento das unidades de Educacdo Infantil e a requalificacdo dos cursos de formacéao
continuada destinados a esse segmento, tendo em conta a dimensdo teérica da formacao do educador, articulada
a dimensdo pratica. O acesso aos conhecimentos sistematizados a respeito da infancia mostrou-se fundamental
sob dois aspectos: a possibilidade de compreender e ressignificar a atividade da crianca e as escolhas feitas pelas
professoras em seu trabalho, questionando ou referendando tais escolhas, a partir do conhecimento pautado pela
formacdo. Esta compreensdo, de acordo com as monitoras, possibilitou-lhes participar das atividades educativas,
mediando-as a partir de escolhas fundamentadas e mais autbnomas, vislumbrando uma maior valorizagdo deste
segmento profissional, ndo objetivando resolver os conflitos, mas permitindo que as tensdes histdricas entre
professoras e monitoras de Educagdo Infantil sejam constantemente re-elaboradas por estas profissionais.
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Resumo:

Esta pesquisa parte do pressuposto da Teoria Piagetiana, a qual, o desenvolvimento da Fungdo Simbdlica ocorre
paralelamente e de forma interdependente a construgdo das estruturas mentais da crianca, através da imitacdo, do
jogo simbdlico, do desenho, da imagem mental e da linguagem. Gragas a essas manifestagdes, a crianca ira,
pouco a pouco, ampliando as relagdes sociais e a construgdo de estruturas da inteligéncia, de forma cada vez
mais elaborada, para compreender a realidade que a cerca. As histdrias infantis contribuem para que a crianca
compreenda 0 que se passa a sua volta, permitindo, assim, a constru¢do do real. Objetivou-se verificar se o
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professor reconhece a importancia do contar histérias para o desenvolvimento da funcdo simbodlica; Investigar o
valor atribuido pelo professor de Educacdo Infantil ao procedimento didatico de contar historias e a partir da
analise dos dados coletados, contribuir para ampliar a reflexdo sobre a importancia da pratica de contar historias
do professor, na Educacéo Infantil, no que se refere ao desenvolvimento da funcéo simbolica. Participaram desta
pesquisa 30 professoras da Rede Municipal de Educacdo da Estancia Hidromineral de Amparo/SP. Optou-se por
critério de selecdo o convite a todos os professores da rede que ja haviam participado e concluido o curso do
PROEPRE - Programa de Formacdo de Professores para o Ensino Fundamental e Educacdo Infantil elaborado
pela Prof®, Dr.2 Orly Zucatto Mantovani de Assis, fundadora e coordenadora do Laboratorio de Psicologia
Genética da Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP, cuja fundamentacdo tedrica sdo 0s pressupostos
construtivistas. Para a coleta dos dados foi utilizado foi um questionario aberto com questdes dissertativas, o
segundo instrumento foi a Metodologia — Q - proposta por Willian Stephenson. As analises quantitativas e
qualitativas propostas pelos dois instrumentos indicaram que os educadores que fizeram parte da amostra
trabalham de forma favoravel com as histérias infantis para atingir objetivos variados e dentre eles as
manifestacdes da Funcdo Simbdlica.
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Resumo:

Caracterizando-se como um estudo qualitativo e quantitativo, cujo delineamento é o do estudo de campo e
fundamentada na teoria piagetiana, esta pesquisa teve por objetivos identificar as causas, as estratégias
empregadas pelos sujeitos e os resultados dos conflitos vividos entre as criancas de 3 a 4 anos e de 5 a 6 anos e
comparar se ha diferencas entre as duas faixas etarias estudadas, bem como comparar se ha diferencas nas
formas como as criancas resolvem os conflitos vividos e como julgam soluciona-los. A amostra foi constituida
por quatro classes, sendo duas de criancas de 3 a 4 anos e duas de 5 a 6 anos, de duas escolas municipais de uma
cidade do interior paulista, escolhidas por conveniéncia. Os dados foram coletados por meio de 44 sessdes de
observacdo das interacBes sociais das criangas, sendo 11 em cada classe, em diferentes situacGes da rotina
escolar. Para avaliar como as criangas julgavam resolver os conflitos, empregando o método clinico piagetiano,
foram apresentadas historias contendo conflitos hipotéticos, elaboradas a partir das situacdes observadas. Os
resultados indicaram que os principais motivos que geraram conflitos nas criancas de 3 a 6 anos foram disputas
por objeto, aclo provocativa e exclusdo, sendo que a exclusdo aumenta com a idade. As estratégias de
negociacdo empregadas em situacBes de conflitos interpessoais pelas criangas foram predominantemente fisicas
e impulsivas. Entretanto, as mais velhas utilizaram-se de mais estratégias impositivas do que as mais jovens.
Com relagdo aos resultados do emprego dessas estratégias, encontrou-se que a maior parte dos conflitos foram
simplesmente abandonados ou resolvidos de forma unilateral. Todavia, os resultados considerados bilaterais
foram significativamente maiores na faixa etéria dos 3 a 4 anos, do que aos 5 a 6 anos. Assim como na agéo, as
estratégias verbalizadas nas entrevistas pelas criangas, também foram predominantemente fisicas e impulsivas,
sendo que as de 5 a 6 anos apresentaram mais estratégias impositivas do que as de 3 a 4 anos. Ao comparar as
estratégias empregadas pelas criancas nos conflitos vividos por elas e aquelas apresentadas nas entrevistas,
encontrou-se que as mais evoluidas aparecem em maior quantidade na acdo, o que é coerente com a teoria
piagetiana. A anélise dos dados e a discussdo dos resultados foram embasadas nos estudos de Jean Piaget e
Robert Selman.
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Resumo:

Essa Tese tem como foco configurar o trabalho pedagdégico no cotidiano de educacdo de criancas pequenas a
partir de um estudo etnografico no Nucleo de Educacdo Infantil Ipé Amarelo (NEIIA), um espaco educativo de
criangas inserido no contexto da Universidade Federal de Santa Maria/RS. Para compor a argumentacdo teérica
do trabalho realiza-se a discussdo das relagdes existentes entre as visGes construidas historicamente sobre a
infancia e a crianga, relacionando-as as formas de atendimento a infancia. Toma-se a creche como 0 espago em
que o que é especifico do trabalho pedagdgico com criancas pequenas apresenta-se com forga de acontecer na
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materialidade do dia a dia, j& que a configuracdo de tempo e espaco se diferencia das demais instituicbes
educativas. No que diz respeito as escolhas sobre como se pode fazer a formacéo para o trabalho com a crianca
pequena, enfocam-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s Cursos de Pedagogia discutindo o
aligeiramento e a polivaléncia como caracteristicas dessa proposta para a formagdo de pedagogos. As relacdes
tedricas entre cotidiano e trabalho pedagdgico dao suporte as diferentes fases de realizacdo da investigacdo, ja
que o cotidiano é tomado como revelador do fazer e do pensar a educacdo da crianca pequena. Na composicéo
dos dados foram consideradas duas etapas de Observacdes, juntamente aos Questionarios com os diferentes
segmentos de profissionais e a analise de Documentos Oficiais e materiais informativos do NEIIA. Na segunda
etapa de Observac0es focalizou-se o trabalho de uma Professora Referéncia e duas Estagiarias. Os registros das
observagdes geraram Cenas do Cotidiano, discutidas com a Equipe Diretiva, Professora Referéncia e Estagiarias.
As andlises trazem as concepgdes de trabalho pedagdgico presentes no cotidiano, a coexisténcia de forgas no
cotidiano de educacéo de criangas pequenas e a perspectiva identitaria do espago educativo discutindo-o como
espaco de formacdo académica que precisa se constituir tendo como foco a educacdo de criancas pequenas.
Situam-se os elementos que compdem o trabalho pedagdgico na educacdo de criangas pequenas colocados em
trés dimensdes — Politico-valorativa, Epistemolégica e Histdrico-social-cultural - que se articulam e se
relacionam na composicdo de referéncias necessérias para se pensar 0s processos formativos de pedagogos no
contexto atual. A educacdo da crianca como foco dos trabalhos no cotidiano foi objetivo da intensa busca
realizada entre as expressdes manifestas e latentes que se mostravam nas escolhas realizadas no dia a dia daquele
espaco educativo. Pondera-se que nossa época tem produzido valores sobre a educacdo de criangas pequenas que
precisam ser levados em conta tanto na academia quanto nos espacos educativos de Educacdo Infantil. Nesse
sentido, o espaco educativo investigado, por estar inserido no contexto da universidade, apresenta possibilidades
de apontar a forca necessaria da educacdo da crianga pequena nos processos formativos de pedagogos e a
configuracdo do trabalho pedagdgico é uma das formas de materializar esta for¢a. Considera-se também que este
espaco pode ser uma referéncia positiva na Educacdo Infantil, visto que uma intencionalidade profissional —
pedagogicamente referenciada é vista como horizonte para se pensar processos formativos comprometidos com a
educacao de criangas pequenas.
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Resumo:

O presente trabalho revela “as muitas faces do trabalho que se realiza nas institui¢des de Educacéo Infantil (EI)”.
Para tanto, parte-se do pressuposto de que é preciso compreender a légica em que se estrutura o mundo do
trabalho na El, para entender os desdobramentos das relacdes alienadas e fetichizadas que se desenvolvem
nessas instituicdes. Assim, partimos do conceito de trabalho em Marx e do principio de que é por meio deste que
0 homem se constitui como tal. Destarte é pelo trabalho que ele se relaciona com os outros seres humanos e com
a natureza, transformando o mundo e a si mesmo, e nessa construcdo, constitui sua identidade. Trabalho,
portanto, é elemento fundamental da condicdo ontoldgica do ser humano. Dessa perspectiva, fez-se necessario
compreender o significado de alienagdo — estranhamento e velamento da realidade — e os desdobramentos do
fetiche do trabalho na sociedade capitalista. Objetivou-se ainda investigar a relacdo educacdo e trabalho na
sociedade capitalista, discutida a partir de Marx (1975, 1978, 1980, 1983, 1993); Marx e Engels (1998, 2002);
Lukacs (1979); Mészaros (2002, 2005), Mascarenhas (2002, 2005); Antunes (1999a, 1999b, 2001, 2006);
Frigotto (1989, 2000a, 2000b, 2001, 2004). A especificidade do trabalho em educacdo infantil e do trabalho
docente foi tomada a partir dos aportes teéricos de Arce (2005, 2004, 2007, 2009), Saviani (1984, 1988, 1991,
2003, 2008); Paro (1979, 1988, 2000); Duarte (2001, 2004, 2006). A abordagem metodoldgica utilizada no
decorrer da pesquisa € um estudo de carater exploratério com procedimentos predominantemente qualitativos
sem, entretanto, abandonar elementos quantitativos, elencados aos Centros Municipais de Educacédo Infantil das
cidades selecionadas — Jatai, Serranopolis e Chapaddo do Céu — a fim se perceber os diferentes aspectos
constitutivos do trabalho desenvolvido. Utilizou-se ainda de analise documental, observacoes, dialogos,
entrevistas semi-estruturadas, questionarios, relatério de pesquisa, os quais foram fundamentados em diferentes
autores: Lakatos e Marconi (1986), Fazenda (1989), Frigotto (1989), Santos Filho e Gamboa (2001). A pesquisa
revela a necessidade e a possibilidade da existéncia de escolas de El adequadamente preparadas para a educacao
de criangas. Assim, enfatiza-se a necessidade da trabalhadora, que atua nessa etapa de educacdo, de se assumir
como trabalhadora docente da El, o que requer conhecimentos profundos e sélidos a respeito da especificidade
de cada etapa de desenvolvimento da crianga. Sendo assim, tal concepcdo se distancia dos ideérios que
fetichizam a existéncia de criangas pequenas, imbuidas de supostas caracteristicas autbnomas, em relagdo aos
processos interpessoais e intrapissiquicos a elas dirigidos.
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Resumo:

Este trabalho encerra uma reflexao sobre as praticas/experiéncias com o ensino da danga junto a criangas de 2 a 7
anos, desenvolvidas pelas professoras no Nucleo de Educacédo Infantil da UFRN (NEI), tendo como objetivos:
descrever e interpretar as experiéncias vividas com a danga, com enfoque nos significados da danca e
organizacdo do trabalho pedagdgico; identificar lacunas nas praticas pedagdgicas em danca; e apontar
perspectivas para o ensino da dan¢a na Educacdo Infantil. A trajetéria de investigacdo iniciou-se com a seguinte
questdo: Como as professoras compreendem a danca e a vivenciam no Nucleo de Educacdo Infantil? A pesquisa
— de orientacdo fenomenoldgica — tomou como referéncia metodoldgica a abordagem qualitativa do tipo
Fendmeno Situado, cujo principio diz respeito ao interesse pelos fendbmenos tal qual ocorrem na experiéncia
vivida, de onde emanam os conhecimentos que podemos ter sobre o mundo, buscando interpreta-los e
compreendé-los na sua esséncia/existéncia. As entrevistas revelaram que 0s sujeitos pesquisados atribuem a
danca diferentes sentidos e, consequentemente, apresentam variagdes na forma de organizar o trabalho em torno
desse conhecimento. A maioria das professoras reconhece a danga como expressdo cultural, priorizando — na
escola — o trabalho com dancas folcléricas. Elas identificam a danca como conhecimento/contetdo advindo dos
campos da Arte e da Educacdo Fisica, admitindo — no trato pedagdgico — sua relacdo com o conhecimento de
outras areas. Nos relatos das experiéncias realizadas com danca, no NEI, foram encontrados diferentes processos
de conducéo desse trabalho e, portanto, de ensinar/aprender esse conhecimento. Percebe-se haver um trabalho
sistematizado — respaldado na Proposta Curricular da escola — com o objetivo de desenvolver as diversas
possibilidades educativas da danca, indo da pesquisa sobre a sua origem, da exploracdo do movimento, da
contextualizacdo até o fazer artistico. Algumas experiéncias priorizam a livre expressdo, a Visdo
descontextualizada da danca ou a reproducédo de passos como formas estanques de ensinar danga. Essas situagdes
sdo vistas na investigacdo como produtos de lacunas na formagdo académica dos professores, que precisa ser
redimensionada. As interpretacdes das experiéncias com danca, descritas pelas professoras do NEI, articuladas
com o referencial tedrico da investigacdo, permitiram apontar trés perspectivas para o trabalho com danca na
Educacdo Infantil, tendo como principais interlocutores Merleau-Ponty e Rudolf Laban: A danga como
linguagem do corpo; A danga e seus fatores do movimento; e Imitar, improvisar e brincar: formas de desenhar
caminhos para dancar. Neste, destaca-se a danca no &mbito escolar, os elementos que constituem essa linguagem
e as formas de apropriacdo desta com base em uma visdo ludica, poética e educativa, cujo enfoque é a educagdo
das criancas em suas peculiaridades e possibilidades.
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Resumo:

No Brasil, até meados do século XIX, o atendimento a crianca pequena longe da mée era quase inexistente, nao
sendo fruto das propostas politicas. A partir da concepcdo de infancia, enquanto fase diferenciada que emergiu
na sociedade contemporanea (século XX), despertou-se o interesse pela crianga e sua assisténcia enquanto
preocupacao publica, tanto na producdo de servico e espacos que dessem conta dessa demanda, quanto nas
propostas politicas apresentadas a sociedade. Podemos considerar alguns momentos histoéricos como marco para
o real reconhecimento descoberta da crianca numa perspectiva cidadd, entre eles cita-se a Declaracdo dos
Direitos da Crianca (1959) e no Brasil a promulgacdo da Constituicdo Federal (1988). A presente dissertacao €
fruto da pesquisa realizada no curso de Mestrado em Educacdo na Universidade do Vale do Rio dos Sinos, no
periodo de 2006 a 2008, e aborda a discussdo sobre a materializacdo das politicas pUblicas para infancia na
sociedade contemporanea, considerando-as numa perspectiva cidada. Para tanto teve como campo empirico seis
escolas de educagdo infantil da rede municipal de S&o Leopoldo, regido do Vale dos Sinos, no estado do Rio
Grande do Sul. Através de uma abordagem metodoldgica qualitativa, utilizou como aporte instrumental
entrevistas semi-estruturadas, com doze sujeitos de pesquisa, entre gestoras destas escolas e representantes da
SMED. Investigou-se como se materializam as politicas publicas nesta realidade, evidenciando a possibilidade
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de existéncia da infancia cidadd nesse contexto. A escrita da pesquisa transitou em quatro principais eixos
tematicos: politicas publicas, infancia, educacdo infantil e cidadania. As consideracdes evidenciam um salto
qualitativo na educacdo infantil do referido municipio, contudo ainda evidencia-se um descompasso frente as
politicas publicas promulgadas para a crianca e as praticas efetivadas no contexto pesquisado. Ainda foi
reconhecida pelo municipio, na fala dos sujeitos da pesquisa, a impossibilidade de atendimento a todas as
criangas leopoldenses em idade de freqlientarem a educacédo infantil.

Palavras-chave: Sdo Leopoldo; Cidadania; Educacdo Infantil; Infancia; Politicas Publicas; Rio Grande Do Sul;
Educacéo.

LOPES, Thais Andrea Carvalho de Figuerédo. A politica educacional e o direito das criancas a educacéo
infantil em S&o Luis - Maranh&o (1996-2006). 2009.142 p. Disserta¢do (Mestrado em Educagao) — Universidade
de Sao Paulo, S&o Paulo, 2009. Disponivel: <http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-03092009-
164106/pt-br.php>. Acesso em 31/05/2011.

Resumo:

Este trabalho foi realizado com o objetivo de investigar como foi desenvolvida a politica de educacéo infantil no
municipio de Séo Luis, capital do estado do Maranhao, no periodo de 1996 a 2006. Para tanto, necessario se fez
partir da analise da politica educacional para essa etapa da educagdo basica no Brasil. Em seguida a
caracterizacao historica e politica do Maranhdo € utilizada para aclarar o cenario no qual esta inserida a educagéo
para as criangas pequenas no Estado. Da mesma forma as origens sociais e econdmicas do municipio de S&o Luis
e as composicdes dos quadros politicos locais, marcados pelo clientelismo e a politica implementada pelos
representantes do poder executivo municipal, esclarecem as condigdes histdricas nas quais foi constituida a
educacdo infantil nesse tempo e lugar. Apresenta-se a configuracdo da politica de educacdo infantil na rede
municipal coordenada pela Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Luis (SEMED), incluindo a contratacdo da
empresa de consultoria educacional Abaporu e suas principais acdes realizadas na SEMED. A pesquisa utilizou-
se de metodologia qualitativa, e também de pesquisa bibliografica e documental, nas quais foram utilizadas
fontes primérias e secundarias. Na fundamentacdo tedrica recorreu-se a Kuhlmann Jr. (1998), Faria (2000),
Campos (2001), Vasconcellos (2005) enquanto pesquisadores da historia e da politica da educacdo infantil no
Brasil e as legislagdes brasileiras e documentos relativos a &rea da educagdo infantil. Recorremos a Gongalves
(2000, 2006), Lima (2007), Lopes (2007), Martins (2000), para analisar a historia e a politica do Maranh&o e de
S8o Luis. Foram também analisadas as legislagdes municipais referentes a educacdo estudada no periodo em
questdo e os documentos produzidos pela Secretaria Municipal de Educacdo. A pesquisa mostrou que a educagdo
infantil tem sido o nivel de ensino mais negligenciado pelo poder publico no pais, no estado do Maranhédo e no
municipio de S8 Luis, o que nos permite afirmar que somente uma reunido de esforgos das trés esferas
administrativas e a efetivacdo do regime de colaboragdo entre essas esferas poderd qualificar ainda mais a
educagdo das criangas nessa faixa etaria.

Palavras-chave : Direito a educagdo; Educagdo infantil; Politica educacional

LOUREIRO,Alicia Maria Almeida. A presenca da musica na educacao infantil: entre o discurso oficial e a
pratica.2010. 303p. Tese (Doutorado em Educacédo) - Departamento de Educagdo, Pontificia Universidade
Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2010. Disponivel:
<http://www.bibliotecadigital.ufmg.br/dspace/handle/1843/270/browse-date>. Acesso em 28/05/2011.

Resumo:

A pesquisa aqui apresentada focaliza as praticas musicais nas escolas de educacdo infantil, seus objetivos e
contribuicdes no processo de desenvolvimento e aprendizagem das criancas pequenas. Teve como objetivo
investigar a presenca da musica e suas respectivas articulagdes entre as dimensbes tedricas e politicas da
educacdo infantil escolar presentes nos discursos oficiais e sua relagdo com as dimens@es praticas das atividades
pedagdgico-musicais para criancas de zero a cinco anos de idade. A pesquisa tomou como ponto de partida o
estudo do Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, documento oficial do governo. Teve a
intencdo de discutir os processos de constituicdo do conhecimento escolar na educagéo infantil, como essas bases
tedricas tém dado e podem dar subsidios ao trabalho com musica nas escolas, tomando-a como linguagem e area
de conhecimento cientifico e artistico. A metodologia de investigacdo orientou-se por uma abordagem de carater
empirico-qualitativa, norteada por estudos bibliograficos, documentais, observagbes e entrevistas
semiestruturadas. Observou-se a pratica musical cotidiana em dez escolas, sendo cinco escolas de cada rede
administrativa: pablica (municipal e estadual) e privada, de diferentes regides da cidade de Belo Horizonte. A
escolha dessas dez escolas deu-se por entender que realidades socioecondmicas e culturais distintas de cada uma
das redes pudessem determinar diferentes praticas musicais nas escolas e oferecer maiores possibilidades de
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reflexdo e andlise da atual pratica pedagdgica de musica no contexto das escolas de educacgdo infantil. Tomaram-
se como foco, a observacdo de situagdes, tarefas ou atividades especificas de musica envolvendo tanto o
professor quanto a crianga, suas praticas musicais vinculadas a organizacdo escolar, em diferentes tempos e
espacos no cotidiano das escolas de educacéo infantil. A relevancia da presente pesquisa esta na possibilidade de
revelar elementos importantes que viabilizem, por meio de uma reflexdo mais profunda, um didlogo mais
caloroso com as politicas educacionais para esse segmento da educacdo basica, fomentando o inicio do debate
que aproxima a Educacdo Infantil da Educacdo Musical. Neste sentido, ao abordarmos a questéo da formacéo de
professores de Educacéo Infantil, a pesquisa revelou a superficialidade com a qual é tratada a area de Artes e da
Mdsica nos cursos de graduacdo — Pedagogia e Normal Superior - responsaveis pela formacdo desses
profissionais, apresentando propostas curriculares com pouca énfase as linguagens artisticas em seus curriculos.
Sendo assim, parecem ndo preparar os futuros educadores para lidarem adequadamente com as linguagens da
crianca, principalmente no que se refere a misica e a sua pratica. Os principais achados revelaram acentuada
desarticulacdo entre o falar sobre musica e o fazer musical, o que aponta para usos e funcfes inadequados da
pratica pedagogico-musical, em desarmonia com a realidade da crianga. Por fim, as analises sobre o sentido e o
significado das praticas pedagdgico-musicais no contexto da Educacdo Infantil sinalizam alguns problemas e
limites, apontando, no entanto, possiveis caminhos para supera-los.

Palavras-chave: Educacdo musical; Educacdo infantil; Formacdo de professores; Legislagdo educacional.

LUCAS, Maria Angélica Olivo Francisco. Os processos de alfabetizagdo e letramento na educacéo infantil:
contribuicdes tedricas e concepcdes de professores.2008. 322 p. Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade
de Séo Paulo, S&o Paulo, 2008. Disponivel: <http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-24092009-
133850/pt-br.php>. Acesso em 31/05/2011.

Resumo:

O objetivo desta pesquisa consiste em investigar como os professores de educacgdo infantil compreendem as
orientacOes tedricas e metodoldgicas fornecidas pela producéo bibliografica voltada para esse nivel de ensino
sobre os processos de alfabetizacdo e letramento. A dificuldade encontrada pelos professores de educagdo
infantil em justificar teérica e metodologicamente as praticas pedagdgicas relacionadas a tais processos, apesar
do crescimento da producédo bibliografica sobre a questdo, constitui-se no problema desta pesquisa. Esta foi
motivada pela necessidade de orientar a elaboragdo de planejamentos, acompanhar e avaliar o trabalho das
alunas-estagiarias do Curso de Pedagogia em instituicbes de educacdo infantil e pela inclusdo na literatura
educacional do conceito de letramento. O recorte temporal final da década de 1970 até 2005 foi estipulado,
levando-se em consideracdo as discussdes realizadas nas duas areas envolvidas. Para a educacdo infantil, esse
periodo foi marcado por lutas em prol de um atendimento de carater educativo. Na &rea da alfabetizagdo e do
letramento, buscou-se nesse periodo explicacdes para o fracasso de nossas escolas em alfabetizar (ensinar as
habilidades necessarias para ler e escrever) e letrar (ensinar a fazer uso competente da leitura e da escrita em
diversas praticas sociais). As discussGes em ambas as areas ocorreram simultaneamente e fizeram parte do
processo de democratizacdo da educacdo brasileira. Perseguimos, ao longo desta investigagdo, 0 pressuposto
segundo o qual ha correspondéncia entre a funcdo conferida a educacéo infantil e os conceitos de alfabetizacdo e
letramento. A relagdo existente entre essas temdticas ocorre em razdo do contexto histérico em que séo
produzidas. Subsidiados pelos pressupostos da teoria historico-cultural, entendemos a educa¢do como condicao
universal do desenvolvimento humano; a escola como instituicdo responsével por possibilitar a apropriacéo pelos
alunos dos bens culturais produzidos pela humanidade; o professor como responsavel pela organizag¢do do ensino
e pela promocdo da aprendizagem e desenvolvimento dos alunos; e a mediacdo pedagdgica dotada de
sistematicidade e intencionalidade como condigdo maior do trabalho docente. Para a consecucéo desta pesquisa,
refletimos sobre os seguintes aspectos: as funcgbes atribuidas a educacgdo infantil brasileira nas Ultimas trés
décadas, tomando como referéncia a legislacdo educacional brasileira; os conceitos de alfabetizagdo e
letramento; a producéo bibliografica voltada para a educagdo infantil que discute tais conceitos. Tais reflexdes
fundamentaram a analise das funcdes conferidas a educacdo infantil por 14 professoras que atuam em trés
centros municipais de educacdo infantil, suas concepgdes de alfabetizacdo e letramento e sua pratica pedagogica.
Concluimos ser papel da educagdo infantil enriquecer o letramento das criancas e estimular sua alfabetizagdo, de
acordo com as possibilidades e os limites desse nivel de escolaridade. Isso requer reconhecer que tais processos
sdo indissociaveis e interdependentes, porém distintos e que esta € uma condigdo para sistematizar a préatica
pedagogica e prové-la de intencionalidade. Essa conclusdo nos transportou para a necessidade de reorganizar a
formacdo de professores, viabilizando a apropriacdo do contedido envolvido nesta investigacdo pelos atuais e
pelos futuros professores de educacéo infantil.

Palavras-chave : Alfabetizacdo; Educacéo infantil; Letramento.
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MADEIRA, Maria Cristina. O letramento como rede: Uma experiéncia na Educacao Infantil. 2009. 131 p.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Universidade Federal de Pelotas, Pelotas-RS, 2009. Disponivel:
<http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/cp121491.pdf. Acesso em 15/06/2011.

Resumo:

A dissertacdo de mestrado aqui apresentada trata de refletir uma experiéncia pedagdgica realizada em uma escola
de Educacéo Infantil de Pelotas, entre os anos de 2002 e 2007. Tal experiéncia teve a preocupacdo de inserir as
criancas em um ambiente letrado de forma intencional, com a preocupacdo de nao deixar de proporcionar as
infancias que circulam em seu interior o contato com as varias linguagens infantis. O conceito de letramento foi
a base constitutiva das interrelacOes pedagogicas. As criangas foram inseridas no universo da cultura letrada que
resultou no prazer e no habito de viver o encantamento do mundo letrado. Esse processo desencadeou, também,
acoes em relagdo a formacdo das educadoras ao proporcionar algumas propostas pedagogicas permeadas de
praticas e eventos de letramento, vividos entre criancas e as educadoras em forma de rede. A experiéncia pautou-
se em principios e categorias pedagdgicas de Freire e Freinet. O encontro com esses autores, na construcao da
proposta pedagogica da escola, proporcionou um novo modo de enxergar o contexto social e educacional. O
estudo tem o aporte tedrico de Soares, Kleiman, Britto, Faria, Street e Lahire.

Palavras-chave: Infancia; Educacéo Infantil; Letramento.

MARIANO, Sangelita Miranda Franco. Brincadeiras e jogos na educacao infantil: o lidico e o processo de
constituicdo de sujeitos numa turma de criancas de 4 e 5 anos.2009. 219p. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo). Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2009. Disponivel:
<http://www.bdtd.ufu.br/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=2568>. Acesso em 18/06/2011.

Resumo:

Nos dias de hoje tém sido cada vez mais evidenciada a relevancia das atividades ludicas no processo de
desenvolvimento infantil. Na educacdo das criancas muito pequenas e pequenas, 0 brincar mostra-se como
atividade social fundamental e representa uma possibilidade de desenvolvimento global em seus aspectos,
cognitivo, afetivo, social, dentre outros. Por considerarmos a pré-escola como espaco-tempo de interacées, afetos
e emoc0es, enfim, de relagdes sociais vividas pelas criangas, percebemos esse espago educativo como Idcus de
desenvolvimento de atividades ludicas, tendo em vista que 0s jogos e as brincadeiras permitem o exercicio de
uma educacao criadora e livre, lugar em que as aprendizagens podem ocorrer a partir do ludico e, requerem um
comportamento interpretativo e imaginativo das criangas. A presente pesquisa orientou-se pela Teoria Histérico-
Cultural, que defende o ludico como elemento essencial ao desenvolvimento infantil, uma vez que tais atividades
surgem marcadas pela cultura e sdo mediadas pelas relagdes entre os sujeitos. O presente estudo teve como
objetivo conhecer e analisar quando e como ocorriam atividades lidicas no cotidiano de uma turma de criancas
da educacdo infantil e em que medida tais acdes influenciavam no processo de constituicdo da professora e de
seus alunos. Algumas questBes nortearam a nossa trajetdria durante a pesquisa: Qual a incidéncia das
brincadeiras no dia-a-dia de uma turma da pré-escola? Em que medida o espago-tempo do brincar desenvolvido
na pré-escola contribui para a constituicdo de um sujeito que aprende? O que pode ser evidenciado no trabalho
com criangas pequenas em relagéo a atividade ludica? Quais concepcdes de crianca, de desenvolvimento infantil
e de brincar permeiam a prética pedagdgica da professora? Em busca de respostas as questdes mencionadas
anteriormente realizamos um estudo de caso. Em consonancia com principios da pesquisa qualitativa e
colaborativa participamos do cotidiano de uma sala de aula de criangas com quatro e cinco anos de idade, das
reunides de planejamento com a professora da turma, analisamos documentos escolares, fichas cadastrais,
planejamento da professora e atividades escolares propostas por ela, entrevistamos a docente e fotografamos
cenas do cotidiano da referida turma. Produzimos também Notas de Campo para registrar as experiéncias que
vivenciamos na EMEI Criar, Escola Municipal de Educacgdo Infantil do municipio de Uberlandia — MG. O
trabalho de pesquisa evidenciou que as atividades ludicas desenvolvidas com a turma do 1° periodo D de
educacdo infantil, no ano de 2008, embora possam ser consideradas como momentos em que as criangas
aprendem, relacionam-se e se constituem como sujeitos, ndo foram suficientemente planejadas e /ou
acompanhadas pela docente. Os dados nos apontaram que o ludico ocorre num espaco-tempo limitado e que, na
maioria das vezes, é utilizado estritamente como ferramenta didatico-pedagdgica, o que restringe o brincar, nesse
caso, a aspectos exclusivamente escolarizantes.

Palavras-chave: Educacdo infantil Ludico; Cotidiano escolar; Educacdo de criancas; Jogos educativos;
Recreacdo ao ar livre para criangas.

MARQUES, Amanda Cristina Teagno Lopes. A construcao de praticas de registro e documentacdo no cotidiano
do trabalho pedagdgico da educacao infantil. 2010. 390p. Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade de



239

Sé&o Paulo, S&o Paulo, 2010. Disponivel: <http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-07042011-
141501/pt-br.php>. Acesso em 29/05/2011.

Resumo:

Trata-se de uma pesquisa de doutorado que tem por objeto o registro de praticas e a documentagdo como
elemento da cultura pedagdgica no contexto da Educacdo Infantil e visa a responder a seguinte questdo: De que
maneira o0 registro de praticas e a documentagdo vém sendo construidos no cotidiano do trabalho pedagdgico
para a Educacéo Infantil, e qual a relagdo entre documentacao pedagogica e a construcdo de uma pedagogia para
a infancia no contexto de um projeto politico-pedagdgico em acdo? Tem como objetivo geral analisar as
possibilidades relacionadas a insercdo de praticas de registro e documentacdo na Educagdo Infantil enquanto
elemento constitutivo do projeto politico-pedagégico em acdo, e como objetivos especificos a) identificar e
analisar experiéncias de registro e documentacdo como parte da cultura organizacional de instituicBes de
Educacdo Infantil; b) compreender as possibilidades decorrentes do registro como cultura organizacional e como
cultura pedagdgica para a Educacdo Infantil; c) refletir sobre o processo de construcdo de uma "cultura do
registro™ no contexto da Educacéo Infantil; d) indicar elementos a serem considerados por politicas publicas para
a Educacdo Infantil. Como procedimento metodoldgico, foi realizado estudo de caso coletivo (STAKE, 1994,
1999), ou estudo de casos multiplos (YIN, 2005), no qual foram investigadas quatro pré-escolas municipais (trés
em S&o Paulo e uma em Bolonha) que desenvolvem préticas de registro e documenta¢do como elemento de seu
projeto coletivo. A investigacdo pautou-se na concepcao de crianga como pessoa, sujeito de direitos e produtora
de cultura, e de infancia como categoria social (QVORTRUP, 1993; SARMENTO, 2007; CORSARO, 2002). No
campo da Educacéo Infantil, partimos do reconhecimento da func¢éo social de creches e pré-escolas, concretizado
em um projeto politico-pedagdgico apto a conferir identidade a essa etapa educacional e pautado na promocéo de
multiplas experiéncias de aprendizagem e desenvolvimento, considerando as especificidades da crianga pequena
(KRAMER, 1986, 1997). Partimos, ainda, do conceito de documentacdo pedagdgica como atividade de
recuperacgdo, escuta e reelaboracdo da experiéncia por meio da narragdo de um percurso e da explicitacdo de
pressupostos das escolhas realizadas (PASQUALE, 2002; OLIVEIRA-FORMOSINHO, AZEVEDO, 2002;
BENZONI, 2001, entre outros), atividade que se relaciona ao planejamento, a avaliacdo e a reconstrugdo do
projeto politico-pedagdgico. Como resultados, apontamos para a historicidade das praticas de registro e
documentacdo construidas pelos diferentes coletivos institucionais em sua interagdo com os desafios
concretamente vivenciados pelos sujeitos; a documentagdo pedagégica, portanto, relaciona-se ao projeto
politico-pedagdgico institucional, e configura-se em diferentes modalidades, ndo se podendo falar em um dnico
modo de fazer, por se tratar de uma postura ou concepcao. O registro e a documentacdo pedagdgica possibilitam
a construcdo de memdria e autoria, a reflexdo sobre as praticas, a visibilidade do trabalho pedagégico, a
comunicagdo e a aproximacdo as familias, o que pode ser potencializado quando a atividade é assumida pelos
coletivos institucionais. Em Ultima instancia, ha que considerar o registro e a documentacdo como aspectos
inerentes a um projeto pedagogico para a infancia, o que deve ser reconhecido, valorizado e estimulado pelas
politicas publicas a partir da consideragdo das reais necessidades de cada contexto.

Palavras-chave: documentacao pedagogica, educacao infantil, praticas pedagogicas na educacao infantil,
projeto politico-pedagogico, registro de praticas.

MARQUEZ, Cristiane Garrido. O Banco Mundial e a Educac¢ao Infantil no Brasil.2006. 214 p. Dissertacao
(Mestrado em Educacdo). Universidade Federal de Goias, Goiana, 2006. Disponivel:
<http://www.bdtd.ufg.br/tedesimplificado/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=50>. Acesso em 18/06/2011.

Resumo:

Nossa pesquisa compde um dos varios subprojetos que ora encontram-se em desenvolvimento, integrados ao
projeto Politicas Publicas e Educacéo da Infancia em Goids: historia, concepcdes, projetos e praticas, ligado a
linha de pesquisa Formacao e Profissionalizacdo Docente da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de
Goiés. Investigamos o cenério brasileiro que se delineia em torno das politicas publicas de Educacdo Infantil
subsidiadas pelo Banco Mundial. Realizamos uma reflexdo critica, buscando compreender as orientacdes
conceituais e politicas do Banco quanto a educacdo, especialmente, a Educacdo Infantil e identificar projetos que
visam sua implementagdo no Brasil, a partir dos anos noventa. Com base em uma perspectiva socio-historico-
dialética, desenvolvemos uma pesquisa documental e bibliografica. Partimos de uma visdo organizacional do
Banco Mundial e de suas politicas educacionais presentes nos Documentos Setoriais de Educacédo (1971, 1974,
1980, 1995 e 2000) para, entdo, analisar as politicas publicas elaboradas, implementadas e monitoradas para a
educagdo de criangas de zero a seis anos. Realizamos um resgate histérico da politica publica de financiamento
da Educacdo Brasileira e da Educacdo Infantil, considerando a pulverizacdo dos projetos, acdes e programas
voltados para a primeira infancia, disseminados pelas areas de previdéncia e assisténcia social, satde, trabalho e
educacdo. No ambito da educacdo publica, verificamos a materializacdo das proposices do Banco construidas
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no transcorrer da histéria educacional brasileira, com o consentimento e a participacdo nacional. A Educacédo
Infantil vem ocupando espaco na agenda do Banco Mundial, desde os anos noventa, monitorada pela viséo
economicista que fundamenta suas politicas globais, setoriais, especialmente as politicas educacionais, pautada
em preceitos econdmicos e na reducdo dos gastos publicos, incorporada como componente dos projetos
financiados, muitas vezes através de programas alternativos informais de baixo custo.

Palavras-chave: Politicas Publicas de Educacao Infantil; Banco Mundial e Educacdo Infantil; Financiamento da
Educacéo Infantil.

MARTINS, Ida Carneiro Martins. As relac6es do professor de Educacéo Infantil com a brincadeira: do brincar
na rua ao brincar na escola. 2009. 181 p. Tese (Doutorado em Educagdo). Universidade Metodista de
Piracicaba. Piracicaba-SP, 2009. Disponivel:
<http://www.unimep.br/phpg/bibdig/pdfs/2006/RAPQEBFSXBAY .pdf>. Acesso em 10/06/2011.

Resumo:

Neste trabalho, investigamos as relagBes que professores de Educacgéo Infantil estabelecem com as brincadeiras,
tanto em sua historia pessoal, vivida durante a infancia, como em suas praticas pedagogicas e de formacéo,
buscando apreender em seus depoimentos as suas concepcdes sobre a infancia, o brincar e a Educacdo Infantil.
Considerando que nascemos inseridos em relagfes sociais, nestas nos constituimos e desenvolvemos a nossa
especificidade humana, nos apoiamos na teoria histdrico-cultural proposta pelos estudos de L. S. Vigotski. Para o
encaminhamento da pesquisa, nos baseamos nos procedimentos da metodologia da Historia Oral, sendo os dados
da pesquisa obtidos através da gravacdo dos depoimentos dos professores ocorridos em dois momentos: um de
discussdes coletivas sobre o brincar na pratica pedagdgica dos professores, que ocorreram durante encontros de
formacédo promovidos pela Rede Municipal de Ensino de uma cidade do interior do estado de S&o Paulo e outro
em entrevistas individuais, com os sujeitos que aderiram a esta segunda fase, quando estes nos falaram sobre as
suas vivéncias de brincadeiras de infancia. Os resultados revelaram que as brincadeiras sdo relevadas nas
praticas pedagdgicas cotidianas, no entanto, no contexto da Educacdo Infantil, convivem contraditoriamente
relacGes diversificadas e complexas, decorrentes de concepcdes e significados atribuidos pelos professores a esta
pratica social, marcadas, entre outras coisas, pelas suas experiéncias de infancia. Neste sentido, a organizacdo de
espacos de discussdo, onde os professores possam contrapor ou referendar suas concepgdes, sdo fundamentais
para a estruturacdo de uma processo pedagogico para a Educagdo Infantil, de modo que legitime o brincar e
considere todo o seu potencial educativo.

Palavras-chave: Brincadeira; Infancia; Educacéo infantil; Pratica pedagdgica; Lembrangas de... .

MARTINS, Lilian Cassia Bacich. A construgdo de conceitos de ciéncias naturais na educacao infantil. 2008.
108 p. Dissertacdo (Mestrado em Educagao) — Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2008.
Disponivel: <http://www.sapientia.pucsp.br/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=6738>. Acesso em
10/06/2011.

Resumo:

A presente pesquisa buscou verificar se alunos de 5 (cinco) anos, que cursam a Educacéo Infantil, estabelecem
relagdes entre os conceitos de Higiene, Salde e Micrébios, os quais foram previamente trabalhados durante uma
atividade de experimentacdo mediada por um adulto. A psicologia sécio-histdrica termo que se refere a
psicologia fundamentada nos pressupostos estudados por Vigotski e seus colaboradores é a base tedrica adotada
nesse trabalho. A metodologia utilizada emprega os pressupostos da psicologia socio-histérica para entender o
processo de formacdo de conceitos em Ciéncias Naturais. Toda a observacdo e aplicacdo das atividades
aconteceram no proprio contexto educativo do aluno, buscando-se, assim, manter uma das idéias mais
importantes de Vigotski acerca da investigacdo Psicoldgica: o respeito as situacdes socioculturais reais do
sujeito. Foi realizada, inicialmente, uma atividade de reconhecimento dos conceitos cotidianos, utilizando-se
uma histéria do Cascdo, personagem da Turma da Médnica, seguida por uma atividade experimental no
laboratorio da escola; a qual enfocou o desenvolvimento de colénias de microrganismos. Finalmente, foi
realizado um follow-up a partir de discussdo de tirinhas da Turma da Ménica. Como observado por meio do
discurso das criancas, foi possivel observar nelas um avanco conceitual que passou a participar de suas escolhas
e decisBes. Os alunos estabeleceram relacOes entre os conceitos estudados, de modo que, se é possivel promover
mudancas conceituais em alunos da Educacdo Infantil, isso ndo implica — nem deve pretender formar conceitos
cientificos propriamente ditos, os quais estdo muito além da ZDP das criancas.

Palavras-chave: Teoria sdcio-histdrica; Desenvolvimento e aprendizagem; Formacdo de conceitos; Ciéncias
naturais; Educacdo Infantil.
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MARTINS, Marizilda Guimardes Lemos. Uma experiéncia de desenvolvimento de projetos didaticos na
educacao infantil bilingtie. 2007. 149 p. Dissertacdo (Mestrado em Educa¢do) — Universidade de Sao Paulo, Sdo
Paulo, 2007. Disponivel: <http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-07122007-155142/pt-br.php>.
Acesso em 02/06/2011.

Resumo:

Este trabalho investiga o ensino bilinglie na educacdo infantil. Apoiado em pesquisas recentes sobre o
bilinglismo, ele propde uma reflexdo sobre as caracteristicas de uma pedagogia de projetos na educacdo infantil,
a partir da analise de uma experiéncia com projetos didaticos realizada com criancas, com idades entre 3 e 4
anos, em uma pré-escola bilingtie (portugués/inglés) em Sao Paulo. Este estudo apresenta, portanto, o resultado
dessa experiéncia. Tanto a abordagem de projetos, notadamente na educagdo infantil, como a aquisi¢do de uma
segunda lingua por criancas pequenas tém sido objetos de intensa pesquisa nos ultimos anos. Entretanto,
pesquisas em que o foco seria o trabalho com projetos, usado como uma estratégia para a aprendizagem em todas
as areas da educacdo infantil, utilizando uma segunda lingua como meio de instrugdo, ndo tém surgido com
freqéncia, ainda que a incidéncia desses fatores em conjunto ndo seja rara. A analise parte de uma perspectiva
socio-cultural, notadamente da teoria de Vygotsky, recentemente utilizada como fonte de compreensdo para o
processo de aquisi¢do de uma segunda lingua. Observou-se que nesse processo as criangas sdo colocadas em
situacBes que sdo préaticas sociais de investigacdo, de busca de informagfes nas quais as novas aquisicBes
linglisticas sdo significativas. A abordagem de projetos didaticos na experiéncia relatada se constituiu numa
estratégia facilitadora e, a0 mesmo tempo, envolvente para as criangas, o que possibilitou uma aprendizagem
significativa, onde as aquisi¢cdes ocorreram de modo natural.

Palavras-chave : Bilingliismo; Educacéo infantil; Pedagogia de projetos.

MARTINS, Telma Aparecida Teles. A educacéo infantil no curso de pedagogia da FE/UFG sob a perspectiva
discente .2007. 246 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo). Universidade Federal de Goiés, Goiana, 2007.
Disponivel: <http://www.bdtd.ufg.br/tedesimplificado/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=1365>. Acesso em
18/06/2011.

Resumo:

Nossa pesquisa compde um dos varios subprojetos que ora encontram-se em desenvolvimento, integrados ao
projeto de Politicas Publicas e Educagdo da Infancia em Goias: historia, concepgdes, projetos e praticas, o qual
se encontra ligado a linha de Pesquisa Formacdo e Profissionalizagdo Docente da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Goias. Investigamos o lugar da educagdo infantil no curso de Pedagogia, com o objetivo
de compreendermos o lugar que a Educacédo Infantil ocupa no Curso de Pedagogia da FE/UFG, sob a 6tica dos
discentes. Assumimos a premissa de que o Curso de Pedagogia é o lugar por exceléncia para a formacdo de
professores de educacdo infantil. Com base no método materialista dialético, desenvolvemos uma pesquisa
tedrica, documental e empirica com a participacdo de 266 estudantes, e também com professores que
participaram da elaboracdo do novo curriculo do Curso de Pedagogia da FEUFG aprovado em 2003. Para
apreendermos 0 movimento concreto e contraditdrio deste objeto na sua totalidade sdcio-histdrica, realizamos as
analises dialogando com Marx, Hobsbawm, Bianchetti; na area do Ensino Superior: Dourado, Oliveira, Catani,
Neves, Sguissardi, Cunha; no campo da formacdo de professores e do Curso de Pedagogia: Brzezinski, Freitas,
ANFOPE; quanto a Educagdo Infantil: Barbosa, Oliveira, Silva, Rosemberg, Arce, Kuhlmann, Kramer.
Analisamos a historicidade e o papel da FEUFG nas lutas dos movimentos de educadores. Partimos do campo da
Educacdo Superior no Brasil, a partir da década de 1990, regida pelas transformagdes econdmicas, politicas e
sociais, evidenciando o impacto das reformas educacionais no Brasil para a formagdo de professores para a
educagdo infantil, visando entendermos como a logica do capital se relaciona diretamente com as politicas
educacionais. Este trabalho contextualiza a trajetoria dos Cursos de Pedagogia nas Ultimas décadas. Buscamos
relacionar a FE/UFG aos seus elementos histéricos, bem como sua postura teérica e politica diante das
transformagdes sociais pelas quais vivenciaram o0s seus atores e as alteracBes ocorridas em 2003 em relagdo ao
lugar dado a Educagdo Infantil, sendo esta considerada a primeira etapa da Educacdo Béasica. O debate se da
especificamente na concepcdo e percep¢do dos discentes sobre as mudangas que o curriculo do Curso de
Pedagogia da FE/UFG sofreu nesse interim buscando relaciond-lo com a Educacdo Infantil, materializado nas
falas dos discentes do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Goias —
FE/UFG, mostrando o lugar que ela ocupa. A educagdo infantil sob esse contexto estd comecando a ocupar um
lugar com discussdes pontuais, necessarias para a atuagdo do professor, porém ainda de forma nédo suficiente.
Acreditamos ser necessario que professores e alunos, numa discusséo coletiva, repensem a estrutura curricular, e
a formacdo desses profissionais para atuarem tanto na Educagdo Infantil como nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.
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Palavras-chave: Formacdo de professores; Formacdo de professores para a Educacdo Infantil; Curso de
Pedagogia; Educacdo Infantil.

MATOS, Genicia Martins de. Entre fraldas e letras, fazeres e afetos: enredos de educadoras infantis (UMElIs de
Belo Horizonte /2007-2008). 2009. 303p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Departamento de Educacdo,
Pontificia Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2009. Disponivel:
<http://www.bibliotecadigital.ufmg.br/dspace/handle/1843/270/browse-date>. Acesso em 28/05/2011.

Resumo:

Este estudo analisa quem s8o as educadoras infantis de duas Unidades Municipais de Educacédo Infantil (UMEIs)
de Belo Horizonte, como se veem e sentem a sua condicéo profissional e de trabalho. Discute, especialmente, a
rotina de trabalho das educadoras com as criancgas, sobretudo a arquitetura do tempo, do espaco e as préaticas que
as constituem. Contém, ainda, uma analise inicial de suas autoimagens profissionais, de suas concepcdes sobre
as criancas, bem como das alegrias, tensdes e dificuldades inscritas no dia-a-dia dessas profissionais nas duas
UMElIs. Procura, ainda, identificar e compreender os motivos e circunstancias associados a entrada e
permanéncia dessas educadoras nessa atividade profissional, buscando interpretar os sentidos que elas lhe
atribuem. A pesquisa foi realizada com educadoras que atendem criangas entre 1 e 6 anos de idade, em 2007 e
2008. Trata-se de uma investigagdo na perspectiva qualitativa, realizada mediante a observacdo direta do
cotidiano das educadoras nas UMEIs combinada & realizacdo de entrevistas narrativas individuais e entrevistas
semiestruturadas com grupos de educadoras dessas instituicdes. As profissionais foram subdivididas em dois
grupos, segundo a faixa etaria das criancas com as quais trabalhavam, agrupamentos assim definidos: educadoras
que trabalham com Primeiro Ciclo (criancas menores de trés anos) e as que trabalham com o Segundo Ciclo
(criancas maiores de trés anos). Dentre as principais descobertas deste estudo, estd a existéncia de pontos
comuns e distintos revelados por esses dois segmentos de educadoras infantis quanto as questdes investigadas.
Elas se aproximam, por exemplo, quanto a referéncia que sustenta suas autoimagens profissionais, isto é, o que
elas consideram como sendo um professor ou como a atividade docente. Contudo, as educadoras que
trabalhavam com criangas menores de trés anos, que demandam acdes de cuidados (fisicos e emocionais) muito
intensos, entendem que a imagem de professora ndo é suficiente para definir a complexidade dos fazeres dessa
profissdo. Outro ponto que elas compartilham refere-se as suas alegrias nesse trabalho, pois atribuem a relacéo
com as criangas - por entre fraldas e letras, fazeres e afetos — sentimentos de alegria, gratificacdo e beleza. Elas
participam, testemunham e colaboram com o desenvolvimento das criancas. Elas possibilitam as criangas o
aprendizado e incorporacdo de saberes e praticas culturais, individual e coletivamente. Nos aspectos que as
diferenciam, destaca-se que as profissionais que trabalham com criangas menores de trés anos revelaram que 0s
cuidados corporais (higiene e alimentagdo) e de prote¢do predominam em suas rotinas de trabalho, ocupando
grande parte do tempo de suas lidas diarias com a crianca na instituicdo, prejudicando a realizacdo de outras
atividades educativas. Quanto as educadoras das criancas acima de trés anos, tém preocupagdes relativas a
realizacdo de atividades de ensino de leitura e escrita de letras e numerais, e com o desenvolvimento de
habilidades nas criangas (recorte, colagem, ouvir e contar historias, dentre outras). Nesse subgrupo, as atividades
de cuidado parecem ndo constituir um ponto expressivo de tensdo e dificuldade na rotina didria. Estes se
localizam, especialmente, na desvalorizacdo social dessa atividade e carreira profissional, associada de um lado
ao imaginério social que desqualifica e desvaloriza os trabalhos considerados femininos, como certo tipo de
servicos e de cuidados, bem como as proprias criancas e o trabalho com elas; e, de outro, esta a inferiorizagdo e o
descaso do poder publico para com a Educacdo Infantil, localizada no patamar mais baixo do prestigio social,
sendo, portanto, menos valorizada material e simbolicamente nas hierarquias sociais e escolares, nas politicas
publicas e na gestdo educacional.

Palavras-chave: Educadoras Infantis; Educacéo Infantil; Vidas de Professoras; Trabalho Docente na Educagdo
Infantil; Unidades Municipais de Educagdo Infantil (UMEIS).

MEDEIROS, Sonia Teresinha Vieira de. Educacao infantil na rede municipal de ensino de Sao Luiz Gonzaga ho
periodo de 1980-2008 .2009. 215 p.Tese (Doutorado em Educacdo) — UNISINOS — RS, S&o Leopoldo, 2009.
Disponivel: <http://bdtd.unisinos.br/tde_arquivos/10/TDE-2009-07-22T154257Z-

795/Publico/MedeirosSoniaT VieiraEducacao.pdf>. Acesso em 04/06/2011.

Resumo:

O estudo tem como objetivo investigar a trajetoria das politicas pdblicas educacionais com énfase na Educagédo
Infantil na cidade de S&o Luiz Gonzaga, detectando caracteristicas circunstancias determinantes e/ou limitantes
de uma acdo educativa a servico da cidadania. Tendo como base empirica o0 depoimento de sujeitos que atuaram
no campo da Educagdo Infantil no municipio, bem como documentos oficiais normativos emanados das esferas
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federal, estadual e local, o estudo busca compreender como 0 municipio enfrentou as demandas existentes na
area da Educacdo Infantil em sua incorporacdo como primeira etapa da educacdo basica. Verifica também a
concepcao de Estado que se fez presente na definicdo das politicas publicas para a Educacéo Infantil municipal.
Para tal, apresenta: o contexto dos anos oitenta e a promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988, marco das
conquistas sociais pelo direito a Educacdo Infantil; o cenario dos anos noventa até os tempos atuais, as reformas
implantadas pelo Estado neoliberal, em especial a implantacdo da LDB 9394/96 e a Politica Nacional para a
Educacdo Infantil. Descreve aspectos histdricos e politicos da cidade de Sdo Luiz Gonzaga desde a década de
1980, e as formas de compreender e de executar as politicas de Educacdo Infantil neste municipio. Como
subsidio teorico, o estudo fundamenta-se em autores que discutem a educagdo como direito social de cidadania,
em especial Boaventura de Souza Santos, Antonio Gramsci e Paulo Freire. Os elementos trazidos a discussdo
referem-se, portanto, & necessidade de se constituir uma perspectiva de Politicas Publicas educacionais cuja
centralidade seja a crianca e a infancia, e que suas légicas, seus modos de ser e suas referéncias de mundo sejam
0 ponto de partida e de chegada para essa construcdo. A pesquisa reforca a necessidade de se construir Politicas
Plblicas para a Educacdo Infantil portadoras de novas frentes de didlogo, de utopia, de emancipacdo e de
cidadania.

Palavras-chave: Educagdo Infantil; Infancia; Crianca; Educacéo; Emancipacdo; Cidadania; Politicas Publicas.

MELLO, Debora Teixeira de. Uma genealogia das politicas para creche no Brasil: Estado e infancia de 1899-
1920. 2008. 266 p.Tese (Doutorado em Educacao). Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2008.
Disponivel: <http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?code=vtls000441445>. Acesso em
14/06/2011.

Resumo:

Com este estudo, buscamos investigar a constituicdo de uma politica nacional no Brasil para a crianca pequena, a
partir da criacdo da instituicdo creche. O estudo abrange o final do século XIX - do ano de 1899, com a criacdo
do Instituto de Protecdo a Infancia (IPAI) no Rio de Janeiro - até o inicio do século XX, quando a¢des do Estado
sdo direcionadas na busca da preservacao da infancia brasileira, passando a ter uma legislacdo especifica para
esse fim. A propagacdo dos saberes cientificos como a Puericultura, a Pediatria e a Pedagogia elegeu a crianca
como objeto de estudo e intervencgdo. Celebrar a infancia passou a ser o ideal de uma nacéo civilizada, e a creche
passa a ser difundida como instituicdo de preservacdo da pequena infancia. Nesse contexto, analisa-se, em
primeiro lugar, a campanha em favor da assisténcia a infancia, que se converteu em pauta para os diversos atores
sociais (medicos, juristas, filantropos, representantes da Igreja e politicos) reunidos em torno da mesma causa
quando o crescente interesse pela crianga colocou em debate a capacidade do Estado em responder efetivamente
ao problema da infancia; em segundo lugar, analisam-se 0s modelos assistenciais de natureza diversa
implementados no pais para responder a causa da infancia; e, em terceiro lugar, analisam-se as politicas publicas
direcionadas a pequena infancia a partir da origem da instituicdo creche no Brasil, com énfase no discurso
médico-higienista e sua influéncia na consolidagdo dessas politicas.

Palavras-chave: Infancia; Creches; Politicas publicas; Educacéo infantil.

MELLO, Tatiana de F. O. Da mediacao do professor as mediac¢Ges dos sujeitos - adultos e criangas- na
educacao infantil. 2008. 139p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Departamento de educacédo, Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2008. <http://www.maxwell.lambda.ele.puc-
rio.br/index.php>. Acesso em 27/05/2011.

Resumo:

O objetivo desta dissertacdo ¢ analisar o que significa ou pode significar ser um professor mediador na educagéo
de criancas pequenas. O trabalho é embasado pelo conceito de mediacdo semi6tica de Vigotski, pelo conceito de
signo de Bakhtin e pelo referencial da Sociologia da Infancia. Além disso, os textos tedricos da década de 90 e
2000, que tratam do tema da mediacdo do professor sdo referéncias para o estudo. Com o foco direcionado para
as relaces, a pesquisa busca conhecer quais 0s tipos de mediacéo realizadas pelos sujeitos adultos e criancas que
integram duas turmas de educacdo infantil em uma escola de ensino fundamental, compreendendo como eles se
concebem suas ac¢Oes na escola. No contexto do trabalho de campo, as relagdes entre criangas, adultos e signos
mediadores permitiram a percepcdo de algumas recorréncias e, também, algumas diferengas nos tipos de
mediacGes que ocorrem no cotidiano de cada grupo. No caso das mediag¢fes dos adultos com as criancas das
turmas A (criangas de 4 anos) e B (criancas de 5 anos), séo presentes as mediac@es do tipo organizadoras, as do
tipo desafiadoras no que diz respeito a convivéncia com os colegas, as mediacdes do tipo informativas e as
mediacBes do tipo instrutivas, ou seja, “siga 0 modelo do professor”. No caso das mediacdes de criangas com
criangas e com adultos, foram observadas as que as criangas solicitam a participacdo direta do adulto para
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resolver algo que sozinhas ndo conseguiram, as que se inspiram nas falas ou atitudes do adulto sem a presenca
direta deste em suas acGes e as mediacdes que vdo além do modelo adulto. Nestas relacdes, signos revelam
idéias e concepc¢des importantes para uma discussdo sobre as praticas escolares para/ com as criangas pequenas.

Palavras-chave: Interacfes; Mediacdo semidtica/pedagdgica; Signos; Educacdo infantil.

MELO, Alessandra Sarkis de. A relacao entre pais e professores de bebés: Uma analise da natureza de seus
encontros diarios. 2008. 168p. Dissertacdo (Mestrado em Educagao). Universidade Federal do Rio de Janeiro,
Rio de Janeiro, 2008. Disponivel: <http://teses2.ufrj.br/Teses/FE_M/AlessandraSarkisdeMelo.pdf>. Acesso em
17/06/2011.

Resumo:

Muitas criangas no nosso pais passam uma parte consideravel do dia em instituicdes de Educacdo Infantil
ampliando seus contextos sociais para além da familia. Refletir sobre a construcdo de diferentes contextos pelos
quais as criangas pequenas passam € preocupacdo atual. As vidas das familias sdo afetadas atualmente pela
politica de servicos de Educacdo Infantil para criancas pequenas. Embora tal pratica educativa para criancas
entre 0 a 5 anos e 11 anos seja recente em nosso pais, ela traz repercussdes importantes para o desenvolvimento
da crianca. Entendemos que o que acontece entre pais e escola influencia a relagdo deles e também dos adultos
com as criangas, tendo impacto no curso de desenvolvimento. As mudangas vivenciadas pelas familias tém
influéncias no bem estar das criangas. Se o microssistema familia assim como o macrossistema estdo se
modificando e afetando o bem estar da crianga é importante refletirmos sobre o impacto de outros contextos nos
quais a crianca vive. As pesquisas nos mostram que a relacdo familia-escola é permeada por tensdes e
sentimentos ambivalentes. Os estudos ndo indicam de modo consensual quais s&o as implicagdes que frequentar
uma instituicdo de Educacdo Infantil pode ter no desenvolvimento da crianca. Sabemos, entretanto que as
relagdes de confianca que criancas e familias estabelecem com a escola estdo associadas com niveis altos de bem
estar da crianga. Confianca e comunicagdo sdo elementos essenciais para a parceria entre familia e escola O
modelo P-P-C-T (Processo-Pessoa-Contexto-Tempo) de Urie Bronfenbrenner é o design de pesquisa que permite
a investigagdo da relagdo entre as caracteristicas da pessoa e do ambiente como fatores determinantes do
desenvolvimento do individuo. O objetivo principal desta pesquisa € investigar a natureza da interacdo diaria dos
pais e professores de criancas entre 4 meses e 1 ano e 5 meses que freqiientam, em periodo integral, uma unidade
de Educacdo Infantil de uma universidade federal. Para tanto, utilizamos como instrumentos a planilha de
observacdo de encontros de pais e professores e também a escala de bem estar. Os dados obtidos com a planilha
foram analisados quanto & frequéncia e também foram analisados por meio do software CHIC. Os resultados
indicam que h& interagdo entre pais e professora geralmente sobre a crianca. As trocas das conversas se
referiram, de forma unanime, aos cuidados pessoais. A analise do CHIC indica que a falta de iniciativa impede
interagBes posteriores. O padrdo de atitude durante as interacdes é de receptividade por parte das professoras e
dos pais. Este padrdo ndo corresponde ao modelo indicado pela literatura de envolvimento de pais que diz que €
da escola a responsabilidade de estimular e favorecer a relagdo de parceria. A lideranga dos encontros é
compartilhada e a expressdo é na maioria das vezes positiva. Os resultados sugerem que mais pesquisas sdo
necessarias nesta area, especialmente para avaliar a faixa etaria compreendida pela Educagéo Infantil.

Palavras-chave: Parceria familia-escola; Bem estar; Contextos de desenvolvimento; Mesossistema;
Envolvimento de pais.
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Paulo, 2010. Disponivel: <http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-29112010-141231/pt-br.php>.
Acesso em 29/05/2011.

Resumo:

Esta dissertacdo de mestrado tem por objeto de estudo as narrativas de criangas de 4 anos, de um agrupamento de
creche universitaria, com Projeto Politico Pedagogico que se aproxima de propostas da chamada pedagogia da
participagdo: reconhecendo na acdo comunitéria (que inclui a agéncia da crianca) a forca do processo educativo.
Segundo as perspectivas de John Dewey, um dos pioneiros da educacdo nova ou progressiva, a Filosofia da
Experiéncia é capaz de orientar as praticas pedagogicas ndo transmissivas, revisando e ressignificando os saberes
constituidos. Desde Rousseau, no século XVIII, até os dias atuais, buscam-se novos caminhos para a educagdo
de criancas, reconhecendo sua especificidade e seus direitos a participagdo em questdes que lhes afetam. Para
atingir os objetivos de uma educacdo de qualidade para a primeira infancia, deve-se romper com as histéricas
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tendéncias escolarizantes das propostas pedagdgicas e considerar a cultura infantil em sua diversidade, tendo nas
brincadeiras simbdlicas seu eixo norteador. As teorizacfes do psicélogo contemporaneo Jerome Bruner, sobre a
competéncia linguisticas das criancas e a capacidade de perceber e construir significados culturais fazem das
narrativas infantis uma ferramenta para a pedagogia da participacdo. Adotou-se a investigacdo empirica para o
registro de narrativas de criangas em instituicdo de educacdo infantil, que sdo analisadas e interpretadas a partir
de trés categorias: sequencialidade, experiéncias vividas e afastamentos do candnico. Desde cedo as criancas ja
possuem conhecimentos expressos por suas narrativas que podem orientar as praticas pedagogicas ndo apenas
com o intuito de escutar as vozes das criangas, mas de entender, estimular e compartilhar conhecimentos, huma
troca entre cultura de pares (criada pelas relacBes entre criancas) e cultura adulta (amparada pela crianca),
formando uma verdadeira comunidade aprendente.

Palavras-chave: Educacdo infantil; Filosofia da experiéncia; Jogos e brincadeiras; Narrativas infantis;
Pedagogia da participacao.

MENDONCA, Cristina Nogueira de. A documentacéo pedagogica como processo de investigacao e reflexdo na
Educagéo Infantil. 2009,135 p. Tese (Doutorado em Educacédo). Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Universidade
Estadual Paulista“Jdlio de Mesquita Filho”, Marilia, 2009. Disponivel em
<http://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/Educacao/Dissertacoes/mendonca_cn_do_mar.pdf>.
Acesso em 18/06/2011.

Resumo:

A presente pesquisa buscou compreender como a insergdo de um processo de documentacao pedagégica subsidia
e orienta a atividade do professor na Educagdo Infantil na perspectiva da Teoria Histérico-cultural. Para
compreender e analisar o corpus informacional utilizou-se da categoria apropriacdo e objetivacdo em relacdo a
documentacdo pedagogica sob o enfoque da Teoria Histérico-cultural. O corpus de analise foi gerado por meio
de entrevista semiestruturada e observacGes em sala de aula. A pesquisa foi realizada junto as professoras que
atuam na Educacdo Infantil, em uma escola particular, situada na cidade de Londrina, no Estado do Parand. Com
base nesses dados procurou-se situar a documentacdo pedagdgica como atividade docente que estreita o dialogo
entre teoria e pratica, a fim de possibilitar uma atitude mais consciente, intencional e reflexiva em relacdo a
prética docente, com vistas ao desenvolvimento maximo das qualidades humanas nas criangas. Foi possivel
constatar que a documentacdo pedagodgica se torna uma atividade reflexiva gragas a apropriagdo, pelos/as
professores/as, de uma teoria que explicite o papel da educagdo como sinénimo do processo de humanizacéo.
Sem esse redimensionamento de concepgdes, ndo ha possibilidade de mudanga de foco no processo de
documentacdo em direcdo a esséncia do processo educativo. A opgao tedrica que orienta o pensar e agir docente
é, em Ultima instancia, a moldura que condiciona a dimens&o do processo de documentagdo pedagdgica.

Palavras-chave: Psicologia Histérico-cultural; Documentacdo pedagdgica;Educacdo Infantil; Organizacdo da
atividade docente.

MICARELLO, Hilda Aparecida Linhares da Silva. Sénia Kramer. Professores da pré-escola: trabalho, saberes
e processos de construcao de identidade. 2006. 212 p. Tese (Doutorado em Educacdo) - Departamento de
Educacdo, Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2006. Disponivel:
<http://www.maxwell.lambda.ele.puc-rio.br/index.php>. Acesso em 27/05/2011.

Resumo:

Esta tese tem por objeto a docéncia e os saberes de professores da pré-escola. Propde-se a compreender como 0s
processos de construcdo e circulacdo desses saberes, articulados a aspectos histdricos e institucionais, revelam a
construcdo de identidades de professores da educacdo infantil. Assumindo que o saber docente é sempre um
saber para o outro, que se explicita nas relagdes interpessoais, mediadas pela linguagem, esta tese busca, na voz
de professores da pré-escola, os sentidos dessa profissédo, que vem se construindo no paradoxo da afirmacéo e da
negacdo e na tensdo entre os discursos que historicamente vém construindo uma identidade do professor de
educacdo infantil e a percepcao desses profissionais sobre sua docéncia. As analises desenvolvidas neste estudo
se ap6iam no material empirico produzido ao longo de pesquisa de campo, realizada em trés Escolas Municipais
de Educacéo Infantil da rede publica municipal de Juiz de Fora, e na filosofia da linguagem de Mikhail Bakhtin.
A partir dessas analises foi possivel compreender os saberes dos professores da educacéo infantil amalgamados a
partir de alguns saberes de referéncia, como o saber brincar, saber narrar e saber acolher. Esses saberes,
construidos na vivéncia do tempo numa dimensao fenomenologica, ndo encontram espagos para sua afirmacéo e
circulacdo nos contextos institucionais, marcados pela fragmentacdo do tempo e das relacdes interpessoais, 0 que
tem repercussdes no modo como esses sujeitos constroem suas identidades profissionais.
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Palavras-chave: Educacdo infantil; Saberes docentes; Trabalho docente; Identidade docente; Filosofia da
linguagem.

MOREAU, Sabrina Ferreira. Itinerarios da educacéo infantil: politicas de financiamento, oferta e atendimento
em Porto Alegre e Viamao. 2006. 142 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. Porto Alegre, 2006. Disponivel:
<http://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/8584/000581714.pdf?sequence=1>. Acesso em 15/06/2011.

Resumo:

A importancia da educagdo de criancas de 0 a 6 anos e o seu atendimento em estabelecimentos especificos, com
orientacOes e praticas pedagogicas consideradas apropriadas, vem adquirindo cada vez mais legitimidade. Pode-
se ressaltar os inimeros estudos e pesquisas na area e, inegavelmente, o respaldo legal. Da mesma forma, o
cardter do atendimento vem sendo amplamente discutido, assim como a formagdo dos profissionais. O
financiamento da educacéo infantil também tem sido foco de estudo e discussdo. Nesse sentido, esta Dissertacdo
tem como tema central as politicas de financiamento, oferta e atendimento de educacdo infantil desenvolvidas
por dois municipios gauchos: Porto Alegre e Viamdo. A pesquisa pretendeu conhecer as estratégias que 0s
municipios em questdo passaram a implementar nos Ultimos anos, principalmente com relacdo a aplicacdo de
recursos publicos na educagdo infantil. Essa investigagdo levou em conta as mudancas na legislacdo brasileira,
especialmente a nova configuracdo das relagdes entre os entes federados frente ao financiamento da educacéo.
As andlises demonstraram que, em ambos 0s municipios, nos ultimos anos, o volume de recursos destinados a
educacdo infantil tem crescido, mas também apontaram para as diferentes formas de promover e expandir a
educagdo infantil, sem um modelo de financiamento especifico.

Palavras-chave: Educacdo infantil; Financiamento da educacédo; Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica; Politica educacional.

MOTTA, Flavia Miller Naethe. As criancas e o exercicio das praticas de autoridade. 2007. 131p. Dissertacdo
(Mestrado em Educagdo) — Departamento de Educacéo, Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro. Rio
de Janeiro, 2007. Disponivel em: <http://www.maxwell.lambda.ele.puc-rio.br/index.php>. Acesso em
27/05/2011.

Resumo:

Esta dissertagdo tem como objetivo estudar as praticas de autoridade exercidas pelos adultos, pais e professores,
sobre as criangas no cotidiano de uma escola privada de educagdo infantil no municipio do Rio de Janeiro, tendo
como base uma metodologia que entende a criangca como sujeito da pesquisa. Assim, a compreensdo dessas
praticas considera o ponto de vista das criancas, 0 como se apropriam delas e as apresentam, entendendo a
importancia da brincadeira para as criancas conhecerem o mundo e, a partir da relagdo com seus pares e com 0s
adultos, produzirem suas culturas a partir da cultura mais ampla onde estdo inseridas. Michail Bakhtin foi um
interlocutor especial nesse percurso, fornecendo o referencial teérico-metodolégico para o desenvolvimento da
pesquisa. A andlise parte do didlogo com o pensamento de autores identificados com estudos sobre a infancia, a
crianca e a educagdo infantil (Manoel Sarmento, Manoel Pinto, Sonia Kramer, Willian Corsaro, Cleopatre
Montandon, Regine Sirota, entre outros). O primeiro capitulo situa a discussdo num momento historico
especifico: a contemporaneidade e os debates que a cercam. O segundo apresenta a escola e a familia, tanto
como construgdes historicas, como nos seus aspectos concretos das instituigdes pesquisadas. O terceiro, por fim,
traz uma analise das praticas de autoridade a partir da observacdo das interagGes entre criangas e adultos e das
criancas entre si. Assim, o presente estudo é um convite a olhar as praticas de autoridade a partir do que
apresentam as criangas enquanto sujeitos que produzem cultura e que nela sdo produzidas.

Palavras-chave: Infancia; Praticas de Autoridade; Culturas de Pares das Criangas; Educacéo Infantil.

MOTTA, Flavia Miller Naethe; Kramer, Sonia. De Criancas a Alunos: Transformagdes Sociais na Passagem da
Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental. 2010. 181 p. Tese (Doutorado em Educagéo) — Departamento de
Educacdo, Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, 2010. Disponivel em:
<http://www.maxwell.lambda.ele.puc-rio.br/index.php>. Acesso em 27/05/2011.

Resumo:

A tematica desta tese trata da passagem das criancas da Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental e da acdo
da cultura escolar sobre as culturas infantis, transformando os agentes sociais criangas em agentes sociais
alunos. A pesquisa foi numa unidade da rede municipal do Municipio de Trés Rios, Rio de Janeiro. Os
fundamentos tedrico-metodolégicos foram tecidos através de didlogos com o0s conceitos elaborados
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especialmente por Bakhtin, Vigotski, Foucault, Certeau e Sacristan. Cada um desses autores contribuiu de
maneira especifica para a analise das questdes levantadas. Os conceitos operaram em trés planos: de um lado
tivemos a concepc¢do de linguagem de Bakhtin, principal categoria de andlise dos dados do campo e Vigotski
fornecendo subsidios para um pensamento dialético em torno das culturas infantil e escolar tomadas como
textos. Em outro plano, consideramos Foucault e Certeau na andlise das estratégias de poder e das taticas de
resisténcia encontradas nas préaticas observadas e suas influéncias na subjetivacdo dos sujeitos. Por fim, a
sociologia da infancia e o conceito de cultura escolar permitiram explicitar elementos do campo colocando-0s
num contexto. Para abordar as transicGes e as rupturas percebidas nesse processo, as contribui¢cdes principais
foram definidas a partir de Moss e Corsaro e Molinari.

Palavras-chave: Criangas; Alunos; Transigdes entre a educagdo infantil e o ensino fundamental.

MOURA, Ellen Michelle Barbosa de. A avaliacdo na educacdo infantil e sua relagcdo com os processos de
aprendizagem. 2007. 171 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Universidade Federal Fluminense. Niterdi,
2007. Disponivel:
<http://www.bdtd.ndc.uff.br/tde_busca/processaPesquisa.php?listaDetalhes%5B%5D=2322&processar=Process
ar>. Acesso em 19/06/2011.

Resumo:

Esta dissertagdo de mestrado teve por objetivo investigar, explicitar e analisar os sentidos de avaliacdo presentes
nas concepcdes de professoras e alunos da Educacdo Infantil e suas repercussdes no processo de aprendizagem,
visando a construcao de conhecimentos que permitissem repensar a pratica educativa. Esta discussao teve como
suporte tedrico as definicbes conceituais de Vigotski quanto a fatores como o0s processos de interacdo e
mediacdo, desenvolvimento/aprendizagem e sobre a relagdo sentido/significado, além de autores como Jussara
Hoffmann, Esteban e Luckesi com suas discussdes sobre a avaliacdo. Os instrumentos utilizados foram:
documentos da escola que falavam sobre avaliacdo, diario de campo, entrevista semi-estruturada e atividade-
brincadeira com os alunos e desenhos. A andlise das falas das professoras foi realizada através da Andlise de
Conteudo, a partir da qual foram estabelecidas categorias e subcategorias de analise. O cruzamento dos dados
das andlises realizadas, das observacdes e da atividade com os alunos apontaram que o0 contexto é de extrema
importancia na constituicao de sentidos tanto nos professores como nos alunos. Além disso, percebeu-se que 0s
sentidos séo varios, vao sendo constituidos e estdo sendo construidos através das vivéncias tanto de professores
como alunos e que a instituicdo escola tem um papel primordial na construcdo desses sentidos que sao maltiplos,
dissonantes, diferenciados e estdo em constante dialogo. Os sentidos atribuidos & avaliagdo terdo repercussdo
direta no processo de aprendizagem, pois a avaliagéo é vista muito mais como um produto do que um processo, 0
que enfraquece seu elo com a aprendizagem.

Palavras-chave: Aprendizagem; Educacéo de criancas; Avalia¢do educacional.

NADOLNY, Lorena de Fatima. Estratégias de formag&o continuada para professores de Educacéo Infantil: em
foco a linguagem movimento. 2010. 101 p. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo). Universidade Federal do
Parana. Curitiba, 2010. Disponivel:
<http://dspace.c3sl.ufpr.br/dspace/bitstream/handle/1884/24180/Estrategias%20de%20formacao%20continuada
%20para%20professores%20de%20educacao%20infantil%20em%20foco%200s%20saberes%20d0%20mo.pdf?
sequence=1>. Acesso em 18/06/2011.

Resumo:

A presente pesquisa investigou quais estratégias mobilizam a reflexdo sobre os saberes do movimento na
formacdo continuada de professores da Educacdo Infantil. Os pressupostos tedricos adotados foram Marcelo
Garcia (1995, 1999), Névoa (1995), Day (2001), Schén (1995, 2000), Zeichner (2003) e Pimenta (2006) sobre o
processo de formacao continuada e a reflexdo nesse processo; Alarcdo (2003), Marcelo Garcia (1999), Amaral et
al. (1996) e Carvalho et al. (2006) para as estratégias de formacdo; Oliveira-Formosinho (1998, 2002) sobre a
formacdo de profissionais e as especificidades do trabalho docente na Educacdo Infantil e Garanhani (2002,
2004) sobre 0 movimento no processo educacional da crianca pequena. A coleta de dados envolveu o uso de
analise documental, questionario e entrevista, com base nas orientacoes de Liidke e André (1986), André (2008)
e Bardin (2009). O estudo foi sistematizado em trés eixos de andlise: significagdo, socializagdo e
contextualizagdo, os quais resultaram da leitura dos dados e da organizacdo da analise e indicaram os elementos
que precisam estar presentes nas estratégias de formagdo para que haja a mobilizacéo da reflexdo no professor.
Foi possivel observar na pesquisa que os professores investigados véem a formacdo continuada referente aos
saberes do movimento como um recurso para a melhoria de seu desempenho com as criancas. Possuem uma
visdo de formacdo continuada como complementacdo da formacédo inicial para acrescentar, enriquecer, ampliar e
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até mesmo aprender novas formas de desenvolver um trabalho educativo com esta linguagem. Nesse processo de
formacéo consideram importante a ampliacéo e a articulacdo de saberes tedricos e praticos, a vivéncia préatica de
atividades, as trocas de experiéncia nos cursos, a discussao com seus pares nas unidades nos momentos de
planejamento e estudo, a participacdo de todos os professores da unidade nos cursos, e, além disso, ressaltaram a
necessidade de ampliacdo do tempo de curso e de recursos materiais (apostilas, livros, revistas, etc.). Frente a
estas consideracdes, para que haja a mobilizacdo da reflexdo sobre os saberes do movimento no processo de
formacdo continuada é preciso utilizar estratégias que déem significado as agdes do cotidiano dos professores,
que propiciem a socializacdo de saberes e que criem um contexto favoravel a pratica reflexiva. Assim, as
estratégias interlocucdo teoria e pratica, analise de situagdes homaologas, analise de bons modelos, tematizagdo de
pratica, redacao e analise de casos e supervisdo pedagdgica sdo estratégias de formacdo que podem mobilizar a
reflexdo sobre os saberes do movimento em professores de Educagao Infantil.

Palavras-chave: Estratégias de formacédo continuada; Professores de Educacdo Infantil; Saberes do movimento.

NOGUCHI, Luiza Freire. Politicas para a Educacéo Infantil na regido metropolitana de Curitiba. 2009. 175 p.
Dissertacdo (Mestrado em Educagdo). Universidade Federal do Parand. Curitiba, 2009. Disponivel:
<http://dspace.c3sl.ufpr.br/dspace/bitstream/handle/1884/18007/Diss_Luiza_final.pdf?sequence=1>. Acesso em
18/06/2011.

Resumo:

A presente investigagdo tem como objeto de estudo as politicas para a educacao infantil na Regido Metropolitana
de Curitiba (RMC), no periodo de 2001 a 2006. O locus analisado nesta regido sdo os doze municipios que
constituem o Primeiro Anel Metropolitano (PAM), regido que possui transito populacional intenso e que gera um
grande volume de demandas sociais, extrapolando os limites geograficos dos municipios. O objetivo desta
pesquisa € analisar a oferta na educacao infantil, com a justificativa que a analise desta dimensdo quantitativa e
material da politica oportuniza reflexdes sobre os esforcos do poder publico na efetivacdo do direito a educacéao.
Para esta tarefa foram coletados dados dos bancos padronizados do INEP/MEC e IPARDES, cotejados aos dados
obtidos através de um questionario (e uma entrevista) encaminhado aos responsaveis pelos Departamentos de
Educacdo Infantil dos municipios pesquisados. De posse destes dados empiricos foi desenvolvida uma projecao
da possivel universalizacdo da educacdo infantil nesta regido, de modo a evidenciar uma possivel efetivagdo do
direito a educagdo para todos. A analise destes dados aliados as bases teoricas desenvolvidas na investigacéo
revelaram as seguintes conclusdes: as politicas para a educacdo infantil ndo sdo efetivas no Primeiro Anel
Metropolitano; ndo ha integracdo entre os municipios no que se refere a proposi¢cdo e tomada de acdo nas
politicas para a etapa tornando as politicas focadas apenas nos municipios; o atendimento do direito a educacéo
infantil é insuficiente pelo poder puablico frente & demanda que se apresenta na regido.

Palavras-chave: Educacéo Infantil; Politicas Educacionais; Direito a Educacéo; Efetividade; Metropolizacao.

OLIVEIRA, Nara Rejane Cruz de. Corpo e movimento na educagéo infantil: concepgdes e saberes docentes que
permeiam as praticas cotidianas. 2010. 119 p. Teses (Doutorado em Educacdo) — Universidade de S&o Paulo.
S&o Paulo, 2010. Disponivel: <http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-30072010-142823/pt-
br.php> Acesso em 29/05/2011.

Resumo:

As preocupacdes com o corpo e movimento ndo sdo recentes na Educagdo Infantil. RecomendacGes sobre a
educagdo corporal sdo reconhecidas desde as primeiras sistematizacGes pedagogicas, especialmente a partir da
Idade Moderna. No Brasil, tais preocupacdes aparecem especialmente a partir do século XIX. Nos ultimos
quinze anos, pesquisas sobre Educacdo Infantil no Brasil apresentaram avancos em relacdo a tematica.
Entretanto, no cotidiano das instituicdes é perceptivel que professores possuem dificuldades consideraveis em
pensar 0 movimento em sua totalidade. Nessa perspectiva, 0 objetivo dessa pesquisa foi investigar qual a
concepcao de corpo e movimento que norteia as praticas pedagégicas dos professores de Educacédo Infantil, bem
como a relacdo estabelecida entre tais praticas e suas vivéncias/experiéncias corporais anteriores. A metodologia,
de abordagem qualitativa, privilegiou o trabalho campo por meio de entrevistas semi-estruturadas, realizadas
com professores de Educacdo Infantil nas cidades de S&o Paulo/SP e Jundiai/SP. A anélise dos dados,
referenciado na perspectiva tedrico-metodoldgica da Rede de Significacoes, foi realizada a partir das categorias:
concepcdo de corpo e movimento dos professores, concepcédo de praticas cotidianas de movimento na Educacédo
Infantil, os espacos fisicos e seus usos. Os dados analisados indicam que, os professores atuantes nas instituicoes
de Educacdo Infantil investigadas, em sua maioria, reconhecem a importancia do movimento e em certa medida,
procuram desenvolver praticas pedagdgicas que o contemplem, apesar de certas dificuldades, como: falta de um
entendimento mais amplo sobre o movimento e a reproducdo de praticas corporais relacionadas aos saberes
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oriundos da dimensdo pessoal, a partir de suas proprias experiéncias corporais na infancia. Essa constatacdo
aponta para a necessidade de uma formacdo profissional que garanta subsidios para que os professores possam
de fato refletir e construir suas praticas cotidianas fundamentadas em um olhar critico sobre a crianca e sua
corporeidade, na perspectiva da totalidade.

Palavras-chave: corpo; educacgdo Infantil; movimento.

OLIVEIRA, Rita Aparecida de. Comportamentos de risco para acidente em playgrounds: identificacéo e
opinides de profissionais da Educacéo Infantil. 2008. 167 p.Tese (Doutorado em Educacédo). Faculdade de
Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista. Marilia, 2008. Disponivel:
<http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bma/33004110040P5/2008/cliveira_ra_dr_mar.pdf>. Acesso
em 12/06/2011.

Resumo:

Este trabalho identifica a emissdo de comportamentos de risco para acidentes infantis durante interaces de
criangas em playgrounds escolares e as caracteristicas de risco dos brinquedos recreativos, bem como analisa as
opinides dos profissionais da educacdo infantil em relacdo a tais interagdes e aos possiveis acidentes que possam
delas decorrer, em especial dos professores, mediante intervencdo com cenas das interagdes. S&o participantes 52
escolares do Pré-1 e Pré-1l, 33 profissionais e 31 docentes de duas escolas municipais de educagdo infantil de
uma cidade do interior do Estado de Séo Paulo. Utiliza filmagem, roteiros de investigacdo (questionarios) pré-
testados e cenas selecionadas das filmagens para intervencdo breve com professores. Como resultados,
identifica, por meio das filmagens, a emissdo de diversos comportamentos de risco nos playgrounds, como o
“uso inadequado dos brinquedos’, “imitacdo” (de brincadeiras perigosas), “competicdo por um brinquedo” e
“desafio/competicdo entre si”, bem como diversas caracteristicas de risco nos brinquedos, como permanéncia de
brinquedo no sol acumulando energia solar e auséncia de barreiras fisicas ao redor dos equipamentos. As
opinides dos profissionais, obtidas por meio dos questionarios, apontam: quedas e choques com brinquedos e/ou
com outras criangas como os acidentes mais freqlentes, motivados pela falta de atencdo/cuidado da crianca; o
trepa-trepa como brinquedo de maior risco, bem como as situagdes interativas entre criancas e brinquedos,
sobretudo no balanco, e das criangas entre si, durante o correr; as orientagdes as criangas sobre 0 uso correto dos
brinquedos como medidas preventivas ja adotadas e que poderiam ser realizadas e as conversas informais/regras
como os trabalhos sobre prevencdo de acidentes jé realizados com as criangas. Na intervencdo, os professores
visualizam comportamentos de risco para a ocorréncia de acidentes nas cenas apresentadas, e justificam como
variaveis para a ocorréncia desses comportamentos a falta de percepcéo de risco/perigo pelos alunos e a crianca
querer explorar as possibilidades que o brinquedo proporciona. Sinalizam como possiveis conseqiiéncias
machucados e acidentes e apontam como forma de prevencao de acidentes e promocéo de protecdo as atitudes do
professor, tais como orientagcdes e conversas diarias com as criangas. Diante dos resultados obtidos e do indice
de acidentes que ocorrem nas escolas conclui que os riscos para acidentes em playgrounds escolares sdo uma
realidade, porém, mudangas precisam ser realizadas no sentido de capacitar os profissionais da educagdo a
atuarem na prevencdo dos acidentes e na promocdo da seguranga das criangas. Os comportamentos de risco
identificados nas filmagens poderiam se tornar elementos para acBes preventivas, inseridas no contexto de
educacao formal dos alunos. Conclui, também, que os profissionais tém informac8es variadas e procedimentos
pertinentes aos acidentes, 0s quais poderiam ser enriquecidos com uma atuacéo integrada com profissionais da
salde e direcionados para a formagdo dos alunos. Além disso, novos estudos foram apontados como sendo
necessarios para ampliar e generalizar os resultados obtidos nessa pesquisa.

Palavras-chave: Educagdo Infantil; Acidentes Infantis; Comportamentos de Risco.

OLIVEIRA, Solange de Lima. Formac&o para a participacdo: perspectivas freireanas para a educacéo infantil
no municipio de Diadema, Sao Paulo. 2008. 127 p. Dissertacao (Mestrado em Educacédo) — Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo. Séo Paulo, 2008. Disponivel:
<http://www.sapientia.pucsp.br/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=8266>. Acesso em 07/06/2011.

Resumo:

Este trabalho procura investigar a formacdo para a participagdo no espago da escola publica, bem como a
influéncia do pensamento de Paulo Freire na politica curricular de Educagdo Infantil, no municipio de Diadema,
Sdo Paulo. Entre varios pontos abordados, consideram-se importantes: o contexto historico da construcéo
daquele municipio, construido sob importantes lutas e conquistas sociais, o contexto educacional atual, o
processo de Reorientacdo Curricular da Educacdo Infantil em fase de sua implementacdo e a experiéncia do
Conselho Mirim como espaco criado para o exercicio da participacdo cidada. A pesquisa empirica investiga
como a formacdo para a participacdo, implicitamente anunciada na Proposta Curricular da educagdo Infantil de
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Diadema, esta sendo concretizada. A coleta e a analise dos dados apoiadas em reviséo bibliografica, em analise
documental, em observagdes e entrevistas semi-estruturadas, apontam para a importancia da construcédo coletiva
de uma escola democrética, participativa, competente e alegre, em que educadores e familiares valorizem o
dialogo e, conhecendo como as criangas sentem e pensam sobre a escola e 0s processos de ensino, saibam que,
quando sdo ouvidas e atendidas, podem sentir-se capazes e aptas para aprender e participar como agentes
transformadores da realidade. Essa pesquisa permitiu concluir sobre a relevancia e a possibilidade de formar para
a participacdo na Educagdo Infantil com referenciais freireanos. Demonstrou que a viabilidade dessa pratica
dependeu da opcéo politicopedagdgica de diferentes instancias de educacao, no Municipio de Diadema. A EMEI
Henfil, com o conjunto de seus educadores, educandos e familiares, estd demonstrando que a utopia da educacao
democratica pode tornar-se um sonho possivel.

Palavras-chave: Democracia; Dialogo; Participacéo; Paulo Freire.

PAIVA, Maria Cristina Leandro de. Uma viagem aos saberes das formadoras de professores da Educacao
Infantil. 2007. 210 p. Tese (Doutorado em Educacdo). Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Natal,
2007. Disponivel: <http://bdtd.bczm.ufrn.br/tedesimplificado/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=1318>.
Acesso em 17/06/2011.

Resumo:

Este estudo visa contribuir com o desenvolvimento profissional das Formadoras de professores da educacdo
infantil da Secretaria Municipal de Educagdo de Natal/RN, através de uma formacdo em contexto,
perspectivando compreender os saberes docentes requeridos na pratica dessas profissionais. O foco da pesquisa
esta no saber docente compreendido como as idéias, crencas, concepcles, razdes, argumentos, discursos que o
formador constréi durante sua vida (ALTET, 2001; PIMENTA, 2002; TARDIF, 2001; 2002). O estudo se insere
na abordagem qualitativa da pesquisa educacional e a metodologia escolhida tem caracteristicas de uma
investigacdo-acdo. No processo, foram utilizados 0s seguintes instrumentos: questionarios, entrevistas coletivas,
documentos pessoais. A relevancia da presente pesquisa estd em possibilitar reflexdes acerca da figura do
formador de professores, que precisa ser visto como mediador na formacdo de professores, uma vez que ele
intervém e é determinante tanto no processo formativo quanto em seus resultados. Os achados apontam que: a) a
identidade do formador encontra-se em processo de constituicdo, o que se assemelha a situacdo vigente de que,
simbolicamente, o formador existe, porém, suas atribuicdes ainda ndo estdo suficientemente nitidas; b) os
saberes docentes da formacdo na educagdo infantil relacionam-se, entre outros pontos, primordialmente, a
funcdo/papel da educacdo infantil, visdo de crianca e de professora dessa etapa da educacdo basica; c) os saberes
docentes das Formadoras, relativos a atuacdo docente, ratificam a multiplicidade de saberes que deve ter o
formador, além da necesséaria complementaridade e conciliagdo entre os aspectos administrativos e pedagdgicos
no exercicio da funcédo; d) as Formadoras possuem saberes que se encontram na ordem do discurso, constituindo-
se como saberes declarativos; €) hd um conflito entre os saberes docentes das Formadoras e as agdes
constitutivas do real, gerando contradicOes entre o dizer e o fazer formativo.

Palavras-chave: Saberes; Formador de professores; Formagdo em Contexto; Educacéo Infantil.

PALMA, Rute Cristina Domingos da. A produc¢ao de sentidos sobre o aprender e ensinar matematica na
formacdo inicial de professores para a educacéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental. 2010. 196
p.Tese (Doutorado em Educacgdo). Universidade Estadual de Campinas. Campinas, 2010. Disponivel:
<http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?code=000773593>. Acesso em 14/06/2011.

Resumo:

Esta pesquisa procura responder ao problema: "como se da 0 movimento de producdo de sentidos acerca do
ensinar e do aprender Matematica de alunas do curso de Pedagogia na trajetéria de formacao inicial e como
sustentam os sentidos que produzem?" A investigacdo é feita a partir de uma proposta de formacéo referendada
na Teoria da Atividade de Engestrém, desenvolvida durante as disciplinas de Matematica e Metodologia do
Ensino e no Estagio Supervisionado. A pesquisa caracteriza-se por investigar a producdo de sentidos em um
grupo de quatro alunas dessas disciplinas. No desenvolvimento da proposta de formagdo e analise dos dados,
reportamo-nos aos pressupostos da teoria histérico-cultural, em particular, da Teoria da Atividade de Vygotsky,
Leontiev e Engestrom. Dada a natureza da questdo, do contexto e dos sujeitos envolvidos, a pesquisa caracteriza-
se como um estudo qualitativo de caso. Temos como fonte de dados de pesquisa: os portfélios da disciplina e do
estagio supervisionado, o diario de campo da professora/pesquisadora e o registro de reunides do estagio
supervisionado. Para proceder a analise, organizamos 0s dados em cinco blocos tematicos, definidos a partir do
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préprio desenvolvimento do Sistema de Formacdo do Estagio Supervisionado, quais sejam: Trajetorias escolares
e a producdo de sentidos sobre o aprender e o ensinar Matematica. O planejamento e a producdo de sentidos
sobre o aprender e 0 ensinar Matematica. O conhecimento matematico em movimento. A producdo de sentidos
sobre o aprender e o ensinar Matematica na interatividade e a Avaliacdo e a producdo de sentidos sobre o
aprender e o ensinar Matematica. Os blocos tematicos sdo constituidos de episddios de formacdo, considerados
aqueles momentos em que as contradicGes, as tensdes, a dialogicidade e a multivocalidade estiveram presentes e
que puderam revelar os movimentos de constituicdo de sentidos sobre os processos de ensinar e aprender
Matematica. Os resultados indicam que as alunas modificam os sentidos acerca do ensinar e aprender
Matematica, incorporando em suas praticas aspectos da teoria da atividade. Podemos destacar como
caracteristicas do movimento de produgdo de sentidos sobre o aprender e o ensinar Matematica que este €
situado e historico; que se produzem na inter-relacdo entre os sentidos sobre Matematica, ensino e
aprendizagem; que sdo produzidos a partir do dialogo, da interacdo, da negociacdo e da contradicdo; que a
producdo de sentidos ndo é linear, apresenta descontinuidades e oscilacdes. Os sentidos sustentam-se no
processo de formacdo, quando mediados por uma aprendizagem conscientizada e quando os motivos eficazes
que instigam as alunas a agirem sdo fortalecidos no decorrer do processo formativo sustentado pela professora
formadora, intencionalmente filiado a abordagem histérico-cultural.

Palavras-chave: Formacdo de professores; Curso de Pedagogia; Teoria da atividade; Educacdo matematica;
Sentidos e sensacdes.

PANNUTI, Maisa Pereira. Aprendizagem Operatdria e aritmética inicial na Educagéo Infantil. 2007. 179 p.
Tese (Doutorado em Educacdo). Universidade Federal do Parana. Curitiba, 2007. Disponivel:
<http://dspace.c3sl.ufpr.br/dspace/bitstream/handle/1884/11127/TESE.pdf?sequence=1>. Acesso em
17/06/2011.

Resumo:

O interesse pela investigacdo sobre os exercicios operatorios na aprendizagem das nogBes aritméticas iniciais
motivou a realizacdo deste estudo. O pano de fundo para a discussdo pretendida foi, inicialmente, a ruptura
ocorrida na década de 70, com o advento da Matematica Moderna, apoiada em concep¢des estruturalistas, e
conseqliente vinculacéo estrita das nogdes iniciais de nimero ao pensamento légico, o que levou a uma mudanca
de paradigma: as criancas ndo poderiam aprender sobre nimeros sem terem construido a nogdo de conservacao
numérica. Posteriormente essa abordagem foi questionada, de modo a ter havido uma desvalorizagcdo das
atividades légicas, anteriormente consideradas fundamentais para a construgdo das nogdes aritméticas iniciais,
com conseqiiente énfase nos aspectos funcionais do ndmero. Neste trabalho é examinado o papel das atividades
de classificar e seriar, além daquelas envolvendo a nogdo de conservagdo numérica no ambito do trabalho de
matematica na educacéo infantil, especialmente no que diz respeito a construgédo das noc¢des aritméticas iniciais.
A hipdtese examinada é a de que agregar essas modalidades de atividades (também denominadas “exercicios
operatorios’) ao trabalho de proposicao de problemas de estrutura aditiva podera favorecer a construcdo de
noc¢des aritméticas iniciais. O estudo seguiu modelo experimental com grupo controle, tendo sido realizadas
intervencdes diferentes para cada grupo: tarefas placebo para o grupo controle, exercicios operatorios para o
grupo experimental 1, exercicios operatdrios mais solucdes de problemas de estrutura aditiva para o grupo
experimental 2 e solucGes de problemas de estrutura aditiva para o grupo experimental 3. Foram avaliadas as
nocBes de composicdo aditiva de nimeros e de inversdo adicdo/subtracdo, além dos problemas de estrutura
aditiva; foram exercitadas as nocBes de seriacdo, quantificagdo da inclusdo de classes e conservagdo de
quantidades numéricas, além de problemas de estrutura aditiva. Os dados obtidos nas avaliacbes foram
analisados segundo critérios estabelecidos de acordo com os diferentes tipos de realiza¢des dos sujeitos. Foram
também analisadas as estratégias utilizadas pelos sujeitos durante as intervencdes, ndo somente em sua
qualidade, mas também suas transformagdes na intervengdo. As diversas categorias de estratégias encontradas
foram agregadas levando em conta as alteracdes de realizacdes detectadas, do que foi possivel descrever padrdes
de alteracBes (ou auséncia delas) para cada nogdo e/ou solugdes dos problemas aditivos. A conexidade entre
certos esquemas em jogo na elaboracdo de nocdes ldgicas e/ou de problemas de estrutura aditiva pode explicar
muitos dos resultados obtidos. Porém, tais relacdes de conexidade ndo podem ser vistas como se fossem lineares,
que se generalizam fécil e automaticamente para todos 0s casos; tampouco sao fechadas, pois requerem sempre
acomodacdo das estruturas dos sujeitos aos objetos de conhecimento a serem assimilados. A hip6tese deve ser
admitida com restricdes: 0s exercicios operatérios agregados a pratica de solugdes de problemas de estrutura
aditiva podem ser responsaveis por avangos em certas noc¢des l6gicas e na solucdo dos referidos problemas,
desde que levadas em conta as conexdes entre esquemas € as extens@es dos efeitos das intervengdes, conforme as
peculiaridades de cada noc¢do ou conceito em constru¢cdo como objeto de conhecimento a ser assimilado por um
sujeito especifico cujas experiéncias escolares devem ser lembradas. Algumas implicagdes para a educacdo
infantil s&o consideradas.
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PAVIOTI, Cristiane Regina. Politicas publicas de educacgéo para criancas de 0 a 3 anos : o caso de Guarulhos.
2008. 160 p.Dissertacdo (Mestrado em Educacado). Faculdade de Educacdo, Universidade Estadual de Campinas.
Campinas, 2008. Disponivel: <http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?code=000435485>. Acesso
em 14/06/2011.

Resumo:

A pesquisa pretende um estudo, através da observagdo em campo, do modelo de atendimento em Educacao
Infantil implementado no municipio de Guarulhos - S&o Paulo intitulado de "Programa Educrianca”, através do
qual as maes recebem formagdes ligadas a Educacdo Infantil para que possam ter melhores condicdes de
educarem seus filhos em suas proprias casas. Traz, num primeiro momento, por meio de pesquisas
bibliograficas, um historico das politicas publicas adotadas em Educagdo Infantil em diferentes tempos e lugares,
além de um estudo a respeito de programas de atendimento nos quais a familia é responsavel diretamente pela
educacdo de seus filhos. Num segundo momento do trabalho, traz-se a tona as caracteristicas estruturais e
pedagdgicas do programa, demonstrando como o mesmo funciona e esta sendo desenvolvido no municipio de
Guarulhos.

Palavras-chave: Educacdo infantil; Creches; Politicas publicas; Atendimento educativo.

PEREIRA, Alessandra Maria Aquino Canivezi. A organizacéo da oferta a educacao infantil no municipio de
Amparo na década de 1990. 2009. 160 p.Dissertacdo (Mestrado em Educacéo). Universidade Estadual de
Campinas. Campinas, 2009. Disponivel:
<http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?code=000477278>. Acesso em 14/06/2011.

Resumo:

A pesquisa teve como eixo a identificacdo dos principios neoliberais de descentralizagdo, de focalizacdo e de
privatizacdo na organizagdo municipal para oferta de vagas a Educacdo Infantil, no cenério politico da década de
1990. O objeto de nosso estudo foi a acdo do Estado voltada a Educacdo Infantil, por isso buscamos
primeiramente entender o papel desempenhado pelo Estado frente ao pensamento liberal e neoliberal para
posteriormente descrevermos como esse atendimento se organizou no pais. Nosso trabalho se desenvolveu no
sentido de conhecer a organizacdo publica e gratuita para acolhida a crianca pequena e de compreender como as
politicas educacionais foram formuladas em um municipio, do estado de Sao Paulo, durante o periodo em que o
Brasil esteve inserido no reordenamento e nos ajustes neoliberais. O trabalho de campo envolveu o levantamento
de dados quantitativos e qualitativos, por meio de planilhas para levantamento do nimero de matriculas na rede
publica, de entrevistas e de questionarios com os atores sociais envolvidos no processo. Os resultados
expressaram as novas formas pelas quais, na década de 1990, a esfera publica respondeu as demandas sociais e
explicitaram que as decisdes tomadas sofreram influéncia do cenario politico e das ordenacdes neoliberais.

Palavras-chave: Educacdo e Estado; Politica educacional; Educacao infantil.
PEREIRA, Reginaldo Santos. O ltdico e a constitui¢do de sujeitos no cotidiano de uma escola de educacéo

infantil. 2008. 215p. Dissertacdo (Mestrado em Educac¢éo). Universidade Federal de Uberlandia. Uberlandia,
2008. Disponivel: <http://www.bdtd.ufu.br/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=1955>. Acesso em 18/06/2011.

Resumo:

As atividades ludicas podem desempenhar um papel relevante no processo de ensino aprendizado e no
desenvolvimento da crianga na educacdo infantil em seus multiplos aspectos: cognitivo, afetivo, social, motor,
ético, estético, entre outros, e expressam o modo pelo qual uma crianca reflete, ordena, constroi e reconstréi o
mundo a sua maneira. O desenvolvimento de atividades ludicas na educacdo infantil pode reestruturar o espaco e
tempo escolares e, principalmente, as relacdes estabelecidas entre as criancas e o conhecimento, das criancas
entre si e com suas professoras. Torna-se importante, portanto, conhecermos melhor os limites e as
possibilidades das atividades Iudicas na educacdo infantil e o que estd em “jogo” na vida cotidiana escolar de
nossas criangas e professoras. Como brincam, por quais jogos se interessam, quais sdo os temas de suas
brincadeiras, quais objetos utilizam, como os utilizam e por que o fazem? Nesse sentido, no &mbito da presente
pesquisa, gquestionamos: como se constitui o cotidiano da atividade lidica em uma sala de aula de educacao
infantil do municipio de Itapetinga-BA? Como se da a relacdo de interacdo entre criancas e professoras nas
atividades educativas, principalmente naquelas em que se utilizam recursos lidicos? De que modo as relagdes
intersubjetivas mediadas pelo ludico contribuem para a constituicdo desses sujeitos na escola? Compreender o
processo de organizacdo cotidiana do ltdico em uma escola de educacdo infantil e a relacdo desse processo com
0 jeito de ser de alunos e professoras implica em trazer a reflexdo comportamentos marcados por significados e
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sentidos inseparaveis das histérias dos sujeitos envolvidos. A presente pesquisa, desenvolvida para buscar
respostas as questdes anteriores, foi construida a partir de principios tedricos e epistemoldgicos da investigacdo
qualitativa e orientagdo etnografica, com a utilizacdo de entrevistas com professoras, equipe pedagdgica de uma
escola infantil na cidade de Itapetinga-BA; observacdes em sala de aula, de reunides pedagogicas, analise
documental (proposta pedagégica da Educacdo Infantil, planejamentos de ensino, cadernos de atividades das
criangas e cadernetas de anotacBes com registro das avaliagcBes do desenvolvimento da crianca, dentre outros).
Os dados deste estudo apontaram que o cotidiano da atividade ludica da escola configura-se como um espago-
tempo de aprendizagens, mesmo com as limitagOes de espaco fisico da Escola Brincando e Aprendendo; inexiste
um planejamento para o recreio das criancas; o cotidiano escolar estrutura-se como um espaco formativo, e o
ludico torna-se uma ferramenta importante nas relagdes sociais estabelecidas entre os sujeitos apresentando-se
como espago potencial de aprendizagens e constitui¢do do sujeito social; urge investir na formagéo continuada (e
ludica) das professoras e a garantia de melhores condigdes de trabalho. Buscamos, portanto, nesse percurso, tecer
itinerarios que possibilitem a (re) construcéo e/ou ampliacdo de conhecimentos e reflexdes acerca do ludico, bem
como o entendimento do processo de constituicdo dos sujeitos no espaco-tempo da educacdo infantil.

Palavras-chave: Constitui¢do de sujeitos; Cotidiano escolar; Ludico; Educacdo infantil; Educacédo de criangas.

PERONI, Vera Maria Vidal. A qualidade na educacé&o infantil comunitaria em Porto Alegre: estudo de caso em
quatro creches conveniadas. 2009. 363 p.Tese (Doutorado em Educacéo). Universidade Federal do Rio Grande
do Sul. Porto Alegre, 2009. Disponivel:
<http://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/18264/000727754.pdf?sequence=1>. Acesso em
15/06/2011.

Resumo:

Esta tese aborda a qualidade da educacdo infantil comunitaria conveniada no Municipio de Porto Alegre, seus
limites e suas possibilidades. A qualidade é aqui conceituada a partir da realidade social, econémica, politica e
pedagogica nas quais se inserem as quatro creches pesquisadas. O conceito de qualidade da educacédo infantil
comunitaria conveniada, aqui proposto, esta baseado em valores e se estrutura a partir de elementos dindmicos e
em constante reformulacdo. Por ndo se tratar de uma qualidade abstrata, este conceito é datado e
geograficamente localizado, construido a partir do real e das experiéncias vividas pelos sujeitos sociais em
relagdo e pertencentes a uma sociedade de classes antag6nicas. A analise da qualidade aqui desenvolvida ndo
separa a instancia politica da base material regida pelo econdmico que, no sistema capitalista, possibilita
qualidade diferenciada a partir das condicBes econémicas das familias e das comunidades onde se localizam as
creches comunitarias conveniadas e dos recursos investidos na educagdo. A separacdo do econémico e do
politico materializa as desigualdades préprias do sistema do capital. O arcabouco teérico, orientador da anélise
da qualidade, desenvolvido nesta tese, esta ancorado em autores que discutem o sistema do capital e suas crises,
bem como a alternativa de superagdo proposta que é a reforma do Estado que se torna minimo para as politicas
sociais e, maximo, para o capital. A reconfiguracdo do Estado é uma necessidade da sociedade capitalista, pois o
capital exige ndo ser onerado com politicas de distribuicdo de renda que venham a comprometer a expansdo e
acumulacéo, molas propulsoras da sua reproducdo. Neoliberalismo, globalizagdo, reestruturacdo produtiva e
terceira via, estratégias do capital para a superacdo de suas crises, redefinem o papel do Estado e, em defesa do
capital, redesenham as politicas publicas. A terceira via busca aproximacdo com a sociedade civil, por meio da
parceria publico-privada. A aproximacdo com a sociedade civil, em Porto Alegre, da-se pela parceria do
movimento social comunitario com o poder publico, na oferta da educacdo infantil, sendo o conveniamento a
base da politica municipal de expansdo do atendimento desta etapa da educacdo bésica. Os limites e as
possibilidades da qualidade na educacéo infantil sdo aqui analisados a partir dos seguintes eixos: projeto politico-
pedagdgico e regimento escolar; habilitacdo e formagdo continuada dos educadores e espaco fisico. Estes
parametros formam um todo que incorpora outras praticas construidas no cotidiano das instituicdes comunitarias
e das comunidades. Dentre elas estdo os critérios de ingresso, a auséncia de participagdo dos pais e da
comunidade, a cobranca de mensalidade e a falta de prestagdo de contas de todos 0s ingressos pecuniarios da
instituicdo. Os limites e as possibilidades da qualidade da educacdo infantil comunitaria fazem parte de uma
histéria de auséncia do Estado na oferta de politicas publicas para a infancia e colocam como pauta preferencial
a luta por direitos sociais e pela garantia a uma educacdo publica, gratuita, laica e de qualidade para todas as
criangas, cujos pais assim o desejarem tendo como utopia a universalizacdo de toda a educagdo basica.

Palavras-chave: Creche comunitaria; Educacdo em parceria; Educacdo infantil; Ensino privado; Ensino publico
municipal; Qualidade.
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PETRY, Leticia Marlise. Educacéo infantil: vida-historia de grupo e(m) processos de criagéo. 2009. 253 p.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Porto Alegre, 2009.
Disponivel: <http://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/18260>. Acesso em 15/06/2011.

Resumo:

Como se desenvolve, se produz, se criam modos de vida na escola de educacdo infantil? Esta é a pergunta
orientadora desta investigacdo, produzida na articulacdo de diversos processos de criagdo e seus documentos de
processo. O primeiro processo de criacdo investigado, a partir dos conceitos de linguagem e signo de Charles
Sanders Peirce, é a producdo de modos de vida de um grupo especifico de criangas, de quatro a cinco anos, e
suas professoras, em uma escola de educacdo infantil da rede municipal de educacdo da cidade de Porto Alegre.
O segundo diz respeito a produgao da composi¢do vida-histdria de grupo, em que apresento a minha perspectiva
sobre esta produgdo dos jeitos de criancas e professoras viverem coletivamente na escola. Perspectiva que
propde olharmos este processo constituido por criancas e professoras como linguagem, com estrutura e regras de
funcionamento proprias, portanto, singular. O olhar produzido por estes dois primeiros processos de criacéo
articula-se a um terceiro processo, que explora a producdo da relacdo da pesquisadora com a fotografia, com a
linguagem fotografica. Inspirada nos conceitos de independéncia e similaridade da obra de Henri Cartier-
Bresson, este terceiro processo traz novos elementos e organiza um pouco mais 0 primeiro e 0 segundo Processo,
atualizando a composicdo vida-histéria de grupo sobre a criacdo de modos de vida na escola de educagdo
infantil.

Palavras-chave: Educacdo infantil; Formacao; Fotografia; Professor.

PILONETTO, Roseli de Fatima Rech. Mobilizando processos de formacao: a experiéncia docente com 0s
estagios supervisionados. 2007. 190 p.Dissertacao (Mestrado em Educagdo). Universidade Estadual de
Campinas. Campinas, 2007. Disponivel:
<http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?code=vtIs000423611>. Acesso em 14/06/2011.

Resumo:

Esta pesquisa tem como base o préprio trabalho de professora com a Educacdo Infantil, com os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e o Ensino Superior. O contexto desenvolvido na pesquisa caracteriza-se pela experiéncia
como docente, orientadora e coordenadora de estagio supervisionado no Curso de Pedagogia da Universidade
Estadual do Oeste do Parana UNIOESTE, campus de Francisco Beltrdo/PR. A investigacdo narrativa é utilizada
para revelar as provocagdes feitas no percurso da propria trajetoria de formagdo, como aluna e docente; os
estagios supervisionados sdo elemento significativo para a reflexao do trabalho como professora bem como as
experiéncias com criangas da Educacgdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e os aspectos
econdmicos, politicos, culturais e educacionais que envolvem as relacdes do trabalho docente. Geraldi, J. W.
(2004), Lima e Geraldi (s/d), Prado e Soligo (2005), Larrosa (2004a; 2004b), Benjamin (1994), Connelly e
Clandinin (1995) déo suporte para as discussdes feitas durante o processo de pesquisa. A escrita da novela de
formacdo (LARROSA, 2004b) possibilitou perceber, no trabalho como docente em constante formacao, as
preocupacBes com a aula - os fazeres e saberes necessarios ao professor -, com a formacdo conhecimentos
tedrico-praticos -, e a potencialidade do coletivo dos sujeitos que trabalham com a educacéo tanto na formagéo
de criancas como na formagéo de docentes.

Palavras-chave: Formacéo de professores; Estagios supervisionados; Investigacdo; Narrativas.

PINHEIRO, Maria Margarida. Concepcdes de infancia e de educagdo infantil que permeiam a pratica docente.
2008. 124 p. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo). Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Natal, 2008.
Disponivel: <http://bdtd.bczm.ufrn.br/tedesimplificado/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=2140>. Acesso em
17/06/2011.

Resumo:

Esta investigacdo propbe-se a analisar a pratica docente na Educacdo Infantil, considerando-se as concepcdes de
infancia e de educacdo infantil declaradas pelas professoras. Optou-se como abordagem metodolégica a
concepcgdo de pesquisa do tipo qualitativa, demarcando-se uma postura critica sobre os sujeitos e suas relagfes
nos processos educativos. Privilegiou-se como instrumentos de construcdo dos dados, a observacéo das praticas
das professoras desenvolvidas no cotidiano, as entrevistas semi-estruturadas e a analise documental para
complementar informacdes, através do relatdrio de desenvolvimento dos (a) alunos(a), feitos pelas professoras
no final do ano letivo. Nesse sentido, partindo-se do entendimento de infancia numa perspectiva social e
historicamente construida, considerando-se a inser¢do concreta das criangas na realidade social e vendo a crianca
como sujeito integral e de direitos, desenvolveu-se a analise interpretativa dos dados. A realidade investigada
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apontou que as concepcdes de infancia aliadas a compreensdo sobre crianca e desenvolvimento infantil,
declaradas pelas professoras, sujeitos da pesquisa, tém se associado, em alguns aspectos, ao pensamento atual de
pensar e agir em relacdo a crianca pequena, evidenciando-se, por conseguinte, varias limitacBes de ordem
pedagogica, e a evidéncia de demandas de um maior aprofundamento das professoras acerca da questéo.

Palavras-chave: Concepcdo de infancia e de educacdo infantil; Desenvolvimento infantil; Cuidar e educar.

PINHO, Fernanda Mello Rezende de Pinho. Origem, formacéo e representagdes sobre o exercicio da profissao
de professores de educacao infantil. 2009. 141 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) — Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo. Séo Paulo, 2009. Disponivel:
<http://www.sapientia.pucsp.br/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=9905>. Acesso em 06/06/2011.

Resumo:

Esta pesquisa emergiu de minha experiéncia como formadora de professores de educacéo infantil da rede publica
e particular e da participacdo em foruns de debate de profissionais dessa area. A questdo central deste estudo esta
firmada no estabelecimento de relacfes entre a atuacdo dos professores suas origens e formacdo. Para isso
identifiquei as origens que formaram os professores do ponto de vista social, econdmico e cultural. Em seguida,
obtive informacbes sobre a formagdo escolar para obter a certificagdo e formacdo continuada. Por ultimo,
pesquisei modos e escolhas para atuar manifestos pelos professores em seu exercicio profissional. Para isto
selecionei professores das regifes sul, leste e central da cidade de S&o Paulo. 151 professores responderam ao
questionario (em 2007) advindos da educacédo infantil tanto dos Centros de Educagdo Infantil (CEI) da rede
direta quanto das Escolas Municipais de Educagdo Infantil (EMEI) do municipio de Sdo Paulo, fornecendo
dados para este estudo. Os dados foram tabulados e as representagdes analisadas estabelecendo-se relagdes entre
o perfil social, econémico e cultural, a formacdo e 0 modo como se manifestam sobre o exercicio cotidiano de
seu trabalho com as criancas. Essas analises permitiram apontar que a necessidade e relevancia dos saberes
profissionais contemplados nos programas de formagédo parecem ndo ser reconhecidos pelos educadores com o
mesmo valor e significado que sdo considerados pelos profissionais envolvidos na concepgdo desses programas
como fundamentais para que se alcance um atendimento de qualidade para a primeira infancia. Outro aspecto
que parece estar presente nessas situacBes € o aprimoramento profissional ndo ter forca para combater e
ultrapassar as condicGes de trabalho encontradas nas institui¢ces de educacdo infantil. Verificou-se, também, que
a formacdo dos professores em funcdo das origens e dos cursos realizados, mesmo 0s superiores, ndo se altera
substantivamente quanto ao padrdo de linguagem e pensamento. Além disso, as condi¢fes de vida vividas por
essa imensa maioria de mulheres ndo lhes permite o tempo necessario ao acimulo que o capital cultural exige.
Os professores souberam definir pouco sobre o que estudam, sobre o que pensam com relacgéo as criangas e sobre
professores que trabalham como eles, as aprecia¢fes que expressam sobre 0 que gostam e 0 que ndo gostam no
comportamento das criancas. Demonstraram dificuldade para explicitar suas escolhas didaticas manifestas
quanto aos materiais, leituras, musicas e imagens selecionadas para o trabalho com as criangas. Trata-se de um
uso, sobretudo, instrumental, limitado e sem clareza do potencial formativo em outras bases. Nesse sentido, as
instituicbes de educacdo infantil sdo promotoras de reprodugdo e legitimam a desigualdade, pois o capital
cultural investido ndo é o “escolar” e sim da mesma natureza que o da familia, o capital empobrecido é
duplamente acumulado nessa fase da educacdo infantil pela escola e pela familia das criancas que freqiientam,
em geral com origem similar ou mais empobrecida do que a dos professores. A educagdo infantil aqui estudada
ndo é um periodo que promova modificacfes, mas poderia ser.

Palavras-chave: Educacdo infantil; Origem familiar dos professores; Formacdo de professores.

PINTO, Mércia de Figueiredo Noronha. O trabalho docente na educacao infantil publica em Belo Horizonte.
2009. 194 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Departamento de Educagao, Pontificia Universidade Federal
de Minas Gerais. Belo Horizonte, 2009. Disponivel:
<http://www.bibliotecadigital.ufmg.br/dspace/handle/1843/270/browse-date>. Acesso em 28/05/2011.

Resumo:

Estudos recentes tém demonstrado que o direito a educacao infantil relaciona-se intimamente com o trabalho
docente, especialmente no que tange as relagdes e condi¢des de trabalho das profissionais que atuam junto as
criancas. No ambito dessa tematica, esta dissertacdo realizou um estudo sobre a educacdo infantil pdblica em
Belo Horizonte, tendo por objetivo analisar as condigBes em que se realiza o trabalho docente nas Unidades
Municipais de Educacdo Infantil (UMEIS) e nas escolas municipais e verificar quais as implica¢Ges da criacdo da
carreira de educador infantil sobre o trabalho docente. O marco dessa investigacéo é a implantacdo do Programa
Primeira Escola com a promulgagéo da Lei n°. 8.679/2003, que criou as UMEIs e o cargo de educador infantil. O
desenvolvimento da pesquisa se deu por meio de andlise documental e da pesquisa de campo em uma UMEI e
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em uma escola de educacdo infantil. Como instrumentos de coleta de dados utilizaram-se o questionario, a
observacdo, a entrevista semiestruturada e o grupo focal. As analises efetuadas sobre o trabalho docente
basearam-se, principalmente, nos seguintes autores: Apple (1987), Ball (2002), Birgin (2000), Castel (1998),
Contreras (2002), Enguita (1991), Fanfani (2005, 2006, 2007), Hargreaves (1994), Mancebo (2007), Oliveira
(2002, 2003, 2004, 2005, 2006, 2007, 2008), Pochmann (1999), Santos (1989, 1992), Tardif e Lessard (2005,
2008), entre outros. Os resultados mostram que a expansdo da educacdo infantil pablica no municipio de Belo
Horizonte foi viabilizada mediante a criagdo de um cargo especifico e com um saldrio inferior ao dos professores
gque atuam nas outras etapas da educagdo basica. Destarte, verificou-se que se opera um processo de
intensificacdo e precarizagdo nas condicBes de trabalho das docentes da educacdo infantil da Rede Municipal de
Educacdo de Belo Horizonte, em fun¢do da criacdo do cargo de educador infantil e do salario a ele atribuido,
bem como da ampliacéo das areas de atuagdo das docentes.

Palavras-chave: Trabalho docente; Educacdo infantil; Politica educacional; Rede Municipal de Educacdo de
Belo Horizonte.

PIRES, Maria Cristina de Campos. O som como linguagem e manifestacéo da pequena infancia: Musica?
Percussdo? Barulho? Ruido? 2006. 112 p. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo). Universidade Estadual de
Campinas. Campinas, 2006. Disponivel:
<http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?code=vtls000402617>. Acesso em 14/06/2011.

Resumo:

Esta dissertacdo estudou as experiéncias sonoras das criancas pequenininhas, entre 0 e 3 anos de idade, que
freqlientam uma creche publica do Municipio de Sdo Paulo (Centro de Educacdo Infantil, CEI). Traz para
reflexdo e contextualiza a auséncia da Arte na formacdo das profissionais de creche, mesmo sendo apontada pela
LDB/96 como area de conhecimento em suas quatro linguagens - musica, danga, teatro e artes plasticas; analisa
tal auséncia na rede municipal de S&o Paulo nos ultimos 25 anos, em decorréncia de alteracdes na legislacdo que
rege 0 magistério municipal e, também, de mudancas de administracdo, seguindo o percurso profissional da
autora. Este estudo inova apresentando e discutindo uma bibliografia italiana em que os estudiosos da infancia
destacam a tematica da musica e a crianca pequenininha. Analisa a construcdo da paisagem sonora durante as
atividades do dia-a-dia no CEl, pleiteando o contato das criancas com diferentes formas musicais, que podem
constituir fatores importantes para o refinamento da audicéo, a producéo de culturas infantis e o reconhecimento
do ambiente onde vivem.

Palavras-chave: Educagdo infantil; Creches; Musica; Paisagem sonora.

PRADO, Patricia Dias. Contrariando a idade: condicao infantil e relagdes etérias entre crian¢as pequenas da
educacao infantil. 2006. 282 p.Tese (Doutorado em Educacédo). Universidade Estadual de Campinas. Campinas,
2006. Disponivel: <http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?code=vtls000403299>. Acesso em
13/06/2011.

Resumo:

Esta pesquisa tem como objetivo investigar e compreender a condicdo infantil através das relacdes de idade e da
producdo das culturas infantis entre criangas pequenas em contexto educativo, buscando trazer para o debate
novas questdes de um tema ainda incipiente que comega a ser pensado. Para tanto, esta pesquisa buscou, através
do estudo etnografico, observar, descrever e analisar o cotidiano de criancas pequenas (especialmente de 3 a 6
anos de idade) em uma instituicdo de Educacgdo Infantil publica da cidade de Campinas/SP. O centro das
preocupacBes nesta investigacdo, portanto, refere-se a necessidade de ampliacdo do conceito de infancia para
além das concepcdes tedricas da psicologia do desenvolvimento infantil, no campo do conhecimento das
Ciéncias Sociais, em especial, na Antropologia, articulada as producdes brasileiras e italianas no campo da
Educacdo Infantil, para além de um recorte etario, em espacos privilegiados de relacdes diversas (de classe, de
etnia, de género, etc.) entre criancas da mesma idade e de idades diferentes e suas implicacGes na construcdo de
uma Pedagogia da Educacdo Infantil que conheca quem sdo as criangas e o que elas estdo produzindo para além
das determinagdes etapistas e delimitagdes cronoldgicas impostas, contrariando a idade.

Palavras-chave: Relagdes humanas na infancia; Relacdo aluno-colegas; Educacéo infantil; Criangas; ldade pre-
escolar.

RAMIRES, Jussara Martins Silveira. A construcao do portfélio de avaliagdo em uma escola municipal de
educacao infantil de Sdo Paulo: um relato critico. 2008. 292 p. Tese (Doutorado em Educacéo) — Universidade
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de Sao Paulo. S&o Paulo, 2008. Disponivel: <http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-26012009-
151516/pt-br.php>. Acesso em 02/06/2011.

Resumo:

Esta pesquisa teve por finalidade compreender, descrever e analisar criticamente o processo de construcao de
portfélios de avaliagdo das criangas, ocorrido em uma Escola Municipal de Educacdo Infantil de Sdo Paulo. Este
processo estd fundamentado na concepcdo de avaliagdo enquanto acompanhamento e registro do
desenvolvimento de cada crianca, conforme estabelecem diversos dispositivos legais. Esta investigacéo
objetivou também estabelecer relacdo entre a teoria da avaliagdo na educacdo infantil e a pratica dos educadores.
A construgdo de portfélios de avaliagdo baseia-se no conceito de avaliagdo formativa auténtica, proposto por
Wiggins, Engel e Hart, derivado do conceito de avaliacdo formativa, originalmente elaborado por Scriven e
transportado para a avaliagdo das aprendizagens dos alunos através da pedagogia do dominio de Bloom. Através
de levantamento bibliogréafico foi realizada a andlise dos conceitos de desenvolvimento, acompanhamento e
registro, basilares para a concepcdo de avaliacdo na educacgdo infantil constante das normas legais em vigor. A
metodologia também explicitou o conceito de portfélio, aspectos de sua organizacdo e possibilidades para sua
realizacdo. Foi empreendida pesquisa documental de material de cunho oficial e técnico com o intuito de tracar a
trajetoria das concepgdes de infancia, educacdo infantil e avaliagdo no municipio de S&o Paulo, de modo a
contextualizar, no ano de 2003, o inicio do processo de construcdo dos portfolios de avaliacdo na EMEI
estudada, que se estendeu até 2007. Foram constatadas alteragdes tanto nos papéis desempenhados pelos
diferentes atores quanto nas praticas educativas, incidindo sobre as potencialidades e desafios implicados na
adocdo do portfdlio de avaliacdo, entendido como procedimento que favorece o desenvolvimento das criangas e
0 aprimoramento da prética pedagogica.

Palavras-chave: Avaliacdo; Desenvolvimento; Educacéo infantil; Portfolio.

REIS, Andréa Cardoso. Dialogos entre a infancia dos educadores e os educadores de infancia: dizeres que
instituem praticas de formagdo. 2007. 222 p.Tese (Doutorado em Educacédo). Universidade Federal Fluminense.
Niterdi, 2007. Disponivel: <http://www.bdtd.ndc.uff.br/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=3070>. Acesso em
19/06/2011.

Resumo:

As imagens representadas nos dialogos entre as infancias dos educadores e os educadores de infancias
consistiram, no ambito desta pesquisa de doutorado, numa tentativa de reunir através dos fragmentos de
memorias dos professores, duas categorias, até entdo consideradas distintas: a infancia e os educadores. Ao
decidimos trazer para esta pesquisa, 0 questionamento do lugar da meméria, da infancia e da formacdo dos
professores, nossa intengdo era trabalhar a idéia de que essas categorias articuladas poderiam nos ajudar a
compreender como as experiéncias narrativas de algumas infancias (infancia dos professores, infancias na
literatura, infancias imaginadas) poderiam intervir na dindmica afetiva e formativa do professor. Os estudos
benjaminianos e bakhtinianos em torno dos estudos da Narrativa e da Linguagem foram ferramentas habilidosas
no processo de andlise das oito entrevistas realizadas em trés instituicdes pablicas de educacédo infantil no eixo
Brasil-Portugal. A metodologia em questdo possibilitou-nos a construgéo de indicadores de andlise capazes de
iluminar as infancias apagadas ou escondidas nas vozes desses educadores. Os desencontros e 0s encontros que
vieram com as memorias de infancias dos professores, trouxeram-nos a possibilidade de conhecer, por meio das
narrativas de vida desses profissionais, a estreita relagdo que guardam as diferentes histérias da infancia da
humanidade e as coincidentes histérias da infancia dos professores em seus cotidianos. Também abriram
didlogos para o questionamento do lugar da infancia, da cultura, e das narrativas populares no contexto de suas
praticas educativas.

Palavras-chave: Infancia; Narrativa; Educadores; Politicas publicas; Educagdo infantil.

RIBEIRO, Bruna. A qualidade na educacéo infantil: uma experiéncia de autoavaliacdo em creches da cidade de
Sao Paulo. 2010.199 p. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) — Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo.
S&o Paulo, 2010. Disponivel: <http://www.sapientia.pucsp.br/tde busca/arquivo.php?codArquivo=11796>.
Acesso em 10/06/2011.

Resumo:

A dissertacdo descreve e analisa uma experiéncia de autoavaliacdo em quatro creches conveniadas do municipio
de Sdo Paulo, realizada com a aplicacdo da metodologia e do roteiro de questdes propostos no documento
Indicadores da Qualidade na Educacdo Infantil, publicado pelo Ministério da Educacdo em 2009. O trabalho
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parte da discussdo sobre o tema da qualidade da educacdo infantil, no ambito das politicas publicas no Brasil,
baseando-se na literatura especializada atual, bem como nas publicacbes dos 6rgdos oficiais, desde a
Constituicdo Federal de 1988. O estudo procura compreender de que forma os diferentes segmentos presentes na
creche - direcdo, coordenacdo pedagdgica, professores, funcionarios e pais - participam e contribuem para o
processo de construcdo da qualidade através da autoavaliagcdo. A experiéncia foi realizada no segundo semestre
de 2009, em Centros de Educacdo Infantil — CEls, que atendem criancas na faixa etaria de 0 a 4 anos, em periodo
integral, mantidos por uma entidade filantropica tradicional conveniada com a Secretaria Municipal de Educacédo
de Séo Paulo. A autoavaliacdo foi realizada durante um dia inteiro de trabalho de grupo em cada uma das
unidades. As reuniGes foram registradas em gravagdes, fotos, por meio de anotagdes da pesquisadora e 0s
materiais utilizados foram recolhidos e organizados para a analise. Os resultados da avaliagdo, obtidos pelos
grupos em cada unidade, estdo incluidos nesse conjunto de resultados. As categorias utilizadas para a analise
foram baseadas principalmente em dois autores: em Jodo Formosinho (1980), que definiu uma tipologia de poder
das instituicdes educacionais que influenciam diretamente o envolvimento/participacdo de cada individuo/grupo,
e na tipologia da participacdo de Licinio Lima (2008). Com base nesses autores e nos estudos de Thurler sobre a
influéncia do ambiente e das interacBes na avaliacdo de qualidade, o estudo conclui que, em um processo
autoavaliativo como proposto pelo documento utilizado, o poder nao € distribuido e sim disputado, sendo que 0s
“consensos’ ora sdo negociados, ora sdo frutos do prevalecimento da ideologia de um grupo sobre os demais,
através do uso de diversos tipos de poder, como o autoritativo, cognoscitivo, normativo ideoldgico e pessoal que
influenciam diretamente na maneira como os individuos/grupos participam do debate, gerando participacdes
ativas, reservadas ou passivas. Nesse sentido, a avaliacdo realizada permitiu a expressdo de denuncias, sonhos,
anseios e desejos de diversos atores, mas também evidenciou processos de autoritarismo, exclusdo e
silenciamento.

Palavras-chave: Educacéo infantil; Qualidade; Indicadores da qualidade; Autoavaliagdo; Creche conveniada.

RICHTER, Leonice Matilde. Movimento corporal da crianca na educacgéo infantil: expresséo, comunicagéo e
interacdo. 2006. 176 p. Dissertagdo (Mestrado em Educacgéo). Universidade Federal de Uberlandia. Uberlandia,
2006. Disponivel: <http://www.bdtd.ufu.br/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=935. e
<http://www.bdtd.ufu.br/tde busca/arquivo.php?codArguivo=936>. Acesso em 18/06/2011.

Resumo:

Este estudo discute o movimento corporal da crianca na educacdo infantil, forma essencial de expressdo,
comunicagdo e interacdo. Objetivamos compreender o movimento, a expressdo corporal da crianga de 5 e 6 anos
no espaco de uma instituicdo de educacdo infantil situada em uma regido periférica do municipio de Uberlandia.
Diante de tal proposito, buscamos uma metodologia que nos possibilitasse apreender o0 movimento corporal da
crianga sem ferir, sem limitar o préprio movimento, a dindmica, a vida presente no espaco da instituicdo
pesquisada. Encontramos na pesquisa qualitativa trilhas que nos conduziram a construcdo de conhecimentos na
interacdo com os sujeitos pesquisados. Nessa direcdo, a observacdo foi a maior aliada no desenvolvimento de
nossa pesquisa, por se tratar de sujeitos/criancas e por termos como objeto de estudo o movimento corporal
delas. Permanecemos por cinco meses, trés dias da semana na instituicdo, perfazendo um total de 193 horas de
acompanhamento. Utilizamos as notas de campo na qual registramos as observagdes realizadas na instituigdo e
fizemos entrevistas com as professoras da turma e com a Coordenadora Pedagogica da instituicdo. Fizemos uso
também da imagem fotogréfica, buscando o registro do movimento corporal da crianga. Nossas analises apontam
para a percepcdo de que o movimento corporal é entendido como desatencgdo; por isso, normalmente, é cerceado.
Como o movimento ndo é assumido pelos profissionais enquanto elemento importante para o desenvolvimento
da crianga, também nao é tomado como foco de atencéo, seja no momento da organizagdo do espago, da rotina e
da organizagdo do trabalho docente. Mas, os didlogos tecidos nos levaram a perceber a distancia entre o discurso
proferido e a pratica executada. Na realidade, isso ndo significa simplesmente que essas professoras expressam
oralmente uma teoria e na pratica assumem uma nova postura. As professoras, na verdade, colocam em prética o
que elas interpretam das teorias, dentre elas a do desenvolvimento infantil. Desse modo, a formagdo de
professores é foco de atencdo em nossas analises finais, pois se constitui em um dos elementos essenciais para a
realizacdo de uma pratica docente atenta a importancia do movimento corporal da crianga como forma de
expressdo, comunicacdo e interacdo com seus pares no ambiente escolar.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Movimento corporal; Interacdo; Educagdo de criancas; Psicologia do
movimento.

RIEGEL, Carmem de Barros. Jogos e Educacgao Infantil: Contribuices da hermenéutica filosdfica de Gadamer.
2008. 129 p. Dissertacdo (Mestrado em Educagao). Universidade Federal de Pelotas. Pelotas, 2008. Disponivel:
<http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/cp086798.pdf>. Acesso em 15/06/2011.
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Resumo:

Esta pesquisa tem por objetivo investigar como o jogo, entendido a partir da Hermenéutica Filosofica de Hans-
Georg Gadamer, pode contribuir no processo de formagdo da crianca na Educacdo Infantil. Para isso foi
necessario problematizar a pratica pedagdgica das professoras da Creche Mimosa, inserindo-me num processo
dialégico de reflexdo e acdo que resultasse na construcao coletiva de uma concepcao de jogo capaz de contribuir
para qualificar o processo educacional por elas desenvolvido. A metodologia utilizada sugere uma pesquisa
qualitativa, realizada a partir de observagdes e entrevistas como forma de coletar o maior nimero de dados e
informagdes que pudessem contribuir para analise e interpretacdo dos resultados. O principal material de analise,
além das observagOes, sdo as narrativas das professoras a respeito de suas concepgbes do jogo na acgéo
pedagdgica com criancas. A Hermenéutica Filosdfica de Gadamer é o referencial tedrico utilizado pela pesquisa
no que se refere a explicagdo ontoldgica do jogo como fio condutor da formagdo humana. A analise dos dados
demonstra a necessidade de um continuo pensar no processo da Educacdo Infantil sobre a importancia do jogo
para a formacdo da crianca. Além disso, comprova que a dimensdo humana do jogo, conforme o pensamento
gadameriano, contribui para qualificar o trabalho docente com as criangas numa acdo humanizadora, de respeito
a crianca, enquanto ser de relagdes em busca de desvendar o mundo.

Palavras-chave: Hermenéutica Filosofica de Gadamer; Jogo; Educagéo Infantil.

ROSA, Claudia Belardinelli da. Educagéo infantil e conta¢&o de hitdrias: memdrias e praticas. 2007. 125 p.
Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — UNISINOS — RS. Séo Leopoldo, 2007. Disponivel:
<http://bdtd.unisinos.br/tde_arquivos/10/TDE-2007-09-12T081929Z-
374/Publico/educacao%20infantil%20.pdf>. Acesso em 04/06/2011.

Resumo:

A praética de contagdo de histérias € considerada uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da
crianga. Nesta perspectiva, sem sombra de dlvidas, € muito significativo o papel da professora enquanto
contadora da histéria, em especial na fase de Educacdo infantil. Esta dissertacdo trata do tema, a partir de
pesquisa que buscou responder as seguintes questdes: que motivos levam a pratica de contacdo de histdrias pelas
professoras de Educacédo Infantil? Suas memérias ajudariam no argumento a favor de tal pratica? A contagdo de
histérias estaria adquirindo significado nos cursos de formacéo de professores? Para tal, ouviu um grupo de
professoras que, relembrando seus tempos de infancia, trazem a tona memorias sobre histérias que ouviram,
sobre quem as contava e como contava. Descrevem também suas praticas pedagogicas atuais relacionadas a
contacéo de historias. A investigacdo valeu-se de narrativas a partir da historia oral, bem como da analise de
questionarios aplicados junto a escolas de formagdo para o magistério. Entre as conclusoes, cabe destacar: na
infancia professoras ouviram histdrias e essa foi uma experiéncia positiva que ficou guardada na lembranca;
professoras acreditam que contar histérias auxilia no desenvolvimento integral das criancas, mas acreditam
também que tal pratica ajuda no desenvolvimento de contetdos e formacdo moral; proposta pedagdgica que
inclui contacdo de histdrias favorece tal préatica; cursos de formacdo de professoras valorizam contacdo de
historias, porém articuladas a dimensdo de contetdo (inter)disciplinar. Ao encerrar, ficam novas questdes para
futuras pesquisas: por que professoras se desfazem da secular prética do controle e regramento, até mesmo ao
contar histérias? Seria porque professoras e supervisoras estdo formadas (e formatadas) para garantir o poder
disciplinar?

Palavras-chave: Formacdo De Professores, Praticas, Memdrias, Educacdo Infantil, Contacdo De Historia,
Educacéo.

ROSA, Clelia Virginia. Creche de empresa privada: um estudo exploratorio. 2009. 102 p. Dissertacdo
(Mestrado em Educagdo). Universidade de Estadual de Campinas. Campinas, 2009. Disponivel:
<http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?code=000769254>. Acesso em 14/06/2011.

Resumo:

O convivio de diferentes classes sociais no mesmo espago educativo € uma situagdo pouco comum no Brasil,
visto que nossa sociedade & marcada por grandes desigualdades sociais, que produzem lugares sociais
diferenciados para alguns grupos, que nem sempre tém acesso a determinados bens materiais e culturais, tais
como a educacgdo. Diante dessa realidade, a presente pesquisa teve o objetivo de identificar como ocorre, no
cotidiano de uma creche de empresa privada, 0 convivio entre criancas, maes e professoras de diferentes classes
sociais. Através de um estudo do tipo exploratério, observamos e registramos em caderno de campo, diferentes
momentos do cotidiano da creche, privilegiando os dias em que aconteceram as reunides de mées - momentos
nos quais estiveram juntas as mdes das criangas de diferentes classes sociais e as professoras. Outros
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procedimentos utilizados neste estudo foram: a pesquisa bibliografica sobre creches no local de trabalho e a
visita em creches de empresa na regido norte da Italia, a busca por materiais empiricos que abordassem o
historico da creche pesquisada. Também buscamos dados em jornais brasileiros sobre creches no local de
trabalho. As conclusdes desta pesquisa revelaram que, na instituicdo estudada, que reline criangas pequenas de
diferentes classes sociais, as relacbes adulto-adulto, protagonizadas pelas médes e professoras da creche,
aparecem como ponto de tensdo a dicotomia entre as atividades de cuidado e educacdo das criancas, a0 mesmo
tempo em que ha, por parte das professoras, o desejo do reconhecimento de seu profissionalismo junto aos
diferentes grupos de médes. Outro dado importante diz respeito a "concorréncia™ entre o tempo da infancia e o
tempo do capital, vivido pelas criangas na creche junto ao local de trabalho de suas mées. A pesquisa evidenciou
também, que a tematica das creches de empresa, em seu aspecto educacional, € um tema ainda pouco explorado,
0 que justifica a contribui¢do deste estudo para a construcdo de conhecimentos sobre tais instituicGes, que se
constituem, a0 mesmo tempo, como um direito trabalhista de pais e mées, e também um direito da crianca.

Palavras-chave: Classes sociais; Creches — Empresa; Crianca pequena; Direitos trabalhistas; Educacdo infantil.

ROSSETTO, Edna Rodrigues Araujo. Essa ciranda ndo € minha so, ela é de todos nos: a educagdo das criancas
sem terrinha no MST. 2009. 224 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Universidade Estadual de Campinas.
Campinas, 2009. Disponivel: <http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?code=000477282>. Acesso
em 14/06/2011.

Resumo:

Esta pesquisa discute a Ciranda Infantil do MST - Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, no intuito de
situar como foi se constituindo essa pratica educativa vivenciada pelas criangas, no processo de luta pela terra. A
Ciranda constitui-se em um espaco de educacdo ndo formal mantida por Cooperativas, Centros de Formacdo e
pelo proprio MST; que procura construir, com as criancas Sem Terra, um trabalho educativo que prime por sua
luta enquanto Movimento contra-hegeménico que se contrapde ao modelo capitalista neoliberal, cuja perspectiva
é a da emancipacdo humana, centrada no trabalho como atividade que produz a vida, ou seja, trabalho vinculado
a cooperacdo e a vivéncia dos valores humanista e socialista. O universo pesquisado foram as Cirandas Infantis
Itinerantes que acontecem em algumas atividades do MST, tais como: cursos, marchas, congressos etc., e ainda a
Ciranda Infantil "Ana Dias" na regional de Itapeva, Estado de S&o Paulo. Os procedimentos metodolégicos
foram definidos no intuito de desvelar as Cirandas em seu interior, em sua natureza, e no desenvolvimento de
suas relacdes. A coleta dos dados se deu por intermédio da articulagdo da pesquisa documental, da observagéo de
campo e da entrevista semi-estruturada. Para a andlise dos mesmos definiu-se as seguintes categorias: "Luta
Social", como observada nos estudos de Roseli Caldart, "Trabalho como principio educativo”, como defendido
pelo professor Luiz Carlos de Freitas e Gaudéncio Frigotto, e a categoria da "Auto-organizagdo", como presente
nos trabalhos do pedagogo russo Pistrak. Os resultados da pesquisa indicam que as contradi¢ces existentes no
MST, situam-se na relagcdo com a propriedade privada, na relacdo com o Estado burgués e no modo de vida
dos(as) assentados(as). Apesar destas contradi¢cdes, as Cirandas Infantis apresentam possibilidades das criancas
engajarem-se, desde bem pequenas, na luta pela terra. Luta que, como compreendida pelo Movimento, ndo se
encerra com a conquista da terra, visto ser a primeira de muitas outras lutas para a transformacéo dessa sociedade
capitalista. As Cirandas Infantis, portanto, se configuram em espacos de construcdo do coletivo infantil, no qual
as criancas aprendem a dividir o brinquedo, o lapis, o lanche, a compartilhar a vida em comunidade, e, neste
sentido, soma-se as criangas quilombolas, indigenas, ribeirinha e as sem tetos, na luta contra as desigualdades
sociais, multiplicando assim as vitorias coletivas e, enchendo o campo e a cidade de alegria, sonhos, utopia e de
possibilidade de construir uma sociedade mais justa para todas as criancas e adultos(as) desse pais.

Palavras-chave: Ciranda; Infancia; Educaco infantil; Crianca pequena; Movimentos sociais; Educagéo ndo
formal; Educacéo rural.

SAITO, Heloisa Toshie Irie. Aproximacdes entre a legislacdo da Educacgéo Infantil brasileira, seus pressupostos
tedricos e a préatica pedagdgica: o processo de reflexdo sobre a agdo docente como meio de aprimoramento da
atuacédo do professor. 2010. 312 p. Tese (Doutorado em Educagdo) — Universidade de Séo Paulo. Séo Paulo,
2010. Disponivel: <http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-12112010-151239/pt-br.php>.
Acesso em 29/05/2011.

Resumo:

A presente pesquisa pretende analisar em que medida os pensamentos de Henri Wallon (1872-1962), Jean Piaget
(1896-1980) e Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934) estdo presentes nos documentos oficiais voltados para a
Educagdo Infantil brasileira, especialmente, na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9.394/96, no Referencial
Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
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Infantil (DCNEI), e se a pratica institucional se embasa no que postulam tais documentos e, consequentemente,
em seus fundamentos tedricos. Assim, foram analisadas a legislacdo voltada para a Educacéo Infantil e a préatica
educativa nesse nivel de ensino, considerando-se a conjuntura social, econémica e politica que lhes da
sustentacdo, por entendé-las como expressdes do desenvolvimento histérico-social. Além disso, foi desenvolvido
um estudo de campo que objetivou levantar a percepcdo dos professores e da equipe gestora, de um Centro de
educacdo infantil de um municipio do noroeste do Parana, acerca das praticas pedagogicas ali efetivadas e das
suas representagcdes em relacdo a essa acdo educativa. Na primeira parte do trabalho, apresenta-se um breve
histérico da educacéo das criangas pequenas, que compreende desde as primeiras experiéncias nesse campo até
os dias atuais, e da Educacdo Infantil brasileira, de modo a apresentar os documentos oficiais que norteiam esse
nivel de ensino. Na segunda parte, sdo analisados esses documentos oficiais com o objetivo de se levantar pontos
de aproximagdo entre as suas principais ideias e aquelas propostas pelos trés tedricos ja citados. Em seguida,
foram apresentadas as observagdes realizadas na pesquisa de campo, a analise do que foi observado e alguns
comentarios sobre algumas possibilidades de se realizar as atividades de modo a melhor aproveitar,
pedagogicamente, o trabalho desenvolvido. Por fim, foram analisadas as entrevistas realizadas com as
professoras e demais profissionais, bem como, foi apresentado o processo de devolucdo do periodo observado e
sua respectiva analise, momento em que se procurou demonstrar o entendimento que fundamenta a prética
pedagodgica de cada uma das pesquisadas, de modo a se verificar se as mesmas estdo seguindo o que 0s
documentos oficiais propem. Como resultado, percebeu-se que, nas diretrizes educacionais e nos outros
documentos legais que pretendem direcionar a a¢do da Educacdo Infantil brasileira, ha uma presenca muito forte
das ideias de Wallon, Piaget e Vygotsky, porém, ao se ir a campo, verificou-se que as professoras e a equipe
gestora embora saibam da existéncia das diretrizes e dos documentos, ao realizarem e efetivarem o
planejamento, ndo fazem uso desses materiais, pois, constantemente, buscam propor atividades conforme as
problematiza¢@es indicadas pela Secretaria da Educacdo. Por outro lado, acredita-se que, inconscientemente, as
diretrizes e os documentos legais estdo presentes no fazer da instituicdo pesquisada e, dessa maneira, 0s
principios de Wallon, Piaget e Vygotsky, muitas vezes, permeiam a pratica escolar, entretanto, sem um
entendimento efetivo disso, ja que hd um consenso histérico daquilo que se deve realizar no cotidiano das
praticas pedagdgicas.

Palavras-chave: Educagdo infantil; Legislacdo; Pratica pedagogica; Pressupostos tedricos.

SANTOS, Kelly Cristina dos. Autonomia da crianca: transicao da educacéo infantil para o ensino fundamental,
conforme as prescricdes oficiais. 2006.126 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Pontificia Universidade
Cat6lica de Séo Paulo. So Paulo, 2006. Disponivel:
<http://www.sapientia.pucsp.br/tde_busca/arquivo.php?codArguivo=3383>. Acesso em 10/06/2011.

Resumo:

Esta pesquisa utiliza-se das orientacBes e diretrizes curriculares da educacdo infantil, primeiro, para analisar os
termos com que o conceito de autonomia é tratado e, segundo, para verificar se a articulacdo entre o final da
educacdo infantil (pré-escola) e o inicio do ensino fundamental é prevista, apontando de que forma os
documentos expressam as rupturas e as continuidades desse periodo. Nessa medida, a presente pesquisa pode ser
caracterizada como exploratéria, por admitir que os documentos selecionados representam idéias sobre a
infancia, orientam as praticas escolares, expressam, em certa medida, expectativas de pesquisadores, professores
e demais profissionais da educacdo para a formagdo da infancia brasileira. O referencial tedrico adotado
privilegiou conceitos desenvolvidos por Henri Wallon (1979) e Theodor Adorno (1995), por compartilharem
posi¢cBes compativeis no trato da educacdo e da escola para a infancia, como espaco potencial para o
desenvolvimento da autonomia. A articulagdo entre conceitos da psicogenética walloniana e da teoria critica,
proporcionaram que este estudo explorasse a perspectiva de uma educacdo voltada para autonomia da crianca.
Em relacdo ao desenvolvimento social da crianga, os documentos analisados, evidenciam que adaptagédo e
autonomia séo tratados de maneira cindida e desarticulada, tanto pela ordem das publicagbes quanto pela
estrutura dos documentos, porque enfatizam os contetdos voltados ao desenvolvimento cognitivo, apresentados
por areas de conhecimento, ao invés de apontar a necessaria complementaridade entre eles. Assim, podemos
referir que os documentos, apesar de distinguirem as dimensdes do desenvolvimento humano, reforcam praticas
voltadas prioritariamente & adaptacéo, ou que se convertem em homogeneizacdo. Os documentos revelam ainda,
que a transi¢do das criangas da educacdo infantil para o ensino fundamental, é marcada por um novo papel
social, o de aluno e que nessa passagem, algumas ac¢Ges dos profissionais precisam ser diferenciadas, a fim de
superar os desafios desta etapa. Tais orienta¢cdes ddo reconhecimento as especificidades, porém reforcam a cisdo
entre as duas etapas ao tratarem especificamente deste momento sob o ponto de vista da adaptacéo.

Palavras-chave: Autonomia da crianga; Homogeneizagdo; Articulagdo da educacdo infantil com o ensino
fundamental.
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SANTOS, Nelda Alonso dos. Trajetdrias de formacéo e a construcdo dos saberes docentes: investigando
tempos e espacos formadores a partir da experiéncia de formacao inicial. 2010. 146 p. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo). Universidade Federal de Pelotas. Pelotas, 2010. Disponivel:
<http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/cp127066.pdf>. Acesso em 15/06/2011.

Resumo:

O presente estudo tem como objetivo refletir e problematizar a trajetéria de formacgdo de trés professoras
formadas no curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande entrelagando-se com a propria vivéncia
da autora desta pesquisa. Portanto, busca abordar a construcdo dos saberes docentes tendo em vista as
experiéncias formativas vivenciadas na formacdo inicial com o olhar voltado para a pratica na escola basica,
tempo e espaco vivenciado anteriormente na vida dos sujeitos da pesquisa. Para isso, utiliza da investigacéo
narrativa, como caminho metodolégico, para observar a importancia atribuida a estas experiéncias como
construtoras dos saberes docentes. Deste modo, a abordagem metodoldgica que orienta este trabalho, ao
considerar a relevancia da tematica dos saberes docentes, sua natureza e suas fontes de aquisicdo, esta embasada
em autores como Tardif e Gauthier, para ao longo da pesquisa compreender e analisar os saberes inerentes ao
trabalho e a formacdo docente. A partir desta abordagem o estudo preocupa-se com a formagdo docente dando
destaque aos espacos-tempos formadores e construtores de saberes, deste modo a pesquisa também se insere nas
discussdes acerca da formagdo inicial de professores/as. Considerando estas duas abordagens a pesquisa procura
entender qual é o peso e ou lugar da formac&o inicial e da pratica como experiéncia de estagio na construgéo de
seus saberes, a partir desta finalidade a investigacdo busca responder as seguintes interrogacfes: a) Qual a
importancia atribuida a experiéncia de estagio para a sua formacdo profissional docente? b) Qual articulacéo
estabelecida entre o curso de Pedagogia e a experiéncia de estagio na escola? c¢) Como as professoras narram e
interpretam seus saberes mobilizados e construidos na formagdo inicial? Os resultados deste estudo mostram a
importancia da experiéncia pratica dentro da escola basica ao longo do curso de formacéo de professores/as
como vivéncia significativa na construcdo dos saberes docentes, configurando assim um dos espagos-tempos de
formacéo e construcéo de saberes.

Palavras-chave: Formacéo de professores/as; Saberes docentes; Narrativas de formagao; Universidade; escola.

SARAIVA, Camila Fernanda. Educacdo infantil na perspectiva das relagdes étnico-raciais: relato de duas
experiéncias de formacao continuada de professores no municipio de Santo André. 2009. 353 p. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo) — Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo. Sdo Paulo, 2009. Disponivel:
<http://www.sapientia.pucsp.br/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=9991>. Acesso em 07/06/2011.

Resumo:

A presente pesquisa teve como objetivo principal descrever duas experiéncias de formacdo continuada de
professores de educacdo basica no Municipio de Santo André, sendo elas: Género e Raca e A Cor da Cultura,
ocorridas respectivamente, em 2005 e 2006, percebendo em que medida conseguiram sensibilizar e orientar os
professores de educacdo infantil no sentido de incorporar a perspectiva das relacdes étnico-raciais em suas
praticas pedagdgicas. Para isso, 0 tipo de pesquisa que melhor atendeu aos objetivos propostos foi a pesquisa
qualitativa. Assim, foram analisadas a constituicdo e as configuracdes das referidas formacgdes, com base na
documentacdo disponivel e em trés entrevistas: com a representante da Secretaria da Educagdo e Formagdo
Profissional e com duas professoras de educacéo infantil que atuam em creche municipal. O resultado da analise
mostrou que as formagdes contribuiram para aproximar as quest@es étnicoraciais das escolas e das praticas
pedagdgicas, porém de forma momentanea. Também apontou as fragilidades de um processo de formagdo que
leva em conta a metodologia da multiplicacdo, sem atingir diretamente a escola, pois esse é um fator que
contribui para a descontinuidade. Uma das conclusdes da pesquisa é que a formacdo continuada de professores
de educacdo infantil, na perspectiva das relagbes étnico-raciais, precisa levar em conta as especificidades dessa
etapa da educacdo bésica. Além disso, para a efetivacdo desse trabalho, se faz necessério: o envolvimento
pessoal e profissional do professor com a tematica; a parceria e estimulo por parte da equipe diretiva da unidade
escolar; bem como a adocdo de uma politica pUblica permanente por parte da Secretaria de Educacéo. Dessa
maneira, iniciativas como essas podem contribuir para a constru¢do de uma sociedade mais democrética e
igualitaria.

Palavras-chave: Formacg&o continuada de professores; Educacéo infantil; Relacfes étnico-raciais; Lei Federal
10.639/03.

SCHNEIDER, Daisy. Planeta ROODA: desenvolvendo arquiteturas pedagogicas para educacao infantil e anos
iniciais do ensino fundamental. 2007. 138 p. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo). Universidade Federal do Rio
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Grande do Sul. Porto Alegre, 2007. Disponivel:
<http://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/12860/000630791.pdf?sequence=1>. Acesso em
15/06/2011.

Resumo:

O presente trabalho visa relacionar a Educacdo Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental com o uso de
ambientes virtuais de aprendizagem (AVAs) e tem como objetivo principal o desenvolvimento de arquiteturas
pedagdgicas, voltadas para essas etapas de ensino. Para tanto, os objetivos especificos compfem-se da
construcdo de um AVA destinado a criancas e professores no contexto escolar e também de propostas de
planejamento pedagégico em tal ambiente. Paralelamente, desenvolveram-se objetos de aprendizagem,
abarcando as tematicas do presente estudo. A metodologia empregada foi a pesquisa participante, a partir da qual
foram realizados os seguintes procedimentos: (1) coleta de dados para a constru¢cdo do ambiente virtual de
aprendizagem PLANETA ROODA,; (2) curso de extensdo para a instrumentalizacdo de professores de Educacdo
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental; (3) desenvolvimento de objetos de aprendizagem para a
formacdo de educadores dessas etapas de ensino; e (4) projeto-piloto de utilizacdo do PLANETA ROODA em
escola. Com isso a pesquisadora, juntamente com a equipe do NUTED (Nucleo de Tecnologia Digital aplicada a
Educacéo), construiuo ambiente PLANETA ROODA, disponivel em
http://lwww.nuted.edu.ufrgs.br/planetarooda. Esse AVA foi validado por meio das professoras de uma escola
particular de Porto Alegre, no curso de extensdo e no projeto-piloto, com a participacdo das criancas de Jardim B
(Educacéo Infantil) e 22 série (Ensino Fundamental). Buscou-se, assim, desenvolver arquiteturas pedagégicas na
escola, que sdo compostas de planejamento pedagdgico, de recurso informatico e de contetdos. Também os
dados para o aperfeicoamento do ambiente foram levantados. Esse trabalho possibilitou & pesquisadora uma
reflexdo acerca do planejamento pedagdgico e sobre as implicagdes da informatica nas escolas, especialmente
guanto ao uso de ambientes virtuais de aprendizagem. Paralelamente, levantaram-se problematicas no que diz
respeito a carga de trabalho dos professores, ao excesso de conteidos e de atividades, bem como quanto a
importancia das interacGes entre 0s sujeitos para potencializar aprendizagens na escola, as quais podem ser
apoiadas pelos AVAs.

Palavras-chave: Ambiente de aprendizagem; Curriculo; Educacdo infantil; Ensino fundamental; Informatica na
educacdo; Planejamento educacional; Realidade virtual; Séries iniciais.

SENNA, Maria Teresa Telles Ribeiro. Um estudo dos conceitos numéricos iniciais em criangas inseridas no
ambiente escolar da educacao infantil. 2010. 206 p.Tese (Doutorado em Educacdo). Universidade Federal do
Rio Grande do Sul. Porto Alegre, 2010. Disponivel:
<http://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/24822/000749295.pdf?sequence=1>. Acesso em
17/06/2011.

Resumo:

Este trabalho teve como objetivo reconhecer a dinamica do processo de desenvolvimento de conceitos numéricos
iniciais, na interacdo entre adultos e criangas de 2 a 5 anos de idade, em dois ambientes escolares distintos. A
fundamentagdo teorica apresentou 0 modelo PPCT (Processo — Pessoa - Contexto - Tempo) de Urie
Bronfenbrenner, como norte da investigacdo, o que permitiu visualizar a relevancia da complexidade das praticas
sociais, histéricas e culturais para o desenvolvimento humano. Foram selecionadas duas instituigdes de Educacédo
Infantil para a execucdo da pesquisa: 0 Nulcleo de Desenvolvimento Infantil (NDI), pertencente ao sistema
publico federal de ensino da Universidade Federal de Santa Catarina, no municipio de Floriandpolis, Santa
Catarina, Brasil e a Scuola Comunale XXV Aprile, pertencente ao sistema publico municipal de ensino, na
cidade de Reggio Emilia, Itdlia. Sendo uma investigacdo etnografica, os procedimentos para coleta de
informacdes foram realizados em observacdes e entrevistas, no periodo de mar¢o/2006 a dezembro/2007 na
escola brasileira que teve, como participantes, um grupo composto por setenta e seis criancas, além de vinte e
seis pessoas envolvidas direta ou indiretamente na pesquisa. Na escola italiana, os procedimentos para coleta de
informagdes ocorreram no periodo de mar¢o/2009 a junho/2009 e participaram vinte e trés criancas, além de dez
pessoas envolvidas direta ou indiretamente. Para as observacBes, todos os momentos pedag6gicos foram
considerados importantes. Realizamos entrevistas com as criancas, a familia de uma das criancas da instituicdo
brasileira, os professores regentes e alguns técnicos especificos. A andlise das situacBes encontradas buscou
descrever: 0s momentos nos quais aparece a expressao das primeiras quantificagdes nos grupos de criangas
observadas; as entrevistas realizadas com as criangas e com os adultos pesquisados e os objetivos dos Projetos
Pedagdgicos dos dois locais. Priorizamos, na anélise, dois elementos contextuais indispensaveis: 0 microssistema
associado ao macrossistema. Os resultados encontrados mostraram que 0s contextos escolares constituiram-se,
por um lado, como alicerces para as situacdes de interacdo, em funcdo de algumas especificidades préprias a
cada ambiente de ocorréncia; por outro lado, essas interacdes ndo permitiram alguns avangos no processo
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desenvolvimental da area da matematica, pelas criancas. Os educadores das duas escolas pesquisadas nao
conduziram o processo emergente das situacdes matematicas. Consideramos a fragilidade dos professores para
lidar com a matematica como um dos motivos para o problema. Torna-se necessaria uma discussao referente a
capacitacdo profissional, dirigida a Educacdo Infantil. O conhecimento teérico do modelo em pauta permite que
os profissionais da educacdo visualizem conscientemente o compartilhamento dos saberes, vivenciem a
reciprocidade nas acdes e, especificamente na area da matematica inicial, respeitem as subjetividades das
criangas para a resolucdo de problemas, permitindo, assim, a abertura para complexificar o conhecimento de
todos.

Palavras-chave: Educagdo infantil; Matematica.
SHIOHARA, Aline. O registro como mediagdo criadora de possibilidades. 2009. 120 p.Dissertagdo (Mestrado

em Educacdo). Universidade Estadual de Campinas. Campinas, 2009. Disponivel:
<http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?code=000446932>. Acesso em 14/06/2011.

Resumo:

Este estudo toma como objeto de analise os registros de fragmentos do trabalho cotidiano desenvolvido com
criangas de 4 anos, em uma escola de educacgdo infantil da rede particular de ensino da cidade de S&o Paulo,
produzidos por uma professora em diferentes linguagens, ao longo do ano de 2005. Entendendo que 0s registros
inscrevem-se na producdo cultural de seu tempo, respondendo a situaces e a sentidos que os precederam e
confrontando-se com as réplicas por eles suscitadas, tanto no ambito da escola e dos discursos e préaticas
pedagdgicas, quanto no ambito das relacOes e valores do segmento social a que a professora, seus pares e seus
alunos pertencem, considerou-se, neste trabalho, a partir dos pressupostos de Bakhtin acerca da linguagem, que
o0s registros sdo feitos de vozes consonantes e dissonantes que expressam diferentes pontos de vista sobre a
educacdo, a infancia, a docéncia, a escolarizacdo e que neles, as contradicdes aparecem e ndo sdo eliminaveis.
Identificar essas vozes e perseguir suas insisténcias e singularidades, buscando compreender, através dos
percursos e rastros neles indiciados, o que convidou, 0 que provocou, 0 que convocou a professora a registrar o
gue registrou e 0 que sustentou a pratica do registro por todo esse periodo, foram os principais objetivos deste
trabalho, que ancorou-se teoricamente nos estudos de Cecilia Salles, no campo da critica genética, de Gabriel
Junqueira Filho, no campo das linguagens geradoras na educagdo infantil e nas analises de Bakhtin no campo da
linguagem.

Palavras-chave: Formacéo de professores; Educacéo de criangas; Linguagem; Registro de professor.

SILVA, Carmem Viginia Moraes da. Faz-de-conta que eu brinco: o comparecimento da brincadeira na
educacdo infantil da rede puablica de Vitoria da Conquista-Bahia. 2007. 139 p. Dissertagdo (Mestrado em
Educacdo). Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Natal, 2007. Disponivel:
<http://bdtd.bczm.ufrn.br/tedesimplificado/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=1190>. Acesso em 17/06/2011.

Resumo:

Esta pesquisa tem como objetivo compreender o lugar da brincadeira na educacdo infantil da rede publica de
Vitdria da Conquista — Bahia. Entendemos a institui¢do de educacdo infantil como espago que deve respeitar a
crianca como pessoa em condicdo peculiar de desenvolvimento. Adotamos a abordagem sécio-historica
compreendida a partir de Vygotsky e Leontiev, com a teoria social da construgdo do conhecimento e seu dialogo
com autores como Piaget e Brougére. A brincadeira € vista como fruto das relagcGes sociais com grande
influéncia no desenvolvimento infantil. A pesquisa é realizada em 04 creches publicas, dentre 18 existentes no
municipio. Enquanto sujeitos da investigacdo participam 09 educadoras que trabalham com criancas de 03 e 04
anos e as criancas de suas respectivas salas. Os procedimentos empregados para a constituicdo do corpus da
pesquisa sao a observacdo participante e a entrevista semi-estruturada com as educadoras, enfocando a atividade
da brincadeira, especificamente na forma como se manifesta na educacdo infantil. A partir da constituicdo do
corpus empregamos a analise tematica de conteldo. Agrupamos o comparecimento da brincadeira na educacéo
infantil em trés nicleos tematicos para analise detalhada: 1. Brincadeira possibilitada pela educadora; 2.
Brincadeira proposta pela educadora; 3. Brincadeira iniciada pelas criangas. Os resultados mostram que, apesar
das limitacfes que configuram a rotina nas creches, a brincadeira comparece na educacdo infantil. Esperamos,
através da compreenséao do lugar ocupado pela brincadeira na educacéo infantil, contribuir para a efetivacdo das
politicas publicas, sobretudo no &mbito educacional, para a crianga de zero a seis anos, fomentando a discusséo
sobre a préatica do educador, suas limitacfes e possibilidades.

Palavras-chave: Brincadeira; Creche; Educacdo infantil; Desenvolvimento infantil.
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SILVA, Greice Ferreira da Silva. Formacéo de leitores na Educacao Infantil: Contribui¢des das Histérias em
quadrinhos. 2009. 238 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Universidade
Estadual Paulista. Marilia, 2009. Disponivel:
<http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bma/33004110040P5/2009/silva_gf me_mar.pdf>. Acesso
em 12/06/2011.

Resumo:

A antecipacdo da escolarizacdo traz a preocupacdo em alfabetizar precocemente as criancas na Educacéo
Infantil. Essa alfabetizacdo, muitas vezes pautada na decifracdo de Sinais graficos e na oralizacéo, acaba por
desenvolver comportamentos alfabéticos, mas ndo condutas de leitor. Este trabalho apresenta, como objetivo
geral, verificar como a formac&o de alunos leitores ocorre na Educagéo Infantil em um processo que considera a
leitura como compreensdo, envolvendo a apropriacdo dos significados presentes na situacdo de leitura, em
atividades que facam sentido para o aluno, no contexto das histérias em quadrinhos. A pesquisa tem como
objetivos especificos: 1) Identificar as atitudes proprias de um leitor como parte do processo de apropriacao da
leitura por criancas de 5 e 6 anos; 2) Verificar como ocorre 0 processo de atribuicdo de sentido na leitura desse
género discursivo; 3) Verificar como a metodologia adotada pela professora interferiu no processo de
apropriacéo da leitura dos alunos, ao romper com a restricdo do uso de histérias em quadrinhos nessa etapa
escolar. Essa pesquisa foi fundamentada no arcabouco tedrico de Bakhtin em didlogo com a Teoria Historico
Cultural, com outros estudiosos sobre a leitura e sobre as histérias em quadrinhos. Foi realizado um trabalho
pedagogico planejado intencionalmente e organizado num contexto dialégico e interativo, enfocando a leitura de
historias em quadrinhos com uma classe de Pré 111 de uma escola publica municipal da cidade de Marilia- SP,
com criancas de cinco e seis anos. Trata-se de uma pesquisa-acdo que teve a duracdo de seis meses,
compreendidos entre junho e dezembro de 2007. A pesquisa-acdo busca a compreensdo e interacdo entre
pesquisadores e membros da situacdo investigada orientada em funcdo da resolucdo de problemas ou de
objetivos de transformacéo. Teve como instrumento de coleta de dados entrevistas, as falas das criancas e suas
digressbes e a observagdo universal. Os instrumentos de andlise de dados foram a analise microgenética
fundamentada na Teoria Histérico-Cultural e a analise de discurso na perspectiva de Bakhtin. Como resultados,
podem ser apontados a modificagdo da concepcdo de leitura-decifracdo para leitura-compreensdo e o
redimensionamento da pratica educativa em que 0 ensino e a aprendizagem da leitura sdo movidos pela
necessidade e pelo interesse das criangas e estdo intimamente relacionados com a producdo de sentido num
processo interativo. Aponta-se também que a leitura de diferentes géneros discursivos, bem como as situacdes
planejadas intencionalmente contribuem para a formacéo leitora e que o processo de apropriacdo da leitura pode
se iniciar na Educacdo Infantil, dependendo das condicGes de vida e de educacdo das quais as criangas
participam.

Palavras-chave: Formacéo do leitor; Leitura; Histéria em quadrinhos; Educagdo Infantil.

SILVA, lIsabel Cristina de Andrade Lima e. A construcé@o da nocéo de cidadania infantil no referencial
curricular nacional para a educacéo infantil. 2006. 232 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo). Universidade
Estadual de Campinas. Campinas, 2006. Disponivel:
<http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?code=vtls000382650 >. Acesso em 13/06/2011.

Resumo:

Até recentemente, enquanto a infancia era vista como o lugar da crianca, a cidadania era compreendida como um
status atribuido especificamente aos que atingiam a condicdo de adulto. No entanto, ndo sdo poucos 0s que,
atualmente, tanto no discurso oficial quanto no discurso académico defendem a nocédo de crianga cidadd, o que,
evidentemente, revela um paradoxo. Pode a crianca de zero a seis anos ser cidadd? Quais as concepcdes de
cidadania e de infancia que subjazem ao Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil? Neste
sentido, esta pesquisa tem por objetivo identificar e analisar as concepcdes de cidadania e infancia, assim como a
relacdo estabelecida entre essas concepcdes, no Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
(RCN/infantil). Assume a hip6tese de que o discurso da cidadania das criancas, presente em tal documento, é
ambiguo quanto a utilizacdo dos conceitos de cidadania e infancia. Recorre a analise documental como técnica
de abordagem do documento e coleta das informacdes necessarias ao estudo, tomando como fonte o documento
Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCN/Infantil). A analise considera a trajetoria de
construcdo do documento, como também os interesses e as perspectivas teoricas defendidas no MEC e indica
gue ha no documento uma estratégia que opera, simultaneamente, a modificagdo dos conceitos de infancia e
cidadania. Ou seja, eleva-se o estatuto da crianca para atribuir-lhe cidadania, ao mesmo tempo em que se rebaixa
0 estatuto da cidadania para que se ajuste as criancas. Conclui, entdo, que as implicacdes decorrentes dessa
alteracdo oscilam entre valorizacdo relativa da crianca e a desvalorizacdo da cidadania.
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Palavras-chave: Infancia; Criancas; Cidadania; Direitos das criancas; Educacéo infantil.

SILVA, Ténia dos Santos Alvarez. A aquisi¢cdo da escrita pela crianca surda desde a educacao infantil. 2008.
227 p.Tese (Doutorado em Educacdo). Universidade Federal do Parana. Curitiba, 2008. Disponivel:
<http://dspace.c3sl.ufpr.br/dspace/bitstream/handle/1884/19062/tese%20p0s%20defesa%20com%20correcoes%
20incorporadas%20-%20fevereiro%20de%202009-11.pdf?sequence=1>. Acesso em 17/06/2011.

Resumo:

Os estudos de Luria acerca da apropriacdo da escrita por criancas ouvintes subsidiaram esta investigagdo que
focaliza o processo vivido por criangas surdas, usuarias da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), na conquista
da escrita. Na pesquisa, de maneira especifica, buscou-se verificar se o trajeto para a aquisicdo da escrita,
percorrido pela crianga ouvinte usuaria de lingua oral, conforme preconiza Luria, coincide com o caminho
trilhado pela crianca surda, usuéria de LIBRAS. A pesquisa foi desenvolvida por meio da analise de tentativas de
escrita e de depoimentos dos pais de seis criangas com surdez pré-lingual situadas na faixa etaria de quatro a sete
anos. A coleta de dados foi realizada em quatro etapas. O intervalo entre a primeira e as demais etapas de coleta
de dados foi de um ano e dois meses. Os resultados apontaram para a constatacdo de que criangas que nédo
interagem com 0 mundo sonoro e organizam o seu pensamento por meio de uma lingua espaco-visual formulam
hipo6teses acerca da representagdo escrita, diferentes das hip6teses estabelecidas por criangas ouvintes e falantes.
A andlise do material coletado permitiu a apreensdo do estabelecimento, por parte de criangas surdas, de
estratégias competentes de significacdo da escrita, marcadas por caracteristicas fundamentais que explicitam as
peculiaridades desse processo. Assim, em resposta a esse modo particular de significar a escrita, as criancas
surdas definem procedimentos iniciais para a representacao gréafica que se vinculam a forma pela qual recebem a
linguagem, ou seja, & percepcdo visual da linguagem. Na pesquisa foram identificadas quatro caracteristicas
fundamentais presentes na escrita inicial de criangas surdas usudrias de lingua de sinais: a rabiscagdo ou emprego
de formas gréficas indefinidas; a escrita pictogréfica ligada a representacdo do real; a representacdo de sinais
préprios da LIBRAS e, finalmente, a diferenciacdo entre a representacdo grafica dos sons da fala e dos sinais que
compBem a sua lingua de sinais.

Palavras-chave: Surdez; Aquisi¢do da escrita; Lingua de sinais; Educagao infantil.

SILVA, Viviane Aparecida da. Anélise da implanta¢ao de um curriculo para a educacao infantil do Centro
Social Marista Itaquera: desafios e perspectivas. 2010.120 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) — Pontificia
Universidade Catélica de Sao Paulo. S&o Paulo, 2010. Disponivel:
<http://www.sapientia.pucsp.br/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=11656>. Acesso em 10/06/2011.

Resumo:

O tema desta pesquisa refere-se a implantacdo de um curriculo na Educacgdo Infantil do Centro Social Marista
Itaquera, na cidade de Sdo Paulo. O estudo teve como objetivo investigar quais foram os fatores facilitadores e
dificultadores da implantacdo curricular, na ética dos educadores participantes. A investigacdo tomou como
referéncia os questionarios realizados com quinze educadores que participaram em pelo menos um ano dessa
implantacdo. Como referenciais tedricos basicos para a pesquisa, foram utilizadas as orientagdes curriculares do
Ministério da Educacdo (MEC), considerando as producfes tedricas relevantes advindas desse 6rgdo para a
educagdo infantil. O estudo desvelou os pilares que contribuiram para a implantagdo desse curriculo, bem como
as dificuldades enfrentadas diariamente pelos educadores. Ademais, permitiu também verificar que o maior
desafio dos educadores esteve em atender as demandas do educar e cuidar de bebés, o que apontou para a
necessidade do aprofundamento dessa tematica e acentuou a dificuldade de escutar os pequenos, acolher suas
culturas e entender suas linguagens. Na implantacdo do curriculo, houve dificuldades para conseguir o
envolvimento de todos os profissionais e a aproximacgdo com as familias, para o estabelecimento de parcerias no
contexto escolar, com vistas a um trabalho coletivo. A partir das discussdes realizadas, foram percebidas a
autoria e a participacdo dos educadores nas atividades de implantacdo do curriculo, com énfase na necessidade
de um processo continuo de formagdo dos profissionais e sistematiza¢do do curriculo. Este estudo sobre a
implantacdo de um curriculo na Educacéo Infantil do Centro Social Marista ltaquera pretende contribuir para as
reflexBes necessarias sobre a importancia do envolvimento, da autoria e da participacdo de todos os envolvidos
com a educacdo das criangas, nesse processo de implantacao curricular.

Palavras-chave: Educagdo infantil; Curriculo; Formag&o continuada.

SIMOES, Maércia Rigoldi. O Programa de Educagio Continuada. Formag&o Universitaria (PEC) - Municipios
e sua relagdo com alunos-professores de educacéo infantil. 2010. 208 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) —
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Universidade de Sao Paulo. Sao Paulo, 2010. Disponivel:
<http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-20042010-160300/pt-br.php>. Acesso em 29/05/2011.

Resumo:

Esta pesquisa tem como objetivo analisar o Programa de Educacdo Continuada Formacdo Universitaria (PEC)
Municipios - 22 edi¢do (2006-2008) e sua relacdo com alunos-professores de Educacdo Infantil participantes.
Diante da complexidade desse Programa, que é uma das iniciativas empreendidas no Brasil, para certificar, no
ambito do ensino superior, milhares de professores de Educagdo Infantil, em servigo, das redes publicas de
ensino, fez-se necessaria uma delimitacdo no amplo universo a ser pesquisado, para aprofundamento sobre o
tema. Optou-se, entdo, pelo Material Impresso de Educacdo Infantil do PEC-Municipios, porque esse material
atua como eixo organizador das atividades propostas a alunos-professores e por trazer temas e assuntos
relevantes referentes a esse nivel de ensino. Além da analise do PEC-Municipios (origem, principios, formato e
atividades pedagdgicas) e do seu Material Impresso de Educacdo Infantil (estruturacdo, temas e concepcdes), por
meio de documentos oficiais, esta pesquisa avalia também como essa iniciativa foi apropriada por uma parte de
seu publico-alvo: os professores de Educacdo Infantil do polo de Catanduva, interior de Sdo Paulo, participantes
do Programa. Em outras palavras, foram analisados, sob a 6tica dos proprios docentes, efeitos e/ou contribui¢des
do PEC-Municipios, a partir de sua estrutura e de teorias acerca da Educagdo Infantil, sobretudo, em seus
discursos e concepcdes pedagdgicas. Para tanto, foram aplicados questionarios a alunos-professores participantes
do Programa. Os dados coletados por esse instrumento passaram pelo crivo da andlise de contetido, segundo
Bardin (1977), mais especificamente pela anélise categorial. Pelos resultados, avaliou-se que o PEC-Municipios
é um curso de formagdo de professores de Educacdo Infantil em servico com principios, formato, atividades e
contetidos inovadores, proporcionando solida formacéo tedrica e de qualidade, propiciando, segundo respostas
dos proprios alunos-professores, participantes, reflexdes, apropriacbes de conhecimentos, concepcgoes e relacoes
com a pratica cotidiana, além de possibilitar outros processos formativos. O PEC-Municipios se apresenta, entao,
como um possivel modelo para se repensarem antigos cursos de reciclagem e de capacitagdo, além de poder ser
um programa de formacéo inicial de professores de Educacdo Infantil a ser incentivado e desenvolvido por
outras instituigdes que se proponham também a serem realmente formadoras de profissionais da Educacdo
Infantil, em um contexto que exige docentes bem qualificados e mais atuantes, para contribuirem com a
sociedade em que vivem. Desse modo, os resultados positivos desta proposta de formagdo de professores de
Educacdo Infantil ndo sdo receitas a serem seguidas, mas sim, um convite a refletir sobre as contribuices que
ela trouxe e sobre o que ela pode ensinar sobre o tema, com vistas a contribuir para o fazer docente.

Palavras-chave : Educacdo Infantil; Formacdo Continuada do professor; Formagéo de Professores.
SOARES, Cintia Vieira da Silva. A misica na Educacao Infantil: o movimento dos bebés em ambiente musical.

2007. 150 p. Dissertacdo (Mestrado em Educagao). Universidade Federal de Goias. Goiana, 2007. Disponivel:
<http://www.bdtd.ufg.br/tedesimplificado/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=431>. Acesso em 18/06/2011.

Resumo:

Este trabalho teve por objetivo investigar os movimentos realizados pelos bebés em atividades musicais
realizadas em creche publica. A pesquisa que deu origem a esse trabalho foi desenvolvida com 34 bebés, de 4 a
24 meses, em um Centro Municipal de Educacdo Infantil, em Goiania - Goids. Adaptadas do programa de
musicalizagdo para bebés de uma escola privada, as vivéncias musicais foram desenvolvidas de forma lddica,
com mdsicas para cantar, dangar e ouvir, por meio de cantigas de roda, cangdes de ninar, parlendas e
brincadeiras musicais diversificadas. Essas atividades foram realizadas em encontros semanais, contando com a
participacdo das professoras e agentes educativas da instituicdo, bem como da pesquisadora. Por ser uma
pesquisa qualitativa, utilizamos gravacdes em videos e observacdes para a coleta das informacOes. Essas
filmagens foram analisadas com enfoque no desenvolvimento psicomotor do bebé, sendo os critérios
estabelecidos com base nos movimentos apresentados por eles. As analises foram articuladas com a literatura de
varios autores, principalmente com a de Henri Wallon, autor que fundamentou significativamente este trabalho.
Diante de tais analises, foi possivel perceber como os bebés do CMEI se movimentam e se expressam em
presenca de musica, os beneficios trazidos pelas atividades realizadas, bem como identificar possibilidades e
limites para o trabalho de musicalizacdo com bebés, em instituicbes como esta e outras afins. Essa proposta
também acenou para a possibilidade de um trabalho musical de qualidade pedagdgica voltado para bebés das
classes populares, contribuindo com o seu desenvolvimento, sua inser¢do cultural, e, sobretudo, incentivando,
desde cedo, a sua formag&o estética.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Misica; Movimento dos bebés.
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SOBRAL, Elaine Luciana da Silva. Proposta Curricular para Educacao infantil: (re) significando saberes
docentes. 2008. 166 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo). Universidade Federal do Rio Grande do Norte.
Natal,2008. Disponivel: <http://bdtd.bczm.ufrn.br/tedesimplificado/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=2137>.
Acesso em 17/06/2011.

Resumo:

As teorizacOes contemporaneas no campo da educagdo infantil, bem como o discurso legal e os textos oficiais
vigentes em nosso pais apontam para a necessidade de sistematizagdo de propostas pedagogicas/curriculares nas
instituicdes, construidas e efetivadas pelos sujeitos que nelas atuam, como fator de garantia de um atendimento
de qualidade. Questionamo-nos sobre quais saberes sdo necessarios aos professores no desenvolvimento de uma
proposta curricular para a educagao infantil. Definimos, como objeto de estudo, os saberes docentes necessarios
ao desenvolvimento de uma proposta curricular para educacéo infantil. Como objetivos, assumimos: investigar
saberes docentes necessarios ao desenvolvimento de uma proposta curricular numa Instituicdo Publica de
Educacdo Infantil e Contribuir para a (re) significacdo, por parte de professores, de saberes necessarios a
construcdo de uma proposta curricular para a educacdo infantil. Assumindo os principios do paradigma
qualitativo de pesquisa, desenvolvemos a investigagdo numa instituicdo de educacdo infantil da Rede Publica
Municipal de Ceara-Mirim-RN, que atende criancas de quatro e cinco anos (pré-escola) contando com a
participacdo de 17 professores e duas supervisoras (professoras) dessa instituicdo - sujeitos de nossa pesquisa.
Para tanto, adotamos 0s principios de uma pesquisa-a¢do, segundo 0s quais, 0s conhecimentos resultantes da
investigacao se constroem de modo compartilhado/dialogado na relacdo entre pesquisador e participantes, o que
constitui a concretizacdo de uma efetiva acdo formativa. Como procedimentos de pesquisa desenvolvemos
observaces ndo-participantes nas reunides pedagogicas e nas atividades de sala de aula; entrevistas semi-
estruturadas (individuais e coletivas) com professores e supervisoras; analise de documentos escolares e
observagdo participante nos seminarios de estudos reflexivos. Estes Ultimos se concretizaram como sendo
momentos cruciais de intervencédo e reflexdo e, por fim, de (re)significagdo dos saberes, objeto da investigacdo-
acdo. Em relacdo a esses saberes, a sistematiza¢do dos dados construidos foi desenvolvida com base nos
principios da Anélise de Conteldo que nos orientaram & definicdo de duas categorias 1) Saberes docentes
relativos as concepgles de curriculo/proposta curricular e 2) Saberes docentes relativos as especificidades da
educagdo infantil. A partir destes foram construidas subcategorias que representam tematizacdes mais especificas
e significativas, entre as muitas que emergiram na analise: 1.1) Defini¢fes de curriculo e proposta curricular;
1.2) Os sujeitos fazedores/executores de um curriculo/proposta curricular; 1.3) Elementos constitutivos de um
curriculo/proposta curricular para a educagdo infantil e 2.1) FuncBes da educacdo infantil e a concepcdo de
crianca; 2.2) O espaco da brincadeira na organizagdo da rotina. No &mbito da intervencdo pudemos entrever
avancos significativos no que se refere a (re)significacdo de tais saberes por parte dos sujeitos, configurando
rupturas importantes com suas concepcdes iniciais. Estas sdo apresentadas e refletidas neste trabalho. Frente a
esse movimento de transformacdo, apontamos para a necessidade de um trabalho permanente, no contexto da
instituicdo, de formacéo em servigo, mediado pelo coordenador pedagdgico ou outro(s) que assumam esse papel
junto aos professores, de modo a propiciar a elaboragdo e a efetivacdo de propostas curriculares coerentes e
contextualizadas na pratica efetiva com as criangas concretas perspectivando o atendimento as suas
especificidades e uma educacédo de qualidade.

Palavras-chave: Educagdo infantil; Proposta curricular; Saberes docentes; Pesquisa-a¢&o.

SOCZEK, Mércia Barbosa. Politicas publicas para a Educacao Infantil no Municipio de Curitiba (1997 —
2004). 2006. 163 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Universidade Federal do Parana. Curitiba, 2006.
Disponivel: <http://dspace.c3sl.ufpr.br/dspace/bitstream/handle/1884/10684/SOCZEK .pdf?sequence=1>.
Acesso em 17/06/2011.

Resumo:

O objetivo desta pesquisa é analisar como a Prefeitura Municipal de Curitiba, no periodo de 1997-2004,
enfrentou as demandas existentes na area da Educacédo Infantil em relacdo a adequacao da educacéo infantil a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394/96), a sua incorporagdo como primeira etapa da educagdo
basica, as exigéncias de formacdo do professor e a resposta a demanda da ampliacdo de vagas. Busca-se
compreender a concepgdo de Estado que se fez presente na definigdo das politicas publicas para a Educagdo
Infantil municipal. Para isso o trabalho apresenta o contexto dos anos oitenta e a promulgacdo da Constituicdo
Federal de 1988, marco das conquistas sociais pelo direito a Educacdo Infantil, o cenario dos anos de 1990, as
reformas implantadas no Estado neoliberal, a implantacdo da LDB 9394/96 e a Politica Nacional para a
Educacdo Infantil, e descreve os aspectos histdricos e politicos presentes na capital paranaense desde a década de
1970, a presenca dos principios neoliberais na Gestdo do grupo politico hegeménico e as formas de compreender
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e de executar as politicas de Educacédo Infantil no Municipio. A analise dos documentos da Prefeitura Municipal
de Curitiba e também dos Sindicatos (SISMUC/ SISMMAC), levaram a conclusdo de que as Politicas Publicas
implantadas para a Educacdo Infantil foram delineadas dentro da concepcdo de Estado neoliberal, utilizando os
principios do privatismo, da otimizacdo dos recursos, do discurso tecnocratico e autoritario, da meritocracia e da
competitividade, na adequacéo da Educacdo Infantil aos preceitos da LDB /96.

Palavras-Chave: Educacéo Infantil; Politicas Publicas; Neoliberalismo.

SOEJIMA, Fatima Mitie. Educacéo e formagao humana: uma discussdo sobre o conceito de autonomia
discente. 2008. 160 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade de S&o Paulo. Sdo Paulo, 2008.
Disponivel: <http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-16062008-132418/pt-br.php>. Acesso em
02/06/2011.

Resumo:

Considerando a importancia de se refletir sobre o desenvolvimento pleno do ser humano no processo de se tornar
um cidaddo critico, autbnomo e participativo da sociedade que vive, o presente trabalho aborda o conceito de
autonomia partindo, especialmente, do pensamento de autores classicos: Paulo Freire, Vygotsky e Piaget. Inclui
também a andlise do conceito de autonomia tal como comparece nos Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (RCNEIs) pelo fato destes se configurarem como materiais de orientacdo didatica aos
professores da area. A educacédo infantil é entendida por esta pesquisa como fase em que se situa o inicio do
processo de autonomia dos sujeitos. No que se refere aos procedimentos metodolégicos, foi necessario retomar-
se a obra de Freire buscando aprofundar a analise do conceito de autonomia no ambito de sua concepgao de
homem e de educacéo. Os autores da psicologia do desenvolvimento, Lev Semenovich Vygotsky e Jean Piaget,
ofereceram subsidio teérico para se pensar sobre 0s primérdios do processo de autonomia do sujeito. No
processo de analise identificaram-se algumas aproximacdes entre Freire e Vygotsky, dentre elas a compreensdo
do desenvolvimento humano a partir das relacdes dialéticas entre sujeito, meio social e contexto histérico-
cultural. A revisdo bibliografica sobre os trabalhos publicados na area permitiu ampliar a discussao e identificar
os trabalhos que ja se debrucaram sobre o tema da autonomia. Inclui-se ainda nos procedimentos metodolégicos
a realizacdo de um trabalho de campo. Este foi desenvolvido em uma Escola Municipal de Educacéo Infantil
(EMEI) com o intuito de fazer um primeiro mapeamento sobre as praticas e processos no ambito da Educacdo
Infantil que possam relacionar-se com a constru¢do da autonomia das criangas. As atividades de campo
abrangeram desde observagdes em salas de aula até as brincadeiras no parque, passando por registros do horario
de lanche coletivo das criangas, bem como entrevistas com as educadoras das turmas observadas. Esta pesquisa
compreende o conceito de autonomia como uma producdo histérica e social, abarcando a capacidade humana de
fazer escolhas e de tomada de decisdes, mediante o respeito & vontade pessoal e ao grupo ao qual pertence. A
partir das analises dos dados coletados, verificou-se que a autonomia das criangas relaciona-se intimamente com
a forma de trabalho das educadoras, trazendo a importancia da rotina como forma de seguranca as criancas
dentro do contexto escolar.

Palavras-chave : Autonomia discente; Educacdo Infantil; Formacdo dos sujeitos; RCNElIs.

SOUZA, Irene Garcia Costa de. A educacdo infantil no papel: analise documental da legislacéo educacional da
cidade de Sao Paulo (1999-2004). 2007. 187 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) — Pontificia Universidade
Catolica de Séo Paulo. S&o Paulo, 2007. Disponivel:
<http://www.sapientia.pucsp.br/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=4326>. Acesso em 10/06/2011.

Resumo:

O objetivo deste trabalho é pesquisar a visdo de educacdo infantil nos documentos legais publicados no
Municipio de S&o Paulo. O aporte teérico desse estudo é a Teoria das Representacfes Sociais (TRS), formulada
por Serge Moscovici. Esta abordagem tedrica torna possivel compreender a comunicagdo documentada sobre a
educagdo infantil na legislacdo que regula e orienta este nivel de ensino. Tomou-se como fonte textos legais
publicados no Diéario Oficial do Municipio e disponiveis on-line na pagina da Prefeitura de Sao Paulo. O periodo
de investigacdo delimitou-se aos anos de 1999 a 2004, em que no Municipio de Sdo Paulo, as creches,
instituicGes tradicionalmente vinculadas aos servigos de assisténcia social, passam para o sistema de ensino
compondo com as pré-escolas a primeira etapa da educacao basica, a educacéo infantil. A metodologia utilizada
envolveu a analise de contelido dos textos e a classificacdo dos tipos de comunicacdo empregados para a
implantacdo da educacdo infantil. A andlise identificou, no cruzamento dos contetdos dos diversos textos,
diferentes orientacdes que implicam em diferentes visdes de educacdo infantil. Assim, de um lado ha orientagdes
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que divulgam uma tendéncia teoérico-pedagdgica por uma Pedagogia da Infancia, e, de outro, orientacdes
normativas que propagam uma visdo escolarizante do cotidiano das instituicdes, com a definicdo de
procedimentos com base na tradicdo escolar. A analise conclui que a transferéncia das creches ndo cria
condic@es legais para a integracdo desejada, o que indica que havera, na pratica, a permanéncia de duas etapas
(creche e pré-escola) com realidades diferenciadas e sem a integracdo idealizada. Mais ainda, dado que o0s textos
legais que controlam a implantacdo tém uma visdo escolarizante, é possivel supor que havera na préatica a
supremacia desta logica em detrimento da construcdo de uma Pedagogia da Infancia.

Palavras-chave: Educacdo infantil; Representagdes sociais; Legisla¢ao.

SPECHT, Ana Claudia. O ensino do canto segundo uma abordagem construtivista: investigagdo com
professoras de educagdo infantil. 2007. 173 p. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo). Universidade Federal do
Rio Grande do Sul. Porto Alegre, 2007. Disponivel:
<http://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/13093/000639076.pdf?sequence=1>. Acesso em
15/06/2011.

Resumo:

A presente pesquisa investiga o desenvolvimento do cantar segundo uma abordagem construtivista. Este trabalho
foi desenvolvido na rede municipal de educacdo infantil de Campo Bom/RS, com a participacdo de uma
representante por escola, totalizando 19 professoras. A fundamentacéo tedrica estrutura-se sobre as areas que
mais permeiam o0s processos de ensino e de aprendizagem do canto, alinhavando idéias da fonoaudiologia, do
canto, da técnica vocal, da lingiistica e da teoria construtivista interacionista de Jean Piaget. A pesquisa é de
cunho qualitativo através da investigacdo sobre uma proposta de ensino do canto baseada em um curso de 30
horas-aula e duas entrevistas individuais semi-estruturadas. Os resultados mostraram que, por meio de atividades
de apreciacdo, execucdo, criacdo e reflexdo desenvolvidas em grupo, em que o sujeito cantante é ativo, criativo e
participativo, favorecemos a compreensdo técnica, musical e expressiva do canto, o que desencadeia uma
apropriacdo da voz por parte desse sujeito, com a conseqiente construcdo de novos possiveis que podem
significar uma autonomia vocal, gracas a uma generalizacdo do conhecimento do canto nas acGes do sujeito.

Palavras-chave: Canto; Construtivismo; Educagao infantil; Ensino; Ensino pdblico municipal.

TEBET, Gabriela Guarnieri de Campos. As politicas publicas municipais para a educacéo de criangas de zero a
trés anos na cidade de S&o Carlos: um estudo sobre o periodo de 1977 a 2006, a partir das falas de agentes do
Estado. 2007. 203 p. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) - Universidade Federal de S&o Carlos. Sdo Carlos,
2007.Disponivel: <http://www.ppge.ufscar.br/busca.php>. Acesso em 28/05/2011.

Resumo:

Este trabalho discorre sobre as politicas publicas municipais para a educacdo de criangas de zero a trés anos na
cidade de Séo Carlos, configurando-se como um estudo sobre o periodo de 1977 a 2006, realizado a partir das
falas de agentes do Estado. Apresenta um pouco da histéria da cidade, a influéncia do médico-higienismo na
educacdo de criancas e caracteriza e discute o tipo de atendimento oferecido nas creches de Sdo Carlos bem
como as politicas publicas voltadas para o atendimento as criancas de zero a trés anos em diversos momentos da
histéria do municipio e levanta questdes referentes a educacdo infantil que vem sendo discutidas nacionalmente,
mas que nesse trabalho surgem a partir da andlise da experiéncia local de atendimento a infancia. A analise
proposta por este trabalho foi realizada a partir de uma organizagdo da historia das creches de Sdo Carlos em trés
periodos: i) anterior a 1977, intitulado, neste trabalho como o “Periodo da Filantropia’, ii) entre os anos de 1977
e 1996, intitulado como o “Periodo da Assisténcia’ e iii) de 1997 a 2006, intitulado como o “Periodo da
Educacao”.

Palavras-chave: Politicas publicas; Creches; Filantropia; Assisténcia; Educacdo infantil

TEIXEIRA, Ménica Ulson Branddo. O cuidado na educagdo infantil na fala de alunas-professoras. 2010.164 p.
Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo. S&o Paulo, 2010.
Disponivel: <http://www.sapientia.pucsp.br/tde busca/arquivo.php?codArquivo=11364>. Acesso em
10/06/2011.

Resumo:

Educagdo e cuidado foram colocados lado a lado na Educagdo Infantil e disso decorrem reflexdes sobre as
compreensdes que vem sendo construidas a esse respeito. Nesta dissertacdo, buscamos olhar mais detidamente
para um grupo fortemente envolvido nesta questdo: os profissionais de Educacdo Infantil. Sem ter a intencédo de
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buscar uma definicdo para o termo cuidado, tema bastante complexo e que abriga inimeras ambiguidades, este
trabalho tem como objetivo principal compreender como professores de Educacgdo Infantil que, estando também
na posicdo de alunos de um curso de formacdo continuada no estado de S&o Paulo (PEC-Municipios 22 edi¢do),
percebem o cuidado, tanto na perspectiva de alunos, quanto na de professores. A pesquisa, de natureza
qualitativa, colheu concepcBes de 63 alunas/professoras, por meio de questionarios, complementados por cinco
entrevistas semi-estruturadas com componentes do grupo maior. Os resultados dos questionarios foram
analisados tanto quantitativa como qualitativamente, enquanto as entrevistas obedeceram unicamente a analise
qualitativa de contetido, com uso de categorias. A relagdo entre cuidar e educar foi a categoria mais presente nos
discursos das alunas-professoras, no tocante a maneira como o cuidado é percebido. No cotidiano, a pratica das
pesquisadas é vista como mais focada no desenvolvimento e na formagdo das criangas. Estando na posicédo de
alunas, as pesquisadas vivenciaram o cuidado principalmente como estabelecimento de vinculos.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Cuidado da crian¢a; Relacdo cuidar/educar; Formacdo de professores.

TEIXEIRA, Teresa Cristina Fernandes. Da educacéo infantil ao ensino fundamental: com a palavra a crianca:
um estudo sobre a perspectiva infantil no inicio do percurso escolar. 2008. 157 p. Dissertagdo (Mestrado em
Educacdo) — Universidade de S&o Paulo. Séo Paulo, 2008. Disponivel:
<http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-17062008-104724/pt-br.php>. Acesso em 02/06/2011.

Resumo:

Tendo em vista que as relacfes estabelecidas pela crianga com a escola, com seus colegas e professores e com a
aprendizagem sdo fatores constituintes do sucesso escolar, considero que a passagem da Educacéo Infantil (EI)
para o Ensino Fundamental (EF) seja um momento especialmente importante no estabelecimento dessas
relacBes, podendo ter forte impacto na forma como as criangas lidam com a escola. Calcado nesses pressupostos,
0 objetivo deste trabalho foi o de ouvir as criangas, procurando identificar e mapear sentidos que podem ter para
elas suas formas de interagir com a escola nesse momento de transicdo. A interacdo da crianca na escola (com a
cultura escolar, com os atores sociais desse contexto e com a lingua escrita enquanto objeto de conhecimento) foi
0 objeto desta pesquisa, numa perspectiva histérico-cultural (Vygotsky) e enunciativo-discursiva (Bakhtin). A
pesquisa foi realizada em duas escolas publicas de Sdo Paulo, acompanhando 20 criancas em dois momentos: na
Fase | em classes do Gltimo estagio da El e, na Fase 11, em classes da 1? série do EF. Foi adotada uma abordagem
de carater etnografico, articulada ao enfoque microgenético apoiado na concepgdo enunciativo-discursiva da
linguagem. Os depoimentos foram obtidos através de entrevistas individuais e grupos focais. Como forma de
favorecer a interlocucdo e ampliar a possibilidade expressiva, foram coletados também desenhos das criancas
sobre a escola. A partir da anélise dos dados, foi possivel constatar a tendéncia das criangas a perceber ambas as
escolas como um lugar para brincar com colegas, apesar dos limites das regras disciplinares e das praticas
pedagdgicas que pouco favorecerem a dialogia e a ludicidade. Assim como a brincadeira, a conversa e as
eventuais tensdes entre criancas confirmam-se como recursos constitutivos do sujeito e das relagdes escolares. A
forma como a crianca interage com a professora, de forma similar nas duas escolas pesquisadas, pode ser
compreendida dentro de um modelo de relagdo educativa tradicional, sendo o professor, na diade com o aluno,
quem detém a primazia do saber e do poder. A interagdo com a lingua escrita, para a maioria das criancas
pesquisadas, ndo se configurou como fonte de interesse direto, prevalecendo motivagdes extrinsecas a realizacdo
das atividades de ler e de escrever, principalmente na escola de EF. Houve, entretanto, a atribuicdo de valor
positivo & possibilidade de conquista de novos conhecimentos, sendo a escola associada ao seu papel social
como transmissora de saber. Pode-se assim compreender o fascinio que parece exercer sobre as criancas a
chegada a "escola dos maiores", representando a conquista de outros espagos, novas responsabilidades e
conhecimentos socialmente reconhecidos. Nesse contexto, percebeu-se uma forte tolerdncia das criangas ao lidar
com queixas relativas a aspectos considerados dificeis na EF, ndo se configurando uma "cristalizagdo" ou
"preconceito” contra o funcionamento escolar. A crianca parece ter nesse momento uma vontade intensa de fazer
dar certo sua experiéncia como aluno. Enfim, esse momento inicial do percurso escolar parece reunir condi¢bes
especialmente favoraveis para a crianga desenvolver vinculos positivos com a escola, o que, infelizmente, nem
sempre tem sido bem aproveitado pelos educadores.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Cultura escolar; Educacdo infantil; Ensino fundamental; Infancia; Interacéo;
Ludicidade; Relagdo aluno-escola.
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Resumo:

A presente pesquisa pretende contribuir para que as professoras da educacdo infantil possam refletir sobre as
representacdes sociais que possuem a respeito das criancas negras e a partir disso, pensar em transformacGes
tanto nas relacBes sociais estabelecidas com essas criangcas quanto na pratica pedagégica, de modo que essas
possam se configurar como promotoras da reeducacdo das relacdes raciais no ambiente escolar. A intencdo de
articular representacdes sociais e relagdes raciais é que as professoras compreendam qudo significativas sdo suas
acoes cotidianas e praticas e 0s possiveis efeitos que elas tém sob as criangas, tanto negras quanto brancas. Nesse
contexto, o objetivo do estudo foi o de apreender e interpretar as representacfes sociais sobre as criancas negras
na perspectiva de uma professora de educacédo infantil bem como analisar como essas refletem em sua pratica
pedagogica. A fim de cumprir o objetivo mencionado, optamos por realizar uma pesquisa qualitativa na
perspectiva etnografica, sendo esta desenvolvida em uma Escola Municipal de educagdo infantil (Emei) na
cidade de S&o Paulo com uma turma de criancas de cinco anos. Os dados foram coletados por meio da pesquisa
de campo, entrevista com a professora observada e andlise de documentos institucionais dando énfase ao o que e
como abordavam a tematica racial e das diferencas como um todo. O referencial teérico-metodolégico adotado
para a analise foi da teoria das representacfes sociais cunhada por Moscovici (1978). Para o referido autor,
criamos representagdes sociais para tornar o que é estranho, ausente em nds e da nossa realidade em algo
familiar, compreensivel ao nosso sistema de referéncia. A partir dessa afirmacgdo, interrogamos o que seria
estranho para a professora considerando a temética estudada e o contexto social e politico na qual estava inserida
e como essa elabora e pde em funcionamento suas representacdes acerca das criangas negras. Com base na
andlise realizada, inferimos que as representacdes sociais que a professora tem sobre as criangas negras podem
estar pautadas em movimentos de mudangas e de permanéncias, moderadas pelo modo como o racismo foi
operacionalizado no pais baseado no ideal de democracia racial em contrapartida a valorizacdo do branco e pelas
mudancas ocorridas ao tratamento da temética racial, advindas das acBes dos movimentos negros e que
resultaram na confirmagdo da existéncia do racismo no pais, impulsionando ac¢les, em todos os setores da
sociedade, sobretudo, na educagdo para modificar tal realidade. Desse modo, ao que se refere a professora
observada, compreendemos que ao representar as criangas negras da sua turma o fez por meio da reelaboracéo de
novos conhecimentos sobre a questdo racial e da permanéncia de ideais que ainda estdo presentes na sociedade
brasileira.

Palavras-chave: Educacdo infantil; Pratica pedagdgica; Relacdes raciais; Teoria das representacdes sociais.
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Resumo:

Esta dissertacdo tem como objetivo conhecer e analisar saberes e praticas pedagégicomusicais de professoras
unidocentes no cotidiano de salas de Educacdo Infantil. A pesquisa foi realizada com trés professoras
unidocentes que atuam na segunda etapa da Educacdo Infantil abrangendo a faixa etaria de 5 e 6 anos de idade
em uma escola municipal da cidade de Uberlandia, Minas Gerais. A escola pesquisada localiza-se na zona rural e
atende alunos oriundos de assentamentos de reforma agréria, filhos de pequenos proprietarios rurais e
trabalhadores assalariados do campo. Os objetivos especificos da pesquisa sdo: 1) compreender as politicas
publicas para a educacdo infantil no periodo pés-LDB de 1996; 2) construir e apresentar o0 caminho
metodoldgico desenvolvido na investigacao; 3) analisar os saberes e fazeres musicais de professoras unidocentes
da educacdo infantil. A presente pesquisa fundamentou-se numa abordagem qualitativa com carater etnografico.
Os dados foram construidos por meio das seguintes técnicas: entrevistas, observagdo participante e analise
documental. Por meio das entrevistas e da observacdo participante do trabalho das professoras na sala de aula e
em outros espacos escolares pudemos compreender sobre seus saberes e suas praticas pedagdgico-musicais.
Também foram analisados os documentos oficiais e escolares, 0s quais auxiliaram na andlise e na interpretacdo
dos dados. A convivéncia com as professoras e seus alunos nos permitiu conhecer sobre sua formacéo, suas
experiéncias musicais, sobre 0s gostos, preferéncias e repertorios utilizados na sala de aula; permitiu-nos
também compreender os pensamentos relacionados com suas praticas bem como suas necessidades para
realizacdo de préticas pedagdgico-musicais. O estudo revelou que as professoras unidocentes, mesmo com pouca
ou nenhuma formacgdo musical, desenvolvem trabalhos com musica no cotidiano de suas salas de aula e
consideram a musica importante no contexto de suas praticas pedagdgicas. As professoras fazem uso da musica
principalmente no desenvolvimento das relacBes afetivas, no processo de socializacdo, como recurso didatico
para o ensino de contelidos de outras areas de conhecimento, como relaxamento e lazer, no processo de
alfabetizacdo, em momentos de recreacdo, em festividades do calendario escolar e em datas comemorativas.
Portanto, concluimos que os momentos em que a musica se faz presente na escola ainda sdo poucos e as
atividades musicais se resumem a atividades de cantar. Decorre disto, a necessidade de formacdo musical
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continuada para as professoras unidocentes de educacdo infantil e de oferta de disciplinas nos cursos de
graduacdo em Pedagogia que contemplem a musica. Além da formacdo musical de professores unidocentes é
necessaria a presenca do professor especialista em musica na escola, de recursos materiais e estrutura fisica
adequada para as atividades com musica para que a educagdo musical se consolide nas escolas de educacédo
béasica, especificamente de educacdo infantil.

Palavras-chave: Formagdo musical; Educacdo Infantil; Praticas pedagogico-musicais; Educacéo de criancgas.

TOLEDO, Maria Leonor Pio Borges de. RelagBes e concepgdes de criangas com/sobre a natureza. 2010. 125 p.
Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) - Departamento de Educacao, Pontificia Universidade Catdlica do Rio de

Janeiro. Rio de Janeiro, 2010. Disponivel em: <http://www.maxwell.lambda.ele.puc-rio.br/index.php>. Acesso

em 27/05/2011.

Resumo:

Esta dissertacdo tem como objeto de estudo as relagdes entre criancas e natureza e foi realizada em uma escola
publica de um municipio da regido metropolitana do Rio de Janeiro. No contexto de emergéncia planetaria
vivenciado atualmente, urge repensar as relacdes entre seres humanos e natureza. Para isso, a articulacdo entre as
dimensdes macro e micro se faz necessaria, considerando o campo da Educagdo Infantil e a escola, mais
especificamente, como ambiente facilitador da construgdo de uma relagdo simétrica e proxima entre seres
humanos e natureza. Este trabalho dialoga com referenciais tedricos dos campos da Filosofia, da Psicologia do
desenvolvimento e da Sociologia da infancia. A discussao esta articulada aos conceitos da ecosofia de Felix
Guattari, do pensamento complexo de Edgar Morin, da teoria psicogenética de Henri Wallon e das concepgdes
de Humberto Maturana acerca da educacgdo, além do conceito de reproducdo interpretativa de Corsaro. O
primeiro capitulo apresenta os caminhos, simbolicos e concretos, percorridos na construcdo da dissertacdo. O
segundo capitulo traca um panorama da escola, abordando os contextos pedagdgico, cultural e das praticas
cotidianas caracteristicos da instituicdo pesquisada. No terceiro capitulo, sdo apresentadas as categorias advindas
do campo que contemplam especificamente a natureza, pensando a relacdo entre seres humanos e
biodiversidade. Por fim, sdo tecidas as consideracdes finais, refletindo sobre as praticas pedagogicas e sua
pertinéncia na construcdo de uma educacao coerente com as necessidades planetérias atuais.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Educacdo Ambiental; Infancia; Natureza.

VELLOSO, Renata Mendes. O contexto das politicas publicas para infancia no campo. 2008. 192 p. Dissertacéo
(Mestrado em Educagdo) - Departamento de Educacéo, Pontificia Universidade Federal de Minas Gerais. Belo
Horizonte, 2008. Disponivel: <http://www.bibliotecadigital.ufmg.br/dspace/handle/1843/270/browse-date>.
Acesso em 28/05/2011.

Resumo:

O presente estudo constitui-se de uma avaliacdo do processo de municipalizacdo da Educacéo Infantil no campo,
desenvolvido em cinco municipios do Vale do Jequitinhonha, em Minas Gerais: Berilo, Chapada do Norte,
Francisco Badard, Minas Novas e Virgem da Lapa. Buscou-se registrar e compreender 0s processos de
mobilizacdo politica ocorridos naquela regido, com o intuito de garantir a educagdo as criancas de zero a seis
anos de idade. Para tanto, a metodologia do estudo envolveu trés procedimentos: analise de documentos como a
legislacdo da Educacdo Infantil e documentos referentes ao Programa de Formagdo em Servigo para Educadores
Infantis — PFSEI, elaborado pelo Fundo Cristdo para Criangas — FCC, com a participacdo dos assessores
pedagdgicos, educadoras sociais e educadoras infantis das Associagdes Comunitarias conveniadas a citada
instituicdo); entrevistas com liderancas que direta ou indiretamente empreenderam acdes politicas junto as
prefeituras municipais para atingir o financiamento da educacdo Infantil pelo Estado e o acompanhamento de
parte deste processo por meio da observagdo participante da pesquisadora, entre 2004 e 2006. Os resultados
tracaram a trajetdria do referido programa, que foi marcada, a partir do ano de 2004, por uma gradativa conquista
popular da transferéncia do atendimento as criancas apadrinhadas pelo Fundo Cristdo para Criancas para as
prefeituras. Observou-se que tal processo estabeleceu tensdes, rupturas e novas formas de interacdo entre a
sociedade politica e as AssociacBes Comunitarias locais, através de acGes e lutas das educadoras sociais e das
educadoras infantis. Registrou-se o histérico atendimento precario a infancia no campo o que ajudou a
compreender que uma legislacéo por si s6 ndo garante o direito a educacdo. Os estudos de Gramsci e Mainardes
ofereceram elementos teoricos para que fossem realizadas discussdes acerca das relagfes entre o Estado e a
sociedade civil, pautadas por pressdes e tensdes que caracterizam processos em movimento e ndo-lineares.

VENANCIO, Adriana Gomes. Adriana Gomes. A crianga como artesé das palavras: o trabalho com a poesia
na educacao da infancia. 2007. 101 p.Dissertacdo (Mestrado em Educagao). Universidade Estadual de
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Campinas. Campinas, 2007. Disponivel:
<http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?code=vtls000411119>. Acesso em 14/06/2011.

Resumo:

Nessa dissertacdo, vamos desenvolver um trabalho teérico a partir de algumas das expressdes escritas e faladas
dos nossos alunos de 5 e 6 anos. Nesse sentido, vamos destacar possiveis semelhancas que parecem aproximar a
linguagem das criangcas ao proprio género poético. Diante dos conceitos apresentados, indicaremos como
referéncia para os nossos estudos, a triade som-imagem-pensamento, presentes nos modulos da melopéia,
fanopéia e logopéia. Dessa forma, vamos refletir sobre a importancia dessa triade para o trabalho com a poesia
na infancia, diante dos processos que envolvem o desenvolvimento da linguagem oral e escrita das criangas, na
perspectiva histdrico-cultural. Nesse sentido, vamos apresentar a poesia como uma possibilidade de ampliar
ainda mais, 0 uso que as criangas ja fazem dessa forma discursiva. Assim sendo entendemos também que essa
experiéncia estética propiciada pela poesia, pode agregar subsidios importantes ao desenvolvimento da
linguagem escrita das criancas.

Palavras-chave: Linguagem; Poesia infantil; Infancia; Educagéo de criancas; Educagdo infantil.

VENZKE, Lourdes Helena Dummer. 'J& ndo vos assistird plenamente o direito de errar, porque vos competira o
dever de corrigir': género, docéncia e educacéo infantil em Pelotas (décadas 1940-1960). 2010. 203 p.Tese
(Doutorado em Educacéo). Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Porto Alegre, 2010. Disponivel:
<http://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/28824/000772894.pdf?sequence=1>. Acesso em
17/06/2011.

Resumo:

Esta tese problematiza as representacdes de docéncia na Educacdo Infantil na cidade de Pelotas/RS, entre as
décadas de 40 e 60 do século XX, expressas nos documentos das primeiras instituicGes privadas ou publicas que
abriram espaco para o atendimento de criangas de zero a seis anos de idade e que ndo tinham o carater asilar.
Considerando a escassez de documentos nessas instituicdes, procurei também nos dois principais jornais dessa
cidade — Diario Popular e A Opinido Publica — alguns subsidios que pudessem complementar esse estudo. Esta
pesquisa, de abordagem qualitativa, busca nos Estudos de Género e em algumas contribui¢cfes dos Estudos
Culturais o aporte tedrico necessario, considerando, ainda, algumas das contribuicdes de autores e autoras que se
aproximam da perspectiva pos-estruturalista de analise. A escolha do citado periodo histdrico se deve ao
progressivo investimento na area da Educagdo Infantil ocorrido na referida cidade. Nas fontes documentais
pesquisadas, as representacfes de professora estdo atreladas ao discurso religioso, especialmente o catolico, ao
serem ressaltadas a vocacdo e a missdo dessa profissional, na conducdo das almas e no engrandecimento da
patria. Dentre as representacdes, presentes nos documentos analisados, destaco os diferentes modos de ser
professora, a saber: como alguém que deve corrigir os “defeitos’ da crianca e de sua familia, como educadora
sanitaria e como fada bondosa, que deve educar com firmeza, mas simultaneamente com brandura. Ao mesmo
tempo em que se pensa na educadora infantil como algo inerente ao feminino, exige-se dela uma
profissionalizag&o crescente, embora pautada em visfes essencialistas sobre as mulheres. Tais representacdes se
entrecruzam e se misturam umas as outras, exercendo, assim, um importante papel para o governo das
professoras, das criancas e de suas familias, estabelecendo, de algum modo, a indissociabilidade entre magistério
e maternidade.

Palavras-chave: Educacdo infantil; Género; Pelotas (RS); Professor; Representagéo.

VIEIRA, Eliza Revesso. A reorganizacao do espaco da sala de educacéo infantil: uma experiéncia concreta a
luz da Teoria Historico-Cultural. 2009. 125p. Dissertacdo (Mestrado em Educagao). Faculdade de Filosofia e
Ciéncias, Universidade Estadual Paulista. Marilia, 2009. Disponivel:
<http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/bma/33004110040P5/2009/vieira_er_me_mar.pdf>. Acesso
em 12/06/2011.

Resumo:

Este trabalho tem como objetivo analisar a influéncia que a organizacdo e uso do espago da escola da infancia
ttm no desenvolvimento humano das criangas pequenas. A partir de leituras que apresentam sobre o
desenvolvimento humano relacionado ao acesso a cultura e sobre a organizagdo dos espagos para educacdo das
criancas pequenas que priorizam este acesso, decorreu a hipdtese do trabalho, de que o espago da sala de
educacdo infantil reorganizado num ambiente rico de materiais e objetos encorajaria as criancas a participar de
maltiplas situacdes, direciona-las-ia para atividades interessantes e criaria um clima positivo de relacionamentos,
de cooperagdo, de cordialidade entre seus pares e adultos, possibilitando melhores oportunidades de
desenvolvimento para as criangas. Em virtude disso busquei fundamentagdo tedrica em estudos da Teoria
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Historico-Cultural e procurei conhecer, por meio de estudos bibliograficos, a abordagem italiana para educacéo
infantil. A metodologia consistiu na observacdo direta dos espacos e das relagbes mediadas por eles em duas
fases diferentes: na primeira fase foram observadas as atividades e as relagdes advindas do espaco organizado
aos moldes da sala de aula do ensino fundamental, e na segunda fase foram observadas as atividades e as
relacBes advindas do espaco reorganizado em cantos especificos como leitura, casinha, fantasia, jogos, artes,
sucatas e escritorio, com material diversificado e acessivel as criancas e registradas em diario de campo e em
fotografias. O resultado desta pesquisa sugere que a acessibilidade aos objetos, aos materiais de uso das criangas,
aos jogos e aos brinquedos possibilita a formagdo das fungdes psiquicas superiores e estimula a autonomia, o
espirito investigativo e a criatividade. Enfim, a nova organizacédo e uso do espago proporcionaram mais interagéo
entre as criangas e seus pares e entre criancas e adultos, visitas no bairro com o envolvimento das familias e
valorizagdo do seu meio social com conhecimento da cultura local e com troca de experiéncias, tempo maior
dedicado as brincadeiras e principalmente ao faz-de-conta, atividades produzidas pelas proprias criangas com o
acesso a diversidade de materiais e objetos, desenvolvimento de um projeto com atividades de leitura, escrita e
calculo em contexto de uso real e descobrimento de novas possibilidades de intervencdes e de melhores préaticas
pedagdgicas para a educacdo infantil.

Palavras-chave: Teoria Historico-Cultural; Educacdo Infantil; Organizacdo do espaco da sala e
desenvolvimento humano.

VIEIRA Viviane. A construcdo da autonomia na educacdo infantil: uma experiéncia a partir da cultura
corporal. 2007. 98 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Universidade de S&o Paulo. S&o Paulo, 2007.
Disponivel: <http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-22022008-154640/pt-br.php>. Acesso em
02/06/2011.

Resumo:

A presente pesquisa teve por objetivo descortinar possibilidades de contribuir, a partir de pressupostos
piagetianos e de estudiosos que aprofundaram suas pesquisas, para a construcdo da autonomia dos alunos, tendo
em vista uma relacdo que priorizava o respeito mituo e a reciprocidade, tanto entre os proprios alunos como
entre estes e sua respectiva professora, de maneira a fomentar a coordenacdo de diferentes pontos de vista em
funcdo da reflexdo e analise de elementos da cultura corporal patrimonial da comunidade na qual estavam
inseridos os alunos. Para tanto, a metodologia escolhida para a realizagdo deste trabalho foi a pesquisa-agdo. A
docente que participou da pesquisa o fez em carater colaborativo, tomando parte das decisdes ao longo do
processo juntamente com a pesquisadora. Neste sentido, foi realizado um projeto de trabalho como estratégia
didatica, cujos dados foram coletados por meio de observacdo semi-estruturada e registrados tendo em vista
tanto os avancgos dos alunos em relacdo a aspectos relacionados a autonomia destes, como em relacdo ao
desenvolvimento da docente frente ao trabalho realizado. O que se observou é que os alunos ao longo da
pesquisa, de forma geral, modificaram posicionamentos baseados em posturas heterénomas em favor de posturas
mais autdbnomas e conseguiram coordenar diferentes pontos de vista. A docente por sua vez, gradativamente
abandonou a descrenca em relacdo as possibilidades do trabalho com a cultura corporal, percebendo a riqueza
dos resultados obtidos em relacdo as conquistas dos alunos, conseguindo também posicionar-se junto a
pesquisadora frente as intervencGes que foram tomadas durante o processo. Assim, é possivel concluir que este
trabalho pode de fato contribuir para a constru¢do da autonomia dos alunos na medida em que ndo sé
possibilitou que as criancas reformulassem valores e principios em favor de posturas mais autbnomas como
também atuou na edificacdo de instrumentos essenciais ao cidaddo capaz de coordenar diferentes pontos de vista,
analisando-os de forma responsavel, a fim de tomar decisdes em prol do bem comum.

Palavras-chave: Autonomia; Cultura corporal; Educacéo infantil.

VIGNADO, Jane. Desafios da construcéo de uma proposta de trabalho coletivo docente referenciada pela
investigacdo-acdo na formacéo continuada de professores de educacéo infantil. 2007. 246 p.Tese (Doutorado
em Educagao). Universidade Estadual de Campinas. Campinas, 2007. Disponivel:
<http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?code=000416085&fd=y>. Acesso em 13/06/2011.

Resumo:

Essa pesquisa narra os desafios da constru¢do de uma proposta de trabalho coletivo docente na educacéo infantil
que, entre o primeiro semestre de 2003 e o primeiro semestre de 2005, envolveu 4 professoras de um CIMEI
(Centro Integrado Municipal de Educacdo Infantil) da cidade de Campinas-SP. A opcdo por desenvolver a
presente pesquisa na Educacdo Infantil orientou-se pela crenca de que os professores sdo sujeitos histdrico-
politico-culturais, portanto capazes de construir saberes e conhecimentos a partir da reflexdo sobre a prépria
pratica e rediscutir a razdo de ser da Educacdo Infantil. Encontro em Paulo Freire a base epistemolégica
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necessaria para compreender que educar € um ato coletivo, participativo e que apenas 0s seres humanos sao
capazes de aprender com alegria e na esperanca de que a transformacdo € um ato possivel, mesmo quando a
situacdo seja desfavoravel. O inventério de dados da presente investigacdo foi construido a partir dos diarios de
campos; das entrevistas com as professoras; das conversas com 0s membros da comunidade escolar; das analises
do projeto politico pedagdgico e dos planejamentos de ensino do grupo de professoras. As analises sugerem que
o trabalho coletivo docente referenciado pela Investigacdo-Ac¢do promove: a reflexdo sobre a pratica docente na
perspectiva de potencializar mudancas no cotidiano escolar; o surgimento e manutencdo de grupo de professores
como espacgo de formacdo, de resisténcia, de acolhimento e bem-estar; abre outras possibilidades de parcerias
como, por exemplo, escola-comunidade, escola-universidade.

Palavras-chave: Professores; Formacéo; Trabalho coletivo; Educacdo infantil; Formacgdo continuada do
professor.

VILAS BOAS, Maria Carolina. Construcdo da nogdo de nimero na educacao infantil: jogos como recurso
metodologico. 2007. 129 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) — Universidade de Sdo Paulo. Sdo Paulo, 2007.
Disponivel: <http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-07122007-145354/pt-br.php>. Acesso em
02/06/2011.

Resumo:

Este estudo baseia-se nas referéncias teoricas fornecidas por Piaget, Macedo, Kamii, Ifrah, entre outros. Trata-se
de pesquisa realizada em uma escola particular de Educagéo Infantil da cidade de S&o Paulo, com 69 alunos de
trés anos e meio a sete anos e meio. O objetivo foi analisar a hipotese de que o jogo é um recurso metodoldgico
para a construcdo da nocdo de nimero na crianga, se for utilizado com intencionalidade pedagdgica para isso.
Utilizaram-se Jogos de Percurso, de alvo e eliminacdo de pontos, em situacdo de sala de aula, propondo-se a
resolucdo de problemas relacionados a contagem, comparacdo de quantidade, calculo e notacdes. Com base em
Sinclair e Sastre & Moreno, foram utilizados indicadores de evolugdo das notacdes elaboradas pelas criancas. Na
analise dos dados, foram estudados casos nos quais se descreveu o desenrolar das evolucdes das respostas de
criancas sobre os problemas enfrentados nos diferentes jogos. De um modo geral, observaram-se progressos
efetivos das criancas nos conteldos analisados. Na discussao analisou-se a importancia dos tipos de jogos
utilizados para o ensino e a aprendizagem dos contelidos propostos. Consideraram-se tambhém os resultados
quanto a evolugao das notagoes, desta pesquisa e as de Sinclair e Sastre & Moreno. Como Gltimo ponto, discutiu-
se o0 valor dos jogos para a aprendizagem da Aritmética. Em conclusdo, o presente trabalho corrobora a hipétese
de que os jogos podem ser um instrumento adequado para a construcdo da no¢do de nimero por alunos da Escola
de Educagdo Infantil.

Palavras-chave: Educagdo infantil; Jogo; Notacdo; Numero.

VITOR, Analice Cordeiro dos Santos. Ai eu era Antonio Brasil: contribui¢Ges de situacdes didaticas com
conhecimentos histdricos para a construgdo da identidade pessoal da crianga na educacéo infantil. 2010. 209
p.Tese (Doutorado em Educacédo). Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Natal, 2010. Disponivel:
<http://bdtd.bczm.ufrn.br/tedesimplificado/tde_busca/arquivo.php?codArguivo=3801>. Acesso em 17/06/2011.

Resumo:

O objetivo principal deste trabalho consiste em compreender as relagdes entre situagdes didaticas que envolvem
0 conhecimento historico e o processo de construcdo da identidade pessoal por criangas da Educacdo Infantil.
Sua questdo central indaga se os conhecimentos histdricos oferecem contribuicbes para a construcdo da
identidade pessoal pelas criancas da Educacdo Infantil. Destaca-se, também, a intencdo de contribuir para
ampliar a discussdo sobre o ensino/aprendizagem de temas historicos na Educacdo Infantil, e possibilitar a
interlocucdo com outros professores desta etapa de ensino. Foram adotados os principios tedrico-metodol6gicos
da abordagem qualitativa e assumidas as diretrizes metodolégicas da pesquisa colaborativa. Constatou-se que a
sistematizacdo de situacdes didaticas envolvendo os conhecimentos histéricos na Educacdo Infantil contribui no
processo de construcdo da identidade pessoal pela crianca. Esta, ao se apropriar de tais conhecimentos, reline
informacdes que lhe permite estabelecer as mais diversas relagdes, de modo a comparar praticas culturais de seu
tempo com praticas de outros tempos. Assim orientada, a crianga busca relacionar a sua historia com o tema
histérico ao qual teve acesso, organizando explicacdes e construindo respostas acerca do seu meio e de si
propria. Isso tudo aponta para a compreenséo de que no processo de internalizagdo do conhecimento histdrico a
crianga vai se constituindo como sujeito e, desse modo, tal conhecimento pode ser concebido como elemento
mediador na constituicdo de sua identidade pessoal.

Palavras-chave: Educacéo Infantil; Identidade Pessoal; Conhecimento Histérico.



277

WIGGERS, Verena. As orientac6es pedagdgicas da educacao infantil em municipios de Santa Catarina. 2007.
259 p. Tese (Doutorado em Educacdo) — Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo. Sdo Paulo, 2007.
Disponivel: <http://www.sapientia.pucsp.br/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=4941>. Acesso em 05/06/2011.

Resumo:

A tese analisa as propostas pedagogicas para a educagdo infantil elaboradas por municipios do estado de Santa
Catarina. A pesquisa foi realizada por meio de um questionario enviado a todos os municipios do estado, no qual
também se solicitava que enviassem seus documentos de orientacdo para a rede municipal de creches e pré-
escolas. Os questionarios buscaram colher dados gerais sobre o atendimento educacional para as criangas de zero
a seis anos de idade. Participaram da pesquisa 73 municipios do estado, 0 equivalente a 25% de seu total. Desses,
60 municipios afirmaram que delinearam diretrizes pedagogicas a partir de 01 de janeiro de 2001 e 36
municipios afirmaram que produziram documentos-sintese. Apenas 17 municipios, contudo, disponibilizaram-
nos para a analise. Para a analise de contetdo dos documentos, foram utilizados varios procedimentos, entre 0s
quais destaca-se 0 uso do programa informatico Nud*ist para configuracdo dos mesmos. Procurou-se identificar
0s principais aportes tedricos e metodoldgicos, conceitos e autores que fundamentam essas proposicoes
pedagogicas para creches e pré-escolas. Os dados do questionario permitiram relacionar essas caracteristicas a
diversidade de condigBes - econdmicas, sociais, politicas e culturais - existentes nos municipios. As principais
conclusBes apontam, primeiramente, para a insuficiéncia apresentada pela maioria dos documentos quanto as
necessidades das institui¢des de educacéo infantil, tendo em vista as diretrizes ja dispostas na legislagdo e nos
principais documentos nacionais de orientacdo curricular. O documento elaborado pelo MEC, Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil - RCNEI (1998), é o documento mais conhecido e,
supostamente, mais utilizado para subsidiar as orienta¢cbes municipais. As Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Infantil, apesar de mandatorias, sdéo menos citadas enquanto subsidio para os documentos. A
natureza dos documentos variou bastante, incluindo desde orientacbes pedagdgicas gerais, até normatizagdes
burocraticas, sendo que alguns pareciam ter sido elaborados por escolas individualmente. A predominancia do
uso dos RCNEI talvez explique a orientagdo cognitivista e eclética de muitos documentos. Em oposicao a essa
perspectiva, outros documentos se estruturam a partir da critica a essa versdo e argumentam em favor de uma
pedagogia para a infancia que minimiza a centralidade do professor e argumenta em favor da necessidade do
desenvolvimento das diferentes linguagens da crianca. A tese buscou indicar as limitacbes de ambas as
perspectivas, apontando para a necessidade de se pensar numa educacdo geral, conferindo atencdo as diferentes
facetas da cultura humana enquanto contetido das aprendizagens levadas a efeito em creches e pré-escolas.

Palavras-chave: Propostas pedagdgicas; Educacéo infantil; Professores de educacédo pre-escolar; Formacéao
profissional.

ZORTEA, Ana Maira. Inclus&o na educagéo infantil: as criancas nos (des)encontros com seus pares. 2007. 237
p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Porto Alegre, 2007.
Disponivel: <http://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/13735/000617522.pdf?sequence=1>. Acesso
em 15/06/2011.

Resumo:

Este estudo busca registrar como ocorrem as interagdes entre pares nos processos de inclusdo de criangas com
necessidades educacionais especiais. S&o registrados alguns movimentos acerca da inclusdo na Rede Municipal
de Ensino de Porto Alegre, contextualizando-os nas Escolas Municipais Infantis, locus desta investigacdo. As
principais questdes de pesquisa foram: Como interagem as crian¢as na escola com um colega, visto ou
anunciado, como diferente? Estas criancas, ditas diferentes, como atuam junto a seus pares? De que estratégias
se valem para aproximarem-se umas das outras? Como se anuncia ou aparece esta marca da diferenca para as
demais criancas? Partindo dos pressupostos tedricos interacionistas da Sociologia e da Psicologia, tendo por base
a perspectiva sistémica e especialmente fundamentado na Sociologia da Infancia, que toma as criancas como
agentes de sua propria socializacdo, este estudo direcionou-se no sentido de captar suas vozes, em suas multiplas
manifestacdes expressivas. A metodologia utilizada foi a etnografia. A analise de episodios interativos entre as
criangas deu origem a quatro Dimensfes que revelam os modos de socializacdo observados no grupo
investigado. S&o elas: Os caminhos para estar juntos: compreender o outro; Movimentos ativos de aproximac&o;
Ac0es partilhadas; Téo perto e tdo longe. Foi possivel observar que as criangas dao visibilidade as diferencas que
se apresentam no encontro com seus pares, mas nem tudo o que é gerado entre elas tem a ver especificamente
com a marca distintiva da deficiéncia; fazem as perguntas que precisam e apresentam-se ao outro valendo-se de
variadas estratégias que possuem e/ou desenvolvem nestes contextos. O brincar aparece reafirmado como uma
estratégia que possibilita a aproximacéo entre as criancas, constituindo-se em espacos de producdo de cultura nos
quais podem experimentar pertencimento. A inclusdo revela-se como um processo dindmico que se da no
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cotidiano e no qual as interacfes entre as criancas desempenham um papel fundamental. Os encontros entre as
criangas sdo reveladores de caminhos a serem percorridos e desencadeadores das poténcias suas e de seus pares,
em que compartilham sentidos que nem sempre se mostram tdo facilmente a nés adultos.

Palavras-chave: Educacdo infantil; Ensino pablico municipal; Inclusdo escolar; Infancia; Porto Alegre (RS);
Socializacéo.

ZUMPANO, Viviani Aparecida Amabile. O coordenador pedagégico e o seu papel na formagao continuada em
servico do professor de educacéo infantil (creche). 2010.194 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) —
Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo. Séo Paulo, 2010. Disponivel:
<http://www.sapientia.pucsp.br/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=12282>. Acesso em 09/06/2011.

Resumo:

O objetivo desta pesquisa foi investigar o papel do coordenador pedagdgico no processo de formagao continuada
em servi¢co do professor de educacdo infantil que atua em creches. A pesquisa contou com duas participantes,
que atuam como coordenadoras pedagégicas em duas creches pertencentes a rede indireta e conveniada
particular, ambas ligadas ao Municipio de Sdo Paulo. Utilizamos como instrumento para a coleta de dados duas
entrevistas do tipo semiestruturado. O referencial tedrico adotado foi a teoria psicogenética de Henri Wallon,
bem como as colaboragBes dos estudos de Placco, Imbernon, Tardif e Canario na area de formacdo de
professores. Os dados obtidos por meio dos depoimentos das participantes foram explicitados em unidades de
significado e posteriormente transformados em trés temas. A interpretacdo dos dados obtidos revelou que as
coordenadoras pedagogicas participantes consideram o seu papel fundamental, articulador e integrador no
processo de formacdo continuada em servico das professoras que acompanham; percebem-se como modelo de
conduta e atuacdo para as professoras; percebem que o coordenador pedagdgico é um formador em processo de
ser formador, ou seja, encontra-se em constituicdo profissional constante. Alguns dos elementos relacionados ao
papel do coordenador pedagdgico levantados pelas participantes foram: acompanhar de perto, ter um olhar
atento, observar a pessoa e o trabalho do professor, perceber suas necessidades formativas; conscientizar o
professor em relacdo ao seu papel pedagdégico no processo de aprendizagem da crianca; trabalhar com a auto-
estima e a autonomia do educador; incentivar no professor o processo de reflexdo sobre a pratica; articular as
relagBes interpessoais; instrumentalizar teoricamente o educador e verificar como ele se apropria da teoria e a
aplica na prética; incentivar que o professor seja sujeito do seu processo formativo; trabalhar a profissionalidade.
Os principais desafios revelados pelas participantes foram: fazer com que a educadora de creche se perceba
como professora; possibilitar que as professoras levem para a prética os contetidos trabalhados em formagéo;
incentivar a superacdo da visdo assistencialista existente no fazer do professor de creche; conscientizar o
professor do seu papel sem se utilizar da autoridade e da imposi¢do; lidar com a rotina e os imprevistos que
ocorrem no cotidiano da creche e administrar o sentimento solitario que permeia o seu fazer como coordenador
pedagdgico formador. As participantes coordenadoras trouxeram também algumas necessidades pessoais
formativas: buscar uma formacdo na area de linguistica para melhorar a qualidade da comunicagdo com pais,
professores e demais profissionais que atuam na creche; buscar formacdo especifica para coordenadores
pedagogicos voltada a reflexdo para melhor direcionar o processo reflexivo do professor, bem como desenvolver
a habilidade de resolver os conflitos que surgem no cotidiano da creche e se aperfeicoar teoricamente. As
respostas das participantes indicam que as mesmas se sentem responsaveis e comprometidas com a formacéo das
educadoras que acompanham, procurando resolver os desafios que aparecem neste processo, buscando novas
alternativas de atuacdo que afetem o educador, verificando a maneira pela qual este profissional se apropria da
formacéo continuada em servico.

Palavras-chave: Coordenador pedagogico; Formacédo continuada em servico; Creche, Henri Wallon.

ZURAWSKI, Maria Paula Vignola. Escrever sobre a propria pratica: desafios na formacao do professor da
primeira infancia. 2009. 322 p. Dissertagdo (Mestrado em Educagéo) — Universidade de S&o Paulo. Séo Paulo,
2009. Disponivel: <http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-01092009-160535/pt-br.php>.
Acesso em 31/05/2011.

Resumo:

O trabalho analisa os registros escritos produzidos por quatro professoras que atuavam com dois grupos de
criangas de 2 a 3 anos em um Centro de Educacdo Infantil da rede municipal de educagéo da cidade de S&o Paulo
e que participavam de um processo de formagdo continuada realizado por uma organiza¢do ndo-governamental
ao longo de dois anos. A analise dos registros dos dois grupos apontou que a maioria das atividades mencionadas
é realizada coletivamente, ou seja, a mesma proposta é oferecida para todas as criangas, a0 mesmo tempo, o0 que
sugere que as criancas tém longo periodo de espera. Os registros mostraram que o trabalho com as sequéncias de
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leitura proposto pelo projeto de formacdo trouxe um diferencial a rotina das criancas, que passaram a escutar
historias lidas todos os dias e um repertdrio de enredos, imagens e personagens passou a fazer parte do cotidiano
dos dois agrupamentos. Os dados apreendidos dos registros revelaram uma auséncia de conhecimentos sobre a
natureza do papel de professor de criancas pequenas. Muitas de suas formas de agir sdo emprestadas do ensino
fundamental. A sequéncia dos registros, porém, revela que as professoras passaram a considerar cada vez mais o
ponto de vista das criancas. A analise feita apontou que os registros diarios das praticas pelas professoras podem
ser instrumentos estruturantes do trabalho por elas realizado, e que devem ser incorporados na pratica dos
coordenadores pedagogicos responsaveis pela formagéo continuada das equipes nas unidades.

Palavras-chave: Creches; Educacdo infantil de 0 a 3 anos; Formacédo continuada de professores; Registros.
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