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RESUMO

A presente dissertacdo aborda a temética Educacdo Sexual para as meninas no
ambito escolar, ouvindo as vozes das estudantes, partindo da perspectiva de que as
macropoliticas publicas educacionais muitas vezes negligenciam a aplicabilidade
deste tema sobrepesando as micropoliticas educacionais, violando assim
necessidades implicitas e explicitas das estudantes. Nesse sentido, tem como
objetivo geral de investigacédo verificar quais as concepc¢des das alunas acerca do
desenvolvimento da tematica Educacdo Sexual em duas escolas do interior do
estado de S&o Paulo que integram a Rede Estadual Paulista, sendo uma escola de
Periodo Parcial e a outra de Ensino Integral bem como analisar as respostas obtidas
articulando-as aos desdobramentos produzidos pela presenca ou auséncia das
politicas publicas educacionais que orientam o seu desenvolvimento nas escolas.
Assim, 0s seguintes questionamentos orientam a investigacao do estudo: quais séo
as concepc¢bes das meninas estudantes acerca do desenvolvimento da tematica
Educacdo Sexual desenvolvida em duas escolas estaduais, sendo uma escola de
Ensino Integral e outra de Periodo Parcial, em uma cidade do interior paulista? Tais
concepcbes vao ao encontro das politicas educacionais em Educacdo Sexual
presentes nos documentos oficiais articuladas com as reais necessidades destas
estudantes? Utiliza-se como procedimentos metodoldgicos a pesquisa bibliografica,
a pesquisa documental e o levantamento por meio de questiondrio para a coleta de
dados da pesquisa. As respectivas autoras foram selecionadas para embasar 0s
estudos: Figueird (2006; 2009); Furlani (2016); Louro (2000; 2001; 2011); Werebe
(1998) dentre outras/os. As respostas dos questionarios constituiram o corpus o qual
foi definido segundo a técnica de Analise de Conteudo de Bardin (1977) sendo sua
analise organizada em categorias; os dados quantitativos foram orientados segundo
a técnica proposta por Gil (1989; 2002). Os resultados do estudo mostram que a
escola € um campo educacional onde as adolescentes buscam informacbes e
conhecimentos sobre os mais variaveis assuntos pertinentes a uma Educacédo
Sexual ampla e ndo meramente reducionista e biolégica conforme preconiza o
Curriculo nacional e o Curriculo Oficial do estado de S&o Paulo. As politicas publicas
educacionais nado respaldam as necessidades de uma Educacdo Sexual baseada
em Direitos Humanos uma vez que estes temas estdo sendo excluidos ou
minimizados de seus bojos. Observa-se que apesar das dificuldades enfrentadas as
escolas tentam inserir em seu ambito educacional, através de projetos contemplados
em seus Projetos Politicos Pedagdgicos, o desenvolvimento da tematica mesmo que
de forma simples e biol6gica, sendo muitas vezes através da disciplina de Biologia.
Conclui-se que a escola deve adequar-se as necessidades das estudantes
contemplando seus anseios e necessidades, independente do aporte curricular
preconizado pelo estado e pelo pais. Se este trabalho de Educag¢do Sexual ndo
ocorrer na escola, muitas adolescentes acabardo percebendo-se gravidas,
portadoras de algumas ISTs, submissas as relacbes de poder e patriarcado sem
conseguir entender seus reais significados aceitando as desigualdades e violéncias
de género. Portanto, cabe a escola, instituicdo educacional, o papel de orientar e
desenvolver acbes pedagdgicas relacionadas a sexualidade através de um processo
diferenciado e sistematico em uma perspectiva de Direitos Humanos, no intuito de
promover uma aprendizagem ampla e significativa acerca da tematica Educacao
Sexual integral junto as suas/seus estudantes.

Palavras-chave: Educagéo. Politicas Publicas Educacionais. Educagao Sexual.
Adolescentes. Escolas Publicas



ABSTRACT

This dissertation addresses the issue of Sexual Education for girls in the school
environment, listening to the voices of students, starting from the perspective that
public educational macropolitics often neglect the applicability of this theme
overcoming educational micropolitics, thus violating the implicit and explicit needs of
students. In this point, the general objective of the investigation is to verify what the
students' conceptions about the development of the Sexual Education theme in two
schools in the countryside of the state of Sdo Paulo that they are part of the Sao
Paulo State Network, one of them being a Part-Time school and the other a Full-
Time School and to analyze the responses obtained by articulating them to the
developments produced by the presence or absence of educational public policies
that guide their development in schools. Thus, the following questions guide the
investigation of the study: what are the conceptions of the student girls about the
development of the Sexual Education theme developed in two state schools, one
school of Full-time school and the other of Part- time school, in a city in the
countryside of Sdo Paulo? Do these conceptions meet the educational policies in
Sexual Education present in the official documents articulated with the real needs of
these students? Bibliographic research, documentary research and survey using a
guestionnaire to collect research data are used as methodological procedures. The
respective authors were selected to support the studies: Figueiré (2006; 2009);
Furlani (2016); Louro (2000; 2001; 2011); Werebe (1998) among others. The
answers to the questionnaires constituted the corpus which was defined according to
the technique of Content Analysis by Bardin (1977) and its analysis was organized
into categories; quantitative data were oriented according to the technique proposed
by Gil (1989; 2002). The results of the study show that the school is an educational
field where adolescents seek information and knowledge on the most variable
subjects pertinent to a broad sexual education and not merely reductionist and
biological, as recommended by the National Curriculum and the Official Curriculum of
the State of Sdo Paulo . Public educational policies do not support the needs of a
sexual education based on human rights since these themes are being excluded or
minimized from their core. It is observed that despite the difficulties faced, schools
tries to insert in their educational scope, through projects contemplated in their
Political Pedagogical Projects, the development of the theme even in a simple and
biological way, often through the discipline of Biology. It is concluded that the school
must adapt to the needs of the students, considering their desires and needs,
regardless of the curricular support recommended by the state and the country. If this
Sexual Education work does not take place at school, many adolescents will end up
perceiving themselves as pregnant, with some STIs, subject to authority relations
and patriarch without being able to understand their real meanings by accepting
gender inequalities and violence. Therefore, it is up to the school, educational
institution, the role of guiding and developing pedagogical actions related to sexuality
through a differentiated and systematic process from a Human Rights perspective, in
order to promote a broad and meaningful learning about the theme Sexual Education
with his students.

Keywords: Education. Educational Public Policies. Sexual Education. Adolescents.
Public Schools
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APRESENTACAO

O que seria de nés, mulheres, se nao fosse a “Arte das perfumarias...”

Ha varias taxionomias das ciéncias. Ora sdo classificadas em ciéncias
naturais, ciéncias bioldgicas e ciéncias humanas; ora se reduzem a ciéncias
da natureza e ciéncias do espirito; ora, ainda, se dividem em ciéncias
naturais e exatas, de um lado, e ciéncias sociais, de outro; ou, entdo, em
ciéncias duras e humanidades. Os cientistas que acreditam na neutralidade
das ciéncias duras e no comprometimento politico-ideoldgico das ciéncias
humanas e sociais ainda ndo compreenderam o que é ciéncia. Por esta
razdo, se referem as ciéncias humanas e sociais, pejorativamente, como
perfumarias (grifo nosso). Tais estudiosos podem receber varios nomes:
bons cientistas, verdadeiros cientistas, maus cientistas, cientistas
preconceituosos. Parece que uma maneira ndo agressiva de denomina-los
poderia ser cientistas sem visdo planetaria ou cientistas de poucas leituras,
a fim de evitar o termo ignorante, pois nenhuma pessoa, por mais culta que
seja, domina o acervo de descobertas e invencdes, como também de
hip6teses e de denuncias, acumulado por académicos e ndo-académicos,
ao longo de séculos do exercicio do pensar, do experimentar, do observar,
enfim, do pesquisar.

N&o h4 neutralidade em nenhuma ciéncia, seja dura, seja perfumaria.
Todas, absolutamente todas, s&o fruto de um momento histérico, contendo
numerosas conjunturas, cuja intervencdo, em qualquer campo do
conhecimento, é cristalina. Nao o é, certamente, para qualquer olhar; sé
para o olhar critico.

[...] na Fisica, mas extrapolando-a, [...] algumas feministas, cujo combate
incansavel a razdo cartesiana tem produzido efeitos positivos. Evelyn Fox
Keller, biéloga norte-americana, descreveu uma trajetéria profissional
bastante inusual e interessante. Na instituicdo em que trabalhava como
biéloga, fazia pesquisas em colaboracdo com um colega. Seu marido,
professor universitario, teve seu ano sabético, decidindo aproveita-lo para
trabalhar em Berkeley, em pesquisas de seu campo. Como costuma
acontecer, a mulher acompanhou o marido, levando os filhos. L4 se foi a
familia viver durante um ano no centro nervoso, em permanente ebulicao,
do feminismo. Nao demorou nada para que Keller entrasse em contato com
feministas militantes e com a literatura feminista, toda da area das
perfumarias. Tratava-se de obras de Antropologia, de Ciéncia Politica, de
Filosofia, de Psicologia, de Sociologia e das demais ciéncias humanas e
sociais. Uma bidloga, que continuava a trabalhar em sua profissdo com os
resultados dos experimentos enviados por seu colega, lendo obras
feministas opostas ao cartesianismo — e 0 atacando —, comega a questionar
os alicerces da ciéncia que praticava. Dai veio o passo que a levaria a
guestionar as bases de todas as ciéncias cartesianas. [...] Ela continua
trabalhando em biologia, mas incorporando o que a sociedade colocou nos
genes dos individuos. Rigorosamente, quando escreve sobre biologia, situa-
se na interse¢do entre este campo do conhecimento e as ciéncias sociais:
“[...] os genes carregam uma enorme ‘bagagem histoérica’ (grifo nosso)
(KELLER, 2002, p. 136), o que, de certo modo, ironiza o estardalhaco
realizado em virtude do sequenciamento do genoma humano, pois as
combinagBes genéticas sao aleatodrias e, obviamente, dependem da historia
de vida de cada individuo. Toda e qualquer ciéncia é, por conseguinte,
conhecimento social (LONGINO, 1996). Sejam denominadas ciéncias
duras, sejam-no perfumarias, o conhecimento cientifico reflete o momento
histérico, social, politico de sua producgéo. (SAFFIOTI, 2011, p. 39-43).



Esse trecho foi transcrito do Capitulo 2 - Descobertas da area das
perfumarias do livro Género, patriarcado e violéncia, de Heleieth I. B. Saffioti (2011)
e fez-me sentir representada enquanto Professora de Biologia, Professora
Coordenadora do Nucleo Pedagogico de Biologia e estudiosa em assuntos
intrinsecos a uma Educacao Sexual baseada em Direitos Humanos.

Iniciei minha trajetoria docente no ano de 2006 quando, apés me formar em
Biomedicina e cursar a licenciatura, fui lecionar em varias escolas publicas no
interior do estado de S&o Paulo. Lembro-me que, apesar de estar inserida em
tantas adversidades e diversidades nunca tive grandes problemas com minhas/meus
alunas/os’ como também com a escola. Apesar de conhecer muito bem os
conteudos que deveriam ser ministrados, o curriculo engessado a ser aplicado em
cada ano do Ensino Médio era o maior problema a ser perseguido juntamente as
classes numerosas e heterogéneas e a falta de recursos fisicos e materiais.

Neste interim, havia um conteddo que as/os estudantes sempre esperavam
ansiosamente e participavam ativamente quando era ministrado: a “Educacéo
Sexual”, prevista no Curriculo de Ciéncias no 8%no (antiga 72 série) e Biologia na 12
série do Ensino Médio e que, apesar de constituir-se em uma abordagem biolégica,
em minhas aulas tentava introduzir ressignificacdes a teméatica desenvolvida. Assim,
ao discorrer sobre as ISTs?, abordava questdes inerentes as relacdes de género, de
poder existentes entre o universo feminino e masculino, politicas publicas, dentre os
mais variados assuntos em gue as/os alunas/os traziam a tona naquele momento.

E foi a partir deste contexto que, aos poucos, algumas/alguns estudantes
depositaram credibilidade em meu trabalho e varias davidas e anseios pessoais,
morais e intimistas me eram confiados, principalmente aqueles advindos das
estudantes que, muitas vezes sentiam-se violentadas fisica e psicologicamente no

meio social e educacional em que viviam.

! pPara a escrita desenvolvida neste texto foi adotada a linguagem do feminino articulada com o
masculino sempre quando mulheres e homens sao referidos, desarticulando dos padrées linguisticos
e discursivos gue buscam hierarquizar e normatizar as diferengas entre 0s sujeitos.

2 A terminologia Infecces Sexualmente Transmissiveis (IST) passou a ser adotada em substituicdo
a expressdo Doencas Sexualmente Transmissiveis (DST), porque evidencia a possibilidade de uma
pessoa ter e transmitir uma infeccdo, mesmo que 0s sinais e sintomas ndo sejam aparentes. O
Departamento de Vigilancia, Prevencao e Controle das IST, do HIV/Aids e das Hepatites Virais passa
a usar a nomenclatura “IST” (infeccbes sexualmente transmissiveis) no lugar de “DST” (doencgas
sexualmente transmissiveis). A nova denominacédo € uma das atualiza¢des da estrutura regimental do
Ministério da Saude por meio do pelo Decreto n°® 8.901/2016 publicada no Diario Oficial da Unido em
11.11.2016, Segéo |, paginas 03 a 17.



Porém, foi a partir de 2011 quando ingressei na coordenacao da disciplina de
Biologia na Diretoria de Ensino que um interesse maior pela tematica surgiu durante
0S meus acompanhamentos junto as escolas de Ensino Fundamental e Médio.
Enquanto acompanhava as aulas e projetos voltados a saude, género, sexualidade,
trabalho e exploragdo sexual infantil dentre outros na Rede Estadual de Ensino de
Séo Paulo pude observar a grande dificuldade de algumas/alguns professoras/es no
desenvolvimento destes temas junto as suas Unidades Escolares, seja por falta de
espaco na grade de ensino das/dos alunas/os ou por serem assuntos muitas vezes
dificeis para a escola assumir e discutir, uma vez que esta ainda mantem seu Viés
tradicionalista conteudista.

Por conhecer as vérias necessidades das/dos estudantes pude compreender,
e ainda compreendo, que a Educacdo Sexual deve ser abordada no ambito
educacional de forma clara e precisa, desde a infancia até a adolescéncia,
abordando ndo sé o carater biologico do tema em uma condicdo limitada e
reducionista como preconiza varios curriculos, inclusive o curriculo adotado pelo
estado de Sdo Paulo, mas abordando todas as representacfes negativadas
socialmente pela sociedade, além de informar e orientar as diversas formas de
perceber, denunciar e superar as violéncias vividas.

Nesse momento sabia que deveria aprimorar meus conhecimentos sobre o
tema e assim o Mestrado veio ampliar meus estudos sobre Educacdo Sexual e
politicas publicas educacionais.

Por inimeras vezes ouvia tanto no ambito escolar quanto na Universidade
que desenvolver assuntos relacionados a sexualidade e género era “perfumaria”,
mas minhas/meus queridas/os professoras/es, aqueles que realmente defendem o
ensino através do respeito integral para com préximo, sempre estiveram ao meu
lado nessa luta incansavel.

Sabemos que metas e indicadores permeiam intrinsicamente o campo das
macropoliticas influenciando diretamente os campos das micropoliticas educacionais
e 0 que realmente importa para os 6rgaos superiores competentes € a aplicacdo das
politicas educacionais implementadas no momento tendo por sentido ranquear suas
posicdes a nivel estadual, federal e até mundial. Porém tais significados existentes
em metas e indicadores quando possuimos evasdo escolar de estudantes porque
estdo gravidas/os ou porque adquiriram algum tipo de infeccdo sexualmente

transmissivel ou quando estdo sofrendo bullying em razédo de seu género ou mesmo



quando estudantes sofrem violéncias, abusos ou exploracdo sexual em varios meios
sociais ndo sao significativos para estas/es estudantes ou professoras/es que as/os
acompanham.

Sabemos que tais parametros sdo de fundamental importéancia para o
desenvolvimento da Educac¢éo Bésica escolar, porém tais indicadores muitas vezes
nao sao utilizados para a adogédo de medidas que abordem ou previnam de fato uma
Educacdo Sexual saudavel, de prevencdo e de respeito. Tais politicas publicas
educacionais devem convergir para uma perspectiva de ensino e aprendizado que,
de fato, adote uma abordagem interdisciplinar onde temas importantes que fazem
parte do cotidiano e da curiosidade das/os alunas/os possam ser evidenciados em
todos os componentes curriculares bem como em suas articulacbes contribuindo
para a melhoria da formacdo humana das/os estudantes, ndo privilegiando apenas
as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matemaética.

Considerando as diversas circunstancias que permeiam o ambito escolar
influenciando diretamente no aprendizado das/os estudantes e 0s anseios que as
adolescentes possuem ao expor seus sofrimentos, angustias, expectativas e davidas
sobre sexualidade, este trabalho aqui materializado tem por objeto de estudo
compreender e refletir o que as adolescentes entendem e querem saber sobre a
Educacdo Sexual desenvolvida no ambito escolar, visando a integralidade do

desenvolvimento do tema e a suas perspectivas em Direitos Humanos.
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INTRODUCAO

O objeto de estudo desta pesquisa foi compreender, através das vozes e
pontuagbes das meninas adolescentes estudantes do Ensino Médio e de
documentos nacionais e estaduais paulista, as politicas publicas educacionais
curriculares e seu desenvolvimento no que tange ao ensino de uma Educacéo
Sexual Integral e de respeito aos Direitos Humanos.

Assim, discursar sobre sexualidade significa discorrer sobre a prépria Historia
da Humanidade, as relagbes com o outro e a outra, seus sentimentos, desejos e
costumes. Construida a partir do nascimento, as criangas, adolescentes, jovens e
adultos comunicam-se e expressam seus afetos, suas acfes, vontades e olhares a
todo o momento e Furlani (2016, p.67) acrescenta ainda que a sua construcéo
ocorre discursivamente.’

A sexualidade, aqui abordada como uma construcdo sociocultural, é
influenciada pelo tempo, espaco, valores e regras de uma determinada cultura e
assim, em nossa sociedade contemporanea ocidental, sdo reproduzidos todos os
conhecimentos adquiridos ao longo dos anos. Apesar dos resultados positivos e 0s
avancos gue as lutas dos movimentos sociais, no caso 0s movimentos feministas,
conseguiram problematizar e efetivar, varios sdo os limites ainda inseridos entre a
educacao e a sexualidade.

A escola possui como principal fungdo o desenvolvimento integral das/os
suas/seus estudantes objetivando a construcdo de uma cidadania plena e, de
acordo com Furlani (2016, p.67), abordar assuntos relacionados a Educacéo Sexual
é imprescindivel para a formacéo integral das criancas e jovens.

Para ela, uma Educacédo Sexual voltada para a formacéo integral do ser

humano se faz necessaria desde a infancia:

Se considerarmos que a sexualidade (se referindo aqui a suas
manifestagfes e seu desenvolvimento) € um componente humano e,
portanto, um assunto de interesse infantil e jovem, entdo, da escola se
espera uma atitude no sentido de garantir, em todos os niveis da
escolarizacdo brasileira, seu assumir pedagdgico, possibilitando a sua
discusséo e incluséo escolar. (FURLANI, 2016, p.65).

* O termo “[...] refere-se tanto & producdo de conhecimento através da linguagem e da representacéo,
guanto ao modo como o conhecimento € institucionalizado, modelando praticas sociais e pondo
novas praticas em funcionamento.” (HALL, 1997, p.29).
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Nesse sentido, Furlani (2016, p.67) pontua que discorrer sobre os mais
variados marcadores sociais relacionados a Educacdo Sexual como sexo,
sexualidade, género, raca, etnia, nacionalidade, religido, classe social e origem,
deve ser realizado desde a tenra infancia, pois tais temas compdem as identidades
culturais constituintes dos sujeitos e determinam as suas interagdes socialis.

Porém, a abordagem da aplicacédo do tema na infancia e na adolescéncia tem
sido considerada um tabu para muitas/os docentes que trabalham com esse publico,
e que, apesar de ser considerada inata a todos os seres humanos, quando
desenvolvida em um ambiente escolar vem permeada de silenciamentos e
ocultamentos.

Alguns professores e algumas professoras, reconhecendo as especificidades
do ambito pedagogico, preferem atribuir um ensino classico as questdes desta
natureza, uma vez que ndo conseguiriam ministrar 0 assunto em sua totalidade,
enquanto outros, preocupados com um suposto engajamento social da escola,
preferem forjar iniciativas de interlocucdo da escola com o sexo através de
intervencoes dirigidas (AQUINO, 1997).

Quando pensamos em politicas publicas educacionais, um dos documentos
elaborados para tentar suprir e amparar 0os anseios da equipe escolar foi os
Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (BRASIL, 1998), lancados em 1998,
voltados para o Ensino Fundamental e garantido no Ensino Médio. Tal material
aponta uma proposta da transversalizacdo do tema educagdo em sexualidade/
orientacdo sexual, atrelada as propostas pedagoégicas contidas no Projeto Politico
Pedagogico escolar, cujos objetivos seriam subsidiar o trabalho docente nas mais
diferentes areas de conhecimento, norteando as atividades realizadas na sala de
aula, pautando-se nas dimensdes sociolégicas, psicologicas e fisiolégicas da

sexualidade, adotando, portanto, uma perspectiva mais integral do tema:

Para isso, optou-se por integrar a Orientacdo Sexual* nos Parametros
Curriculares Nacionais, através da transversalidade, o que significa que
tanto a concepcdo quanto os objetivos e conteldos propostos por
Orientagdo Sexual encontram-se contemplados pelas diversas areas do
conhecimento. Dessa forma, 0 posicionamento proposto pelo tema
Orientacdo Sexual, assim como acontece com todos os Temas
Transversais, estard impregnando toda a préatica educativa. Cada uma das
areas tratara da tematica da sexualidade por meio de sua prépria proposta
de trabalho. Ao se apresentarem os contetdos de Orientacdo Sexual, serdo

* Os PCN adotam o termo Orientacdo Sexual para o desenvolvimento do trabalho no ambito
pedagogico. Assim, para este estudo, optamos por manter o termo conforme documento oficial.
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explicitadas as articulagbes mais evidentes de cada bloco de contelido com
as diversas areas. (BRASIL, 1998, p. 307).

Visando trazer a tona o que apresentam as politicas publicas nacional e
estadual acerca da Educagédo Sexual no ambito escolar propusemos a analisar os
PCNs e outros documentos de fundamental importancia, apresentando alguns
fragmentos que nos subsidiaram na pesquisa acerca do trabalho desenvolvido no
ambito escolar.

Furlani, (2016, p. 67) afirma que varias/os educadoras/es partem do
entendimento hegemonico de que a abordagem sobre sexualidade deve ocorrer
apenas no inicio da puberdade, ou seja, a partir do 6° ano. Contraria a esse
posicionamento, Figueiré (2006) ao embasar-se no PCN, afirma que a Educacéo
Sexual pode ser desenvolvida junto aos estudantes da 12 a 82 série, hoje 1° ao 9°
ano, sob duas formas: na primeira, o conteddo de sexualidade proposto é
organizado, planejado e dividido entre os professores de cada ano/ série e na
segunda podera ser realizado de forma extraprogramacao, ou seja, todo e qualquer
professor, sem planejamento prévio, aproveita uma situacdo ou um acontecimento
espontaneo para educar sexualmente.

Na mesma perspectiva Furlani (2016, p. 67) também corrobora com tal
posicionamento, uma vez que para ela, o fato da escola introduzir o tema
tardiamente torna a escola um espac¢o de atraso uma vez que a mesma “[...] ndo
conseguira suprir as expectativas e as praticas sociais das criancas e jovens como
também nao terd a capacidade de mudar o comportamento dos estudantes a partir
da relevancia da informacgédo e da discussédo que oferece (informacéo chega tarde
demais).” (FURLANI, 2016, p.67).

Tal problematica é observada hoje nas escolas de Ensino Fundamental e
Médio, onde ha um nimero crescente de meninas pré-adolescentes e adolescentes
gue buscam informacdes sobre Educacéo Sexual, posicionando-se diante de suas
davidas e inquietagoes.

Tanto nas escolas onde lecionava como em meus acompanhamentos
enquanto Professora Coordenadora de Biologia ouvia por diversas vezes as
meninas estudantes desabafarem sobre as desigualdades sociais, econdmicas, de
orientacdo sexual, de saude dentre outros temas existentes entre os homens e as
mulheres. Tais relatos me trouxeram certa curiosidade na medida em suas

argumentacgdes tornavam-se cada vez mais consolidadas. Percebi neste momento
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que buscar compreender 0 que essas estudantes querem e necessitam € também
um dever pedagdgico a ser observado.

Podemos observar que as relacbes de género estdo intimamente ligadas a
sexualidade humana uma vez que suas questdes transmitem padroes
comportamentais diferenciados para as mulheres e para os homens sendo
construidos socialmente e culturalmente a partir da diferenca bioldgica dos sexos.

De acordo com o PCN — Orientacdo Sexual (BRASIL, 1998), “[...] essa
diferenca historicamente tem privilegiado os homens, na medida em que a
sociedade ndo tem oferecido as mesmas oportunidades a ambos [...]” e ainda
continua “[...] mesmo com a grande transformacao dos costumes e valores que vém
ocorrendo nas ultimas décadas ainda persistem muitas discriminacdes, por vezes
encobertas, relacionadas ao género.”. (BRASIL, 1998).

O documento, ao trazer em seu bojo que “[...] todas as diferencas existentes
no comportamento de homens e mulheres refletem-se na vivéncia da sexualidade de
cada um, nos relacionamentos a dois e nas relagdes humanas em geral [...]” orienta
a importancia da articulacdo da sexualidade e género dentro de uma Educacao
Sexual de respeito e Direitos Humanos.

Assim, neste estudo pretendemos ouvir as vozes das estudantes na busca de
informacdes sobre Educacdo Sexual que elas julgaram ser importantes para as/os
professoras/es, equipe gestora, grupos de salde ou préprias/os alunas/os
ministrarem no ambito escolar e como elas percebem seu desenvolvimento na
escola, saindo da perspectiva do lugar de fala das/os professoras/es, abrindo
espacos para que as meninas possam opinar e se posicionar.

Partindo dessa consideracdo, a presente pesquisa buscou responder aos
seguintes questionamentos: quais sdo as percepcdes das meninas estudantes
acerca da Educacédo Sexual desenvolvida em duas escolas estaduais, sendo uma
de Periodo Parcial e a outra de Ensino Integral, em uma cidade do interior paulista?
Tais percepcdes vao ao encontro das politicas educacionais em Educacédo Sexual
presentes nos documentos oficiais articuladas com as reais necessidades destas
estudantes?

Nesse sentido, tragamos como objetivo geral verificar quais as concepcdes
das alunas acerca do desenvolvimento da temética Educacdo Sexual em duas
escolas do interior do estado de Sao Paulo que integram a Rede Estadual Paulista,

sendo uma escola de Periodo Parcial e a outra de Ensino Integral bem como
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analisar as respostas obtidas articulando-as aos desdobramentos produzidos pela
presenca ou auséncia das politicas publicas educacionais que orientam o0 seu
desenvolvimento nas escolas.

Esse objetivo desdobrou-se em trés objetivos especificos, quais sejam:
observar se as politicas publicas educacionais presentes nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), Plano Nacional de Educacdo (PNE), Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), Curriculo Oficial do estado de Séo Paulo e Curriculo
Paulista respaldam a insercdo dos temas sobre Educacéo Sexual no ambito escolar;
através das vozes das meninas, analisar os resultados que identificaram os
conhecimentos das estudantes acerca da Educacédo Sexual e como estas percebem
e compreendem este desenvolvimento, articulando-os aos documentos; constatar,
através de um dos documentos escolares - Projetos Politico Pedagoégicos (PPP),
como as escolas de periodo parcial e as escolas de ensino integral estdo
desenvolvendo os temas da Educacédo Sexual.

Tendo em vista a problematica e os objetivos pretendidos, utilizamos como
procedimentos metodoldgicos a pesquisa bibliogréafica, a pesquisa documental e o
levantamento por meio de questionario como instrumento para a coleta de dados da
pesquisa.

A pesquisa bibliogréafica iniciou-se a partir do levantamento de referéncias
tedricas ja analisadas e publicadas através de meios escritos e eletrbnicos como
livros, artigos cientificos, sites dentre outros. Para Fonseca (2002, p. 32) “[...] o
trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao
pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto [...]", portanto, sendo o
procedimento inicial da pesquisa.

No desenvolvimento da pesquisa bibliografica, utilizamos a leitura como a
técnica de analise, buscando basear-se nas orientacdes e consideracdes de Marconi
e Lakatos (2003) quanto a identificacdo, localizacdo, compilagdo, fichamento e
interpretacédo do material bibliografico acerca do tema estudado.

A pesquisa documental também fez parte deste estudo uma vez que, apesar
de ser muito semelhante a pesquisa bibliografica, a pesquisa documental se vale de
“[...] fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como:
tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatorios, documentos oficiais, etc.”
(FONSECA, 2002, p. 32). Ludke e André (1986, p.36) consideram documentos “[...]

quaisquer materiais escritos que possam ser usados como fonte de informacao
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sobre o comportamento humano.” Assim, leis, convengdes, declaragbes, arquivos
escolares podem ser analisados e € nessa perspectiva que a analise documental
sera guiada por Ludke e André (1986).

O questionario foi o instrumento de coleta de dados utilizado, cuja elaboracdo
e aplicabilidade foram baseadas nas consideragdes de Marconi e Lakatos (2003) e
Gil (1989; 2002).

A pesquisa aqui realizada pode ser assim definida:

Quanto sua natureza, podemos enquadrar a pesquisa como sendo de ordem
aplicada, uma vez que objetivou gerar conhecimentos para aplicacdo pratica dos
professores em sala de aula assim como ampliar o olhar de toda a sociedade para
as necessidades das meninas.

Quanto sua abordagem, a pesquisa se encontrou como qualitativa, uma vez
que foram analisadas as respostas fornecidas pelas estudantes que estao
representando um grupo social. Também é quantitativa uma vez que o instrumento
de coletas de dados (questionario) também foi construido com questdes fechadas
gue puderam ser quantificados.

Quanto aos objetivos, a pesquisa classificou-se como descritiva uma vez que
exigiu da investigadora varias informacg6es sobre seu objeto de estudo descrevendo-
0, propiciando uma nova visao sobre esta realidade ja existente.

Quanto aos parametros linguisticos o estudo baseou-se em obras nos
idiomas portugués e inglés, uma vez que as principais obras adotadas por esta
pesquisadora encontraram-se nessas duas linguas.

As principais fontes de pesquisa que se pretendeu consultar foram obtidas
através de meios eletronicos (sites) tais como artigos cientificos, periodicos,
dissertacdes, teses, legislagbes, documentos internacionais e nacionais. Também
foram utilizados livros encontrados na Biblioteca da Universidade Estadual Paulista
(Unesp) e empréstimos do acervo da professora orientadora. Os principais sites
académicos utilizados foram a base de dados do Scietific Electronic Library Online
(SciELO), base de dados da Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias
da Saude (LILACS), Portal de Periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e Banco Digital de Teses e Dissertacdes
(BDTD)°.

> A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertac6es (BDTD) foi escolhida por integrar e
disseminar no seu portal de busca os resumos e textos completos das teses e dissertacfes
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Quanto ao parametro cronolégico, ndo houve uma delimitagdo precisa dos
documentos analisados uma vez que no Brasil sucedeu um preludio de Educacéo
Sexual a partir da década de 1960 e documentos internacionais como a Declaracéo
Universal de Direitos Humanos ja respaldava tal temética. Assim, foram analisados
mais especificamente os documentos orientadores para a Educagdo Sexual nas
escolas publicas do estado de Sdo Paulo que surgiram a partir da LDB e se
consolidaram com os PCNs, PNE e BNCC.

Para o referencial tedrico valemos de obras e produgfes que contemplaram a
Educacdo Sexual na perspectiva pdés-critica em uma abordagem dos Direitos
Humanos e direitos sexuais. Para isso, partimos do entendimento de que 0s sujeitos
possuem muitas identidades culturais e apresentam diferentes aspectos identitarios
que foram construidos discursivamente nos processos que instituem a diferenca.
Também se entende que o poder é concebido como descentralizado, horizontal e
nao como totalizador assujeitando relacdes de dominacéo para disciplinar os corpos
e as mentes das pessoas. Assim, as/os respectivas/os autoras/es foram
selecionados para embasar os estudos: Aquino (1997); Britzman (2001); Figueiro
(2006; 2009); Furlani (2016); Louro (2000; 2001;2011); Meyer e Soares (2013);
Werebe (1998) e, apesar de ndo citados, a presente pesquisa compreendeu também
outras/os autoras/es para a realizacdo da mesma.

Antes de conhecer os apontamentos das estudantes realizamos a escolha
documental para a constituicdo do corpus segundo a técnica de Analise de
Contetudo definida por Bardin (1977) e, posteriormente, a analise documental
propriamente dita a partir de documentos oficiais a fim de compreender as politicas
educacionais publicas instituidas. Assim, foram conhecidas e compreendidas varias
declaracoes, legislacbes, conferéncias, convencoes, planos, diretrizes e analisados
0s seguintes documentos: Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998): Tema
Transversal Orientacdo Sexual, Plano Nacional de Educacdo (PNE 2001, 2014-
2024), Curriculo Oficial de Ciéncias e Biologia do estado de S&o Paulo (2011),
material de apoio ao Curriculo do estado de S&o Paulo (2014-2017), Base Nacional
Comum Curricular (BNCC 2017; 2018), Temas Contemporaneos Transversais na

BNCC (2019), Curriculo Paulista das etapas da Educacdo Infantii e Ensino

defendidas nas instituic6es brasileiras de ensino e pesquisa que utilizam o sistema IBICT. Disponivel
em: <http://bdtd.ibict.br>. Acesso em: 26 jun. 2019.
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Fundamental (2019), os Projetos Politicos Pedagdgicos das duas escolas em estudo
além de outros documentos utilizados para a compreensao do tema estudado.

O questionario, instrumento de coleta de dados utilizado, segundo Marconi e
Lakatos (2003, p.201) possui algumas vantagens de aplicagéo, pois possibilita “[...]
maior liberdade nas respostas, em razdo do anonimato e a maior seguranga, pelo
fato de as respostas ndo serem identificadas [...].” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p.
202). No mesmo sentido, Gil (2002), também prevé beneficio em sua utilizacdo ao
pontuar que “[...] 0 questionario constitui 0 meio mais rapido e barato de obtencéo de
informacdes, além de nao exigir treinamento de pessoal e garantir o anonimato.”

Assim, o questionario aplicado as estudantes de forma coletiva na prépria
escola continha questbes abertas e fechadas compreendendo a percepc¢édo das
adolescentes acerca da Educacdo Sexual escolar. As respostas, apds serem
identificadas, foram codificadas a fim de serem tabuladas. Na interpretagcdo dos
resultados coletados mediante o questionario foi utilizada a Analise de Contetudo
para a andlise dos dados qualitativos conforme orienta Bardin (1977) bem como as
técnicas de andlise de dados quantitativos orientadas por Gil (1989, p. 166-89; 2002,
p.116).

Para colaborar com nossos estudos, iniciamos realizando um levantamento
junto ao site do Banco Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) através da busca
avancada. No campo “Busca” foram balizadas as seguintes palavras para serem
pesquisadas em todos os campos: Educacdo Sexual, escolas publicas e alunas. A
pesquisa limitou-se a buscar nas Dissertacdes e Teses as palavras escolhidas sem
preferéncia de ano de defesa. Nao foi observado estudo que contemplasse as
alunas estudantes de escolas publicas no centro da pesquisa sobre Educacédo
Sexual. Varios registros contemplavam as/os professoras/es, pais, gestores e alunos
de forma abrangente, porém em nenhum momento foi dado a palavra para as
estudantes se manifestarem sobre suas percepc¢des acerca da Educacao Sexual em
suas escolas.

Diante deste cenario, pudemos observar a inexisténcia de producdes
académicas nas bases pesquisadas que deram ou ouviram as vozes das alunas
percebendo as necessidades de uma Educacdo Sexual integral em uma perspectiva
de Direitos Humanos. O processo educacional baseado nessa abordagem é um
movimento politico e comprometido com a constru¢cdo de uma sociedade melhor e

mais humana.
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Para este estudo, os sujeitos da pesquisa® foram 20 estudantes meninas do
Ensino Médio da rede publica estadual de ensino de uma cidade do interior paulista,
sendo 10 estudantes matriculadas na escola de Periodo Parcial e 10 estudantes
matriculadas na escola de Ensino Integral. Das dez estudantes de cada escola, 5
séo da 12 série do Ensino Médio e as outras 5 estudantes da 22 e 32 série do Ensino
Médio. Tal divisdo de série ocorreu em virtude de o Curriculo estadual paulista
abordar a tematica sobre sexualidade em Biologia no segundo semestre da 12 série
do Ensino Médio. Como a pesquisa foi realizada no 1° semestre, podemos entender
que as aulas sobre sexualidade ainda ndo foram ministradas junto as estudantes da
12 série podendo analisar se ha diferentes posicionamentos diante dessa divisao.

Através das andlises dos resultados obtidos esperamos contribuir com este
trabalho na elaboracdo de novas pesquisas sobre o tema. Apesar dos avangos
empreendidos sobre a tematica da Educagcdo Sexual no ambiente escolar e na
sociedade sdo poucas as instituicbes de Ensino Superior de Pedagogia que
abordem a tematica. Observamos que as politicas publicas educacionais
construidas em uma abordagem dos direitos sexuais associada a uma abordagem
humana desenvolvem uma Educacao Sexual de respeito a equidade de género e as
diversidades. Infelizmente, as reflexdes sobre sexualidade no a&mbito escolar ainda
Sa0 escassos e se resumem a uma abordagem bioldgica e preventiva.

Com este trabalho esperamos contribuir:

Com meu desejo pessoal de tentar ser uma professora melhor, buscando
praticas educacionais que vao além do preconizado pelo sistema educacional,
conhecendo minhas/meus alunas/os como seres que necessitam de uma Educacédo
Sexual baseada em Direitos Humanos e assim poder auxilia-las/os para que se
tornem seres humanos melhores a cada dia.

Com o meio académico no sentido de pensar em uma abordagem mais
humana para elaboracdo da formacdo inicial e continuada de suas/seus
professoras/es, bem como nos programas de pos-graduacdo. As criancas e
adolescentes ndo podem mais serem tratados como seres assexuados dentro do
ambiente escolar. Analisar e compreender suas reais necessidades sao parte

integrante do fazer pedagogico em todos o0s niveis de ensino.

® Este projeto de pesquisa foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com seres
humanos, obedecendo a Resolucdo 466/12 do Conselho Nacional da Saide (ANEXO A).
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Para que haja a efetividade desse estudo, independentemente do aporte
pedagogico e politico estruturado, a inclusédo de uma Educacao Sexual baseada em
um curriculo pés-critico’ se faz necessaria, pois caso contrario, a escola ndo estara
cumprindo com sua finalidade de formac&o humana, cidada no seu sentido pleno.

Neste estudo, portanto, serdo discorridos os processos de insercdo da
Educacdo Sexual no Curriculo escolar do estado de S&o Paulo através de
documentos orientadores e legislacbes/ regulamentacdes. Reflexdes de
pesquisadoras/es sobre a tematica da educacéo e sexualidade serdo discutidas de
acordo com o referencial tedrico que embasa o estudo desta autora.

Assim, com o intuito de aprofundar os estudos e a andlise da temética, esta
dissertacao foi dividida em quatro capitulos:

No primeiro capitulo denominado Consideracdes sobre a sexualidade, sua
interseccdo com a Educacdo Sexual e a posicdo da mulher nesse contexto
pontuamos o processo da construcao historica da sexualidade na cultura ocidental e
a influéncia das politicas publicas e movimentos sociais feministas desenvolvidos ao
longo dos tempos na busca de uma Educacdo Sexual baseada nos Direitos
Humanos. Para tanto, resgata a trajetéria dos Direitos Humanos articulada aos
marcadores sociais e as contribuicbes dos documentos internacionais e nacionais
para a igualdade de género;

No segundo capitulo que tem como titulo A sexualidade no ambito
educacional: uma direcdo para a Educacdo Sexual de respeito atentamos para a
importancia de desenvolver acdes pedagdgicas relacionadas a Educacdo Sexual
junto as/aos estudantes desde a Educacado Infantil sendo aprofundada no Ensino
Fundamental e Ensino Médio através de um processo sistematico, com o intuito de
pensar em uma cultura educacional da prevencéo e igualdade;

O terceiro capitulo foi denominado A Educacéo Sexual e a importancia de seu
desenvolvimento no ambiente escolar no combate a desigualdade de género:
Curriculo escolar do estado de Sdo Paulo e documentos orientadores no qual
abordamos a aplicabilidade da Educacdo Sexual no Curriculo paulista atual e a

transversalizagdo do tema educacdo em sexualidade através dos documentos

7 Pés-critico tem designado o resultado da influéncia do pds-modernismo, do pés-estruturalismo e das
filosofias da diferenca, bem como dos estudos culturais, pdés-colonialistas, poOs-marxistas,
multiculturalistas, ecoldgicos, étnicos e dos estudos feministas e de género sobre teorizag6es,
pesquisas e praticas no campo educacional. As reformulagcdes engendradas por tais teorias
favorecem a “[...] diminuic&o das fronteiras entre, de um lado, o conhecimento académico e escolar e,
de outro, o conhecimento cotidiano e o conhecimento da cultura de massa.” (SILVA, 2002, p. 139).
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orientadores; as macropoliticas e as micropoliticas publicas educacionais nesse
processo;

No quarto capitulo apresentamos os Procedimentos metodologicos da
pesquisa no qual estruturamos o desenvolvimento dos procedimentos metodoldgicos
da pesquisa para a andlise de dados coletados, permitindo sua analise e discussao.

Ao final da pesquisa relembramos a apresentacédo dos resultados, porém sem
encerrar o debate sobre o tema, uma vez que tal estudo tem por intuito a discussao
sistemética sobre a importancia do desenvolvimento da tematica junto as/aos
estudantes.

Portanto, a construcéo deste estudo orienta para uma Educacao Sexual plena
baseada no respeito advindo através de uma abordagem em Direitos Humanos, o0s
quais foram sendo construidos sistematicamente a partir das reflexdes desta
pesquisadora tendo como concepg¢les as referéncias bibliograficas e as acdes e
apontamentos das estudantes ora pesquisadas bem como aquelas que me

inspiraram a aprofundar este estudo.



33

CAPITULO I- CONSIDERACOES SOBRE A SEXUALIDADE, SUA INTERSECCAO
COM A EDUCACAO SEXUAL E A POSICAO DA MULHER NESSE CONTEXTO

Neste capitulo serdo discutidas algumas questbes e apontamentos
relacionados ao entendimento do tema estudado. Para compreender o contexto
atual, necessario se faz analisar o processo da construcao historica da sexualidade
na cultura ocidental e a depreciagcdo da mulher, tanto no ambito nacional como
internacionalmente. As politicas publicas para a elaboracdo de uma Educacgéo
Sexual no pais séo discorridas, observando a influéncia dos movimentos sociais em
sua estruturacdo bem como as trajetérias dos Direitos Humanos como referencia
para uma Educacédo Sexual baseada em Direitos Humanos e sua importancia para a

destruicdo das representacdes negativas criadas socialmente.

1.1 Breve resgate historico da sexualidade com énfase na educacdo para a

infancia, meninas e mulheres

O sexo sempre esteve presente nas espécies e nas sociedades referindo-se
tanto a um conjunto de praticas, comportamentos e atitudes relacionados ao ato
sexual bem como caracterizando o sexo biolégico que determina 0 macho e a fémea
de uma determinada espécie. Ja a sexualidade so6 foi criada no século XIX voltando-
se para o saber sexual, versando sobre um conjunto de fatos, sentimentos e
percepc¢des vinculados ao sexo ou a vida sexual, ou seja, além de iniciar a inclusédo
de normas morais e os valores de uma determinada cultura, também versa acerca
da afetividade, o prazer, o amor, 0os gestos, o toque, a intimidade dentre outros.

Ribeiro (2005, p.1) assim conceitua a sexualidade:

[...] € um conceito amplo, que envolve a manifestagcao do impulso sexual e o
que dela é decorrente: o desejo, a busca de um objeto sexual, a
representacdo do desejo, a elaboracdo mental para realizar o desejo, a
influéncia da cultura, da sociedade e da familia, a moral, os valores, a
religido, a sublimacéo, a repressdo. Em sua esséncia, a sexualidade é
biolégica, e tem como objetivo primordial [...] a perpetuacdo da espécie.
Mas o ser humano, com o uso da razdo e das outras faculdades mentais,
pbde ir além do impulso biolégico e usar a manifestacdo da sexualidade
para outros fins. Mais precisamente, encontrou nela uma forma de dar e
receber prazer. Essa sensagdo ocorre por intermédio do sistema nervoso
central, é estimulado por sentimentos e fantasias sexuais e € decorrente de
uma resposta sexual a um dado estimulo plantado em sua mente.
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Na Antiguidade, vérias foram as civilizacbes que davam destaque as
mulheres em estudos, profissfes, exercicios fisicos conjuntos aos homens, papéis
sociais e politicos, permissédo de relacdo sexual antes do casamento dentre outros
(RIBEIRO, 2015, p. 1-3).

Porém, foi durante a Idade Média que a sexualidade esteve sob uma enorme
influéncia da Igreja Catdlica que regulamentava as condutas amorosas e sexuais
dos homens, delimitando-os as leis de Deus, atribuindo-lhes obediéncia. Varios
comportamentos humanos que se iniciaram com a civilizagdo cristd foram
considerados aceitos ao longo da histéria, dentre elas as caricias, a nudez e a
fornicacdo, porém, neste periodo, a Igreja Catélica moralizou tais praticas como
sendo um grande pecado. Isso porque os religiosos que objetivavam normatizar as
condutas humanas pregavam a sua nao realizagdo como condi¢éo de salvacao da
alma e desta forma controlava a culpa dos fiéis através da ideia de castigo e de
inferno. Desta forma, o Unico meio do homem conseguir sua absolvicdo seria
através da pratica confessional.

A vinculagao entre o sexo e o0 pecado foi bastante difundida, orientando os
homens a preocupar-se somente com as coisas divinas e nao aos apegos dos
prazeres carnais. A mulher nesse contexto possuia a funcédo Unica de procriacao,
uma vez que o amor era um sentimento exclusivo entre Deus e os homens. Por
muito tempo, a mulher foi cultuada como divindade feminina e nesse periodo tornou-
se um simbolo de pecado, pois a Igreja, que queria firmar-se como a Unica e
exclusiva fé, iniciou uma forte perseguicdo as mesmas com a alegacdo de que
estariam ligadas as antigas praticas de feiticaria. Nesse contexto, o sexo foi
manchado pelo pecado e permitido apenas como meio para a procriacao e alguns
valores como a castidade e o casamento puderam ser enaltecidos.

Ariés (1981), em seus estudos, trouxe diversos elementos que marcaram o0
conceito de infancia na cultura ocidental e as situa¢des vivenciadas por criangas e
adultos durante a Idade Média a Modernidade, sendo a presenca da sexualidade em
seus contextos familiares, sociais e escolares um dos elementos destes cenarios.

Para tanto, Aries (1981) valeu-se dos relatos do médico Heroard, que em seu
diario, abordou os relacionamentos cotidianos do menino Luis XlIll com o0s seus pais
e suas amas. Este diario trouxe relatos durante o século XVI e inicio do século XVII
que foram considerados pelo historiador como o documento mais importante da

auséncia do sentimento da infancia assim como a concebemos nos dias atuais, pois,
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assim como descreve, 0s contatos fisicos entre criancas e adultos através dos
gestos, toques e palavras com conotacdes sexuais eram permitidos. Isso porque se
acreditava que as criancas fossem indiferentes a sexualidade e n&o possuiam
sentimentos sobre assuntos sexuais que pudessem macular sua inocéncia.

Havia, portanto uma préatica aberta de relacdes sexuais e comportamentos

eroticos e sensuais; a liberdade sexual era dominante:

Admitia-se em geral, que todos satisfizessem as suas necessidades
sexuais, para nao p6r a saude em perigo. A sensualidade era praticada de
maneira que hoje ndo conhecemos. Tocava-se, acariciava-se, abracava-se;
as amas e 0s pais masturbavam as criancas, para acalma-las [...]
(RIBEIRO, 1990, p.07).

Ariés (1981) aponta que um dos mais fortes pilares que estruturou o conceito
moderno de infancia esta relacionado com o processo de moralizacdo das condutas
infantis com o objetivo de afastar das vidas das criangas quaisquer ideias articuladas
a sexualidade. Para tanto, cita Gerson como um dos principais representantes dessa
corrente moralista que ganhou for¢ca no século XV, sendo evidenciado como um “[...]
excelente observador da infancia e de suas praticas sexuais [...]”. (ARIES, 1981, p.
132).

Realizando estudos acerca dos comportamentos sexuais das criangas Gerson
difundiu normas para o campo dos discursos publicos que se concretizaram através
de fiscalizacdes intensas das condutas e dos relacionamentos das criangas. Assim,
ao apontar para a instigacdo de mudancas, a doutrina moralista posta em pratica
nas instituicdbes educacionais tradicional da época pautou-se em principios que
afastava os sentimentos e as ideias referentes a sexualidade que pudessem
corromper os infantes. Desta forma, pode orientar e prescrever aos confessores no
gue tange ao sistema de isolamento e vigilancia constante sobre os estudantes,
gerando sentimento de culpa, instituindo condutas permeadas de recato e decoro
(ARIES, 1981).

Durante as inUmeras mudancas comportamentais que formou a concepc¢ao
moral da infancia, colocou-se a educacao a frente das obrigagbes humanas. No
século XVII, apesar da escolarizagdo nao ser um monopolio de uma classe, era com
certeza 0 monopolio de um sexo, o masculino, como destaca Aries (1981). Nesse

periodo, as mulheres eram excluidas da educacéao.

Mas as meninas! “As pessoas se acreditam no direito de abandonar
cegamente as meninas a orientacdo de maes ignorantes e indiscretas.” As
mulheres mal sabiam ler e escrever: “Ensinai as meninas a ler e a escrever
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corretamente. E vergonhoso, porém comum, ver-se mulheres de espirito e
bem educadas (portanto, da boa sociedade) ndo saberem pronunciar bem o
gue léem: ou elas hesitam ou I[éem numa voz cantada... Cometem erros
ainda mais grosseiros de ortografia, ou na maneira de formar ou ligar as
letras ao escrever.” As mulheres eram semi-analfabetas. Criou-se o habito
de enviar as meninas a conventos que ndo eram destinados a educacéo,
onde elas acompanhavam os exercicios devotos e recebiam uma instrucéo
exclusivamente religiosa. (ARIES, 1981, p. 126).

Desde muito cedo, as meninas ja eram treinadas para serem adultas, casar,

governar a casa e ser uma mae de familia.

[...] a partir dos 10 anos, as meninas ja eram mulherzinhas [...], uma
precocidade explicada por uma educacéo que treinava as meninas para que
se comportassem desde muito cedo como adultas [...] (ARIES, 1981, p.
126).

No que tange a historia da sexualidade dentro do ambiente escolar Sayao
(1997, p. 107) descreve seu surgimento na Franca, a partir da segunda metade do
século XVIII. A Educacédo Sexual aparece nesse momento como sendo necessaria
para amparar os educadores fornecendo-lhes nogdes relativas a repressdo das
manifestacbes da sexualidade infantil, mais especificamente ao combate a
masturbacéo, repreendendo e preservando as criancas dos perigos da sexualidade.

Observamos também que neste periodo do século XVII e XVIII houve uma
intensa repressdo sexual estabelecida pela sociedade, a qual foi dividida em trés
momentos historicos: o primeiro momento referia-se a ascensao do puritanismo na
Inglaterra e as pessoas desta época posicionavam-se intolerantes ao adultério; o
segundo momento, ocorrendo na Igreja Catdlica através das doutrinas Agostinianas,
reforcou os estragos causados pelo pecado original e os maleficios da luxdria que
abarcavam o0s homens enquanto que o terceiro momento, denominado de
vitorianismo, ocorreu no século XIX e apontava alguns movimentos que imbuiam as
pessoas na crenca dos perigos da perda de sémen através da ejaculacdo, mesmo
dentro do casamento (RIBEIRO, 1990, p.6).

Na Era Vitoriana, com a ascensao burguesa do século XIX observamos um
periodo de maior carater repressor e moralizante junto aos individuos, chegando ao
ponto de religiosos, estudiosos, meédicos e educadores apontarem 0 sexo em Seus
escritos e ensinamentos como uma doenca repugnante. Assim, conforme aponta
Ribeiro (1990, p.09), acreditava-se que as préaticas pudessem causar doengas como
a tuberculose e a préatica sexual da masturbagédo que carreasse a perda do sémen

levava o homem a loucura. Nesta época, no que tange as mulheres, estas eram
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consideradas “[...] criaturas assexuadas e n&o tinham orgasmo; a sexualidade aberta
levava ao crime.” Neste mesmo século, apesar das inUmeras proibi¢des, estudiosos
que advogavam para uma Educacdo Sexual mais proxima da realidade e
necessidade das pessoas despontaram para uma saude mais assistida e assim, o
controle de natalidade, aborto, doencas venéreas e suas eliminacdes eram pautas
de seus ensinamentos.

Foi através dos conceitos pseudocientificos do periodo vitoriano que crencas,
tabus e mitos sobre relacdes sexuais e suas praticas, passadas de geracdo a
geragdao, ainda hoje reprimem a sociedade moderna, influenciando nos modelos
comportamentais sexuais humanos, tanto em seus aspectos psicoldgicos quanto
sociais.

No final do século XIX houve uma mudanca da abordagem da sexualidade
nas escolas, pois havia uma preocupagcdo maior com 0 aumento dos abortos
clandestinos, doencas venéreas e degenerescéncia da raca, enquanto que no inicio
do século XX ocorreram iniciativas que favoreceram a aplicacdo da Educacao
Sexual tendo por objetivo “[...] ensinar os jovens a transmitirem a vida, dada a
ligacdo entre instinto sexual e reproducdo humana.” (SAYAO, 1997, p. 107).

No Brasil, desde a sua colonizacdo, ocorreu uma forte influéncia da Igreja
Catolica que também sufocava as manifestacfes da sexualidade. O poder patriarcal
era defendido e a autoridade do marido sobre sua esposa ndo a permitia sentir
nenhum tipo de desejo e/ou prazer, pois suas funcdes destinavam-se aos cuidados
do lar e a procriacéo familiar.

Com o passar dos anos, a educacdo passou a ser uma das principais
reivindicagbes das mulheres, porém estas eram voltadas as atividades domésticas e
estudos de escolarizagdo mais elementares, conforme pontuam Brabo e Oriani,
(2013, p.148):

Sabe-se que o ensino proporcionado para ambos 0s sexos refletia a visdo
gue se tinha do papel social de cada um deles, ou seja, para a mulher,
convém frisar, mais uma vez, um ensino voltado a educagédo doméstica com
0 objetivo de refinar o seu comportamento. Ademais, a lei de 1827, apesar
de estabelecer a educacdo para ambos os sexos, s6 admitia as meninas
nas escolas de primeiro grau. Os niveis mais altos eram exclusivamente
para 0s meninos.

BN

Verificamos que da Colonia ao Império e do Império a Republica nao
ocorreram mudancas no Brasil, mas sim uma reafirmacdo do preconceito da época

sobre as mulheres, conforme pontua Bruschini e Rosemberg (1983, p. 231) ao
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relatar sobre a visita do Tribunal do Santo Oficio da InquisicAo no nordeste
brasileiro: “[...] 32% das mulheres envolvidas foram acusadas e confessaram
praticas sexuais ou ideias sobre sexualidade reprimidas pela Inquisi¢do.”

Em uma época mais recente, inicio do século XX, sob a influéncia europeia,
chegam ao pais as correntes meédicas e higienistas que focavam seus trabalhos e
estudos no combate as praticas masturbatorias e nas doencas venéreas. Para as
mulheres, continuavam sendo reafirmadas as suas func¢des de cuidados com o lar e
0 seu papel de ser esposa e mae, ndo cabendo nesse contexto abordagens mais
ousadas.

Observamos que apesar da evolucdo do desenvolvimento da tematica nas
praticas sociais, sua abordagem em uma perspectiva patriarcal ainda perdurou e

perdura ao longo da histéria.

1.2 A influéncia das politicas publicas e movimentos sociais no preludio de

uma Educacao Sexual nas escolas brasileiras

No Brasil, a histéria da Educacdo Sexual veio marcada de avancos e
retrocessos uma vez que enquanto as politicas publicas tentavam ser
implementadas, poderes publicos e religiosos empenhavam-se em conté-lo. Da
mesma forma, enquanto alguns movimentos sociais, como 0 movimento feminista,
que reivindicavam mudancas na estrutura patriarcal vigente na sociedade como um
todo, incluindo na educacdo que ja constatavam como reforcadora dos valores
patriarcais que reafirmavam a visdo androcéntrica de mundo, varios outros
segmentos dedicavam-se em reprimi-lo.

Assim, o inicio mais significativo das politicas publicas deu-se através das
doencas venéreas em razdo do grande surto de sifilis que assolava o pais nos anos
de 1920 e 1930 e a orientacdo escolar das/os jovens para uma vida sexual sem
doencas através de uma intervencao preventiva da medicina higiénica foi instalada.
Enquanto isso, a Suécia em 1942, despontou como um pais pioneiro na Educacao
Sexual escolar e institucional através de recomendagfes governamentais sendo que
em 1956 o pais declarou obrigatério seu ensino.

Neste mesmo contexto, no Brasil, ao contrario dos avancos sobre Educacédo
Sexual que se verificavam na Suécia, ocorrera uma forte pressédo exercida pelas

elites familiares e pela a Igreja Catodlica para que o tema sobre a Educacao Sexual
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ndo fosse introduzida no curriculo escolar, uma vez que para estes segmentos tal
assunto deveria ser abordado em um ambito privado familiar.

Rosemberg (1985) pontua que a Igreja Catolica até a década de 1960
constituiu um dos freios mais significativos para que a Educacéo Sexual nado fizesse
parte do sistema educacional brasileiro. Para ela, dois fatores evidenciam tal
situacdo: o primeiro, pelo fato de a Igreja Catolica apresentar uma postura
extremamente repressora no que tange assuntos relacionados ao sexo e o0 segundo
por sua enorme influéncia na educacéo nacional, defendendo seu posicionamento
na rede de ensino.

Assim, dentre os momentos que pudessem demonstrar o ocorrido, podemos
pontuar o da “[...] Editora catdlicas (Editora Vozes e Paulinas) que publicaram livros
de orientacdo que transmitiam uma imagem pecaminosa da manifestacdo da
sexualidade [...]". (ROSEMBERG, 1985, p.12). Importante observar que a Educacéo
Sexual escolar antes da década de 1960 ocorria em escolas laicas ou protestantes.

Na década de 1960, apesar de algumas escolas mais progressistas no Brasil
tentarem o pioneirismo na implantacdo da orientacdo sexual - que era centrada no
controle do corpo e no papel do homem e da mulher na sociedade - estas iniciativas
foram abortadas na década de 1964 através do golpe de Estado em funcdo de sua
ideologia moralista. A Secretaria de Educacdo condenou e proibiu os projetos
voltados para o tema, pois alegava que 0s mesmos eram imorais, irresponsaveis e
inateis.

Mesmo com o carater repressivo, 0 interesse crescente pela Educacao
Sexual levou a entdo deputada federal Julia Steimbruck a apresentar um projeto de
lei que tornaria obrigatéria a Educacdo Sexual nas escolas primarias e secundarias
de todo o pais em 1968. Esse esforco, entretanto, sofreu forte repressdo da
Comissao Nacional de Moral e Civismo do Ministério da Educagéo e Cultura, criagdo
do governo militar, revelando, segundo Werebe (1998, p.173) um carater retrégado e
0 excessivo moralismo quanto a sexualidade e a Educacédo Sexual. Trés foram os
conselheiros que deram pareceres sobre o projeto: padre Francisco Leme Lopes,
almirante Benjamin Sodré e o general Moacir Aradjo Lopes, sendo divulgado pela
imprensa com certo destaque.

Aqui, recortamos fragmento dos pareceres que visionaram 0S motivos
alegados para a rejeicdo, conforme pontua Rosemberg (1985): Padre Francisco

Leme Lopes assim disse “[...] parece-nos de capital importancia excluir qualquer
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iniciacao sexual feita coletivamente nas escolas [...]", e acrescenta “[...] em nome da
Higiene, da Pedagogia e da Moral julgamos que se deve excluir dos programas de
ensino uma iniciacdo coletiva feita nas escolas publicas.”; Almirante Benjamin Sodré
afirmou “[...] a expressdo educacéo sexual deveria ser substituida por educacgdo da
pureza [...]” e ainda continuou “[...] a inocéncia é a melhor defesa para a pureza e
castidade [...]" prosseguiu “A instrucdo aceita apenas quando efetuada por pais,
meédicos, parentes proximos mais velhos, ndo deve ser apresentada apenas no seu
aspecto cientifico, isoladamente, mas sempre ligada ao sentimento, com sua
consagracéao sublime ou divina.” E acrescentou “Nao ensinar materialmente como a
procriacdo procede para o homem e para a mulher, mas antes exaltar o que
caracteriza o sexo masculino, carater, [...], protecdo, respeito e amor, que, sem
egoismo, mais d& do que recebe [...]" continuou “[...] e 0 sexo feminino: a delicadeza,
a bondade, a pureza, a confianc¢a, indo até a doacdo, ao casamento, a maternidade
[...]”; General Moacir Lopes “Nao se abre a forca um botdo de rosa, sobretudo, com
maos sujas.” (ROSEMBERG, 1985, p.14).

Esse veto e os pareceres posteriores que o acompanharam inibiram outras
iniciativas de Educacédo Sexual nas escolas, ainda que ndo houvesse uma lei que
suspendesse ou proibisse o tema. Assim, Barroso e Bruschini, conforme citadas por

Rosemberg (1985, p. 14) descrevem:

A interdigdo era difusa e talvez, por isso mesmo, mais eficiente. O assunto
era tabu, existia, mas ndo se falava sobre ele. Orientadores, professores e
educadores, de modo geral, passaram a assumir a interdicdo, temendo
represalias e obedecendo a uma lei que, na verdade, nem mesmo existia.

Poucos sdo os registros encontrados sobre Educacdo Sexual no ambito da
escola brasileira até 1970. Segundo Rosemberg, (1985, p.12) esse fato se deve pela
fase de arbitrio politico e “[...] consequente enrijecimento da censura, provocando o
expurgo e desaparecimento de relatérios de experiéncias em curso.” A
desvalorizacdo do tema no panorama geral das insuficiéncias na educacgéo do pais e
a rejeicdo do relato de experiéncias vividas também foram elencadas para explicar
essa caréncia de estudos e pesquisas sobre Educacéao Sexual.

A partir da década de 1970, iniciou-se um programa de educagéo e saude
para alunas/os do 2° grau tendo a Educacao Sexual, gestacdo e evolucdo puberal
como base. Para que esta educacéo pudesse se efetivar no &mbito escolar, fizeram-

se necessarias algumas regras: o trabalho deveria ser em grupo de poucas/os
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alunas/os, de mesma faixa etaria e mesmo sexo. Tal “cuidado” foram observados
através dos fatos alegados pela Comissdo Nacional de Moral e Civismo explanado
pela Conselheira Edilia Coelho Garcia que caracterizou 0s principais inconvenientes

da Educacgéo Sexual coletiva:

[...] disparidade de desenvolvimento sexual, mesmo em alunos de mesma
idade; distor¢des dos ensinamentos efetuados em classe nas conversas
posteriores entre criangas com a corrup¢do consequente dos mais ingénuos
por aqueles que possuem iniciacdo defeituosa, com tendéncia A
obscenidade e heterogeneidade na formacdo moral dos professores
impedindo-os de abordar o assunto com igual elevacdo e com o mesmo
respeito a pureza de cada aluno (ROSEMBERG, 1985, p.15).

Apesar de alguns segmentos oficiais brasileiros serem contrarios as aulas de
Educacdo Sexual, pois consideravam ser competéncia da familia tal tarefa, setores
de orientacdo educacional implantaram projetos pedagogicos de orientacdo sexual
com professoras/es, gestoras/es, familia e alunas/os de forma velada e sigilosa
inicialmente, demonstrando através de dados posteriores a importancia de se
trabalhar tal temética no a&mbito escolar.

Podemos observar que a partir do final desta década varias experiéncias
exitosas se iniciaram através de seminarios e congressos mais fortalecidos sobre o
tema tendo as midias como fortes aliadas deste processo uma vez que ocorria a
diminuicdo da censura no pais, apesar de muitas frentes serem contrarias a essas
aberturas educacionais e informativas, principalmente as religiosas e femininas.

As escolas comecaram a se preocupar realmente com a questdo da
sexualidade a partir dos anos de 1980, com a crescente da AIDS pelo virus HIV
entre as/os jovens, mas ainda em um carater puramente preventivo.

Paralelamente, foram realizados varios eventos afirmativos por aqueles que
defendiam uma Educacdo Sexual, principalmente voltado as questfes de paridade
do desejo sexual, violéncia sexual, direito da mulher ao controle do seu corpo e sua
associacdo ao ambiente doméstico e reprodutivo, observando, portanto, muito mais
do que os aspectos biolégicos basicos preconizados até este momento.

Deste modo, durante os anos de 1980, o pais viu-se envolto por expectativas
relacionadas as modificagées sociais que advinham com o retorno da democracia e
da politica. Porém, apesar da existéncia do autoritarismo se figurar em varios
campos, autoridades politicas de oposicdo ao governo militar juntamente com os

seus secretarios de educacao iniciaram modificacdes no ambiente educacional com
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a finalidade de modificar a estrutura e o curriculo escolar (BONAMINO; MARTINEZ,
2002, p. 370).

Foi através da participacdo do Brasil em conferéncias internacionais onde se
discutiam assuntos relacionados as politicas educacionais que o pais apresentou
novas propostas para serem incorporadas primeiramente na nova Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988 (BRASIL, 1988) e, posteriormente, na nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional-LDBEN (BRASIL, 1996), conforme
pontuam Bonamino e Martinez (2002, p. 370).

Tanto a Constituigdo Federal (BRASIL, 1988) quanto a LDBEN (BRASIL,
1996) apontavam a necessidade de fixar conteddos minimos para serem
desenvolvidos junto ao Ensino Fundamental “[...] dentro dos principios de igualdade
e de diversidade, com vistas a assegurar uma formacdo béasica comum e a
coexisténcia de registros culturais diferenciados [...]", respeitando as propostas
governamentais e peculiaridades regionais (BONAMINO; MARTINEZ, 2002, p. 370).

Esses conteudos deveriam ser norteados pelas diretrizes curriculares que
tinham como foro de deliberagdo a Camara de Educacdo Basica (CEB) e o
Conselho Nacional de Educacao (CNE). Apos varias divergéncias politicas, em 1997
€ lancado pelo Ministério da Educacdo e do Desporto (MEC) os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNSs) que trouxeram em seus corpos praticas pedagogicas
e orientacdes didaticas que auxiliariam as/os professoras/es nas reflexdes e
discussodes de seus trabalhos quando permeassem as questdes sociais relacionadas
aos temas transversais: Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Salde e
Orientacdo Sexual.

Ao incluir o tema sobre Orientacdo Sexual nos curriculos, o documento
apontou para a necessidade de formacdo continuada das/os educadoras/es e a
mudanca de postura das escolas frente aos assuntos relacionados a sexualidade,
conforme descreve o documento em sua apresentacdo: “[...] o objetivo deste
documento é promover reflexdes e discussfes de técnicos, professores, equipes
pedagogicas, bem como de pais e responsaveis, com a finalidade de sistematizar a
acdo pedagogica da escola no trato de questfes da sexualidade.” (BRASIL, 1998, p.
287).

Para tanto, o documento trouxe habilidades que as/os alunas /os deveriam
adquirir ao final do Ensino Fundamental como: respeitar a diversidade de valores,

crencas e comportamentos relativos a sexualidade, reconhecendo e respeitando as
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diferentes formas de atracdo sexual e o seu direito a expressdo, garantida a
dignidade do ser humano, conhecer seu corpo, valorizar e cuidar de sua saude
como condicdo necessaria para usufruir prazer sexual, identificar e repensar tabus e
preconceitos referentes a sexualidade, evitando comportamentos discriminatérios e
intolerantes e analisando criticamente o0s estere6tipos, reconhecer como
construcdes culturais as caracteristicas socialmente atribuidas ao masculino e ao
feminino, posicionando-se contra discriminacdes a eles associadas, proteger-se de
relacionamentos sexuais coercitivos ou exploradores, conhecer e adotar praticas de
sexo protegido, desde o inicio do relacionamento sexual, evitando contrair ou
transmitir infeccbes sexualmente transmissiveis, inclusive o virus da AIDS, evitar
uma gravidez indesejada, procurando orientacdo e fazendo uso de métodos
contraceptivos dentre outros.®

Neste mesmo contexto, assim como os diversos movimentos politicos que
buscavam o reconhecimento e a importancia de politicas publicas educacionais para
a insercdo de uma Educacdo Sexual na grade escolar, as mobilizac6es feministas
também foram fundantes para estas conquistas. Em busca de direitos e afirmacdes,
essas mobilizacBes ocorreram por meio de inUmeras lutas e, apesar de varias
mulheres terem morrido em prol desse ideario, gradativamente tais conquistas vém
sendo reconhecidas.

Para auxiliar nesta Educacéo Sexual de relacdes de género e sexualidade,
podemos verificar que varias foram as lutas femininas em busca de respeito,
dignidade e equidade género, porém tais movimentos que foram simbolos e marcas
das conquistas das mulheres e que servem de embasamento para esta educacao
ainda hoje séo poucos desenvolvidos ou articulados no curriculo trabalhado junto as/
aos estudantes no ambito escolar.

Essa trajetéria historica ocorre, portanto, desde muito tempo, porém, foi a
partir de 1918, que as mulheres da Inglaterra se organizaram em prol da luta por
seus direitos, como educacdo, propriedades, posses de bens, divorcio e
principalmente o direito ao voto. Tal movimento caracterizado como a primeira onda

feminista recebeu o nome de “movimento sufragista” e as sufragetes, como ficaram

® Pode-se observar que apesar da boa intencdo proposta nos PCNs em incluir a Orientacdo

Sexual/Educagdo Sexual no ambito educacional sua real implementacao € fragil e descontinuada,
conforme pontua os referenciais tedricos adotados por esta autora.
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conhecidas, foram as pioneiras na promocéo das grandes manifestacdes na cidade
de Londres.

Este movimento, apesar de ser liderado por mulheres, ndo estendiam as
reivindicacdes a todas elas, uma vez que as mulheres negras conseguiram efetivar
seus direitos civis somente a partir de 1960. Sojourner Truth foi uma das
representantes desta onda tornando-se a mulher abolicionista, escritora e ativista
pelos direitos da mulher.

Além disso, foi a primeira ex-escrava negra americana a vencer uma causa
em Tribunal contra um homem branco. Sojourner Truth tornou-se uma defensora da
luta das mulheres negras da época quando, em 1851, ao participar da Convencao
dos Direitos da Mulher em Akron, Ohio, presenciou 0s ministros da igreja
expressando sem pudor suas opinides, quando alegavam que as mulheres néo
deviam possuir os mesmo direitos que os homens uma vez que séo seres inferiores
intelectualmente e frageis. As mulheres brancas e feministas ali presentes, que
estavam lutando pelo direito ao trabalho e voto sem se darem conta de que as
mulheres negras ja trabalhavam escravizadas ha séculos sem possuirem direito
algum, néo reivindicavam também oportunidades e direitos para estas negras, ndo
se importando, portanto, com as dificuldades alheias.

Assim, Sojourner Truth, que estava no local, inicia seu serméo realizando o
célebre discurso “Ain’t | a Woman?” “E n&o sou uma mulher?”. Neste sentido Truth
aborda sua condicdo de mulher negra e suas diferencas com as mulheres brancas
(DAVIS, 2018).

No Brasil, a primeira onda feminista também se manifestou por meio da luta
pelo voto. Os movimentos foram liderados pela ativista feminina Bertha Maria Julia
Lutz, bi6loga e politica brasileira que ao regressar do exterior iniciou seu
engajamento na conquista pelo voto. Também foi uma das fundadoras da Federagéo
Brasileira pelo Progresso Feminino, organizacdo criada em 1922 que tinha por
objetivo a luta pelo sufragio feminista. Foi somente na Era Vargas, em 1932, com a
promulgacdo o Novo Codigo Eleitoral Brasileiro que este direito foi conquistado
(PINTO, 2010, p.16).

Este feminismo inicial perdeu sua forgca durante a década de 1930
aparecendo significativamente na década de 1960. Durante este periodo, em 1945,
foi lancado o livro O segundo sexo, de Simone de Beauvoir, que influenciou

grandemente a nova onda do feminismo, a segunda onda, marcando profundamente
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as mulheres. Em sua obra, Beauvoir principia a celebre frase: “Nao se nasce mulher,
torna-se mulher.”

Assim, na década de 1960, as feministas da época pautaram-se na ideia de
gque os homens seriam considerados seres produtivos, ou seja, trabalhavam e
tinham uma circulagdo civil maior enquanto as mulheres seriam o0s seres
reprodutivos, desde sua biologia reprodutiva até sua restricdo ao ambiente
domeéstico e familiar. Essa relacdo intrinseca da mulher com a familia era
considerada uma relacéo de opresséao por parte das militantes.

Varios acontecimentos estavam ocorrendo no mundo ocidental nesta década,
como a Guerra do Vietnd, o movimento hippie na Califérnia que utilizando de seu
slogan de “paz e amor” se opunha aos valores capitalistas norte-americanos e o
lancamento da pilula anticoncepcional (inicialmente nos Estados Unidos), que foi
considerado um grande marco da revolugéo sexual das mulheres permitindo entdo o
relacionamento amoroso na busca de seu prazer sem que necessariamente
houvesse a ideia de maternidade.

Neste momento a mulher consegue sair de um lugar que antes era
considerado unicamente reprodutivo para entdo, finalmente, manter relagbes
sexuais sem necessariamente ter a ideia de gravidez e de maternidade.

Durante esta década, ainda nos Estados Unidos e na Europa, as feministas
iniciaram uma abordagem mais diretiva no que tange as relagbes de poder entre
homens e mulheres. Assim, esse movimento visionou a liberdade da mulher e
pautou-se na liberacdo sexual e na ndo violéncia sexual, das mulheres e da familia.
Pretendia-se determinar um novo modo de relacionamento entre mulheres e
homens, transpondo o modelo patriarcal para um modelo de independéncia e
autonomia feminina.

Porém, no Brasil, a década de 1960 foi de muita resisténcia politica e
educacional. Apesar disso, em 1962 foi sancionado o Estatuto da Mulher Casada
gue garantia a mulher, dentre outros direitos, o recebimento a heranca, a solicitacéo
da guarda de filhos em caso de separacdo e a emancipacao para o trabalho sem
necessitar de autorizacdo de seu conjuge.

O golpe militar de 1964 acarretou uma ditadura severa e, ao contrario do que
estava ocorrendo nos Estados Unidos e Europa, o Brasil viveu momentos de intensa
repressdo politica. As primeiras manifestacdes feministas no pais iniciaram-se a

partir da década de 1970, ainda sob forte influéncia do regime militar. Segundo Pinto
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(2010, p.16-17) “...] o regime militar via com grande desconfianca qualquer
manifestacédo de feministas, por entendé-las como politica e moralmente perigosas.”

Nesse contexto, algumas nocdes que foram pensadas na década de 1960
como opressao e patriarcado comegam a ser problematizadas em 1970 e 1980 e
algumas mulheres comecaram a questionar sobre a reprodugdo e 0S espacos
domeésticos como sendo experiéncias subjetivas ou universais, além das vivéncias
em torno do tema ao redor do mundo.

Durante os anos de 1960 a 1980, o movimento feminista no Brasil ainda sob o
contexto da ditadura militar, articulou-se junto as instituicbes como igrejas,
universidades, partido comunista, movimentos de moradia e melhoria de condicbes
basicas e correntes politicas que conseguiam se associar neste contexto.
Observamos nesse momento que apesar das inumeras resisténcias as mulheres
continuaram a buscar vinculos para fortalecimento de seus reconhecimentos.

Nos anos 1980, o feminismo no Brasil torna a engajar-se na luta pelos direitos
das mulheres com a redemocratizacdo e deste movimento foi promulgada a
Constituicdo de 1988 que garante diversos direitos para as mulheres. Posterior a
esta Carta Magna, somente em 2003 houve uma agéo mais efetiva que resguardou
os direitos das mulheres: a criacdo da Secretaria Especial de Politicas para as
Mulheres, que passou a ter status de ministério articulando politicas na promocéo da
igualdade entre mulheres e homens.

A terceira onda, que ocorreu dos anos 1990 até o momento atual, busca
guestionar as experiéncias universais das mulheres e a conquista de seus espacos.
Mulheres negras, de terceiro mundo, lésbicas, dentre outras categorias passam a
questionar as pautas dos movimentos feministas até o presente momento pontuando
se de fato as representa ou se as invisibiliza.

Esta onda também criou varias conquistas e marcos legais que respaldam os
direitos das mulheres, sendo um deles as aprovagcfes de medidas protetivas para as
mulheres no que tange a violéncia domeéstica. A aprovacao da Lei Maria da Penha
em 2006, Lei n. 11.340 (BRASIL, 2006), trouxe um maior alento para as mulheres
guanto aos mecanismos de coibir a violéncia familiar e doméstica, porém sua
efetivacdo ainda € uma grande preocupacdo uma vez que ainda ndo existe uma
fiscalizagado eficaz capaz de garantir a prote¢céo integral da mulher em situacdo de
violéncia bem como de seus dependentes em tal situacdo e que por vezes, acaba

gerando um sentimento de impunidade no agressor.



47

Podemos compreender, portanto, conforme afirma Furlani (2016, p. 60), que
se hoje conseguimos refletir sobre tais tematicas no interior das escolas, deve-se ao
fato de que muitos movimentos sociais conseguiram problematizar o0s
acontecimentos e lutar para o bem comum de toda a sociedade, obtendo resultados
reais. Porém o enfrentamento para a real insercdo desses direitos conquistados é
arduo, ndo podendo ser esquecido ou ignorado.

Observamos que as politicas publicas e movimentos sociais muito
contribuiram com os avancos de uma Educacdo Sexual sadia na tentativa de
respeito e equidade das relagcdes sociais entre homens e mulheres. Para isso, tais
contextos puderam se apoiar em documentos que trazem os Direitos Humanos
como fonte, sendo a Declaracédo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) a qual foi

proclamada pela Organizagéo das Nag¢des Unidas em 1948 uma delas.

1.3 Trajetorias histéricas dos Direitos Humanos articuladas aos marcadores

sociais

Os Direitos Humanos (DH) passaram a ser positivados a partir do século XX
em virtude do compromisso internacional entre as nacées do Ocidente para com 0s
DH. Estes movimentos ocorreram através da promocdo, acompanhamento,
reparacao das violacBes e das politicas publicas de desenvolvimento e foi a partir
deste periodo que a protecdo aos direitos, inclusive os coletivos, se asseguraram
nas Constituicbes de diversos paises. Embora os direitos fundamentais estejam
sendo conquistados e garantidos gradualmente h& varios séculos, atualmente o
tema ainda tem sido o centro de iniUmeros debates.

Oliveira (2009) destaca trés marcos historicos fundamentais que
possibilitaram o inicio das consideracdes e propulsionaram os olhares sobre os
Direitos Humanos: o lluminismo, a Revolu¢cdo Francesa e o término da Segunda
Guerra Mundial. No Iluminismo, as primeiras declaracdes de direito do Homem e do
Cidadao foram elaboradas ap0s a Revolucdo Francesa (1789). Nesse movimento, a
razdo foi ressaltada, assim como a criticidade e a fé cientifica. Esse movimento
buscava entender a esséncia das coisas e das pessoas, além de observar o homem
natural para compreender as origens da humanidade. Assim, através do
racionalismo, o Estado poderia produzir suas leis, sendo a liberdade a principal

fundamentacéo para a valorizacdo da figura humana. Neste contexto, a Revolucéo
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Francesa trouxera Vvarios ideais que fundamentaram os Direitos Humanos:
igualdade, liberdade e fraternidade, enquanto que a Segunda Guerra Mundial trouxe
novos paradigmas de ndo mais afirmar as atrocidades para com seus semelhantes,
assim como ocorrera anteriormente.

Para respaldar tais anseios a Liga das Nacdes fora criada apés a | Guerra
Mundial (1914-1918) pelas nacdes vencedoras e seu objetivo primordial era
encontrar meios para o efetivo arbitramento na regulacdo das guerras. Tal
movimento nao prosperou, pois com o advento da Il Guerra Mundial que trouxe em
sua esséncia acontecimentos de barbéarie e violagbes dos Direitos Humanos sem
precedentes, careciam da criacdo de um Orgado internacional que controlasse
efetivamente a paz mundial (OLIVEIRA, 2009, p. 36).

A Organizagdo das Nacdes Unidas (ONU) oficialmente foi criada em 1945
quando, a partir da redagédo da Carta das Nacbes Unidas, representantes de 50
paises que almejavam evitar ou acabar com as guerras se reuniram. A carta das
Nacdes Unidas, apesar de ndo descrever quais eram os Direitos Humanos e as
liberdades fundamentais embasou a génese de sua protecdo. Em seus artigos
trouxe por objetivos principais a cooperagao internacional para a solucdo de
problemas mundiais de ordem social, econémica e cultural, a manutencdo da paz,
as segurancas internacionais e outras acdes em defesa dos Direitos Humanos e
liberdades fundamentais para todos, sem distincéo de raca, sexo, lingua ou religido.

Assim, contra as atrocidades ocorridas na Il Guerra Mundial, a Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos (DUDH) foi proclamada em 1948 pela Organizagao
das Nacdes Unidas enunciando o indispensavel respeito aos Direitos Humanos e
direitos fundamentais. O documento que estabeleceu pela primeira vez a protecéo
universal dos Direitos Humanos diz respeito aos direitos que visam a protecdo da
dignidade humana. Seu conteudo foi organizado em 30 artigos que pontuam cinco
categorias de direitos: civis, politicos, sociais, econdmicos e culturais e assim o
direito como o reconhecimento da personalidade da pessoa, educacdo, saude
dentre outros puderam ser assegurados. Por serem intrinsecos aos seres humanos,
os Direitos Humanos passam a ser garantidos por lei visando a protecdo de sua
dignidade. Além disso, o Estado e a sociedade também possuem seu exercicio de
garantidor, uma vez que a cidadania e a dignidade humana estdo intimamente
interligadas.

Schiefer (2004) descreve que os Direitos Humanos assumem:
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[...] uma posi¢do bidimensional ao constituirem de um lado, um ideal da
conciliagdo entre os direitos do individuo e da sociedade e de outro lado,
assegurarem um campo legitimo para o embate democratico em oposi¢éo
ao totalitarismo, negacéo de qualquer direito.

A autora ainda conceitua os Direitos Humanos como sendo os direitos validos
para todos 0os povos e em todos os tempos, pois possuem um carater universal e
atemporal, independente da sua nacionalidade, cultura e etnia e os diferencia dos
direitos fundamentais, pois estes se constituem naqueles direitos conquistados e
garantidos pela Constituicdo Federal e demais ordenamentos juridicos. Possui,
portanto um carater nacional que regula a relacéo entre o Estado e seus cidadaos.

A concepcao de Direitos Humanos foi sendo ampliada ao longo da histéria,
contemplando nos dias atuais os direitos civis, politicos, social, econdmicos,
culturais, coletivos e difusos (como os ambientais). A conquista desses direitos e 0s
meios para a sua garantia sdo os resultados de um processo politico de
acontecimentos que ocorreram atraves dos movimentos histéricos revolucionarios,
possibilitando a percep¢éo dos anseios dos mais diversos setores sociais.

Esses direitos trazem em seus bojos as lutas pelos Direitos Humanos em
busca da igualdade entre todos e todas e as defesas de novas liberdades contra o
poder opressor do ser humano sobre o ser humano ou sobre a natureza. Podemos
verificar assim que os Direitos Humanos podem ser compreendidos como uma
construcdo ocidental e moderna que para ser efetivada necessitam de constantes
atualizaces, tanto politicas como sociais.

Do ponto de vista historico Oliveira (2009), discorre sobre a classificacdo dos
Direitos Humanos em trés geracbes’. Os direitos de primeira geracdo s&o
considerados os direitos e garantias individuais e politicos classicos que tem no
individuo o centro de protecdo. S&o os direitos da Liberdade, tanto religiosa, politicas
e civis classicas como o direito a vida, a seguranca, a propriedade, a igualdade, as
liberdades de expressao coletiva, etc. Possuem a subjetividade como principal
caracteristica além da oposicdo e resisténcia perante as ac¢fes do Estado,
vinculando-se as chamadas liberdades negativas, na qual exige a ndo intervencao

estatal.

° Oliveira (2009) acrescenta que alguns estudiosos entendem existir uma quarta geracéo de direitos.
Esses direitos de quarta geragdo, também conhecido como direitos dos povos, sao originarios da
Ultima fase da estruturagcdo do Estado Social (globalizagdo, do Estado Neoliberal), compreendendo o
direito a democracia, a informacgéo, ao pluralismo, entre outros. H4 quem compreenda ser o direito
vinculado a evolugao cientifica (DNA, genética, biotecnologia, entre outros).
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Nessa primeira geracdo, apesar de reconhecidos varios direitos basicos
necessarios para qualquer ser humano, independentes de sua religido, origem social

e sexo, as desigualdades entre mulheres e homens ainda predominavam:

A igualdade entre os sexos foi desconsiderada, apesar da mobilizacdo das
mulheres revolucionarias reivindicando direitos especificos das mulheres e
direitos mais amplos [...]. Assim, a lider feminista e filésofa Olympe de
Gouges, junto com outras mulheres, ndo conseguindo garantir os direitos
das mulheres na Declaracdo Universal dos Direitos do Homem e do
Cidadao, propds a Declaracdo dos Direitos da Mulher e da Cidada. Por isso,
foi condenada a morte na guilhotina, sob a acusacao de “ter querido ser
homem e ter esquecido as virtudes proprias de seu sexo” [...]. Uma das
lutas mais importantes das mulheres, localizada nesse primeiro ciclo de DH,
diz respeito a participagcdo politica, particularmente o direito ao voto, sé
conquistado na primeira metade do século XX, em alguns paises ocidentais.
(CARVALHO et al., 2016, p. 19).

Os direitos de segunda geracdo sdo os direitos sociais, econdmicos e
culturais. Considerados como os Direitos da Igualdade, protegem e valorizam os
grupos de individuos. Cabe nessa geracao a protecdo contra o desemprego, direito
a educacdo, a saude, cultura, etc. Estdo vinculadas as liberdades positivas, pois
exige do Estado uma conduta de acao para sua garantia.

Esta geracdo, apesar de contextualizar algumas vitérias trabalhistas
conquistadas pela nova classe trabalhadora industrial, a desigualdade de géneros
no final do século XIX e inicio do século XX ainda permaneciam latentes,
principalmente aquelas relacionadas as vivéncias das mulheres trabalhadoras como
a dupla jornada de trabalho e a desvalorizagcdo de seu trabalho doméstico.
(CARVALHO et al., 2016, p. 19).

Os direitos da terceira geracdo sdo conhecidos por serem os direitos da
Fraternidade ou solidariedade e abrangem dentre outros direitos difusos, a paz
universal e um meio ambiente equilibrado. Possui como caracteristica 0 humanismo
e a universalidade, pois vai aléem da protecao individual ou de um referido grupo.

Carvalho et al. (2016) pontua que nessa terceira geracédo 0s grupos humanos,
relacionando-os povo, nacao, coletividades étnicas e minorias discriminadas sé&o os
titulares desses direitos plurais e de diferencas, como os interesses difusos, direitos
das mulheres, dos negros, dos homossexuais, da terceira idade, das criangas, do
consumidor, da natureza.

O direito a educacao conforme observado é um direito de segunda geracao,
pois se articula com os direitos sociais, uma vez que 0s sujeitos deles necessitam

para viver em sociedade. Porém, observa-se que os Direitos Humanos ndo podem
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ser analisados como geragdes fragmentadas, pois tais divisdes apenas simbolizam a
valorizacéo dos principais direitos que ocorreram em momentos historicos diferentes,
devendo, portanto, se complementar e interrelacionar.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948) ao conceituar em seu
primeiro artigo que: “Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e
em direitos. Dotados de razéo e de consciéncia, devem agir uns para com 0s outros
em espirito de fraternidade [...]” embasa as intervencdes politicas de modo que
possam assegurar a igualdade entre todos/as os/as cidadaos/cidadas. Porém, a
partir da década de 1970, varios movimentos sociais intensificaram denuncias sobre
a existéncia de exclusdes sociais e de multiplas desigualdades, declarando a
inexisténcia de uma universalidade dos Direitos Humanos e leis que pudessem
amparar 0s grupos mais oprimidos (FURLANI, 2016, p. 23).

Para Vasconcelos e Félix (2016, p.261):

[...] o principio da cidadania universal cego as diferengas, estabelece que
todos os seres humanos séo igualmente dignos de respeito, e com isso
reforca a semelhanga entre eles. Desse modo, extremas diferencas
culturais de alguns grupos séo postas entre parénteses, distorcendo-as e
forcando-os a se conformar a uma cultura dominante, atribuindo-lhes uma
cidadania de segunda classe, ou uma ‘cidadania da sujei¢ao’.

Conforme argumentam as autoras, a existéncia de uma afirmacdo de
igualdade somente reforca a relacdo desigual de grupos mais dominantes sobre
outros, minguando as possibilidades de aprendizagens com os desiguais.

Podemos observar que muitas dessas desigualdades associam-se aos
marcadores sociais 0s quais evidenciam questbes que sinalizam socialmente as
pessoas relacionadas por aspectos como as diferencas de género, sexualidade,
geracao, origem étnica, raca, lingua, estado fisico, religido ou crenca, dentre outras,
inquietando os discursos hegemonicos da cultura ocidental e dos Direitos Humanos.

Nos anos de 1960 e 1970, desponta um novo movimento social nos Estados
Unidos e em paises da Europa ocidental denominado de p6s-modernidade. Liderado
por estudantes, mulheres, gays, negros/as, ambientalista esse movimento pode
ampliar a agenda dos Direitos Humanos, porém sem muito éxito, sendo apresentado
nos anos de 1980 e 1990 uma emergéncia da subjetividade de grupos sociais
reprimidos durante toda a modernidade. Esses grupos sempre estiveram a margem
de sua condicao de cidadania e consequentemente de seus processos de Direitos

Humanos, associados as “[...] varias formas de relacbes de poder, submisséo e
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desigualdade nas relagcOes sociais que ndo estdo necessariamente e sempre
determinadas pela classe social.” (CARVALHO, et al., 2016, p.22).

Ainda, de acordo com Carvalho et al.(2016, p.22) no contexto pdés-moderno
contemporaneo, “[...] as lutas por direitos especificos de grupos subalternos —
através dos chamados novos movimentos sociais — constituem a atual geracéo de
Direitos Humanos [...]” e dentre as principais mudangas sociais ocorridas ao longo
do tempo, aquelas relacionadas ao género e sexualidade nos evidenciam algumas
conquistas dos direitos sexuais das mulheres.

E é a partir destes documentos que a partir de 1988 a Constituicdo Federal
Brasileira € elaborada, assegurando uma nova nocdo de cidadania “[...] ligada a
experiéncia concreta dos movimentos sociais (de mulheres, homossexuais, negro,
ambientalista, [...], moradores/as urbanos/ as pobres) na luta por direitos.”
(CARVALHO, et al., 2016, p.23).

Assim podemos perceber a importancia da construcdo e positivismo dos
Direitos Humanos para a existéncia de documentos formais que resguardam o0s
direitos de todas/os pessoas, independente dos marcadores sociais que as/os
denominam. Todos os seres humanos merecem igual respeito apesar das inUmeras
diferencas biolégicas, econdmicas e culturais que os distinguem entre si. E é a partir
do reconhecimento universal desta igualdade que nenhum individuo, independente
de seu género, classe social, raca, etnia, grupo religioso ou nacdo, dentre outros
marcadores pode afirmar-se ser superior aos demais.

Neste sentido, verificaremos 0s principais documentos que resguardam e
respaldam a garantia destes direitos na constituicdo de uma Educacdo Sexual de

respeito aos Direitos Humanos.

1.4 As contribuicbes dos documentos internacionais e nacionais na
proposicao de uma Educacdo Sexual baseada nos Direitos Humanos para a

igualdade de género

Diversos documentos foram elaborados e assinados por diversos paises,
inclusive o Brasil, comprometendo-se a investir em politicas direcionadas para
promocdo de acbes no sentido de acabar com a discriminagdo existente entre os

géneros.
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Assim, desde a Declaracdo Universal de Direitos Humanos de 1948 que
diversas convencdes e tratados internacionais ampliaram e influenciaram as esferas
nacionais brasileiras gracas as acfes politicas da sociedade civil, representadas
principalmente pelas mobilizagbes das mulheres em movimentos civis organizados
que tem lutado na arena das Organizacbes das Nacdes Unidas, para que o0s
governos assinassem e respeitassem 0s acordos internacionais.

No ambito da sexualidade, os documentos internacionais de Direitos
Humanos ao longo dos anos vém evoluindo para reconhecer as situagfes de
vulnerabilidade das mulheres. E € nesse sentido, que a Primeira Conferéncia
Internacional de Direitos Humanos ocorrida em Teerd na década de 1968
reconheceu a importancia dos Direitos Humanos das mulheres no tange a
eliminacdo de formas de discriminacao, reiterando as afirmac¢des contidas na Carta
das Nacdes Unidas e nas disposicoes da Declaracdo Universal de Direitos
Humanos.

A Primeira Conferéncia Mundial sobre as Mulheres ocorreu na Cidade do
México em 1975 sendo considerada esta data como o Ano Internacional da Mulher,
inaugurando assim a Década da Mulher. Tais objetivos voltavam-se para a melhoria
da condi¢do das mulheres, especialmente a igualdade, desenvolvimento e paz.

Em 1979, a Assembleia Geral da Organizacdo das Nacbes Unidas adotou
a Convencado sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagcdo contra a
Mulher, conhecida como a Carta Internacional dos Direitos da Mulher. Hoje a
convencao traduz-se como o principal documento internacional de protecdo aos
direitos da mulher e o pais, ao ratificar a Conven¢ao, assumiu 0 CoOmpromisso com
tal ideario, para a adocdo de medidas que eliminassem a discriminacdo de género
tanto no espacgo publico como na esfera privada. Para tanto, o estabelecimento de
uma agenda para acdo nacional, estadual e regional € de suma importancia para
colocar fim a tal discriminacdo. A Convengdo é o primeiro tratado de Direitos
Humanos a afirmar os direitos reprodutivos das mulheres.

A Segunda Conferéncia Mundial sobre a Mulher foi realizada em
Copenhague, Dinamarca, em 1980. As ac¢lOes propostas relacionavam-se em
assegurar o dominio e o controle de propriedade das mulheres, melhorias em seus
direitos relacionados a heranga, a guarda dos filhos, perda da nacionalidade, acesso

a educacéo, oportunidade de emprego e servigos de saude apropriados.


http://www.un.org/womenwatch/daw/cedaw/
http://www.un.org/womenwatch/daw/cedaw/
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A Terceira Conferéncia Mundial sobre a Mulher ocorreu em 1985 em Nairobi,
Quénia, e ficou conhecida como sendo a Conferéncia Mundial para a Revisédo e
Avaliacdo das Realizacbes da Década das Nacdes Unidas para a Mulher: Igualdade,
Desenvolvimento e Paz. Neste momento, ocorria o reconhecimento pela igualdade
de género e o evento foi descrito como o “nascimento do feminismo global”, (ONU,
1985) uma vez que foi declarado pela primeira vez que todos os assuntos humanos
eram também assuntos das mulheres, possuindo o direito legitimo de participar das
decisbes das questbes humanas. (CARVALHO et al., 2016, p.27).

Foi a partir da Conferéncia Mundial sobre Direitos Humanos, de 1993, em
Viena, que houve pela primeira vez a inclusdo das questdes inerentes a sexualidade
expressas em um documento. Essa declaracdo foi de suma importancia, pois, a
palavra sexual foi introduzida pela primeira vez nos sistemas de Direitos Humanos e
a violéncia sexual foi reconhecida como uma violacdo dos Direitos Humanos.
(BUGLIONE, 2001).

Porém foi somente a partir da Conferéncia Internacional de Populacédo e
Desenvolvimento (CIPD) que ocorreu em 1994, no Cairo, Egito, que a sexualidade,
segundo Buglione (2001), comecou a aparecer nos documentos internacionais como
“[...] algo positivo, em lugar de algo sempre violento, insultante ou santificado e
escondido pelo casamento heterossexual e pela gravidez.”

E importante salientar, no entanto, que a salde sexual aparece pela primeira
vez no documento internacional de Direitos Humanos de forma explicita no rol de
direitos que devem ser protegidos pela populacdo e pelos programas de
desenvolvimento, conforme pontua a autora, porém a liberdade de expressao sexual
e a orientagcdo sexual ndo foram contempladas em nenhum documento que o
associe enquanto um Direito Humano. (BUGLIONE, 2001). Mesmo assim, no debate
sobre a populacdo e o desenvolvimento, a Conferéncia levou em consideracdo a
saude, os direitos sexuais, os direitos reprodutivos e as demandas sobre a mulher,
principalmente no que tange as desigualdades de género, os Direitos Humanos e o
meio ambiente.

No Brasil, também em 1994, foi realizada a Convenc¢do Interamericana para
Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra a Mulher, denominada de “Convencgéo
de Belém do Para”, organizada pela Secretaria Geral da Organizacdo dos Estados

Americanos (OEA) e Secretariado das Nagdes Unidas. O evento objetivou debater
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as formas de violéncia contra as mulheres e a responsabilidade do Estado frente aos
tribunais e orgao internacionais de Direitos Humanos.
Abordando acdes educacionais, a OEA em seu artigo 8 esclarece que os

Estados Partes deveriam adotar de forma gradual programas destinados a:

[...] modificar os padrdes sociais e culturais de conduta de homens e
mulheres, inclusive a formulacdo de programas formais e n&o formais
adequados a todos os niveis do processo educacional, a fim de combater
preconceitos e costumes e todas as outras praticas baseadas na premissa da
inferioridade ou superioridade de qualquer dos géneros ou nos papéis
estereotipados para o homem e a mulher, que legitimem ou exacerbem a
violéncia contra a mulher. (ORGANIZACAO DOS ESTADOS AMERICANOS,
1994).

Por fim, a Quarta Conferéncia Mundial sobre as Mulheres, realizada em
Pequim, China, em 1995, definiu os direitos das mulheres como Direitos Humanos,
identificando as principais areas para serem atuadas e o comprometimento com
acOes pontuais na garantia dos mesmos. Rios (2006) aponta que essa conferéncia
reforcou a necessidade da protecdo dos direitos estreitamente ligados aos direitos
reprodutivos, como os “[...] direitos sexuais, direito a saude, a protecdo contra
violéncia, a igualdade e nao-discriminacéo, educac¢éo e protecdo contra exploracéo
sexual.”

Nesse sentido, observamos que a declaracdo progride nos conceitos
relacionados aos direitos sexuais inseridos nos principios dos Direitos Humanos.

Assim, a plataforma de ac&o, em seu artigo 96 assim assinala:

Os direitos humanos das mulheres incluem seu direito a ter controle e
decidir livre e responsavelmente sobre questdes relacionadas a sua
sexualidade, incluindo a salde sexual e reprodutiva, livre de coacao,
discriminacdo e violéncia. Relacionamentos igualitarios entre homens e
mulheres nas questbes referentes as relagfes sexuais e a reproducéo,
inclusive o pleno respeito pela integridade da pessoa, requerem respeito
muatuo, consentimento e divisdo de responsabilidades sobre o
comportamento sexual e suas consequéncias. (ORGANIZACAO DAS
NACOES UNIDAS, 1995).

Elaborada em 1997 no 13° Congresso Mundial de Sexologia na cidade de
Valéncia, Espanha, a Declaracdo dos Direitos Sexuais ap0s ser revisada pela
Assembleia Geral da Associagdo Mundial de Sexologia foi aprovada no 14°
Congresso Mundial de Sexologia em Hong Kong'® na China em 1999 sendo
composta por 11 direitos: 1° Direito a liberdade sexual; 2° Direito a autonomia

bY

sexual, integridade sexual e seguranca do corpo sexual; 3° Direito a privacidade

1 WAS. WORLD ASSOCIATION SEXOLOGY. Declaracdo dos Direitos Sexuais como Direitos
Humanos. Hong Kong: WAS, 1999.
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sexual; 4° Direito a liberdade sexual; 5° Direito ao prazer sexual; 6° Direito a
expressdo sexual; 7° Direito a livre associacdo sexual, 8° Direito as escolhas
reprodutivas livres e responsaveis; 9° Direito a informacdo baseada no
conhecimento cientifico; 10° Direito a Educacdo Sexual compreensiva; 11° Direito a
saude sexual.

Furlani (2016, p.24), ao comentar sobre a declaragao aponta que “[...] embora
tenha sido elaborada no sentido generalizado no que concerne as diversas
identidades sexuais, a declaragdo pode ser vista como um documento politico, de
reinvindicagdes e conquistas de reconhecimento e respeito.”

Os direitos sexuais e o0s direitos reprodutivos tiveram como principio o
planejamento familiar e o enfrentamento da violéncia sexual contra as mulheres.
Reconhecendo sua necessidade, verificamos que Vvarios discursos criticos exigem a
afirmacdo de sua universalidade para os diferentes grupos populacionais que tém
seus Direitos Humanos desrespeitados em funcéo de suas sexualidades no sentido
de inserir proposicdes de politicas publicas para esse publico. (BRASIL, 2013, p. 16-
17)

Embora as mulheres tenham conquistados varios direitos ao longo do século
XX, observamos que a falta de equidade de género no século XXI ainda é um
grande problema social vivenciado, sendo constatada tal situacdo também durante o
evento de avaliagcdo da plataforma de Pequim, em 2000, conhecido como Pequim
+5. Dentre as varias questfes sociais discutidas a superacdo da defasagem de
género na educacdo primaria e secundaria e a ampliacdo da alfabetizacao feminina
adulta eram as metas a serem atingidas até 2005, conforme esclarece Carvalho et
al. (2016, p.27). A partir de 2005, o evento foi retomado, sendo agora denominado
Pequim + 10 onde reafirmou as metas da plataforma da acao anterior e recomendou
a urgéncia de sua implementacéao.

Também em 2000, 191 nac¢des se comprometeram a alcangar oito Objetivos
de Desenvolvimento do Milénio (ODM), dentre eles a promocao da igualdade entre
0S sexos e a autonomia das mulheres. A Agenda 2030 para o Desenvolvimento
Sustentavel intitulada “Transformando Nosso Mundo: a Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel” foi acordada em 2015 entre os 193 Estados-membros
da ONU, dentre eles o Brasil, com o intuito de atualizar as ODM.

Esta agenda consiste de uma Declaracio com 17 Objetivos de

Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e 169 metas, articulada com uma secéo sobre
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0s meios de implementacgédo, parcerias mundiais, mecanismo de avaliagao e de seu
acompanhamento. O documento foi elaborado para ser um plano de acao para as
pessoas, para 0 planeta e para a prosperidade obtendo fortalecer a paz universal

com mais liberdade. Os seus objetivos e metas:
[...] buscam concretizar os direitos humanos de todos e alcangar a
igualdade de género e o empoderamento das mulheres e meninas. Eles séo
integrados e indivisiveis, e equilibram as trés dimensGes do
desenvolvimento sustentavel: a econdmica, a social e a ambiental.
(ORGANIZAGAO DAS NAGOES UNIDAS, 2015 p.1).

Este documento possui a finalidade de construir e implementar politicas
publicas e atividades de cooperacdo internacional em diversos paises até o ano de
2030, dentre eles o objetivo 5 que visa alcancar a igualdade de género e empoderar
todas as mulheres e meninas.

O Brasil elaborou no ano de 2004 a | Conferéncia Nacional de Politicas para
as Mulheres (I CNPM) e o combate de todas as formas de discriminacdo contra a
mulher foi o objetivo central do evento. As propostas aprovadas deram corpo ao |
Plano Nacional de Politicas para as Mulheres (PNPM) e acdes de enfrentamento
das desigualdades entre mulheres e homens e o reconhecimento do papel do
Estado através de ac¢fes e politicas publicas foi delineado (BRASIL, 2004. p. 5).

Essa Politica Nacional para as Mulheres visa orientar oito pontos
fundamentais, destacando o primeiro pela Igualdade e respeito a diversidade onde
as mulheres e homens sdo iguais em seus direitos: “a promoc¢ao da igualdade
implica no respeito a diversidade cultural, étnica, racial, inser¢cdo social, situacdo
econdmica e regional, assim como os diferentes momentos da vida das mulheres” e
o terceiro ponto que ressalta a Autonomia das mulheres onde: “o poder de decisao
sobre suas vidas e corpos deve ser assegurado as mulheres.” (BRASIL, 2004, p.7).

O Il Plano Nacional de Politicas para Mulheres nasceu em 2007 através do
resultado da Il Conferéncia Nacional de Politicas para as Mulheres (Il CNPM), ap0s
a avaliacdo do | Plano Nacional de Politicas para Mulheres. Assim, novos eixos
prioritarios foram apontados: autonomia econdmica e igualdade no mundo do
trabalho; educacgdo inclusiva, ndo-sexista, ndo-racista, ndo-homofdbica e néo-
lesbofobica; saude das mulheres, direitos sexuais e direitos reprodutivos;
enfrentamento de todas as formas de violéncia contra as mulheres; participacédo das

mulheres nos espacgos de poder e decisdo; enfrentamento das desigualdades



58

geracionais que atingem as mulheres, com especial atencdo as jovens e idosas.

Carvalho et al., (2016, p.42) pontua que:

[...] as prioridades do Il PNPM incluem ainda “a formagéo inicial e
continuada de gestores/as, profissionais da educacdo e estudantes para a
equidade de género, ragal/etnia e o reconhecimento das diversidades”,
assim como “a producdo e difusdo de conhecimentos sobre género,
identidade de género, orientacdo sexual e raca/etnia em todos os niveis de
ensino”, e “a formagdo das mulheres (jovens e adultas) para o trabalho,
visando reduzir a desigualdade de género nas carreiras e profissdes”.

A lll Conferéncia Nacional de Politicas para as Mulheres que deu origem ao |l
Plano Nacional de Politicas para as Mulheres em 2013 reafirma os principios dos
planos anteriores, a saber: autonomia das mulheres, igualdade efetiva entre
mulheres e homens, respeito a diversidade e combate a todas as formas de
discriminacéao; participacdo das mulheres em todas as fases das politicas publicas
(BRASIL, 2013, p.9-10).

Segundo Carvalho et al., (2016, p.43) o Capitulo Educacéo para lgualdade e
Cidadania afirma que, “[...] apesar de, no Brasil, desde 2004, os PNPM abordarem a
educacdo como um eixo central para a promocao da equidade de género, esta ainda
nao foi devidamente incorporada no ambito da educacao brasileira.” Assim ha “[...]
paridade nas matriculas em quase todos os niveis de ensino [...] 7, todavia, “[...] a
desigualdade de género foi reduzida no acesso e no processo educacional, mas
permanecem diferencas nos conteldos educacionais e nos cursos e nas carreiras
acessados por mulheres e homens.” (BRASIL, 2013, p.22).

Na esfera de politica educacional, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) - Lei n°®
9.394/96, nao referencia a Educacdo Sexual no que tange as desigualdades de
género e sexo, aparecendo somente em 1998 nos Parametros Curriculares

Nacionais - Orientacdo Sexual. Carvalho et al., (2016, p.46) esclarece:

[...] os PCN afirmam o principio da equidade (construgdo da igualdade com
atencdo as diferengas) e oferecem sugestfes de abordagem das relag6es
de género no contexto das disciplinas e areas de estudo do curriculo; de
critca ao material didatico quanto as mensagens preconceituosas e
estereotipos ligados ao género; e de trabalho com as relagBes de género
nas diversas situagdes do convivio escolar, nas relagfes entre professor/a e
alunos/as na sala de aula, nos grupos de estudo e no recreio.

Em 2001 foi aprovado o primeiro Plano Nacional de Educacédo (Lei
10.172/2001) com vigéncia para dez anos, onde as metas para o Ensino
Fundamental eram a analise do livro didatico quanto a “[...] adequada abordagem

das questdes de género e etnia e a eliminagdo de textos discriminatdrios ou que
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reproduzam estereo6tipos acerca do papel da mulher, do negro e do indio.” (BRASIL,
2001, p. 25). Porém, cabe observar que tais abordagens protegidas pelos Direitos
Humanos se constituem em um nucleo de disputas politicas que vem sendo
evidenciado nas diferentes arenas politicas.

Observamos que a educagéo constitui-se um forte campo de disputa onde
muitos segmentos querem dominar. A reflexdo dos conteudos ensinados,
principalmente aqueles relativos ao género e sexualidade e que se relacionam
diretamente aos Direitos Humanos, sdo constantemente atacados principalmente
pelas bancadas mais conservadoras do Congresso Nacional e da sociedade civil.

Uma das conquistas para os grupos politicos conservadores ocorreu em 2011
guando o projeto de iniciativa do MEC denominado Escola sem Homofobia, que fora
constituido para instrumentalizar as escolas e formar as/os professores sobre
questdes inerentes ao tema, sofreu um ataque de Deputados atrelados as bancadas
religiosas que votaram contra o projeto, apelidando-o de "kit gay".

Enquanto o MEC se posiciona através do SECAD de maneira positiva e
incisiva desenvolvendo materiais com videos e livros acerca da tematica,
paralelamente houve uma reacado forte de parte da sociedade para que 0 mesmo
nao fosse elaborado. Tal embate foi impulsionado em grande parte pelos setores
conservadores da sociedade, principalmente as bancadas religiosas, sendo
contraposto pelas/os defensoras/es de direitos de diversos grupos sociais. Assim, tal
projeto nunca p6de ser colocado em pratica no ambito educacional tendo suas
consequéncias até os dias de hoje.

Posteriormente, foi aprovado o atual Plano Nacional de Educacdo (PNE)
(2014-2024), Lei 13.005/14 (BRASIL, 2014) e novamente com o apoio da sociedade
e deputados, principalmente de cunho religiosos, houve a supressao da palavra
género e sexualidade do documento final, observando-se uma grande perda quanto
as varias conquistas referentes a sexualidade. As frases que utilizavam a palavra,
como "[...] superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promoc¢ao de
igualdade racial, regional, de género e de orientacéo sexual" passaram a ser escritas
por "[...] superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promocao da
cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacdo.” Este processo
ocorreu também no ambito estadual e até municipal mostrando a articulagdo destes
grupos conservadores alinhados com o projeto Escola Sem Partido.

Carvalho et al. (2016, p. 45-46), assim pontua:


https://novaescola.org.br/conteudo/84/conheca-o-kit-gay-vetado-pelo-governo-federal-em-2011
https://novaescola.org.br/conteudo/1473/combater-a-discriminacao-para-promover-a-liberdade
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[...] nesse PNE foram excluidas as questdes de género e orientagdo sexual,
demarcando um retrocesso em relacdo ao plano anterior. Baseados no
argumento da “ideologia de género”, grupos religiosos, além de deputadas e
deputados conservadoras/es, pressionaram o Congresso Nacional para que
o texto original do PNE - que versava sobre a “superacdo das
desigualdades educacionais, com énfase na promocao da igualdade racial,
regional, de género e de orientagado sexual, e na garantia de acessibilidade”
— ndo fosse aprovado, 0 que aconteceu. Esse texto foi substituido por
diretrizes mais genéricas, quais sejam: no Art. 2°, incisos “lll — superagéo
das desigualdades educacionais, com énfase na promoc¢ao da cidadania e
na erradicacdo de todas as formas de discriminagao”; e “X — promogao dos
principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade, a
sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2014, p.1)".

Vasconcelos e Felix (2016, p.260) ainda destacam a importancia educacional
e sua garantia: “[...] se o direito a educacao é fundamental para proteger a dignidade
humana, ele deve ser assegurado pela lei, promovido e garantido por politicas
(publicas) educacionais e outras praticas sociais diversas.” E ainda acrescentam “[...]
ele se torna um direito de cidadania (garantido pela Constituicdo Federal e demais
ordenamentos juridicos que regulam a relacdo entre cidaddos e Estado,
possibilitando o reconhecimento e a defesa desse direito humano).”

Observamos 0 contrassenso existente entre a importancia de se realizar uma
educacdo cidada plena e as disputas politicas de poderes, valores, normas e
verdades que se problematizam em um lugar de luta e desafios.

O Plano Nacional de Educagéo em Direitos Humanos (PNEDH), lancado em
2003, “[...] estad apoiado em documentos internacionais e nacionais, demarcando a
insercdo do Estado brasileiro na histéria da afirma¢éo dos direitos humanos [...]"
(BRASIL, 2007, p.24) e orienta que a educacado em direitos humanos deve superar a
aprendizagem cognitiva, incluindo o desenvolvimento social e emocional de quem se
envolve no processo ensino- aprendizagem (BRASIL, 2007, p.31).

As normas fundamentais que estabelecem uma Educacdo em Direitos
Humanos (EDH) estdo relacionadas com a histéria de lutas, denudncias e
resisténcias realizadas por movimentos sociais criticos que defendiam a
implementagédo dos Direitos Humanos através de uma cultura cidada revelando as
desigualdades da universalizacéo desse direito.

Dentre os varios principios que norteiam a educacdo em Direitos Humanos
na educagdo bésica, a sua estruturacdo na diversidade cultural e ambiental,
garantindo a “[...] cidadania, o acesso ao ensino, permanéncia e conclusdo, a

equidade (étnico-racial, religiosa, cultural, territorial, fisico-individual, geracional, de
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género, de orientacdo sexual, de opcdo politica, de nacionalidade, dentre outras)
[...]” e a qualidade da educacéo devem ser garantidos. (BRASIL, 2008, p.32).

A Educacdo em Direitos Humanos estruturada em pontos essenciais de
respeito ao ser humano deve ser compartilhada por todos os atores envolvidos no
processo educacional — desde educadoras/es (aqui compreendendo todos/as
agueles/aquelas que compdem a gestédo e funcionalismo educacional) até alcancar
as/os educandas/os, objetivando de fato suas mudancas.

Assim, segundo o documento, para que a escola possa contribuir para o
desenvolvimento de uma educacao em Direitos Humanos trés dimensfes devem ser
promovidas: conhecimentos e habilidades compreendendo os Direitos Humanos e
0S mecanismos existentes para a sua protecao; valores, atitudes e comportamentos
desenvolvendo valores e fortalecendo atitudes e comportamentos que respeitem 0s
Direitos Humanos; as acdes que devem desencadear atividades para a promogao,
defesa e reparacao das violagdes aos Direitos Humanos (BRASIL, 2007, p.32). E as
acOes programaticas para a educacéao basica propdem a afirmacao:

9. da inclusdo, no curriculo escolar, das tematicas relativas a género,
identidade de género, raca e etnia, religido, orientagdo sexual, pessoas com
deficiéncias, entre outros, bem como todas as formas de discriminacdo e
violagbes de direitos, assegurando a formacdo continuada dos(as)
trabalhadores(as) da educacéo para lidar criticamente com esses temas;

25. propor agdes fundamentadas em principios de convivéncia, para que se
construa uma escola livre de preconceitos, violéncia, abuso sexual,
intimidacdo e puni¢do corporal, incluindo procedimentos para a resolucdo
de confltos e modos de lidar com a violéncia e perseguicbes ou
intimidacdes, por meio de processos participativos e democraticos;
(BRASIL, 2007, p. 35).

As Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos foram
publicada em 2012 pelo Conselho Nacional de Educacéo e segundo Carvalho et al.,
(2016, p.49), apesar deste dispositivo ndo apresentar expressamente principios
especificos de questdes relacionadas ao género e diversidade sexual, os principios
contidos em seu bojo como a dignidade humana, igualdade de direitos,
reconhecimento e valorizacdo das diferencas e das diversidades, laicidade do
Estado, democracia na educacdo, transversalidade, vivéncia e globalidade e
sustentabilidade socioambiental podem fundamentar tais temas, uma vez que “[...]
estdo calcadas na “igualdade de direitos” e na “valorizagdo das diferencas e das
diversidades.”™
Benevides (2000) também elenca trés premissas essenciais para o

desenvolvimento dessa educacédo: a primeira premissa aponta a imprescindibilidade
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de uma educagdo continuada, ou seja, sua natureza deve ser permanente,
continuada e global. A segunda premissa a autora orienta a necessidade de ocorrer
diversas mudancas enquanto que para a terceira premissa ha uma visdo de uma
educacdo compreensiva que possa perpassar a razdo apenas transmissora de
conhecimentos em que os valores e a emocdo devem ser objetivados. Assim

Benevides (2000) conceitua a Educacédo em Direitos Humanos:

A Educacdo em Direitos Humanos é essencialmente a formacdo de uma
cultura' de respeito a dignidade humana através da promocdo e da
vivéncia dos valores da liberdade, da justica, da igualdade, da
solidariedade, da cooperacao, da tolerancia e da paz. Portanto, a formacéo
desta cultura significa criar, influenciar, compartilhar e consolidar
mentalidades, costumes, atitudes, habitos e comportamentos que decorrem,
todos, daqueles valores essenciais citados — 0s quais devem se transformar
em praticas.

Para a Orientacdo Técnica Internacional que aborda a Educacdo em
Sexualidade - UNESCO (2019, p.16) a Educacédo Integral Sexual (EIS) deve
promover um entendimento da universalidade dos Direitos Humanos. Para isso, 0s
direitos a salude, a educacao, a igualdade de informacdes e a nao discriminacéo
para com as criancgas, adolescentes, jovens e adultos devem ser respeitados. Nessa

perspectiva:

A utilizacdo de uma abordagem baseada em direitos humanos dentro da
EIS também envolve a conscientizacdo entre jovens, incentivando-os a
reconhecer os proprios direitos, reconhecer e respeitar os direitos das
outras pessoas, e defender aqueles cujos direitos sdo violados.
Proporcionar aos jovens igual acesso a EIS significa respeitar seu direito ao
mais alto padrdo possivel de saude, incluindo escolhas sexuais seguras,
responséveis e respeitosas, livres de coercao e violéncia, bem como seu
direito as informacdes necessarias para garantir o autocuidado eficaz.
(UNESCO, 2019, P.16)

Observamos que os objetivos da Educacdo Integral Sexual articulam-se
intimamente aos objetivos propostos pelo Plano Nacional de Educagdo em Direitos
Humanos e pelas Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos uma
vez que todos os documentos se posicionam no sentido de respeito, igualdade de

direitos entre todas/os além de combater a violéncia, abusos e coagoes.

' Ao mencionar sobre cultura, Benevides (2000) elucida que n&o se limita a uma viso tradicional de
cultura como conservagdo e sim de uma formacao de cultura de respeito aos Direitos Humanos, a
dignidade humana, enfatizando, sobretudo no caso brasileiro, uma necessidade radical de mudanca.
Assim, a cultura deve ser vista como mudanca cultural, que possa modificar 0 que esta enraizada nas
mentes, muitas vezes marcadas por preconceitos, por discriminacéo, pela ndo aceitacdo dos direitos
de todos, pela ndo aceitacdo da diferenca.
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Furlani (2016) corrobora com tal posicionamento e aponta a necessidade de
se problematizar e destruir as representacdes negativas socialmente impostas aos
sujeitos e grupos em situacfes de vulnerabilidade. Os contextos educacionais, que
muitas vezes vém permeados de afirmacdes politicas, devem ter por objetivo
aproximar os Direitos Humanos e a inclusdo social, uma vez que dentro destes
mesmos ambientes grupos subordinados vivem e (con) vivem diariamente. Assim,
Furlani (2016, p. 24) coloca:

A educagédo sexual baseada na abordagem dos direitos humanos [...] trata-
se de um processo educacional que € assumidamente politico e
comprometido com a construcdo de uma sociedade melhor, menos
desigual, mais humana — na totalidade seméntica desses termos.

Para auxiliar neste processo, o0 documento Orientacdes técnicas
internacionais de educacdo em sexualidade - uma abordagem baseada em
evidéncias (UNESCO, 2019) traz tdpicos e objetivos de aprendizagem baseadas em
Direitos Humanos que podem ser interpretados e inseridos nos curriculos locais,
estaduais e nacionais de acordo com a faixa etaria doas/os estudantes.

Desta forma, deve-se desenvolver junto as/aos estudantes temas
relacionados ao estigma e a discriminacdo motivados por diferencas, ensinando-
as/os seus direitos para que possam reconhecer os Direitos Humanos e como o0s
mesmos sdo estabelecidos em leis nacionais e em acordos internacionais. Também
se deve fazé-las/os entender que os Direitos Humanos de todas/os incluem aqueles
que tém impacto na saude sexual e reprodutiva das pessoas e que todas as
pessoas sdo igualmente valiosas, independente do género; que todas as formas de
violéncia baseada em género sdo erradas e sdao uma violacdo dos Direitos
Humanos; que todas/os sdo responsaveis por defender a igualdade de género e por
denunciar violagbes de Direitos Humanos; que abuso sexual, agressdo sexual,
violéncia nas relacfes intimas e bullying sdo uma violagdo dos Direitos Humanos,
dentre outras situacgdes.

A partir de tais consideragcfes, podemos compreender que as orientacdes
fornecidas por este documento adotam uma abordagem baseada em direitos que
enfatiza valores que estdo associados aos Direitos Humanos universais, tais como
respeito, igualdade, responsabilidade dentre outros. Também elencam o

entendimento de que “[...] avancar com a igualdade de género € fundamental para a
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saude sexual e o bem-estar dos jovens [...] além de promover uma abordagem a
educacao centrada no estudante.” (UNESCO, 2019, p. 36).

Sao essas perspectivas que norteiam uma Educacdo Sexual integral que
devem apoiar os formuladores de curriculos na criacdo e na adaptacdo dos
mesmos, orientando-os em sua implementagdo e monitoramento de uma Educacao
Sexual escolar efetiva e de qualidade.

Diante de todos esses documentos, tanto nacionais como internacionais,
pode-se perceber a necessidade da constru¢cdo de um curriculo de inclusédo e de
respeito baseado no género e sexualidade em uma perspectiva de Direitos
Humanos. Assim, importante se faz discutir a necessidade do desenvolvimento de
uma Educacéo Sexual escolar em uma perspectiva de gradual e intencional onde os

valore morais éticos devem ser disseminados.
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CAPITULO Il - A SEXUALIDADE NO AMBITO EDUCACIONAL: UMA DIRECAO
PARA A EDUCACAO SEXUAL DE RESPEITO

Neste capitulo ser4d abordada a importancia de desenvolver acgbes
pedagdgicas relacionadas a Educacdo Sexual junto aos estudantes desde a
Educacdo Infantii sendo retomada, aprofundada e complementada no Ensino
Fundamental e Ensino Médio através de um processo continuo e diferenciado. Tal
metodologia seria um meio de conseguir fazer com que as/os alunas/os pudessem
pensar em suas atitudes e oferecer os meios para uma cultura educacional da

prevencao e igualdade.

2.1 A importancia do desenvolvimento da Educagéo Sexual nas escolas

A Sexualidade Humana possui conceitos profundos e complexos e, para este
estudo, sua compreensao deve ser percebida em um sentido mais abrangente.
Necessario se faz entender, portanto, que a sexualidade faz parte de todo ser
humano e sua expressdo depende da cultura e da histéria no qual o sujeito esta
inserido. Assim, segundo Louro (2001), os corpos ganham sentido socialmente,
tanto em sua inscricdo dos géneros femininos e masculinos quanto em suas
identidades e formas de expresséo de seus desejos e prazeres.

A Educacdo Sexual tem sido objeto de estudo em véarias éareas do
conhecimento para tentar responder os mais diversos questionamentos que estao
atrelados a sexualidade das mulheres e dos homens. (RIBEIRO, 1990, p.15).

Ao discorrer sobre sexualidade abordamos as relagdes com o outro e a outra,
seus sentimentos, desejos e costumes a partir de uma construcdo sociocultural
influenciada pelo tempo, espaco, valores e regras de uma determinada cultura.

Observamos que as varias dimensdes da sexualidade - espirituais,
psicologicas, biologicas, culturais e sociais, dentre outras, estdo intimamente ligadas
aos sentimentos e as expressdes humana podendo ser demonstradas atraves de
suas subjetividades quando de forma particular ou padrées sociais se de forma
coletiva. (MAIA; RIBEIRO, 2011, p. 75-76).

Aprendidas em seus convivios sociais Maia e Ribeiro (2011, p. 76) afirmam

que “...] as atitudes e valores, comportamentos e manifestacbes ligados a
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sexualidade que acompanham cada individuo desde o0 seu nascimento constituem
0s elementos basicos do processo que denominamos Educacéo Sexual.”

O documento da UNESCO (2013) elucida que a Educacdo Sexual pode ser
compreendida como: “[...] toda e qualquer experiéncia de socializagdo vivida pelo
individuo ao longo de seu ciclo vital, que Ihe permita posicionar-se na esfera social
da sexualidade.” (UNESCO, 2013, p.07).

Também acrescenta que a Educacéao Integral Sexual é:

[...] um processo de ensino e aprendizagem com base em um curriculo
sobre os aspectos cognitivos, emocionais, fisicos e sociais da sexualidade.
Tem por objetivo transmitir conhecimentos, habilidades, atitudes e valores a
criangas, adolescentes e jovens de forma a fornecer-lhes autonomia para:
garantir a prépria salde, bem-estar e dignidade; desenvolver
relacionamentos sociais e sexuais de respeito; considerar como suas
escolhas afetam o bem-estar préprio e 0 de outras pessoas; entender e
garantir a protecdo de seus direitos ao longo de toda a vida (UNESCO,
p.16, 2019).

Podemos compreender, portanto, que a Educacdo sexual € um termo
utilizado para se referir ao processo que busca oportunizar conhecimentos e
clarificar davidas sobre temas relacionados a sexualidade.

A Educacdo Sexual segundo Werebe (1998, p. 139) pode ser compreendida
como um processo que possui duas formas educacionais, sendo denominadas de
Educacdo Sexual informal e Educacdo Sexual intencional. Desta forma, educacéo
que compreende as acOes exercidas sobre as pessoas desde 0 seu nascimento
podendo influenciar os comportamentos, opinides e valores ligados a sexualidade
humana, de maneira ampla, de forma a pensar em um contexto social e cultural, a
autora denomina de Educacéo Sexual informal.

Na mesma perspectiva, Maia e Ribeiro (2011, p. 76) afirmam que tal
educacdo possui um carater ndo intencional, ocorrendo inicialmente na familia e
depois em outros grupos sociais. Esse processo permeia as culturas e sociedades
na qual o individuo esta inserido e, através de varios discursos, sejam eles
religiosos, midiaticos, etc. o sujeito constroi gradativamente seus valores sexuais e
morais.

A escola, apesar de ser uma instituicdo formal, ja desempenhou e continua a
desempenhar acdes de educacéo informal. As primeiras escolas brasileiras foram
separadas por género e 0S ensinamentos propostos a cada um baseavam-se
predominantemente em um sistema patriarcal. Antes e hoje, medidas de repressao

comportamental dos estudantes relacionadas as conotacbes sexuais como
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desenhos, brincadeiras e controle da masturbacdo séo acgbes constantemente
exercidas.

Todas essas acbes oferecem embasamento para a construcdo das
personalidades das/os jovens e, dependendo de seus estimulos ou contencdes,
poderdo vivenciar suas sexualidades de forma saudavel ou nao.

A Educacao Sexual intencional possui sua acao restrita as competéncias
escolares, podendo ser exercida dentro ou fora de seus espacos. Para isso, deve
haver objetivos claros e metodologias direcionadas.

Assim, a Educacdo Sexual formal ou intencional para Werebe (1998) € de
relevante importancia para o aporte das aprendizagens construidas no convivio

familiar e social:

A educacdo sexual intencional compreende as intervencfes deliberadas,
sistematicas, em geral regulares e planejadas, relativas ao dominio da vida
sexual. Estas intervencdes podem-se destinar as criangas, adolescentes e
adultos e se realizarem dentro e fora do ambito escolar. Seus objetivos séo
varios, e é a partir deles que se define seu contelddo, sua pedagogia. A
educagao sexual intencional ndo se exerce sobre seres “virgens” em
matéria de informacdo e vivéncia sexuais. Quando o aluno recebe esta
educacédo na escola, ja foi marcado pelas influéncias que recebeu na familia
e em todas as situacbes de vida cotidiana dentro da sociedade. Traz
consigo ideias corretas, incompletas ou falsas sobre a sexualidade, bem
como opinides e valores neste dominio. E é a partir dos conhecimentos e
ideias que as criancas e jovens possuem que as intervencdes deliberadas
devem se orientar (WEREBE, 1998, p. 155).

Maia e Ribeiro (2011, p.76) defende tal posicionamento na medida em que
destaca que a Educacdo Sexual escolar precisa ir além de uma orientacdo ou
informacgao, necessitando conduzir os estudantes a refletir sobre tais conhecimentos.

Para este estudo, partimos do pressuposto de que a Educacdo Sexual
escolar, como forma de ampliar a Educacdo Sexual informal ja obtida na primeira
infancia junto aos familiares e sociedade, possa ser realizada através de modo
intencional na escola, proporcionando as/aos alunas/os conhecimento cientificos
fidedignos, cuja reflexdo possa ser compartilhada. Através dessa metodologia,
objetivamos que a/o aluna/o consiga pensar e repensar em suas atitudes e (pré)
conceitos e que o aprendizado adquirido, possa oferecer os meios necessarios para
o combate de qualquer tipo de discriminacao e preconceitos.

Corroborando com tais posicionamentos, a UNESCO (2013, p.11) pontua que
a educacdo em sexualidade apesar de estar inserida em todos os espacos sociais,

como familia, escola, igreja, pares, trabalho, midia, desenvolve-se de forma
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fragmentada, ndo contemplando “[...] um plano de sociedade inclusiva baseada nos
direitos humanos.”

Assim, cabe a escola, através de uma educacao intencional, sistematizar
esses conhecimentos midiaticos, religiosos, familiares e orientar as/os educandas/os
através de uma dimensdo mais humanistica.

Todas as criancas e adolescentes possuem direito a uma formacao integral,
que lhes permita tornarem cidadaos e cidadds empoderados®® e preparadas/os para
decidirem os caminhos para a construcédo de uma vida saudavel.

Para isso, cabe aos professores e as professoras, mediadores do processo,
planejar, organizar e sistematizar os conteldos escolares através de sensos criticos,
uma vez que em todas as disciplinas os mesmos vém impregnados de concepcoes,
valores e normas atreladas direta ou indiretamente & sexualidade.

Em um processo educativo suas intencbes consistem em garantir
informacdes e conceitos atualizados e fidedignos, além do respeito a equidade de
género e as diversidades. Assim, a abordagem dos direitos sexuais associada a
abordagem humana consiste em assegurar uma Educacdo Sexual saudavel e
responsavel da sexualidade.

Essa educacdo de maneira continua, com inicio na infancia, se expande em
sua profundidade a medida que estudantes consigam compreender e assimilar os
conteudos abordados, valorizando assim as diversas dimensdes da sexualidade.
Uma dessas situacfes ocorre quando se discursa sobre os papéis sociais das
mulheres e homens ao longo da historia. Imbuidos de preconceitos, justificam a
reproducéo das relacbes de dominacéo e subordinacdo das mulheres, contribuindo
para a sua incorporacéo ao longo das geracoes. (WEREBE, 1998).

Meninas e adolescentes iniciam sua vida sexual cada vez mais cedo e muitas
vezes ndo possuem orientagbes ou informagdes corretas sobre o assunto. Sao 0s
préprios grupos de pares constituidos dentro ou fora do ambiente escolar que

ganham importancia nas trocas de duvidas e confissbes dessas adolescentes.

2.0 termo empoderamento (no inglés: empowerment) surgiu através dos movimentos feministas e
negros a partir dos anos 1970. Por ser considerado um termo plural, neste estudo o conceito é
utilizado a partir de uma perspectiva emancipatoria, na qual empoderar, conforme elucida
Horochovski e Meirelles (2007, p.486), corresponde ao processo pelo qual individuos, organizacdes e
comunidades angariam recursos que lhes permitam ter voz, visibilidade, influéncia e capacidade de
acdo e decisdo. Nesse sentido, equivale aos sujeitos terem poder de agenda nos temas que afetam
suas vidas.
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Porém, os conhecimentos das/os estudantes sdo falhos ou incompletos e, muitas
vezes, situacdes de vulnerabilidades podem ocorrer.

Nesse sentido, para tentar sanar alguns anseios das/os professoras/es e
instituicbes escolares sobre o assunto, discorrer sobre a Educagao Sexual em uma
abordagem de Direitos Humanos e de direitos sexuais das mulheres é de suma
importancia para orientar as adolescentes em uma perspectiva mais abrangente
sobre seu cotidiano.

Para Furlani (2016), discorrer sobre educacdo em direitos sexuais das
mulheres é perpassar a ordem biologica e reprodutiva, € atingir questdes inerentes
ao afeto e prazer. Mais do que isso, dialogar e refletir sobre o conceito de género
nas relacdes sociais entre homens e mulheres é implementar acdes e conceitos
para atingir a equidade que se almeja.

Assim, torna-se relevante abordar temas que retratem as mudancas sociais
ocorridas ao longo dos tempos relacionadas as conquistas das mulheres tornando-

se direitos. Conforme aponta Furlani (2016, p.26):

O direito ao trabalho fora do lar, discussdes sobre equiparacdo salarial com
os homens, direito ao voto, participacdo nos esportes, participagdo no
mercado de trabalho, possibilidade de se divorciar, ter cidadania eleitoral
plena, planejar a gestacéo, evitar filhos e usar contraceptivos, ter acesso a
educacdo em todos os niveis de escolaridade, ter os mesmos direitos que
os homens na legislacao civil, ter patriménio em seu Unico nome, escolher
adotar (ou ndo) o nome do marido, direitos nos modos e costumes como
usar calgas compridas, sair sozinha de casa, dirigir automéveis...

Tais assuntos sdo poucos evidenciados no ambito educacional, porém
traduzem uma grandeza para o universo feminino. Além de tais abordagens,
discorrer sobre as acdes que se tornaram politicas publicas tende a ampliar os
horizontes das adolescentes de forma que novos conhecimentos possam embasar
repertorios para novas lutas e conquistas.

Concordamos com a visao exposta por Furlani (2016, p. 26-27) de que muitos
outros conceitos podem e devem ser abordados no ambito educacional, como as
dendncias, o combate das muitas formas de violéncia contra a mulher e o aborto. A
saude integral da mulher, distirbios gastrointestinais e doencas inflamatorias
pélvicas sdo assuntos que permeiam o cotidiano das adolescentes sem que
consigam assimilarem o seu contexto, sua prevencao e tratamento.

Os direitos sexuais das mulheres no ambito trabalhista, associando a

exigéncia de teste negativo de gravidez para sua contratagcdo ou a associacao de
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uma gravidez ao desemprego sao situagbes recorrentes enfrentadas pelas
mulheres. Recorréncias de assédios sexuais através de indiretas, comentarios,
mensagens de celular e e-mails, constrangem as mulheres ofendendo sua
intimidade, imagem e honra da trabalhadora.

Observamos que as adolescentes devem ser instruidas das mudltiplas
possibilidades de intervenientes que ocorrem em seu cotidiano e informacdes

corretas e assertivas possibilitam sua autonomia enquanto seres de direito.

2.2 A Educacao Sexual para meninas e meninos: da Educagao Infantil ao

Ensino Médio

Originalmente a Educacdo Sexual foi caracterizada pelo seu aspecto
biologizante, informativo e repressivo as manifestacbes da sexualidade.
Posteriormente, o controle da natalidade e o combate as doencas eram 0s objetivos
a serem alcancados e mais recentemente, ha um entrelace entre a ideia da
sexualidade ao prazer. (SAYAO, 1997, p.111).

Furlani (2016) apresenta o posicionamento de que 0S assuntos a serem
desenvolvidos na Educacdo Sexual sdo de fundamental importancia para a
formacdo integral da crianca e dos jovens. Na mesma perspectiva, Saydo (1997,
p.112) afirma que a Educagéo Sexual ocorre desde o nascimento. Partindo de tais
concepcdes a Educacao Sexual deve ser desenvolvida junto as criancas desde a
gestacdo, passando pelo nascimento, infancia, puberdade, adolescéncia, fase
adulta, climatério e terceira idade, uma vez que a sexualidade esta presente em
todas as fases da vida humana, podendo ser vista sob o ponto de vista biolégico e
social, “[...] apresentando mecanismos préprios de manifestacdo, de significacdo
social e de vivéncia pessoal.” (FURLANI, 2016, p. 87).

Tais ensinamentos sdo inicialmente transmitidos as criangas no seio familiar,
territdrio de intimidade no qual implicitamente sdo disseminados valores e nocoes
relacionados a sexualidade. Sayao (1997, p. 112) afirma que as atitudes das familias
podem influenciar na educagao das suas criangas: “O comportamento dos pais entre
si, na relagdo com os filhos, no tipo de recomendacgdes, nas expressoes, gestos e
proibicdes que estabelecem, tudo isso transmite valores que a crianca incorpora.”
Esses valores e saberes sdo proprios de cada familia ou comunidade na qual estéo

inseridos podendo moldar fortemente seus valores morais e éticos por toda a vida.
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Existem ainda vérias outras fontes que podem gerar curiosidades sobre o
tema junto as criancas, sendo que muitas delas carregam um conteudo
extremamente erotico que influenciam no comportamento das mesmas. Revistas,
midias impressas e faladas, desde jornais a televisdo em suas novelas, musicas
cada vez mais erotizadas, propagandas, filmes, passando pelas producdes artisticas
como teatros e exposicdes até chegar aos livros que podem ser didatico ou ndo nas
casas ou principalmente nas escolas podendo conter imagens do corpo humano
gerando excitagao nas criangas para que o assunto seja abordado.

Apesar de haver varios tipos de veiculagBes de imagens e conteldos sobre a
sexualidade, as criancas muitas vezes nao possuem o discernimento de
compreender completamente seus significados, construindo muitas vezes conceitos
e explicagbes erroneas sobre o0 assunto.

A midia, ao estimular sua erotizacdo precocemente, faz com que as criangas
antecipem a adolescéncia e que a/o adolescente antecipe a vida adulta, como se
fosse essencial buscar os ideais de pessoas mais velhas. (AFONSO, 2005). Ainda
para Afonso (2005), a imagem, principal fonte de impacto empregado pela midia,
tornou-se 0 meio mais conveniente para educar as pessoas. Através dela as
pessoas se espelham, fantasiam e iludem. Sua reproducéo excessiva dita a maneira
ideal de se vestir e se comportar, e caso 0 outro ndo esteja dentro do esteredtipo
estipulado, ser& considerado, portanto, "anormal” perante a sociedade.

Neste sentido, Feilitzen (2011) afirma que a midia exerce grande influéncia
nos sentimentos humanos, em suas visdes, normas e valores que podem estar
ligados de um lado a opressédo e do outro lado ao poder. Para ela, os meios de
comunicacdo deveriam trazer conteudo de alta qualidade, variedade e deve ser
produzido para faixas etarias distintas considerando as perspectivas das proprias
criangas.

Para Steinberg (2001), a publicidade, ao observar as criancas e adolescentes
como foco de consumo direto, volta-se a este segmento mercadoldgico transmitindo
a ideia de que o consumo € o caminho para 0 seu pertencimento social, pois as
criancas precisam de reconhecimento para elevar sua autoestima, assim como
adolescente necessitam espelhar-se em habitos de familia e ou grupos para que
sejam aceitos socialmente.

Neste sentido, Olmos (2011) pontua que os anuncios publicitarios se inserem

em momentos emocionalmente fragilizados das criangcas e adolescentes,
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conduzindo-os a espelharem-se em grupos e artistas pré-fabricados, estimulando a
necessidade de utilizacdo de copias de suas roupas, perfumes, maquiagens,
sapatos, celulares, alimentacdo, governando modos e forma de serem. Quando
estes conteudos midiaticos estdo em desacordo com a faixa etaria, emerge nas
criancas e adolescentes a sensacdo de curiosidade e acelera o processo de
erotizacao precoce, gerando formas de seducao e fascinio.

Observamos através dessas informacdes que a escola ndo pode se esquivar
desta invasao cultural que permeia sobre o publico infanto-juvenil sendo necessario
abrir espacos para discussao sobre as problematicas, ideias e valores impostos pela
midia.

Para tentar sanar tais situacdes, a escola constitui-se em um agente de suma

importancia, conforme pontua Sayao (1997, p. 112):

N&o é apenas nas portas de banheiros, muros e carteiras que se inscreve a
sexualidade no espago escolar. Ela invade por completo essa “praia”. As
atitudes dos alunos no convivio escolas, 0 comportamento entre eles, as
brincadeiras e parodias inventadas e repetidas, tudo isso transpira
sexualidade. Ao ndo reconhecer essas multiplas manifestagcfes, € como se
a escola realizasse o pedido, impossivel de ser atendido, de que os alunos
deixem sua sexualidade fora dela.

Figueird (2006) afirma que ha necessidade de estar atento a sexualidade das
criancas e na manifestacdo da mesma pelos estudantes dentro da escola:

A sexualidade é uma das questdes que mais tém trazido dificuldades,
problemas e desafios aos educadores, no seu trabalho cotidiano de ensinar.
A manifestagdo da sexualidade dos alunos no espago escolar ou, mais
comumente, na sala de aula esta de modo geral, exacerbada tendo em vista
a forma como a sociedade atual e os meios de comunicagéo, em especial,
abordam-na. Temos observado forte instigacdo ao sexo, como também um
rompimento com os valores morais e sexuais ha muito estabelecidos
(FIGUEIRO, 2006, p.92).

Esteves (2000) ao abordar sobre o assunto afirma que é funcdo da escola e
da educacao infantil cuidar para que a crianca atinja a puberdade sem a erotizagcao
precoce e para isso deve-se haver abertura para o didlogo e esclarecimento de suas
duvidas. Para isso, cabe as/aos professoras/es entender sobre 0 assunto para saber
como reagir diante de uma situacdo em que a crianca e adolescente manifeste sua
sexualidade, ja que estes passam a maior parte de seu tempo na escola e, em casa,
0S pais podem muitas vezes tratar sobre o assunto de uma maneira que nao seja

saudavel.
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Saindo do processo natural infantil, sabemos que o entendimento sobre sexo
e sexualidade ainda néo estédo plenamente consolidados, pois seus corpos estdo em
inicio de transformacdes fisicas e psicoldgicas.

Para que a escola consiga auxiliar o aluno dentro desse contexto, deve
primeiramente observar suas préticas pedagdgicas e refletir sobre elas de forma
profissional e consciente. A interferéncia da escola na construcdo da sexualidade de
cada aluno esta intrinseca em seu cotidiano escolar e a proibicdo e a represséo de
certas manifestacdes sexuais podem induzir a/o aluna/o a considerar que sexo é
algo vergonhoso sobre o qual ndo se pode falar.

Observamos muitas vezes a ineficacia dos processos educacionais
relacionados ao contexto da Educacdo Sexual segura, igualitaria e responsavel.
Estratégias didaticas utilizadas podem ser equivocadas ou insuficientes para a
compreensao do assunto ou resisténcias advindas de um contexto familiar ou social
podem permear o cenario sem ser discutido.

A Educacdo Sexual iniciada na infancia traz gradativamente, segundo Furlani
(2016, p. 132), uma cultura educacional da prevencdo. Para a autora, essa cultura

significa uma atitude pedagdgica consciente de inclus&o curricular:

Criangas da Educacéo Infantil e dos primeiros anos do Ensino Fundamental
mostram-se mais tranquilas para essas discussoes, especialmente porque
ainda nao tém “interesse” na prética sexual [...] Por isso, a mudanca de
comportamento tdo desejada passa, também, pelo momento em que tal
conhecimento é transmitido, ou seja, em que fase da vida. Nesse sentido,
seria mais eficiente que a educacao sexual invista, primeiro, suas tentativas
de formac&o & uma educacéo preventiva, na infancia. N&o seria surpresa se
concluissemos que “informagdo ndo muda comportamento” porque ela
chega tarde demais: na adolescéncia — geralmente nos trabalhos escolares
realizados, nos ultimos anos do Ensino Fundamental ou no Ensino Médio
(FURLANI, 2016, p.132).

Nesse sentido, desenvolver acdes pedagogicas relacionadas a sexualidade
deve ser proposta como um processo continuo e diferenciado, iniciado na Educagéo
Infantil sendo retomada, aprofundada e complementada no Ensino Fundamental e
Ensino Médio.

Furlani (2016, p. 89) pontua que as atividades didaticas de Educagédo Sexual
para serem desenvolvidas com criancas devem associar 0S seus interesses e as
suas curiosidades. Deve valer-se de atividades interdisciplinares e valorizagéo tanto

do conhecimento cientifico quanto do senso comum, apresentando a diversidade
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linguistica como “[...] expressao da diversidade pessoal e social, devendo ser
valorizado numa sociedade multipla culturalmente.”

Assim, faz parte desse ensino e aprendizagem o reconhecimento dos corpos
de meninos e meninas, noc¢des de higiene pessoal e 0os conceitos de nudez e
privacidade, problematizagdo da linguagem familiar e cientifica, reconhecimento dos
varios modelos de familias (lacos afetivos e convivéncia mutua), iniciacdo do
entendimento de respeito as diferencas de género, sexual, racial, etc., apresentacéo
da educacdo de meninos e meninas a partir dos estudos de género, discusséo
antecipada de informacdes acerca das mudancas futuras do corpo, etc.

Nesse sentido, a Educacdo Sexual escolar é extremamente importante para
auxiliar e refletir junto as criancas e adolescentes sobre a pedofilia e o abuso sexual
infantil, um problema social que vem aumentando drasticamente em nossa
sociedade e atividades de Educacédo Sexual que discutem o corpo humano voltado
ao desenvolvimento da autonomia pessoal e corporal podem ajudar as criangas a
identificarem o momento do abuso.

Quando essa crianca atinge um periodo da vida em que comeca a se
preparar para se tornar um adulto, mudancgas significativas de ordem biolGgica,
social e cultural se intensificam. Segundo o Estatuto da Crianca e do Adolescente -
ECA (BRASIL, 1990) o periodo de adolescéncia esta compreendido entre doze e
dezoito anos e nessa fase de desenvolvimento, a/o adolescente se encontra por
cerca de cinco horas em um ambiente escolar, correspondente ao Ensino
Fundamental e Médio.

Mudancas corporais, emocionais, sociais e de vida sexual sdo observadas
neste periodo, sendo construida e constituida a identidade do ser. Essa transicao de
um pensamento infantil para um pensamento adulto e a passagem emocional infantil
para adulta, para Furlani (2016, p. 140) constitui a fase de Educacao Sexual
necesséaria e imprescindivel aos curriculos escolares. Pontua que a maturacdo de

tais temas, perfazem interesses dos/as puberes, pré-adolescentes e jovens como:

Conhecimento de si, a busca por autonomia pessoal, a dependéncia
econdmica da familia, as projecBes de um futuro profissional e do mercado
de trabalho, a percepcdo de novos sentimentos afetivos, o aprendizado na
vivencia com outras geracdes, os limites da privacidade e do respeito, a
responsabilidade de cidadania (voto, direcdo no transito, consumo de
drogas sociais, responsabilidade penal), a percepcdo da sua sexualidade e
orientacdo sexual, a “iniciacdo” sexual com parceiros/as, a definicdo de sua
identidade de género (FURLANI, 2016, p. 140).
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A autora também elenca temas que perpassam o0s Varios olhares da
Educacdo Sexual para as/os adolescentes e que devem ser promovida no ambito
educacional através de atividades orientadas: iniciacdo sexual e seus aspectos
praticos e sociais, envolvimento sexual e afetivo com pessoa do mesmo sexo e do
sexo oposto, autoerotismo (masturbacdo) em meninos e meninas, virgindade de
seus diferentes significados sociais, praticas de sexo seguro (gravidez e ISTSs),
gravidez na vida de uma pessoa — maternidade e paternidade, desigualdades
sociais perante aos sexos (discussédo sobre a relacdo de género), sexualidade e
diferencas identitarias (género, sexo, orientacdo sexual, raca, etnia, religido,
nacionalidade, origem, classe social), Direitos Humanos e Direitos Sexuais,
preconceito e discriminacao.

Para que haja uma aprendizagem significativa sobre Educac¢ao Sexual, todos
0s momentos em que houver discussfes de assuntos ligados a sexualidade dentro
da escola seja ele por iniciativa das/os professoras/es ou alunas/os, dentro da
disciplina ou nédo, as atividades devem primar pela Coeducacdo para que as/os
alunas/os possam interagir com suas experiéncias, relatos e opinides. Furlani (2016,
p. 140) elucida que a discussao conjunta favorece também que “[...] as diferencas
sociais e as expectativas criadas para cada género sejam compreendidas,
respeitadas e vistas como igualmente cambiantes, mutaveis, passiveis de serem
modificadas.”

Neste contexto, podemos entender que o desenvolvimento de tal temética
desde a infancia tanto para meninas quanto para meninos sdo fundamentais para as
mudanc¢as comportamentais, pois envolvem o senso de pertencimento de género,
negociacbes entre homens e mulheres na adocdo de préaticas preventivas,
representacdes culturais acerca das masculinidades e feminilidades, podendo
enfraquecer as desigualdades marcadas pelas relagbes de poder construida ao
longo dos tempos. (FURLANI, 2016, p. 132).

Para isso, conhecer o publico em que as atividades devam ser desenvolvidas,
aproximar suas idades e problematizar o nivel das atividades apresentadas com os
interesses e maturidade do grupo é de fundamental importancia para o sucesso de
uma Educacéo Sexual preventiva em qualquer fase da vida.

A partir de tais consideragcbes podemos afirmar que a existéncia de
documentos norteadores e legislacdes que guiem as escolas para a elaboragcéo de

seus documentos internos no intuito de que nao se olvidem da insercao de acbes
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para a realizacdo de Educacgdo Sexual no ambito educacional se faz necesséria e
urgente, para uma cultura de prevencdo e protecdo de suas/seus estudantes
conforme acima discutido.

Para isso, necessario se faz verificar os documentos oficiais que orientam
este processo e discutir sua constituicdo e a forma de sua aplicagdo junto as/aos

estudantes, conforme analisado no capitulo que se segue.
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CAPITULO 1l - A EDUCACAO SEXUAL E A IMPORTANCIA DE SEU
DESENVOLVIMENTO NO AMBIENTE ESCOLAR NO COMBATE A
DESIGUALDADE DE GENERO: CURRICULO ESCOLAR DO ESTADO DE SAO
PAULO E DOCUMENTOS ORIENTADORES

Neste capitulo sera discutido o Género como forma de distingdo da dimenséo
bioldgica e dimenséo social e a importancia de seu conhecimento pelas estudantes
para o combate das suas desigualdades existentes na sociedade. Para isso, foram
analisados documentos orientadores como os Parametros Curriculares Nacionais,
Planos Nacionais de Educacdo, Base Nacional Comum Curricular bem como
Curriculo Oficial do estado de Sao Paulo (2011), Curriculo Paulista (2019) e Projeto
Politico Pedagdgicos das escolas alvo da pesquisa com o intuito de observar como

esse movimento vem ocorrendo nas escolas.

3.1 A importancia da Educacdo Sexual nas escolas como forma de efetivo

aprendizado e combate a desigualdade de género

Diante de todo o contexto ja descrito, entende-se que é de fundamental
importancia compreender qual € o verdadeiro sentido da Educacdo Sexual para as
estudantes e pensarmos acerca de sua aplicabilidade no a&mbito/curriculo escolar.

Para Britzman (2001, p.85) a constru¢do do curriculo na Educacdo Sexual
nao contempla a necessidade do outro. Ao citar Robert Bastien, a autora pontua
uma pesquisa apresentada em uma conferéncia sobre HIV/Aids em Genebra em
1998, que sugere outra forma de se pensar a sexualidade no curriculo. Neste
estudo, o pesquisador observou que as/os estudantes se sentiam pressionados a
dar respostas esperadas e ndo conseguiam envolver-se em didlogos com suas/seus
professoras/es, pois as/os mesmas/os sempre estao as/os avaliando.

Esclarece também que a cultura da escola sempre espera que as/os
alunas/os deem respostas corretas de fatos, em detrimento da compreensédo de
questdes intimas das/os alunas/os e, “[...] nessa cultura, modos autoritarios de
interagdo social impedem a possibilidade de novas questbes e ndo estimulam o
desenvolvimento de uma curiosidade que possa levar professoras/es e estudantes a

direcbes que poderiam se mostrar surpreendentes.” (BRITZMAN, 2001, p. 85-86).
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Nota-se que as informacdes transmitidas muitas vezes ndo estimulam a
reflexdo das/os jovens a partir das problematizacdes pontuadas nas situacfes de
aprendizagem do material de apoio das/os alunas/os e do curriculo (estado de Séo
Paulo) e o debate das diversas tematicas atuais da sexualidade acabam nao
ocorrendo. Tais materiais orientadores nédo estdo contemplando os anseios e as
diuvidas das adolescentes e as/os professoras/es estdo muitas vezes
despreparadas/os para contemplar as necessidades biologicas e psicolégicas destas
estudantes.

Dentro de um ambiente escolar, também existem varias outras dimensdes
humanas que se encontram fora do discurso hegemonico ditado pela sociedade.
Esses marcadores sociais como o0 sexo, género, raca, etnia, sexualidade, religido,
dentre outras se encontram nas pautas das politicas publicas voltadas para a
educacdo do século XXl e o respeito a inclusdo escolar e diminuicdo das
desigualdades sociais sdo imperativas.

Furlani (2016, p.50) ao discursar sobre o assunto afirma que “[...] o respeito a
DIVERSIDADE tem sido apresentado como desejado e visto como uma estratégia
“politicamente correta” para incluir na agenda educacional a inclusdo de identidades
e sujeitos subordinados.” Porém, o que se observa € que o silenciamento em torno
dessas identidades torna-se representadas na medida em que ocorre uma
deslegitimag&o e marginalizagéo.

Corroborando com o discurso, Louro (2000 p. 57) acrescenta:

E a voz socialmente autorizada que inclui e exclui sujeitos e conhecimentos,
determinando ndo apenas quais as identidades ou os saberes que podem
integrar o curriculo, mas também como essas identidades e saberes
deverdo ser ai representados. Em todo este processo de exclusdo e
inclusdo, de valorizacdo ou de negacgdo, estdo inscritas, evidentemente,
relacdes de poder.

Algumas ag0Oes inseridas no ambito escolar que reafirmam as relagbes de
poder instituidos, seu funcionamento e disciplinas podem muitas vezes (des)
construir subjetividades, deslocar lugares, manobrar, desfazer estilos, produzir
movimentos de incluséo e exclusdo (ROSA, 2013, p.27).

Conforme podemos compreender, os saberes hegemonicos, regulados nas
propostas curriculares acabam por converter-se em um aparelho de reproducgao

concentrado em varias formas de padrbes de identidade previamente estabelecidos
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nas relagcbes sociais e o curriculo torna-se a materialidade deste elemento de
reproducao que reafirma estas relacdes de poder desiguais presentes na sociedade.

Essas relacbes de poder puderam e podem ser vistas através das intensas
lutas realizadas pelos grupos de feministas, negros, éticos, gays e lésbhicas, dentre
outros tantos para expressar uma politica de identidade objetivando a representacao
de sua propria condicao, cultura, linguagem e estética. (LOURO, 2000). Sado as/os
representantes desses grupos que permeiam 0S espacos escolares na busca de
espacos e respeito e cabe as/aos gestoras/es e educadoras/es reconhecer, respeitar
e desenvolver uma educagdo formal para o desenvolvimento “integral” destas
criancas/adolescentes.

Este estudo ora realizado problematiza as diferencas existentes entre 0s
géneros femininos e masculinos dentro do ambiente escolar através dos olhares das
meninas estudantes e, realizando uma retrospectiva histérica no Brasil sobre
desigualdade, observamos que os estudos feministas se afirmaram entre as
décadas de 1960 e 1970 quando as estudiosas passaram a explicitar a segregacao
da mulher no contexto da sociedade patriarcal e nos modelos de dominacéo,
opressdo e subordinacdo femininas. Furlani (2016, p. 58) descreve a importancia

desses estudos, pois realizaram:

[...] criticas as desigualdades sociais entre homens e mulheres no acesso
ao direito a educacao, ao voto, ao patriménio familiar, a justica, ao trabalho,
a bens materiais etc. questionou as representagbes acerca do “ser mulher”

e do F“ser feminino”; estudou o patriarcado, o machismo e a
heteronormatividade e vem demonstrando o carater de construcao social e
cultural dessas representacdes numa sociedade misc')gina13 e sexista™.

Hoje, a maioria dos estudos pauta-se nas nocdes de subjetividade, politica,
género e desejo para a explicacdo dessa diferenca, voltando-se para as questdes
tedricas referentes a questbes sociais. Porém, por muito tempo, o determinismo
bioldgico foi o referencial explicativo que perdurou por muito tempo para justificar a
“[...] distinc&o bioldgica, ou melhor, a distingdo sexual, servindo para compreender —
e justificar — a desigualdade social.” (LOURO, 2011, p. 25).

Cada sociedade construiu ao longo da historia formas de pensar e agir sobre

0s comportamentos, atitudes, direitos e responsabilidades de mulheres e homens.

13 Misoginia: o 6dio, aversédo e desprezo em relacdo ao que vem das mulheres e/ou de tudo o que é
feminino.

4 Sexismo: Preconceito gue tem como base o sexo da pessoa. Em geral, o termo faz referéncia a
discriminagdo sofrida pelas mulheres pelo simples fato de ndo possuirem o mesmo sexo bioldgico
que os homens.
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“Mas, comportamentos e atitudes nada tém a ver com nosso sexo biologico e sim
com as regras e costumes que foram estabelecidas pelas pessoas e, por iSso
mesmo, podem ser desconstruidos, modificados.” (BRASIL, 2011, p. 14).

Nesse estudo apontamos Género como forma de distingdo da dimenséao
biolégica e da dimensdo social, pois, embora a biologia divida a espécie humana
entre machos e fémeas, é a expressao cultural quem ir4 determinar a maneira de
ser homem e de ser mulher, ou seja, homens e mulheres séo frutos da realidade
social e ndo da anatomia de seus corpos.

Verificamos que a forma como os homens e mulheres foram socializados e
educados influenciam na origem de seus comportamentos e as desigualdades de
género representam uma das maneiras de atribuirmos diferentes valores para estes
comportamentos e atitudes de homens e de mulheres.

Socialmente, ainda hoje h4 uma grande influéncia do modelo heterossexual
dominante em nosso comportamento sexual. Assim, conceituar género evidencia as
diversas relacdes sociais existentes para que se possa analisa-la criticamente além
de compreender como as desigualdades instaladas se estabelecem. Por isso “[...] ter
consciéncia de nossa condicdo de género € um passo importante para defender
relac@es igualitarias e construir novas possibilidades na vida social, afetiva e sexual.”
(BRASIL, 2014, p.14).

Entender a importancia de género nas relacdes sociais auxiliara as meninas a
perceberem que as desigualdades ndo existem somente na familia, nas leis, na
politica, no mercado de trabalho e nos mais variados campos, mas também nas
identidades, atitudes e comportamentos das pessoas. Tais movimentos ndo podem

limitd-las em suas capacidades de aprendizado e crescimento pessoal, pois:

As relacdes de género, quando desiguais, tendem a aprofundar outras
desigualdades sociais e econbmicas e contribuem para a manutengdo de
contextos, atitudes e comportamentos violadores dos direitos humanos, tais
como a discriminacdo em funcdo da classe socioecondmica, nivel de
escolaridade, raca e etnia, idade, orientagcao sexual, condigbes de saude ou
deficiéncia, dentre outras (BRASIL, 2010, p.19).

Furlani (2016, p.60) assinala que a escola, assim como varias instituicoes
publicas, foi apontada como um local que contribuiu e contribui para aprofundar as
desigualdades e injusticas sociais: “[...] primeiro por “esconder” de seus curriculos a
multiplicidades das diferencas culturais e, segundo, por insistir em manter o

entendimento de uma normalidade singular.”
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O ambito educacional como parte da sociedade muitas vezes pode fazer com
que haja reproducdes de relacbes de desigualdade entre todos os sujeitos ali
presente e € papel da escola promover espacos inclusivos e democraticos no
combate dessas diferencas. Sabe-se que tal objetivo ainda é um desafio diario para
as escolas em razado se seu conservadorismo e a conquista na promocédo da
igualdade de género e do respeito as diferencas dentro da escola ainda € uma
ambicdo para nos, estudiosos. (VIRACAO, [201-]).

3.2 A Educagédo Sexual nos Documentos — Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), Planos Nacionais de Educacéo (PNE), Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), Curriculo escolar do Estado de Sao Paulo (2011 — 2019), Curriculo

Paulista (2019) e Projeto Politico Pedagdgico das escolas alvo da pesquisa

O desenvolvimento do tema sexualidade sempre esteve envolta por disputas
politicas principalmente quando se relaciona as identidades sexuais e de género.

Altmann, (2001, p. 576) corrobora com esse posicionamento quando pontua:

A sexualidade é o que h& de mais intimo nos individuos e aquilo que os
reine globalmente como espécie humana. Esta inserida entre as
"disciplinas do corpo" e participa da "regulacdo das populagbes”. A
sexualidade é um "neg6cio de Estado", tema de interesse publico, pois a
conduta sexual da populacdo diz respeito a saude publica, a natalidade, a
vitalidade das descendéncias e da espécie, 0 que, por sua vez, esta
relacionado a producdo de riquezas, a capacidade de trabalho, ao
povoamento e a forca de uma sociedade. Compreende-se também como
esse tipo de poder foi indispensavel no processo de afirmagdo do
capitalismo, que pbéde desenvolver-se "a custa da insercao controlada dos
corpos no aparelho de produgdo e por meio de um ajustamento dos
fenbmenos de populagdo aos processos econbmicos”. Além de foco de
disputa politica, a sexualidade possibilita vigilancias infinitesimais, controles
constantes, ordenacdes espaciais meticulosas, exames médicos ou
psicoldgicos infinitos. A sexualidade, portanto, € uma via de acesso tanto a
aspectos privados quando publicos. Ela suscita mecanismos heterogéneos
de controle que se complementam, instituindo o individuo e a populagéo
como objetos de poder e saber.

No mesmo sentido, no que tange aos aspectos pedagogicos, Louro (2000, p.
56) assinala que a escola e o curriculo sdo instancias sociais onde disputas séo

severas sobrestadas. Continua:

De um lado, o discurso hegemdnico remete a cor branca, masculina,
heterossexual e cristd; se outro lado, discursos plurais, provenientes dos
grupos sociais ndo hegeménicos lutam para se fazer ouvir, rompendo o
silenciamento a que foram historicamente submetidos. A escola e o
curriculo estdo imersos em tudo isso, fazem parte deste jogo, portanto tém
a possibilidade de alterar a configuracao da luta.
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Percebemos que constantemente ocorrem discursos sobre a normatividade
da sexualidade, principalmente no ambito escolar, ou seja, ideias pautadas como
sendo aquilo que é natural e normal sobre o comportamento dos corpos e dos
desejos. Cabe a escola, suas préticas e seu curriculo ndo serem apenas
transmissores das representacfes sociais que ocorrem além dos seus muros,
devendo ser, pois, instancias que carregam e reproduzem essas representacoes.
Assim, a educacgdo para a cidadania requer que essas questdes sociais sejam
integralizadas e incorporadas para a efetiva aprendizagem e a reflexdo das/os
alunas/os.

Para Louro (2001), no que tange a sexualidade, a escola ainda possui uma
tarefa importante e dificil: se por um lado ela deve incentivar a sexualidade dita

“‘normal”, por outro deve conté-la:

E preciso manter a "inocéncia" e a "pureza" das criangas (e, se possivel,
dos adolescentes), ainda que isso implique no silenciamento e na negacao
da curiosidade e dos saberes infantis e juvenis sobre as identidades, as
fantasias e as préticas sexuais. Aqueles e aquelas que se atrevem a
expressar, de forma mais evidente, sua sexualidade s&o alvo imediato de
redobrada vigilancia, ficam "marcados" como figuras que se desviam do
esperado, por adotarem atitudes ou comportamentos que nhdo sao
condizentes com o0 espagco escolar. De algum modo sao individuos
"corrompidos” que fazem o contraponto da crianca inocente e pura
(LOURO, 2001, p.26).

Diante do exposto, alguns guestionamentos sobre o trabalho de Orientacéo
Sexual no ambito educacional necessitam ser contextualizados, pois apesar de néo
existir nenhuma legislagcdo que regulamenta a insercdo da Educacdo Sexual nas
escolas brasileiras, alguns documentos como os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), os Planos Nacionais de Educacdo (PNE) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) orientavam e orientam seu desenvolvimento no ambito escolar.

No Brasil, foi a partir da década de 1990 que os temas relacionados a
sexualidade passaram a integrar as discussfes e as preocupacdes do Ministério da
Educacdo, apesar de servirem como uma importante ferramenta de luta dos
movimentos para alcangcarem uma transformacgéao social desde os anos de 1980.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram publicados em 1997,
logo apds a aprovacao da LDB para, juntamente ao curriculo, “[...] comporem um

conjunto articulado e aberto a novos temas, buscando um tratamento didatico que
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contemple sua complexidade e sua dinamica, dando-lhes a mesma importancia das
areas convencionais.” (BRASIL, 1997, p.25).

Sua elaboracdo teve por objetivo orientar a pratica das/os docentes das
diferentes areas do conhecimento em todo o territorio nacional, indicando as
metodologias que deveriam ser seguidas para a sua inclusdo efetiva no curriculo
escolar, inclusive de acordo com as diferentes realidades locais e regionais atravées
de uma perspectiva de valorizacdo das diferencas e busca pela igualdade.

Os PCNs (BRASIL, 1997, p.20-21) basearam-se em principios constitucionais
como a dignidade da pessoa humana, a igualdade de direitos, a participacao ativa
na sociedade e a corresponsabilidade pela vida social para orientar a educacao
escolar comprometida como o exercicio da cidadania e, para a escolha desses
temas, os critérios utilizados foram: urgéncia social, abrangéncia nacional,
possibilidade de ensino e aprendizagem no Ensino Fundamental e favorecer a
compreensao da realidade e a participacdo social (BRASIL, 1997, p.25-26).
Ressalta-se que os PCNs configuram-se apenas como referéncias curriculares
recomendadas, ndo possuindo, portanto, carater mandatario.

Em sua construcéo, os PCN foram divididos em dois grupos de documentos:
0 primeiro destinado aos primeiros quatro anos do Ensino Fundamental - 12 a 42
série, hoje 1° ao 5° ano e o segundo grupo destinado a 52 a 82 série, hoje 6° ao 9°
ano do Ensino Fundamental. Ambos contemplam as areas especificas e os temas
transversais - Etica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Saude e Orientac&o
Sexual; para os PCN voltados aos 6° ao 9° ano, foram acrescidos os temas de
Trabalho e Consumo; na ocasido os temas Etica e a Cidadania eram os eixos
orientadores da educacdo. Todos esses temas permeiam as diferentes areas do
conhecimento e sua proposta foi relaciona-las as questdes da atualidade além de

orientar o convivio escolar:

Para estar em consonancia com as demandas atuais da sociedade, é
necessario que a escola trate de questdes que interferem na vida dos
alunos e com as quais se véem confrontados no seu dia-a-dia. As tematicas
sociais vém sendo discutidas e frequentemente sdo incorporadas aos
curriculos das areas, especialmente nos de Histéria, Geografia e Ciéncias
Naturais, ou chegam mesmo, em alguns casos, a constituir novas areas.
Mais recentemente, algumas propostas sugerem o tratamento transversal
de tematicas sociais na escola, como forma de contempla-las na sua
complexidade, sem restringi-las a abordagem de uma Unica area. A Lei
Federal n® 9.394/96, em seu artigo 27, inciso |, também destaca que os
conteudos curriculares da educagao basica deverao observar “a difusdo de
valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos
cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica”. Nessa
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perspectiva, as probleméticas sociais em relagdo a ética, salde, meio
ambiente, pluralidade cultural, orientagéo sexual e trabalho e consumo sé&o
integradas na proposta educacional dos Parametros Curriculares Nacionais
como Temas Transversais. Ndo se constituem em novas areas, mas num
conjunto de temas que aparecem transversalizados, permeando a
concepcao das diferentes areas, seus objetivos, contetdos e orientagbes
didaticas. A transversalidade pressupde um tratamento integrado das areas
€ um compromisso com as relacdes interpessoais no ambito da escola, pois
os valores que se quer transmitir, 0s experimentados na vivéncia escolar e a
coeréncia entre eles devem ser claros para desenvolver a capacidade dos
alunos de intervir na realidade e transforma-la, tendo essa capacidade
relacdo direta com o0 acesso ao conhecimento acumulado pela humanidade
(BRASIL, 1998, p. 65)

Para complementar as diretrizes do Ensino Fundamental, em 1999 foram
criados os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM), os quais
foram divididos por areas do conhecimento. Seu objetivo era enfatizar o sentido do
aprendizado escolar através competéncias e habilidades e os rumos e desafios de
cada é&rea articulando-as com a nova proposta curricular.

Dois anos depois, em 2002, foi elaborado o (PCN+), cuja finalidade era
complementar as orientacdes educacionais do primeiro PCNEM, além de suprir as
necessidades das/os docentes no que tange ao aprendizado de novas metodologias
e de novas maneiras de abordar os contetdos a partir de andlises e reflexdes sobre
o documento. O documento também visava discutir o projeto pedagdgico escolar e
apoiar as/os professoras/es em seu trabalho contribuindo para a continuidade da

formacdao profissional docente na escola (BRASIL, 2002).

FIGURA 1- Eixos Orientadores dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
publicado em 1998

SAUDE ETICA

TRABALHD Temas -
E Transversais o
CONSUMO SEXUAL
nos PCNs
MEIO PLURALIDADE

AMBIENTE CULTURAL

Fonte: Brasil, 2019.

Buscando compreender a inser¢cdo da sexualidade no contexto escolar, foi

atraves do crescimento de casos de gravidez indesejada entre as/os adolescentes e
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do risco de contaminacéo pelo HIV (virus da AIDS) que o tema Orientacao Sexual foi
criado para compor um dos temas transversais dos PCNs e que pontualmente
deveria ser desenvolvido em todos os ciclos de escolarizagcdo. Conforme descreve o
PCN a orientacdo sexual no ambito escolar contribui para que as/os estudantes
possuam “[...] melhor consciéncia de seu proprio corpo e melhores condicbes de
prevencdo as doencas sexualmente transmissiveis, gravidez indesejada e abuso
sexual.” (BRASIL, 1998, p.84).

A proposta da transversalizagdo do tema educacdo em sexualidade —
Orientacédo Sexual para ser aplicada nas escolas, tanto para o Ensino Fundamental
e Ensino Médio em todo o territdrio nacional, deveria se um subsidio as/aos
professoras/es no carater da prevencdo, associada as dimensfes socioldgicas,
psicolégicas, fisiolégicas e culturais da sexualidade, adotando, portanto, uma
perspectiva mais integral do tema.

Assim, segundo o PCN — Tema Orientacédo Sexual (BRASIL, 1998):

As questdes referentes a sexualidade ndo se restringem ao ambito
individual. Pelo contrario, para compreender comportamentos e valores
pessoais € necessario contextualiza-los social e culturalmente. E nas
relacbes sociais que se definem, por exemplo, os padrbes de relacdo de
género, o que homens e mulheres podem e devem fazer por serem homens
e mulheres, e, principalmente, quais séo e quais deverdo ser os direitos de
cidadania ligados a sexualidade e a reproducgéo. O alto indice de gravidez
indesejada na adolescéncia, abuso sexual e prostituicdo infantil, o
crescimento da epidemia da Aids, a discriminagdo das mulheres no
mercado de trabalho, sdo algumas das questBes sociais que demandam
posicionamento em favor de transformacdes que garantam a todos a
dignidade e a qualidade de vida, que desejamos e que estao previstas pela
Constituicéo brasileira. (BRASIL, 1998, p. 307).

Para que essa intervencdo pudesse ser realizada de maneira satisfatoria, o
PCN (Brasil, 1998, p.307) assinala que a abordagem da sexualidade na escola

precisa ser:

[...] clara, para que seja tratada de forma simples e direta; ampla, para ndo
reduzir sua complexidade; flexivel, para permitir o atendimento a contetidos
e situacOes diversas; e sistematica, para possibilitar aprendizagem e
desenvolvimento crescentes (BRASIL, 1998, p. 307).

Assim, o documento da Orientacdo Sexual propés trés eixos fundamentais
para nortear a intervencdo das/os professoras/es em sua pratica pedagodgica: as
dimensdes do corpo humano - matriz da sexualidade (p.139-143); relagcbes de

género (p.144-146) e prevencdo as doencas sexualmente transmissiveis/Aids™

1 Optamos por manter o nome oficial conforme descrito no documento original, de 1998.
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(p.146-149). Verificamos que o tema Género ganhou relevancia neste documento e
sua abordagem baseia-se no principio da equidade entre os géneros, apontando
para as transformacgdes na sociedade.

Neste documento a discussao sobre as relagbes de género objetiva combater
as relacBes de autoritarismo além de questionar a rigidez dos padrées de conduta
estabelecidos entre homens e mulheres. Para isso, pontua alguns conteudos a

serem trabalhados nas escolas:

A diversidade de comportamento de homens e mulheres em funcdo da
época e do local onde vivem, a relatividade das concepgles
tradicionalmente associadas ao masculino e ao feminino, o respeito pelo
outro sexo, na figura das pessoas com as quais se convive e 0 respeito as
muitas e variadas expressdes do feminino e do masculino (BRASIL, 1997, v.
10, p.146).

Apesar de considerar os avancos dos PCN no que tange a sexualidade/
género, esse tema que ainda é considerado um tabu para muitas pessoas, veio
carreado de abordagens criticas que merecem ser pontuadas apesar de nao ser
Nnosso propoésito neste estudo.

Observamos que o tratamento acanhado das questdes de género aparece em
todos os volumes, sendo realmente explorada somente nos temas transversais
Orientacdo Sexual. Vianna e Unbehaum (2006) aponta uma analise elaborada pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) que mostra o uso
predominante do masculino genérico delimitando uma perspectiva de igualdade de
género na educacéo.

Em nossa sociedade, o uso das palavras no masculino genérico € aceito
como norma linguistica sem serem questionados. Contudo, sua utilizacdo nunca é
neutra, pois segundo as autoras “[...] 0 uso do masculino genérico nas premissas
que discutem direitos e organizacdo do sistema educacional brasileiro d4 margem
para ocultar as desigualdades de género [...]" e ainda acrescentam que “[...] a
auséncia da distincdo de género na linguagem que fundamenta as politicas
educacionais pode justificar formas de conduta que nao privilegiam mudancas das
relacbes de género no debate educacional, perpetuando sua invisibilidade.”
(VIANNA; UNBEHAUM, 2004, p.90).

Apesar de ser uma politica publica que foi construida para auxiliar as escolas

em suas praticas educativas percebemos que por varias vezes os PCNs ainda se
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inserem em uma abordagem machista, pois a adog¢édo exclusiva do masculino
reforca a discriminacéo sexista.

Ainda seguindo as autoras, o PCN no topico Orientacdo Sexual, ao ser
dividido em trés blocos (as dimensdes do corpo humano - matriz da sexualidade,
relagbes de género e prevengdo as doencgas sexualmente transmissiveis/Aids)
distorce a importancia do estudo da sexualidade uma vez que as problematicas
relativas ao género deveriam “[...] perpassar toda a discussao sobre sexualidade,
corpo e prevengdo, sem que sua abordagem ficasse circunscrita a um bloco
especifico.” Ademais, sua abordagem deveria perpassar todos os demais temas
transversais. (VIANNA; UNBEHAUM, 2006, p.419).

Tal divisdo, ao desvincular género das ISTs faz com que a compreensao seja
concebida de maneira fragmentada e tentar conceber tépicos como desejo sexual,
prostituicdo, abuso sexual e métodos contraceptivos, por exemplo, de forma
estancada torna o entendimento das/dos estudantes mais espinhosos. Relacionar a
sexualidade com a saude favorece uma abordagem restrita as doencas e prevencéao
e as relacbes de género acabam sendo excluidas deste processo.

Observamos que apesar das limitagcbes os PCNs favoreceram a insercao de
temas de grande relevancia para o contexto da sociedade atual, porém novos
documentos orientadores foram inseridos excluindo a abordagem da
sexualidade/género enquanto Temas Transversais.

Tal situacdo ocorreu com a homologacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) que a partir de dezembro de 2017 regulamentou quais deveriam
ser as aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas nas escolas brasileiras
publicas e particulares nas etapas da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental e,
a partir de dezembro de 2018 na etapa do Ensino Médio. Embasando-se neste
contexto, apesar dos Temas Transversais ndo se constituirem em uma proposta
pedagdgica nova, sua construcao foi ampliada e sua aplicacdo pode ser assegurada
na concepcado dos novos curriculos como Temas Contemporaneos Transversais
(TCTs) (BRASIL, 2019).

Para tanto, o Conselho Nacional de Educacao (CNE), aprovou Resolucdes
que contribuiram para a constru¢cdo deste documento: Resolucdo N° 4, de 13 de

julho de 2010, que aprova as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais (DCNs)*® para

'® As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais sd0 normas obrigatorias para serem desenvolvidas.
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a Educacgdo Bésica, pontuando a transversalidade e os temas ndo disciplinares a
serem discorrido; Resolucdo N° 7, de 14 de dezembro de 2010 que definiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove Anos e
elencou as orientacdes sobre a abordagem dos temas nos curriculos; Resolucdo
CNE/CP N° 1/2004 que discorre sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana; Resolucdo CNE/CP N° 1/2012 sobre as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo em Direitos Humanos; Resolugdo CNE/CP N° 2/2012 sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental dentre outras.

Assim, podemos elencar mudancas entre os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) e os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs): a primeira
mudancga inclui o termo ‘contemporaneo’ em sua nomenclatura, evidenciando o
carater de atualidade dos temas propostos bem como a sua relevancia para a
Educacdo Basica; a segunda mudanca mais significativa elucida a ampliacdo dos
temas que devem ser abordados: enquanto os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) abordavam seis tematicas (Etica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural,
Saude, Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo), a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) aponta seis macroareas tematicas (Cidadania e Civismo, Ciéncia
e Tecnologia, Economia, Meio Ambiente, Multiculturalismo e Saude) que
englobam 15 Temas Contemporaneos (Ciéncia e Tecnologia, Direitos da Crianca e
do Adolescente; Diversidade Cultural, Educacéo Alimentar e Nutricional, Educacéo
Ambiental; Educacéo para valorizacdo do multiculturalismo nas matrizes historicas e
culturais Brasileiras; Educacdo em Direitos Humanos; Educacdo Financeira;
Educacao Fiscal; Educacdo para o Consumo; Educacao para o Transito; Processo
de envelhecimento, respeito e valorizagdo do ldoso; Saude; Trabalho e Vida

Familiar e Social) (grifo nosso).
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FIGURA 2- Macroéareas Temaéaticas e Temas Contemporéaneos Transversais da Base
Nacional Comum publicado em 2019

MEIO AMBIENTE
Educac3o Ambiental
Educagdo para o Consumo
CIENCIA E TECNOLOGIA ECONOMIA
Ciéncia e Tecnologia Trabalho
Educag3o Financeira
Ed 30 Fiscal
Temas ——
MULTICULTURALISMO Contemporédneos
Diversidade Cultural Transversais na BNCC saloe
Educacdo para valorizacdo do )
multiculturalismo nas Seide
matrizes histéricas e culturais Educag3o fﬂlimemar -
Brasileiras Nutricional
CIDADANIA E CIVISMO
Vida Familiar e Social

Educac¢do para o Transito
Educagdo em Direitos Humanos
Direitos da Crianca e do Adolescente

Processo de envelhecimento,
respeito e valorizag3o do Idoso

Fonte: Brasil, 2019.

Constatamos neste documento que dentre as seis teméaticas existentes nos
PCNs, somente uma deixou de ser contemplada nos TCTs que estdo inseridas na
BNCC: Orientacdo Sexual.

O Plano Nacional de Educacao (PNE - Lei 10.172/2001) foi um importante
documento que vigorou entre os anos de 2001 a 2010 elencando diversas
discussbes no campo educacional, pois determinava as diretrizes, metas e
estratégias para a politica educacional que deveriam ser cumpridas. Vianna e
Unbehaum (2004) analisaram o primeiro PNE e, apesar do documento néo fazer
alusdo ao género em sua apresentacao geral ou nas referéncias a educacao infantil
foi nos objetivos e metas para o Ensino Fundamental que se inseriu a previsdo de
uma abordagem relativa as questbes de género e a eliminacdo de textos
discriminatorios ou que reproduzissem estere6tipos acerca do papel da mulher.

No ensino superior também houve a preocupacdo com as questdes de género
nos cursos de formacdo docente. O texto elenca a necessidade de incluir nas

diretrizes curriculares de cada um de seus cursos as tematicas relacionadas as
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problematicas tratadas nos temas transversais, dentre elas o género, a Educacao
Sexual e a saude. Porém, muitas de suas propostas nao foram ou foram
parcialmente cumpridas ndo contemplando, portanto, seus objetivos.

Para a construcdo do PNE (2011 - 2020), o governo encaminhou o
documento para a Camara dos Deputados em 15 de dezembro de 2010, porém sua
aprovacao s6 ocorreu no més de outubro de 2012, depois de ter recebido cerca de 3
mil emendas. Apdés seguir para o0 Senado Federal, tramitou novamente para a
Céamara dos Deputados, sendo aprovado pelo executivo através da lei n°® 13.005 de
25 de junho de 2014.

Neste interim, varios didlogos e discussbes ocorreram através de
Conferéncias Municipais, Estaduais e Regionais e, para seu desenvolvimento, eixos
foram propostos na Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE, 2014). No que
concerne a sexualidade, o Eixo I, intitulado de Educacéo e Diversidade: Justica
Social, Inclusdo e Direitos Humanos, trouxeram proposi¢cdes e estratégias de uma
politica de valorizacdo e formacdo das/os profissionais da educacdo, para a
discusséo de género, diversidade sexual, dentre outros, na perspectiva dos Direitos
Humanos. Assim, apesar de sua discusséo singela, a promoc¢éo de igualdade de
género por orientacdo sexual, identidade de género e respeito aos direitos
reprodutivos foram partes integrantes deste documento.

No segundo Plano Nacional de Educacdo (2014- 2024), percebemos a
absoluta omissdo das questbes de género e sexualidade nas vinte estratégias e
acOes propostas. De forma superficial, o documento traz em suas diretrizes a “[...]
superacao das desigualdades educacionais, com énfase na promoc¢ao da cidadania
e na erradicagao de todas as formas de discriminagdo.” (BRASIL, 2014). Em um
efeito cascata, houve a exclusdo dos temas na maioria dos Planos Estaduais e
Municipais de Educacgéo.

Assim, a Lei n°® 13.005/14 aprova o segundo PNE na qual houve a supresséo
de quaisquer termos que facam referéncias a orientacdo sexual, género ou
diversidade sexual, ndo respaldando, portanto, o desenvolvimento de assuntos
pertinentes a tematica na educacéo brasileira.

No que tange a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sua publicacéo
ocorreu através da Resolucdo CNE/CP n° 2 de 2017, que instituiu a implantacéo do
Ensino Fundamental. A BNCC é um documento de carater normativo que define o

conjunto das aprendizagens essenciais que todas/os as/os alunas/os devem
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desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica, de modo a
que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacédo (PNE) (BRASIL,
2017). A BNCC etapa do Ensino Médio'’ (32 versdo da Base Nacional Comum
Curricular) foi homologada em 14 de dezembro 2018, durante sessao do Conselho
Nacional de Educacéo (CNE).

Para a sua construcdo, diversos e intensos debates ocorreram, ndo soé
realizados pelos 6rgdos do legislativo e executivo federal, mas também pela
sociedade civil de forma participativa, de forma que os interesses de diversos grupos
gue compuseram o campo educacional pudessem ser contemplando. Assim, duas
versoes foram realizadas através do envio de contribuicbes e audiéncias publicas,
sendo duramente criticado todo o seu procedimento por organizacdes da sociedade
civil e representacOes académicas. Seus argumentos eram de que 0 processo havia
sido demasiadamente verticalizado e apresentava concepcdes reducionistas de
direito a educacdo. Para eles, a forma como a BNCC estava sendo realizada néo
possuia condi¢cdes institucionais de implementacdo além de nao dispor de
legitimidade capaz de Ihe assegurar a adesdao genuina de educadores e gestores
(DAHER, 2018).

Além das criticas quanto ao processo de construcdo do texto, Daher (2018)
ainda aponta a existéncia de outro conflito elencado na constru¢cdo da BNCC no que
tange ao respeito a diversidade. Com a justificativa de que a tematica de género
provocara muita controvérsia, tanto na tramitacdo do PNE quanto da BNCC, o
Ministério da Educacdo (MEC) suprimiu da terceira versdo os termos “Género” e
“Orientagdo Sexual”’, sendo acatado tal argumento pelo Conselho Nacional de
Educacéo (CNE). No meio destes acontecimentos, o CNE envolto por criticas, se
posicionou no sentido de disponibilizar posteriormente um documento contendo
orientacdes sobre o tema, entretanto, até o presente momento, nenhuma normativa
foi elaborada.

E importante salientar que, para a constru¢do da primeira versdo da BNCC

em 2015, os temas sexualidade e género estiveram presentes em quatro Objetivos

7 O Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) apresentou os referenciais para subsidiar as redes de
ensino na implementagdo da BNCC. Assim, as redes terdo um ano para a confec¢cdo do cronograma
e um ano para implementa-la, sendo desenvolvida completamente pelas escolas até 2020. Apos, 0
documento sera revisto em trés anos, ou seja, em 2023.


https://www.nexojornal.com.br/ensaio/2017/Participa%C3%A7%C3%A3o-e-participacionismo-na-constru%C3%A7%C3%A3o-da-Base-Nacional-Comum-Curricular
https://www.nexojornal.com.br/ensaio/2017/Participa%C3%A7%C3%A3o-e-participacionismo-na-constru%C3%A7%C3%A3o-da-Base-Nacional-Comum-Curricular
http://www.deolhonosplanos.org.br/bncc-e-aprovada-cne/
http://www.deolhonosplanos.org.br/bncc-e-aprovada-cne/
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de Aprendizagem na disciplina de Ciéncias no Ensino Fundamental e em uma na

disciplina de Biologia no Ensino Médio:

QUADRO 1 - Insercao da teméatica sexualidade/ género na 12 versao da BNCC em 2015

Ano/ Unidade de Objetivos de Aprendizagem
Série Conhecimento
5° Ano/ Vida: Compreender os diferentes modos de reproducdo dos seres
EF Constituicdo e | vivos
Reproducéao
9° Ano/ Vida: Mostrar os componentes e o funcionamento do aparelho genital
EF Constituicéo e masculino e feminino
Reproducéo
9° Ano/ Vida: Compreender  as mudancas fisicas, fisiologicas e
EF Constituicéo e comportamentais ocorridas no processo de puberdade
Reproducéo
9° Ano/ Vida: Elaborar comunicagbes sobre mudancas que ocorrem na
EF Constituicdo e | adolescéncia
Reproducéo
3° Evolucgéo: Analisar as implicagbes culturais e sociais da teoria darwinista
Ano/EM Padrdes e nos contextos das explicacdes para as diferencas de género,
Processos e comportamento sexual e nos debates sobre distingdo de
Diversificacdo da | grupos humanos, com base no conceito de raca, e 0 perigo que
Vida podem representar para processos de  segregacao,
discriminagéo e privacdo de beneficios a grupos humanos.

Fonte: BRASIL, 2015. (Grifo nosso).

Na segunda versdo da BNCC apresentada em 2016 as tematicas sexualidade
e género foram inseridas na proposta para a Educacgédo Infanti no Campo de
Experiéncias: Corpo, Gestos e Movimentos. Em seu corpo, o documento traz a
seguinte definicao:

O corpo expressa e carrega consigo ndo somente caracteristicas e fisicas e
biolégicas, mas também marcas de nosso pertencimento social que
repercutem em quem sSOmos e nas experiéncias que temos em relacdo ao
género, a etnia ou raga, a classe, a religiao e a sexualidade (BRASIL, 2016,
p.69).

Tais acbes que devem ser desenvolvidas junto aos bebés, criangcas bem
pequenas e criangas pequenas necessitam ser trabalhadas através de perspectivas
gue iniciem os cuidados pessoais, utilizacbes do repertorio cultural, cuidados
pessoais e do contexto social, desenvolvimento das praticas corporais e autonomia
para cuidar de si, do outro e do ambiente, expressao do corpo, emocdes, ideias e
opinides, empenhando-se em compreender o que outros também expressam,

conhecer-se nas diversas oportunidades de interacbes e exploracbes com seu
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corpo, reconhecer e valorizar o seu pertencimento de género, étnico-racial, religioso
dentre outros (BRASIL, 2016, p.71).

Porém, quando analisamos a proposta dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, verificamos a insercdo de um Unico objetivo de aprendizagem e
desenvolvimento na disciplina de Ciéncias, trés objetivos de aprendizagem nos Anos
Finais do Ensino Fundamental em Ciéncias e um objetivo de aprendizagem no

Ensino Médio em Biologia.

QUADRO 2 - Insercéo da tematica sexualidade/ género na 22 versdo da BNCC em 2016

Ano/ Unidade de Conhecimento Objetivos de Aprendizagem
Série
1° Ano/EF Vida: Constituicdo e Perceber que diferencas anatbmicas entre os
Evolucéo animais, incluindo os seres humanos, estdo

relacionadas a diferentes formas de realizar
fungdes como a respiracdo, a alimentacdo, a
excrecdo e a reproducao.

7° Ano/EF Vida: Constituicdo e Compreender a reproducdo como essencial a todas
Evolucéo as formas de vida e comparar os diferentes
processos de reproducao

7° Ano/EF Vida: Constituicdo e Classificar espécies em termos da forma de
Evolucéo reproducdo, sexuada ou ndo, apontando processos
bioguimicos, como a producdo de ferombnios, ou
em que diferentes espécies interagem para o
processo reprodutivo, como a polinizagéo

8° Ano/EF Vida: Constituicdo e Relacionar as dimensdes orgéanica, culturais, afetiva
Evolucéo e ética na reproducdo humana, que implicam
cuidados, sensibilidade e responsabilidade no
campo da sexualidade, especialmente a partir da

puberdade.
Todos os Evolugéo: Padrbes e Analisar as implicagfes culturais e sociais da teoria
anos do Processos de Diversificagdo | darwinista nos contextos das explicacbes para as
E.M. da Vida diferencas de género, comportamento sexual e

nos debates sobre distincdo de grupos humanos
com base no conceito de raca, e o perigo que
podem representar para processos de segregacao,
discriminacdo e privacdo de beneficios a grupos
humanos.

Fonte: BRASIL, 2016. (Grifo nosso).

A versdo final da BNCC para o Ensino Fundamental traz alguns
apontamentos quanto as acdes que devem ser desenvolvidas na creche e na pré -
escola junto bebés, criancas bem pequenas e criangcas pequenas, relacionadas a

Educacdo Sexual: ampliacdo do conhecimento de si e do outro, 0 respeito em



94

relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas, ampliagdo de suas experiéncias
emocionais, corporais e relacionais, conhecimento e constru¢cdo de sua identidade
pessoal, social e cultural, constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos
de pertencimento dentre outros (BRASIL, 2017, p. 36)

Assim, a versao final da BNCC nos apresenta a tematica sexualidade e
género em apenas 1 habilidade nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e em 5
habilidades nos Anos Finais do Ensino Fundamental em uma abordagem bioldgica e

preventiva.

QUADRO 3 - Insercdo da tematica sexualidade/ género na versao final da BNCC em 2017

Ano/ Unidade Objetos de Habilidades
Série Temaéticas Conhecimento
1° Vida e Corpo humano Comparar caracteristicas fisicas entre o0s
Ano/EF evolucao colegas, reconhecendo a diversidade e a
Respeito a importancia da valoriza¢éo, do acolhimento e do
diversidade respeito as diferencgas.
8° Vida e Mecanismos Comparar diferentes processos reprodutivos em
Ano/EF evolucéo reprodutivos plantas e animais em relagdo aos mecanismos

adaptativos e evolutivos
Sexualidade
Analisar e explicar as transformacdes que
ocorrem na puberdade considerando a atuacao
dos horménios sexuais e do sistema nervoso

Comparar o0 modo de acdo e a eficacia dos
diversos métodos contraceptivos e justificar a
necessidade de compartilhar a responsabilidade
na escolha e na utlizagdo do método mais
adequado a prevencdo da gravidez precoce e
indesejada e de Doencas Sexualmente
Transmissiveis (DST)18

Identificar os principais sintomas, modos de
transmissao e tratamento de algumas DST (com
énfase na AIDS), e discutir estratégias e
métodos de prevencao

Selecionar argumentos que evidenciem as
multiplas dimensdes da sexualidade humana
(bioldgica, sociocultural, afetiva e ética).

Fonte: BRASIL, 2017.

Observamos que a partir da segunda verséo as propostas de trabalho junto a
Educacao Infantil sofreram algumas mudancas em suas escritas, entretanto cada

atividade se relaciona intrinsicamente néo alterando o desenvolvimento global de

18 Apesar da utilizacdo atual do termo ISTs em todos os documentos oficiais, a BNCC ainda adotou a
nomenclatura DSTs, sendo aqui mantido a palavra conforme documento original.
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suas acdes junto aos sujeitos. Porém, ndo podemos deixar de considerar que as
palavras género, etnia ou raca, classe, religido e sexualidade foram excluidas do
corpo do texto, elucidando claramente o conservadorismo politico presente no
documento.

O segmento Anos Iniciais traz um avango em Educacdo Sexual quando,
apesar de carregar em sua 22 versdo um conceito reprodutivo junto as/aos
estudantes do 1° ano, aborda em sua verséao final a comparacao das caracteristicas
fisicas entre as/os colegas, reconhecendo a diversidade e a importancia do
acolhimento, da valorizacédo e do respeito as diferencas.

Notamos que a temética sobre género e sexualidade nos Anos Finais do
Ensino Fundamental foi reduzida a disciplina de Ciéncias com énfase na
reproducdo, corpo humano, infecgbes sexualmente transmissiveis e métodos
contraceptivos a serem desenvolvidos no oitavo ano. Apenas uma Unica habilidade
propfe a analisar as multiplas dimensdes da sexualidade humana (biolégica,
sociocultural, afetiva e ética), ndo direcionando seu desenvolvimento global.

A abordagem da orientacdo sexual foi destoada daquele que preconizava os
PCNs e, neste sentido, cabe as/aos docentes sempre lembrarem que suas/seus
alunas/os sao, além de seres corpOreos, pessoas constituidas de seus géneros,
culturas, racas, histérias, classes e fazem parte de uma sociedade, ndo suprimindo
as oportunidades para que as questdes relacionadas a sexualidade e ao género
possam ser amplamente problematizadas e discutidas dentro do ambiente escolar.
Verifica-se que a palavra género ndo € observada em nenhum momento dentro do
corpo de Ciéncias da Natureza.

Neste contexto, desenvolver as teméticas que contemplem a Educacao
Sexual nos documentos escolares € de fundamental importancia, independente do
gue preconiza a BNCC, uma vez que essas tematicas sdo de elevada relevancia e
urgéncia no ambito escolar (MODESTO, 2018).

A versdo final do Ensino Médio foi homologada no final de 2018° e propée

ampliar e sistematizar as aprendizagens essenciais desenvolvidas até o 9° ano do

¥ Durante o processo de elaboracdo da versdo da BNCC encaminhada para apreciacdo do CNE em
6 de abril de 2017, a estrutura do Ensino Médio foi significativamente alterada por forca da Medida
Proviséria n° 446, de 22 de setembro de 2016, posteriormente convertida na Lei n® 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017. Em virtude da magnitude dessa mudanca, e tendo em vista ndo adiar a discussao
e a aprovagdo da BNCC para a Educacéo Infantil e para o Ensino Fundamental, o Ministério da
Educacado decidiu postergar a elaboracdo — e posterior envio ao CNE — do documento relativo ao
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Ensino Fundamental. Para tanto, a &area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias (que contempla a Biologia, Quimica e Fisica) deve garantir as/aos
estudantes o desenvolvimento de 3 competéncias especificas que estdo
relacionadas a habilidades a ser alcancadas.

A Competéncia especifica 2 - Construir e utilizar interpretagbes sobre a
dindmica da Vida, da Terra e do Cosmos para elaborar argumentos, realizar
previsdes sobre o funcionamento e a evolucdo dos seres vivos e do Universo, e
fundamentar decisdes éticas e responséveis - € a mais proxima da insercdo da
Educagcdo Sexual no ambito educacional. Assim, dentre as 7 habilidades que
compBe a competéncia, somente a - (EM13CNT207) Identificar e analisar
vulnerabilidades vinculadas aos desafios contemporaneos aos quais as juventudes
estdo expostas, considerando as dimensdes fisica, psicoemocional e social, a fim de
desenvolver e divulgar acdes de prevencado e de promocao da salde e do bem-estar
aborda a tematica.

A Competéncia especifica 3 - Analisar situacfes-problema e avaliar
aplicac6es do conhecimento cientifico e tecnolégico e suas implicagdes no mundo,
utilizando procedimentos e linguagens proprios das Ciéncias da Natureza, para
propor solu¢cdes que considerem demandas locais, regionais e/ou globais, e
comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos variados, em diversos
contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo (TDIC) — compreende a habilidade - (EM13CNT305) Investigar e
discutir o uso indevido de conhecimentos das Ciéncias da Natureza na justificativa
de processos de discriminacdo, segregacdo e privacdo de direitos individuais e
coletivos para promover a equidade e o respeito a diversidade que também permeia
a tematica.

E preciso, pois, considerar que houve um grande retrocesso no que tange a
abordagem do tema, ndo sO nas escolas como em toda a sociedade, apesar das
poucas, mas importantes, conquistas obtidas. As politicas publicas educacionais que
estruturaram a Educacdo Sexual em nosso pais estdo sendo aos poucos
desintegradas, perdendo as forgas que a formava em uma perspectiva de Direitos

Humanos.

Ensino Médio, que se assentara sobre os mesmos principios legais e pedagogicos inscritos neste
documento, respeitando-se as especificidades dessa etapa e de seu alunado. (BRASIL, 2017, p. 23)
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Neste sentido, a supressdo destes conteddos nos documentos oficiais
caracteriza um retrocesso para o setor educacional. Notadamente, por detras deste
contexto, existe a presenca de um movimento fundamentalista no pais que sendo
representado por deputados da chamada bancada religiosa®® composta
principalmente por deputados evangélicos e catolicos conservadores negam e
condenam as inuUmeras possibilidades de expresséo da sexualidade.

Gomes et al. (2016, p. 05), pontuam que esses grupos religiosos ligados aos
setores mais conservadores da sociedade, criaram um termo pejorativo chamado

“Ildeologia de Género” e assim descreve:

[...] sobre o assunto houve verdadeira comocdo nacional e uma ampla
disseminacdo e deturpacdo do conteddo destas propostas, tendo sido
apresentado a populacdo os perigos desta no curriculo escolar. A retirada
foi resultado da pressado das bancadas religiosas, que alegaram que trazer o
tema a tona deturparia os conceitos de homem e mulher, destruindo o
modelo tradicional de familia. Além disso, argumentaram que a discusséo
do assunto seria dever dos pais e ndo da escola. Este processo também
ocasionou seu o ocultamento nos planos estaduais e municipais. (GOMES,
2016, p. 05)

Notamos que devido aos embates politicos e religiosos atrelados a omissao
estatal, a tematica que versa sobre sexualidade e género perde espacos
consideraveis e, para podermos avancar, se faz necessario uma revisdo dos
referidos documentos aqui pontuados em um carater de urgéncia, uma vez que as
politicas educacionais “[...] devam ser pensadas e construidas sobre principios que
valorizem a diversidade humana e combata a todas as formas de preconceitos e
discriminagado que permeiam o espaco escolar.” (GOMES et al., 2016, p. 05).

Articulado aos documentos orientadores, para complementar essa pratica, em
2003, foi lancado o Projeto Saude e Prevencao nas Escolas (SPE), de parceria entre
Ministério da Saude, Ministério da Educacéo, Organizacdo das Nacbes Unidas para
a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), Fundo das Nacdes Unidas para a
Infancia (UNICEF) e Fundo de Populacdo das Nac¢des Unidas (UNFPA), articulando
setores do governo e organizacfes da sociedade civil para promover estratégias
integradas entre saude e educacdo, mudando o foco para a saude associada a
prevencao das DST/AIDS.

0 A bancada religiosa € um termo adotado no Brasil que serve para designar o grupo de legisladores
gue estdo vinculados as igrejas. A grande maioria pertence as igrejas evangélicas e se organizam
como Frente Parlamentar Evangélica.
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Em 2005, reformas neste Projeto aconteceram e este foi incorporado pelo
Programa Saude na Escola (PSE) que possui por diretriz a escola como local
privilegiado na promocdo das mudancas sociais, com questbes relativas a
sexualidade, salude sexual e saude reprodutiva, direitos humanos e cidadania.
Dentre as suas propostas estdo a disponibilizacdo de preservativos nas escolas, a
integracdo entre as escolas e as Unidades Basicas de Saude, a participacdo da
Comunidade tendo como base o “Guia para a formagéao de profissionais de saude e
educacado.” (BRASIL, 2006).

Em 2008, a Secretaria de estado da Educacdo desenvolveu a Proposta
Curricular para as escolas da rede estadual paulista sendo aplicado nos anos finais
do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Com sua implantacdo, a Educacéo
pretendeu estabelecer uma base comum de conhecimentos e competéncias e apoiar
o trabalho realizado nas escolas, além de contribuir para a melhoria da qualidade da
aprendizagem das/os alunas/os. A Proposta Curricular serviu de apoio para um
conjunto de materiais que foram dirigidos as/aos professoras/es e as/aos alunas/os,
os Cadernos do Professor e do Aluno (2009 - 2013), os quais foram organizados por
disciplinas, de acordo com a série, ano e bimestre (1°, 2°, 3° e 4°). Nestes materiais
foram apresentadas Situacdes de Aprendizagem para orientam o trabalho das/os
professoras/es no ensino dos conteudos disciplinares especificos e a aprendizagem
das/os estudantes. Posteriormente, em 2011, foi implantada na rede de ensino do
estado de S&o Paulo o Curriculo Oficial do estado de S&o Paulo e os materiais de
apoio ao Curriculo (2014 — 2017) dirigidos as/aos professoras/es e alunas/os
continuaram sendo organizados por disciplinas, de acordo com a série e 0 ano,
porém semestral (volume 1 e volume 2).

Diante do exposto, apontarei como o Curriculo do estado de S&o Paulo (2011)
aborda a sexualidade e o género nos E.F e no E. M., bem como seus conteltdos e
habilidades, principalmente nas disciplinas de Ciéncias e Biologia, que € o foco
deste estudo.

Ao analisar o Curriculo do estado de Sao Paulo, podemos encontrar:
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QUADRO 4 - Conteudos sobre Sexualidade previstos no Curriculo Oficial do estado de Sédo
Paulo para o 2° bimestre em Ciéncias na 72 série/8° ano do Ensino Fundamental

Conteldos

Habilidades

Eixo tematico: Vida e ambiente —
Manutencédo das espécies

Tipos de reproducao:

Estratégias reprodutivas — corte e
acasalamento

Reproducéo sexuada e assexuada
Fertilizacdo externa e interna

Sexualidade, reprodu¢cédo humana e
saude reprodutiva:

Puberdade — mudancas fisicas,
emocionais e hormonais no
amadurecimento sexual de
adolescentes

Anatomia interna e externa do sistema
reprodutor e humano

Ciclo menstrual

Doencas sexualmente transmissiveis —
prevencgdo e tratamento

Métodos anticoncepcionais e gravidez
na adolescéncia

Identificar, em textos e ilustragc6es, exemplos de
reproducéo sexuada e de reprodugéo assexuada

Identificar e explicar as principais diferencas entre as
reproducdes sexuada e assexuada

Reconhecer a principal diferenca entre os tipos de
fertilizac&o, identificando as circunstancias em que
cada tipo ocorre preferencialmente

Reconhecer e nomear, em ilustra¢cées ou modelos
anatdmicos, as partes do sistema reprodutor feminino
e masculino

Identificar e explicar as fun¢gBes dos érgaos principais
do sistema reprodutor masculino e feminino

Reconhecer as principais mudancgas corporais que
ocorrem em ambos os sexos da espécie humana
durante a puberdade, com base em textos ou
ilustracdes

Reconhecer as principais caracteristicas da
adolescéncia, com base em texto

Identificar e explicar os efeitos dos principais
horm&nios sexuais

Identificar os principais fendmenos que ocorrem no
ciclo menstrual, correlacionando-os com os horménios
neles envolvidos

Identificar e explicar métodos contraceptivos e de
protecdo contra doengas sexualmente transmissiveis
(DSTs)

Reconhecer vantagens e desvantagens dos diferentes
métodos contraceptivos

Identificar e explicar meios de contagio e de
prevencao da sindrome da imunodeficiéncia adquirida
(aids) e das DSTs

Fonte: SAO PAULO, 2011.
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QUADRO 5 - Conteudos sobre Sexualidade previstos no Curriculo Oficial do estado de Sao
Paulo para o 2° himestre em Ciéncias na 82 série/9° ano do Ensino Fundamental

Contetdos Habilidades
Eixo tematico: Ser humano e
sallde — Coordenagdo das funcbes
orgénicas
Sistema enddcrino: Identificar e explicar as principais ocorréncias
Sistema endécrino e controle de | hormonais da puberdade e o seu impacto no
funcdes do corpo organismo humano

Hormonios sexuais e puberdade
Fonte: SAO PAULO, 2011.

QUADRO 6 - Conteudos sobre Sexualidade previstos no Curriculo Oficial do estado de Sao
Paulo para o 4° bimestre em Biologia na 12 série do Ensino Médio 2t
Contetdos Habilidades

Tema: Qualidade de vida das
populagfes humanas — A salde coletiva e
ambiental Agressdes a salde das
populacdes:

Doencgas infectocontagiosas, | Reconhecer a gravidez na adolescéncia como um
parasitarias, degenerativas, ocupacionais, | risco a salde, a partir de estatisticas de saude
carenciais, sexualmente transmissiveis e
por intoxicagdo ambiental Reconhecer o impacto de uma gravidez na
adolescéncia nos projetos pessoais e

Gravidez na adolescéncia como | profissionais dos envolvidos
risco & saude

Reconhecer préaticas sexuais que envolvem riscos
Medidas de promoc¢do da saude e | de gravidez

prevencao de doencgas

Identificar diferentes métodos contraceptivos e

avaliar sua eficacia e acessibilidade

Reconhecer a gravidez na adolescéncia como um
risco a saude individual e como um problema de
saude publica

Elaborar, apresentar e discutir hipoteses sobre a
alta prevaléncia de gravidez entre adolescentes

Reconhecer situacdes de risco de contrair aids,
propondo estratégias para reducgédo desse risco

Identificar as diferentes formas de preconceito
contra portadores do virus da imunodeficiéncia
adquirida (HIV), propondo estratégias para
minimizar essa situacdo

Reconhecer ambiguidades e imprecisdes em
textos explicativos sobre prevencao de DSTs e
aids

Fonte: SAO PAULO, 2011.

! para o desenvolvimento das SituagBes de Aprendizagens sobre sexualidade, o material de apoio
ao professor traz o conteddo junto ao 3° bimestre, uma vez que ndo havia tempo habil para sua
aplicabilidade no final do ano letivo.
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QUADRO 7 - Conteudos sobre Sexualidade previstos no Curriculo Oficial do estado de Sao
Paulo para o 2° bimestre em Biologia na 22 série do Ensino Médio
Contetdos Habilidades

Tema: Transmissdo da vida e
mecanismos de variabilidade genética —
Variabilidade genética e hereditariedade

Mecanismos de variabilidade | Identificar e caracterizar os mecanismos basicos
genética: envolvidos na determinagdo do sexo dos
organismos em geral

Reproducéo sexuada e processo meibético

Identificar e caracterizar o mecanismo de

transmissdo das caracteristicas ligadas aos
Os fundamentos da | cromossomos sexuais

hereditariedade:

Caracteristicas hereditarias congénitas e
adquiridas

Teoria cromoss6mica da heranca

Determinacéo do sexo e heranca ligada ao
sexo

Genética humana e salde:
Importancia e acesso ao aconselhamento

genético
Fonte: SAO PAULO, 2011.

QUADRO 8 - Conteudos sobre Sexualidade previstos no Curriculo Oficial do estado de Sao
Paulo para o 2° bimestre em Biologia na 32 série do Ensino Médio
Conteudos Habilidades

Tema: Diversidade da vida e
especificidades dos seres vivos

Biologia dos animais: Identificar e caracterizar os padrbes de
reproducéo, crescimento e desenvolvimento nos
Padrbes de reprodugdo, crescimento e | diferentes grupos de animais
desenvolvimento

Associar estrutura e funcdo dos componentes do
Aspectos da biologia humana sistema  reprodutor humano (feminino e
masculino)

Sexualidade
Identificar o principio basico de funcionamento
dos métodos anticoncepcionais mais
disseminados

Fonte: SAO PAULO, 2011.

Em Ciéncias, para o Ensino Fundamental Anos Finais, podemos constatar a
aplicabilidade dos temas nas seguintes séries/anos e as competéncias e habilidades
nas situacoes de aprendizagens:

Na 72 série/8° ano, no Volume 1, Eixo tematico: Vida e ambiente, tema:
Continuacdo da vida, Situacdo de aprendizagem 7 — Tipos de reproducdo e

desenvolvimento dos seres vivos as seguintes competéncias e habilidades:
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identificar as principais diferencas entre a reproducdo sexuada e a reproducao
assexuada; reconhecer a principal diferenca entre os tipos de fertilizacéo,
identificando as circunstancias em que cada tipo ocorre preferencialmente.
Sugestdo de estratégias: leitura e discussdo de texto de divulgacdo cientifica;
pesquisa orientada; producédo de texto; producdo de tabela para exposicdo dos
resultados da pesquisa.

Continuando na 72 série/8° ano, Volume 1, Eixo tematico: Vida e ambiente,
tema: Continuacéo da vida, na Situacéo de aprendizagem 8 — Reproduc¢do humana,
corpos e Orgdos, as competéncias e habilidades utilizadas séo: reconhecer e
nomear, em ilustracbes e modelos anatdbmicos, as partes do sistema reprodutor
feminino e masculino; identificar e explicar as funcées dos Orgéos principais do
sistema reprodutor feminino e masculino. Sugestdo de estratégias: desenho do
corpo reprodutor humano (masculino e feminino) com base nas ideias prévias dos
alunos.

Também na 72 série/8° ano, Volume 1, Eixo tematico: Vida e ambiente, tema:
Continuacdo da vida, na Situacdo de aprendizagem 9 — Puberdade e adolescéncia,
as competéncias e habilidades sdo: reconhecer as principais mudangas corporais
qgue ocorrem em ambos o0s sexos da espécie humana durante a puberdade.
Sugestao de estratégias: atividade pratica de medida de altura corporal; construcéo
de tabela e grafico de altura x idade; interpretacdo de graficos de crescimento
diferenciado de meninos e meninas; reflexdo e discussdo sobre os conceitos de
puberdade e adolescéncia.

Seguindo a 72 série/8° ano, Eixo tematico: Vida e ambiente, tema:
Continuacao da vida, Volume 1, na Situacao de aprendizagem 10 — Ciclo Menstrual,
as competéncias e habilidades s&o : identificar e explicar os efeitos dos principais
hormbénios sexuais, mudancas fisicas e emocionais relacionadas ao
amadurecimento sexual dos seres humanos; identificar os principais fenbmenos que
ocorrem no ciclo menstrual correlacionando-os com os hormdnios envolvidos.
Sugestdo de estratégias: pesquisa sobre o ciclo menstrual e os hormoénios
envolvidos.

Prosseguindo na 72 série/8° ano, Volume 1, Eixo tematico: Vida e ambiente,
tema: Continuacdo da vida, na Situacdo de aprendizagem 11 — Aids e o uso de
preservativos — sexo seguro, as competéncias e habilidades sao: conhecer a

maneira de usar o preservativo; identificar habitos que aumentam a vulnerabilidade a
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Aids e DST. Sugestado de estratégias: exposi¢cdo dialogada sobre Aids; leitura e
interpretacdo de artigo; exposicao dialogada sobre vulnerabilidade e contaminacéo
pelo HIV entre adolescentes; demonstracdo do uso de preservativos masculinos e
femininos; discussao em grupo sobre fatores que levam os adolescentes a ndo usar
0 preservativo.

Finalmente, na 72 série/8° ano, Volume 1, Eixo tematico: Vida e ambiente,
tema: Continuacdo da vida, na Situacdo de aprendizagem 12 — Gravidez na
adolescéncia e métodos contraceptivos, as competéncias e habilidades s&o:
reconhecer vantagens e desvantagens dos diferentes métodos contraceptivos;
identificar e explicar meios de prevencdo da Sindrome da Imunodeficiéncia
Adquirida (AIDS) e das DST. Sugestdo de estratégias: pesquisa orientada sobre
métodos contraceptivos, seguida de construcdo de tabela informativa e exposicdo
para a classe dos resultados da pesquisa.

Para a 82 série/9° ano, Volume 1, Eixo tematico: Ser humano e saude, tema:
Sistemas de interacdo no organismo, na Situacdo de aprendizagem 11 — Sistema
enddcrino — hormonios e a interacdo das fungcbes organicas, as competéncias e
habilidades s&o: associar os principais horménios as glandulas que os produzem,
identificando as suas funcdes nos érgdos sobre os quais atuam e no organismo em
geral, identificar as principais ocorréncias hormonais da puberdade e o seu impacto
no organismo humano. Sugestdo de estratégia: estudo de texto, video, discussao,
pesquisa orientada.

Em Biologia, os temas sdo abordados nas seguintes séries e situacdes de
aprendizagem:

Na 12 série, Volume 2, Situacdo de Aprendizagem 2 — Menina-mae e menino-
pai, pode-se verificar a insercdo do desenvolvimento da sexualidade e género junto
aos alunos de forma mais pontual. Tal atividade esta presente no Tema: Qualidade
de vida das popula¢des humanas: a saude coletiva e ambiental e as competéncias e
habilidades exigidas sdo: reconhecer a gravidez na adolescéncia como um risco a
saude, a partir de estatisticas de saude; reconhecer o impacto de uma gravidez na
adolescéncia nos projetos pessoais e profissionais dos envolvidos; reconhecer
praticas sexuais que envolvem riscos de gravidez; identificar diferentes métodos
contraceptivos e avaliar sua eficacia e acessibilidade; reconhecer a gravidez na
adolescéncia como um risco a saude individual e como um problema de saude

publica; reconhecer a escola como espaco aberto de discusséo; elaborar, apresentar
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e discutir hipéteses sobre a alta prevaléncia de gravidez entre adolescentes;
selecionar fatos de acordo com a fonte de informacdo. Sugestdo de estratégias:
leitura de textos e gréaficos; analise da proveniéncia das informacgdes; levantamento e
teste de hipoteses sobre gravidez na adolescéncia; discussdes em grupo. Sugestédo
de recursos: textos e graficos do Caderno do Aluno; Projeto Vale Sonhar®® (kit
educacional sobre gravidez na adolescéncia distribuido as escolas da Secretaria da
Educacdo do estado de Sédo Paulo (SEE-SP) para serem desenvolvidas
preferencialmente junto aos alunos da 12 série do E.M.).

Ainda na 12 série, Volume 2, Situacéo de Aprendizagem 3 — A Aids também é
problema seu, no mesmo tema: Qualidade de vida das populacdes humanas: a
saude coletiva e ambiental, as competéncias e habilidades requeridas séao:
reconhecer situa¢cGes de risco de contrair Aids, propondo estratégias para reducéo
desse risco; identificar as diferentes formas de preconceito contra portadores do
virus da imunodeficiéncia adquirida (HIV), propondo estratégias para minimizar essa
situacdo; reconhecer ambiguidades e imprecisbes em textos explicativos sobre
prevencdo de DSTs e Aids. Sugestado de estratégias: leitura de textos; pesquisa em
livros didaticos, enciclopédias, dicionarios ou internet; analise de situacdes ficticias,
porém provaveis, envolvendo portadores do HIV.

Continuando na 12 série, Volume 2, Situacao de Aprendizagem 4 — Camisinha
€ prevencdo no tema: Qualidade de vida das populacdes humanas: a saude coletiva
e ambiental, as competéncias e habilidades s&o: reconhecer ambiguidades e
imprecisbes em textos explicativos sobre prevencdo de DST e Aids; aumentar a
precisdo na linguagem escrita; aprender a usar um preservativo; reconhecer a
escola como espaco aberto de discussdo. Sugestdo de estratégias: leitura e
elaboracao de textos explicativos (instrucdes de uso da camisinha).

20 Projeto Vale Sonhar é um jogo desenvolvido pelo Instituto Kaplan para subsidiar os educadores
nas aulas de sexualidade, com especial enfoque para a preven¢do de gravidez na adolescéncia,
sendo aprovada sua insercdo nas escolas pela Secretaria de Educacgéo do estado de S&o Paulo em
2004. O Projeto é um jogo que possui como tema a Gravidez na Adolescéncia, e tem como foco
incentivar os adolescentes a perceberem seus sonhos e planejarem seus projetos de vida,
percebendo de forma lidica o impacto de uma gravidez ndo planejada. Este jogo é composto por um
livro do professor e um CD-ROM com orientagcdes sobre o desenvolvimento das atividades e pelas
trés oficinas do Projeto: “O despertar para o sonho”, “Nem toda relacdo sexual engravida” e
“Engravidar € uma escolha”. Um de seus objetivos é, a partir da realizagdo das oficinas do Projeto
Vale Sonhar nas aulas de Biologia de turmas de primeiro ano do Ensino Médio, orientar e discutir os
limites, possibilidades e contribuicdes do projeto para a atuacdo do professor enquanto educador
sexual dentro de uma proposta emancipatoria, evidenciando lacunas na formacao inicial e
continuada. (KAPLAN, 2015). Porém a parceria com o Instituto acabou e o Projeto j4 ndo é mais
distribuido para a rede publica paulista de ensino.
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J& na 22 série, Volume 1, Situacdo de aprendizagem 9 — Certo cromossomo
X, as competéncias e habilidades sdo: interpretar textos; identificar e caracterizar os
mecanismos basicos envolvidos na determinacédo do sexo dos organismos em geral;
identificar e caracterizar o mecanismo de transmissdo das caracteristicas ligadas
aos cromossomos sexuais; identificar e caracterizar o paralelismo entre o
comportamento dos cromossomos na meiose e 0 dos genes na formacdo dos
gametas. Sugestao de estratégias: leitura de imagens; interpretacao de textos,

Na 32 série, Volume 1, Situacdo de Aprendizagem 9 — A reproducdo em
angiospermas e em humanos, as competéncias e habilidades sao: reproducéo
sexuada e assexuada; reproducdo nas angiospermas; aparelhos reprodutores
masculino e feminino — 6rgaos e funcdes; identificar e caracterizar os padrées de
reproducdo nos diferentes grupos de seres vivos. Sugestdo de estratégias:
organizacdo de conhecimentos prévios, utilizando discussdo em grande grupo;
interpretacdo de textos.

O que podemos constatar diante de tais informacdes é a permanéncia da
abordagem tradicional, biolégica higienista no Curriculo Oficial do estado de S&o
Paulo, bem como no material de apoio ao professor. Nao se pode olvidar que os
materiais deveriam articular com os PCNs para que pudessem atingir o objetivo de
uma Educacédo Sexual completa.

O Curriculo Paulista (2019) foi construido por profissionais da educacdo das
Redes Municipais, Estadual e Rede Privada com a finalidade de buscar traduzir as
especificidades sociais, econdmicas, regionais, culturais e historicas de cada um dos
municipios que compdem o estado de Séo Paulo.

Ap6s a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) iniciou-se
a elaboragdo do Curriculo Paulista do Ensino Fundamental contemplando as
competéncias gerais discriminadas pela BNCC bem como os curriculos e as
orientacdes curriculares das redes de ensino publicas e privadas. Assim, sua
apresentacao define e explicita as competéncias e as habilidades essenciais para o
desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos estudantes paulistas
considerando sua formacao integral na perspectiva do desenvolvimento humano
(SAO PAULO, 2019, p. 13-25).
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O Curriculo Paulista foi homologado em agosto de 2019 entrando em vigor
obrigatoriamente no ano de 2020.%

O Curriculo Paulista de Ciéncias se organiza segundo habilidades e objetos
de conhecimento em trés unidades teméaticas que se repetem ao longo do Ensino
Fundamental: Matéria e energia, Vida e evolucdo e Terra e Universo. A tematica
sobre Educacdo Sexual encontra-se dividida ao longo dos anos na unidade tematica
Vida e evolucao.

No quadro abaixo sintetizamos como os temas Género e Sexualidade estdo
organizados no Curriculo Paulista (2019) junto ao Ensino Fundamental- Anos Finais:

22 0 ano 2019 foi um momento de transicdo curricular junto aos estudantes dos Anos Finais do
Ensino Fundamental sendo implementada sua versao final no ano de 2020. O Curriculo Paulista do
Ensino Médio esta sendo elaborado e sera homologado no ano de 2020.
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QUADRO 9 - Contetidos sobre Sexualidade previstos no Curriculo Paulista de Ciéncias do
Ensino Fundamental

UNIDADE
TEMATICA

ANO

HABILIDADES CURRICULO PAULISTA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Vida e evolucdo

80

(EF08CIO7) Identificar e comparar diferentes
processos reprodutivos em vegetais e animais em
relacdo aos mecanismos adaptativos e evolutivos

Processos
reprodutivos

Vida e evolucdo

80

(EFO8CIO8A) Identificar as transformacdes que
ocorrem na puberdade como fenédmeno biolégico e
comportamental, que caracteriza um periodo de
transicdo da infancia para a adolescéncia.

(EF08CI08B) Identificar e explicar as interacdes que
ocorrem entre os sistemas nervoso e enddcrino, bem
como a manifestacdo no desenvolvimento do
organismo humano, nos aspectos comportamentais,
morfoldgicos e fisioldgicos.

Processos
reprodutivos
Sexualidade

Vida e evolucdo

80

(EF08CI09) Identificar e comparar o modo de agéo e
a eficacia dos diversos métodos contraceptivos e
justificar a necessidade de compartilhar a
responsabilidade na escolha e na utlizacdo do
método adequado a prevencdo da gravidez na
adolescéncia e de Infecgbes  Sexualmente
Transmissiveis - IST. Processos reprodutivos
Sexualidade

Processos
reprodutivos
Sexualidade

Vida e evolucéo

80

(EFO8CI10) Identificar sintomas, modos de
transmissdo, tratamento das principais Infecgcbes
Sexualmente Transmissiveis - IST, incluindo HIV/Aids
e discutir e argumentar sobre a importancia das
estratégias e métodos de prevengcdo como promocao
do autocuidado e como uma questdo de saulde
publica.

Processos
reprodutivos
Sexualidade

Vida e evolucdo

80

(EF08CI19*) Reconhecer a importancia da prevencao
no contexto da saude sexual e reprodutiva para
identificar e propor atitudes de autocuidado e
respeito a si e ao outro.

Processos
reprodutivos
Sexualidade

Vida e evolucéo

80

(EF08CI11) Reconhecer a sexualidade humana na
sua integralidade, selecionando argumentos que
evidenciem as dimensodes bioldgicas,
socioculturais, afetivas e éticas, valorizando e
respeitando a diversidade de manifestacbes e
expressodes da identidade humana e
compreendendo o preconceito e a discriminagéo
como uma construc¢ao social.

Saude

Vida e evolucdo

80

(EF08CI21*) Discutir os fatores de protecéo
psicoafetivos  pertinentes a idade  pré-
adolescéncia e a adolescéncia valorizando o
autocuidado e o respeito a si e ao outro, e avida.

Saude

Vida e evolucdo

90

(EF09CI08) Associar os gametas a transmissao das
caracteristicas  hereditarias e reconhecer o0s
principios da hereditariedade, estabelecendo
relacdes entre ancestrais e descendentes.

Hereditariedade

Vida e evolucdo

90

(EF09CI09) Discutir as ideias de Mendel sobre
fatores hereditarios, gametas, segregacdo e
fecundacdo na transmissdo de caracteristicas
hereditarias em diferentes organismos.

Hereditariedade
Ideias
evolucionistas

Fonte: SAO PAULO, 2019. (Grifo nosso).
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Articulado ao curriculo, para avaliar a qualidade dos trabalhos realizados
pelas escolas e diagnosticar a situacdo da escolaridade basica paulista, alguns
indicadores sdo utilizados sistematicamente junto aos estudantes de 3°, 5°, 7° e 9°
anos do Ensino Fundamental e 32 série do Ensino Médio. Assim, a atuacdo da
gestdo escolar para atingir suas metas e indices escolares através do SARESP?,
IDESP?, Prova Brasil?®® dentre outros, ndo se preocupam adequadamente com o
desenvolvimento de temas transversais como prevencao, Educacdo Sexual, ética,
pluralidade cultural, meio ambiente e salde caso ndo sejam contemplados no
material de apoio das/os estudantes, elaborados pela Secretaria Estadual da
Educacdo, nado incentivando ou pouco estimulando a insercdo destas/es
professoras/es e discentes em programacdes extra grade horaria oferecida pela
Diretoria de Ensino e entidades parceiras, pois necessitam atingirem metas e indices
estipulados pelo governo.

Esses indicadores externos, atrelados as AAP (Avaliacdo de Aprendizagem
em Processo), que sdo avaliacdo interna, diagnosticam os conhecimentos das/os
alunas/os através de questdes de Lingua Portuguesa e Matematica e sdo aplicados
nas escolas anualmente; no caso das AAPs, bimestralmente, com o intuito de
orientar a implementacao das politicas voltadas a melhoria da qualidade de ensino
através de monitoramentos sistematicos.

Desde o0 ano de 2015 os componentes curriculares que fazem parte das areas
de Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza ndo sao avaliados. Com esta
supressdo houve uma perda significativa de dados importantes para mensurar a
qgualidade de ensino global das/os estudantes e assim uma observacdo se faz

necessaria no que tange as macro e micropoliticas educacionais.

** SARESP — O Sistema de Avaliacao de Rendimento Escolar do estado de S&o Paulo é uma prova
externa aplicada anualmente pela Secretaria da Educacdo do estado de Sdo Paulo desde o ano de
1996 junto aos alunos do 3°, 5°, 7° e 9° anos do Ensino Fundamental e da 3% série do Ensino
Médio com o propoésito de produzir diagnéstico da educagdo basica paulista, monitoramento das
Esoll'ticas educacionais pelos gestores escolares e melhoria do sistema de ensino.

IDESP- O Indice de Desenvolvimento da Educacdo de Sao Paulo é um dos indicadores da

qualidade do ensino na educacdo estadual paulista que estabelece as metas que as escolas devem
alcancar de um ano para o outro ano. Para isso, sao levados em conta o desempenho dos alunos no
Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar do estado de S&o Paulo (SARESP) e o fluxo escolar.
% A Prova Brasil é uma avaliacdo aplicada junto aos alunos de quinto e nono ano do Ensino
Fundamental e faz parte do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Basica (SAEB). Possui
diagndstico em larga escala nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica e € realizada a cada
dois anos nas escolas publicas, rurais e urbanas, com mais de 20 alunos na série.
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Discutidas por Gallo (2007) tais dimensdes contribuem para uma reflexao das
situacdes que envolvem todo o cotidiano escolar. Ribeiro (2014) também corrobora
com o autor quando reconhece que o campo da macropolitica e da gestdo escolar
estdo imbricados na implementacdo do sistema educacional. Assim, para a sua
aplicabilidade, as politicas publicas existentes, legislagdes, planos e metas e demais
acOes reguladas pelo Estado séo instituidas. No campo da micropolitica relacionam-
se as acoes desenvolvidas no interior das escolas, nas salas de aulas e espacos
existentes, expressas nas acodes cotidianas de cada um.

Nessa perspectiva, Ribeiro (2014, p.59 apud GALLO, 2007, p.25) pontua que:

Em Mil Platds, Deleuze e Guattari abordam o tema da producdo do
conhecimento em dois modelos: a produgdo de um conhecimento “oficial”,
regulado pelo Estado, e de um conhecimento “marginal”, que escapa a esse
jogo de regulacdes. Ao primeiro chamam de ciéncia régia (ou ciéncia
maior); ao segundo, de ciéncia ndbmade (ou ciéncia menor). A ciéncia régia
funciona de acordo com os mecanismos da maquina de Estado; ja a ciéncia
ndmade opera como maquina de guerra, no registro dos povos némades,
gue ndo possuem Estado (GALLO, 2007, p. 25).

Assim, pode-se entender que o cotidiano escolar € um espaco de inUmeros
eventos e acontecimentos, onde as/os professoras/es equilibra-se diante das véarias
guestdes macro Estatais e/ou Federais sobrepesando muitas vezes as questdes
micro escolar. Observamos as acdes das/os educadoras/es em seu cotidiano,
atravessando as fronteiras entre a maioridade e a minoridade para contemplar os
direitos de suas/seus estudantes. Desta forma, verificamos o desapontamento
das/os professoras/es que se veem obrigados a atingirem metas de programas
educacionais em detrimento da real formacdo global do individuo, engessando o
saber/fazer pedagogico principalmente no tocante a sexualidade.

Complementando esta situacdo observa-se que o Curriculo Oficial de
Ciéncias e Biologia do estado de S&o Paulo, constituem-se em habilidades que se
enquadram em uma perspectiva puramente biolégica. Ao confrontar as habilidades
propostas no Curriculo e a postura de algumas/alguns educadoras/es e das escolas,
percebemos que as aulas sobre Educacdo Sexual se encontram em um Viés
extremamente conteudista, onde as informacOes sobre a anatomia do corpo, 0s
métodos de contracepcao e a prevencao predominam nas aulas curriculares.

Furlani (2016, p.15) observa muito claramente o entendimento massivo, tanto
do meio educacional quanto da sociedade civil no que tange a concepc¢do do
desenvolvimento do tema ser ministrado nas disciplinas de Ciéncias da Natureza

bem como suas abordagens:
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[...] ha um entendimento tacito de que o objeto da educacéo sexual é a
Biologia... Que seus assuntos e conteddos devem versar sobre o
conhecimento do corpo e da pratica do sexo seguro, culminando em temas
como aparelho reprodutor masculino e feminino, puberdade, menstruagéo,
doengas sexualmente transmissiveis, HIV e AIDS, gravidez na
adolescéncia, virgindade, iniciacdo sexual. (FURLANI, 2016, p. 15).

Diante de todo o exposto, podemos verificar que os PCNs orientam a
elaboracdo pedagogica sobre o tema em uma abrangéncia e integragcdo entre as
mais variadas dimens@es emocionais, fisicas, sensiveis e cognitivas, que se
comunicam e se evidenciam no estudo do corpo humano. Também elucida que as
concepcles, conceitos, valores da sexualidade devem ser veiculadas pelas
diferentes areas do conhecimento (BRASIL, 1998p. 317-318).

Entretanto, embora as diretrizes dos PCNs — em especial Orientagdo Sexual
— direcionassem para a constru¢cdo de um curriculo escolar baseado em respeito,
valores, cidadania, ética, qualidade de vida, dentre outros, as habilidades contidas
em seus documentos contemplavam muitas vezes somente 0s aspectos bioldgicos e
preventivos, ndo se observando a inser¢do das recomendac6es no Curriculo Oficial
do estado de Sao Paulo.

Assim, cabe as/aos professoras/es compreender as habilidades e
competéncias requeridas por detrds dos conteidos e assim, em momentos
oportunos, quando n&o houver intervencdes da gestdo escolar ou auséncia de
espacos na grade curricular da escola, articular a demanda de uma Educacéo
Sexual baseada em Direitos Humanos as necessidades das/dos estudantes.

O novo Curriculo do estado de Sdo Paulo — o Curriculo Paulista - esta se
adequando para este ano de 2020 conforme preconiza a BNCC. Entretanto, apés
analisarmos os quadros acima citados da BNCC, observamos a supressédo de
muitas habilidades que contemplavam questdes relacionadas ao género e a
sexualidade (inclusive as de aspectos biol6gicos que eram desenvolvidos em varias
séries, tanto do Ensino Fundamental quanto do Ensino Médio).

A versao final da BNCC nos aponta para o desenvolvimento de assuntos
relacionados a puberdade e prevencdo somente as/aos estudantes do 8° ano
engquanto que, para o Ensino Médio, a 22 versdo aponta para o desenvolvimento de
habilidades baseados nas diferencas de género, comportamento sexual e na
diferenciacdo de grupos humanos a partir do conceito de raca levando-se em conta

a teoria darwinista.



111

Verificamos, portanto que, dentre as politicas educacionais brasileiras,
somente os Paramentos Curriculares Nacionais deram legitimidade ao tema da
sexualidade. Apesar do Plano Nacional de Educacédo (2001-2010) ndo abordar de
uma forma explicita a temética, permanecendo oculto seu detalhamento, o Plano
Nacional de Educacgéo (2014-2020) representou um recuo acerca da insercao das
tematicas sobre sexualidade e das relacbes de género nas politicas publicas
educacionais (LEAO, 2012). A Base Nacional Comum Curricular que foi construida a
partir do PNE deslegitima as questbes que envolvem uma Educacdo Sexual
baseada em Direitos Humanos. Quando o proprio Estado brasileiro negligencia a
urgéncia desta educacdo, todas/todos tornam sujeitos violentados pelas politicas
publicas, seja no meio educacional, juridico, salde dentre outros. Apesar de se
apoiar na BNCC, o Curriculo Paulista se distancia desta proposi¢édo, inserindo no
contexto educacional uma valorizacdo das manifestacdes da identidade humana.

Assim, a escola, como espaco de aprendizagem e discussdo para a
constituicdo de cidaddos conscientes, deve educar suas/seus estudantes para terem
criticidade das situacdes que ocorrem ao seu entorno. Contrario as fragilidades da
BNCC no que preconiza uma formacdo baseada em direitos humano, o curriculo
desenvolvido dentro do ambiente escolar deve valorizar a diversidade humana e
combater todas as formas de discriminacéo e preconceito.

Desta forma, toda a sociedade deve ser chamada a compreender o que
preconiza as politicas publicas educacionais que estdo em vigéncia em nosso pais e
discutir os posicionamentos favoraveis e controversos que contrapdem a inclusédo da
teméatica em nosso curriculo. Assim, ndo teremos unicamente o posicionamento de
alguns setores representativos que querem acabar de fato com o respeito aos

Direitos Humanos.

3.2.1 Breve comentario sobre os Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas

de Periodo Parcial e Ensino Integral e os projetos e agcdes de Educacao Sexual

O Projeto Politico Pedagoégico (PPP) constitui-se em um instrumento
norteador que define a identidade da escola indicando os caminhos a serem
percorridos durante o fazer pedagodgico. A autonomia em sua elaboracdo coletiva
pela comunidade escolar permite a escola a constru¢cdo de sua identidade e a

equipe escolar uma atuacédo articulada para a pratica educativa. O documento que
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visa amparar um processo permanente de reflexdo e discussdo de todas as
situacdes que envolvem a escola como, por exemplo, as diretrizes, acdes, metas a
serem alcancadas e prazos a serem cumpridos, expressa a sintese das exigéncias
legais e sociais do sistema de ensino bem como 0s propdésitos e as expectativas da
comunidade escolar.

Libaneo (2008, p. 357) assim define:

O projeto pedagogico — curricular € um documento que reflete as intengdes,
0s objetivos, as aspiracbes, e os ideais da equipe escolar, tendo em vista
um processo de escolarizacdo que atenda a todos os alunos.

Podemos dizer que o PPP é a expressdo da cultura da escola com sua (re)
criacdo e desenvolvimento, pois esta impregnada de crencas, valores, significados,
maneiras de pensar e agir de todas/os aquelas/aqueles que participam de sua
elaboracdo. Assim, o projeto orienta a pratica de produzir uma realidade e, apés
conhecé-la e refletir sobre a mesma, acdes que atendam as necessidades
individuais e sociais das/dos estudantes devem ser planejadas para a construcdo da
realidade desejada.

Para este estudo, como ja mencionado anteriormente, um dos objetivos desta
pesquisa foi analisar se os PPPs das escolas de Periodo Parcial e Ensino Integral
em que as alunas publico-alvo da pesquisa estudam contemplam acdes, projetos,
aulas, sobre a tematica de Educacéo Sexual e como séo desenvolvidas.

O prazo de vigéncia dos PPPs de ambas as escolas é anual, sendo sempre
avaliados e reelaborados. Sobre a andlise dos PPPs das escolas acerca da tematica
Educacdo Sexual pudemos encontrar alguns indicadores de seu desenvolvimento
junto aos estudantes.

A escola de Periodo Parcial, através do Projeto Prevencdo Também se
Ensina e parceria com o Projeto Juventude em Foco imprime em seu PPP a
necessidade do desenvolvimento do projeto ao longo do ano letivo junto a todas/os
discentes da escola.

Em sua Justificativa pontua a preocupacdo da equipe escolar com o grande
namero de casos de gravidez precoce na adolescéncia, ISTs, utilizacdo de pilula do
dia seguinte e também questbes relativas ao uso de drogas licitas e ilicitas. Assim,
metas a serem atingidas foram estabelecidas durante o desenvolvimento do projeto
propiciando informacfes adequadas e intervencdes na realidade das/os alunas/os,

visando orienta-los e instrui-los.
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O Objetivo Geral traz que as/os alunas/os devem ser capazes de
compreender a saude como um direito de cidadania, valorizando as acfes voltadas
para sua promocao, protecdo e recuperacdo, além de ter consciéncia critica para
tomadas de decisbes responséaveis a respeito de sua sexualidade.

As Competéncias e Habilidades solicitadas foram: permitir o estudo da vida, o
desenvolvimento da autoestima e o respeito ao proprio corpo e o dos outros; auxiliar
no entendimento da saude como um valor social e pessoal e na compreensao da
sexualidade humana se preconceitos; integrar harmonicamente a sexualidade a vida
das pessoas; desenvolver atitudes de responsabilidade em relagdo a si mesmo e em
relacdo ao outro quanto a sexualidade; reconhecer a gravidez como risco a saude e
seu impacto na vida futura; identificar praticas sexuais que envolvam risco de
gravidez e avaliar a eficacia e a acessibilidade a diferentes métodos contraceptivos e
compreender 0s perigos e riscos para a saude causados pelas drogas.

Os temas abordados foram as mudancas das caracteristicas fisicas,
psicolégicas e sociolégicas da adolescéncia; saude, pilula do dia seguinte e gravidez
na adolescéncia; principais ISTs e prevencdo da AIDS e ISTs, drogas licitas e
ilicitas, necessidades dos adolescentes (sexuais, descoberta do préprio corpo e
importancia da comunicacao entre pais e filhos).

Como metodologia, as estratégias utilizadas seriam as andlises de textos,
pesquisas, debates, producdo de texto, entrevistas com profissionais, projecao de
slides, dindmicas, musicas, estudo de meio. Livros didaticos e paradidaticos, jornais
e revistas, texto da apostila do aluno, video, cartazes, internet, kit Vale Sonhar foram
utilizados enquanto recursos didaticos.

As avaliacdes seriam realizadas através dos relatérios, dramatizacao e fotos;
realizacdo de cartazes, painéis, musicas e boletins; analise da participacdo e
interacdo das/os alunas/os para a realizacdo do projeto; lideranga, respeito,
comunicacao, apresentacao e criatividade no desenvolvimento do projeto.

Para tanto, alunas/os dos cursos de medicina e enfermagem da faculdade
Famema e técnicos de enfermagem do SENAC foram os parceiros do
desenvolvimento do projeto.

Observamos que o PPP contempla valores, comportamentos e atitudes que
permeiam as manifestacdes ligadas a sexualidade. Como os PPP se articulam com
0os demais documentos da escola, como o Regimento Escolar, Planos de Ensino,

Calendario Escolar e Plano de trabalho das/os professoras/es, nao foi possivel ter
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acesso as datas de acontecimento do projeto, quantidades de aulas utilizadas,
séries contempladas e resultados efetivos de seu desenvolvimento junto as/aos
estudantes.

No que se refere a escola de Ensino Integral, em analise do Projeto Politico
Pedagdgico da escola foram observados projetos e a¢gbes de Educagdo Sexual que
foram desenvolvidos junto as /aos estudantes na parte diversificada na disciplina
eletiva?’ bem como na disciplina de Biologia.

Para tanto, no segundo semestre do ano foi desenvolvida a eletiva “AMOR E
HUMORI!!” que instiga as/os adolescentes com os seguintes questionamentos: E ai,
adolescente? Até onde vocé se conhece? Até onde a sexualidade influencia suas
atitudes e relacionamentos? Vocé se protege contra doencgas, frustracbes e demais
consequéncias que a falta de compreensao pode trazer? Vamos descobrir iSso
juntos? As disciplinas envolvidas foram Lingua Portuguesa, Biologia e Quimica.

A Justificativa elenca que dentre os varios papéis da escola, um deles é ser
reconhecida como importante espaco de discussdo sobre a sexualidade na
adolescéncia, auxiliando na superacao das relacdes de vulnerabilidade as infeccdes
sexualmente transmissiveis (IST) bem como gravidez precoce e ndo planejada.

Essas discussdes coletivas podem contribuir para que as/os estudantes
percebam a importancia de conhecer o proprio corpo adotando habitos e atitudes
saudaveis de qualidade de vida, agindo com responsabilidade em relacdo ao seu
desenvolvimento fisico e emocional.

Os objetivos do trabalho visavam: fortalecer a autoestima dos adolescentes a
fim de valorizarem a vida, mostrando opcfes saudaveis de comportamento,
alertando-os sobre os maleficios das ISTs e da gravidez na adolescéncia,;
sensibilizar os adolescentes para valores morais e éticos, possibilitando a
visualizagdo, bem como proporcionar a constru¢cdo de uma sociedade mais justa,

sadia e feliz; reconhecer praticas sexuais que envolvem riscos de gravidez;

" As disciplinas eletivas ocorrem de forma semestral nas escolas PEIl e sdo criadas a partir das
demandas dos Projetos de Vida das/os estudantes. As/os professoras/es constroem seus conteldos
a partir dos interesses das/os alunas/os articulando-os as habilidades previstas na Base Nacional
Comum. Independente da série que estdo cursando, as/os estudantes escolhem a Eletiva que
guerem participar, uma vez que estas disciplinas possuem como eixo metodolégico a
interdisciplinaridade além de abranger os conhecimentos dos varios componentes curriculares. Seus
objetivos estdo atrelados a diversificacdo de conceitos, aprofundamento de estudos, socializacéo
das/os estudantes dentro da escola, além das trocas de experiéncias. Ao final do semestre, tendo
como produto as aprendizagens apreendidas, as/os alunas/os organizam um evento ou produto e
apresentam a comunidade escolar num evento denominado de Culminancia.
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identificar a eficacia e acessibilidade de diferentes métodos contraceptivos;
identificar os procedimentos corretos para 0 uso do preservativo e reconhecer
ambiguidades e imprecisfes em textos explicativos sobre prevencao de IST e Aids.

A metodologia utilizada foram as pesquisas, atividades praticas, aulas
interativas, contextualizadas e dindmicas, com a participacdo dialégica do aluno,
debates, producdo de cartazes, oficinas, videos e filmes que abordassem o tema.

A Eletiva se iniciou em 29 de agosto de 2019 contendo 13 aulas diversificadas
sendo finalizada em 05 de dezembro de 2019 com a culminéncia.

Conforme serd analisado no capitulo seguinte, foi feita uma andlise das
respostas das meninas sujeitos alvo da pesquisa em busca de afirmacfes ou
negacdes que respondessem 0 questionamento e objetivos desta pesquisa com a
finalidade de dar voz as estudantes e compreender suas reais necessidades acerca
da Educacgéo Sexual escolar.
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CAPITULO IV- PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste capitulo sera apresentada a trajetoria da pesquisa no que concerne aos
procedimentos metodoldgicos bem como os resultados obtidos e discussdes. Diante
do objetivo geral desta pesquisa, qual seja, verificar quais as concepc¢des das alunas
acerca do desenvolvimento da tematica Educacdo Sexual em duas escolas publicas
do interior do estado de Sdo Paulo que integram a Rede Estadual Paulista, sendo
uma escola de periodo parcial e a outra de ensino integral, articulando suas
respostas aos desdobramentos das politicas publicas educacionais que orientam o
seu desenvolvimento nas escolas optamos por utilizacdo de instrumentos de coleta
de dados em uma abordagem qualitativa de pesquisa e quantitativa, isto €, a
pesquisa bibliografica, a pesquisa documental e o levantamento por meio de
questionario.

Lidke e André, (1986, p. 2) definem a pesquisa como sendo “[...] uma
atividade ao mesmo tempo momentanea, de interesse imediato e continuada, por se
inserir numa corrente de pensamento acumulado.” Isto posto, podemos entender
que o ato de pesquisar reine o pensamento de uma pessoa ou de um grupo para
elaborar o conhecimento de aspectos da realidade servindo para solucionar
propostas ao problema do sujeito. Esse conhecimento pode advir da curiosidade,
inteligéncia, inquietacéo e atividade investigativa dos individuos que segundo Ludke
e André ocorre “..] a partir e em continuacdo do que ja foi elaborado e
sistematizado pelos que trabalharam o assunto anteriormente.” Imbuidos de carater
social, uma vez que os pesquisadores vivem em sociedade e sao carreados de
interesses, ambicfes e competicbes em busca de conhecimento cientifico, esses
assuntos poderéo ser, portanto, confirmados ou negados pela pesquisa, mas nunca
ignorados. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 2).

Qualquer tipo de pesquisa a ser realizada exige o levantamento de uma
pesquisa bibliografica no intuito de subsidiar o pesquisador na verificagdo da
situacdo da questdo a ser analisada ou em sua fundamentacdo tedrica,
mencionando o0 que diversas/os outras/os autoras/es escreveram sobre o tema,
destacando as semelhancas e/ou diferencas que existem entre os conceitos.

Desta forma, para a realizacdo desta pesquisa, foi utilizada em um primeiro
momento uma pesquisa bibliografica sobre o tema tendo por objetivo auxiliar o

estudo aqui proposto corroborando com a sua relevancia cientifica e social.
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No desenvolvimento da pesquisa bibliogréafica, utilizamos a leitura como a
técnica de analise, buscando basear-se nas orientacfes e consideracdes de Marconi
e Lakatos (2003) quanto a identificacdo, localizacdo, compilacdo, fichamento e
interpretacdo do material bibliografico acerca do tema estudado.

Inicialmente foi utilizado o artigo académico “Procedimentos metodoldgicos na
construcdo do conhecimento cientifico: a pesquisa bibliografica”, de autoria de
Telma Cristiane Sasso de Lima e Regina Célia Tamaso Mioto oferecendo
fundamentos tedricos fundamentais que contribuiram para o embasamento do
estudo. Pesquisas realizadas em bases de dados como SciELO, LILACS, Portal
CAPES e BDTD ajudaram reunir informacdes relevantes sobre o assunto assim
como as revistas especificas na area de educacdo. Para tanto, as palavras
educacéao/orientacdo sexual, escolas publicas, alunas/ meninas e politicas publicas
educacionais foram utilizadas para a localizagédo das referidas pesquisas, assim
como documentos e legislacdes sobre género e sexualidade.

No que tange aos documentos oficiais que fundamentam a Educacédo Sexual
nas escolas foram encontrados: os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998):
Tema Transversal Orientagdo Sexual, Plano Nacional de Educacdo (PNE 2001,
2014-2024), Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017; 2018), Curriculo Oficial
de Ciéncias e Biologia do estado de Sao Paulo (2011) e material de apoio ao
curriculo do estado de Sédo Paulo (2014-2017), Temas Contemporaneos
Transversais na BNCC (2019), os Projetos Politicos Pedagdgicos das duas escolas
em estudo e legislacdes especificas como Declaragcdo Universal dos Direitos
Humanos (DUDH, 1948); Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB,1996) ; Primeira Conferéncia Internacional de Direitos Humanos (1968);
Conferéncia Mundial sobre as Mulheres (1975); Convencdo sobre a Eliminagcéo de
Todas as Formas de Discriminacdo (1979); Segunda Conferéncia Mundial sobre a
Mulher (1980); Terceira Conferéncia Mundial sobre a Mulher (1985); Constituicdo
Federal (CF,1988); Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, 1990); Conferéncia
Mundial sobre Direitos Humanos, (1993); Conferéncia Internacional de Populacéo e
Desenvolvimento (CIPD, 1994) ; Convencédo Interamericana para Prevenir, Punir e
Erradicar a Violéncia contra a Mulher, denominada de “Convencado de Belém do
Para” (1994) ; Quarta Conferéncia Mundial sobre as Mulheres (1995) ; 13°
Congresso Mundial de Sexologia (1997) ; Agenda 2030 para o Desenvolvimento

Sustentavel (ODS, 2000); Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos
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(PNEDH , 2003) ; Projeto Saude e Prevencdo nas Escolas (SPE, 2003) ;
Conferéncia Nacional de Politicas para as Mulheres (I CNPM, 2004) ; Il Conferéncia
Nacional de Politicas para as Mulheres (Il CNPM, 2007); Diretrizes Nacionais para a
Educacdo em Direitos Humanos (2012) ; 1l Conferéncia Nacional de Politicas para
as Mulheres (Il CNPM, 2013) ; Plano Nacional de Educacédo (PNE, 2014-2024);
além de outros documentos utilizados que contribuiram para identificar e estabelecer
relacbes entre os documentos que estdo implantados e a sua relacao efetiva com a
pratica de ensino e aprendizagem, identificando as possiveis diferencas e
semelhancas existentes entre o discurso oficial e as concepg¢bes que as meninas
estudantes possuem sobre a aplicacdo do tema sobre Educacdo Sexual nas
escolas.

O referencial te6rico tem por pressuposto garantir o nivel de teorizacdo da
pesquisa ao apresentar um embasamento da literatura ja publicada sobre o tema
possibilitando fundamentar e nortear o estudo. Ele esta relacionado com o
conhecimento acumulado sobre o0s conceitos e o desenvolvimento logico da
pesquisa demonstrando que aquele que pesquisa tem conhecimento suficiente em
relacdo as pesquisas relacionadas bem como as suas tradicfes tedricas.

Assim, esta pesquisa baseou-se em obras e producBes de autoras/es que
contemplem a Educacdo Sexual na perspectiva pos-critica através de uma
abordagem dos Direitos Humanos e direitos sexuais. Deste modo as/os
respectivas/os autoras/es foram selecionados para embasar os estudos: Aquino
(1997); Britzman (2001); Figueird (2009); Furlani (2016); Louro (2000;2001;2011);
Meyer e Soares (2013); Werebe (1998) e, apesar de ndo citados, a presente
pesquisa compreendeu também outras/os autoras/es para a realizacdo da mesma.

Para subsidiar a pesquisa, em um segundo momento, foi realizada uma
amostragem valendo-se de questionario com o intuito de representar o universo das
estudantes. Esse instrumento de pesquisa contemplou questbes objetivas e
discursivas permitindo uma analise quantitativa e qualitativa, aprofundando os
fenbmenos estudados.

De acordo com Gil (1989, p.124), o questionario compreende uma técnica de
investigacdo composta por um “[...] conjunto de questdes que sdo submetidas a
pessoas com 0 proposito de obter informagbes sobre conhecimentos, crencas,

sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspira¢des, dentre outros.”
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Com a finalidade de que a amostra representasse com fidedignidade o
fenbmeno analisado, 20 alunas foram selecionadas e as informacfes coletadas
seguiram tabuladas em planilhas para facilitar a organizacéo do trabalho, conforme
demonstrado posteriormente.

Para a andlise de dados quantitativos algumas técnicas foram utilizadas com
0 objetivo de organizar os dados de forma que fique possivel o fornecimento de
respostas para o problema proposto. Gil (2002, p.146) faz referéncia as formas que
0s processos de analise de dados quantitativos podem assumir: estabelecimento de
categorias; codificacdo e tabulacdo e andlise estatistica dos dados que serdo
utilizados neste estudo.

Para a andlise dos dados encontrados, a técnica de Analise de Conteudo
definida por Bardin (1977) foi utilizada e a sua interpretagdo sera explicitada a luz
das referéncias tedricas e metodoldégicas empregadas, sendo os resultados
apresentados e discutidos posteriormente.

Com o intuito de que o questionario pudesse ser aplicado, o Certificado de
Apresentacdo para Apreciacdo Etica (CAAE) foi aprovado pelo comité de ética em
pesquisa sendo registrado sob o0 numero 12526919.0.0000.5406 intitulado
EDUCACAO SEXUAL PARA MENINAS NAS PRATICAS ESCOLARES: politicas
educacionais e sua aplicabilidade nas escolas publicas do estado de Sdo Paulo. A
aprovacao ocorreu no dia 26 de junho de 2019, sob parecer de nimero 3.471.225
conforme (ANEXO A), uma vez que as pesquisas envolvendo seres humanos devem
atender aos fundamentos éticos e cientificos pertinentes. No exame geral de
qualificacdo, ocorrido em 4 de setembro de 2019, a comissao examinadora sugeriu a
alteracao do titulo da Dissertacao e, juntamente a minha orientadora, compusemos o
titulo final: AS VOZES DAS MENINAS SOBRE EDUCACAO SEXUAL NAS
ESCOLAS PUBLICAS DO ESTADO DE SAO PAULO: consideracdes a respeito das
politicas publicas educacionais. Tal solicitagdo foi proposta em virtude de que esta
pesquisa pretende escutar as estudantes dando voz as mesmas, abrindo espacos
para que possam, atraveés de suas pontuacOes, relatar seus anseios, davidas e
inquietacbes sobre esta tematica pouco valorizada nas escolas e que influenciam
substancialmente na qualidade dos aprendizados das/os estudantes. Posteriormente
suas vozes serdo articuladas as politicas educacionais para que possamos

compreender como ocorre a Educacéo Sexual no ambito escolar.
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4.1 O l6cus da pesquisa: escola estadual de Ensino Médio de Periodo Parcial e

escola estadual de Ensino Médio do Programa de Ensino Integral

A escolha do lécus da pesquisa surgiu a partir dos objetivos propostos para
uma possivel comparacdo das concepcoes das alunas acerca do desenvolvimento
da tematica Educacédo Sexual na escola de periodo parcial e na escola de ensino
integral, ambas de Ensino Médio, situadas em uma cidade do interior paulista com
aproximadamente 220 mil habitantes.

Necessario se faz explanar brevemente sobre a escola de Programa de

1’® comparando suas similaridade e diferencas com a escola de

Ensino Integra
periodo parcial.

Em 2011, o entdo Secretario da Educacdo Herman Voorwald criou o
Programa Educacdo Compromisso de Sao Paulo o qual estabelecia metas para que
o sistema estadual paulista de educacédo se transformasse em um dos melhores
sistemas educacionais do mundo além de tornar a carreira docente da rede estadual
paulista mais atrativas. O programa foi construido apds varios encontros do
Secretéario junto as/aos representantes de todos os segmentos das/os profissionais
das escolas e Diretorias Regionais de Ensino, onde as/os mesmas/os puderam
explanar sobre suas dificuldades e necessidades enquanto educadoras/es e
funcionarias/os da rede.

O Programa de Ensino Integral (PEI) ?° foi implantado nas escolas paulistas
no ano de 2012 pela Secretaria da Educacao do estado de Sao Paulo (SEE) tendo
por objetivo aperfeicoar as politicas publicas educacionais. Instituido pela Lei
Complementar n® 1.164, de 4 de janeiro de 2012 e alterada pela Lei Complementar
n® 1.191, de 28 de dezembro de 2012 o Programa vem redefinindo o papel da escola
ao lancar as bases de um novo modelo educacional.

A estruturacdo do Programa é baseiada em cinco pilares que norteiam as
acOes da Secretaria, a saber: 1° valorizacdo do capital humano, 2° gestdo
pedagogica educacédo integral, 3° educacdo integral, 4° gestdo organizacional e

financeira e 5° mobilizacdo da sociedade, todos com foco na melhoria da qualidade

28 Diretrizes do Programa Ensino Integral disponivel em:

https://www.educacao.sp.gov.br/a2sitebox/arquivos/documentos/342.pdf
?* O nome oficial deste Programa é Novo Modelo de Escola em Tempo Integral, mas é conhecido
como Programa Ensino Integral (PEI).


https://www.educacao.sp.gov.br/a2sitebox/arquivos/documentos/342.pdf
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do ensino nas escolas. O Programa Ensino Integral faz parte do Pilar 3 do Programa
Educacdo Compromisso de Sao Paulo.

A base do Programa esta ancorada em Principios, Premissas e Valores, a
saber: os Principios contemplam o Protagonismo Juvenil, Pedagogia da Presenca,
0s 4 Pilares da Educacéo para o Século XXI (aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver juntos e aprender a ser) e a Educacdo Interdimensional. As
premissas do Programa orientam a Formacdo Continuada; Corresponsabilidade;
Protagonismo; Exceléncia em Gestao e Replicabilidade. Os valores se alicercam na
valorizacdo da educacao pela oferta de um ensino de qualidade; valorizagcdo dos
educadores; gestdo escolar democratica e responsavel; espirito de equipe e
cooperacao; mobilizacdo, engajamento e responsabilizacdo da rede, alunas/os e
sociedade em torno do processo de ensino-aprendizagem: espirito publico e
cidadania e escola como centro irradiador da inovagao.

As escolas de Periodo Parcial e as escolas do Programa de Ensino Integral
baseiam-se nos quatro principios educativos que buscam a formacdo de jovens
autdbnomos, solidarios e competentes, porém, a modalidade de escola de ensino
integral possui acdes constantes que sdo planejadas, monitoradas e avaliadas para
gue o Programa atinja seus objetivos e suas metas.

Ao ser instituido, o Programa que contempla os segmentos do Ensino
Fundamental Anos Iniciais, Finais e escolas de Ensino Médio*® estaduais definindo
um modelo de escola que redesenha a base curricular escolar, sua metodologia,
modelo pedagégico e o modelo de gestdo escolar, enquanto instrumento de
planejamento, gerenciamento e avaliacdo das atividades de toda comunidade
escolar.

O Modelo Pedagdgico do Programa € composto por uma matriz curricular e
apresenta uma Parte Diversificada que busca ampliar e diversificar os
temas/conteddos previstos para serem trabalhados nas diversas éareas de
conhecimento que compdem a Base Nacional Comum.

Segundo suas diretrizes, o programa pode propiciar aos adolescentes e
jovens, além das aulas da base, oportunidades para desenvolver praticas que 0s

apoiam no planejamento e execucdo do seu Projeto de Vida®'. Para tanto,

%0 Apesar de contemplar os trés segmentos, o trabalho baseia-se nas escolas de Ensino Médio.
A partir de 2020 todas as escolas da rede estadual de ensino terdo a insercdo em sua grade
curricular do Projeto de Vida dos alunos.
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constituem-se a Parte Diversificada o incentivo ao Protagonismo juvenil com os
Lideres de turma e Clubes juvenis assim como o Acolhimento, Avaliacdo e o
processo de Nivelamento, as disciplinas Eletivas, a Orientacdo de Estudo, Tutoria e
as Atividades Experimentais e de Laboratorios que ocorrem semanalmente.

Todas as acdes que ocorrem no Programa séo sistematicamente planejadas,
monitoradas e avaliadas e, para isso, sdo utilizadas ferramentas que permitem
articular o Modelo de Gestdo ao Modelo Pedagogico, a Formacéao das Equipes e ao
Modelo de Gestdao de Desempenho, visando a implementacdo de todas as
atividades escolares e metodologias previstas. S&o instrumentos de gestdo os
seguintes documentos: Plano de Acado, Programa de Acéo, Guia de Aprendizagem e
Agendas Bimestrais.*?

As escolas de Periodo Parcial contemplam as aulas da base curricular e, para
este ano de 2020, inicia-se as disciplinas de Eletiva, Projeto de Vida e Tecnologia,
aumentando, portanto, sua grade horaria de 6 aulas diarias para 7 aulas diarias.
Estas disciplinas chegam a escola de periodo parcial como forma de assemelhar as
disciplinas da PEI na tentativa de imbuir junto as/aos estudantes a necessidade de
vislumbrar positivamente suas vidas académicas e/ou profissionais.

Para que todas as atividades pudessem ser contempladas nas escolas de
ensino integral, o programa oferece aos seus docentes e equipes técnicas condi¢des
de trabalho em regime de dedicacgéo plena e integral (atuacdo dos profissionais por
40 horas semanais, tendo um adicional salarial de 75%). O intuito é consolidar suas
diretrizes educacionais, aproximando a escolas junto as/aos estudantes e
comunidade escolar, além de tentar garantir uma estratégia para viabilizar as
metodologias que deveriam elevar os indicadores de aprendizagem dos estudantes.

Neste modelo de ensino, além das atividades tradicionais do magistério, as/os
educadoras/es também tém a responsabilidade de orientar suas/seus alunas/os em
seu desenvolvimento pessoal, académico e profissional. Segundo as Diretrizes do

programa de Ensino Integral:

[...] espera-se do professor iniciativas que operacionalizam seu apoio social,
material e simbdlico a elaboracdo e realizacdo do projeto pessoal e
profissional do aluno, acées que o ajudem a superar suas dificuldades e
atividades que o energizem para buscar o caminho de seus ideais (SAO
PAULO, 2011, p.12).

%2 Os instrumentos est&o previstos na Lei Complementar 1.164, de 4 de janeiro de 2012, alterada pela
Lei Complementar no 1.191, de 28 de dezembro de 2012, que estabelece o Regime de Dedicacao
Plena e Integral dos educadores das escolas e suas atribui¢des.
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Observamos neste cenario que ainda ha uma grande discussdo entre
educadoras/es e pesquisadoras/es da educacdo sobre a ampliacdo do tempo
destinado ao processo de ensino e aprendizagem. Para que tal acdo ocorra de
forma satisfatoria, € necessario criar as condicdes de tempo e de espacos para
materializar o conceito de formacéo integral “[...] desenvolvendo as potencialidades
humanas em seus diferentes aspectos: cognitivos, afetivos e socioculturais [...]".
(SAO PAULO, 2011, p. 8).

Necessario se faz ponderar que nem todas as escolas que atendem a este
programa estao estruturadas adequadamente para atender as demandas orientadas
pelo programa. Falta de espacos e materiais também permeiam a estruturacdo da
escola. Diante destas ponderacdes, contextualizo as duas escolas que foram os
cenarios desta pesquisa:

A escola estadual de Periodo Parcial esta localizada na regido sul da cidade
enquanto que a escola estadual de ensino integral localiza-se na regido norte da
cidade. Apesar de zonas diferentes, ambas se localizam em zonas periféricas da
cidade e para a escolha das escolas, levou-se em consideracdo a equiparagao do
nivel sécio — econdmico para que a interferéncia dessa categoria fosse a menor
possivel. Assim, podemos caracteriza-las:

A escola estadual de Ensino Integral foi criada e instalada no ano de 2007 na
regido norte da cidade em um bairro periférico e em 2014 iniciou-se 0 processo de
implantagdo do Programa Ensino Integral, hoje atendendo aproximadamente 210
alunas/os de Ensino Médio no periodo Integral. O bairro é composto por uma area
de 90% de residéncias, em sua maioria de alvenaria, apresentando problemas
ambientais, além de possuir um déficit de locais de lazer e cultura, sendo
caracterizado  como uma  comunidade pertencente a um nivel
sécio/econdmico/cultural médio-baixo.*

Diante do contexto de sua comunidade, a escola assim se organiza:
atendimento somente na modalidade de Ensino Médio em regime integral, ou seja,
periodo manha e tarde, com horario de funcionamento das 07h30 as 16h 30, assim
divididos: 110 estudantes nas 3 salas de 12 séries, 47 estudantes nas 2 salas de 22
séries e 53 estudantes nas 2 salas de 32 séries. A escola possui salas de aulas, sala

de video, laboratério seco, laboratério de Biologia e de preparo, sala SAl (Sala

% Segundo a Proposta Politica Pedagogica da escola do Programa de Ensino Integral.
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Ambiente de Informatica), sala de leitura, sala de material didatico, refeitorio, patio
coberto (refeitério); quadra esportiva, televisor, data show, tela para projecéo,
maquina fotogréafica digital, notebook, dentre outros. No que tange aos Recursos
Humanos, a escola se organiza com 1 diretora, 1 vice-diretora, 1 professor
coordenador geral e 3 coordenadores de areas (Ciéncias Humanas, Linguagens e
Caodigos e Ciéncias da Natureza e Matematica); 2 gerentes de organizacdo escolar,
2 agentes de organizacao escolar, 2 oficiais de cozinha e 2 auxiliares de limpeza; 16
professores sendo 3 deles professores e coordenadores de area. O Colegiado é
composto pelo Conselho de escola e Conselhos de classe e série. Instituicdes
auxiliares como APM — Associacdo de Pais e Mestres e Grémio Estudantil também
sdo partes ativa da escola. As reunides ocorrem semanalmente entre o professor
coordenador geral e os professores (ATPCG), entre os coordenadores e professores
de area (ATPAS), entre a direcao e alunas/os e entre a equipe gestora.

A escola de Periodo Parcial localizada na regido sul foi criada em 1967 e
instalada em 1968 em um bairro periférico da cidade. Sua regido €
predominantemente urbana e grande parte dos estudantes apresentam dificuldades
socioecondmicas e indices culturais médio-baixo. ** As modalidades de ensino
divididas em trés turnos, matutino, vespertino e noturno, compreendem os Ensinos:
Fundamental - anos finais, EJA-Multisseriada e Ensino Médio assim formados: 50
estudantes em 2 salas de 6° anos, 33 estudantes em 2 salas de 7° anos, 80
estudantes em 3 salas de 8° anos, 59 estudantes em 2 salas de 9° anos de Ensino
Fundamental - anos finais; 45 estudantes em 1 sala de EJA Multisseriada, sendo 3
estudantes de 6° ano, 4 estudantes de 7° ano, 13 estudantes de 8° ano e 24
estudantes de 9° ano; 90 estudantes em 3 salas de 12 série , 132 estudantes em 4
salas de 22 série, 100 estudantes em 4 salas de 32 série de Ensino Médio. Possui
laboratoério de informatica, laboratério de Ciéncias, e Biologia, sala multimidia, sala
de leitura com grande acervo bibliografico, quadras poliesportivas cobertas e
descobertas, sala de reunido e palestras, refeitorio, sala do projeto Escola da
Familia. No que tange aos Recursos Humanos, a escola se organiza com 1 diretora,
2 vice-diretoras, 1 professora coordenadora; o PPP da escola fornecido a

pesquisadora nao relata nimero de funcionarios e professores da escola, uma vez

% Segundo a Proposta Politica Pedagdgica da escola de Periodo Parcial.
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que ndo havia os anexos. Também ndo cita o Colegiado e Instituicbes auxiliares e

nem as reunides pedagogicas que ocorrem semanalmente na escola.

4.1.1 Participantes e coleta de dados

Para a realizacdo da pesquisa foram convidadas 10 alunas do Ensino Médio
de cada escola, sendo 5 estudantes da 1?2 série e 5 estudantes da 22 ou 32 série. A
divisdo foi proposta de acordo com o Curriculo Oficial do estado de S&o Paulo
(2011), uma vez que as situagdes de aprendizagens sobre sexualidade s&o
propostas no 3° bimestre da 12 série e, portanto, o primeiro grupo de estudantes,
teoricamente, ainda ndo tiveram as aulas no periodo da pesquisa qual seja 2°
bimestre.

As escolas foram escolhidas por serem espagos em que realizei (e realizo)
acompanhamentos pedagdgicos e, quando solicitado, ministro projetos sobre
sexualidade. Devido a este contato, as meninas expressavam, questionavam,
desabafavam e confidenciavam situacfes sobre a tematica. Ademais, ambas as
escolas se localizam em bairros que apresentam condi¢cdes sociais, econémicas e
culturais similares. As estudantes da escola de Periodo Parcial eram as mais
curiosas, porém as estudantes da escola de ensino integral eram as mais criticas e,
por esta razado, um dos objetivos da pesquisa foi constatar como ambas as escolas
desenvolvem a tematica junto as estudantes.

Assim, em convite prévio realizado pessoalmente pela pesquisadora junto as
alunas e ap0Os autorizacdo da escola, os termos de assentimento foram entregues
para as estudantes assinarem e os termos de consentimento livre e esclarecido
foram entregues para serem assinados pelos responséaveis legais e também pelas
préprias estudantes.

Foi solicitado a escola que selecionasse previamente algumas estudantes que
tivessem interesse em participar de uma pesquisa sobre Educacdo Sexual no
espaco escolar e, em visita a escola para explanacdo sobre o que versaria a
pesquisa, foi constatado que varias estudantes se propuseram a participar da
mesma. Somente uma estudante da escola de periodo parcial declinou do convite
apos maiores aprofundamentos do objeto de estudo da pesquisa, sendo convidada

outra estudante posteriormente. Tal movimento demonstra que muitas estudantes
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guerem ter voz e desejo de mostrar seus anseios e desejos sobre a importancia de
desenvolvimento da tematica na escola.

Todas/os as/os responsaveis pelas adolescentes assinaram o0s termos de
consentimento livre e esclarecido para que as alunas pudessem participar da
pesquisa, havendo um Unico pai que compareceu ao ambiente escolar de sua filha
para obter maiores esclarecimentos sobre a pesquisa no dia da aplicacdo do
qguestionario. Neste dia, estando na escola realizando a pesquisa, tivemos a
possibilidade de explanagéo acerca dos objetivos propostos para esta pesquisa
junto ao pai desta adolescente. ApGs a explicacdo sobre 0s objetivos da pesquisa, 0
pai assinou o termo prontamente. Importante ressaltar que nao enfrentamos
resisténcia de responsavel legal, nem das familias e nem das escolas l6cus da
pesquisa, sendo encontrados de fato, espacos abertos para a investigacdo e o
conhecimento.

Apos a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa com seres humanos
obedecendo a Resolucéo 466/12 do Conselho Nacional da Saude, a coleta de dados
teve inicio.

Durante o processo, ocorreram na cidade em andlise os jogos abertos da
Juventude. Todas as escolas estaduais e municipais foram cedidas para abrigar
as/os atletas durante as semanas de jogos ocasionando a suspensao das aulas que
foram previamente repostas aos finais de semana. Apos este periodo, as estudantes
que foram convidadas para a realizagcdo do questionario, ndo retornaram para as
escolas apdés a realizacdo das avaliacbes bimestrais e, por conseguinte, 0
questionario foi aplicado em 7 estudantes da escola de Ensino Integral, sendo
aplicado nas ultimas 3 estudantes somente na primeira quinzena do més de agosto
nao interferindo no objetivo proposto, pois as aulas sobre sexualidade ainda nao
haviam sido ministradas. O questionario foi aplicado junto as 10 estudantes da
escola de Periodo Parcial em um anico dia.

As Unidades escolares cederam as salas de informatica para a aplicacao do
guestionario junto as estudantes e durante todo o procedimento a pesquisadora
esteve presente para sanar duvidas que apareciam sem induzir ou interferir nas
respostas das alunas.

Para as alunas responderem com maior facilidade, o questionario foi
elaborado com 7 questbes referentes as caracterizacdes dos sujeitos alvo da

pesquisa e 21 questdes abertas e fechadas, sendo elaboradas no formato de
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Google Forms. Procuramos elaborar as questdes presentes no questionario a partir
de temas e palavras-chave nos quais as estudantes, durante meus
acompanhamentos nas escolas, questionavam e pontuavam serem 0S maiores
entraves e desafios sobre sexualidade. Os dados coletados mediante questionario
foram interpretados levando-se em consideracdo aspectos diversos, como as
necessidades de quem fala e o contexto educacional.

Para este estudo, a abordagem qualitativa foi escolhida por ser fonte de
compreensao do comportamento humano a partir dos fen6menos sociais, como
preconizam os autores:

Para Silva (2008, p. 29):

[...] pode-se dizer que as investiga¢Bes qualitativas tém-se preocupado com
o significado dos fendmenos e processos sociais, levando em consideragéo
as movimentagdes, crencas, valores, representagdes sociais e econdmicas,
gue permeiam a rede de rela¢des sociais.

Conforme Marconi e Lakatos (2008, p. 269)

A metodologia qualitativa preocupa-se em analisar e interpretar aspectos
mais profundos, descrevendo a complexidade do comportamento humano.
Fornece analise mais detalhada sobre as investigacdes, habitos, atitudes e
tendéncias de comportamento.

E através desse sentido que pretendemos analisar os resultados e
compreender os significados de Educacdo Sexual pelas estudantes. A pesquisa
bibliografica baseou-se nas orientacées e consideracdes de Marconi e Lakatos
(2003) e a analise dos dados foram orientadas por Gil (1989; 2002) e por Bardin
(1977) onde este ultimo se vale dos métodos de Analise de Conteudo conforme
descreve o texto a seguir.

Para Bardin (1977, p.31) a Andlise de Conteldo baseia-se em um conjunto de
técnicas de andlise das comunicac¢des, ndo sendo um Unico instrumento, mas
constituido por uma “[...] grande disparidade de formas e adaptavel a um campo de
aplicagdo muito vasto: as comunicac¢des.” Para tanto, vale-se de procedimentos “...]
sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitem a inferéncia de conhecimentos relativos as
condicbes de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) dessas mensagens.”
(BARDIN, 1977, p.42).

Assim, a Analise de Conteudo pode constituir-se em uma analise dos

significados das mensagens (uma analise teméatica) bem como uma analise dos
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significantes (dos procedimentos). Cabe ao pesquisador delimitar suas unidades de
codificacdo ou as de registro (palavra, frase, etc.) e, se necessario, as unidades de
contexto para que haja a compreensao das significacdes dos itens obtidos.

A Analise de Conteudo visa trabalhar com as palavras, procurando conhecer
aquilo que est4 por tras delas, levando em consideracao as significagbes (conteudo),
eventualmente a sua forma e a distribuicdo destes contetdos e formas.

Embora a énfase da Analise de Conteudo encontre-se nas inferéncias sobre
as mensagens anunciadas em abordagem qualitativa esta “[...] ndo rejeita toda e
qualquer forma de quantificacido.” (BARDIN, 1977, p. 115). E nesse sentido que

também houve utilizacdo de dados gquantitativos neste estudo.

4.2. A organizacdo da andlise e a constituicdo do corpus

Bardin (1977, p.95), ao versar sobre a Analise de Conteldo sistematiza sua
organizacao em trés fases fundamentais: a pré - andlise que se refere a organizacéo
do material de forma que o torne sistematizado para o desenvolvimento das
operacOes sucessivas; a exploracdo do material que consiste na administracéo
sistematica das decisbes tomadas e o tratamento dos resultados através das
inferéncias e interpretacbes que ser resume no desenvolvimento da analise
propriamente dita.

A primeira fase da Andlise de Conteddo possui trés missées que apesar de
estarem interligados ndo obedecem a uma ordem cronolégica, a saber: a escolha
dos documentos a serem submetidos a analise, a formulacdo das hipoteses e dos
objetivos e a elaboracao de indicadores que fundamentem a interpretacao final.

Para a escolha dos documentos e estabelecimento dos contatos, realizamos
a leitura flutuante, ou seja, um primeiro contato com os documentos que foram
submetidos a analise. Para a escolha dos documentos levamos em conta 0s
objetivos da pesquisa, ou seja, foram selecionados documentos internacionais que
influenciaram a elaboracdo de documentos nacionais no que tange a uma Educacao
Sexual baseada em Direitos Humanos bem como os documentos nacionais que
orientam a uma Educacdo Sexual escolar de forma saudavel e consciente. Este
primeiro contato com os documentos escolhidos resultou na constituicdo do corpus
de estudo, isto €, no conjunto dos documentos importantes necessarios para serem

submetidos aos procedimentos analiticos.
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Uma retrospectiva histérica foi formulada até chegarmos aos dias atuais. Para
isso, durante essa atividade, foram realizadas buscas em livros, textos de
pesquisadoras/es referéncias no campo de estudos sobre Educacdo Sexual e
documentos internacionais, nacionais, estaduais sobre a tematica. No caso dos
guestionarios que também compdem o corpus geral do estudo, foram suas respostas
tabuladas e a sua reunido constituiu o corpus da pesquisa.

Neste contexto, a constituicdo do corpus implica 0 emprego de quatro regras
na Andlise de Conteudo, a saber: exaustividade esgotando a totalidade da
comunicacdo, ndo permitindo sua omissao por falta de acesso; no caso em tela,
reuniram-se todos os materiais necessarios para a analise do mesmo nédo sendo
excluido nenhum documento por dificuldade de acesso. Representatividade onde a
amostra deveria representar parte do universo da pesquisa; estudantes que se
prontificaram a realizar 0 questionario compuseram um grupo heterogéneo para a
realizacdo do estudo. Homogeneidade uma vez que os dados devem referir-se ao
mesmo tema, serem obtidos por técnicas idénticas e serem realizados por individuos
semelhantes, assim foi elaborada a pesquisa e sua andlise. Pertinéncia onde os
documentos deveriam adequar-se ao objetivo da pesquisa; todos os documentos
selecionados satisfizeram a necessidade do estudo. Sendo assim, todas as regras
para a selecdo do corpus documental foram devidamente atendidas, adequando-se
aos critérios pretendidos.

Quanto aos objetivos, foram divididos em objetivo geral e especificos: O
objetivo geral consiste em verificar quais as concepc¢des das alunas acerca do
desenvolvimento da temética Educacdo Sexual em duas escolas do interior do
estado de Séao Paulo que integram a Rede Estadual Paulista, sendo uma escola de
periodo parcial e a outra de ensino integral bem como analisar as respostas obtidas
articulando-as aos desdobramentos produzidos pela presengca ou auséncia das
politicas publicas educacionais que orientam o seu desenvolvimento nas escolas.
Tal objetivo pode ser desdobrado em trés objetivos especificos, quais sejam:
observar se as politicas publicas educacionais presentes nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), Plano Nacional de Educacdo (PNE), Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), Curriculo Oficial do estado de Sdo Paulo e Curriculo
Paulista respaldam a insercéo dos temas sobre Educagédo Sexual no @mbito escolar;
através das vozes das meninas, analisar os resultados que identificaram o0s

conhecimentos das estudantes acerca da Educacdo Sexual e como estas percebem
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e compreendem este desenvolvimento, articulando-os aos documentos; constatar,
através de um dos documentos escolares - Projetos Politico Pedagdgicos (PPP),
como as escolas de periodo parcial e as escolas de ensino integral estdo
desenvolvendo os temas da Educacéo Sexual.

O roteiro do questionario (APENDICE A) foi formulado a partir de temas de
interesses das estudantes relacionados a Educacdo Sexual. Assim, foram formadas
categorias significativas a fim de que pudessem ser analisados posteriormente,

articulando com as concepc¢des das estudantes.

4.2.1 A referenciacdo dos indices e a elaboracdo de indicadores: codificacédo e
a categorizacdo para um entendimento simplificado da mensagem das

respostas

Apébs a constituicdo do corpus da pesquisa, o trabalho foi organizado para a
constituicdo da referenciacdo dos indices e a elaboracdo dos indicadores. Bardin
(1977, p.100) explicita que os indices contidos em um texto podem ser temas
presentes em uma mensagem bem como repeticdes de palavras revelando a
importancia pelo locutor ao transmitir sua mensagem. Apés a escolha dos indices,
os indicadores que sintetizam a mensagem foram constituidos para a formacao de
sua posterior categorizacao da analise tematica e modalidade de codificacdo para o
registro dos dados. Ap6s a aplicacdo do questionario construido através do
aplicativo de administracdo de pesquisas Google Forms, as respostas foram
transferidas para o editor de planilhas Microsoft Office Excel sendo anotadas
posteriormente em um processador de texto Microsoft Word, pois tal recurso permite
a localizacao rapida dos indices além de contar sua frequéncia.

Posteriormente, foi realizada a codificacdo textual através de uma cuidadosa
transformacdo dos dados brutos do texto em representagcdo do conteudo. A
organizacdo da codificagcdo compreendeu trés escolhas: o recorte que é a escolha
das unidades de registro, a enumeragao correspondente a escolha das regras de
contagem e a classificagao/ agregacgéo para a escolha das categorias.

Bardin (1977, p. 104) explicita a unidades de registro como sendo as
unidades que viabilizam maior significado a pesquisa que sera codificada visando a
sua categorizacao e a contagem frequencial. Seu recorte pode ser variavel, porém

as mais utilizadas sdo a nivel semantico em temas, por exemplo, ou linguistico
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atraves de palavras ou frases. As unidades de contexto s&o mensagens que servem
de compreenséo para codificar a unidade de registro e corresponde ao segmento da
mensagem cujas dimensdes sdo superiores as da unidade de registo.

Na realizacdo e andlise deste estudo as respostas das estudantes foram
transferidas para um quadro analitico sendo possivel a referenciagdo dos indices e
posterior elaboracédo de indicadores. Para melhor compreensao, pudemos verificar
no quadro analitico presente nos apéndices (APENDICE B) a diferenciacdo das
unidades de registro do tipo palavras/temas e unidades de contexto em cores. As
unidades de registro do tipo palavras/tema foram destacadas em violeta enquanto
gue os destaques em verde referem-se as unidades de contexto.

Assim, para que a codificacdo pudesse ser realizada de forma satisfatoria, os
dados coletados mediante questionario foram submetidos a um rigoroso recorte
sendo posteriormente transferido para quadros analiticos (APENDICE C). Nesses
quadros, foram realizadas as referenciacbes dos indices e a elaboracdo de
indicadores.

Para a melhor visualizagdo e compreenséo dos indices selecionados foram
construidas tabelas com a andlise das suas frequéncias e propor¢des (APENDICE
D).

Por fim realizou-se a categorizacdo definida como “[...] uma operacdo de
classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo e,
seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com 0s critérios
previamente definidos.” (BARDIN, 1977, p. 117). Para a Andlise de Conteudo Bardin
(1977) ainda acrescenta que a categorizacdo (passagem de dados brutos a dados
organizados) néo introduz desvios (por excesso ou por recusa) no material, mas que
d& a conhecer indices invisiveis, ao nivel dos dados brutos.

A etapa do processo de codificacdo, sendo a etapa final, permitiu a
sistematizacdo dados brutos submetidos a anadlise, de forma que os mesmos se
tornassem organizados para um entendimento simplificado da mensagem das
respostas. Assim, as categorias foram formadas apoOs identificacdo de dados

semelhantes entre as respostas.

4.3 Discussoes dos resultados
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A partir do questionario dirigido as estudantes, foi possivel obter um
panorama sobre o conhecimento que elas possuem a respeito da Educacédo Sexual
desenvolvida no ambito escolar. As respostas foram submetidas a Analise de
Conteudo (BARDIN, 1977) bem como as técnicas de analise de dados quantitativos
(GIL, 2002).

O quadro e os graficos a seguir descrevem 0s sujeitos participantes da

pesquisa:

QUADRO 10 — Descricédo dos sujeitos de pesquisa

Renda
Participantes Escola Série - Idade Religido Raca/Cor Orientacéo média
(11-10) EM Sexual familiar —
(R 1-10)/ Salério
Minimo
(SM)
11 Ensino
Integral 12 série 15 Espirita Branca Heterossexual dela3
12 Ensino
Integral 12 série 15 Catdlica Branca Heterossexual de3ab
13 Ensino
Integral 13 série 16 Nenhuma Parda Bissexual dela3
14 Ensino
Integral 12 série 15 Catolica Parda Heterossexual mais de 5
15 Ensino
Integral 12 série 15 Evangélica Parda Heterossexual dela3
16 Ensino
Integral 22 série 17 Catolica Branca Bissexual dela3
17 Ensino
Integral 22 série 16 Evangélica Parda Bissexual de3ab
18 Ensino
Integral 32 série 16 Catolica Branca Homossexual dela3
19 Ensino
Integral 32 série 16 Evangélica Branca Heterossexual até 1
110 Ensino
Integral 32 série 16 Catolica Parda Heterossexual dela3
P1 Periodo
Parcial 12 série 15 Catolica Negra Heterossexual dela3
P2 Periodo
Parcial 12 série 15 Catdlica Negra Heterossexual dela3
P3 Periodo
Parcial 12 série 16 Evangélica Parda Heterossexual até 1
P4 Periodo
Parcial 12 série 16 Evangélica Parda Heterossexual dela3
P5 Periodo
Parcial 12 série 16 Evangélica Parda Heterossexual de3ab
P 6 Periodo
Parcial 22 série 16 Crista Branca Bissexual até 1
P7 Periodo
Parcial 22 série 17 Evangélica Branca Heterossexual até 1
P8 Periodo
Parcial 32 série 17 Evangélica Branca Heterossexual de3ab
P9 Periodo
Parcial 32 série 18 Evangélica Parda Heterossexual dela3
P10 Periodo
Parcial 32 série 17 Evangélica Parda Heterossexual até 1

Legenda: | — Ensino Integral; P — Periodo Parcial
Fonte: Dados da pesquisadora.
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Para melhor visualizacdo, seguem os gréaficos das caracteristicas dos sujeitos
respondentes, segundo divisdo de Escola de Ensino Integral e Escola de Periodo

Parcial de acordo com os indicadores:

IDADE

GRAFICO 1 - Porcentagem e quantidade da idade das respondentes segundo escola, de
acordo com questionario aplicado, 2019
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Fonte: Dados da pesquisadora.

Para a realizacéo desta pesquisa, as estudantes assim estavam divididas: na
escola de Ensino Integral: 4 alunas da 12 série estavam com 15 anos e 1 aluna com
16 anos; na 22 série havia 1 aluna com 16 anos e 1 aluna com 17 anos; na 32 série 3
alunas estavam com 16 anos. Na escola de Periodo Parcial 2 alunas estavam com
15 anos na 12 série e 3 alunas com 16 anos; na 22 série havia 1 aluna com 16 anos

e 1 aluna com 17 anos; na 32 série 2 alunas possuiam 17 anos e 1 aluna 18 anos.

RELIGIAO

GRAFICO 2 - Porcentagem e quantidade da Religido das respondentes segundo escola, de
acordo com questionario aplicado, 2019
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Fonte: Dados da pesquisadora.
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Na escola de Ensino Integral, a maioria das estudantes declara ser catolica
enquanto que na escola de Periodo Parcial a maioria das estudantes afirma ser

evangélica.

RACA/COR

GRAFICO 3 - Porcentagem e quantidade das Ragas/cor das respondentes segundo escola, de
acordo com questionario aplicado, 2019
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Fonte: Dados da pesquisadora.

Quanto suas Racas/cor, as estudantes da escola de Ensino Integral se
dividem entre Brancas e Negras enquanto que a maioria das estudantes da escola
de Periodo Parcial se declara Negras.

Tanto para a pergunta sobre religido quanto raca, as respostas foram abertas,
sendo as respondentes quem elencaram suas caracteristicas de acordo com suas

identidades.

ORIENTACAO SEXUAL

GRAFICO 4 - Porcentagem e quantidade da Orientac&o sexual das respondentes segundo
escola, de acordo com questionério aplicado, 2019
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Fonte: Dados da pesquisadora.
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A pergunta sobre Orientacdo Sexual foi composta por questdo fechada onde
estavam inscritos os itens Heterossexual, Homossexual, Bissexual, Assexual e
Pansexual, (os dois ultimos com descricbes), para que as estudantes pudessem
pontuar seus interesses. Assim foram suas respostas: na escola de Ensino Integral 4
estudantes da 12 série se consideram heterossexual e 1 (uma) estudante bissexual;
na 22 série 2 estudantes declararam-se bissexual; na 32 série 2 estudantes sdo
heterossexuais e 1 homossexual. Na escola de Periodo Parcial 5 estudantes da 12
série pontuaram ser heterossexual; na 22 série 1 (uma) estudante respondeu ser
heterossexual e 1 bissexual; na 32 série 3 responderam ser heterossexual, ou seja,
25% do total de estudantes respondentes possui sua orientacao sexual diferente do
gue a sociedade espera que seja padréo (heterossexual).

Sabendo que a Orientacdo Sexual é a atracdo afetiva e/ ou sexual que uma
pessoa revela em relacdo a outra para quem direciona involuntariamente seu
desejo, podemos compreender que na escola de Ensino Integral existe um maior
namero de meninas homossexuais e bissexuais em relacdo as meninas da escola
de Periodo Parcial. Tal constatacdo nos faz refletir sobre uma possivel abordagem
mais afetiva e respeitosa que a escola possa estar desenvolvendo junto as
estudantes para que estas consigam se afirmar e manifestar sua sexualidade sem

preconceito e rejeicao.

RENDA FAMILIAR

GRAFICO 5 - Porcentagem e quantidade de Renda familiar (salario minimo) das respondentes
segundo escola, de acordo com questionario aplicado, 2019
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Fonte: Dados da pesquisadora.
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O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) utiliza o critério Faixas
de Salario-Minimo para a divisdo das classes sociais. Assim, a divisdo ocorre em

apenas cinco faixas de renda ou classes sociais, conforme:

QUADRO 11 - Classes sociais por Faixas de Salario-Minimo, de acordo com o questionario
aplicado, 2019

Classe Numero de Salérios-minimos (SM) Renda Familiar (R$) em 2019
A Acima de 20 SM R$ 19.960,01 ou mais

B De 10 a 20 SM R$ 9.980,01 a R$ 19.960,00
C De 4al10SM R$ 3.992,01 a R$ 9.980,00

D De2a4SM R$ 1.906,01 a R$ 3.992,00

E Até 2 SM Até R$ 1.996,00

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2019.

Podemos constatar diante desta analise que a maioria das respondentes se

encontra entre as Classes C, D e E, mais especificamente entre as Classes C e D.

Os quadros e graficos abaixo nos posicionam e orientam acerca das questdes

respondidas pelas estudantes:

GRAVIDEZ

GRAFICO 6 — Porcentagem e quantidade de indicador de Gravidez das respondentes segundo
escola, de acordo com questionério aplicado, 2019
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Fonte: Dados da pesquisadora.

A estudante da escola de Periodo Parcial que respondeu “sim” encontra-se na
12 série, possui 16 anos, € heterossexual, evangélica, parda e sua renda familiar
esta compreendida entre 1 a 3 salarios minimos. Seu Projeto de Vida € ser
enfermeira. Observamos que, apesar da gravidez sonha com seu futuro profissional.
A estudante pontua que as aulas de sexualidade foram ministradas no 8° ano em
Ciéncias quando estava com 13 anos. Embora a aluna tivesse aula de sexualidade
no 8° ano, € na 12 série do Ensino Médio que seu aprofundamento acontece.
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Observamos a importancia e a necessidade de desenvolver as aulas de Educacgéo

Sexual no ambito escolar sistematicamente em todas/os séries/anos.

PROJETO DE VIDA E PERSPECTIVA PARA O FUTURO

GRAFICO 7 - Porcentagem e quantidade de respondentes sobre a existéncia de Projeto de
Vida e perspectiva para o futuro segundo escola, de acordo com questionario aplicado, 2019
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Fonte: Dados da pesquisadora.

Nas escolas de Ensino Integral o Projeto de Vida aparece como um
componente curricular que € contemplado tanto no Ensino Fundamental - Anos
Finais como no Ensino Médio. Suas atividades se desdobram em planos onde cada
aluna/o materializa seu projeto de vida em um documento escrito a ser
constantemente revisado e um/a professor/a responsavel assume a tarefa de
orienta-lo/a, tanto na construcdo inicial de seu projeto quanto no seu constante
aprimoramento. Sua elaboracdo no Ensino Médio direciona para as opgdes pessoais
e profissionais além da constituicdo de uma base sélida de conhecimentos e valores
que permitam as/aos jovens a tomada de decisdes na garantia da continuidade de
seus estudos.

Para isso, partimos da constatacdo de que ndo basta que a escola ofereca
aulas estimulantes, sendo igualmente necessario que haja interesse por parte dos
jovens em participar ativamente do processo ensino e de sua aprendizagem. Esse
interesse recebe um importante reforco quando “[...] o jovem possui um projeto, um
objetivo, um desejo direcionado, bem como a consciéncia de que a realizacdo de
seus sonhos depende daquilo que ele puder aprimorar de si mesmo, com a escola.”
(SAO PAULO, 2014, p.18-21).
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Importante considerar que a escola de Periodo Parcial possui uma parceria
com a Unesp de Marilia onde as/os estudantes que se dispuseram a continuar seus
estudos possuem aulas de cursinho para o vestibular.

Segundo as respostas, dezenove estudantes pontuaram possuir projetos de
vida. A estudante que pontuou ndo apresentar Projeto de Vida esta na 32 série, tem
17 anos, evangélica, heterossexual, branca e a renda familiar compreende-se entre
3 a 5 salarios minimos. Ao responder a questdo que elenca qual € o seu projeto de
vida, a estudante descreve “nao interessa”’. Nesta perspectiva podemos constatar a
importancia de estimular as estudantes no ambito escolar a busca de seus objetivos
de vida bem como motiva-las a ndo desistir dos mesmos, uma vez que “[...] hd uma
relacdo necessaria entre os sonhos e as realizagbes humanas com a
responsabilidade de se evitar, com as ac¢des educativas, que jovens de toda uma
geracdo percam a capacidade de sonhar.” (SAO PAULO, 2014, p.18-21).

GRAFICO 8 - Interesses dos Projetos de Vida das respondentes segundo escola, de acordo

com questionario aplicado, 2019
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Fonte: Dados da pesquisadora.

Apesar do Projeto de Vida aparecer como um componente curricular nas
escolas do PEI e que se inscrevera a partir do ano de 2020 em todas as escolas de
Ensino Fundamental e Ensino Médio da rede publica paulista, o propdésito desta
pergunta foi observar se as meninas, apesar das dificuldades ainda enfrentadas em
uma sociedade patriarcal, possuem objetivos profissionais ou qualquer outro objetivo
para suas vidas além de verificar se o projeto realmente proporcionava reflexao
sobre suas vidas e necessidade de uma profissdo ou nédo para a sua autonomia.

N&o é intencdo deste estudo aprofundar sobre os Projetos de Vida das

estudantes neste momento, porém como esta disciplina € utilizada nas escolas do
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Programa de Ensino integral resolvemos fazer esta coleta de dados para observar
se havia diferenciacdo nas respostas das meninas estudantes do PEI e da escola
de Periodo Parcial.

Para responder a esta pergunta, duas estudantes elencaram mais de uma
profissdo. A estudante da escola de Ensino Integral que esta na 12 série, 16 anos,
bissexual, pontuou a carreira militar e enfermagem enquanto que a estudante da
escola de Periodo Parcial que esta na 32 série, 17 anos, heterossexual, elencou a
realizacdo de Recursos Humanos para posteriormente ingressar no curso de
Psicologia.

Observamos que duas estudantes da escola de Periodo Parcial querem
prestar qualquer faculdade, ndo compreendendo quais anseios existem para seus
futuros, enquanto que uma estudante da escola de Periodo Parcial elenca ndo haver
o0 interesse em explanar sobre questbes pessoais e/ou profissionais. Enquanto isso,
uma estudante da escola de Periodo Parcial almeja ter como perspectiva de vida
uma familia, sem precisar abordar sobre assuntos profissionais associados ao
mercado de trabalho.

Pudemos verificar que todas as estudantes da escola de Ensino Integral
possuem Projetos de Vida enquanto que 13,6% das meninas respondentes da
escola de Periodo Parcial ndo sabem ao certo qual profissdo querem exercer ou
almejam perspectivas para seus futuros. Tais dados podem servir de reflexdo no
sentido de nortear as escolas de Periodo Parcial a orientar e incentivar as meninas
em busca de seus propdésitos de vida ou guia-las para seu encontro e alcance.

Observamos que todo e qualquer trabalho que tenha por norte a Educacao
Sexual escolar, esta devera integrar-se ao projeto de vida das/os estudantes, uma
vez que ao aborda-lo e discutir causas e consequéncias de suas aclOes as/os
alunas/os terdo ciéncia de que suas acdes pessoais poderdo interferir em seus

planos presentes ou futuros e nos caminhos que deveréo tracar.


https://educacaointegral.org.br/rede-de-noticias/ginasio-experimental-carioca-incentiva-jovens-a-ter-projeto-de-vida/
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EDUCAGCAO SEXUAL

GRAFICO 9 - Porcentagem e quantidade de alunas que apontaram ter aula de Educacéo
Sexual em suas escolas, de acordo com questionario aplicado, 2019

100%

90% —

80%

70%

60% -

E Periodo Parcial

50%

A20% & Ensino Integral

30%

20%

10%

0% -

Sim

Fonte: Dados da pesquisadora.

A maioria das estudantes descreve ja ter participado de alguma aula que
contemplasse o tema de Educacdo Sexual. Somente uma estudante da escola de
Periodo Parcial, da 22 série, 17 anos, evangeélica, heterossexual, com renda familiar
de até 1 salario minimo que possui como projeto de vida construir uma familia
apontou nunca ter participado de nenhuma aula/acdo que abordasse tal teméatica.
Cabe aqui ressaltar que ndo foi objeto deste estudo entrevistas, portanto varias
hipéteses poderiam responder este questionamento como faltas escolares
consecutivas da estudante ou a presenca da religido, uma vez que a tematica sobre

sexualidade é desenvolvida na 12 série do E.M.

EDUCACAO SEXUAL E COMPONENTES CURRICULARES

GRAFICO 10 - Porcentagem e quantidade de disciplinas onde as aulas de Educacdo Sexual
foram ministradas, de acordo com questionério aplicado, 2019
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Fonte: Dados da pesquisadora.
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Para responder esta questdo, algumas meninas pontuaram mais de uma
opcao (resposta aberta), onde a grande maioria (vinte estudantes) citaram que
somente as disciplinas de Ciéncias e Biologia desenvolveram a tematica Educacéo
Sexual em sala de aula. Uma unica estudante elencou que a disciplina de Filosofia
desenvolveu a tematica em algum momento e uma estudante elencou nunca ter
participado de nenhuma aula de Educacao Sexual.

Furlani (2016, p. 15) aponta que para aqueles que se debrucam no trabalho
educativo sexual, em qualquer nivel de escolarizacdo, ndo se vé obrigado a definir
um referencial tedrico norteador para suas praticas pedagogicas, uma vez que
implicitamente, para essas/es educadoras/es, o objeto da Educacdo Sexual se
inscreve na Biologia (Ciéncias). Como se constata diante do quadro acima, tal

desenvolvimento encontra-se realmente na pratica a cargo destas/es professoras/es.

EDUCACAO SEXUAL E ANOS/SERIES

GRAFICO 11 - Quantidade apontada dos anos/séries em que as aulas de Educacido Sexual
foram ministradas (apontamento de mais de uma série), de acordo com questionério aplicado,
2019
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Fonte: Dados da pesquisadora.

As séries de maior prevaléncia da aplicacdo da Educacdo Sexual foram a
partir do 8° ano do Ensino Fundamental, sendo 0 9° ano do Ensino Fundamental e 12
série do Ensino Médio apontados como anos/série de maior aplicabilidade. Foram
aceitas mais de uma resposta para esta questdo. As meninas alegam que € nesta
idade que comecam a ficar curiosas e “Comegam a pensar no assunto [...]" (17 e 13,
2019).
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EDUCACAO SEXUAL E IDADE

GRAFICO 12 - Quantidade de alunas que acreditam que receberam a Educac&o Sexual na
idade certa, de acordo com questionario aplicado, 2019
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Fonte: Dados da pesquisadora.

Para responder a esta questdo, algumas meninas disseram concordar com
abordagem da Educacdo Sexual nos anos/séries ministrados, porém dez alunas
pontuaram a necessidade de ter ocorrido antes. Assim, em um total de 28 respostas,
35,7% das estudantes ndo concordam com sua aplicacdo para aqueles anos/séries
ministrados.

Na escola de Ensino Integral uma estudante pontua a necessidade de se
aplicar antes do 5° ano, trés estudantes acreditam que deveria ter sido antes do 9°
ano e quatro estudantes acham que deveriam ter sido antes da 12 série do Ensino
Médio. Na escola de Periodo Parcial uma estudante pontua a necessidade de ser
desenvolvido a Educacdo Sexual antes do 9° ano e uma acredita ser melhor
aproveitado antes da 22 série. Seus principais argumentos® s&o:

[...] criancas aprenderem a respeitar o género e as igualdades. (16, 2019).
[...] n@o acumular problemas mais para frente. (17, 2019).

[...] aprofundamento do assunto. (18, 2019).

[...] a educacdo sexual deveria ser abordada antes, ndo s6 na escola, mas
também em casa. (110, 2019).

[...] acho que deveria ser abordado desde os 12 anos por conta de como
esta as coisas hoje em dia, as criancas ja estdo praticando sexo entdo se
souberem como €, que existe riscos de doencas ou ate a gravidez é
provavel que se previnam. (P6, 2019).

* Todas as respostas das estudantes foram mantidas na integra, como forma de preservar suas
individualidades.
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[...] em alguns lugares eles abordam esse assunto muito tarde. (P9, 2019).

Observamos a importancia do desenvolvimento do tema no ambito escolar,
uma vez que as estudantes explicitam a existéncia da aprendizagem no convivio e
no respeito entre seus pares. Através de um processo gradativo e sistematico
aparece a necessidade de desenvolvimento da temética desde a educacao infantil
para que duvidas acerca de uma Educagdo Sexual ndo permeiem em seus
cotidianos.

A presenca da familia na escola € de suma importancia, pois a mesma, além
de ser fonte de aprendizagem sobre sexo e sexualidade uma vez que suas atitudes
e valores sdo repassadas a/aos suas/seus filhas/os, também influenciam em seus
comportamentos e tomadas de decisdes pessoais. Assim, também houve o
apontamento por parte da estudante de que a tematica ndo deveria ser desenvolvida
somente na escola, mas também em seus lares pelos seus familiares.

As estudantes que pontuaram ser desenvolvido nos anos/série em que se
sentiam confortaveis em receber o tema elencaram as seguintes unidades de
registro: prevencao, gravidez na adolescéncia, forma natural e gradativa e pensar o
assunto. Para elas, a Educacdo Sexual direciona-se apenas e somente para
aspectos sexuais, ndo levando em conta a abordagem ampla que a mesma
preconiza.

Importante salientar a fala da estudante (11, 2019) quando pontua que:

[...] a educacéo sexual pode ser aplicada desde que seja colocada de forma

natural e gradativa conforme o passar dos anos escolares.

by

O principio de apropriacdo a idade é de fundamental importancia para a
aprendizagem concreta de uma Educacdo Sexual baseadas em respeito.
Perpassando a ordem sexual, a educacdo em sexualidade abrange um leque de
relacionamentos que a sustenta e, portanto, as criancas necessitam das habilidades
para compreender seus corpos, relacionamentos e sentimentos desde cedo.
Aprender os nomes corretos das partes do corpo, comparar seres humanos com
animais e plantas, conhecer e explorar as relagbes interpessoais e 0Ss Varios
modelos de familias e aprender sobre seguranca séo alguns trabalhos que podem
ser desenvolvidos junto as criancas para alicercar seus significados para a partir de
entdo construir gradualmente o tema, de acordo com a idade e o desenvolvimento

de uma criancga.
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Para compreender os apontamentos das estudantes sobre a necessidade do
desenvolvimento da tematica Educacdo Sexual no ambito escolar, segue tabela

contendo os indices elencados no questionario:

IMPORTANCIA DA ABORDAGEM DA EDUCACAO SEXUAL NAS ESCOLAS

TABELA 1 — Frequéncia (f) e proporcédo (%) dos indices que representam os discursos sobre
a importancia da abordagem de Educacdo Sexual na escola, segundo unidades de registro
retiradas dos questionarios, 2019

indices f %

Prevencdo/ Gravidez na adolescéncia 6 31,5
Curiosidade 3 15,8
Duvidas/ incertezas 3 15,8
Compreensao 2 10,5
Familia/ Escola 1 53
Maturidade 1 5,3
Metodologia 1 53
Respeito 1 53
Saude/Bem-estar 1 53
Total 19 100

Fonte: Dados da pesquisadora.

AplOs a analise dos indices que elencaram o porqué da importancia do
desenvolvimento da abordagem de Educacdo Sexual na escola, a prevencéo e a
gravidez na adolescéncia foram os temas mais arrolados pelas estudantes e assim
pode-se dividir os indicadores:

Os indices demonstraram que na primeira série da escola de Programa de
Ensino Integral as respostas levaram, principalmente, a “Educagdo sexual como
forma de sanar as duvidas e orientar para a prevencao”. Na primeira série da Escola
de Periodo Parcial, foi “Educacao sexual para informacao e conhecimento”. Nas 22 e
32 séries de Programa de Ensino Integral, “Educag¢ao sexual para a compreensao e
respeito além da escola”. Nas 22 e 32 séries da Escola de Periodo Parcial “Educacao
sexual para a prevencao e bem-estar”.

Apés identificar as diferencas e as semelhancas entre os indicadores as
categorias puderam ser criadas. Os indicadores dos 13 anos obtiveram
detalhamentos proximos, sendo constituida sua categoria independente da escola,
ao mesmo passo que os 2°s e 3% anos, conforme segue: Educacdo sexual como
meio de orientagcdo e formacao preventiva e Educacdo Sexual voltada para uma

perspectiva de respeito e qualidade de vida, respectivamente.
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A partir de tais consideragcbes, podemos entender que as estudantes da 12
série de ambas as escolas que afirmaram ter aulas de Educacdo Sexual em anos
anteriores — baseados no corpo humano - ainda possuem muitas duvidas e
curiosidades sobre a tematica.

Conforme ja demonstrado no Curriculo de Ciéncias da Natureza de Biologia
(SAO PAULO, 2011), tematicas relacionadas a sexualidade s&o ministradas na 12
série do E.M. no 2° semestre do ano letivo em uma abordagem mais preventiva e,
no periodo de aplicacdo do questionario, as estudantes da 12 série ainda ndo haviam
sido comtempladas com tais aulas. Por isso muitas necessidades de informagdes
sobre gravidez e duvidas sobre o corpo apareceram no questionario.

Ao analisar os indicadores das estudantes da 22 e 32 série que obtiveram tais
aulas, pode ser observado que as mesmas gostariam de vivenciar estes
ensinamentos baseadas em uma abordagem de respeito para com 0 outro para
além dos muros escolares bem como atencdo ao bem-estar e qualidade de vida.

Neste contexto, entendemos que as aulas sobre Educacdo Sexual sdo de
fundamental importancia para uma educacao de prevencdo sendo aprofundada por
uma educacao de respeito e Direitos Humanos. Nao podemos deixar de explicitar
gue a BNCC mingou diversas formas de abordagem da Educacdo Sexual do

curriculo, principalmente aquelas relacionadas a género.

EDUCACAO SEXUAL E PRINCIPAIS ASSUNTOS ABORDADOS NA ESCOLA

No que tange aos principais assuntos abordados nas aulas sobre Educacgao
Sexual, as estudantes pontuaram que infec¢des sexualmente transmissiveis, corpo
humano e prevencdo permeavam a maior parte das aulas constituindo-se nas
teméaticas mais recorrentes.

A organizacao e enumeracao dos indices retirados do questionario permitiram
observar a disposicéo dos principais temas abordados na escola quanto a Educacao

Sexual:
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TABELA 2 — Frequéncia (f) e proporcao (%) dos indices que representam os discursos sobre
0s principais temas abordados nas aulas sobre Educacdo Sexual segundo unidades de
registro retiradas dos questionarios, 2019

indices f %

Métodos Contraceptivos 18 37,6
ISTs 12 25,0
Gravidez na Adolescéncia 5 10,4
Relacédo Sexual 5 10,4
Hormonios 2 4,1
Orgaos genitais 2 4,1
Desejos 1 2,1
Fecundacéo 1 2,1
Menstruacao 1 2,1
Questbes Sociais entre Géneros 1 2,1
Total 48 100

Fonte: Dados da pesquisadora.

Como se pode observar, cerca de 95,8% dos conteudos citados pelas
estudantes correspondem a associacdo de doencas, corpos e prevencdes a
sexualidade. Corroborando com estas pontuacdes, varios autores criticam a forma
como a Educagdo Sexual vem sendo abordada nas escolas. Delimitada por um
curriculo biolégico, pontuam que as/os professoras/es ndo articulam o
desenvolvimento de suas aulas aos PCNs, os quais constituem-se em uma
abordagem mais ampla da Educacdo Sexual. Esta abordagem estritamente
biologica no a&mbito educacional vincula a Educagdo Sexual como sendo um
contetdo ingénuo e limitado a ser desenvolvido apesar de sua aplicabilidade ser
considerada de extrema relevancia para as/os alunas/os. Segundo a Unesco (2010,

p.3):

[...] para educadores, a educacdo em sexualidade tende a ser parte de uma
atividade mais ampla, que valoriza o conhecimento crescente (como o da
prevencao da gravidez indesejada e do VIH) tanto como um resultado valido
em si quanto como um primeiro passo para a ado¢cdo de comportamentos
mais seguros.

Assim, a promocdo da saude sexual e reprodutiva das/os adolescentes
através de uma educacdo em sexualidade nas escolas, tem também por objetivo
combater a ma saude sexual e reprodutiva desse publico, pois sendo o contrario,

oportunizara uma significativa parcela da carga de doenca entre jovens, afinal:

[...] garantir a saude sexual e reprodutiva dos jovens faz sentido econdmico
e social: a infeccdo pelo VIH, outras DSTs, a gravidez indesejada e o aborto
ndo seguro sao um dnus substancial sobre familias e comunidades e sobre
recursos publicos escassos, mas esses 0nus podem ser evitados e
reduzidos (UNESCO, 2010, p.5).
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A Educacao Sexual parte da perspectiva que as criangcas e jovens Sao
detentora/es do direito ao acesso as informacdes apropriadas que facam diferencas
em suas vidas, preferencialmente antes do inicio de sua atividade sexual. Varias sao
as vulnerabilidades as quais estes publicos estdo expostos, ndo sé relacionados a
gravidez e exposicdo as ISTs, mas também aos relacionamentos abusivos,
discriminacdo devido a orientacdo sexual, coacdo e exploracdo sexual e
relacionamento sexual precoce devido as suas necessidades financeiras. Desta
forma, varios sdo os assuntos que podem e devem ser desenvolvidos junto a esta

tematica, sendo um dever do Estado garantir este direito.
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TEMAS SOBRE EDUCACAO SEXUAL QUE DEVEM SER ABORDADOS NA
ESCOLA

GRAFICO 13 - Indicadores de temas que as estudantes elencaram segundo grau de
importancia para o desenvolvimento de uma Educag¢&o Sexual integral na escola, de acordo
com questionario aplicado, 2019
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Fonte: Dados da pesquisadora.
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As estudantes, ao serem questionadas sobre a importancia dos temas para o
desenvolvimento de uma Educacédo Sexual em suas escolas, assim pontuaram:
InfeccBes sexualmente transmissiveis foram elencadas por dezenove dentre as vinte
estudantes como extremamente importante; Gravidez e métodos contraceptivos
juntamente com abuso e violéncia sexual foram citados por dezessete dentre as
vinte estudantes seguidos por Direitos sexuais citados por doze estudantes dentre
as vinte como extremamente importante; Relacdo de género e relacéo
amorosa/competéncias pessoais foram citados por sete estudantes dentre as vinte
estudantes como muito importante; Puberdade e adolescéncia foram pontuado por
sete estudantes dentre as vinte como importante, seguido por relacdo sexual/
comportamento sexual citado por cinco dentre as vinte estudantes também como
importante; Orgdos sexuais e Erotizacdo e sexualidade precoce foram citados por
trés estudantes cada dentre as vinte estudantes como pouco importante; Nenhum
dos temas foi citado como sem importancia.

De acordo com as vozes das meninas observamos que todos os temas acima
elencados sao considerados necessarios para serem desenvolvidos em uma
perspectiva de Educacado Sexual integral e suas pontuagdes vao ao encontro do que
a UNESCO (2019) preconiza para uma Educacdo Sexual baseada em respeito:

Devendo ser realizada em ambientes formais e ndo formais, a Educacéo

Sexual Integral (EIS) possui como uma de suas caracteristicas a Integralidade, pois:

[...] proporciona oportunidades para a aquisicdo de informacgfes
abrangentes, precisas, fundamentadas por evidéncias e apropriadas para a
idade sobre sexualidade; aborda questdes de saude sexual e reprodutiva; e
inclui, mas ndo se restringe a contelldos como: anatomia e fisiologia sexual
e reprodutiva; puberdade e menstruagdo; reproducdo, anticoncepcionais
modernos, gravidez e parto; e IST, HIV e aids.

[...] abrange todo o leque de tépicos acerca dos quais é importante que os
estudantes tenham conhecimento, inclusive tépicos que podem representar
um desafio em alguns contextos sociais e culturais.

[...] subsidia o empoderamento dos estudantes, aprimorando suas
habilidades de andlise e comunicacdo, bem como outras habilidades para a
vida relativas a salude e ao bem-estar em relacdo a: sexualidade, direitos
humanos, vida familiar e relacionamentos interpessoais saudaveis e
respeitosos, valores pessoais e compartilhados, normas culturais e sociais,
igualdade de género, ndo discrimina¢do, comportamento sexual, violéncia
baseada em género, consentimento e integridade corporal, abuso sexual e
praticas nocivas como o casamento infantil, prematuro e forcado e a
mutilacéo/laceracéo genital feminina (UNESCO, 2019, p.16).

Assim, como preconiza Werebe (1998) e o PCN - Orientacao Sexual (1998), a
integralidade deve ser desenvolvida de forma a ampliar e aprofundar os

conhecimentos e conteddos ministrados as/aos estudantes de maneira sistematica e
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continua ao longo dos anos, durante todo o processo educativo das criancas e
jovens, e nao por meio de uma aula ou uma intervencgao pontual.
De forma contraria, a BNCC pontua para o desenvolvimento da tematica em

uma perspectiva biologica, sem ampliagdo de sua abordagem.

EDUCACAO SEXUAL E SEU SIGNIFICADO

TABELA 3 - Frequéncia (f) e proporgao (%) dos indices que representam os discursos sobre
e Educacdo Sexual e o seu significado para as estudantes segundo unidades de registro
retiradas dos questionarios, 2019

indices f %

Prevencéo ISTs/ Gravidez 4 19,0
Anatomia 3 14,3
Ensinamento 3 14,3
Conscientizacao 2 9,5
Comportamento 2 9,5
Relacéo sexual 2 9,5
Gravidez 1 4,8
Menstruacdo 1 4,8
Atracdo Fisica 1 4,8
Sentimentos 1 4,8
Estudo 1 4,8
Total 21 100

Fonte: Dados da pesquisadora.

Quando questionadas sobre o que entendiam por Educacdo Sexual, os
indicadores foram constituidos:

12 série da escola de Programa de Ensino Integral: Educacdo para
conhecimento; 12 série da Escola de Periodo Parcial: Educagéo para orientacéo; 22
e 32 série de Programa de Ensino Integral: Educacédo para além da gravidez e IST,;
22 e 32 série da Escola de Periodo Parcial: Educacdo como forma de prevencéo e
respeito.

A categorizacdo pode ser construida pela similaridade dos mesmos anos:
Educacdo para promocdo de conhecimento e Educacdo para além de riscos,
doencas e reproducéo.

Reforga-se constantemente a preocupacdo das estudantes da 12 série sobre

prevencéao, gravidez e doencas. Pontuamos aqui as vozes mais significativas:

E ensinar adolescentes na idade certa como se prevenir para ndo causar
uma gravidez indesejada e ndo pegar doencas sexualmente transmissiveis.
(12, 2019).

E ter consciéncia [...] do nosso corpo, relagdes sexuais, como se prevenir,
0 que é a gravidez, sintomas [...]. (14, 2019).
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Explicar para os alunos como funciona os cuidados com partes intimas,
prevengdes de doencas sexualmente transmitidas e prevengéo da gravidez,
0 que é a menstruagdo, duvidas sobre coisas relacionadas ao ato sexual.
(15, 2019).

[...] aquilo g nos mostra para o caminho certo. (P3, 2019).

Ao mesmo tempo, percebemos a importancia da insercdo dos sentimentos no

envolvimento dos pares:

Para mim educacdo sexual significa nossa atragdo fisica, [...] nosso
comportamos perante as pessoas, as respectivas formas para evitarmos
possiveis doencas, tudo vinculado com os sentimentos. (11, 2019).

[...] ajudar os jovens da minha idade, a entender como o préprio corpo
funciona, o que se deve ou nao fazer, quando fazer e principalmente deixar
claro para ambos os lados (tanto meninos quanto meninas) que isso é
normal, que é um assunto que se deve ser conversado e ser enxergado o
seus lados bons e ruins. (13, 2019).

Podemos afirmar que se faz necessaria e urgente uma abordagem
equilibrada da Educacdo Sexual contemplando de forma efetiva suas necessidades,
pois, conforme visto, além de conteldos sobre comportamentos sexuais, riscos,
prevencao de doencgas e reproducdo, as meninas postulam por uma abordagem dos
aspectos positivos da sexualidade, como o afeto, carinho e o0s relacionamentos
baseados em igualdade e respeito mutuo.

Tais anseios vao ao encontro do que esta preconizado no PCN sobre

Orientacdo sexual, em que uns de seus objetivos versam sobre:

[...] conhecer seu corpo, valorizar e cuidar de sua saude como condig&o
necessdria para usufruir prazer sexual; identificar e expressar seus
sentimentos e desejos, respeitando o0s sentimentos e desejos do outro;
reconhecer o consentimento mdtuo como necessario para usufruir prazer
numa relacéo a dois; conhecer e adotar praticas de sexo protegido, desde o
inicio do relacionamento sexual, evitando contrair ou transmitir doencas
sexualmente transmissiveis, inclusive o virus da Aids; evitar uma gravidez
indesejada, procurando orientacdo e fazendo uso de métodos
contraceptivos [...] (BRASIL, 1998, p.311-312).

Cabe as escolas compreenderem estas expectativas e inquietacdes das
alunas e conscientizarem da aplicagédo ampla e efetiva e sadia da Educacéo Sexual
escolar.

As estudantes das 23s e 32s seéries, traz uma perspectiva mais abrangente de

seus entendimentos sobre Educacdo Sexual, incluindo discussdes sobre

relacionamentos e vulnerabilidades, bem como fatores sociais, histéricos e culturais:

Na educacéo sexual, entendo por educar, ensinar jovens como funciona
guando decidimos entregar nosso corpo a alguém, o que devemos fazer se
formos violados, violentados ou abusados. (16, 2019).
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Acredito que a Educagdo Sexual é algo bem mais amplo do que apenas
informacdes sobre algumas doencgas e gravidez. (18, 2019).

Significa estudar questdes ndo somente morfolégicas/anatdbmicas, como
também compreender a relagcdo social entre os sexos dos individuos. (19,
2019).

Para mim, educacdo sexual ndo é s6 sobre falar de doencas ou gravidez
precoce, mas sim todo o conjunto, e o contexto histérico e cultural. (110,
2019).

Falar sobre sexo, sobre as prevencdes de doencgas, prevencado da gravidez,
sobre a nocdo de sexualidade como busca de prazer, descoberta das
sensacdes proporcionadas pelo contato ou toque, atracdo por outras
pessoas (de sexo oposto e/ou mesmo sexo). (P6, 2019).

Engloba assuntos de género; direitos das mulheres; comportamentos
relacionados a suas culturas; diversidades. (P10, 2019).

Percebemos que varias estudantes das primeiras séries do Ensino Médio

bem como das segundas e terceiras séries de ambas as escolas possuem

compreensao do real significado da Educacédo Sexual, sendo nas séries finais uma

compreensao mais completa e especifica. Assim, quando descrevem a relacdo de

géneros e poder, vulnerabilidades e violabilidade, relacionamentos e desigualdade,

articulando-os aos

aspectos emocionais, fisicos, sociais, historicos, culturais,

cognitivos, essas meninas vao além de garantir a propria saude e bem-estar, pois ja

perceberam a importancia de garantir relacionamentos sociais e sexuais de respeito

bem como a percepc¢ao da protecdo de seus direitos por todas as suas vidas.

SEXUALIDADE E SEU SIGNIFICADO

TABELA 4 - Frequéncia ( f ) e proporcéo (%) dos indices que representam os significados de
sexualidade para as estudantes segundo unidades de registro retiradas dos questionarios,

2019

indices f %
Género 8 38,2
Identificagdo com o sexo bioldgico 4 19,2
Afetividade/Sentimentos/ 3 14,4
Atrac@o/ Intimidade e prazer

Biolégico e psiquico 1 4,7
Identificagdo com o sexo oposto 1 4,7
Ideologia de género 1 47
Individualidade 1 4,7
Relacéo/ato Sexual 1 4,7
Tudo 1 4,7
Total 21 100

Fonte: Dados da pesquisadora.
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Sobre o0s entendimentos que as estudantes tinham sobre sexualidade,
constituiram-se os indices que deram origem aos indicadores:

As alunas da 12 série da escola de Programa de Ensino Integral assim
definem: Sexualidade como forma de identificacdo com o sexo biologico, sexo
oposto, prazer e género; 12 série da escola de Periodo Parcial: Sexualidade como
sinbnimo de género e sexo; 22 e 32 série de Programa de Ensino Integral:
Sexualidade como meio de identificacdo, sentimentos, individualidade, corpo e
mente; 22 e 32 série da escola de Periodo Parcial: Sexualidade como forma de
atracao.

A categorizacdo pode ser construida pela similaridade das 13s série:
Sexualidade para identificacdo, prazer e género, 22 e 32 série de Programa de
Ensino Integral: Sexualidade como forma de se conhecer e se expressar e 22 e 32
série da Escola de Periodo Parcial: Sexualidade como forma de atracao.

Neste contexto, pode-se perceber a constante confusdo que as estudantes
da 12 série de ambas as escolas possuem quanto a sexualidade atrelada ao género.
De um total de oito afirmacdes “Género”, sete foram das estudantes da 12 série.

Género e sexualidade sao duas dimensdes de nossas identidades e néo faz
sentido compreende-los de forma apartada. Nas nossas vidas concretas, Nnossos
géneros sdo sexualizados e nossos sexos sao generificados. Mas isso ndo quer
dizer, ao mesmo tempo, que género e sexo ou sexualidade séo sinbnimos, que é
tudo a mesma coisa (COLLING, 2018, p.41).

O conceito género foi criado em 1970 para distinguir a dimenséao bioldgica da
dimens&o social. E a construcéo historica, social, cultural e politica das diversas
possibilidades de ser feminina (0) e/ou masculina (0). A sexualidade aqui estudada é
compreendida como uma construgdo sociocultural de dimensdes variadas como
espirituais, psicoldgicas, biologicas, estando ligadas aos sentimentos, desejos e
costumes os quais sao influenciados pelo tempo, espaco, valores e regras de uma
determinada cultura. Sua composi¢cdo € composta basicamente por trés elementos:
sexo bioldgico, orientacdo sexual e identidade de género.

Apesar de estarem interligadas ndo se pode caracterizar o vinculo exclusivo
de um para com outro como pontuam (13, P1, P2, P3, P4, P5 e P6, 2019): “Género”.
Seu conceito de género diz respeito ao conjunto das representacfes sociais e
culturais desenvolvendo nog¢des de masculino e feminino contrapondo-se a diferenca

biologica dos sexos. Segundo o Ministério da Saude (2011, p.9) seu conceito “[...]
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permite abandonar a explicacdo da natureza como a responsavel pelas diferencas
gue existem entre os comportamentos e lugares ocupados por homens e mulheres
na sociedade.”

Entretanto, além de género, as estudantes também pontuaram outros indices
que formularam os indicadores para conceituar a sexualidade: identificagéo e prazer.

Assim descrevem:

[...] com quem eu me sinto mais confortavel em dividir minha intimidade ou
nao e aquele que tenho mais prazer em relacdes sexuais. (11, 2019).

[...] € quando vocé se identifica como sexo oposto. (12, 2019).

[...] € quando vocé se identifica com o sexo biolégico; é o que eu sou, do
gue eu gosto e também é como eu me sinto e 0 que penso sobre o ato
sexual. (15, 2019).

A multiplicidade de definicdes nos faz repensar a forma como este tema esta
e deve ser desenvolvido. Visto por uma estudante como identificagdo com o0 sexo
bioldgico e por outra identificacdo com o sexo oposto, percebe-se o equivoco que as
mesmas cometem definindo a sexualidade somente como identidade de género,
apesar deste estar inserido dentro da sexualidade humana. Intimidade e respeito
para consigo, bem como sentimentos de prazer e relagcdes sexuais, também
compdem o entendimento das alunas sobre o tema.

Embora algumas estudantes da 22 e 32 série da escola de Ensino Integral
ainda possuam suas concepcdes sobre sexualidade em uma abordagem de
identidade de género (17,18,110) outras aprofundam seus conceitos sobre
sexualidade englobando varias dimensdes humanas em suas percepcoées (16,19).

Assim descrevem:

[...] envolve a parte biolégica e psiquica, emocdes, sentimentos, desejos
pelo sexo feminino e masculino. (16, 2019).

[...] como vocé se identifica sexualmente na maneira de atracéo. (17, 2019).

E a forma como a pessoa se identifica, independente da genitalia com que
ela nasceu. (18,2019).

[...] significa a individualidade de cada pessoa, proporcionada ndo sé pelas
caracteristicas fisica de cada um, mas a maneira de agir. (19, 2019).

[...] € como a pessoa se identifica, esta relacionado a afetividade. (110,
2019).

Observamos nesse aprofundamento a inser¢ao de valores bem como a nao
discriminacdo de afeto em relacdo a outras pessoas para quem de direciona seu

desejo e sentimentos.
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Ja as estudantes da escola de Periodo Parcial da 22 e 32 série associam a

sexualidade a Orientacdo Sexual (R9, R10) e aos sentimentos (R7):

[...] um meio das pessoas de se expressar entre casais e hamorados. (R7,
2009) “tudo” (R8, 2019).

[...] significa por qual género a pessoa se senti atraida sexualmente. (R9,
2019).

[...] € por quem a pessoa se sente atraida. (R10, 2019).

Porém, uma estudante da escola de Periodo Parcial associa a sexualidade a
ideologia de género, movimento liderado pelas bancadas religiosas que defendem
os conceitos de homem, mulher e o modelo tradicional de familia. Apesar de estar
inserida dentro da sexualidade em uma perspectiva de direitos, a ideologia de
género poderia aqui ser entendida também como “ldentidade de Género”.

Desta forma, segue a opinido da estudante:
ideologia de género. (R6, 2019).

SEXO E SEU SIGNIFICADO

TABELA 5 — Frequéncia (f) e proporcéo (%) dos indices que representam os significados de
sexo para as estudantes segundo unidades de registro retiradas dos questionarios, 2019

indices f %

Relacéo/ato sexual 8 8 33,3
Sentimentos/prazer/desejo/intimidade 8 33,3
Distin¢do entre feminino e masculino 3 12,5
Orgéo genital 3 12,5
Gerar vidas/aborto 1 4,2
Tudo 1 4,2
Total 24 100

Fonte: Dados da pesquisadora.

Ao serem perguntadas sobre sexo, indiscutivelmente o ato sexual e/ou
relacdo sexual e sentimentos foram as unidades de registro mais pontuadas.

Os indicadores foram constituidos ao serem questionadas sobre o que
entendiam por Sexo:

12 série da escola de Programa de Ensino Integral: Sexo como forma de
relacdo sexual; 12 série da Escola de Periodo Parcial: Sexo como forma de
intimidade, desejo, prazer e sentimentos; 22 e 32 série de Programa de Ensino
Integral: Sexo como definicdo de genitélias; 22 e 32 série da Escola de Periodo

Parcial: Sexo como forma de intimidade, desejo, prazer e sentimentos.
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A categorizacdo pode ser construida pelo agrupamento e pela similaridade
dos indicadores: Sexo como forma de relagcdo sexual, Sexo como definicdo de
genitalias e Sexo como forma de intimidade.

A maioria das estudantes da 12 série da escola do Programa de Ensino
Integral define o sexo como ato sexual ou indicadores biol6gicos (masculinos ou
femininos):

[...] ato sexual (12, 2019)

[...] pode ser sexo feminino ou masculino, e também o ato da relacéo
sexual. (14, 2019).

[...] ato sexual e sexo masculino e feminino. (15, 2019).

Duas estudantes atrelam o ato sexual aos sentimentos (prazer e gostar):

[...] interacdo intima entre duas pessoas que procuram prazer juntas. (11,
2019).

[...] ato que vocé decide colocar em pratica (na maioria das vezes com
alguém que vocé goste) [...] um ato que pode gerar vidas ou acabar com
outras. (13, 2019).

Neste caso, a estudante possui a nocdo das consequéncias desejadas ou
indesejadas da préatica de sexo preventivo, podendo ocasionar uma gravidez e/ou
aborto.

As estudantes da 12 série da escola de Periodo Parcial inserem sentimentos
atrelados ao ato sexual:

[...] muito prazer. (P1, 2019).
[...] o casal ter prazer e intimidade. (P2, 2019).

[...] relagcéo entre duas pessoas [...] sentir prazer. (P3, 2019).

[...] um momento entra duas pessoas que se ama. (P5, 2019).

e somente uma elenca o ato por si:
[...] ato sexual. (P4, 2019).

Na escola do Programa de Ensino Integral, a maioria das estudantes da 22 e
32 série explicita suas definicdbes em que o érgdo genital esta intimamente associado

ao sexo, caracterizando, portanto, o sexo biolégico para as estudantes:

[...] sexo é definido de acordo com a genitdlia que a pessoa nasce. (17,
2019).

[...] a identificacdo da genitdlia da pessoa. (18, 2019).
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[...] distingue homem e mulher. (19, 2019).

[...] € 0 érgéo genital. (110, 2019).

[...] pratica sexual que envolve todos os tipos de géneros, [...] provocar

prazeres diversos e desejos sexuais. (16, 2019).
Observamos que uma Unica aluna associou 0 SeX0 aos prazeres e ao género.
J& na escola de Periodo Parcial, as alunas da 22 e 32 série pontuam sexo com

sendo:

[...] o ato que as pessoas buscam prazer. (P6, 2019).

[...] um meio de demostrar o amor. (P7, 2019).

[...] tudo. (P8, 2019).

[...] género da pessoa (feminino e masculino) quanto o ato sexual. (P9,
2019).

[...] ato sexual e género masculino ou feminino. (P10, 2019).

Ato sexual, sentimentos e indicadores biologicos possuem significados
importantes associados ao sexo para estas estudantes.

Em comparacdo entre as escolas, notério se faz pontuar os mesmos
posicionamentos de definicAo de sexo entre as séries onde os indices estiveram
igualmente distribuidos em ambas as escolas e séries.

Importante salientar a amplitude de conhecimento das estudantes
relacionados ao sexo. Em uma perspectiva mais abrangente da relacao sexual, suas
consequéncias, sentimentos e géneros permeiam seus conhecimentos. E a escola
possui um fundamental papel neste processo, pois nos faz refletir sobre a
necessidade de insercdo de um aprofundamento do tema junto as/aos estudantes
ampliando ainda mais seus conhecimentos.

Portanto, a efetividade escolar somente se consolidara quando puder
assegurar realmente a protecdo e o bem-estar de suas/seus alunas/s através de
intervencdes relevantes no processo ensino e aprendizado através de um curriculo

em espiral que contemplem e aprofundem seus direitos de aprendizagem.
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SEXO/SEXUALIDADE E TABU NA FAMILIA

GRAFICO 14 - Porcentagem e quantidade de indicador de alunas que acreditam que abordar a
tematica sobre Sexo e Sexualidade ainda é um tabu em suas familias, de acordo com
questionario aplicado, 2019
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Legenda: El — Ensino Integral; PP: Periodo Parcial
Fonte: Dados da pesquisadora.

Diante do grafico podemos constatar que doze meninas acreditam ser um
tabu abordar a tematica sobre Educacdo Sexual para suas familias. Deste total, a
maioria se encontra na 22 e 32 série da escola do Programa de Ensino Integral. Para
as estudantes que disseram ndo ser um tabu (cinco), a maioria se encontra na 22 e
32 série da escola de Periodo Parcial. As estudantes da escola PEI, portanto,
apontam maior repressao do desenvolvimento do tema por parte de seus familiares.

Abaixo, segue a analise:

TABELA 6 — Frequéncia ( f ) e proporgcdo (%) dos indices que representam as vozes das
estudantes sobre sexo/sexualidade e tabu na familia segundo unidades de registro retiradas
dos questionarios, 2019

indices f %

Absurdo/erro 2 9,50
Conservadorismo social 2 9,50
Constrangimento 2 9,50
Incentivo a prética 2 9,50
N&o aceitacéo 2 9,50
Ato normal 2 9,50
Constrangimento 2 9,50
Excesso de protecdo/preocupagéo 2 9,50
Desnecessario 1 4,80
Falta de conhecimento 1 4,80
Medo 1 4,80
Religido 1 4,80
Vergonha 1 4,80
Total 21 100

Fonte: Dados da pesquisadora.
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Ap0s responderem o questionamento sobre a opinido do fato da abordagem
da Educacédo Sexual ainda ser um tabu para seus familiares, os indicadores foram
constituidos levando-se em conta os indices selecionados:

12 série da escola de Programa de Ensino Integral: Abordagem da Educacao
Sexual na escola segundo familiares como sendo um erro; 12 série da Escola de
Periodo Parcial: Abordagem da Educacdo Sexual na escola segundo familiares
como sendo um constrangimento; 22 e 32 série de Programa de Ensino Integral:
Abordagem da Educacdo Sexual na escola segundo familiares como incentivo a
pratica; 22 e 32 série da Escola de Periodo Parcial: Abordagem da Educacédo Sexual
na escola segundo familiares e a existéncia de um conservadorismo social.

A categorizacdo pode ser construida pela similaridade das escolas e dos
mesmos anos: Abordagem da Educacgé&o Sexual na escola segundo familiares como
sendo um erro, constrangimento, incentivo a prética e a existéncia de um
conservadorismo social.

Assim pontuam:

Para as estudantes da 12 série da escola do Programa de Ensino Integral, trés

responderam haver a n&o aceitagéo:

[...] pais ndo sabem o que dizer aos seus filhos (a)s que, acabam ficando
constrangidos de perguntar. (12, 2019).

[...] pais acham um absurdo [...] acho que séo eles que ndo sabem o que
responder para filha entdo evitam o assunto. (13, 2019).

[...] familias que julgam ser errado e desnecessario. (15, 2019).

enquanto que para duas estudantes a aceitacdo familiar e proximidade séo

evidentes:

[...] consideramos um ato normal que deve ser saudavel e que deve
acontecer no tempo correto e com alguém de confianga. (11, 2019).

[...] sou muito aberta quanto a isso com a minha familia. (14 ,2019).

J& para as alunas da 22 e 32 série da escola do Programa de Ensino Integral a
falta de conhecimento, vergonha, incentivo a pratica, conservadorismo social e

religidio foram as unidades de registro mais destacadas:

[...] vergonha, ou falta de conhecimento, e quando éramos criangas talvez
néo falavam por medo de comecarmos a praticar muito cedo. (16, 2019).

[...] religido. (18, 2019).

[...] pensamento de que o assunto vai ensinar a ter relagdo sexual, em
outras pelo fato da religido e a maioria ndo se fala pelo fato da sociedade ter
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construido um grande bloqueio em relagcdo a isso, com pensamentos
machistas [...] jovens tem vergonha de falar com a familia, pois a sua
criagdo nunca permitiu que assuntos como esse, que é de extrema
importancia fosse conversado e ensinado. (110, 2019).

Enquanto que para as estudantes da 12 série da escola de Periodo Parcial

existe a ndo aceitacdo da familia para o desenvolvimento do tema pelo fato de nédo

ficarem a vontade:

[...] alguns familiares ndo aceitam. (P1, 2019).
[...] ndo é todos que gostam de falar sobre isso. (P2, 2019).
[...] existem pais e filhos que néo ficam a vontade. (P4, 2019).

[...] familia que ndo aceita. (P5, 2019).

para as estudantes da 22 e 32 série da escola de Periodo Parcial h4 o predominio do

conservadorismo social:

[...] conservadorismo entre as familias. (P6, 2019).

[...] a familia acha que a pessoa nunca vai chegar numa idade certa para
conversar sobre isso. (P9, 2019).

Porém, uma estudante elenca a importancia do tripé aluno/escola/familia

neste processo:

[...] para algumas familias falar sobre assunto gera preocupacgéo entre o0s
pais, mas eles se privam de comentar sobre isso com seus filhos. Visto que
isso pode trazer um desconforto para ambos preferem deixar seus filhos
aprenderem na prética ou nas escolas. (P10, 2019).

Claramente a estudante destaca o papel da familia neste processo, mas ao

delegar a aprendizagem das/os estudantes para a pratica social pode-se cometer

um grande erro. De acordo com a UNESCO (2010, p.llI):

Temos que fazer uma escolha: deixar que as criancas descubram as coisas
por si mesmas entre as nuvens de informagdes parciais, desinformacdes e
franca exploragdo que encontrardo na midia, internet, pares e pessoas
inescrupulosas, ou entdo enfrentar o desafio de fornecer uma educagédo em
sexualidade clara, bem informada e cientificamente fundamentada, baseada
nos valores universais de respeito e direitos humanos. Uma educacdo em
sexualidade abrangente pode mudar radicalmente a trajetdria da epidemia,
e 0s jovens apresentam uma demanda clara por mais — e melhor —
educacdo, servicos e recursos em sexualidade para satisfazer suas
necessidades de prevencéo.

As familias tém um papel fundamental em moldar a forma como suas/seus

filhas/os entendem suas identidades sociais e sexuais. Por isso, as familias e/ou os
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responsaveis legais tém um papel inicial de delinear ndo somente o0s
relacionamentos sexuais de deus filhos, mas também seus relacionamentos sociais.

A educacdo em sexualidade reconhece o papel da familia como fonte de
informacdo, apoio e assisténcia primaria no delineamento de uma abordagem
saudavel da sexualidade e dos relacionamentos. Para sua efetividade, a articulacédo
da escola no apoio e complementacdo dos ensinamentos dos pais/ responsaveis
oferecendo um local de aprendizado fidedigno e seguro na prestacdo de uma
Educacdo Sexual de boa qualidade € de fundamental importancia.

Alguns pais e/ou responsaveis possuem grandes preocupacfes acerca dos
efeitos que a educacdo em sexualidade pode causar em suas/seus filhas/os. Muitas
vezes, essas preocupacbes sdo fundamentadas em informacdes limitadas,
conceitos errbneos e percepgdes impostas pelas normas sociais sobre os efeitos
gue a Educacéo Sexual pode causar.

Acerca de que a Educacdo Sexual acaba com a inocéncia da crianca, a

Unesco (2019, p. 87) assim descreve:

As evidéncias mostram que criancas e jovens sdo beneficiados com
informacdes cientificamente comprovadas, livres de julgamentos e
apropriadas para a idade e para o estagio de desenvolvimento, dentro um
processo cuidadosamente planejado desde o inicio da educacgéo formal. Na
auséncia da EIS, criangas e jovens podem estar vulneraveis a mensagens
conflitantes e até nocivas dos colegas, da midia ou de outras fontes. A
educacéo de boa qualidade em sexualidade fornece informac¢des completas
e corretas com énfase em valores e relacionamentos positivos. A educacéo
em sexualidade nédo é apenas sobre sexo — inclui informacéo sobre o corpo,
a puberdade, os relacionamentos, as habilidades para a vida etc.

Para que haja a efetividade de uma Educacdo Sexual de qualidade a
colaboracédo entre todos os envolvidos no processo € essencial. Para a UNESCO
(2010, p.13):

Desde o inicio, é preciso buscar a cooperacdo e apoio de pais, familias e
outros atores da comunidade, reforcando-os regularmente, uma vez que as
percepcdes e comportamentos dos jovens sdo grandemente influenciados
por valores familiares e comunitarios, normas e condi¢des sociais.

O sucesso das/os filhas/os através de uma Educacdo Sexual ampla poderia
ser aumentado se familia e escola pudessem se apoiar mutuamente na
implementacdo de um processo de ensino e aprendizado estruturado, perpassando
o curriculo escolar no desenvolvimento de ag0es e projetos interdisciplinares.

Orientar os familiares e/ou responsaveis sobre o contetdo do aprendizado de

seus filhos, equipando-os com habilidades para a comunicagdo com eles sobre
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sexualidade, de forma aberta e honesta, afastaria seus receios e apoiaria 0s
esforcos da escola para fornecer educacao em sexualidade de qualidade (UNESCO,
2010, p.13). O documento ainda acrescenta que, na maior parte dos casos em que
0s pais e/ou responsaveis sao orientados sobre o0s conteidos a serem
desenvolvidos, 0os mesmos apoiam 0s programas escolares de educagdo em
sexualidade.

Também foi perguntado as estudantes se a familia aceita o processo de
ensino sobre sexualidade realizado pela escola e 95% das adolescentes pontuaram
gue sim, ou seja, os pais e/ou familiares acreditam ser de fundamental importancia
esse conhecimento. Apenas uma adolescente (5%) da 12 série da escola de Periodo
Parcial pontuou néo saber a opinido de seus responsaveis sobre o assunto.

As duas estudantes que citaram a influéncia religiosa como sendo a
responsavel pela proibicdo do desenvolvimento da tematica sobre sexualidade em
algumas familias sdo na escola de Ensino Integral e estudam na 32 série do Ensino
Médio; ambas séo catolicas, sendo a primeira homossexual e a outra heterossexual.

No dia da aplicacdo do questionario, uma estudante ndo havia colhido a
assinatura de seu responsavel no termo de consentimento livre e esclarecido. A mée
da aluna delegou essa responsabilidade a seu pai que foi até o ambiente escolar
para conversar e obter mais informacfes sobre a aplicacdo do questionario. Neste
dia a pesquisadora (eu) estava na escola e, ap0s esclarecer ao responsavel sobre o
intuito da dissertacdo, o0 mesmo assinou prontamente e positivou acerca da

importancia do estudo sobre Educacdo Sexual na escola.
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SEXO/SEXUALIDADE E TABU NA ESCOLA

GRAFICO 15 - Porcentagem e quantidade de indicador de alunas que acreditam que abordar a
teméatica sobre Sexo e Sexualidade ainda é um tabu nas escolas, de acordo com questionario
aplicado, 2019
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Fonte: Dados da pesquisadora.

Segundo os dados apontados, 45% das estudantes afirmam que dentro do
ambiente escolar ainda predomina um tabu acerca do desenvolvimento da tematica
sobre sexualidade em ambas as escolas, principalmente nas 22s e 32s séries.

Abaixo, os indices encontrados:

TABELA 7 - Frequéncia ( f ) e proporcédo (%) dos indices que representam as vozes das

estudantes sobre sexo/sexualidade e tabu na escola segundo unidades de registro retiradas
dos questionarios, 2019

indices f %

20,0
20,0

Professores possuem medo/ dificuldade 3

Alunos imaturos 3

Familia x Escola 2 13,4
Pouco abordado no curriculo 2 13,4
Adolescentes escondem o assunto 1 6,66
Assunto abordado 1 6,66
Escola como incentivadora 1 6,66
Esta no curriculo 1 6,66
Desconforto dos alunos 1 6,66

Total 15 100

Fonte: Dados da pesquisadora.

Os entendimentos que as estudantes tinham sobre tabu na escola,
constituiram-se os indices que deram origem aos indicadores:

As alunas da 12 série da escola de Programa de Ensino Integral assim
definem: Educadores sentem medo e ndo se sentem confortiveis em ministrar as

aulas; 12 série da escola de Periodo Parcial: Alunas/os imaturas/os; 22 e 32 série de
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Programa de Ensino Integral: Tematica escassa no Curriculo e falta de articulacédo
entre a escola e familia; 22 e 32 série da escola de Periodo Parcial: Tematica
escassa no Curriculo e alunas/os imaturas/os.

A categorizagdo pode ser construida pela similaridade das séries: Tematica
escassa no Curriculo e educadores sentem medo, pois ndo se sentem confortaveis
em ministrar as aulas; Falta de articulacdo entre a escola e familia e imaturidade
discente.

Assim descrevem:

As estudantes da 12 série da escola do Programa de Ensino Integral que
acreditam nao existir tabu assim pontuam:

[...] escola ja é um assunto mais abordado. ( 12, 2019).

[...] escola é o lugar mais facil de se fala do assunto pelo fato de vocé estar
rodeado de pessoas que tem as mesmas duvidas. (13, 2019).

[...] curriculo tem isso para ser dado em sala de aula entdo para os
professores € normal, mas talvez para um aluno pode ser desconfortavel.
(15, 2019).

enguanto que a estudante que afirma existir o tabu elenca que:

[...] educadores contornam ou suavizam o tema, por medo, por nao
saberem se expressar e isso causa duvidas [...] na minha opinido a
educacdo sexual nas escolas deve ser colocada como um bate papo
descontraido [...] tudo com o acompanhamento e dialogo saudavel com os
pais. (11, 2019).

A Unica estudante da 12 série da escola de Periodo Parcial que afirma a

existéncia de tabu elenca que:

[...] os alunos levam na brincadeira. (P5, 2019).

As estudantes da 22 e 32 série da escola de Programa de Ensino Integral que

acreditam existir o tabu, assim descrevem:

[...] alguns adolescentes aprenderam com a familia que devemos esconder
esse assunto. (16, 2019).

[...] abordada apenas duas vezes durante o periodo escolar (incluindo
ensino fundamental e médio), [...] deveria aparecer mais vezes no curriculo.
(17, 2019).

[...] professores ndo se sentem a vontade pra discutir com os alunos,
estranhamento. (19, 2019).

[...] os préprios alunos agem como se fosse algo anormal, fazem
brincadeirinhas [...] alguns professores também sentem dificuldade [...] ndo
se sentirem confortaveis [...] A escola também se sente um pouco
acanhada, pois alguns pais acreditam que assuntos como tais ndo se
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devem ser ensinados na escola, acreditando que seria ensinado a ter
relagBes sexuais. (110, 2019).

e para as estudantes da escola de Ensino Parcial:

[...] as pessoas previnem a "familia tradicional." (P6, 2019).

[...] em algumas escolas demoram para ter aula sobre sexo ou
simplesmente ndo tem. (P9, 2019).

[...] a falta de maturidade de alguns traz um transtorno para outros que
preferem ndo comentar e por consequéncia disso ndo tirar suas davidas.
(P10, 2019).

A categorizacdo “Tematica escassa no Curriculo e Educadores sentem medo
e nao se sentem confortdveis em ministrar as aulas” provem da exclusdo da
temética Educacdo Sexual da BNCC, permanecendo a abordagem puramente
biol6gica e preventiva, assim como o Curriculo Oficial do estado de S&o Paulo.
Como consequéncia, a dificuldade dos professores pode ser entendida como falta
de espaco na grade curricular para ministrar as aulas de Educacéo Sexual de forma
ampla e pontual. Uma vez que hd um cerceamento das atividades pedagdgicas
relacionadas a temética através de um controle escolar, estatal e Federal, as
chances de acontecer aulas de forma que garantam a saldde sexual e reprodutiva
dos jovens de forma satisfatéria torna-se escassa. Muitas/os professoras/es podem
até estar dispostos a ministrar as aulas de Educacéo Sexual, porém ndo se sentem
confortaveis, pois tém receio de fazé-lo. Para que ocorra uma Educacgédo Sexual de
respeito e de qualidade nos espacos escolares, politicas publicas e curriculos devem
ser claros e consistentes para auxiliar os professores que ja foram previamente
capacitados a desenvolvé-los adequadamente.

Observamos que sé@o as estudantes da 22 e 32 série quem mais pontuam a
existéncia de tabu no ambito escolar, uma vez que ja tiveram as aulas de Educacao
Sexual preventiva prescrita no curriculo. Uma abordagem em espiral baseada em
respeito, didlogo e direitos € a negligéncia curricular existente e que esta sendo
pleiteada pelas estudantes.*

A segunda categorizacdo “Falta de articulacdo entre a escola e familia e
imaturidade discente” € um obstaculo de suma importancia a ser vencido.

As crengcas e valores de nossas familias e comunidades (religido, por

exemplo) orientam nosso entendimento sobre a sexualidade. Para que a escola

*® Consultar tabela 8 pagina 167.
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consiga ensinar fidedignamente as/os estudantes quanto a Educacdo Sexual
(habilidades para tomar decisbes responsaveis sobre sexualidade, ISTs,
relacionamentos dentre outros) € necessario que as familias e/ou responséaveis
sejam capazes de abordar essa temética junto a suas filhas e seus filhos e, na sua
impossibilidade, ao menos ndo impegam que a escola o faga. Assim, as criangas/
adolescentes poderao receber as informacgdes e se equipar com 0s conhecimentos.
Se ocorrer tal articulacdo desde criancas, as chances de acontecer desconforto
das/os estudantes diminuem bruscamente, uma vez que abordar a temética de
forma clara de acordo com a idade das/os estudantes ndo abrem espacgos para
piadas e brincadeiras machistas durante as aulas.

Apesar de tais criticas, observamos que um dos objetivos da escola que é o
de preparar as criancas /adolescentes para a vida em sociedade pdde ser cumprido.
Ao estimular a adolescente para conquistar seus objetivos de vida a escola
desenvolveu valores e conhecimentos para que a mesma pudesse fazer escolhas
responsaveis em sua vida social e sexual.

No que tange a imaturidade discente, observamos que as/os mesmas/os sao
adolescentes que estdo vivenciando uma maturagdo sexual fisiologica, sentindo os
mais variados tipos de excitagcdes hormonais e psicolégicas e que necessitam expor
seus pensamentos e experimentar os desafios que a vida Ihe oferece. Cabe as/aos
professoras/es conduzir suas aulas de forma que estimule a curiosidade de
suas/seus estudantes de forma as tornem prazerosas e as informag¢des possam ser
incorporadas de forma agradavel e aprazivel pelas/os estudantes.

Assim, para a estudante da 22 e 32 série que acredita ndo ser um tabu, segue

seu discurso:
[...] a escola foi onde me encontrei, [...] mesmo sendo mulher e vista pela
sociedade como sexo fragil e incapaz de ser poderosa, aqui ha escola é
onde vejo que posso tudo, que sou capaz de tudo. (18, 2019).
Quando essas instituicbes funcionam bem, os jovens sao capazes de superar
seus obstaculos. Neste sentido, pode-se compreender que a Educacdo Sexual

escolar ndo pode ser vencida e negligenciada.
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EDUCACAO SEXUAL NO CURRICULO ESCOLAR E SUAS MELHORIAS

TABELA 8 — Frequéncia ( f ) e proporgcdo (%) dos indices que representam as vozes das
estudantes sobre Educacdo Sexual no curriculo escolar e suas melhorias segundo unidades
de registro retiradas dos questionarios, 2019

indices f %

Assuntos além de prevencéao e 9 34,6
gravidez (sentimentos, valores,
social, cultural, historica, politica,

etc.) 9 8 30,8
Melhor explicado/clareza 8 2 7,7
Direitos das mulheres/ feminismo 2 2 7,7
Pessoas 2 2 7,7
Sexo 2 1 3,9
Criminalizacdo do aborto seguro 1 1 3.9
Homossexualidade 1 1 3,9
Suficiente 1

Total 26 100

Fonte: Dados da pesquisadora.

Os entendimentos que as estudantes tinham sobre o que precisa ser
melhorado no Curriculo escolar sobre Educacdo Sexual na escola, constituiram-se
os indices que deram origem aos indicadores:

As alunas das 12s, 23s e 33s série de ambas as escolas indiscutivelmente
elencaram um 0nico indicador: Assuntos além de prevengdo e gravidez
(sentimentos, valores, social, cultural, historica, politica, etc.) e portanto a
categorizacdo pode ser construida conforme: Assuntos além de prevencédo e
gravidez (sentimentos, valores, aspectos social, cultural, historico, politico, etc.).

Assim, as estudantes pontuaram:

Na 12 série da escola do Programa de Ensino Integral encontramos:

[...] abordado a educacédo sexual de diversas visbes, na parte de atragéo,
sexualidade, anatomia, a gravidez na adolescéncia, prevencdes, os valores
sociais, a visdo de outros paises. (11, 2019).

[...] aborto e sexo entre homens com homens e mulheres com mulheres. (13,
2019).

[...] ter mais explicacdes, [...] ser explicado melhor mais detalhado. (14, 15,
2019).

Na 22 e 32 séries do Programa de Ensino Integral:

Falar mais sobre a criminalizacdo do aborto seguro, direitos das mulheres,
feminismo. (16, 2019).

E necesséario que ndo haja essa limitacdo s6 para area bioldgica, mas
também tratar a parte social, cultural e histdrica que envolve a educacéo
social, pois sabemos que aprender apenas sobre genitais e doencas
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sexualmente transmissiveis, ndo é o suficiente, além de fazer o aluno
pensar que "educacao sexual" € apenas isso. (17, 2019).

[...] explicar mais sobre a sexualidade em si, e ndo apenas ensinar sobre as
dst e gravidez. (18, 2019).

[...] exposicdo ampla de assuntos de prevencdo de doencas sexualmente
transmissiveis. (19, 2019).

[...] abranger o todo sobre educacédo sexual, ndo apenas falar de gravidez e
DST's [...] abordado uma diversidade de temas. (110, 2019).
As estudantes da 12 série da escola de Periodo Parcial elencaram como
melhorias:
falar mais sobre sexo. (P1, 2019).

saber mais sobre a pessoa. (P2 e P3, 2019).

[...] melhorar a questédo da relacdo sexual em si, porque geralmente fala
sobre doencgas e como se prevenir, e existem muitas coisas além disso. (P4,
2019).

[...] falar com mais clareza sobre essa assusto na sala de aula pra os
adolescentes saber os dois lados. (P5, 2019).

e as estudantes da 22 e da 32 séries da escola de Periodo Parcial:

[...] falar mais detalhado sobre o sexo e gravidez. (P6, 2019).
[...] tem que melhorar mais as aulas sobre sexualidade. (P7, 2019).

[...] mostrar outras sexualidades, como e a educagdo sexual em outros
paises. (P9, 2019).

Abordar mais assuntos relacionados a cultura, sociedade e politica. (P10,
2019).

Apesar de observar algumas confusdes acerca da metodologia desenvolvida
em sala de aula em todas as séries e escolas, a ampliacdo de temas para além das
ISTs e gravidez foram elencadas. Abordar a sexualidade de forma mais detalhada e
aprofundada foi uma solicitagdo quase unanime de todas as estudantes. Também foi
solicitada a inser¢cdo no Curriculo sobre os direitos das mulheres e feminismo bem
como a criminalizagcdo do aborto seguro; a discussdo da préatica de sexo entre
homens com homens e mulheres com mulheres (homossexualidade — Orientacao
Sexual- Diversidades) e respeito, ou seja, temas que ainda sdo pouco desenvolvidos
no ambito escolar, sejam por falta de conhecimento docente ou cerceamento escolar

e familiar sobre o assunto.
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As estudantes que pontuaram a inclusdo das tematicas no Curriculo séo
bissexuais, ou seja, ja possuem sua orientacdo sexual consolidada e pleiteiam por
maiores conhecimentos e respeito acerca de seu desenvolvimento.

Alguns dados importantes para entender a importancia do desenvolvimento
da tematica em sala de aula: De acordo com a Organizacdo Mundial de Saude
(OMS) (2007) até 2,5 milhdes de meninas entre 15 e 19 anos fazem abortos em
paises em desenvolvimento, em sua maioria em condi¢cdes inseguras; Das 445
vitimas de LGBTfobia registradas em 2017, 194 eram gays (43,6%), 191 trans
(42,9%), 43 lésbicas (9,7%), 5 bissexuais (1,1%) e 12 heterossexuais (2,7%)
(SOUTO, 2018); Em relacdo a violéncia contra a mulher, 56,6% séo de origem fisica,
27,6% de origem psicoldgica, 11,7% de origem moral, 1,9% de origem sexual e
2,2% de outras origens (BELO HORIZONTE, DIRETRIZ, 2015, p.23).

ESCOLA E DUVIDAS SOBRE SEXUALIDADE

GRAFICO 16 — Porcentagem e quantidade de indicador de alunas que pontuam a existéncia de
esclarecimento de duavidas sobre sexualidade pela escola, de acordo com questionario
aplicado, 2019
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Fonte: Dados da pesquisadora.

Quando questionadas se acreditam que a escola consegue sanar suas
duvidas sobre sexualidade, os dados impressionam: 35% das estudantes pontuam
gue a escola consegue sanar suas duvidas, 35% pontuam que nédo e 30% elencam
que as vezes.

Dois apontamentos merecem atencdo: as estudantes descrevem que O
Curriculo contempla questdes importantes sobre a tematica, porém de maneira

infima, basica, superficial e biologizante:
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[...] € um assunto muito complexo, onde existem varias duvidas, e a escola
s6 passa 0 basico sobre esse assunto, que alias é muito importante. (14,
2019).

[...] sei apenas o béasico sobre as diferencas entre sexualidade, sexo,
doencas e o que liga uma coisa na outra. (18, 2019).
Também esclarecem que nao ha entendimento da tematica por parte das/os

professoras/es e elas ndo conseguem abordar a tematica com 0s mesmos:

[...] eles as vezes nem sabe responder as duvidas e nem nos sentimos
seguras de perguntar. (P9, 2019).

Ademais acrescentam que as escolas devem:

[...] falar mais sobre identidade de género, sexualidade. (P6, 2019).

Observar tais solicitagbes é de fundamental importancia para uma Educacéo
Sexual responsavel e esclarecedora. E compreensivel que nem todas/os
professoras/es querem ou tém disponibilidade pessoal para desenvolver a tematica
e tal posicionamento deve ser respeitado.

Sayao (1997) esclarece:

Se ele pode estabelecer uma relacdo de confianga com os alunos sem criar
cumplicidades; se ele consegue suspender seu juizo de valor quando
conversa com o0s jovens; se ele € capaz de ouvir antes de falar, sempre
mantendo a posicado de assimetria com os alunos, requisito indispenséavel
para que a angustia do jovem se expresse, 0Ss conhecimentos necessarios
para o bom exercicio do trabalho serdo adquiridos com facilidade.

Muitas vezes, a falta de proximidade entre as/os professoras/es e estudantes
acarretam neste distanciamento onde se insere a falta de seguranca das mesmas
perante os auxilios de suas/seus professoras/es. Assim, estabelecer essa relacédo de
confianca poderia direcionar a forma como as aulas sao articuladas promovendo a

gualidade do desenvolvimento desta tematica.
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APOIOS QUE AS ESTUDANTES RECORREM QUANDO POSSUEM DUVIDAS

SOBRE SEXUALIDADE

GRAFICO 17 — Porcentagem e quantidade de quem ou a que as estudantes recorrem quando

ossuem duavidas sobre sexo/sexualidade, de acordo com questionario aplicado, 2019
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Fonte: Dados da pesquisadora.

Para responder a esta pergunta, as meninas puderam relacionaram mais de
uma alternativa.

De acordo com o grafico, pode-se compreender que as estudantes recorrem
as suas familias com uma maior frequéncia quando apresentam duvidas
relacionadas ao sexo e/ou sexualidade.

Em ordem decrescente, a Familia representa (29,1%) de confiabilidade e
proximidade para abordagem do tema junto as alunas; seguida das Amigas (23%);
Internet (20,8); Professoras (10,4%), Amigos (10,4%) e por ultimo os Professores
(6,3).

Notamos que ha certo desfavor em relacdo a funcdo social da escola, uma
vez que as/os professoras/es sdo um dos ultimos apoios a quem as estudantes
recorrem quando possuem alguma incerteza, inseguranca e indecisao relacionada a
sexualidade/sexo. Somente a escola de Ensino Integral nas 13s, 23s e 33s série
elencaram recorrer as/aos professoras/es para que possam sanar suas davidas.

Insta salientar que a familia € geralmente o primeiro grupo ao qual uma
pessoa pertence e a constituicio de sua personalidade e o processo de sua
socializacdo acabam sendo construidas neste ambiente, sendo fonte de apoio
emocional e afetivo.
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Todavia, necessario se faz refletir diante deste quadro, uma vez que a escola
deve ser fonte de informacéo clara e segura para as/os estudantes e, diante deste
compilado de dados, observa- se que a mesma se encontra até mesmo atras da
Internet que pode ser um local de informacdes néo confiaveis.

Quando gquestionadas sobre quem eram as pessoas da familia a quem as
meninas recorriam, as respostas seguem no grafico:

GRAFICO 18 - Indicador percentual de pessoas da Familia que as alunas responderam que

recorrem quando possuem duvidas sobre sexo/sexualidade, de acordo com questionario
aplicado, 2019
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Fonte: Dados da pesquisadora.

As mées (37,5%) sdo as pessoas a quem as meninas mais recorrem para
sanar suas duvidas sobre a tematica da sexualidade seguidas pelas primas (20,9%)
e irmas (12,5%). As tias (8,3%), pais (8,3%), primos (4,1%), avés (4,1%) e irmaos

(4,1%), seguem em menor proporgao.
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PARTICIPACAO E IMPORTANCIA DOS PROFESSORES EM SUA VIDA QUANDO

O ASSUNTO E SEXUALIDADE

GRAFICO 19 - Indicador percentual de importancia das/os professoras/es quando sentem

duvidas sobre sexualidade, de acordo com questionario aplicado, 2019
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Fonte: Dados da pesquisadora.
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De acordo com as pontuacdes das estudantes as professoras possuem maior
credibilidade quando precisam abordar a tematica sexualidade, totalizando 35% de
confianca, ao passo que os professores possuem somente 10%; 55% das
estudantes elencaram que suas/seus professoras/es estdo disponiveis para falar
e/ou discutir assuntos relacionados a sexualidade quando sentem dulvidas; somente
30% das estudantes pontuaram que conversam abertamente com 0S suas/seus
professoras/es sobre o tema da sexualidade; 15% relatam que conversam com
suas/seus professoras/es sobre os acontecimentos de suas relacbes amorosas
assim como 15% também relatam que procuram o apoio de suas/seus
professoras/es quando passam por algum problema relacionado a desilusédo
amorosa; quando as/os professoras/es abordam a tematica sexualidade em sala de
aula, somente 15% da estudantes compartilham suas experiéncias.

Ao mencionar sobre os sentimentos, 30% das estudantes pontuaram que
costumam usar o humor para abordar temas relacionados a sexualidade junto as/as
professoras/es; 40% procuram ajuda das/os professoras/es se possuem duvidas
sobre sexualidade, expondo suas insegurancgas.

Somente 20% das estudantes procuram ajuda de suas/seus professoras/es
se percebem que estdo com alguma dor, ardéncia, mudanca em seus corpos, etc. ;
50% procuram ajuda das/os professoras/es se tém duvidas sobre as infecdes
sexualmente transmissiveis e 35% conversam sobre o uso do preservativo com 0s
suas/seus professoras/es.

Metade das meninas (50%) pontuaram que conseguiriam conversar com
suas/seus professoras/es se estivessem sendo vitimas de abuso sexual e 45%
relataram que procuram conversar com suas/seus professoras/es se percebessem
que estao sofrendo discriminacao de género em algum lugar.

Percebemos que as relagbes amorosas foram elencadas como sendo as mais
dificeis de abordar junto as/aos professores ao passo que as IST foram as mais
acessiveis.

Ao passo que os assuntos vao sendo abordados, as/os estudantes
conseguem sentir gradativamente confiangca naquele que o aplica. Por isso todas as
tematicas sobre sexualidade devem ser abordadas em sala de aula, de forma
sistematica e continua, para que todas/os aqueles que l4 estdo possam participar
ativamente de todos os processos de aprendizagem, além de incentivar estilos

diferentes de aprendizagem para que todos possam compreender.
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MACHISMO NA SOCIEDADE ATUAL

A partir dos entendimentos que as estudantes tinham sobre o machismo na
sociedade atual, os indices que deram origem aos indicadores foram constituidos:

As alunas da 12 série da escola de Programa de Ensino Integral assim
definem: Machismo como forma de opresséo e submissdo das mulheres; 12 série da
escola de Periodo Parcial: Machismo advindo da influéncia religiosa e familiar; 22 e
32 série de Programa de Ensino Integral: Machismo como forma de violéncia e
desigualdade; 22 e 32 série da escola de Periodo Parcial: Machismo como forma de
desigualdade e submissao.

A categorizagdo pode ser construida pela similaridade da 12 série do
Programa de Ensino Integral e 23s e 33s séries da escola de Programa de Ensino
Integral: Machismo como forma de opressédo, submisséo, violéncia e desigualdade
das mulheres e da 12 série da escola de Periodo Parcial: Machismo advindo da
influéncia religiosa e familiar.

Abaixo, os indices encontrados:

TABELA 9 — Frequéncia ( f ) e proporgcdo (%) dos indices que representam as vozes das
estudantes sobre a presenca do machismo na sociedade atual, segundo unidades de registro
retiradas dos questionérios, 2019

indices f %

Desigualdade/desigualdade salarial 6 13,3
Submisséo/ opresséao 6 13,3
Machismo 5 111
Comentarios machistas 4 8,9
Abuso/agresséaol/violéncia 3 6,7
Dependéncia 3 6,7
Fragilidade feminina 3 6,7
Hierarquia/autoridade/superioridade 2 4,5
Influéncia familiar 2 45
Lutas/conquistas 2 4,5
Vitimizacao feminina 1 2,2
Direitos tolhidos 1 2,2
Falta de opcéo 1 2,2
Feminicidio 1 2,2
Igualdade de género 1 2,2
Imposicéo social 1 2,2
Influéncia religiosa 1 2,2
Masculinidade/objeto 1 2,2
Medo 1 2,2
Total 45 100

Fonte: Dados da pesquisadora.
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Em andlise, pudemos encontrar 19 indices de maior relevancia que
expressam as opinides das estudantes sobre a presenca do machismo na sociedade
atual, sendo sua maioria relacionada a desigualdade, submisséo, opresséo, abuso,
violéncia e agressao.

Esta desvalorizacdo da mulher foi construida ao longo da Historia, advinda
através da diferenciacdo entre os homens e mulheres e significadas através dos
modos organizacionais sociais. Como consequéncia, em diversas culturas, inclusive
a brasileira, as criangas, adolescentes e jovens foram estimulados a serem
agressivos e ofensivos, ocasionando as desigualdades entre homens e mulheres de
forma hierarquizadas. Assim, as relacdes de dominagédo e submissdo das mulheres
aos poderes masculinos patriarcais foram instauradas motivando na desvalorizacao
e exclusdo das mesmas na sociedade.

O machismo aparece como resultado de determinadas acbes como
movimentos corporais, agressoes, proibicdes e silenciamento de um homem sobre
qualquer outra pessoa que se encontre em uma posicdo socialmente entendida

como inferior, principalmente mulheres. Segundo Castafieda (2006, p. 16):

O machismo pode ser definido como um conjunto de crencas, atitudes e
condutas que repousam sobre duas ideias basicas: por um lado, a
polarizagdo dos sexos, isto é, uma contraposicdo do masculino e do
feminino segundo a qual séo ndo apenas diferentes, mas mutuamente
excludentes; por outro, a superioridade do masculino nas &reas que o0s
homens consideram importantes. Assim, o machismo engloba uma série de
definicbes sobre o que significa ser homem e ser mulher, bem como toda
uma forma de vida baseada nele.

Embora essa desigualdade seja uma construcao histérica e cultural, ainda
hoje sdo vividas por muitas/os como naturais e permitidas. As vérias instituicbes
sociais, dentre elas as familias e as escolas, sao importantes para a socializacéo
das criancas, adolescentes e jovens e seus processos nao sao neutros, podendo ser
desenvolvidos de modo a afirmar as l6gicas de desigualdades entre os géneros ou
contribuir para a sua supressdo. Estes espacos podem produzir e/ou reproduzir a
hierarquia entre os géneros e, dentro do ambito escolar, os varios atores
educacionais devem primar pelos ensinamentos de igualdade de género e excluséo
deste processo de machismo viciante.

Do contrario, teremos sempre estas concepc¢oes:

[...] h&a a predomin&ncia da masculinidade que oprime e vé a mulher apenas
como um instrumento para seu prazer. (11, 2019).
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[...] h& muitas mulheres que s&o submissas a homens, por causa que as
vezes sao dependentes do marido e tem filhos, e que ndo tem outra opcao
de vida. E muitos dos homens acham que ndo somos capazes de fazer algo
grandioso porque somos do "sexo fragil". (12, 2019).

[...] na sociedade em muitas coisas 0 homem estd em maioria e sendo
levado como autoridade e também tem aquela ideia vocé néo pode fazer tal
coisa porque é mulher, 0 homem cada vez mais sendo exaltado e a mulher
sendo rebaixada. (15, 2019).

[...] ainda existe muitas mulheres submissas aos homens, e na maioria das
vezes nédo falam nada por medo, pois ha muitos casos de mulheres pedir
ajuda héa outras mulheres que ndo fazem nada, quem vai ajudar a mulher se
nem mesmo a propria mulher néo se ajuda? (13, 2019).

Observamos nesta fala que ndo ha somente a pratica de abuso masculino
para com a submissdo feminina, mas também existe a negligéncia feminina de
auxilio e ajuda mutua entre as mulheres.

E continuam:

[...] porque o homem pode tudo e a mulher tem que ser muitas vezes
sustentada pelo homem, ndo ganha a mesma coisa que o homem, que tem
mais forca e se acha superior a mulher. (14, 2019).

[...] a sociedade é muito machista. Vemos isso nas desigualdades de
salarios, pessoas impdem que mulher tem que se comportar na forma de se
vestir, que mulher ndo tem que ter os mesmos direitos dos homens, um
exemplo também é quando uma mulher é estuprada, abusada ou violentada
a sociedade coloca a culpa na mulher, e dizem que ela pediu por aquilo,
talvez na forma que ela estava vestida, uma roupa atraente. Outra forma
sdo as expressdes usadas para homem e para mulher, um cara solteiro que
fica com varias mulheres é "galinha" ou "pegador" e acham isso normal, se
uma mulher solteira fica com varios homens a sociedade machista julga
como "biscate" e "vagabunda”. (16, 2019).

[...] mesmo que o feminismo venha combatendo isso a cada dia, o
machismo ainda é predominante, e vocé pode perceber isso ndo apenas
nos grandes atos, mas também nos pequenos, como por exemplo, se um
homem vé uma mulher ao volante e esta comete algum erro, ouve-se 0
comentario "tinha que ser mulher", mas se € um homem que faz o mesmo, o
motorista ndo reage da mesma forma, pode se estressar também, mas vocé
nunca vai ouvir ele dizer "tinha que ser um homem", e isso ndo se aplica
apenas no transito, como também em outras areas do cotidiano. Muitos
homens ndo aceitam que suas esposas recebam mais do que eles ou até
mesmo que a esposa trabalhe, querendo que a mesma tenha o papel de
"boa esposa, dona de casa" que fica em casa cuidando dos filhos, fazendo
tarefas domésticas e preparando a comida para que esteja pronta quando o
marido chegar do trabalho. Além de existir o famoso termo usado para se
referir a mulheres, "sexo fragil", esta expressdo tem o teor totalmente
machista quando coloca a mulher como fragil, sensivel e fraca, mesmo que
isso esteja sendo provado que ndo € verdade, pois a cada dia mulheres
lutam para mostrarem o quao forte sdo em capacidade fisica e sua forca
como presenga. (17, 2019).

[...] predomina no mercado de trabalho, na forma que a mulher é vista, se
escolhe ndo se casar ou ndo ter filhos, é vista com um olhar de
menosprezo. Predomina nos casos de abuso e de agresséo, onde o homem
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acha que tem poder sobre a mulher e que ela é propriedade dele, etc. (18,
2019).

[...] a medida que até o recebimento pelo mesmo trabalho feito pelo homem,
a mulher ndo recebe com igualdade. Ainda que a pratica de trabalho iguais
tenha avancado a desigualdade ainda persiste. (19, 2019).

[...] a sociedade desde sempre foi assim. Hoje em dia, sabemos que as
mulheres ja tiveram grandes vitérias em conjunto para que haja a igualdade
dos géneros e desconstrucdo do machismo, mas infelizmente sabemos que
0 mesmo prevalece. (110, 2019).

[...] vivemos num século onde tudo o homem faz, e as mulheres ficar em
casa cuidando dos filhos. (P1, 2019).

[...] muitos homens acham que as mulheres ndo sdo capazes de fazer
varias coisas por conta de seu género. (P4, 2019).

[...] os homens acham que as mulheres sdo um erro pra certas coisas. (P7,
2019).

[...] podemos ver que ainda temos uma desigualdade muito grande entre os
sexos feminino e masculino tanto na relagdo no mercado de trabalho quanto
num relacionamento, podemos ver sempre nas midias mulheres mortas
pelos namorados, maridos, pais e irmdos sempre homens que acham que
as mulheres sdo submissa para ele. (P9, 2019).

[...] a partir do momento onde homem encontra uma mulher dirigindo, logo
se passa em sua cabeca que é ruim de volante, que vai bater em algum
lugar, entre outras situacdes. (P10, 2019).

Somente uma estudante acredita que o machismo vem diminuindo uma vez

gue as lutas e conquistas femininas acabam sendo evidenciadas:

[...] ndo tanto, as mulheres estdo indo mais atrds dos seus direitos. (P6,
2019).
Para algumas estudantes, a familia e a religido influenciam acentuadamente

na construcéo e predominancia do machismo na sociedade:

[...] o mundo esta cada dia ficando totalmente machista por causa da
religido e familia. (P5, 2019).

[...] O machismo é construido na maioria das vezes pela prépria familia, que

ensina valores que colocam o homem sempre acima da mulher. (110, 2019).

Ecco (2008) entende que a religido seria uma parceira da instituicao familiar e

social na acdo de legitimar a supremacia da masculinidade através do discurso
religioso, pois as construcdes religiosas sao penetrantes e duradouras. Desta forma,
para reafirmar soberania masculina sobre a feminina, a religido vale-se de histérias
miticas do tipo: “Deus formou o homem do p6 da terra e tirou de sua costela a
mulher; mulheres sejam submissas aos seus maridos como o senhor; pois 0 marido

€ a cabeca da mulher, do mesmo modo que Cristo € a cabeca da Igreja.” Tais
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passagens biblicas enaltecem a representacdo masculina principalmente sobre a
representacdo feminina que sempre foi subjugada desde os primérdios dos tempos.
Para a UNESCO (2019, p. 120):

[...] atributos de género, oportunidades e relacionamentos entre mulheres e
homens, meninos e meninas ou pessoas com outras identidades de género
variam de uma sociedade para outra, podem mudar com o passar do
tempo, e sédo aprendidos por meio de processos de socializacdo em torno
de comportamentos culturalmente esperados, permitidos ou valorizados
guanto ao que um individuo faz e como ele é em relacdo ao género.
Concepcgdes rigidas e discriminatérias de género podem levar a
desigualdades e a praticas nocivas defendidas com base em tradicao,
cultura, religido ou supersticao.

Nessa perspectiva, pode-se reafirmar que normas sociais apreendidas de
género e desigualdade de género possuem um grande impacto tanto na vivéncia da
sexualidade quanto na saude sexual e reprodutiva. Tanto as mulheres quanto os

homens sentem e sofrem essas desigualdades:

A discriminag8do de género é comum, e mulheres jovens frequentemente
tém menos poder ou controle em seus relacionamentos, 0 que as torna
mais vulneraveis, em alguns contextos, ao abuso e a exploragdo por
meninos e homens, em particular homens mais velhos. Os homens também
podem sofrer pressdo de seus pares para se conformar a estereotipos
sexuais masculinos e se envolver em comportamentos nocivos (UNESCO,
2010, p. 20).

Em uma tentativa de compreender estes significados, varias/os estudiosas/os
voltam seus olhares para essa temética. Para tanto, trés propostas tentam explicar
as diferencas percebidas entre homens e mulheres. Sdo elas: as teses
biologizantes, teses de socializacao e teoria de género.

A tese biologizante parte do pressuposto que as constituicbes anatomicas e
funcdes bioldgicas (funcdes reprodutivas e hormonais principalmente) explicam e
justificam as diferencas dos comportamentos sociais e afetivos de cada ser. As
expectativas sociais distintas consignadas nos homens e nas mulheres
determinaram o0s seus direitos, obrigacdo, compromissos e comportamentos
reforcando as expectativas de que serem homens, por forca de seus hormonios, sao
naturalmente fortes, viris e agressivos enquanto que as mulheres devem ser
passivas e emotivas.

Essa logica reforca as diferencas bioldgicas e seus adjetivos naturalizam a
desigualdade, uma vez que nos faz pensar que homens, devido ao estereotipo
fisico, estdo preparados para ocupar o lugar de dominador ao passo que as

mulheres, sejam mais doceis e frageis, devendo preservar-se para a maternidade
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que é considerada sua principal e mais importante funcéo social e, como algo inato a
natureza de fémea, espera-se que todas as mulheres almejem a maternidade.

Assim, as funcdes sociais foram adicionadas as funcdes biolégicas que por
vezes tornou-se (e ainda se torna) extenuante aquelas/es que a/o foram
designadas/os (teses de socializacdo). As mulheres coube o trabalho doméstico e,
se exercido fora do ambito domeéstico, por vezes, estas sdo submetidas a dupla
jornada de trabalho. Ja aos homens coube a atribuicdo social, de sustento e
provedor familiar.

As explicacdes, tanto biologizantes quanto sociologizantes para as diferengas
entre 0s sexos, “[...] naturalizaram relacdes de poder desiguais e assimétricas. Elas
se mostraram limitadas para possibilitar uma reflexdo critica sobre a producdo das
diferencas.” (BELO HORIZONTE, DIRETRIZ, 2015, p.16).

Nasce entdo a teoria de género através do movimento feminista em que a
explicacdo naturalizada das diferencas atribuidas aos sexos por razées bioldgicas é
eliminada. Para Scott (1989), existem varias formas de se constituir homens e
mulheres em nossa sociedade e suas identidades sdo construidas através das
interacOes e relagdes sociais, afetivas, familiares e comunitarias que se estabelece.
Ainda acrescenta “[...] 0 género € um campo primario no interior do qual, ou por meio
do qual, o poder é articulado.” (SCOTT, 1989, p.88) e os significados dessas
relacdes de poder sdo instituidos. Quando essas relagbes de poder se instauram,
tornam-se desiguais e geram a dominacao, submisséo, desvalorizacéo e violéncia.
Para tentar diminuir essa desigualdade, quica aboli-la, a promocéo da equidade de
género se faz necessaria, pois caso contrario “[...] buscard considerar e incluir as
diferengas, ndo sO as diferencas entre homens e mulheres, mas também as
diferencas das mulheres entre si e dos homens entre si, assim como as diferencas
étnicas, sociais, religiosas, culturais etc.” (BELO HORIZONTE, DIRETRIZ, 2015,
p.18).

Para embasar e auxiliar nesse processo, alguns documentos norteadores
voltam-se para tentar sanar algumas lacunas, dentre eles a Agenda 2030 e seus
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel.

Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) representam 0 eixo
central da Agenda 2030 e séo efetivadas através de agdes as quais se dividem em
trés dimensbes do desenvolvimento sustentavel, a saber: econdmica, social e

ambiental. As metas para alcancar a realizacdo destas acdes indicam os caminhos a
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serem trilhados e o Brasil®’, desde em 2018, vem adaptando-se as metas globais da
Agenda 2030 estabelecidas pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), com o
intuito de garantir o desenvolvimento sustentavel do pais e do mundo para proxima
década.

O Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel 5 intitulado “lgualdade de
Género” foi elaborado para tentar superar a lacuna de género existente nos ambitos
global, regional e nacional, além de fortalecer através da educacdo os Direitos
Humanos, o empoderamento das mulheres, igualdade de género e a eliminagéo de
todas as formas de discriminacao e violéncia contra as mulheres e meninas, com o

apoio a instituicdes, conforme definem suas metas:

5.1 Acabar com todas as formas de discriminag&o contra todas as mulheres
e meninas em toda parte

5.2 Eliminar todas as formas de violéncia contra todas as mulheres e
meninas nas esferas publicas e privadas, incluindo o tréfico e exploracao
sexual e de outros tipos

5.3 Eliminar todas as praticas nocivas, como 0s casamentos prematuros,
forcados e de criancas e mutilacdes genitais femininas

5.4 Reconhecer e valorizar o trabalho de assisténcia e doméstico néo
remunerado, por meio da disponibilizacdo de servicos publicos,
infraestrutura e politicas de prote¢do social, bem como a promocdo da
responsabilidade compartilhada dentro do lar e da familia, conforme os
contextos nacionais

5.5 Garantir a participagédo plena e efetiva das mulheres e a igualdade de
oportunidades para a lideranca em todos os niveis de tomada de decisao na
vida politica, econémica e publica

5.6 Assegurar o acesso universal a saude sexual e reprodutiva e os direitos
reprodutivos, como acordado em conformidade com o Programa de Acéo da
Conferéncia Internacional sobre Populacdo e Desenvolvimento e com a
Plataforma de Acdo de Pequim e os documentos resultantes de suas
conferéncias de revisédo

5.a Realizar reformas para dar as mulheres direitos iguais aos recursos
econdmicos, bem como o acesso a propriedade e controle sobre a terra e
outras formas de propriedade, servigos financeiros, heranca e os recursos
naturais, de acordo com as leis nacionais

5.b Aumentar o uso de tecnologias de base, em particular as tecnologias de
informacéo e comunicacéo, para promover o empoderamento das mulheres
5.c Adotar e fortalecer politicas sélidas e legislagdo aplicavel para a
promoc¢do da igualdade de género e o empoderamento de todas as
mulheres e meninas em todos 0s niveis.

% Todos os entes federativos como a Unido, estados e municipios devem adaptar-se as metas que
contemplem o0s compromissos com 0os ODS e com a implementagdo das politicas publicas
necessarias para o seu alcance. As metas e os indicadores globais sdo sistematicamente
monitoramento em seus progressos em relacdo ao alcance dos ODS por parte da Organizacdo das
Nacgbes Unidas (ONU) permitindo a essa instituicdo identificar os paises e as areas teméaticas que
estdo em situacbes de maior fragilidade e que necessitam de maior assisténcia dos organismos
internacionais além de maior cooperacgéo para o desenvolvimento (IPEA, 2018, p. 9-13).
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Importante observar que embora o quinto Objetivo de Desenvolvimento
Sustentavel seja focado em género, outros objetivos também apoiam o
empoderamento das mulheres.

Tais vozes femininas expressam o desmonte das politicas publicas
educacionais que ao inveés de investir na educagéo brasileira para ultrapassar as
desigualdades existentes suprimem de um importante documento nacional da
educacao (PNE) as palavras género e sexualidades voltadas para a superacao das
desigualdades educacionais, com énfase na promocéo de igualdade [...] de género e
de orientacao sexual.

Sabemos que as/os estudantes sdo oriundas/os de inimeros contextos
socioeconémicos e sdo diferentes em termos de idade, género, orientacdo sexual,
identidade de género, valores familiares e comunitarios, religido e outras
caracteristicas. Desta forma, € importante que as escolas possam implementar
curriculos que considerem “[...] de forma adequada o ambiente do estudante, e que
promovam o0 entendimento e o0 raciocinio critico sobre valores pessoais e
comunitarios e sobre as percepcdes da familia, da comunidade e dos pares sobre
sexualidade e relacionamentos.” (UNESCO, 2019, p.95).

Os curriculos também devem ser concretos para reducdo dos
comportamentos sexuais de risco além de abordar as desigualdades e esteredétipos

de género. Assim:

[...] precisam discutir as circunstancias especificas enfrentadas por jovens
dos dois sexos e fornecer habilidades e métodos efetivos para evitar
atividades sexuais indesejadas ou sem protecdo nessas situacdes. Essas
atividades curriculares devem abordar a desigualdade de género, normas e
esteredtipos sociais, e nao devem, sob nenhuma hipétese, promover
esteredtipos de género nocivos. (UNESCO, 2010, p. 20)
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DESIGUALDADE ENTRE HOMENS E MULHERES NO AMBITO ESCOLAR

TABELA 10 — Frequéncia ( f ) e proporcéo (%) dos indices que representam a opinido das
estudantes acerca da presenca ou auséncia da desigualdade entre homens e mulheres em
suas escolas, segundo unidades de registro retiradas dos questionarios, 2019

indices f %
Comentarios machistas/ termos 5 29,5
pejorativos

Autoritarismo masculino 4 24,0
Excluséao 1 5,8
Fragilidade feminina 1 5,8
Humilhacao 1 5,8
Machismo 1 5,8
Negligéncia docente 1 58
Negligéncia escolar 1 5,8
Piadas ofensivas 1 5,8
Submissao 1 5,8
Total 17 100

Fonte: Dados da pesquisadora.

Apés as estudantes responderem o questionario sobre a existéncia de
desigualdades entre homens e mulheres no ambito escolar, os indicadores foram
constituidos:

12 série da escola de Programa de Ensino Integral: Desigualdade entre
homens e mulheres no ambito escolar e negligéncia escolar por parte da equipe
gestora; 12 série da Escola de Periodo Parcial: Desigualdade entre homens e
mulheres no @mbito escolar através de comentarios machistas; 22 e 32 série de
Programa de Ensino Integral: Desigualdade entre homens e mulheres no ambito
escolar e negligéncia docente; 22 e 32 série da Escola de Periodo Parcial:
Desigualdade entre homens e mulheres no ambito escolar e autoritarismo masculino

A categorizacdo pode ser construida pela similaridade: as estudantes da
escola do Programa de Ensino Integral abordam a Desigualdade entre homens e
mulheres no ambito escolar e a negligéncia escolar e docente enquanto que as
estudantes da escola de Periodo Parcial pontuam a Desigualdade entre homens e
mulheres no ambito escolar através de comentarios machistas e autoritarismo
masculino.

Assim pontuam:

[...] as mulheres sdo pouco colocadas em frente a projetos, atividades
esportivas por conta da forca maior dos homens que ja foi comprovada,
sendo que quando mulheres querem seu lugar de direito sdo humilhadas.
(11, 2019).
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[...] na educacgéo fisica mesmo os meninos sempre querem ter autoridade
de escolherem o esporte e tomarem a quadra toda para eles, nas filas do
refeitorio também, entram na frente sem mesmo pedir licencga. (12, 2019).

[...] na educagdo fisica os garotos que decidem o que sera feito, sendo
assim, em todas as aulas eles jogam futebol. Antes, se as garotas queriam
jogar, os mesmos reclamavam, mas deixavam por mando da professora,
hoje em dia ja ndo ha mais reclamacédo da parte deles, mas ainda assim, a
bola ndo é passada para as garotas e elas ndo podem cometer um erro
minimo que ja sao extremamente criticadas. (17, 2019).

[...] tem muito ,tipo na aula de educacgao fisica que so 0s meninos pode
jogar bola. (P5, 2019).

[...] na aula de educacdo fisica sdo os homens que tem que escolher
primeiro o que vao jogar, nas piadas ofensivas sdo demais e se as mulheres
falarem algo sdo xingadas de tudo quanto € nome porque na mente deles
ainda somos o "sexo fragil" e submissa aos homens. (P9, 2019).

[...] principalmente nas aulas de Educacéo Fisica, onde o quadra pertence
aos meninos para jogar futebol e a meninas nem entrarem na quadra ou até
mesmo jogar outra coisa. (P10, 2019).

[...] em uma das escolas que estudei havia uma professor que nédo deixava
as meninas jogar futebol, pois pra ele era esporte de menino. H4 muitos
comentarios e piadas machista na escola. (16, 2019).

[...] Educacéo fisica, filas, comentarios, piadas, etc. (P7, 2019).

[...] € algo que sempre houve nas escolas o fato de "ha mais uma garota
gue fica com muitos meninos é rodada" mas um um menino que fica com
muitas meninas é o "fodao da escola" meninas ndo podem escolher oque
vao jogar na educao fisica, porque 0os meninos vao jogar futebol mesmo o
professor de educacéo fisica sendo uma mulher, se um menino discute com
uma menina ela tem que ficar quieta se ndo apanha, agora me diz?isso ta
certo ? a escola ja fez algo para mudar isso ? eu acho que nado e eu sei que
se um menino me chamar de "puta , vaca, e etc " ou até mesmo passar a
m&o em mim e eu for na direcdo reclamar o maximo que véo fazer é falar
para o garoto ndo fazer mais isso oque vai incentivar ele a fazer isso muitas
vezes mais. (13, 2019).

[...] principalmente com comentarios machista. (P1, 2019).

[...] sempre escutamos os comentarios machistas dos garotos quando
alguma garota se veste de forma diferente ou faz algo que néo estéo
acostumados a ver uma garota fazendo. (110, 2019).

[...] com toda certeza existe uma desigualdade. (14, 2019).

[...] ainda que seja minima, ha nas relacdes interpessoal de piadas. (19,
2019).

[...] Nem tanto, mas tem. (15, 2019).

Das vinte estudantes respondentes, uma acredita ndo haver desigualdades

entre homens e mulheres na escola, duas acreditam que a desigualdade ocorre de
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forma atenuada e as outras dezessete pontuam que ela existe e ocorre de forma
agressiva e/ou velada.

A Educacdo Fisica aparece como componente curricular em que ha um
namero maior de dendncias acerca de desigualdades seja através da divisdo de
géneros para a realizacdo das atividades, priorizagdo de escolhas das atividades
pelo sexo masculino ou exclusdo feminina da realizacdo de esportes considerados
mais agressivos como o futebol.

Para as estudantes, os professores e a escolas negligenciam seus pedidos de
igualdade de género quando solicitadas (vide estudante 13, 2019) e permanecem na
inércia sem ao menos discutirem o assunto de forma coletiva.

Observamos que todas/os as/os agentes da escola, por vezes, ndo assumem
seus papéis de mediadoras/es de conflito, permitindo que se instaure a
desigualdade de género no ambito escolar, muitas vezes sem perceber.

Segundo a UNESCO (2010), espera-se que as/os gestoras/es escolares “[...]
assumam a lideranca na motivacdo e apoio, bem como na criacdo do clima certo
onde implementar a educacdo em sexualidade e abordar as necessidades de
jovens|...]” e continua: “[...] na perspectiva da sala de aula, pede que professores
liderem criancas e jovens em direcdo a uma melhor compreensédo da sexualidade,
por meio de descoberta, aprendizado e crescimento.” (UNESCO, 2010, p.12).

Muitas vezes as/os professoras/es se sentem desconfortaveis ou sem as
habilidades necessarias para ensinar temas sobre sexualidade. Para muitos, falar ou
ensinar as/os estudantes sobre a sexualidade “[...] pode ser um desafio em
contextos sociais e culturais onde ha mensagens negativas e contraditorias sobre
sexo, género e sexualidade.” (UNESCO, 2019, p. 88). Porém, as/os docentes
possuem inumeras habilidades necesséarias para formar vinculos junto as/aos
estudantes, realizar escuta ativa e identificar as principais necessidades e
preocupacdes das/os mesmas/os, além de fornecer lhes as informacgbes
importantes. Essas habilidades docentes deveriam ser articuladas as formacdes
iniciais de todas/os aqueles que pretendem seguir a carreira do magistério
(formacdes estas que demandavam ser fornecidas pelas graduacdes, porém muitas
universidades/faculdades ndo o fazem) além de capacitagbes continuadas no que
tange aos conteudos de Educacgéo sexual para que esta pudesse ser desenvolvida
de forma satisfatoria nas escolas, uma vez que a Educacdo Sexual ja faz parte de

outras disciplinas além da Biologia e Ciéncias.
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Segundo a UNESCO (2019), para que estas a¢des acontecam, € necessario
gue as politicas publicas educacionais e os curriculos escolares sejam claros e
auxiliem as/os professoras/es durante todo seu percurso formativo, além de apoiar a
direcéo da escola nesse processo. Quando as/os professoras/es sao formadas/os e
apoiadas/os conseguem sentir motivacdo para exercer seu trabalho de forma
integral, principalmente no que tange a Educacédo Sexual, na tentativa de transmitir
conhecimentos e valores necessarios as criancas, adolescentes e jovens para que
as/os mesmas/os possam ter autonomia de manutencao de sua propria saude, seus
relacionamentos sociais e sexuais de forma harmdnica e respeitosa além de garantir

a protecdo de seus direitos ao longo de toda a vida.

DESIGUALDADE ENTRE HOMENS E MULHERES NA EDUCACAO, NO
TRABALHO E NA PARTICIPACAO POLITICA

A partir dos entendimentos que as estudantes tinham sobre a existéncia ou
auséncia de desigualdade entre homens e mulheres na educagé&o, no trabalho e na
participacdo politica, os indices que deram origem aos indicadores foram
constituidos:

As alunas da 12 série da escola de Programa de Ensino Integral assim
definem: Desigualdade de género por considerar a mulher incapaz; 12 série da
escola de Periodo Parcial: Desigualdade de género por considerar a mulher incapaz;
22 e 32 série de Programa de Ensino Integral: Desigualdade de género por
considerar a mulher incapaz devendo ser submissa ao homem; 22 e 32 série da
escola de Periodo Parcial: Desigualdade de género por considerar a mulher incapaz
e fragil.

A categorizacdo pode ser construida pela similaridade de todas as séries de
ambas as escolas: Desigualdade de género por considerar a mulher incapaz e fragil,
devendo ser submissa ao homem.

Abaixo, os indices encontrados:
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TABELA 11 - Frequéncia ( f ) e proporcéo (%) dos indices que representam as vozes das
estudantes no que tange a existéncia ou auséncia de desigualdade entre homens e mulheres
na educacéo, no trabalho e na participacdo politica, segundo unidades de registro retiradas
dos questionarios, 2019

indices f %

Desigualdade salarial 6 25,0
Incapacidade feminina 5 20,9
Discrepancia hierarquica/cargo 2 8,4
Fragilidade feminina 2 8,4
Machismo 2 8,4
Preconceito 2 8,4
Afazeres domésticos 1 4,1
Conquistas 1 41
Capacidade 1 41
Respeito 1 41
Submisséo 1 4,1
Total 24 100

Fonte: Dados da pesquisadora.

Assim pontuaram:

[...] h&a por causa do machismo, as mulheres assim como 0s homens séo
suficientes e capazes de atuar nos mais diversos setores da sociedade. (11,
2019).

[...] &s vezes as mulheres estudam, trabalham bem mais que os homens e
nao tem o mesmo salario que eles ganham. (12, 2019).

[...] porque a sociedade criou uma imagem da mulher como algo fragil
pequeno e incapaz e quando eu falo sociedade ndo me refiro sé a homens
mais a mulheres também a muitas mulheres que difama elas mesmas se
submetendo a servir o homem a amar mais o homem do que ela mesma eu
acho que o SER HUMANO deveria saber respeitar 0 outro ser humano
ajudar quando te pedirem ajudo falar quando o assunto for seu elogiar
guando for necessério tanto homem quanto mulher. (13, 2019).

[...] principalmente na politica, pouquissimas mulheres conseguem entrar, a
mulher ganha menos que um homem. (14, 2019).

[...] acho que pensam que a mulher € mais fraca, que ela ndo é capaz a
sociedade desprezam as mulheres em varios aspectos. (15, 2019).

[...] h& desigualdade no salario das mulheres que tem lugares que é menor
gque o dos homens. Na participacdo politica ndo ha muitas mulheres,
cobram cotas. (16, 2019).

A desigualdade no trabalho é percebida a partir do momento em que em
alguns casos e lugares, a mulher recebe menos que o homem fazendo
exatamente o mesmo trabalho, ou até melhor que ele, mas recebe menos
por ser uma mulher ou por ser do "sexo fragil'. JA& na politica, a
desigualdade pode ser vista ao visualizar uma camara ou uma reunido do
senado e reparar a discrepancia do nimero de homens e mulheres que
possuem um cargo, e isso fica ainda pior quando se pensa na importancia
dos cargos. Algumas pessoas ainda tem o pensamento de que mulheres
ndo possuem aptidao para lideranca e politica, e por isso, infelizmente, ndo



188

recebem votos o suficiente, mesmo que sejam mais capazes do que um
homem que talvez ganhe da mesma. (17, 2019).

[...] porque ndo faz muito tempo que as mulheres comegaram a tomar seu
espago, estamos em um processo ainda, acredito que por conta disso ainda
existe uma desigualdade entre os sexos. (18, 2019).

[...] no trabalho politico por exemplo. Pois é evidente que quantidade de
deputados é bem maior com relacdo as mulheres, sem contar que o Brasil,
dentre os 37 presidentes, apenas 1 foi mulher. (19, 2019).

[...] a desigualdade é notada quando uma mulher ganha um salario menor
do que o homem que faz a mesma fun¢éo que a sua, ou quando vemos que
a maioria dos politicos séo homens. Isto infelizmente acontece por conta de
sermos uma sociedade machista, que acha que o homem é superior que a
mulher, que a mulher tem que ser submissa ao homem e que néo é capaz
de fazer um trabalho igual ao do homem, mas na verdade sabemos que
uma mulher é capaz de fazer muito melhor do que um deles. (110, 2019).

[...] pois acha que as mulheres nao tem capacidade para fazer algo que o
homens sempre fez. (P1, 2019).

[...] geralmente varios homens tem 0 mesmo emprego que uma mulher mas
ganham o dobro do salario dela sé por ser homem. E na politica as pessoas
tem um certo preconceitos com mulheres na prefeitura ou até na
presidéncia do pais. (P4, 2019).

[...] por que tem mulheres que trabalha mas e ganha menos. (P5, 2019).
[...] as mulheres s&o “contidas” como frageis. (P6, 2019).
[...] desigualdade que os homens tem contra as mulheres. (P7, 2019).

[...] na politica vemos que existem poucas mulheres e no trabalho vemos na
desigualdades salarial que os homens as vezes ganham bem mais que as
mulheres pelo o mesmo trabalho e na educacdo as vezes é pior ainda pois
em alguns lugares a mulher ndo pode estudar pois tem que cuidar da casa
e da familia. (P9, 2019).

Encontramos muito isso no mercado de trabalho, onde muitas mulheres
perdem oportunidades de empregos por serem mulheres e ser
consideradas frageis. Se pararmos para pensar, ndo existe muitas mulheres
no departamento politico, pois pra muitos elas ndo aguentariam a pressao
de tomar conta de algo publico, federal ou municipal. (P10, 2019).

Todas as estudantes elencaram que existe desigualdade social entre homens
e mulheres nos mais variados espacos publicos e privados.

A sociedade qualificou o género feminino durante muito tempo como “sexo
fragil” e em decorréncia desse posicionamento as mulheres vivenciaram por principal
funcé@o o cuidado com a casa, com o marido, as/os filhas/os e a familia. Gracas as
mais variadas lutas e conquistas por igualdade, principalmente as femininas, a
compreensao do género feminino vem modificando gradativamente e as mulheres

passaram a ocupar funcdes antes tipicamente relacionadas ao género masculino.
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Apesar de certos avancos, ainda persiste em varias sociedades (inclusive a
brasileira) a desigualdade entre as mulheres e os homens nos diferentes espacos
sociais.

Nos espacos familiares, ainda hoje o homem é definido como o chefe da
familia, apesar da existéncia de varios arranjos familiares (para dados do IBGE, os
arranjos familiares podem ser formados por uma s6 pessoa, um casal sem filhas/os,
um casal com filhas/os, uma pessoa de referéncia sem cénjuge com filhas/os, entre
outros arranjos). Segundo dados do ultimo Relatério Anual Socioecondmico da
Mulher — RASEAM (2015), no Brasil, em 2012, quase 38% dos domicilios tinham
mulheres como a pessoa de referéncia.

Embora tenham ocorrido varias transformacées culturais, “[...] a socializacao
de meninos e de meninas € marcada pela diferenciacdo, desde a escolha de
brinquedos e brincadeiras até a cor da roupa.” E ainda acrescenta “E raro, por
exemplo, estimular os meninos a brincarem de casinha, com panelinhas e bonecas.
Isso é, a socializacdo de meninos e meninas tende a definir qual o0 comportamento
esperado para eles na vida adulta.” (BRASIL, 2010, p.15).

Segundo Saraiva et al. (2018) as estatisticas do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica- IBGE (2018) sobre o mercado de trabalho demostram que
as mulheres ndo possuem as mesmas condicdes que os homens em varios
aspectos, como a disponibilidade de horas para trabalhar e rendimentos. Através da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD C), (2017),
constatou-se que dentre as 40,2 milhdes de trabalhadoras, 7,8% haviam completado
o Ensino Fundamental enquanto entre os homens ocupados a proporcdo era de
9,4%; 34,4% das mulheres haviam completado o Ensino Médio enquanto entre os
homens ocupados a propor¢cao era de 31,3; 24,3% haviam completado o ensino
superior, enquanto entre os homens ocupados a proporgéo era de 14,6%. Apesar
das mulheres possuirem um nivel escolarizado maior, em média, as mulheres que
trabalham recebem rendimentos 24,4% menores que os dos homens.

Socialmente, ainda € esperado das mulheres que aléem de trabalharem fora,
gue elas também possam administrar o cuidado com sua a familia e os afazeres
domésticos. Assim, a pesquisa mostra que 6,0% dos homens trabalhadores eram
empregadores, enquanto que a propor¢cdo das mulheres ocupadas nessa mesma

posicdo era a metade, ou seja, 3,3%. Enquanto que o percentual de mulheres que
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nao recebem salario por encontrar-se na posi¢ao de trabalhador familiar auxiliar é de
3,6%, 0 dos homens é 1,5%.

A PNAD Continua demonstra que a participacdo das mulheres em algumas
profissbes que sao culturalmente identificadas como femininas por envolver cuidado
com o outro e prestacdo de servicos ainda € maior que a dos homens uma vez que
sdo pouco valorizadas pela nossa sociedade. Tal disparidade se encontra
principalmente na profissdo das/os empregadas/os domésticas/os, na/o qual 92,3%
sao mulheres em contrapartida dos 7,7% dos homens. A pesquisa ainda dispde que
no setor da saude, educacdo, servicos sociais, administracdo publica, defesa e
seguridade social a participacdo das mulheres equivalia a 25,2% e a dos homens
10,9%.

Ha algumas décadas, as mulheres vém atuando em atividades que eram
consideradas tipicamente masculinas tais como construgdo civil/transporte e
armazenagem e correio, empregando, respectivamente 13% e 7,8% dos homens
ocupados enquanto que os percentuais da populacdo feminina ocupada nessas
atividades, apesar dos avancos, ainda sao pequenos: 0,5% e 1,2%,
respectivamente.

Das/os 6,46 milhdes de trabalhadoras/es subocupadas/os (pessoas que
trabalham menos de 40 horas semanais) cerca de 54% s&o mulheres. Tal
explicagdo ocorre porque as mulheres dedicam cerca de 18 horas semanais a
cuidados de pessoas, afazeres domésticos e cuidados com filhos enquanto que os
homens dedicam cerca de 10,5 horas, ou seja, 73% a mais que os homens. Tal
situacdo faz com que muitas mulheres busquem por ocupacfes em tempo parcial,
para que as mesmas possam conciliar seu trabalho com os afazeres, como por
exemplo o magistério. Desta forma, em 2017, 34,6% era o percentual de mulheres
gue trabalhavam 39 horas ou menos por semana em comparacgédo com os 19,1% de
homens na mesma situacao.

Tais dados demonstram que ainda ha muito a se conquistar na direcdo da
igualdade de género e o mercado de trabalho.

No que tange a politica, o Brasil possui legislacdo que prevé cotas eleitorais
gue reservam um percentual de candidaturas em eleigcbes proporcionais para as
mulheres desde 1995. Porém, foi somente com o advento da Lei n. 12.034/09

(BRASIL, 2009), que essas cotas se tornaram obrigatorias, de modo que cada
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partido ou coligacdo deveria preencher o minimo de 30% e o maximo de 70% para
candidaturas de cada sexo.

Segundo dados do IBGE (2018), em 2017 apesar da existéncia de cotas, 0
percentual de cadeiras ocupadas por mulheres em exercicio no Congresso Nacional
era de 11,3%. No Senado Federal, 16,0% das/os senadoras/es eram mulheres
compostas por eleicdes majoritarias enquanto que na Camara dos Deputados
apenas 10,5% das/os deputadas/os federais eram mulheres compostas por elei¢cdes
proporcionais. “Cumpre ressaltar que as cotas previstas na Lei n. 12.034 dizem
respeito a candidaturas em eleicdes proporcionais, mas ndo a vagas nas casas
legislativas, e que ndo ha sancdo cominada para o partido que deixe de cumpri-la.”
(IBGE, 2018, p.9).

Os dados do Tribunal Superior Eleitoral - TSE, nos mostram que 31,8% das
candidaturas ao cargo de deputado federal foram de mulheres no ano de 2014,
contudo, entre as candidaturas consideradas “aptas”, esse percentual decaia para
29,3%. De acordo com o IBGE (2018), o descompasso entre a proporcdo de
candidatas e deputadas mulheres em exercicio poderia ser atribuido “[...] a fatores
como falta de apoio material as candidaturas femininas, inclusive no seio dos
partidos politicos e ao maior sucesso eleitoral dos candidatos que ja eram
parlamentares anteriormente.” (IBGE, 2018, p.9).

Dados do IBGE (2018) ainda apontam que no ano de 2017 apenas 7,1%
das/os ministras/os de Estado eram mulheres, ou seja, das/os 28 ministras/os de
Estado, apenas duas eram mulheres. Entre os dois ministérios ocupados por essas
mulheres, um é efetivamente ministério (Direitos Humanos) enquanto que o outro
goza de status ministerial (Advocacia-Geral da Unido).

Segundo as informacgdes da Estadic 2014, as mulheres representavam 13,4%
do efetivo ativo das policias militares e civis das Unidades da Federagdo em 2013.

Assim, € importante salientar que:

[...] além de atender & meta de integrar as mulheres a vida publica, a
presenca de mulheres no corpo policial esta prevista dentre as medidas de
assisténcia a mulher em situacdo de violéncia doméstica e familiar.
Especificamente o Art. 10-A da Lei n. 11.340, de 07.08.2006, dispbe que “é
direito da mulher em situagdo de violéncia doméstica e familiar o
atendimento policial e pericial especializado, ininterrupto e prestado por
servidores — preferencialmente do sexo feminino - previamente
capacitados”.
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Esse atendimento as mulheres ocorre no ambito da policia civil e a proporgéo
de mulheres no efetivo das policias civis das Unidades da Federacdo em 2013 era
de apenas 26,4% (IBGE, 2018, p.10).

Dos cargos gerenciais no Brasil (tanto no setor puablico como no setor privado)
60,9% eram ocupados por homens e 39,1% pelas mulheres em 2016. Os cargos
gerenciais no setor publico sdo providos por discricionariedade pela Administracéo
Plblica, e esses dados demonstram um indicador que, “...] além de enderecar a
participacdo das mulheres na vida publica e tomada de decisdo e fazer parte da
Agenda 2030, colabora com a compreensao de certas caracteristicas do mercado de
trabalho, como a desigualdade de rendimentos entre homens e mulheres.” (IBGE,
2018, p.11).

E em desfavor dessa sociedade que preconiza a desigualdade que a
Educacao Sexual no ambito escolar deve acontecer.

SUG’ESTAO DAS ESTUDANTES PARA UMA ,REFLEXAO ESCOLAR E DE UMA
POLITICA PUBLICA EDUCACIONAL EM NIVEL ESTADUAL OU NACIONAL
SOBRE EDUCACAO SEXUAL

Na ultima questdo as meninas foram interrogadas se gostariam de pontuar
alguma sugestdo/ informacédo sobre sexualidade que poderia ser observado,
analisado, desenvolvido, etc. no ambito escolar ou sugerido para uma reflexao de
uma politica publica educacional em nivel Estadual ou Nacional.

Assim descreveram:

Acho que deve-se ampliar a grade curricular. (11,2019).

Acho que esse assunto é muito importante e tinha que ser abordado com os
alunos nas aulas, pois é um tema complexo que tinhamos que nos
aprofundar. (14, 2019).

Creio que poderia ser mais observada o comportamento de todos para se
algo estiver acontecendo, poder ser abordado imediatamente. (P10,2019).

A discriminalizacéo do aborto. (16, 2019).

A desigualdade entre os sexos deveria ser mais abordado, o respeito com
as diversidades, etc. (18, 2019).

Acho que seria legal desenvolver um projeto, com alunos e alunas como
protagonistas na escola. (12, 2019).

sim, bom eu acho talvez daria certo se em todas as escolas os alunos
tivessem um tutor como na escola integral porém um tutor sexual: meninas
tendo uma tutora mulher e meninos tutores homens que fizessem perguntas
sobre educacdo sexual por exemplo das meninas "tudo bem? como esta
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sua menstruacao ?alguma novidade ? tem alguma duvida sobre algo do seu
corpo que esta te incomodando ?" eu acho que esse tipo de conversa iria
fazer também alunos e alunas a se abrirem mais e talvez encorajar alunos q
ja passaram por um abuso sexual a se abrirem. (13, 2019).

As estudantes nos dizem e mostram situagbes que ocorrem (ou nao) nas
escolas e que sdo de importancia extrema para melhorar suas vidas. Ao citar que o
assunto deve ser abordado e /ou aprofundado podemos compreender que a
tematica ndo esta sendo desenvolvida de maneira satisfatoria na escola e que ainda
possuem inumeras duvidas sobre a Educagédo Sexual.

A sugestdo de ampliagcdo da grade curricular seria uma Otima maneira de
desenvolver a tematica (assim como a Secretaria da Educacdo do estado de Sé&o
Paulo ampliou para os componentes curriculares projeto de vida e eletivas para este
ano de 2020 poderia refletir na ampliagdo de uma aula para o desenvolvimento da
Educacdo Sexual baseada em uma abordagem de respeito e Direitos Humanos).

A estudante da escola de Periodo Parcial (P10) pontua a necessidade de
maior atencdo por parte da equipe gestora e pedagodgica acerca de intervencdes
pontuais e rapidas no que tange as acdes que ocorrem no ambito escolar onde
resultados negativos conseguissem ser evitados.

Assuntos que pudessem ser desenvolvidos na escola como a
descriminalizacéo do aborto, desigualdade entre os sexos e o respeito para com as
diversidades foram os citados, uma vez que a escola inserida dentro de um sistema
de macropolitica educacional segue as legislacbes e curriculos o0s quais
negligenciam o desenvolvimento dessas tematicas em sala de aula. Observamos
gue se a escola ndo possui a liberdade de ensinar com fidedignidade, a internet e a
sociedade comum preceituam varias teorias que podem desvirtuar a abordagem
correta da temética.

Para auxiliar o desenvolvimento da tematica na escola, a estudante sugere a

38
I

criagdo de projetos através do protagonismo juvenil**onde as/os préprias/os jovens

®Nas escolas de Ensino Integral ocorre a educacdo através do protagonismo juvenil onde as/os
préprias/os alunas/os séo incentivadas/os a participar das acbes e decisGes da escola, além de criar
e materializar praticas educativas dentro de pesquisas e desenvolvimento de ac¢des. Também se
pode pensar no protagonismo juvenil através da educacdo entre pares onde as/os proprias/os
estudantes apds serem formados aprofunda seus estudos e multiplica as informacdes para as/os
demais estudantes. As razfes para se optar pela educacao entre pares € que adolescentes e jovens
conversam de “igual pra igual” com seus pares sobre diferentes assuntos, além de que elas e eles
possuem a propria comunidade em que vivem como base podendo organizar atividades mais
proximas da cultura local (BRASIL, 2010, p.17).
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atuam como facilitadoras/es de atividades com e para outras/os adolescentes.
Também foi elencada a existéncia de um/a tutor/a sexual na escola em que as/os
adolescentes pudessem confidenciar suas angustias e inquietacOes. Para ela,
esse/essa tutor/a seria uma referéncia na escola para que as/os mesmas/os
conseguissem até mesmo relatar casos de abusos e exploracfes sexuais que
possam estar vivenciando.

Diante de tais relatos, podemos perceber que a Educacdo Sexual no ambito
escolar ainda precisa ser melhor observada em sala de aula, bem como na
totalidade da escola e nas varias esferas publicas existentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo buscamos compreender as potencialidades e fragilidades da
abordagem da tematica Educacdo Sexual nas escolas através das vozes das
estudantes do Ensino Médio da rede publica paulista. Nesse sentido, tragamos como
objetivo geral de investigacéo verificar quais as concep¢des das alunas acerca do
desenvolvimento da teméatica Educacdo Sexual em duas escolas do interior do
estado de S&o Paulo que integram a Rede Estadual Paulista, sendo uma escola de
periodo parcial e a outra de ensino integral bem como analisar as respostas obtidas
articulando-as aos desdobramentos produzidos pela presenca ou auséncia das
politicas publicas educacionais que orientam o seu desenvolvimento nas escolas.

Devido a visibilidade das tematicas que abordam a sexualidade e o género no
ambito das politicas publicas educacionais, principalmente ap6s a década de 1980
com o advento da AIDS e da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), houve um
crescimento das politicas publicas para a juventude.

Porém, apesar dos avancos e maior acessibilidade as tecnologias de
informacdo e comunicacédo, muitas foram as duvidas e desconfortos das estudantes
a respeito da tematica de Educacdo Sexual enquanto esta pesquisadora ministrava
aulas de Biologia nas escolas publicas paulista. As estudantes sempre indagavam
sobre questdes que estdo além dos contetdos preconizados no curriculo escolar e,
através destas inquietacdes, esta pesquisa foi elaborada e teve por objetivo geral:
verificar quais as concepc¢cfes das estudantes acerca do desenvolvimento da
teméatica Educacdo Sexual em duas escolas do interior do estado de S&o Paulo que
integram a Rede Estadual Paulista, sendo uma escola de periodo parcial e a outra
de ensino integral bem como analisar as respostas obtidas articulando-as aos
desdobramentos produzidos pela presenca ou auséncia das politicas publicas
educacionais gque orientam o seu desenvolvimento nas escolas.

Procuramos contemplar os seguintes objetivos condutores do processo de
investigacdo: observar se as politicas publicas educacionais presentes nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Plano Nacional de Educacao (PNE), Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), Curriculo Oficial do estado de Sdo Paulo e
Curriculo Paulista respaldam a inser¢cdo dos temas sobre Educacdo Sexual no
ambito escolar; através das vozes das meninas, analisar os resultados que

identificaram os conhecimentos das estudantes acerca da Educacdo Sexual e como
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estas percebem e compreendem este desenvolvimento, articulando-os aos
documentos; constatar, através de um dos documentos escolares - Projetos Politico
Pedagogicos (PPP), como as escolas de periodo parcial e as escolas de ensino
integral estdo desenvolvendo os temas da Educacéo Sexual.

Para tanto, esta pesquisa valeu-se de fundamentacgdes tedricas que puderam
auxiliar no entendimento e na compreensdo do objeto de pesquisa a partir de
elementos relacionados entre si: 0s aspectos historicos da sexualidade e as politicas
publicas na inser¢cdo de uma Educacdo Sexual nas escolas brasileiras; movimentos
sociais feministas e a introducdo de uma Educagdo Sexual nos documentos
internacionais e nacionais orientando os documentos oficiais educacionais; 0s
Direitos Humanos articulados aos marcadores sociais presentes no ambito escolar; a
importéancia do desenvolvimento da Educacdo Sexual nas escolas desde a
Educacéo Infantil ao Ensino Médio para a construcao de uma Educacdo Sexual de
respeito e o combate a desigualdade de género e também a andlise da Educacao
Sexual nos documentos que compdem as politicas publicas de educacéao.

As recomendagfes das principais Conferéncias Mundiais, dentre elas a
Conferéncia de Viena (1993), Cairo (1994) e Beijing (1995) em relacdo as questdes
inerentes a saude, a sexualidade, aos direitos sexuais e reprodutivos, as
desigualdades de género e as mais variadas demandas associadas a juventude, a
adolescéncia e as mulheres também sdo preocupacfes do Estado uma vez que a
partir desses campos sdo problematizadas as inUmeras vulnerabilidades as quais
essas/es agentes estdo expostas/os, além de produzir 6nus econdmico sobre 0s
recursos publicos estatais que poderiam ser evitados ou reduzidos.

Porém, apesar destes respaldos mundiais, ainda permanece nos dias atuais
uma discordancia sobre a garantia dos direitos das/os adolescentes e jovens a
vivenciar a sexualidade de forma segura e prazerosa e a atribuicdo efetiva do
Estado nessa garantia, pois, se por um lado temos a presenca de representantes da
sociedade civil organizada que acordam que a escola é um espaco de reflexao
sobre as mais variadas situacdes que ocorrem cotidianamente, dentre elas as
questdes da sexualidade/género, de outro lado ha a presenca dos setores mais
conservadores (principalmente religiosos) que defendem a ndo competéncia escolar

na abordagem dessas questdes.
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Assim, escutar e compreender as vozes das estudantes foi um momento de
suma importancia para a compreensao e analise de seus posicionamentos perante a
abordagem da Educacéo Sexual no ambito escolar.

Ao serem convidadas a participarem desta pesquisa, as estudantes aceitaram
prontamente, uma vez que poderiam se posicionar acerca desta teméatica que
sempre gerou a ainda gera polémica ou tabu no ambito escolar. Assim elas puderam
relatar e opinar:

A maioria das estudantes possui projetos de vida e j& participaram de alguma
aula que contemplasse o tema de Educacdo Sexual em suas escolas. Pontuam que,
na maioria das vezes, estes conteudos foram desenvolvidos nas aulas de Ciéncias e
Biologia, no 9° ano do E.F. e 12 série do E.M. respectivamente. Varias estudantes
observaram a necessidade de aplicar a Educacédo Sexual desde a infancia para que
as criancas possam aprender a respeitar oS géneros e se prevenir acerca de
qualquer tipo de abusos.

No que tange a importancia da abordagem da Educacdo Sexual nas escolas
observamos que, para as estudantes, a orientacdo e a formacao preventiva voltada
para uma perspectiva de respeito e qualidade de vida foram suas reivindicagoes.

Quanto aos principais temas abordados nas aulas sobre Educacéo Sexual, as
estudantes pontuaram que cerca de 95,8% dos conteldos estdo associados as
doencas, corpos e prevencdes as infeccées/doencas.

Acerca dos temas sobre Educacédo Sexual que as estudantes acreditam que
devam ser abordadas na escola, as ISTs seguidas de abuso e violéncia sexual
assim como a gravidez e métodos contraceptivos, foram os assuntos mais
destacadas.

Para as estudantes, a Educacdo Sexual significa uma educacédo para a
promoc¢do de conhecimento bem como educagédo para além de riscos, doencgas e
reproducdo enquanto que a sexualidade significa a identificacdo, prazer e género; a
forma da pessoa se conhecer, se expressar e a forma de atracdo, 0 sexo é visto
como uma forma de relacédo sexual, de definicdo de genitalias e como uma forma de
intimidade.

A maior parte das estudantes acredita que abordar a tematica sobre sexo e
sexualidade ainda € um tabu em suas familias, pois estas consideram um erro,
constrangimento e incentivo a pratica, uma vez que ha um conservadorismo social.

Apesar disto, todas as familias e responsaveis legais permitiram que as alunas



198

realizassem a pesquisa, sendo entendido pelas pesquisadoras que as/os
mesmas/os compreendem a importancia do desenvolvimento da Educacdo Sexual
no ambito escolar.

Em sua maioria as estudantes elencam que abordar a temética sobre sexo e
sexualidade ndo € um tabu em suas escolas, porém percebe a escassez da temética
no Curriculo, o medo e desconforto das/os educadoras/es em ministrar as aulas,
além de existir a imaturidade discente advinda através das brincadeiras. Também
disseram que existe uma falha na articulagao entre a escola e a familia uma vez que
a Educacgdo Sexual nas escolas deve ser ministrada através de aulas descontraidas
além de haver o acompanhamento e o dialogo saudavel junto aos pais.

Quando questionadas sobre o que poderia ser melhorado no Curriculo
escolar sobre Educacao Sexual, as alunas foram unanimes em pontuar 0s assuntos
que vao além de prevencdo e gravidez, como 0s sentimentos, valores, aspectos
sociais, culturais, historicos, politicos, etc., de uma Educacdo Sexual de respeito.

Ao serem perguntadas se acreditam que a escola consegue sanar suas
davidas sobre sexualidade, os dados nos mostraram que 35% das estudantes
acreditam gue a escola consegue sanar suas duvidas, 35% pontuam que nao e 30%
elencam que as vezes, pois alegam que estes sdo assuntos muito complexo e que
apesar de muito importante, a escola s6 desenvolve o contetdo basico.

As estudantes descrevem que recorrem inicialmente a familia, sendo as maes
as pessoas de maior apoio e confianca quando possuem davidas sobre sexualidade
seguida pelas amigas, internet, professoras, amigos e por ultimo os professores.
Necessario se faz observar o desfavor da preferéncia da escola pelas estudantes
uma vez que este deveria ser 0 espaco de transmissao de conhecimentos, valores e
confianca.

De acordo com as pontuacdes das estudantes as professoras possuem maior
credibilidade quando precisam abordar a temética sexualidade sendo as relagbes
amorosas elencadas como sendo as mais dificeis de abordar junto as/aos
professores ao passo que as IST foram as mais acessiveis.

Sobre o machismo na sociedade atual as meninas consideram que existe
uma forte opressao, submisséo, violéncia e desigualdade sobre as mulheres além
de ser advindo da influéncia religiosa e familiar.

Quanto as desigualdades entre homens e mulheres existentes no ambito

escolar as estudantes elencaram que ha uma negligéncia escolar por parte da
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equipe gestora e docente, principalmente nas aulas de Educacéo Fisica, bem como
desigualdade através de comentarios machistas entre os alunos e o autoritarismo
masculino.

No que tange a existéncia de uma desigualdade entre homens e mulheres na
educacdo, no trabalho e na participacdo politica, as estudantes descreveram que a
mesma existe porque a sociedade considera as mulheres como seres incapazes,
frageis e que devem ser submissas aos homens.

Enquanto sugestdo das estudantes para a reflexdo escolar de uma politica
publica educacional em nivel estadual ou nacional sobre Educacdo Sexual, a
ampliacdo da grade curricular foi sugerida, pois pontuam que o assunto deva ser
abordado e /ou aprofundado uma vez que a tematica ndo esta sendo desenvolvida
de maneira satisfatéria na escola e que ainda possuem inumeras duvidas sobre a
Educacdo Sexual. Também solicitaram a ampliacdo de teméticas no Curriculo como
a descriminalizacdo do aborto, desigualdade entre 0s sexos e o respeito para com
as diversidades. Sugerem a criacdo de projetos que se valham do protagonismo
juvenil e a existéncia de um/uma tutor/a sexual na escola em que as/os
adolescentes pudessem confidenciar suas angustias e inquietacdes.

Acerca dos diferentes posicionamentos sobre a Educacdo Sexual, pode-se
observar que as estudantes da 12 série da escola de Programa de Ensino Integral
entendem que a Educagdo Sexual evidencia os conhecimentos e atitudes das/os
estudantes refletindo em uma sexualidade integral, enquanto que as estudantes da
12 série da escola de Periodo Parcial acreditam que a Educacdo Sexual propaga
diversas formas de orientacfes junto aos estudantes. Ja as estudantes das 22s e 32s
séries da escola de Programa de Ensino Integral pontuam que a Educacédo Sexual
subsidia um conhecimento para além da gravidez e IST enquanto que para as
estudantes das 23 e 32 série da escola de Periodo Parcial a Educacédo Sexual
orienta para a prevencao e para o respeito.

Constatamos que as estudantes das 12s séries de ambas as escolas querem
saber sobre conteudos associados a prevencado, gravidez e doencas ainda que
atrelados aos sentimentos entre seus pares como o afeto, carinho e os
relacionamentos baseados em igualdade e respeito mutuo.

As estudantes das 22s e 32s séries, traz uma perspectiva mais abrangente de
seus entendimentos sobre Educacdo Sexual, incluindo discussdes sobre

relacionamentos e vulnerabilidades, bem como fatores sociais, historicos e culturais.
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Percebemos que varias estudantes das primeiras séries do Ensino Médio
bem como das segundas e terceiras séries de ambas as escolas possuem
compreensao do real significado da Educacdo Sexual, sendo nas séries finais um
entendimento mais completo e especifico.

As estudantes da escola de Programa de Ensino Integral conseguiram expor
de forma clara todos 0s seus sentimentos e posicionamentos sobre a tematica,
argumentando de forma légica suas opinides. As estudantes da escola de Periodo
Parcial em muitas questbes formularam repostas curtas e sem argumentacoes,
dificultando por vezes o real entendimento de suas concepg¢des. Podemos concluir
gue apesar de diferentes formas de se expressar as estudantes elencaram as
necessidades de modificagcbes do Curriculo, aprofundando seus contetudos e
ampliando as metodologias desenvolvidas, pois, para elas, a Educagcdo Sexual
relne caracteristicas muito mais aprofundadas do que o conhecimento do corpo e
ISTs. Contudo, todas as vozes puderam ser ouvidas e compreendidas neste
trabalho e, atrelando-as as politicas publicas educacionais, pudemos observar que
estas politicas estdo em dissonancia com as reais necessidades e demandas das
estudantes.

Constatamos que os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (1998)
propbe o desenvolvimento da Educacdo Sexual através de temas transversais
fundamentados em trés eixos que orientam a pratica pedagdgica: as dimensdes do
corpo humano, relacdes de género e prevencdo as doencas sexualmente
transmissiveis/Aids. Esses eixos foram propostos para serem aplicados de forma
clara, simples e direta junto as/aos estudantes ndo devendo ser reduzido em sua
complexidade, sendo desenvolvida através de uma maneira sistemética de forma a
possibilitar uma aprendizagem crescente.

Apesar dos PCNs permitirem a abordagem de temas relevantes no contexto
da sociedade atual, foi a partir da homologacéo da Base Nacional Comum Curricular
— BNCC (2017; 2018) a qual subsidiou a construcdo do documento Temas
Contemporaneos Transversais (TCTs) que a abordagem da Educacdo Sexual
enquanto tema transversal foi excluida, ndo mais orientando seu desenvolvimento
no espaco escolar.

O Plano Nacional de Educacado (PNE - Lei 10.172/2001) que inicialmente
preconizava nos seus objetivos e metas uma abordagem relacionada as questbes

de género e a eliminacdo de textos discriminatorios ou que reproduzissem
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esteredtipos acerca do papel da mulher para ser aplicado junto ao Ensino
Fundamental, posteriormente, em seu segundo Plano Nacional de Educacéo (Lei n°
13.005/14), suprimiu as questdes de género e sexualidade nas vinte estratégias e
acOes propostas.

Quanto a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017) a tematica sobre
género e sexualidade nos Anos Finais do Ensino Fundamental foi reduzida a
disciplina de Ciéncias com énfase na reproducdo, corpo humano, infeccbes
sexualmente transmissiveis e métodos contraceptivos. Seu desenvolvimento ocorre
no oitavo ano do Ensino Fundamental e apenas uma uUnica habilidade propbe a
analisar as multiplas dimensdes da sexualidade humana (biolégica, sociocultural,
afetiva e ética), ndo direcionando seu desenvolvimento global.

O Curriculo Oficial do estado de Séao Paulo (2011) traz em seu bojo uma
abordagem tradicional, biolégica higienista sobre sexualidade, assim como o
material de apoio ao professor. Para uma maior efetividade, este material deveria
ser articulado com os PCNs no intuito de atingir o objetivo de uma Educacédo Sexual
mais completa.

O Curriculo Paulista (2019) para o Ensino Fundamental foi construido com a
finalidade de buscar as especificidades sociais, econémicas, regionais, culturais e
histéricas de cada um dos municipios paulista, contemplando as competéncias
gerais essenciais para o desenvolvimento pleno do ser humano. Porém, verificamos
gue muitas habilidades sobre a Educacdo Sexual foram suprimidas abalando as
premissas do Curriculo, uma vez que negligenciam o aprendizado global do
estudante delimitando seus saberes. Apesar desta situacdo, o Curriculo Paulista se
distancia da exclusdo quase que total da Educacdo Sexual na BNCC e insere em
seu contexto educacional uma valorizagdo das manifestacbes da identidade
humana.

Verificamos neste momento que ha uma articulacdo entre as vozes das
meninas e o que os documentos oficiais nos demonstram: as estudantes descrevem
que o Curriculo contempla questdes importantes sobre a tematica, porém de
maneira infima, basica, superficial e biologizante.

E importante ressaltar que a literatura na qual este estudo se baseou aponta
gue curriculos que reprimem ou ocultam a sexualidade contribuem para deslegitimar
as questdbes que envolvem uma Educacdo Sexual, contribuindo para a

vulnerabilidade e violéncia entre os sujeitos além da desigualdade de género.
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Verificamos que enquanto as politicas publicas federais e estaduais em um
nivel macropolitico tentam controlar, delimitar e, por vezes, excluir o
desenvolvimento da Educacdo Sexual nas escolas, as situacdes reais e cotidianas
da micropolitica tentam conduzir as escolas no sentido de realizarem parcerias ou
exigirem de suas/seus professoras/es um aprofundamento da tematica para ser
aplicada junto as/ aos estudantes.

A concretude destes trabalhos se da através de sua insercdo durante a
construcéo/revisdo dos PPP das escolas. Assim, sob a Justificativa da preocupacéo
da equipe escolar com o grande numero de casos de gravidez precoce na
adolescéncia, ISTs e a utilizacdo de pilula do dia seguinte, o PPP da escola de
Periodo Parcial foi elaborado contemplando a necessidade do desenvolvimento de
projetos construidos com parceiros especializados ao longo de todo o ano letivo
junto a todas/os discentes da escola, de forma que as informacdes que cheguem a
elas/eles possam ser adequadas orientando-as/os e instruindo-as/os. Valores,
comportamentos e atitudes associados as manifestacdes da sexualidade foram
observados em seu documento.

O PPP da escola do Programa de Ensino Integral contempla projetos e agdes
de Educacdo Sexual para serem desenvolvidos na disciplina Eletiva e Biologia. Sua
Justificativa pontua que a escola deve ser reconhecida como um importante espaco
de discussédo sobre a sexualidade na adolescéncia, auxiliando na superacdo das
relagbes de vulnerabilidade as infecgBes sexualmente transmissiveis (IST) bem
como gravidez precoce e nao planejada.

Apesar de ndo acompanhar o desenvolvimento dessas acdes nas escolas em
sua totalidade, pudemos observar algumas aulas na escola PEl e até realizar
atividade acompanhada de minha orientadora na escola de Periodo Parcial junto
as/aos estudantes de Ensino Fundamental. Pudemos perceber que varias/os
estudantes participaram da dindmica opinando sobre a tematica desenvolvida,
porém varias vezes traziam a tona conceitos erroneos; dai a importancia do papel da
escola frente as orientagdes adequadas e fidedignas a comunidade escolar.

Pudemos concluir que as concepgdes das estudantes acerca do
desenvolvimento da temética Educagédo Sexual em suas escolas, sendo uma escola
de Periodo Parcial e a outra de Ensino Integral ocorre de forma fragmentada e

reducionista uma vez que, atraveés de suas vozes, pudemos compreender que as
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politicas publicas educacionais estdo cada vez mais omitindo, reduzindo e até
excluindo dos materiais curriculares e de apoio ao Curriculo o seu desenvolvimento.

Porém, a escola do PEI assegura a presenca do componente curricular
Eletiva que se conecta aos Projetos de Vida das/os estudantes e dialoga com todos
os demais componentes curriculares. Assim, as/os estudantes desfrutam de mais
duas aulas semanais que se valem de pesquisas, investigacfes cientificas,
processos criativos e intervencdes socioculturais para aprimorar e aprofundar os
conhecimentos adquiridos. A tematica sexualidade esta sempre presente nas
solicitacdes das/os estudantes e, portanto, as aulas de Ciéncias e Biologia acabam
sendo contempladas com eletivas que se valem da temética em sua amplitude.

Apesar de ambas as escolas possuirem niveis socios econdmicos e culturais
equiparados, as estudantes da PEI inscrevem opinibes e argumentacdes mais
criticas e aprofundadas sobre a temética, uma vez que esta escola pressupde um
maior tempo das/dos estudantes em seu ambiente, o que faz com que possam se
dedicar mais tempo aos estudos.

Nao é proposito do trabalho aprofundar esta temética porém este dado é
importante para colaborar com a pesquisa dos estudos em uma perspectiva de
educacado integral levando em consideracao, inclusive, a formagdo humana. Isto
evidencia que uma politica publica educacional neste sentido auxiliaria para que
todas/os tivessem um acesso educacional ndo s6 aos conhecimentos historicamente
acumulados, mas também a maiores possibilidades de se dedicar por mais tempo
em varias tematicas, corroborando para um maior acesso e processo de
socializacdo das/os estudantes, assim como ha escola do PEI.

Diante deste fato verificamos que nas escolas PEI, ainda que as/os alunas/os
permanecam mais tempo na escola, tal situacdo ndo fez com que a tematica sobre
sexualidade e género fosse inserida, uma vez que a BNCC e o Curriculo ofertado
nao atendem as demandas e expectativas tanto das estudantes da escola de Ensino
Integral quanto da escola de Periodo Parcial.

Assim, percebemos que as politicas publicas educacionais presentes no
Plano Nacional de Educacéo (PNE), Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
Curriculo Oficial do estado de Sédo Paulo e Curriculo Paulista ndo respaldam a
insercdo dos temas sobre Educagdo Sexual em sua totalidade no ambito escolar,
pelo contrario, suprimem de seus arcaboucos legais todas as lutas femininas

conquistadas arduamente para a insercdo da tematica nos documentos
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educacionais. Observamos com tal situacdo uma negacdo aos direitos das/os
adolescentes e jovens que estavam presentes em outras politicas dos anos de 1990
e inicio do ano 2000 e que tinham o compromisso com 0s Orgaos internacionais por
implementar politicas pautadas nos Direitos Humanos garantidos na Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988) .

Analisamos que as estudantes possuem um conhecimento mais bioldgico
sobre a tematica, conforme orientam os documentos educacionais, porém possuem
argumentagfes logicas e claras sobre o0s acontecimentos sociais atuais e se
posicionam exigindo uma abordagem mais integral da Educagéo Sexual, através dos
aspectos cognitivos, emocionais, fisicos e sociais inerentes a sexualidade.

Constatamos que o documento escolar - Projeto Politico Pedagogico (PPP)
de ambas as escolas contemplam o desenvolvimento da tematica Educagéo Sexual
através de projetos e aulas, ndo em sua forma ampla, mas de acordo com suas
realidades, de maneira a tentar sanas as duvidas mais eminentes de suas/seus
estudantes.

Pudemos observar que os documentos oficiais objetivam o desenvolvimento
de conhecimentos técnicos e de competéncias e habilidades acerca de uma
determinada tematica, enquanto que as discussdes acerca da formacdao integral dos
seres humanos, tendo a sexualidade como uma de suas dimensfes acabam sendo
suprimidas. Ao ser excluido do Curriculo oficial, este e outros temas que estéo
garantidos na ConstituicAo Federal e nos documentos associados aos Direitos
Humanos acabam sendo substituidos por outros para atender aos varios interesses
educacionais que a sociedade ou grupos que estdo no poder preconizam como
essenciais e que muitas vezes ndo correspondem aos interesses das/os préprias/os
estudantes.

As demandas formativas apontadas pelas alunas nos orientam para a
importancia de existir a aplicacdo e discussbes da tematica sobre de género e
sexualidade mais cedo nas unidades escolares, mas observamos que a escola
retrocede neste sentido, ndo atendendo as expectativas das/os alunas/os acabando
muitas vezes por acatar as demandas que a sociedade Ihes impde. Verificamos que
a elaboracdo e desenvolvimento gradativo da tematica, que foi construido ao longo
dos anos em um pais democratico de direito, esta sendo prejudicado diariamente,
principalmente com o advento conservador que se fortalece com as bancadas

religiosas, a despeito dos interesses das/os alunas/os.
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Assim, compreendemos que as escolas, ao atender as demandas de 6rgaos
superiores, ndo conseguem formar as/os cidadas/cidadaos plenamente, assim como
preconizam os documentos oficiais. Refletir sobre tal situacdo € um dever de
todas/os educadoras/es inseridos neste processo.

Também percebemos que as vérias situacbes de negligéncia e abusos que
vém ocorrendo em nossa sociedade demonstram que a educacdo esta sendo
desmantelada sem que muitas vezes os individuos percebam o que ocorre. Suprimir
a Sexualidade e Orientacdo Sexual do Curriculo faz com que haja um retrocesso
educacional sem que as/os estudantes possam analisar e compreender a falta que
este conhecimento possam lhes trazer e acabam, por vezes, se tornando seres
vulneraveis inclusive no que diz respeito a violéncia sexual intrafamiliar, nos
relacionamentos afetivos ou na vida em sociedade. Assim, trazer a tona situacfes
que permeiam o Sistema Educacional demonstrando o que as meninas apontaram
na pesquisa faz com que possamos repensar nossa pratica educativa na tentativa
de mudar o que vem acontecendo em nosso pais.

Existem varios estudos descrevendo que por muito tempo a juventude
brasileira foi ignorada no processo de elaboracdo de politicas publicas,
principalmente as educacionais e de saude, predominando a visdo adultocéntrica.

Sabemos que varios organismos de Direitos Humanos da Juventude
promoveram e promovem encontros internacionais e nacionais para ouvir as vozes
das/os adolescentes e analisar os seus pensares em relacdo as diferentes
dimensdes da sexualidade e as situacdes vivenciadas por elas/eles. Tais encontros
e estudos puderam identificar diversas percepcoes e diferentes formas de ser e de
pensar das/os jovens, enfatizando o0s aspectos positivos e a potencialidade da
sexualidade para o bem-estar dos individuos.

Estes estudos também podem colaborar para a formulacdo de politicas
publicas educacionais focando em uma perspectiva das vozes das meninas
estudantes uma vez que varias foram as falas das estudantes que reconhecem a
importancia da escola e da familia neste processo de Educacdo Sexual continua e
de respeito. Varias foram as vozes que pontuaram a necessidade da melhoria do
Curriculo escolar acerca de uma Educagédo Sexual para além do caréater biologico.
Vérias foram as vozes que apontaram para a exclusdo do machismo na sociedade e

gue ainda se encontra enraizadas no ambito escolar.
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Dentre os inimeros apontamentos elencados pelas estudantes escutar suas
vozes e dar atencdo para suas reivindicacdes colaboram para a formacédo de uma
sociedade harmonica e respeitosa.

A partir de tais consideragcbes, pudemos apresentar ao longo desta
dissertacdo as possibilidades de introducdo de uma Educacédo Sexual baseada em
Direitos Humanos e no respeito, desde na primeira infancia até a fase adulta.
Destacamos as potencialidades e fragilidades de sua aplicagdo no ambito escolar
com o intuito de empoderar seus estudantes, principalmente as meninas, na tomada
de decisdes para a constru¢do de uma vida saudavel.

Apesar de estarmos inseridos em uma sociedade que preceitua, segundo sua
Constituicdo Federal (BRASIL,1988), a igualdade entre homens e mulheres, estes
nao sao grupos homogéneos e compreendermos seus comportamentos e as
relacdes com as mais variadas dimensdes e grupos se faz necesséria. Assim, para
percorrer um caminho em direcdo a igualdade de género em que homens e
mulheres possam gozar e usufruir os mesmos direitos e oportunidades, a presenca
da escola na vida das/os estudantes se faz necessaria, sendo aprimorada com a
Educacdo Sexual integral e de respeito. Desenvolver a Educacdo Sexual nesta
perspectiva faz com que a aprendizagem seja considerada uma forma de
crescimento pessoal, uma vez que as/os estudantes sdo estimulados a empregar
praticas reflexivas e pensar de maneira critica sobre todas as circunstancias que
permeiam suas vidas.

Pudemos perceber que o desenvolvimento de pesquisas cientificas sobre as
tematicas de género e sexualidade inseridas nos documentos e nas politicas
publicas educacionais ainda necessitam de mais estudos uma vez que as politicas
educacionais atuais muitas vezes tém contribuido para a ndo existéncia desta
formacdo no ambito escolar, tornando as discussfes sobre o0s assuntos
prejudicados.

Desta forma, entendemos que as/os estudiosas/os docentes das escolas
necessitam conhecer mais as producdes cientificas existentes através de estudos e
reflexdes de politicas para que haja um fortalecimento em seus conhecimentos a
respeito destes temas. Tal agcdo tem por intuito ndo nos tornarmos uma sociedade
corrompida por politicas de Estado que ndo possuem compromisso com a
Democracia, com os Direitos Humanos e com a real formacado para a cidadania na

qual a questdo de género e a Educacdo Sexual estdo incluidas depois de tantas
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lutas e conquistas adquiridas apés o periodo de redemocratizacdo em favor de uma
sociedade mais humana e justa.

Os resultados da pesquisa possibilitaram responder a todos os objetivos aqui
delimitados além de encontrar varias outros objetivos para este estudo. Dentre eles
podemos propor buscar compreender o porqué as estudantes pontuam que as/os
professoras/es representam confiabilidade baixa, sendo citadas/os abaixo da familia
e da internet, quando o assunto abordado é a Educacao Sexual. Também podemos
buscar compreender o que causa a desigualdade entre homens e mulheres no
ambito escolar e o papel da escola frente a esta situacdo, compreender o porqué as
estudantes apontaram o estudo da descriminalizacdo do aborto no Curriculo escolar
dentre inlmeros outros objetivos aqui encontrados.

Para responder aos objetivos propostos nesta pesquisa poucas dificuldades
foram encontradas uma vez que as escolas l6cus da pesquisa estiveram sempre em
cooperacao junto a esta pesquisadora. Por questdes temporais alguns questionarios
tiveram que ser aplicados em momentos posteriores para algumas estudantes uma
vez que a cidade em andlise foi sede dos jogos abertos da Juventude, nédo
prejudicando, entretanto, o desenvolvimento da pesquisa. Todas/os as/os
responsaveis pelas estudantes consentiram a aplicacdo do questionario e as
estudantes se sentiram estimuladas em respondé-lo.

Neste estudo pudemos desconstruir os posicionamentos de determinados
setores conservadores da sociedade, principalmente as bancadas religiosas e
grupos moralistas que insistem em excluir a abordagem da Educacdo Sexual do
contexto educacional. Também pudemos observar que as estudantes reivindicam
por uma educacéo igualitaria e de respeito entre todas e todos e anseiam por uma
Educacdo Sexual que vai ao encontro de agles preventivas e de aprofundamento
cultural, social e politico.

Insta salientar que os resultados da pesquisa apresentada nesta dissertagéo,
sintetizam os estudos realizados pela pesquisadora e possui limites, uma vez que a
problematizacéo discutida pode ser investigada por meio de variadas perspectivas e
concepcoes.

Frente a essas questdes, esperamos que esse estudo possa contribuir com a
reflexdo acerca de necessidade de desenvolvimento de uma Educacao Sexual
integral através de uma abordagem mais humana no ambito educacional. Quando

um curriculo oculta as questdes que envolvem a sexualidade, que faz parte da
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condi¢cdo humana contribui para a existéncia da violéncia e vulnerabilidade entre os
sujeitos.

Desta forma, longe de esgotar as questdes levantadas, este trabalho se faz
necessario para que se possa debater acerca da existéncia, exclusdo e o
desenvolvimento das tematicas sobre género e sexualidade nos documentos e nas
politicas publicas educacionais, uma vez que essas discussdes ainda sao
permeadas de silenciamentos e omissfes por parte de nossos governantes.

Diante de todo o exposto este trabalho baseou-se em uma perspectiva de
Direitos Humanos e igualdade de género, pautando-se em referenciais bibliograficos
conceituados bem como nas necessidades explicitas pontuadas pelas estudantes
para uma melhor aprendizagem escolar acerca da tematica de estudo.

Assim, visionou, portanto, contribuir para o fortalecimento dos estudos,
discussoes e reflexdes por parte de docentes, discentes e sociedade civil acerca das
politicas publicas educacionais atuais sobre Educacdo Sexual tendo por intuito ndo
nos tornarmos uma sociedade desvirtuada pelo Estado apds varios anos de lutas

bem como conquistas adquiridas ao longo de todos estes processos.
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APENDICE A — ROTEIRO DO QUESTIONARIO

Ol4, alunas
Agradeco sua participagao.

Este formulario tem por objetivo coletar respostas, opinides e perceber uma demanda de
vocés, alunas, sobre a Educacdo Sexual e iniciativas sobre o tema abordado.

O formulario é simples, porém muito valioso e de grande importancia para esta pesquisa.

Seus dados serdo utilizados com ética e transparéncia.

Questionario
Educacao sexual e sua contextualizacdo no ambito escolar

Caracteristicas dos sujeitos da pesquisa:

Participante (Numeracéo)
( ) Escola Regular

() Escola Ensino integral
Série
Idade
Religido
Raca/cor
Orientacdo Sexual

Renda média familiar:

( ) até 1 salario minimo

( ) de 1 a 3 saldrios minimos

( ) de 3 a5 salédrios minimos
() mais de 5 salarios minimos
Perguntas:

1- Vocé esta gravida ou ja esteve?

2- Vocé tem projeto de vida?
Se sim, qual é o seu projeto de vida?

3- Vocé ja teve aula de Educacdo Sexual em sua escola?

() Sim
( ) Néo

Se sim, em qual (quais) disciplina(s)?
Se sim, em qual(quais) série(s) /ano (s)?

4- Vocé acha que foi abordada na idade certa? Comente.

5- Vocé acredita que desenvolver esse tema na escola € importante para uma Educacao
Sexual de respeito?

6- Quais foram os principais assuntos abordados?
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7- Em sua opinido, qual a importancia dos seguintes temas para a Educagdo Sexual em sua
escola?

Sem Pouco Importante Muito Extremamente
importancia | importante importante importante

Puberdade e
adolescéncia

Gravidez e métodos
contraceptivos

Infeccdes sexualmente
transmissiveis

Orgéios sexuais

Relacéo
sexual/Comportamento
sexual

Abuso e violéncia
sexual

Erotizacéo e
sexualidade precoce

Direitos sexuais

Relacdes de género

Relagéo
amorosa/Competéncias
pessoais

8- Para vocé o que significa a Educagdo Sexual?

9- Para vocé o que significa sexualidade?

10- Para vocé o que significa sexo?

11- Vocé acha que falar sobre sexo/sexualidade ainda é um tabu na familia? Comente

Sua familia aceita o processo de ensino sobre sexualidade realizado pela escola? Por
qué?

12- Vocé acha que falar sobre sexo/sexualidade ainda € um tabu na escola? Comente

13- O que vocé acha que precisa ser melhorado no Curriculo Escolar sobre Educacao
Sexual?

14- Vocé acha que a escola consegue sanar as dividas que vocé possui sobre sexualidade?
15- Quando vocé tem davidas sobre sexo/sexualidade a quem vocé recorre?

Se na questéo acima vocé respondeu familia ou outros, quem seriam?
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16- Participacéo e importancia dos professores em sua vida quando o assunto € sexualidade:

Sim | N3o As
vezes

Quando quero falar sobre sexualidade, recorro a um professor

Quando quero falar sobre sexualidade, recorro a uma professora

Os (as) professores (as) estdo abertos e disponiveis para falar e discutir
sobre assuntos relacionados a sexualidade

Converso abertamente com os meus/ minhas professores (as) sobre o
tema da sexualidade

Converso com meus/ minhas professores (as) sobre os acontecimentos
de minha relacdo amorosa

Procuro o apoio de meus/ minhas professores (as) quando passo por
algum problema relacionado a desilusdo amorosa

Quando falo com os (as) professores (as) sobre sexualidade, compartilho
minhas experiéncias

Quando converso com o0s (as) professores (as) sobre assuntos
relacionados a sexualidade, costumo usar o humor para abordar o tema

Procuro ajuda de meus/ minhas professores (as) se tenho davidas sobre
sexualidade, expondo minhas insegurancas

Procuro ajuda de meus/ minhas professores (as) se percebo que estou
com alguma dor, ardéncia, mudanca em meu corpo, etc.

Procuro ajuda de meus/ minhas professores (as) se tenho duvidas sobre
as infecbes sexualmente transmissiveis

Falo sobre o uso do preservativo com os meus/ minhas professores (as)

Consigo conversar com meu/minha professor (a) se estou sendo vitima de
abuso sexual

Procuro conversar com meu/minha professor (a) se percebo que estou
sofrendo discriminacao de género em algum lugar

17- Vocé acredita que o machismo predomina na sociedade atual? Por qué?
18- Vocé acha que ha desigualdade entre homens e mulheres em sua escola?

19- Vocé acha que ha uma desigualdade entre homens e mulheres na educacéo, no trabalho
e na participacéo politica? Se sim, como? Por que acha que isso acontece?

20- Existe outro tema que vocé julgue ser importante para desenvolver na Educac¢do Sexual
em sua escola? Se sim, qual?

21- Vocé gostaria de pontuar alguma sugestao/ informacdo sobre sexualidade que poderia
ser observado, analisado, desenvolvido, etc. no ambito escolar? Ou sugerido para a
reflexdo de uma politica publica educacional em nivel Estadual ou Nacional?



223

APENDICE B — EXEMPLO DE ESCOLHA DE “UNIDADES DE REGISTRO” DO TIPO
PALAVRAS/TEMAS E “UNIDADES DE CONTEXTO” NA ANALISE DO QUESTIONARIO

Legenda
Unidades de registro (do tipo palavra/tema)
Unidades de contexto

Vocé acha que foi abordada na idade certa? Comente.

I1- Sim, pois é aidade em que tanto os adolescentes independente de sua atragdo sexual comegam a se questionar
sobre e formar dlvidas sobre o tema. Acho importante para abrirmos os horizontes e nos prevenirmos de algo que
podemos nédo enxergar como um futuro tdo préximo, como a gravidez na adolescéncia. No entanto abro um
parénteses onde a educacéo sexual pode ser aplicada desde que seja colocada de forma natural e gradativa conforme
0 passar dos anos escolares.

I12- Sim, acho g essa e a idade certa para abordar sobre esse tema. Eu por exemplo tenho amigas que ndo se cuidaram
e ja estao gravidas .

I3- sim, € uma idade que pelo menos eu e muitas amigas minhas comegamos a pensar sobre o assunto.

14- no quinto ano talvez, porque nédo tinha conhecimento ainda, ja nas demais series sim

I5- Sim, pois somos adolescentes e estamos passamos pelo processo da puberdade entdo surgem varias duvidas em
relacdo ao nosso corpo, coisas relacionadas a sexualidade.

16- Talvez poderia ser abordado mais cedo, para desde pequenos as criangas aprenderem a respeitar o género e as
igualdades

I7- Sim, pois 14 anos é uma idade em que o adolescente fica mais curioso ainda quando se trata desse assunto, além
de haver a questdo de maturidade, porque enquanto esta tendo aula sobre esse assunto, ouve-se risadas muitas
vezes, piadas sem graga, entdo acho que se isso acontece em uma sala com média de 14 anos, imagine para menores
idades. No entanto, acho que deve ser tratado mais cedo para que ndo acumule problemas mais pra frente.

18- Nao. Acredito que deveria ser abordado o tema bem mais cedo, talvez no fundamental e relembrado novamente no
ensino médio.

19- sim, pois é necesséario ensinar o aluno sobre assuntos sexuais desde o ensino fundamental, para que o assunto no
futuro néo seja dado como nunca visto, e que haja facilidade em lidar com o mesmo.

110- Nao. A educacédo sexual deveria ser abordada antes, ndo s6 na escola mas também em casa.

P1- sim pois ja estavamos na hora de saber o que é certo

P2- SIM E IMPORTANTE SABER SOBRE SEXO

P3- sim.na idade da curiosidade

P4- sim

P5- sim

P6- sim, acho que deveria ser abordado desde os 12 anos por conta de como esta as coisas hoje em dia, as criangas
j& estdo praticando sexo entdo se souberem como €&, que existe riscos de doengas ou ate a gravidez é provavel que se
previnam

P7- SIM

P8- sim

P9- ndo, pois em alguns lugares eles abordam esse assunto muito tarde

P10- Sim, j4 estava entrando na adolescéncia e tinha a necessidade de estar por dentro de assuntos que engloba a
minha salde e meu bem estar.

Fonte: Dados da pesquisadora
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APENDICE C — EXEMPLO DE QUADRO ANALITICO REFERENTE A

ANALISE DOS QUESTIONARIOS

Unidades de registro (do tipo palavra/tema )/indices

[MPORTANCIA DA ABORDAGEM DA EDUCAGAO SEXUAL NAS ESCOLAS
Indices e indicadores que representam os discursos sobre aimportancia da abordagem de Educacéo Sexual na escola
retiradas dos questionarios, 2019

Sujeitos indices Categorias Indicadores
11 Duvidas, incertezas 2 [...] os adolescentes]...] comegam a se questionar sobre e Educagcdo  sexual
|12 Prevencéo/doencas/ formar duvidas sobre o tema. como forma de
13 gravidez na adolescéncia [...] prevenirmos de algo [...] como a gravidez na sanar as duvidas e
14 3 adolescéncia. orientar para a
15 Curiosidade 1 [...] educacéo sexual pode ser aplicada desde que seja prevengdo
Metodologia 1 colocada de forma natural e gradativa conforme o

passar dos anos escolares.

[...] amigas que ndo se cuidaram e ja estdo gravidas

[...] idade em que [...] eu e muitas amigas minhas

comegamos a pensar sobre o assunto.

No quinto ano talvez, [...] jA nas demais series sim

[...] estamos passamos pelo processo da puberdade entao

surgem varias duvidas em relagdo ao nosso corpo,

coisas relacionadas a sexualidade.
16 Respeito 1 Talvez poderia ser abordado mais cedo para desde | Educagdo  sexual
17 Curiosidade 1 pequenos as criangas aprenderem a respeitar o género e | para a
18 Maturidade 1 as igualdades compreensao e
19 Duvidas, incertezas 1 Sim, [...] idade em que o adolescente fica mais curioso | respeito além da
110 Compreenséo 1 [...] questdo de maturidade [...] acho que deve ser tratado | escola

Familia/escola 1 mais cedo para que nao acumule problemas mais pra

frente.

N&o, deveria ser abordado o tema bem mais cedo, talvez

no fundamental e relembrado novamente no ensino

médio.

Sim, é necessario ensinar o aluno sobre assuntos sexuais

desde o ensino fundamental, para que [...] haja facilidade

em lidar com o mesmo.

N&o

[...] deveria ser abordada antes, ndo s6 na escola, mas

também em casa.
P1 Curiosidade 1 Sim, ja estavamos na hora de saber o que é certo Educagdo  sexual
P2 Compreenséo 1 Sim para informagdo e
P3 E importante saber sobre sexo conhecimento
P4 Sim
P5 Curiosidade

Sim

Sim
P6 Prevencéo / doengas/ Sim, [...] desde os 12 anos [...] as criangas ja estéo Educagdo  sexual
P7 gravidez na adolescéncia praticando sexo entdo se souberem como &, que existe para a prevengdo e
P8 3 riscos de doencas ou ate a gravidez é provavel que se bem-estar
P9 Saude/bem-estar 1 previnam
P 10 Sim

Sim

Néo

Pois em alguns lugares eles abordam esse assunto muito
tarde

Sim

[...] necessidade de estar por dentro de assuntos que
engloba a minha saide e meu bem estar.

Fonte: Dados da pesquisadora.
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APENDJCE D — EXEMPLO DE QUADRO ANALITICO REFERENTE A
FREQUENCIA E PROPORCAO DOS INDICES SELECIONADOS

TABELA 1 - Frequéncia (f) e proporcéo (%) dos indices que representam os discursos sobre
a importancia da abordagem de Educacdo Sexual na escola, segundo unidades de registro
retiradas dos questionarios, 2019

indices f %

Prevencéo/ Gravidez na adolescéncia 6 31,5
Curiosidade 3 15,8
Duvidas/ incertezas 3 15,8
Compreenséo 2 10,5
Familia/ Escola 1 5,3
Maturidade 1 53
Metodologia 1 5,3
Respeito 1 5,3
Saude/Bem — estar 1 53
Total 19 100

Fonte: Dados da pesquisadora.
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APENDICE E — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos realizando uma pesquisa na E.E ............. intitulada “EDUCACAO SEXUAL PARA
MENINAS NAS PRATICAS ESCOLARES: Politicas educacionais e sua aplicabilidade
nas escolas publicas do estado de Sao Paulo” e gostariamos que participasse da
mesma. O objetivo desta pesquisa é investigar como a Educacdo Sexual € abordada no
espaco escolar a partir do ponto de vista de alunas, além de analisar os documentos e as
politicas publicas educacionais nacionais sobre o tema. Participar desta pesquisa € uma
opcdo e no caso de ndo aceitar participar ou desistir em qualquer fase da pesquisa fica
assegurado que ndo havera perda de qualquer beneficio nesta universidade.

Caso aceite participar deste projeto de pesquisa gostariamos que soubessem que:

Neste estudo pretendemos investigar junto a um grupo de adolescentes na faixa etaria de
14 a 17 anos, de sexo feminino, como é manifestada e vivenciada a sua sexualidade. O
motivo que nos leva a estudar esse assunto é identificar como a escola realiza a Educacao
Sexual e 0 que as adolescentes pensam e sentem sobre sua sexualidade. Conforme
elucida os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Orientagdo sexual, 0os objetivos
dessa educacgédo é propiciar as adolescentes conhecimentos sobre o tema para que possam
vivenciar uma sexualidade saudavel e responsavel, respeitando a si mesmo e ao outro,
considerando suas crengas, valores e expressoées culturais.

Para este estudo adotaremos o0s seguintes procedimentos: ap6s a explanacao,
esclarecimentos e aceite das adolescentes para a participacdo da pesquisa na escola, um
questionario com questfes abertas e fechadas sera aplicado junto as alunas participantes.
Caso seja necessario, entrevistas poderdo ser realizadas para esclarecimentos ou
complementacdes de respostas.

Para participar deste estudo, o responsavel deverd autorizar e assinar o termo de
consentimento, sendo esclarecido em qualquer aspecto que desejar e estara livre para
participar ou recusar-se.

N&o havera identificacdo da aluna em nenhuma publicacdo. Este estudo apresenta risco
minimo, isto é, 0 mesmo risco existente em atividades rotineiras como conversar, tomar
banho, ler etc. A divulgagdo dos resultados terdo fins cientificos, como revistas, congressos
e 0s mesmos estardo a sua disposicao quando finalizada. O nome ou 0 material que indique
a participacdo da aluna néo sera liberado sem a permissao do responséavel, deixando claro
que a identidade da mesma serd sempre mantida em sigilo. Os dados e instrumentos
utilizados na pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora responsavel por um periodo

de 5 anos, e apos esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se
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impresso em duas vias, sendo que uma coOpia sera arquivada pela pesquisadora
responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.

Eu, portador do

RG responsavel pela participante

autorizo a participar da pesquisa intitulada
“EDUCACAO SEXUAL PARA MENINAS NAS PRATICAS ESCOLARES: Politicas
educacionais e sua aplicabilidade nas escolas publicas do estado de Sao Paulo” a

ser realizada na E.E ..............cooee Declaro ter recebido as devidas explicagdes sobre a
referida pesquisa e concordo que minha desisténcia poderd ocorrer em qualqguer momento
sem que ocorram quaisquer prejuizos fisicos, mentais ou no acompanhamento deste
servi¢o. Declaro ainda estar ciente de que a participacdo é voluntaria e que fui devidamente
esclarecido (a) quanto aos objetivos e procedimentos desta pesquisa.

Nome da aluna:

Data:

Certos de poder contar com sua autorizagdo, colocamo-nos a disposi¢cdo para
esclarecimentos, através do telefone (14) 997177200 falar com Daniela Biudes dos Santos
(pesquisadora aluna) ou (14) 996673535 falar com Tania Suely Antonelli Marcelino Brabo
(pesquisadora orientadora).

Autorizo,

Data: / /

(Nome do responsavel)

(Nome da aluna)
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APENDICE F — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Destinado as Participantes da Pesquisa

Vocé esta sendo convidada como voluntaria a participar da pesquisa “EDUCACAO
SEXUAL PARA MENINAS NAS PRATICAS ESCOLARES: Politicas educacionais e
sua aplicabilidade nas escolas publicas do estado de Sao Paulo”. Neste estudo
pretendemos investigar junto a um grupo de adolescentes na faixa etéria de 14 a 17
anos, de sexo feminino, como é manifestada e vivenciada a sua sexualidade. O
motivo que nos leva a estudar esse assunto é identificar como a escola realiza a
Educacdo Sexual e 0 que as adolescentes pensam e sentem sobre sua sexualidade.
Conforme elucida os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Orientacdo
sexual, os objetivos dessa educacao é propiciar as adolescentes conhecimentos
sobre o0 tema para que possam vivenciar uma sexualidade saudavel e responsavel,
respeitando a si mesmo e ao outro, considerando suas crengas, valores e
expressoes culturais.

Para este estudo adotaremos o0 seguinte procedimento: apds a explanagéo,
esclarecimentos e aceite das adolescentes para a participacdo na pesquisa, um
guestionario com questdes abertas e fechadas sera aplicado as alunas participantes
na escola. Caso seja necessario, entrevistas poderdo ser realizadas para
esclarecimentos ou complementac¢des de respostas.

Para participar deste estudo, 0 seu responsavel devera autorizar e assinar um termo
de consentimento, ndo havendo nenhum custo e nenhum tipo de vantagem
financeira. Vocé sera esclarecida em qualquer aspecto que desejar e estara livre
para participar ou recusar-se.

O seu responsavel podera retirar o0 consentimento ou interromper a sua participacao
a qualguer momento. A sua participagdo é voluntaria e a recusa em participar néo
acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é atendida pela
pesquisadora, a qual ird tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo,
ndo havendo sua identificacdo em nenhuma publicacdo. Este estudo apresenta risco
minimo, isto €, 0 mesmo risco existente em atividades rotineiras como conversar,
tomar banho, ler etc.

Os resultados estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o material
gue indique sua participacdo nao sera liberado sem a permisséo do responsavel por
vocé, deixando claro que sua identidade sera sempre mantida em sigilo. Os dados e
instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora
responsavel por um periodo de 5 anos, e ap0s esse tempo serdo destruidos.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma
cOpia sera arquivada pela pesquisadora responsavel, e a outra sera fornecida a
vocé.

Eu, , portadora do
documento de Identidade (se ja tiver documento), fui
informada dos objetivos do presente estudo de maneira clara. Sei que a qualquer
momento poderei solicitar novas informagdes junto a pesquisadora Pesquisa da
Faculdade de Filosofia e Ciéncias (FFC) da Universidade Estadual Paulista "Julio de
Mesquita Filho", localizada na Av. Hygino Muzzi Filho, 737, Bairro: Mirante, CEP
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17.525-900 — Marilia/SP, Telefone: (14) 3402-1300. Estou ciente que 0 meu
responsavel podera modificar a decisdo da minha participa¢@o na pesquisa, se assim
desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que
concordo em participar desse estudo. Recebi uma cépia deste termo assentimento e
me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

, de de 2019

Assinatura da participante da pesquisa:

Nome legivel:
Assinatura:

Profa Dra. Tania Suely Antonelli Marcelino Brabo
(Pesquisadora orientadora)

Daniela Biudes dos Santos
(Pesquisadora aluna)
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ANEXO A — PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM
PESQUISA COM SERES HUMANOS

UNESP - FACULDADE DE

@5 FILOSOFIA E CIENCIAS - W
unesp CAMPUS DE MARILIA

~ PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EDUCAGCAO SEXUAL PARA MENINAS NAS PRATICAS ESCOLARES: Politicas
educacionais e sua aplicabilidade nas escolas publicas do Estado de Sao Paulo

Pesquisador: DANIELA BIUDES DOS SANTOS

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 12526919.0.0000.5406

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.417.225

Apresentacao do Projeto:

Apresentado de acordo com as normas.

Objetivo da Pesquisa:

Claro e organizado de acordo com e pesquisa.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Né&o ha

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Pesquisa importante para compreenséo da sexualidade e sua reflexdo nas escolas publicas, bem como
pensar politicas publicas.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatéria:
De acordo com as normas.

Recomendagdes:

N&o ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

N&o ha pendéncias.

Consideracdes Finais a critério do CEP:
O CEP da FFC da UNESP de MARILIA, em reuni&o ordinaria, apés acatar o parecer do membro

Enderego: Av. Hygino Muzzi Filho, 737

Bairro: Campus Universitario CEP: ,17.525-900
UF: SP Municipio: MARILIA
Telefone: (14)3402-1346 E-mail: cep.marilia@unesp.br
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UNESP - FACULDADE DE

% FILOSOFIA E CIENCIAS -
unesp CAMPUS DE MARILIA

Continuagao do Parecer: 3.417.225

relator previamente aprovado para o presente estudo e atendendo a todos os dispositivos das resolugdes
466/2012, 510/2016 e complementares, bem como ter aprovado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido como também todos os anexos incluidos na pesquisa, resolve APROVAR o projeto de pesquisa
EDUCAGCAO SEXUAL PARA MENINAS NAS PRATICAS ESCOLARES: Politicas educacionais e sua
aplicabilidade nas escolas publicas do Estado de S&o Paulo

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informagdes Basicas PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 24/04/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1339706.pdf 13:36:38
Projeto Detalhado / |DANIELA_BIUDES_DOS_SANTO_Proje 24/04/2019 [DANIELA BIUDES Aceito
Brochura to_Mestrado_Final.pdf 13:35:35 |DOS SANTOS
Investigador
Cronograma CRONOGRAMA_MENSAL.pdf 24/04/2019 |DANIELA BIUDES Aceito

13:32:40 | DOS SANTOS .

Declaragéo de DECLARACAO_EE_EDSON_VIANEI.pd| 23/04/2019 |DANIELA BIUDES Aceito
Instituicdo e f 18:19:58 |DOS SANTOS
Infraestrutura
Declaragao de DECLARACAO_EE_ANTONIO_AUGUS| 23/04/2019 [DANIELA BIUDES Aceito
Instituicdo e TO_NETO.pdf 18:19:46 |DOS SANTOS
Infraestrutura
TCLE/ Termos de | TERMO_DE_ASSENTIMENTO_LIVRE_| 23/04/2019 [DANIELA BIUDES Aceito
Assentimento / E_ESCLARECIDO.pdf 18:17:01 |DOS SANTOS
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | modelodetermodeconsentimento_EE_E | 23/04/2019 | DANIELA BIUDES Aceito
Assentimento / DSON_VIANEI_ALVES.pdf 18:13:05 |DOS SANTOS
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | modelodetermodeconsentimento_EE_A | 23/04/2019 | DANIELA BIUDES Aceito
Assentimento / NTONIO_AUGUSTO_NETTO.pdf 18:12:565 |DOS SANTOS
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto PLATAFORMA_BRASIL_FOLHA_DE_R| 23/04/2019 |DANIELA BIUDES Aceito

OSTO.pdf 18:04:24 | DOS SANTOS

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

Enderego: Av. Hygino Muzzi Filho, 737

Bairro: Campus Universitario CEP: ,17.525-900
UF: SP Municipio: MARILIA
Telefone: (14)3402-1346 E-mail: cep.marilia@unesp.br
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Continuacao do Parecer: 3.417.225

MARILIA, 26 de Junho de 2019

Assinado por:
SIMONE APARECIDA CAPELLINI

(Coordenador(a))
Enderego: Av. Hygino Muzzi Filho, 737
Bairro: Campus Universitario CEP: 17.525-900
UF: SP Municipio: MARILIA !
Telefone:  (14)3402-1346 E-mail:  cep.marilia@unesp.br
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