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RESUMO

Desde a consideracdo do ‘sentimento de infancia’ sg concretiza por volta do século
XVIII, o ludico tem sido alvo de grande interespancipalmente no campo da Educacéo.
Nestes termos, € inevitavel sua associacdo a dituoegcolarizada, particularmente da
crianca pequena. No Brasil, ndo é diferente, oa, s&jpossivel observar nas escolas de
educacéo infantil brasileiras a presenca do ludiong¢retizado nas brincadeiras, nos jogos, no
contar e ouvir historias. Se o ludico é parte didd@no escolar da Educacao Infantil cabe
perguntar como ele tem sido acolhido na praticagégica? Sob esse questionamento, se
funda esta pesquisa. Neste estudo questiona-seactrdo tem sido considerado e acolhido
na escola de educacao infantil brasileira. Paridasgremissa de que a presenca do ladico na
escola deveria se dar por seu valor educativoeBiagta no referencial tedrico psicanalitico,
essa pesquisa reconhece no ludico um rico espagprdadizagem para a crian¢a, uma vez
que mobiliza fantasias da ordem do erotico e dessyro e faz delas alimento para a
elaboracdo de um saber ao nivel da razdo, peldavEmbolizacdo e da sublimacdo. Nisto
consiste seu valor educativo, atuando em favorrdoggso secundario, ou seja, em favor do
principio de realidade. Nesses termos, assumirdicdicomo recurso educativo exige da
escola o reconhecimento de que a educacdo € unespmcque nao se limita a
intencionalidade consciente, mais que € indissetida dimensao inconsciente, co-agente e
co-produtor dos fazeres humanos. Assim, 0 objetessa pesquisa € investigar como se da,
na pratica pedagdgica do professor que atua ndaeded=ducacao Infantil da rede publica
municipal do Estado de S&o Paulo, Brasil, o acahbm do ladico. Para tanto, foram
realizadas entrevistas com seis professoras gballtean em escolas de educacgéo infantil
publica municipal de uma cidade do interior do &stde Sao Paulo, Brasil. Foi realizado um
total de trés entrevistas de trinta a quarenta tménaom cada uma das seis professoras, na
perspectiva de compreender as concepcoes e os rdedasolhimento do Iudico em suas
praticas pedagdgicas junto as criancas. As entasvida cada professora foram analisadas
tomando como referéncia o método de investigaca@siguismo criado por Freud e a
proposta da clinica extensa de Herrmann. Nao sedeuma pesquisa psicanalitica, mas de
um trabalho que considera que o discurso apresdaias que para além do conteudo
manifestado pelas professoras conscientementendses das entrevistas apontam que as
professoras concebem o ladico ora como recreagcdocom instrumento pedagogico,
essencialmente. Tomado como recreacdo, o ludicaarécterizado como passatempo,
atividade descompromissada, improdutiva, sem \edacativo do ponto de vista daquilo que
concebe a escola como educacdo (atividade sés@nsitizada, pragmatica, que exige
atencdo, o aprendizado de determinados conteltd)s Temado como recurso/instrumento
didatico para o ensino de determinados conteuduséoimentos (como o alfabeto, por
exemplo), o ludico é sistematizado, racionalizaonclui-se que, os modos de acolhimento
do ludico na escola de educacao infantil se ddoandméamica que o desvaloriza como
recurso educativo da crianca pequena no Brasicddssglera-se, portanto, o valor do infantil,
da fantasia, do desejo e do prazer como elemeuntmamentais para o despertar da paixao
pelo conhecimento, da criatividade.

Palavras-Chave Ludico. Educacao. Escola. Psicanalise. CriangzeBsor.



ABSTRACT

From the consideration of the 'feeling of childhotbt is rendered about the century XVIII,
the play has been objective of great interest, ipamthe field of the Education. In these
terms, it is inevitable his/her association to fuhool education, particularly of the small
child. In Brazil, it is not different, in other was, it is possible to observe at the schools for
small children in Brazil the presence of the pl@ndered in the games, in the to count and to
hear histories. f the ludico is the daily scholpgst fits to ask like him has been welcomed in
practice pedagogic? In this study it is questiomsdthe play has been considered and
welcomed at the school for small children in BraxNe broke of the premise that the
presence of play at the school would owe if to dorehis/her educational value. Sustained in
the psychoanalytic theoretical referencial, thaeegch recognizes in the play a rich learning
space for the child, once it mobilizes fantasietheforder of the erotic and of the aggressive
and he/she does of them food for the elaboratianlafowledge at the level of the reason, for
the road of the symbolization and of the sublinratim this it consists his/her educational
value, acting in favor of the secondary processptimer words, in favor of the reality
beginning. In those terms, to assume the play asatidnal resource demands the recognition
from the school that the education is a processishaot limited to the conscious intention,
more than he/she is inseparable of the unconscmnension, co-agent and co-producer of
the you make humans. Like this, the objective af tesearch is to investigate as he/she feels,
in practice pedagogic of the teacher that acthetsthool the reception of the play. For so
much, interviews were accomplished with six teashieat work at schools of public infantile
education municipal of a city of the State of S@olB, Brazil. A total of three interviews was
accomplished from thirty to forty minutes with eamfe of the six teachers, in the perspective
of understanding the conceptions and the mannersception of the play close to in their
pedagogic practices the children. The interviewshefeach teacher was analyzed taking as
reference the method of investigation of the psyaieated by Freud and the proposal of the
extensive clinic of Herrmann. It is not a psychdgin@aresearch, but of a work that considers
that the speech presents ideas that for besidexdhgent manifested by the teachers
consciously. The analyses of the interviews pduatt the teachers conceive the play some
times as recreation other times with pedagogiaunsent, essentially. Taken as recreation,
the play is characterized as pastime, activity @uthcommitment, unproductive, without
educational value of the point of view of that tbahceives the school as education (serious
activity, systematized, pragmatic, that it demaattisntion, the learning certain contents, etc).
Taken as didactic instrument for the teaching oertantents and/or knowledge (as the
alphabet, for instance), the play is systematizsihnalized. | was ended that, the manners of
reception of the play in the school of infantileuedtion feel in a dynamics that depreciates
him/it as the small child's educational resourceBrazil. It is disrespected, therefore, the
value of the infantile, of the fantasy, of the desind of the pleasure as fundamental elements
for the awakening of the passion for the knowleddéehe creativity.

Key-words: Play. Education. School. Psychoanalysis. Chi&hcher.
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APRESENTACAO
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Nesta apresentacdo, farei um breve relato de mimafetéria pessoal e académica.
Recuperar fatos e passagem, readquirir idéias, ensagexpressdes e conhecimentos ja
vividos, enfim, re-viver minha histéria. E sempraaioportunidade de rememorar, de reviver
os fatos e passagens que fazem parte de nossaladientO interesse pela educacéo fisica,
por estudar o ludico, a educacéo e a psicanatissefido despertado ao longo desse percurso.
Esta € a histdria que segue nas linhas abaixo.

Nasci em 19 de janeiro de 1975, na cidade de S@ms8&0 do Paraiso, regido sul do
Estado de Minas Gerais. Em ‘Paraiso’ morei apenagsnprimeiros seis meses de vida,
embora tenha visitado a cidade constantementeeaié sete ou 0ito anos, uma vez que meus
avos maternos moraram la. Passados os primeirasspmasus pais retornaram para a cidade
de Tambad, interior do Estado de Sao Paulo, onddoda minha infancia e adolescéncia.
Tambau é uma cidade pequena, com cerca de virite@ mil habitantes, muito tranquila.
Enfim, uma tipica cidade pequena do interior.

Sou filho Unico de Arnaldo Castilho Alves e Ter&manarda de Jesus Alves. Meu pai
€ natural de Tambau e, minha mae de llicinea-MGitolaneu pai quanto minha mae,
pertencem a familias grandes, de muitos irmaossé&pentemente, eu tenho muitos tios e
tias, primos e primas, que sempre estiveram muifximos, jA que todos moram em
Tambad.

Com meus avos maternos, Ana e Jose€, eu tinha gatg@b muito forte: fui o primeiro
neto, paparicado e mimado, muitas vezes. Do pedotdgue moraram em ‘Paraiso’, tenho
Otimas lembrancas. Todo ano nés iamos para lamadpede férias escolares. Era uma casa
grande, com um quintal enorme, onde brincava datla, as vezes sozinho, as vezes com
outras criancas. Um fato curioso era que meus a#ostinham televisdo naquela época.
Normalmente logo apds o jantar, meus avos, megsspaieuniam para conversar e eu ficava
ali por perto ouvindo as histérias de minha avomeée avo, verdadeiros ‘causos’. Aquilo me
encantava, me fascinava. No inicio da década del&)se mudaram para Tambad.

Meus avOs paternos, Antdnia e Antdnio (ndo o caphse conheceram, casaram e
viveram em Tambau. Minha avo chega ao Brasil, apapiena, no inicio do século passado,
vinda da Espanha. Meu avd eu néo tive a oportuaidadconhecer, pois faleceu quando meu
pai era adolescente. Da casa de minha avo, lendsaalinocos de domingo com toda a
familia reunida, muitas historias, alegria, risad&ima outra lembranca gostosa: sempre que
chegavamos na casa de minha avo (eu e meus prpdgmos ‘bala’ — “vo, tem bala?” —

pois sabiamos que ela teria alguma coisa paraaros d
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Meus pais sdo pessoas simples: meu pai estud@ucatérta série e minha mée até a
sétima. Ele sempre trabalhou muito desde a adoleisc&m funcdo da morte do pai.
Trabalhou na ceramica um bom tempo, mais foi nalorgiia que viveu a maior parte de sua
vida profissional. Atualmente estd aposentado. Klimhde sempre cuidou da casa e,
concomitante, trabalhava como costureira. Assigg ebnstruiram seu patrimonio (singelo é
verdade) e puderam dar condi¢des para que eu puestssiar.

Da infancia em Tambau, me lembro das brincadeieasud — pega-pega, pique-
esconde, queimada, bolinha de gude e tantas olBrascar estava em primeiro plano
enquanto comer, tomar banho.... ficava em seguhdxcecdo era a ‘tarefa’ da escola, que
deveria ser feita antes das brincadeiras. Haviagespara brincar, seja pela configuracdo da
cidade seja pelo apoio dos meus pais. As vezesdwamos na casa de um colega ou mesmo
em minha casa.

Em um dado momento, ir a escola era inevitavel eomflito conseqliente desta
situacao, também. Por um lado, o inevitavel erdabées interessante: um local diferente,
fazer novos amigos, a independéncia dos pais. Bto,00 medo, a inseguranca, a
dependéncia. Em outras palavras, estava divididomasmo tempo em que dizia sim a
escola, dizia também ndo. Situacdo conflituosa dkigentanto, ja dizia Freud que o conflito
psiquico é constitutivo do ser humano e a ambicééd um correspondente deste conflito.
Ingressei na pré-escola aos seis anos. Recordtgulesflashesdessa passagem pela pré-
escola regada por brincadeiras, cantigas, ativeladeuais (colagens, desenhos, etc).

Com o ingresso na primeira série do antigo Prim@irau, atual Ensino Fundamental,
a ludicidade comeca a ceder lugar ao ‘trabalhseredade, ao estudo como se fossem o
lidico e a escola ndo pudessem conviver em convaleyé&Essa aproximacgao so era possivel
na pré-escola. De toda forma, alguns professordsjidos desse espirito ludico - e, portanto,
criativo, curioso, desejoso por saber — fizeram cqoe eu me apaixonasse pelo
conhecimento, pelo desejo de saber sobre os rostdrie cercam a humanidade. Aquele
professor que nos ensinava muito mais do um canmicontetddos programaticos. Ensinava
valores, espelhava atitudes e comportamentosgavstia descoberta, a investigacdo e a
pesquisa, levava a desejar 0 seu desejo de sab@rébBescola ao Ensino Médio, estudei na
escola publica estadual (Escola Estadual Pe. Diinizevares de Lima). Dessa época ainda
guardo muitas amizades, muito embora cada um sathado seu caminho.

A adolescéncia trouxe consigo os conflitos que B&s proprios. Entre o conforto
suposto da infancia e a independéncia da vidaaddllbusca por uma identidade prépria, 0s

amigos, as ‘paqueras’ (como se dizia). A cidade of@éoecia grandes riscos, o indice de
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violéncia era muito pequeno, o que nos dava cidxadiade. A pratica da atividade fisica e
esportiva tomava boa parte de meu tempo livre. dNespaco de pratica era a prépria escola
onde estudavamos e que nos foi aberta pela dirétorei fantastica sua posicédo. Tinhamos
(eu e meus amigos) um espaco, material e trangdéighara desenvolver nossas atividades.
Sem contar que todos sabiam onde estdvamos. Alémralea de atividades fisica e
esportiva, reunides, festas, ‘baladas’ completananha rotina de adolescente. Sem contar o
estudo.

Meu primeiro contato direto com a educacédo fisioa dos dez anos. Ficava
observando as aulas la na quadra da escola, aténguka fui convidado pelo professor a
participar. Deste dia em diante, tornei-me fregéi@éoit assiduo das aulas de educacéo fisica.
Nossa preferéncia (minha e de meus amigos) pelicgprdo esporte é consequéncia da
transparéncia da paixao desse nosso professoudagéw fisica.

Lembro-me bem que o professor era admirador doueésglsso fazia com que, pelo
menos em um semestre inteiro, se jogasse basquetdro semestre era dividido com outras
modalidades (voleibol, handebol e atletismo). Sdgudoares, Taffarel e Escobar (1992), na
educacao fisica esportivista, o esporte tem lugatoglas as aulas, com supremacia perante a
ginastica, o jogo, a danca e as lutas. Mais dacgbeancas em relacdo a performance que nos
era feita por ele, tinha prazer em ir para as aldasducacao fisica.

Neste contexto, fui envolvido pela educacdo fiscarincipalmente pela postura
apaixonada de meu professor ao dar aulas. Deste pana o vestibular foi um pulo. A
escolha peldCampusda Unesp de Rio Claro deu-se, principalmente, fsto de conhecer
algumas pessoas que la cursavam educacéo fisimareuito me ajudaram.

Com o ingresso no curso de Licenciatura em Educkégioa em 1994, algumas mudancas
iriam acontecer, principalmente pelo fato de tez qmorar sozinho, ou seja, longe dos meus
pais. Era uma experiéncia nova e totalmente inckittardade para acertar e errar na escolha
do caminho a seguir, espaco para aprendizagem guatg se torna responsavel por si

mesmo, por organizar seu tempo, seu dinheiro, ku@rdacao, ser responsavel pelos seus
atos e assim por diante. Nestes anos, desde G$ogra universidade até a conclusdo do
curso, fiz muitos amigos, vivi dificuldades, suasssenfim, amadureci pessoalmente e

profissionalmente.

No inicio do curso, minha expectativa era podebaitzar com esporte na escola,
influenciado pela educacao fisica que tive na asd@bntudo, pude perceber que além da
possibilidade de trabalhar com esporte na escaaahmuitos outros caminhos como a

recreacdo, apesar do fato de fuensino do esporte na escola impera até os nd&ssuma
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realidade dificil de se contestar” (RANGEL-BETT89DB, p. 37). O horizonte era muito mais
amplo do que eu supunha inicialmente. Uma das paseexperiéncias vividas na
Universidade foi o estagio no Laboratorio de Anatnsob a coordenacédo do Prof. Dr.
Carlos Alberto Anaruma. Além de cuidar do laboratqorganizacdo do material e das
pecas), também ajudava meus colegas de cursoutmédsbrico e, principalmente, pratico da
anatomia. Mais, a parte mais gostosa do estagidalmoratorio era receber as visitas,
normalmente de alunos da educacéo basica, quenvimlstar a universidade e, passavam
pelo laboratério. N6s (eu e os demais estagiavoganizavamos a sala, preparavamos as
pecas e, conforme o0s alunos passavam, iamos exjuica

Participei de alguns eventos e encontros voltados @ 4rea da educagéo fisica como
o Encontro Nacional de Atividade Fisica (ENAF) queroboraram com minha formacao
inicial. Durante a graduacéao, substitui aulas r@las(educacéo basica) tanto na educacao
infantil quanto nos anos iniciais do ensino fundatalee trabalhei durante um semestre como
professor de educacéo fisica de uma escola de @ug#antil particular de Rio Claro. Fui
professor de natacdo de um clube, na mesma cidacate um ano. Trabalhei com a terceira
idade, desenvolvendo atividades fisicas de modal gpraticas esportivas, hidroginastica,
caminhadas etc) junto a um 6rgéo vinculado a RueéeMunicipal de Tambad, logo apés o
final do curso, durante um ano.

Aos poucos me voltei para a area da recreacéo feueca boas oportunidades para
alunos que ainda cursavam a graduacdo. Trabaltexisemmente, divertindo hospedes de
hotéis em cidades turisticas, como Serra Negra,-d@8nte aproximadamente quatro anos
(praticamente toda a minha graduac¢éo). Organizéyami série de atividades, para serem
desenvolvidas durante todo o dia.

Diria que esse foi o primeiro contato com o ludi&e.discussdes em torno do ludico
foram aprofundadas ainda durante a graduacdo emmatgdisciplinas que compunham o
curriculo do curso. Em meio a essas disciplinaspaontro com o Prof. Dr. Paulo Sérgio
Emerique, docente do Departamento de Educacédo @spUcampusde Rio Claro. A
disciplina, por ele oferecida, era ‘Educacdo Préskes e Ensino Basico’ (terceiro ano do
curso). Mais do que a disciplina em si, que comimasutambém abordavam o ladico, era a
figura do professor Paulo, carismético, acolhedoas aulas eram envolventes, significantes,
apaixonantes.

De fato, o contato com o professor Paulo Emeriquenfrcante e muita significativa.
Nascia ali uma paixao pelo ludico e suas interfaoes a educacdo que me levou, um ano

depois, ao (re)encontro com o Paulo, apos o finaluiso de graduacédo. Procurei-o por dois



O Ludico e a Educacao Escolarizada da Crianca 13

motivos: o desejo pela pesquisa envolvendo essaitamou seja, ladico e educacao e, pelo
desejo em ingressar na poés-graduacdo (mestradodp-te como orientador. Naquela

oportunidade, ele era docente do Programa de pdsrgcao em Ciéncias da Motricidade,
area de Pedagogia da Motricidade, linha de pesdagae Relacbes Interpessoais.

Quanto a pesquisar, fui convidado a auxilid-lo emaupesquisa que estava em
andamento, a qual se intitulava “JOGAPREND: educgmata construir a unidade”. Além
disso, também a convite, cursei a disciplina “Hemgia do Jogo”, oferecida por ele no
referido programa de pos-graduacéo, na condicZaut® especial. Nesta disciplina, tive a
oportunidade de ouvir pontos de vistas variadgs, rs& literatura, seja no grupo, sobre um
mesmo assunto: o jogo e/ou o ludico. E importanteyarmos que ladico é uma palavra que
deriva do termo latintudusque remete as brincadeiras e aos jogos (CUNHAG,198482).

O termo ladico significa, portanto, aquilo que stere tanto abrincar quanto agogar. Mais
foi como colaborador na pesquisa que nasceu @g#erpela psicanalise (1998).

No decorrer do estudo, o objetivo de construir alade, o qual se buscava, foi
alterado. Nas palavras de Emerique (2001, p. 2pnd@ise dos resultados e depoimentos
obtidos apontou muito claramente para uma pergectéio de unidade ou equilibrio, mas de
resisténcias, conflitos e tensdes, a partir dadatile lGdica propostaAssim sendo, passou-
se de “JOGAPREND: educando para construir a unidpde “JOGAPREND: educando
para re-conhecer a ambivaléncia”. Meu psicossexualganizacdo da mente em id, ego e
supergo, tratados de maneira superficial na disaiple Psicologia do Desenvolvimento. A
partir da pesquisa proposta pelo Prof. Paulo pydefandar, pude me embrenhar pela
psicandlise, pelo conhecimento produzido por Freudseus colaboradores sobre o
funcionamento do psiquismo. Passavamos horas #getioe Paulo) lendo, conversando,
discutindo, enfim, estudando psicanalise, partromdmte Freud e Lacan e autores mais
contemporaneos, principalmente aqueles que senvgitaa o tema psicanadlise e educacao
como Leandro de Lajonquiére, Méarcia Bacha, Maristda Kupfer, Lenny Mrech e tantos
outros.

Concomitante, tive a oportunidade de acompanhdaolo na coleta de dados,
realizada com alunos de varios cursos de graduag@opds-graduacdo oferecidos tanto pelo
Instituto de Biociéncias quanto pelo Instituto dso@éncias e Ciéncias Exatas da Unesp, Rio
Claro. Estava sempre atento aos procedimentos lata@ também ao processo de analise
dos dados coletados. Sem duavida aprendi bastassa mexperiéncia inicial com a pesquisa
envolvendo a psicanalise. Essa pesquisa foi relalizatre os anos de 1998 e 2001. Foi, sem

davida, um marco que representa o inicio de mirdiacdo académica com o campo de
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pesquisa da psicanalise, cujo alicerce se fundee smtkexisténcia do inconsciente, de uma
forca inconsciente atuando sobre a dindmica dadoamento da vida mental do homem. A
razao nao € soberana, pois esta sujeita as wicissito inconsciente.

A pesquisa desenvolvida pelo Prof. Paulo aponta paambivaléncia nos fazeres
humanos, para a maneira ambivalente com a quahdisacom as questdes e situagdes
vivenciadas em nosso dia-a-dia, ou seja, aponta painevitavel conflito que nos é
constitutivo (Eros e Thanatos).

As discussdes em torno das relacbes possives kwlico, psicandlise e educacéo,
fomentaram a construcdo da minha dissertacdo déraues Ingressei no mestrado em
Ciéncias da Motricidade, area de Pedagogia da dfiaide, em 2000, sob a orientacdo do
Prof. Paulo, programa de pdés-graduacao oferecitio eesp, Rio Claro. Considerando a
abrangéncia dessas areas, focamos a discussaaramdto ambivaléncia na relacdo entre
professor e aluno, ou seja, em torno dos confties permeiam a relagédo educativa que se
estabelece entre o professor e o aluno.

Nessa direcdo, 0 objetivo da pesquisa foi investigano sdo construidas as regras
que lidam com o desejo na sala de aula a partreldgéo estabelecida entre professor e
aluno. Os participantes do estudo foram alunosrddugcdo de uma Instituicdo de Ensino
Superior. O ladico apareceu como espaco de reconéetm da ambivaléncia, como uma
possibilidade de jogar e/ou brincar com o des&o) a fantasia, enfim, com o poder, com o
amor e o 0dio. Foi uma estratégia para a colettades. Pudemos constatar que as regras que
orientam a relacéo educativa inicialmente se stastesuposto saber do professor, em que o
aluno se coloca numa posicéo de dependéncia. © stufaz objeto de desejo do professor e,
em troca espera 0 conhecimento. Ao mesmo tempe aksio também clama por
independéncia, apontando como motivo principal amflitos’ na sala de aula, a postura
‘autoritaria’ do professor.

Para Emerique (1999, p. 194), nesta demanda do,aumque o professor assume ou
é colocado na posicao de sabe tudo, “o professtar efrar e quer que o aluno nao erre”, o
que parece ser impossivel. “Quem se cré imortaigotente ndo ama nem forma: idealiza e
tiraniza” (KAES, apud BACHA, 2003, p. 172).

De todo modo, uma questdo foi muito marcante ngmssquisa: as relagdes
interpessoais sobressaem sobre as estratégiasodoséle ensino, ou seja, 0s alunos estao
mais preocupados com a postura do professor, coraloes e atitudes do que propriamente
com a quantidade de conhecimento que ele possuicefo 0s métodos e estratégias que ele
utiliza (ALVES, 2002). Neste contexto, sao pertiesnas idéias de Bacha (2002) quando
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pontua que o desejo do professor pelo saber panexdor maior para o aluno aprender, dado
o fascinio que provoca no aluno a relagdo apaixdadprofessor com o conhecimento que
ensina. E uma forma de seducdo que, no entantagnégie ao dominio do professor sobre o
aluno, mas alimenta e desperta o desejo do alunappender. Em 2002, conclui o mestrado
defendendo a dissertacéo intitul&Zlhando a Sala de Aula como um Espaco para o Desejo
algumas reflexdes

Em 2001, foi criado o Grupo de Estudos do Ludickl(¥; coordenado pelo Prof. Dr.
Paulo Sérgio Emerique e, que contava com a patégpde alunos de cursos de graduacéao e
da pos-graduacdo da Unesp, Rio Claro, do qual iggrante. O grupo encerrou suas
atividades ao final de 2004, em funcao da aposengade seu coordenador, Prof. Paulo. O
grupo tinha como proposta, investigar, estudacudiisquestdes relacionadas ao ludico e suas
implicacbes educativas tendo como referencial ¢edm psicanalise. Temas como as
interfaces possiveis entre psicandlise e educdgdico e psicandlise, ludico e educacéo,
fomentavam nossas reunides e, consequentementesnestidos e pesquisas. Foi uma
experiéncia muito rica e produtiva que acrescentapfunda minha formacdo como
pesquisador.

Nesse periodo de convivio e aprendizado académitoccProf. Paulo de 1998 até
sua aposentadoria em 2004, tive a possibilidadetad#ém viver minhas primeiras
experiéncias na docéncia do Ensino Superior. Faalas ministradas para a graduacao,
particularmente nos cursos de Pedagogia e Edudaigita (licenciatura) nas disciplinas
oferecidas pelo Prof. Paulo. Forma elas: ‘Atividadeldicas e Expressao Corporal’
(Pedagogia) e ‘Educacao Pré-Escolar e Ensino B4sicenciatura em Educacao Fisica). As
aulas tinham temas que transitavam entre as d@esisgiundas da pesquid@GAPREND:
educando para (re)conhecer a ambivalénsiabre minha dissertacdo de mestrado e, por fim,
de tematicas proprias do programa das discipliRasle acompanhar durante muitos anos
essas disciplinas, freqientando as aulas, partdpa& provocando discussodes e reflexdes,
enfim, aprendendo a arte da docéncia. Paulo sempito acolhedor, de modo que podia
conversar com ele sobre as certezas e incerteeasegeavam minhas experiéncias iniciais na
docéncia nesse nivel de ensino. Foram conversasigliais. Meu contato com o Paulo ainda
€ vivo, muito embora nossas conversas sejam masasnou seja, ndo tratamos mais da
vida académica com a mesma intensidade de conamfagiantes, por uma questédo de opcao
nossa.

Toda essa vivéncia académica, de ensino, pesqeisgeesado, em torno de tematicas

que envolviam o ludico, a educacdo e psicanalissluziu também muitas questdes, muita
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curiosidade que fertilizam até hoje meu espiritcestigativo. Algumas situacdes geravam
certo incbmodo e me instigava na direcdo da busaaspostas: a motivagdo para o ladico,
sua dimensao educativa e terapéutica e, principaéna ‘relacdo’ do adulto com o ludico,
focando o professor. Parecia haver no adulto gedsténcia ao ludico, uma tendéncia a
tratd-lo de modo infantilizado (‘coisa de crian¢é’so brincadeira’ etc), desvalorizando-o. O
contato com a Prof2. Dr2. Marcia Neder Bacha, efi2 2fhe instigou ainda mais. De nossas
muitas conversas, uma questao ficou marcante: eraoasresisténcia do professor ao ludico,
sua resisténcia ao inconsciente? Comeca a se taonstinha proposta de projeto para o
doutorado, instigado por essas inimeras convesasasas com o Paulo, com a Marcia,
pelas minhas leituras, por meu contato com professdo ensino basico, pelas discussdes
com outros colegas e professores.

Em 2004, ingressei no programa de pos-graduaca&dmacao Escolar, nivel de
doutorado, oferecido pela Faculdade de Ciénciastma4, Unesp, campus de Araraquara, Sao
Paulo, linha de pesquisa Contribui¢cdes Psicolégua$rabalho Educativo, sob a orientagédo
da Prof2. Dr2, Maria Lucia de Oliveira. Inicia-senhm caminhada de construcdo desta
pesquisa que resultou em minha Tese de Doutoradedeicacédo Escolar. Convido o leitor a
entrar nesse universo apaixonante que se corsttuirelacamento entre o ludico, a educacgéo

e a psicandlise.



INTRODUCAO
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Desde a consideracdo do ‘sentimento de infancia’ s concretiza por volta do
século XVIII, o ludico tem sido alvo de grande met&se, principalmente no campo da
Educacdo. Nestes termos, € inevitavel sua associaga educacdo escolarizada,
particularmente da crianga pequena. Brougere (2@0@)menta que na escola maternal
francesa, ao menos em nivel de discurso, a impmatéio lUdico é reconhecida: os cantos de
jogos sdo uma vitrine da escola, o que lhe cordenmagem de ‘uma escola na qual se
brinca’.

Na escola de Educacao Infantil brasileira, ndoparyece diferente, ao menos no que
tange a presenca do ludico nesse espaco de edutagianca pequena. Nesses Ultimos
trinta anos, a valorizacdo da educacdo da criaegaema no Brasil tem sido pauta de
inUmeras discussoes, tanto no plano pedagoégicotauen plano politico. Pesquisadores,
professores e governos vém se empenhando em praaudiecimentos e propostas que
tragam melhoras na qualidade de atendimento daaEdacInfantil concretizados em
congressos, livros, artigos, propostas de formag@utinuada do professor e diretrizes
governamentais.

Como atesta o documento do Ministério da Educagifado a Educacao Infantil — o
Referencial Curricular Nacional para a Educacaaritilf - o lidico é uma atividade
fundamental para o desenvolvimento da crianca. rRog@firmar com tranquilidade que nas
escolas brasileiras de Educacéo Infantil € posehstrvar a presenca do ludico, concretizado
nas brincadeiras, nos jogos, no contar e ouvidtigs. Essa constatacao simples nos leva a
um questionamento: se o ludico é parte do cotidiesmolar da Educacdo Infantil cabe
perguntar como tem sido acolhido na pratica pedag@dsob esse questionamento, funda-se
esta pesquisa. Neste estudo questiona-se comaco hmn sido considerado e acolhido na
escola de educacdao infantil brasileira.

Por que tal questionamento deveria dar vida a weguisa? Partimos do principio de
que a presenca do ludico na escola deveria seodaep valor educativo, por aquilo que ele
representa para a crianca do ponto de vista forolatiucativo. Certamente, essa concepcao
esta muito além do mero divertimento ou dos beiosfique traz para o desenvolvimento
psicomaturacional da crianga.

Parte-se de uma concepcéo que reconhece no ltdicco espago de aprendizagem
para a criancga, de grande valor educativo, umawuezanobiliza fantasias da ordem do eratico
e do agressivo e faz delas alimento para a elafm@de um saber no nivel da razdo, no plano

individual ou coletivo, transformado pela via dalsolizagéo e da sublimacdo em um produto
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socialmente aceitdvel. Portanto, instiga na criancgrazer de saber, a curiosidade
investigativa; instiga a paixao de saber.

A revolucéo freudiana inverte o valor absoluto @#io e inaugura um tempo no qual
a razao e a consciéncia sédo reducdes do caosmaconal. O eu, por conseguinte, tem poder
relativo e ndo mais absoluto. Demonstra o funcie@rdo do inconsciente como atividade
central dos fazeres humanos. O legado freudianocanduz a descoberta dos modos de
funcionamento do inconsciente, dos modos de exjwesdgnscricdo da vida e da morte no
corpo e no fazer humano. Nessa direcéo, Freud owogtre a vida racional € uma conquista,
um harmonioso acordo com as paixdes, com as puylsdE® sua exclusdo. E nessa ceara que
se faz presente o valor educativo do Iudico.

Para que a escola possa ser um lugar de humorkegha, de brincar, portanto, de
um “viver criativamente” (WINNICOTT, 1975), precisaconhecer o valor do irracional, do
infantil, para a criatividade; é preciso que cd@toomo valor a alquimia das paixdes, o resgate
das paixdes e seu acolhimento (OLIVEIRA, 2006a&)p lsressupde o reconhecimento de que
a educacdo é um “processo que nado se limita aciotalidade consciente” (OLIVEIRA,
20064, p. 13). Significa reconhecer e considetiarpmssibilidade de separar a educacao “de
seu sentido inconsciente”, uma vez que esse “égenta e co-produtor dos fazeres
humanos”, os quais sao co-determinados pelo degmtm infantii e pela fantasia.
Considerando que o ser humano é “um ser do desgs do que da necessidade”, €
imprescindivel reconhecer que “aprender, pensansna sao atividades investidas de
fantasia” (OLIVEIRA, 2006b, p. 86). A educacédo remlimita ao ensino-aprendizagem de
um conjunto de conteldos escolares, € mais ampiglea no ensino e na aprendizagem
para a vida; implica em ensinar a crianca a apremdeiver. E antes um processo
civilizatorio.

Assim, sustentado no referencial tedrico psictioali busca-se conhecer como o
ludico é acolhido pela escola de educacgédo infafétia ele, de fato, acolhido e explorado
como um espaco potencialmente educativo?

Na perspectiva de responder tais questionamentoppg-se como objetivo dessa
pesquisa, investigar como se da, na pratica pedagdg professor que atua na escola de
Educacéo Infantil, da rede publica municipal doafistde S&o Paulo, Brasil, o acolhimento
do ladico.

Na busca por atender tal objetivo e, consequentienmesponder aos questionamentos

apresentados, a pesquisa foi organizada da seguameira:
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No capitulo | -A Infancia e a Escola de Educacgéo Infgnitilscou-se na histéria da
educacao e da infancia elementos que nos permitissgacterizar o lugar ocupado pelo
lidico na escola moderna. Partiu-se da considerdgdofancia e de suas particularidades
(‘sentimento de infancia’) que comeca a se constyartir do século XVI, e que atribui a
criangca uma natureza espontanea e irracional. @oludor sua vez, é caracterizado como
comportamento natural da crianca e, portanto, egsprede sua natureza irracional. Do ponto
de vista educativo, observou-se que a escola madem funda como espaco de
enclausuramento dessa natureza irracional da erianclusive no Brasil. Assim sendo, 0
lugar cedido ao ladico na escola, que esta intindenkgado ao conceito de infancia que se
constitui na modernidade, é de uma atividade séon gducativo.

Essa discussdo possibilitou-nos tecer a tese d® didico € pouco valorizado pela
escola do ponto de vista pedagdgico, porém, valdoiz reconhecido como comportamento
natural e espontaneo da crianca. Desta forma, ypésse que do ponto de vista
formativo/educativo, o ludico é desvalorizado pdaola. Entretanto, o que implica dizer que
o ludico é desvalorizado pela escola, do pontoista educativo/formativo?

No capitulo Il —O Ludico, a Educacdo Escolar e a Psicangliggocurou-se
compreender 0s aspectos que permitiam afirmarpeitesdo ludico, um valor educativo que,
em principio, era desconsiderado pela escola. Assimlo, o primeiro passo foi abordar a
concepcdo em torno do ludico a partir de Freud, nWoit, Herrmann e outros autores
contemporaneos, que o tomam como um meio de egoressu elaboracao/simbolizacdo do
desejo. Na sequéncia, articulou-se o ladico conorecepgdo de educacdo sustentada nos
conhecimentos acumulados pela psicanalise desdd,FRra perspectiva de tecer argumentos
que nos possibilitassem afirmar o valor educatiwo laddico e, a0 mesmo tempo, sua
desconsideracédo por parte da escola.

A constatacdo do distanciamento da educacdo egemlar da consideracdo do
inconsciente (da fantasia, do infantil e o desegoho elementos implicados na educacéo, nos
permite afirmar que o ldadico é desvalorizado pelscol®, do ponto de vista
educativo/formativo, uma vez que néo é considesadacapacidade de mobilizar o desejo de
conhecer e a criatividade, alimentos motores danglizagem.

O capitulo Il —Percurso Metodoldgicoapresenta como foi realizada a pesquisa de
campo. Na perspectiva de comprovar a tese apréserftamos a campo entrevistar seis
professoras que atuam em escolas municipais dagimafantil publica do Estado de Séo
Paulo, Brasil. Foram realizadas trés entrevistastas® com uma média de trinta a quarenta

minutos de duragdo, com cada uma das professorgsenspectiva de compreender as
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concepcdes e os modos de acolhimento do ludico uas graticas pedagodgicas junto as
criangas.

O capitulo IV —Analise das Entrevistasapresenta a analise das entrevistas das
professoras, pontuando particularidades do disalgscada uma no que diz respeito as suas
concepcdes e modos de acolher o ludico. Para aeaianalise tomamos como referéncia o
método de investigagcdo do psiquismo criado pord-eea proposta da clinica extensa trazida
por Herrmann. Nao se trata de uma pesquisa psiteaamas de um trabalho que considera
que o discurso apresenta idéias para além do admtetanifestado pelas professoras
conscientemente.

O capitulo V -Concepc¢des do Ludico para Professoras de Educatfaatil, expde a
discusséo dos dados apresentados pela analisatoagstas, cotejados com a argumentacao
tedrica construida nos capitulos | e Il. Pode-ardque as professoras, de modo geral,
concebem o ladico como recreacdo e como instrumeettagogico. Como atividade
recreativa, o ludico é considerado passatempoidatie descompromissada, improdutiva,
sem valor educativo do ponto de vista daquilo queeebe a escola como educacéao (atividade
Séria, sistematizada, pragmatica, que exige atenc@arendizado de determinados conteldos
etc). Como instrumento pedagdgico, o ludico é siatezado, racionalizado na perspectiva de
gue possa servir ao ensino de determinados corgeadddecimentos como, por exemplo, as
letras do alfabeto.

O acolhimento do ladico como recurso educativo Eateobservado em uma situacao
isolada da pratica pedagdgica de uma das professoteevistadas. Esta aposta no ludico,
portanto, na fantasia e na liberdade imaginativaac@limento para a aprendizagem das
vogais, compartilhando com as criangas uma histin@ntada por ela e vivida em conjunto
com seus alunos. E uma experiéncia valiosa emltejsaainda timida, isolada, que ndo
permite afirmar o acolher do Iudico como recursacativo na escola.

Ao fim, concluimos que, os modos de acolhimentdidiico na escola de educacgéo
infantil se ddo em uma dinamica que o desvalommaccatividade e/ou pratica que fomenta a
formacao/educacao da crianca pequena no BrasitoDsslera-se, conseguintemente, o valor
do infantil, da fantasia, do desejo e do prazeracetementos fundamentais para o despertar

da paixao pelo conhecimento, da criatividade.



CAPITULO |

A INFANCIA E A ESCOLA DE EDUCACAO INFANTIL
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Na perspectiva de compreender como se d4 o acaltont® Iudico pela escola, o
primeiro passo € circunscrever as vicissitudesdjeeindam o surgimento e a evolucdo da
escola de educacao infantil no Brasil e nessaatrggontuar o lugar ocupado pelo ludico. As
preocupacdes em torno da educacdo da crianca Ee@stio calcadas no ‘sentimento de
infancia’ que surge e se concretiza com a modederid@entre as questbes que envolvem o
‘sentimento de infancia’ esta a valorizacdo dodadiomo atividade prépria da crianca. Esse
€, sem davida, um fator fundamental que dara aedudn lugar na escola junto a educacéao
da crianca pequena. O objetivo desse primeirowdapftortanto, € apresentar que lugar € esse
ocupado pelo ludico na escola, a partir da discussé@itorno do surgimento do sentimento de
infancia e suas implicagbes para a escola modgaréicularmente a escola de educacédo
infantil.

E importante pontuarmos que o ‘ludico’ é uma palague deriva do termo latino
ludus que remete as brincadeiras e aos jogos (CUNHAB,1p8 482). O termo ludico

significa, portanto, aquilo que se refere tantdacar, quanto agogar.

A Idade Moderna e o advento da infancia

Com o advento da Idade Moderna, marcada pelo fisn @oatrocentds um novo
olhar sobre a crianga e a infancia acaba por sereinrar, influenciando diretamente os
rumos da Educacdo e da Escola. A familia da Idadeidmais se parecia com uma
microempresa. Era um nucleo econdémico dirigido pelo e submetida a sua autoridade,
engquanto a escola, de cunho religioso, voltavaasecdmente a formacéo do clero e acolhia
qualquer idade (criancas, jovens e adultos) setimci® (CAMBI, 1999; ARIES, 1981).

O vislumbre de uma transformacdo dessa organizagddamilia e da escola
encontrada na ldade Média, somente ocorrera a partséculo XV, com a Modernidade,
quando essas duas instituicbes assumem um papahdor em relacdo a crianca. Como

aponta Cambi, tanto a familia quanto a escola:

[...] € delegado um papel cada vez mais definideaés decisivo, de tal modo que
elas se carregam cada vez mais de uma identidadatad, de uma funcéo ligada
ndo s6 ao cuidado e ao crescimento do sujeito edeiévolutiva ou a instrugao
formal, mas também a formacao pessoal e socialesonm tempdCAMBI,1999, p.
203).

! Segundo Cambi (1999) a Idade Moderna pode sectesizmda tomando-se 1453 como ano-chave e ano-
simbolo, com a queda do Império do Oriente, ou meA®2, com a descoberta da América, ou ainda 1494,
com o inicio das dominagdes estrangeiras na Italia.
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Esse processo de transformacao pelo qual passaoola e a familia € conseqiéncia
da descoberta do ‘sentimento de infancia’. Historia Social da Crianga e da Familia
(1981), Aries afirma que a descoberta da infarera tnicio no século Xlll, mas os sinais de
seu desenvolvimento tornaram-se mais numerosam#dicitivos no final do século XVI, e
durante todo o século XVII. No entanto, é no sécNdll que o conceito de infancia se
consolida. O ‘sentimento de infancia’, que surgen @ Modernidade, caracteriza-se pela
consciéncia da particularidade infantil, que dmpti®, essencialmente, a crianca do adulto.

A familia moderna, principalmente a partir do sécéVI, redefine seu papel perante
crianca, assumindo uma funcéo educativa. A famdiaiarcal se transforma em nuclear (pai,
mae e filho) na qual os vinculos afetivos sdo casa mais importantes, cujo centro € a
crianca. O eixo da familia moderna passa a sefaacgat, transformada em objeto de seus
cuidados, de seu amor, de seu controle e idealizawi@ inocente e pura (BACHA, 2002).
Segundo Aries (1981), a familia moderna apresemtamor obsessivo pela crianga e, como
consequéncia, ela reina absoluta no espaco doméstic

Com o sentimento de infancia que surge, reconhecgug® a crianca nao esta
preparada para ingressar 0 mundo adulto, necedsjt@ortanto, de cuidados especiais da
familia, da sociedade e do Estado. Segundo Ari@81)]l o ‘sentimento de infancia’
reconhecia a crianga como um ser fragil e despedpgpara a vida, abrindo caminho para a
tutela pedagdgica. Com a idéia de que a crianceestava preparada para a vida, torna-se
necessario submeté-la a um regime especial, a spézie de quarenténantes de deixa-la
unir-se aos adultos (ARIES, 1981).

Como consequéncia, a crianca € excluida do conglireto com o adulto; ndo mais se
aconselhava que a crianca fosse preparada pardaaper meio de um contato direto e
participativo com o universo adulto. A quarenteragde fala Ariés se configura na familia e
na escola, isto é, as duas instituicdes resporssata educacdo da crianca. A escola
confinou a crianga em um regime disciplinar cada weais rigoroso, resultando no
enclausuramento desta (o internato € um exemmo)disnquanto a familia priva a crianca da
liberdade que gozava entre os adultos (ARIES, 198d43enhava-se assim a funcio moderna

da escola: confinar a infancia. Segundo Bacha (200P06), Aries aponta a escola ndo como

2 O Dicionario Aurélio identifica ‘quarentena’ corum periodo de quarenta dias durante o qual pesgodss
de paises em que reina alguma doenga contagioga, gigcam incomunicaveis. Por analogia, de certanfp
Ariés associa a escola a um periodo de tempo eragjaogancas sao ‘isoladas’ do convivio direto coadulto.
E uma espécie de confinamento em que se buscarsatrianca de sua natureza irracional antesatelander
ao convivio adulto (FERREIRA, 2004).
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lugar de socializagdo e integragcdo da crianca awverso adulto, mas como lugar de
confinamento da infancia.

Na educacdo da ldade Moderna, o que se observéodvacdo da disciplina em
contraposicdo a alegria e ao humor. Trata-se dergap o infantil de cada um, esse,
considerado um estado vil da natureza humana, de impae a cura do (mal) infantil esta no
fundamento da escola moderna que, pelo cultivaz@or, prevenira e corrigira os desvios, ou
seja, a inclinacao para o mal (OLIVEIRA, 2006a).

Bacha (2002) observa que as pequenas escolastdedyat (clericais) priorizavam a
educacédo da criangca como meio de prevenir e cogigua inclinacdo para o mal: possuida
pelo diabo, a crianga precisava ser exorcizada, gg@tornar um ser racional. Cultivar a razao
para curar a humanidade do mal infantil estd radaiemergéncia da escola moderna. Ao
invés de preservar uma inocéncia recém-descobeltagmor do adulto, a escola buscava
“inocentara crianga recalcando a criatura diabdlica por rdeiseu isolamento em relacdo ao
mundo adulto e as suas pulsdes, de modo a topmérdarazdo” (BACHA, 2002, p. 107). A
expansdo das escolas para fora do ambito cleecdbsesse contexto de recalcamento da
criatura diabolica. Ela sera recalcada ou puriicaela transformacao, pela escola, em sujeito
epistémico, sujeito da ciéncia, sujeito da raz&acional, a infancia € um mal do qual todo
homem deve ser curado, de modo que o designio wizagib escolarizada € expurgar a
crianca em cada um (BACHA, 2002).

Com isso, a escola comeca a ser mais valorizada @spaco de instrucdo, de
formagao, em que s&o ensinados conhecimentos eocamentos e se valoriza a disciplina.
Na escola, ja ndo se ensinam mais as mesmas paisasodos, sem diferenciacdo de idade
como até entdo se fazia. Surge a preocupacao eetalserar métodos préprios para a
educacao das criancas, considerando sua partaadariinfancia e juventude).

Considerando as necessidades da crianca ‘desbesta o reconhecimento da
infancia como uma fase ou periodo da vida do hormaesscola que até entdo era indiferente a
formacao infantil, comeca, a partir do século X¥oear a diferenciacdo das idades, a criacao
de classes escolares e a divisdo da populacdoaesaol grupos de mesma capacidade
(OLIVEIRA, 2006a). A escola se transforma em umatiinicio de ensino visando a
instrucdo e a formacéo da crianga e do jovem enass instrumento essencial da sociedade
para a educacgdo da infancia e da juventude. Aosogpa escola moderna vai delineando a
aprendizagem, os habitos, as normas e os afaasggeespondem a cada idade.

Com o surgimento do ‘sentimento de infancia’, aokiahcdo do ladico, enquanto

atividade propria da crianga ganha espaco na e@loctanto positiva quanto negativamente.



Fernando Donizete Alves 26

Consequentemente, a funcdo atribuida ao lddico solibmente dependente das
representacdes que vao se constituindo sobre rcarigrincipalmente a partir do século
XVI.. O século XVI marca o inicio das tentativasrd&cionar o jogo e a brincadeira (ladico)
a educacao da crianca (KISHIMOTO, 1992; SCHWARTXR8).

Essa perspectiva de associar o ludico a educacémadga pequena, € um recurso que
ir4 se consolidar a partir do século XVIII (BROUGER003). Contudo, como aponta Bacha
(2002), se a escola, mais do que preservar essénicia e bondade da crianca, busca
purifica-la expurgando sua natureza diabolica p@iomde seu confinamento, pode-se
pressupor que com o ludico ndo seria diferente, wem que este é tomado como
comportamento natural da crianca. O ludico expredsssa forma, a natureza espontanea do
humano, da qual a escola quer se livrar; banir. daadiante na perspectiva de compreender
melhor esse suposto lugar do ludico na escola mader

Segundo Brougeére (2003), o Renascimento (séculog XV¥I) apresenta uma visédo
negativa da crianca, calcada no pensamento cris&sse contexto, a crianca € marcada pelo
pecado original de modo que o seu valor negatit® &ssociado ao mal, como pontuamos
acima com Bacha e Oliveira. A pedagogia que desseepcdo decorre, ndo pode, basear-se
na natureza. Ao contrario, € uma pedagogia daéwvigih que se contrapde ao uso da
espontaneidade e aos comportamentos naturaisatga&riEducar pressupde, entdo, romper
com o mundo e as manifestacdes espontaneas dgac(BROUGERE, 2003). Pensar o
lidico como proposta pedagdgica estd na contrare@sadconcepcdo de crianca e de sua
educacdo. Ligado ao pecado como expressdo da zatumantil, o ludico ndo poderia
contribuir com uma proposta educativa, quando mautmmado como atividade futil.

O surgimento da Companhia dos Jesuitas, no séddloakre um precedente nessa
maneira de conceber a educacdo da crianca. Contlay3@ a posicdo da Igreja que
reprovava a vivéncia das atividades ludicas p@ncas, jovens e adultos, os padres jesuitas
compreenderam que nao era possivel nem desejapemsua pratica de jogos e das
brincadeiras. Desse modo, propuseram-se a ass$owvila introduzi-los em seus programas
escolares sob a condicdo de poder escolher, regntame controlar as atividades. Assim
sendo, foram admitidos e recomendados pelos jes(MRIES, 1981). Ignacio de Loyola,
importante representante jesuita, reconhecend@ariémcia do brincar para a formacao do
ser humano, recomendava sua utilizacdo como reaustiar do ensino (KISHIMOTO,
1992). De qualquer forma, nédo se nota acolhimeatmf@ntil, tio somente uma tentativa de

aprisiona-lo.
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Essa parece ser a proposta que segue com o sé¢lloPéra Brougéere (2003), o
século XVII aponta para uma visdo mais positivariknca, sustentada na convic¢ao de que a
infancia € um periodo marcado pela fragilidade manauja referéncia € a razdo ou a falta
dela na crianca. Assim, a crianca € percebida comaer desprotegido, mais fraco, mais
fragil do que o adulto e que, portanto, dependeatadulto por conta de sua irracionalidade.

A visdo positiva que recai sobre o apelo da frdaide e da dependéncia, e também,
sobre a admiracdo de sua espontaneidade e setaslbil- sua pureza angelical (ARIES,
1981), encobre uma visdo negativa que sustentadauanirracionalidade, a qual deve se
forcar a razéo, a curvar-se para a obediéncia,tpde sua natureza é voltada para o prazer
imediato, para o instinto, para a desordem. Do@adet vista educativo, a crianca deve ser
conduzida a razdo e, consequentemente ao bem.fragil@lade da crianca pode levar a
compaix&o, do ponto da raz&o, ela conduz a incdpaei (BROUGERE, 2003). Desprovida
de razdo, estaria a crianca desprotegida diantenalo (leia-se aqui do irracional, dos
instintos).

Nesses termos, a educacao do século XVII se sasiemd controle pedagogico sob a
natureza fragil da crianca como recurso de fazé4ao pura. Controle que se estende sobre
suas atividades, inclusive seus jogos e brincal¢frajue “o que marca o espontaneo € a
fragilidade e a auséncia da raz&o prépria da afa(@ROUGERE, 2003, p. 61). Deve-se,
portanto, controlar tudo. Por essa logica, o lGdammportamento espontaneo da crianca, €
tomado como atividade irracional, que pode levarian¢ca ao mal. Por isso devera também
ser conduzido a luz da razédo, ou seja, deverdas@nalizado. Assim sendo, a relacdo do
lidico com a educacédo da crianca “é da ordem datagema, do desvio” de sua natureza;
“trata-se de tornar instrutivo o qaoriori ndo o é” (BROUGERE, 2003, p. 61).

Em um contexto mais amplo, Cambi (1999) argumen& @ século XVII observa
uma reestruturacdo da escola, que segue 0s presspacionalistas a pouco apresentados:
os curriculos sdo modernizados, as classes sanizagas por idade e programas e métodos
séo socializados. O pensamento educativo renovaes@s teorizacdes vao se constituindo
com base em um modelo de pedagogia explicitam@igeemologico a partir da valorizacéo
das contribuicbes das nascentes ciéncias humamtaspara a aprendizagem, quanto para a
formacgao da crianca e do jovem (CAMBI, 1999).

Segundo Bacha (2002) isso ndo deixa de ser umaafatenrecalcar o infantil
(irracional) que insiste e sobrevive no homem. fasfamente esse homem, adulto, que a

educacao quer salvar do infantilismo e da irradidade. Na esteira dessa busca de fazer do
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pequeno adulto, fragil, desprovido da razéo, unitadacional, a escola, idealizada por Jan
Amos Comeénio (1592-1670) é pontual.

Cambi (1999) ressalta que um dos pontos mais impie$ da proposta comeniana
estd no meéetodo. Para Coménio, do ponto de vistatidid os conteldos cognoscentes
considerados necessarios ao homem permanecerdesnsoB Isso significa que todas as
escolas deverdo ensinar os mesmos conteudos: Iversat fases e graus de experiéncia
escolar, se ensinam as mesmas disciplinas com ajsadel progressivos niveis de
aprofundamento e de re-elaboracao”, ou seja, “seslas dos menores devem ser ensinadas
as coisas de maneira mais geral e mais elememtarsaguintes de modo mais particular e
mais distinto” (CAMBI, 1999, p. 289).

Com isso, Coménio apresenta uma proposta de ogganizscolar dividida em quatro
graus sucessivos e, para cada um deles delineéivolg, conteddos e métodos: a escola
maternal para a infancia, a escola nacional ou&eeta para a meninice, a escola de latim ou
ginasio para a adolescéncia e a academia paraeatjale. O ludico, figura como estratégia
nos dois primeiros graus.

Segundo Bacha (2002), Coménio concebia uma esuelatgndesse perfeitamente ao
seu fim aquela que correspondesse a uma verdaifeirda de homens, em que as mentes
dos alunos fossem mergulhadas no fulgor da saleddrarte de ensinar em Coménio esta
relacionada a arte de formar o homem naquilo gqseaéespecificidade: ser uma criatura
racional. Para tanto, ha que se propor métodospqgssibilitem ao professor tal feito. Em
Comeénio, o0 ensino assume um carater universalejay @ método deve ser universal e servir
para ensinar a todos, indistintamente. Por angl&gieha (2002, p.110) compara o professor
de Coménio a uma maquina voltada para a reprodeigasérie e conclui: “a modernidade
varria as paixfes e a sensibilidade da educacaoCmménio”. Pode-se dizer que o lugar
ocupado pelo ludico é o de estratégia, recursajdg@ue objetive o ensino, universalizando
a transmisséo de um conteudo.

No século XVII, observa-se também, a construcdarde literatura para a infancia
com propoésitos educativos. Essa literatura voltsta a infancia, na Europa do século XVII,
€ caracterizada pelos contos de fadas e pelasaaliiilizados como instrumento educativo,
0s contos e as fabulas se constituiam em uma vigademissao de valores, regras e
comportamentos valorizados pela sociedade quetsansiessencialmente no campo da
moral.

O conto e a fabula permitem uma codificacdo e untrol® do imaginario infantil

fazendo-o dependente de uma série de normas dpwmaue se inscrevem no mundo
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burgués que esses textos podem difundir, confiemalorizar (CAMBI, 1999). La Fontaine

é um dos principais representantes desse pensamé&uias fabulds tornaram-se
universalmente conhecidas por sua simplicidadeatizare pela exemplaridade de seus casos
morais, que visavam declaradamente, o ensino npaamoral.

Na esteira das transformacdes sociopoliticas eggeitzas iniciadas no século XVII, o
século XVIII representa um marco fundamental n&his da humanidade. Os ‘Setecentos’
colocam em crise o Antigo Regime por meio de untegsso politico — caracterizado pela
afirmacdo de novas classes sociais, de novos nwdelcEstado e de governo, e de um
processo cultural — que é evidenciado pela atude&ntelectuais como Voltaire e Didetot
que, criticos do modelo vigente, pleiteavam refarmadando forma a uma Europa
caracterizada pelo pluralismo, pelas tensdes, pedass de liberdade e de reforma. Enfim, &
0 século das Luzes, do lluminismo, do dominio daoa

Quanto a educacéo, lhe é “delegada a funcéo delbganalasses e grupos sociais, de
recuperar todos os homens para a produtividadealsate construir em cada homem a
consciéncia do cidadao, de promover uma emancippcfio(CAMBI, 1999, p. 326). A
educacdo era um ponto chave para que as reformessse politicas pudessem acontecer.
Dessa maneira, era necessario repensar as bagedatggia da época, que era tradicional e
tinha forte apelo religioso.

Segundo Brougeére (2003), o século XVIII vé nascenicio de uma mudanca em
relacdo a concepcao que se tinha da crianca: sw@zna primitiva, rebelde e fragil passa a ter
valor positivo. A inocéncia e a fragilidade se ltheam da referéncia ao pecado original, de
modo que a natureza (pulsional) da crianca presgsgreservada de todo mal, que agora se
assenta sobre a sociedade. Atribui-se a crian¢canatneeza boa.

Rousseau foi o mais importante dos teéricos dolee€dlll influenciando de modo
decisivo e radical a pedagogia, ao colocar no cafdrsua teorizacdo a crianca. Ele “insistira
sobre a necessidade de se conservar na criangacargger infantil, em vez de permitir que
ela tome parte, desde a infancia, no mundo dosasdyBACHA, 2002, p. 105). Irracional,
il6gica, primitiva - para Rousseau a crianca é toate da natureza ainda imaculada pela
cultura, conclui essa autora.

Vejamos o que diz Rousseau (1999, p. 86): “a inéten maneiras de ver, de pensar

e de sentir que lhes sédo préprias; nada € menaateedo que querer substituir essas

® Tais comoO corvo e a raposaA raposa e as uva® lobo e o groe O lobo e o cordeiro

* Voltaire e Diderot usavam a pena como uma armes pecar preconceitos e privilégios, para denuncia
intolerancias e injusticas, mas ao mesmo temponedghm um novo panorama, reformulado sobre bases
empiricas e cientificas que se tornou Util ao horeersociedade (CAMBI, 1999).
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maneiras pelas nossas [...]". Com Rousseau a iaf&ecconsolida como idade autbnoma e
dotada de caracteristicas e finalidades especijioas diferenciam da idade adulta.

Em Emilio ou da educacdoRousseau (1999) caracteriza a infancia ao tddar
educacdo de Emilio desde o nascimento até o cas®m&rinfancia é tratada por ele como
uma idade caracterizada pela fraqueza e dependémeis também pela curiosidade e
liberdade, embora essa ultima deva ser bem regulada

Nesse contexto, Rousseau coloca em evidéncia arézaf® da crianca e a
necessidade de se construir uma pratica educatieaegteja em consonancia com tal
natureza. Assim, Emilio tem seu crescimento e @umsggdo acompanhados por um preceptor
gue deve por um lado, respeitar seu ritmo de erestb e desenvolvimento de modo a evitar
qualquer antecipacao desses processos e, por ougwta-lo e corrigi-lo, evitando os maus
habitos e os desvios de comportamento.

Para Rousseau, a educacéo deveria estar voltalagpaecessidades mais profundas e
essenciais da crianga, respeitando seus ritmosedeimento e valorizando as caracteristicas
de cada idade infantil. Em outras palavras, a egdieccaa crianca deveria ocorrer de modo
natural, longe das influéncias corruptoras da slacie e sob a orientacdo de um pedagogo
gue conduza a formacéo dessa crianga, garantireleuwgpueducacéo esteja de acordo com a
natureza. E pela educacdo que Emilio pode escapamth contradicio propria ao ser
humano, que provoca o seu mal, a sua infelicidadetucacdo de Emilio almeja fazé-lo bom
(FERRETTI, 2004). Para Rousseau a educacdo seammho necessario para se preservar
na crianga sua natureza boa, de modo que, quandia padidesse ser menos suscetivel as
corrupgOes da sociedade. Em Rousseau, 0 ‘mal’)esttd na sociedade e ndo na natureza
humana; o infantil € vestido com uma roupagem Boa.isso, é pontual em Rousseau que o
ensino de qualquer conhecimento parta sempre daitdilade para a crianca e de uma
referéncia precisa a sua experiéncia concreta (CALER9).

Isso implica um controle ininterrupto por parte pieceptor para garantir que a
educacéo esteja de acordo com a natureza. ConBraligere (2003, p. 62), “o0 preceptor de
Emilio € onipresente e, encarregado de interpeeteatureza, ndo hesita em manipular o meio

ambiente”. Conseqglientemente, 0s jogos e as brimaadeomo as outras atividades, séo

® Na referida obra, Rousseau apresenta a formagBordem, personificado em Emilio, em cinco grandegas

gue sao representadas por cinco livros (ou cap)tutbprimeiro livro é dedicado a idade infantié@s dois

anos aproximadamente); o segundo é dedicado &cpuédds trés aos doze anos); o terceiro é volpada a
pré-adolescéncia; o quarto é voltado a adolescénziquinto a vida adulta.

® Cambi (1999, p. 346) lembra que, “natureza”, naotele Rousseau assume pelo menos trés signific&tos
como oposicdo aquilo que é social; 2. como valgéimadas necessidades espontdneas das criancas e dos
processos livres de crescimento; 3. como exigéieiam continuo contato com um ambiente fisico méano

e por isso considerado mais genuino”.
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controlados e mesmo criados pelo preceptor. O driraqui, € uma atividade dirigida em
funcdo de um determinado objetivo. A liberdade,ceitto que Rousseau coloca como
inerente ao processo educativo, ndo significa enatée “estar livre das obrigacdes”. Trata-
se, antes de tudo, de saber ser livre, acatandiz\ases proprios de cada um para com 0
préximo; une direito e dever do sujeito para corsogcial (FERRETTI, 2004, p. 37). O
brincar, valorizado como atividade prépria da iefanpoderia conduzir a crianca a tornar-se
um adulto bom. A valorizacdo do brincar em Roussesta impregnada de sua visédo
romantica da natureza boa da crianca: “amai a c¢rdariavorecei suas brincadeiras, seus
prazeres, seu amavel instinto” (ROUSSEAU, 19998 6ontudo, isso nao significa que a
crianga possa conduzir livremente suas brincadérascompanhamento e intervencdo de um
‘preceptor’ é fundamental para que ela ndo se deoteomper. O brincar ascende ao
irracional que se quer evitar com a escolarizagaoridnca.

Bacha (2002) argumenta que a crianca de Roussemu léelo retrato da natureza
ainda ndo maculada pela cultura, portanto, irratjoidgica e primitiva. Com Rousseau
inaugura-se o reinado de ‘sua majestade a criapgeg, e inocentada em uma imagem ideal
que perdurara durante o século XIX e XX e comecoXdd. Essa mascara de inocéncia
recobre qualquer resquicio manifesto da antigaliaste dos adultos para com a crianca que
vigorava até o século XVII (BACHA, 2002). A autoaterta para o fato de que essa nova
percepcdo sobre a infancia que a inocenta de t@méo pode ser interpretada como um
processo evolutivo: “afirmar tal evolucdo correspmia fechar os olhos para a hostilidade ao
infantil latente em nossas praticas e também rasspsi sobre a educacéo e a infancia”
(BACHA, 2002, p. 77). A crianga escolarizada sedesde entdo, a imagem idealizada dessa
crianca pura e inocente, a qual a escola devesac®regar de preservar.

O final do século XVIII e inicio do século XIX, mgipalmente em funcdo das idéias
inovadoras de Rousseau, marca uma ruptura na eepeedo que se tinha da crianca. Com a
expansdo do pensamento romantico se fixa a repagsenda crianca dotada de valor
positivo e de uma natureza Bo®ode-se notar na familia um investimento afetivbre a
crianca e na escola uma reorganizacdo de suaslaal®s e estruturas para atender as
necessidades e as capacidades das varias etagasethwolvimento da crianca. A crianca é
definitivamente colocada no centro da familia salziedade.

Cambi (1999) aponta que o romantismo representa“tenalucdo cultural” que se

abre com o século XIX fazendo referéncia ao indiwigé ao sentimento, ao irracional, a

" Essa percepcao da infancia comeca a se constitienascimento como ja apontamos anteriormente.
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histéria etc. Como forma cultural abrangeu literatdilosofia, ciéncia, arte, politica, historia,
musica e costumes. No ambito pedagogico, produgioitantes renovacdes teoricas que, por
um lado, influenciam a prética pedagogica e, pdropwalorizam a educacdo, a relacao
educativa, na escola e na familia, como momentwaimentais de toda formacédo humana.

Para os romanticos, a infancia esta ao lado daezatuda espontaneidade, da sensivel
intuicdo e, ainda livre das manipulacdes, das émitias dos adultos; da sociedade. Sua
fragueza e inocéncia garantem sua preservacae diarngossiveis interferéncias da sociedade
corrompedora. E um periodo de ouro da vida hundmérmacéo do homem, como se fosse
um periodo de germinacao do adulto: um tempo enocuwmmem cria a si mesmo e firma as
bases de seu carater. Deste modo, o adulto e @dmtuao invés de coagir e manipular a
crianca — tabula rasa e maleavel, deve tentar desgaco para que ela desenvolva livremente
toda a gama de suas potencialidades; o educadercde&ar para que as sementes germinem
(BROUGERE, 2003).

A posicdo ocupada pelo ludico nesse novo cenadompanha igualmente essa
imagem inocente e pura da crianca. Antes desvaltwizpassa a ser reconhecido como
atividade fundamental para o desenvolvimento iilfarBasta deixa-las brincar que
naturalmente se desenvolverdo. E a partir dessedpeda historia que de fato o brincar é
inserido na escola como um instrumento de educd@aprimeira infancia. A partir do
Romantismo, o brincar € pensado em si mesmo eamd@boionado a outra atividade: ele € em
si mesmo educativo; espaco de desenvolvimentogparianca.

Frobel, um dos mais importantes pensadores rono@ntieflete, em sua proposta
educativa, tal concepgdo em torno da infancia ealséXIX. Friedrich Frobel (1782-1852).
Frobel, nascido na Alemanha, era fiel aos pensamewimanticos desde suas origens em
Rousseau, ou seja, a natureza humana continuacéyoaz de se desenvolver sozinha e de
forma harménica. Partindo desse principio, o agfarido constréi sua proposta pedagogica
para a educacdo da crianca pequena. Cambi (19984ltee que trés pontos devem ser
sublinhados no pensamento educativo de Frobelcsneepc¢éo de infancia, a criagcdo dos
jardins da infancia e o método frobeliano parawcadao da crianca.

Sua concepcédo de infancia se baseia num pressupbgioso, que tem na natureza a
expressdo, a manifestacdo de Deus. A natureza @resebhba e assim se mantém,
principalmente quando se estd distante das maagfiet da sociedade, quando é mais
genuina e espontanea, como por exemplo, na crigegaa infancia esta depositada a voz de
Deus, cabe a educacéo possibilitar que ela se \d#ganPortanto, a educacao para Frobel

“deve levar o homem a ver e conhecer o divino, priésal, o principio eterno que anima
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toda a natureza, constitui a esséncia da naturseangnifesta na natureza” (KISHIMOTO,
1998, p. 59).

Por meio da educacdo, Frobel acreditava que aceripimdesse chegar a nocéo de que
a natureza e os homens sédo criacdes de Deus eegtagifes exteriores da divindade. Ao
exercer acdo sobre a natureza externa — espontamgarmstintivamente - a crianga pode
conhecer a relacdo entre as coisas, identificaelbamcas e diferencas, causas e efeitos e, a
partir disso, estabelecer um vinculo de tudo, coeusD Aqui o brincar tem papel
fundamental: é a expressao de toda a riquezaantda crianca o que possibilita que se
estabeleca uma relagdo harmonica entre o eu e dankrbbel coloca o brincar no centro de
sua proposta para a educacdo da primeira inf&@dmincar € vital para a crianca pequena —
de 3 a 6 anos, diz ele.

Frobel fez do brincar a parte central de seu ssteducativo, ndo como recreacao ou
descanso, mas como espaco natural e eficaz devdéserento fisico, mental e moral da
crianca, além de revelar e definir a individualielad personalidade infantil (KISHIMOTO,
1992). Frobel aponta o brincar como o momento maiportante da infancia, do
desenvolvimento infantil por ser a auto-ativa repréacéo do interno, isto é, a representacao
das necessidades e impulsos internos do homem.

Nesse sentido, Kishimoto (1998) observa que Frobetebe o brincar como acéo
metaforica, livre e espontdnea da crianca, apoatacwino caracteristicas o prazer, a
seriedade, a autodeterminacdo, a expressdo desileckes e tendéncias internas e o carater
representativo.

Frobel ndo sO construiu uma teoria pedagodgica aaeducacdo da criangca, mas a
colocou efetivamente em pratica. O método frobelign baseado no uso de jogos e
brinquedos, nos dons e nas ocupacdes. Os dongjsfosaisponibilizados as criangcas como:
bola, cubo, varetas cilindros etc. que davam saporas atividades realizadas por elas,
denominadas ocupacdes. Para Frobel, os objetas estdntima relagdo com a natureza e
suas leis. Assim sendo, devem iniciar a criancaamapreensdo da esséncia da natureza e,
consequentemente, da unidade das coisas com mrcradeus. A bola, por exemplo,
representa a unidade, € o corpo primitivo do quadb to que existe se deriva. Por isso, € 0
primeiro e 0 mais importante dos objetos do métBrobel.

Embora parta do principio do auto-desenvolvimerdocdancga, a concretizagcdo do
método frébeliano ndo dispensa a presenca de unhespora, chamada de “jardineira”. Sua
funcdo € orientar as atividades das criancas deontpe O processo educativo seja

assegurado. Contudo, a acédo da professora deveesi#adora, ou seja, ela deve mediar a
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relacdo da crianga com os objetos: estes devepfesecidos, mas a agcédo das criangas sobre
eles deve ser livre e espontanea. Por isso, asgmte deve ter o cuidado de ndo transforma-
las em atividades programaticas; as brincadeinasnd@enanter sua caracteristica de liberdade,
espontaneidade. Segundo Brougére (2003), na pawspé&dbeliana a tarefa do educador é
ajudar a crianca a revelar-se a si mesma por nelwidcar: se ele tem que organiz4-lo nem
por isso deve fazé-lo de modo que, com sua pesslmmjue uma cortina entre a crianga e o
objeto.

O termo jardineira, usado por Frobel para nomeagradessora responsavel pela
educacdo da crianca de 3 a 6 anos esta relaciamdocal em que esse processo deve
acontecer. Portanto, ele idealizou e concretizoue chamou deKindergarten ou
simplesmente, Jardim da Infancia. Os jardins danitih se constituem um espaco que
dispdem de grandes areas verdes, aparelhadas rézadgs para que as criangcas possam
desenvolver suas atividades, essencialmente oabrisempre orientadas pelas professoras
jardineiras. A teoria pedagogica e o método fr@peli espalharam-se pela Alemanha e
Europa, e a partir disso, ganharam o mundo, on@denfaplicados na educacéo da primeira
infancia.

Brougere (2003, p. 70) ressalta a importante dunigéo de Frébel apontando que sua
originalidade esta no vinculo que ele estabeleotte suas teses sobre o papel do jogo na
primeira infancia e a “concepcdo de um materialmesante, especifico, manipulavel e
simbdlico [...] Uma educacédo baseada no jogo eépenttorna-se ndo somente pensavel,
mas materializada”. Assim, é a exploracdo do nadterbola, cubo, varetas etc — pela crianca,
de modo livre e espontaneo (o que caracterizaa) jpge € educativa, e ndo o material em si.
O material (bola, cubos, varetas etc) por si sO ed@rce sobre a crianca nenhuma acao
educativa; seu efeito educativo depende da ineigtila acdo) da crianca em explorar suas
potencialidades.

Deste ponto em diante, o cenério dessa discuss®a [a ser a educacao escolarizada

da crianca no Brasil.

A Educacéo Escolarizada da Crianga no Brasil

As construcdes tedricas e praticas em torno deagdo da crianca que se difundiram
na Europa do século XIX e XX, ndo tardaram em gmmedir a varios paises inclusive o
Brasil. Segundo Kuhlmann Junior (2001), o quadmidsatituicdes educacionais comeca a se

reorganizar a partir da segunda metade do séci{o cdimpondo-se da creche e do jardim-
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de-infancia, ao lado da escola primaria, do engimfissional, da educacdo especial e de
outras modalidades.

Até meados do século XIX, o atendimento da crigregguena fora do nucleo familiar
e dos cuidados da mae em instituicbes como cregbarques infantis praticamente nao
existia no Brasil. A partir da segunda metade auolséXIX, a preocupac¢do com o cuidado e
educacédo da crianga pequena comeca a se modificanario brasileiro, influenciado pelo
avanco da organizacéao politica, econémica e sdoiphis (abolicdo da escravatura, migracéo
da populacédo para a zona urbana das grandes ciggdelmacao da republica sdo alguns
exemplos).

Esse novo cenario que se constituia no Brasil perspectivas de construgdo de uma
Nacdo moderna, possibilitou a assimilacdo, porepad elite do pais, das propostas
educacionais do Movimento das Escolas Novas, edbsrem meio as transformacdes
sociais ocorridas na Europa e trazidas ao Brada p#luéncia americana e européia
(OLIVEIRA, Z., 2005). O jardim-de-infancia € um des ‘produtos’ importados para atender,
inicialmente, as criancas das familias mais abastahquanto a creche se destinava ao
atendimento, assistencialista, das criancas pebiikes da classe operaria.

Em 1875 é fundado no Rio de Janeiro o primeirdigade-infancia no Colégio
Menezes Vieira seguido da Escola Americana em 1@nibas as instituicbes sob os
cuidados de entidades privadas. Somente algunsdapass surgem os primeiros jardins-de-
infancia publicos como o jardim-de-infancia da Eaddormal Caetano de Campos em S&o
Paulo criado em 1896. Mesmo as instituicbes puiblilaeducacdo da crianca pequena eram
direcionadas ao atendimento das criancas perterxcastclasses mais afortunadas.

Tanto no Brasil como em outros paises, a insedg@osistemas pedagogicos preé-
escolares revela o aparecimento da infancia conega@aa social diferenciada do adulto em
funcdo de sua brincadeira (WAJSKOP, 1995). O jadirinfancia chega ao Brasil com uma
perspectiva educativa que traz consigo a propoetbéliana para a educacdo da crianca
pequena.

Segundo Kishimoto (1993), os jardins-de-infanciarggam no Brasil como
instituicdes cujo direito e dever era desenvolvgedagogia froebeliana baseada no uso de
jogos. Cabe ao jardim-de-infancia recuperar o vdtoiudico para a educacao infantil em
contraposicdo a uma educacédo tradicional e rigagee era castrada a possibilidade da
crianca brincar. Embora tenha sido recebida coras&#mo por muitos setores sociais, a
pedagogia dos jogos de Froebel criou também muitmBigos ao contrariar a rigida

metodologia disciplinadora dos tempos imperiais.seEsmovimento em torno das
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preocupacdes com a crianca reflete tdo somentead @ infancia constituido a partir da
imagem de pureza e inocéncia.

A consolidacdo e expansado dos jardins-de-infanciaBrasil ndo ocorreram sem
criticas. Kishimoto (1993) aponta que o ideariogugdjico predominante desde os fins do
periodo imperial, calcado no ensino tradiciondiicditou o reconhecimento do jardim-de-
infancia como instituicdo educativa, concebend@ma um estabelecimento assistencialista
destinado ao cuidado das criancas da classe tealwall) associados ao trabalho filantropico e
de caridade.

O inicio precoce da escolaridade, aos trés aaesltou em outro ponto negativo para
a implantagcéo dos jardins-de-infancia. Oliveira(2005) afirma que a escolaridade precoce
era considerada prejudicial a unidade familiar gato da crianca ser tirada, desde cedo, de
seu ambiente doméstico, sendo admitido apenasswodeaprotecéo aos filhos de maes que
trabalhavam.

O uso de jogos infantis na escola também é aliticaonsiderando-se sua natureza
espontanea. Religiosos, por exemplo, partidariosrdino fradesco, eram contrarios ao uso
de jogos e brinquedos infantis e favoraveis a thtgdo do aprendizado monétono das rezas.
A idéia do brincar associado ao prazer era coraidecausadora da corrupcao infantil e ndo
como espaco de educacao.

Nas instituicbes assistencialistas como a crecls asilos de crianca, geralmente
mantidas por entidades filantropicas e religiosasprincar era negado, pois ndo se
harmonizava com a natureza da crianga pobre @lasia frequentadora da escola de tempo
integral, uma vez que emergia a imagem da criangaque precisava ser domesticada,
disciplinada para nao cair em desvios de conduta.

A funcado educativa do ludico ndo fazia parte d@imeda maioria dos mantenedores
de instituicbes infantis, exceto os jardins-deticfa e mesmo assim ndo sem criticas. De
acordo com Kishimoto (1993, p. 94) nem mesmo canteada na republica muito favoravel
a educacédo conseguiu reverter totalmente esseqquoils muitos continuaram “achando que
a funcdo do Estado n&do edasmamar criancag gastar dinheiro e esfor¢o cativersdes
pedagogicas Nota-se duas perspectivas em relacdo a educ@ovianca até aqui: de um
lado a imagem da crianga de natureza boa, embasadaressupostos romanticos observada
nos jardins de infancia frobelianos e, de outr@rianca de natureza mé e diabdlica que
precisa ser controlada e observada nas crechedos de criancas, calcados em uma

educacao religiosa.
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De qualquer forma, os jardins-de-infancia contraoa seu processo de expansao,
incorporando a proposta froebeliana as idéias ascouvistas, cuja proposta também estava
centrada na crianca, em suas atividades, na géilizde materiais concretos e especialmente
na educacao pelo ludico. Traduzindo as idéias @&ts como Dewey, Montessori, Decroly
e Claparede, os ideais escolanovistas tiveram eato @lto nos anos 20 e 30 no Brasil,
embora ja se faziam presentes desde o periodoighpem a implantacdo das primeiras
escolas infantis.

No Brasil, a disseminacdo do escolanovismo daddéda 20 e 30 (séc. XX) tem em
Séao Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais seusiaiacaliados. Em Minas Gerais, Helena
Antipoff teve papel importante na divulgacdo e egé® da Escola Nova, com a criagédo da
Escola de Aperfeicoamento de Professores e aagétaide uma réplica da instituicdo infantil
‘Maison dés Petitis’ do Instituto Jean Jacques Beais, além da publicacdo de pesquisas
relacionadas ao brincar da crianga.

Discipulo de Claparede, Antipoff influencia o p@m&nto de professores sobre a
importancia do brincar para a crianca culminandm eoadocdo de jogos e brincadeiras na
educacdo da crianca. O ludico é justificado comoa umanifestacdo de interesses e
necessidades da crianga. O depoimento de professel@izontinos reflete essa influéncia,
como demonstra o comentario de Gonzaga Juniozagaliem conferéncia na Escola Normal

de Montes Claros, recortado por Kishimoto (1993):

A crianga procura 0 jogo como uma necessidade eo@o distracdo [...]. E pelo
jogo que a crianca se revela. As suas inclinacdas bu mas. A sua vocacéo, as
suas habilidades, o seu carater, tudo que elddtaate no seu eu em formacéo,
torna-se visivel pelo jogo e pelos brinquedos, elaeexecuta (KISHIMOTO, 1993,
p. 106).

Um outro depoimento apresentado por Kishimoto 8192 106) de um diretor de
escola priméria de Minas Gerais reforca a adocadbrohwar entre professores de escolas
primarias, sob a influéncia dos escolanovistas:ntilen professor, que pelo menos tenha
ouvido falar em escola nova, desconhece o valorjaipss no ensino de toda e qualquer
disciplina”.

No entanto, a presenca do ludico na escola nerpreeena bem vista. Muitos pais
guestionavam o uso de jogos e brincadeiras aleggndoseus filhos néo frequentavam a
escola para brincar, remetendo a atividade IUdifzaiil um carater de futilidade. Para eles, a

escola era lugar de estudar, numa aluséo a idéralzEho.



Fernando Donizete Alves 38

Nota-se também nesse periodo, influenciado pslcudio escolanovista, o habito de
utilizar jogos e brincadeiras de forma bastantetidi& para o ensino de conteddos escolares.
A acdo ludica da crianca era restringida pela titalcdo do professor: ele comanda todas as
acOes do jogo e/ou da brincadeira de modo quetmipacdo da crianca, de certa forma, é
passiva e meramente reprodutora. A caracterizaQdoridcar articulado com o ensino da
crianca era definido pelo emprego de material @ncem contraposicdo a metodologia de
ensino verbalista vigente até entdo (KISHIMOTO,3)9®e qualquer forma, para os anos 30,
era uma inovacao que tinha o significado de jogdyrihcadeira e que de certa forma atendia
as necessidades e interesses infantis, diferenterderensino tradicional que ignorava o uso
de recursos materiais como auxiliares de ensino.

Havia muita confusdo em torno do ludico e suasipibslades educativas nesse inicio
de século XX, devido ao pouco conhecimento dosepsuires sobre sua natureza. Assim
sendo, os professores ndo distinguiam o ludicougorse material, ou seja, eles acreditavam
que o simples uso de materiais concretos como t®upara a atividade didatica tinha sentido
de jogo e/ou brincadeira.

O que se observa, a partir dos anos 30 do mesmimséo Brasil, € o uso do ludico
dirigido pelo professor como forma de garantir ansmissdo dos conteludos escolares,
particularmente nos jardins-de-infancia e/ou pedles. A acdo ludica da crianca, a
possibilidade de explorar, descobrir, inventartrd@se construir, € abafada pela direcao
imposta pelo professor em relacdo ao jogo ou hdigica. O ladico articulado ao ensino dos
conteudos escolares aparece na forma de ‘jogo &¢hica que lhe confere um carater de
‘instrumento pedagdgico’.

A criacdo dos parques infantis na década de gwadmdtinados ao atendimento da
crianca pobre, geralmente filhos de operarios, px@andiscussdes e a implementacdo da
recreacdo como aliado no cuidado e educacéo deasagac(0 a 3 anos na creche e 4 a 6 na
pré-escola). Escolanovistas brasileiros como Felmale Azevedo e Anisio Teixeira fizeram
coro para a expansao dessa idéia.

A recreacdo tinha como funcdo para o0s escolanevistasileiros, possibilitar o
desenvolvimento fisico, cognitivo e social da otenA prioridade era o desenvolvimento do
corpo e, concomitantemente, o desenvolvimento @didedes cognitivas, morais e sociais
(KISHIMOTO, 1993). Eram atividades tais como ‘bamateiga’, ‘pega-pega’ e ‘rodas
cantadas’ como o ‘lenco atras’ que se destinavameaenvolvimento integral das criancas.

Kishimoto (1993) pontua que embora as brincaderg@gos desenvolvidos pelas criancas
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fossem acompanhados por um professor, estas tihbardade para escolher e desenvolver
suas atividades ludicas.

Froebel e os escolanovistas contribuiram muita pasuperacdo de uma concepcao
tradicional de ensino, sendo porta-vozes de uma mowncepcao de crianca, respeitada e
compreendida como ser ativo. Contudo, tais ideasn se transformando principalmente a
partir da década de 70 (séc. XX) com a perspediévama educacdo compensatoria voltada
particularmente as classes sociais menos favoseciEela meros instrumentos didaticos
(WAJSKOP, 1995).

A década de 70 trouxe consigo a idéia de que agajgarticularmente aquelas mais
pobres, eram ‘privadas culturalmentes’, apresentaiadéncias e deficiéncias que deveriam
ser supridas por uma ‘educacdo compensatoria’. rféegiramer (2003), a abordagem da

privacao cultural se apodia no seguinte quadro ¢tuade

[...] as criangas das classes populares fracassague apresentam “desvantagens
sécio-culturais”, ou seja, caréncias de ordem &oclais desvantagens sé&o

perturbacdes, ora de ordem intelectual ou lingifistiora de ordem afetiva

(KRAMER, 2003, p. 32).

Na perspectiva da privacao cultural, em ambastaacéies levantadas por Kramer, a
crianca apresenta deficiéncias que precisam sepexadas pela escola na perspectiva de
diminuir as diferencas entre essas criancas e raaiseo que diz respeito ao desempenho
escolar. Sob o nome de ‘educacdo compensatorigoptas de trabalho foram sendo
elaboradas para o atendimento de criangas vindelasise pobre, que visavam a estimulagéo
precoce e 0 preparo para a alfabetizacdo, semrpdedeista a visdo assistencialista da
educacao e do ensino (OLIVEIRA, Z., 2005).

De outro lado, as escolas de educacao infantibllgente privadas, que atendiam as
criancas da classe média e alta focaram seu tmbath aprimoramento intelectual,
valorizando os aspectos cognitivos, afetivos eas®cla crianga pequena com o discurso de
promover o desenvolvimento infantil desde o nasstmecom destaque para a criatividade e
sociabilidade.

O ludico se transformou em atividades e exerci@pstitivos de discriminacdo viso-
motora e auditiva, em desenhos mimeografados, agisitmadas, dentre outros. Segue a
perspectiva de expansao da idéia do jogo educa@racterizado como atividade controlada
pelo professor e como elemento de seducdo oferaaidi@anca. Com isso, garante (ao menos

no ponto de vista do professor) que apenas o admtdiglatico seja transmitido. Portanto,
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aumenta a preocupacdo com 0s conteldos escolarasp qorocesso de alfabetizacéo e,
consequentemente com os métodos e técnicas pateasear tal feito junto as criancas. A
leitura e a escrita se tornam pontos fundamentaeddcacao da crianca pré-escolar.

O ludico sucumbe a essa nova necessidade da eduoémdtil. Marginalizado pelo
professor da sala de aula, somente € toleradama fbe jogo educativo.

Kuhlmann Junior (2000) diz que é possivel observar:

[...] que ainda hoje ha criancas pequenas que ghmetidas a uma disciplina
escolar arbitraria em que, diferentemente de unpcomisso com o0 conhecimento,
a instituicdo considera ndo ser sua funcdo prestatuidados necessarios e sim
controlar os alunos para que sejam obedientewéddade (KUHLMANN JUNIOR,
2000, p. 13).

Isso gera consequéncias como, por exemplo, a edgirtjuedos trancada, servindo
de depdsitos para moveis quebrados. Essa cenbdeivada por esse autor em visita a uma
pré-escola brasileira. Kuhlmann Junior (2000, p) 4ponta que as escolas de educacao
infantil, a partir de 1970, voltam-se para o desénmento intelectual como seu principal
objetivo educacional.

A educacao compensatéria que surge como alterraingaque as criancas das classes
mais populares tivessem acesso ao conhecimentogceom ser questionada, a partir da
década de 80 (séc. XX), por professores e técujgasto a sua eficiéncia: ao invés de suprir
as ‘deficiéncias culturais’, tal educacéo estavarg#o discriminacdo e marginalizacdo dessas
criancas. A discusséao girava em torno das funcéesethe e da pre-escola (cuidar X educar)
e da elaboracdo de novas programacfes pedagogisayistas a romper com o carater
meramente assistencialista e/ou compensatorio sldéssétuicbes, propondo uma nova
funcdo pedagodgica que enfatizasse o desenvolvimengistico e cognitivo das criancas
(OLIVEIRA, Z., 2005).

Concomitante a essas discussdes, muitas escolascaxam a adotar a proposta
piagetiana, difundida no Brasil a partir da décdda70 (séc. XX). Na década de 90 os
trabalhos de Piaget tiveram grande divulgacdo meosos de formacédo de professores, em
decorréncia de uma forte tendéncia cognitivista gpreneava a escola, inclusive a educacao
infantil (ANGOTTI, 1994).

Os estudos de Piaget que se sustentam sobre &gagés do processo de construcao
de conhecimentos nos individuos, foram transpgsios 0 campo pedagogico como Nno caso
de Emilia Ferreiro, que estudou a psicogénese fddetizacdo, trazendo contribuicdes

extremamente relevantes a questdo da alfabetizacdo compreensdo do processo de
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aprendizagem do sistema de lingua escrita (KRAME®g9). A proposta construtivista,
baseada na teoria piagetiana, é caracterizadasparatora de Tendéncia Cognitiva, cuja
proposta para a educacao da crianca pré-escokdizend construcao do pensamento infantil
no desenvolvimento da inteligéncia e da autonomia.

A abordagem construtivista considera o brincar uemento fundamental para o
processo de desenvolvimento e aprendizagem deagaridado que esse seria uma forma da
crianca resolver problemas e/ou situacdes probleprasurgem a partir de sua interagdo com
o meio. Com isso, valoriza-se a presenca do ludicono espaco educativo da crianca pré-
escolar, assim como foi com a proposta escolaroviéd entanto, o quadro que vinha se
constituindo em relagdo a articulagcdo do ludico eoedlucacdo da crianga pequena na escola
pouco se altera do ponto de vista da pratica pegieag@ropriamente dita. O Iudico continua
associado as atividades pedagdgicas com fins dentissdo de conteudos assumindo um
formato didatizado e/ou marginalizado quando saegerianga espontaneamente.

A década de 80 e 90 (séc. XX) apresenta forte dsser pelo desenvolvimento
cognitivo como meta da educacdo da crianca tradozme na busca pela alfabetizacéo.
Angotti (1994) ressalta que as classes de educpg&escolares observadas em estudo
desenvolvido em Araraquara, Sdo Paulo, apontavaia @ cenario cuja caracteristica
fundamental era o desenvolvimento da pré-alfabgiza (tentativa de alfabetizar).
Considerando essa finalidade, a autora relata speeaspecto (tentar alfabetizar) em uma das

classes observadas:

[...] ocupou todo o seu periodo de aulas com tarefale as criangas deveriam
manter-se sentadas, desenvolvendo atividades dee@olagem, modelagem com
massa, desenho e pintura e, especialmente, treipgréafico com letras e nameros,
onde suas maos trabalhavam o tempo todo (ANGOBBY 1p.123).

Com a énfase no desenvolvimento intelectual, dcarftedagdgica no contexto das
escolas de educacdo infantil se caracteriza petsepca de uma série de atividades
mecanizadas que as criancas tém que cumprir visandiesenvolvimento de habilidades,
comportamentos e atitudes, consideradas importg#es o aprendizado da leitura e da
escrita. Um exemplo é o desenho mimeografado ardrag criancas para que preencham as
partes faltantes ou apenas pintem.

Angotti (1994), ao observar duas classes de edodaédntil publica da cidade de
Araraquara, Estado de Sao Paulo, no comeco daalé@ead0 (séc. XX), pdde constatar o

quao mecanico tem sido o trabalho junto as criapg&sscolares. A maioria das atividades
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desenvolvidas com as criancas exigia a mera repédoddo que se pedia além de serem
exaustivamente repetitivas, ou seja, todas tinhamocobjetivo preparar a criangca para o
processo de alfabetizacao.

Segundo Angotti (1994, p. 132), “[...] a grande oniai das atividades propostas a elas
eram pintar folhas mimeografadas, completar desgmnoortar e colar figuras, com poucas
oportunidades para as criancas desenharem livrempata falar, expressar sentimentos,
emocoOes”. Nessas atividades, normalmente a criamacaonduzida a seguir com exatidao a
orientacdo da professora. As tentativas de criat@iacrianca em geral eram tolhidas e
tachadas de ‘erradas’.

Por outro lado, quando as criangas tinham a opddde de brincar de forma mais
espontanea nao havia a participacdo da profes8ermtervencdes aconteciam em alguns
momentos de desentendimento entre as criancas aitleandes que pudessem gerar perigo.
Para a autora, nesses momentos de jogo e de lmireca$pontanea em que interesses e
descobertas das criangcas poderiam emergir, asspooés estavam distantes. As experiéncias
vividas pelas criancas em suas brincadeiras e jsgos sdo momentos construtivos e de
extrema riqueza para o enriqguecimento de conted@@ospmportamentos ou de interesses das
criangas e que nao tiveram o acompanhamento diesgpooas.

Os apontamentos de Angotti (1994) sobre a pragcagogica na educacao infantil,
particularmente na pré-escola, trazem consigo uratoedo Iidico e de sua relacdo com o
universo escolar atual. De um lado, simplesmentdes&le deixar a crianca brincar como
queira e, de outro, trata-se o ludico em uma versdtrita de aprendizagem (brincar
didatizado) e, em clima ‘cor-de-rosa’, mas sob atmde do professor (OLIVEIRA, Z.,
2005). Em outras palavras, os momentos de brin@adeijogo espontaneo da crianca
normalmente estdo fora das atividades pedagogsas e participacdo do professor. Quando

o ludico é ‘usado’ para a transmissao de conteé@dtsmasiado controlado.

De todo modo, a partir da década de 80 (séc. XX)alarizacdo da educacdo da
crianca pequena no Brasil tem estado na pauta stusd$ides das e para as politicas
educacionais: de um lado, a discussdo em torno dima€do Infantii como espacgo de
educacao da crianca e ndo apenas de cuidadoddasisista) e, de outro, o reconhecimento
de que a educacéao da crianca deve ser garanta&gieldo sob o ponto de vista legal e pela

gualidade do ensino sob o ponto de vista pedagdgico
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Essa atencgéo recebida pela Educacéo Infantil erasde deve a crescente demanda
por uma educacgao institucionalizada para a criadgazero a seis anos decorrente da
intensificacdo do processo de urbanizacdo, dadentta mulher no mercado de trabalho, de
mudancas na organizacao e estrutura das familetoefato da sociedade se mostrar mais
consciente da importancia das experiéncias na panmgancia (BRASIL, 1998a).

A entrada da mulher no mercado de trabalho tragigormudancas significativas em
relacdo a educacédo das criancas. A mulher queoaigo tempo atras, tinha como funcéo,
além de cuidar da casa, responsabilizar-se peleaeda dos filhos, atualmente, no Brasil,
divide essa responsabilidade com o marido, conosdipos de auxiliares e, principalmente,
com a escola. Com o intenso processo de urbanizpg@acularmente nos grandes centros,
espacos publicos como pracas, parques estdo desapdo, as casas cada vez menores, a
violéncia urbana cada vez maior. Isso também dmntpara que os pais busquem a escola de
educacao infantii como alternativa para seus filhGsncomitante a esses fatores, a
preocupagédo com a educagéao e, consequentement®, itwano de seus filhos, faz com que
0S pais procurem, na escola de educacédo infaptipa auxilio na dificil tarefa de educar.
Isto €, transferem para a escola boa parte dansabitidade pela formacao de seus filhos.

Do ponto de vista legal, esses fatores em conjmbilizaram a sociedade civil e
orgdos governamentais a comungarem em favor dassidade de que o atendimento as
criancas de zero a seis anos fosse reconhecidomstiQicdo Federal de 1988 (BRASIL,
1998a). Dessa maneira, a Constituicdo Federal 8 A&ssou a assegurar o direito da crianca
a Educacao Infantil apontando no artigo 208, in¢iso“que é dever do Estado garantir o
atendimento em creches e pré-escolas as criangasala seis anos de idade”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacion@Bl. Lei n® 9.394, promulgada
em dezembro de 1996, confirma e legitima as digpesida Constituicdo Federal de 1988
sobre a educacdao infantil. No artigo 4, a LDB readi a responsabilidade do Estado em
garantir como educacao escolar publica, o atendorgratuito as criancas de zero a seis anos
nas creches e pré-escolas. A educacéo infantitada como nivel da educacao escolarizada e
inserida como etapa da educacéo basica (artigoN&Eses termos, aponta que a educacgao
infantil, primeira etapa da educacao basica, “temafinalidade o desenvolvimento integral
da crianga até seis anos de idade, em seus asfisatos psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidadigg 29).

Legalmente, a educacédo da crianca pequena (zais args) esta garantida. A outra
ponta dessa histéria incide no campo pedagogiate Ba necessidade de se discutir e de se

concretizar propostas para educacdo dessa criamcambito escolar que passam pela
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formacdo do professor que ira atuar nesse niveldd@acdo basica, por investimentos na
estrutura fisica e de materiais das creches e gu@as e pela elaboracdo de diretrizes
curriculares.

Diante desse contexto, o Ministério da Educacédo Bekporto elabora e publica em
1998, um documento que apresenta diretrizes petdagopara a educacao infantil: trata-se
do Referencial Curricular Nacional para a Educdgémtil (RCNEI). O RCNEI:

[...] constitui-se em um conjunto de referénciasientacées pedagogicas que visam
a contribuir com a implantacdo ou implementacéo pdéticas educativas de
gualidade que possam promover e ampliar as corsligdeessarias para o exercicio
da cidadania das criancas brasileiras (BRASIL, 49p813).

Segundo o RCNEI (BRASIL, 1998a, p. 13) um dos ppios que deve sustentar a
qualidade das experiéncias oferecidas as criargassiderando-se suas especificidades
afetivas, emocionais, sociais e cognitivas, “é reitti das criancas a brincar, como forma
particular de expresséo, pensamento, interacaonearcoacao social’. Em outras palavras, o
lidico é colocado em uma posicao de valor (priocirteador) quanto se trata da educacéo
da crianca. E tratado como comportamento naturalridaca em desenvolvimento. Nesses
termos ele é valorizado, ou seja, naquilo que etie ontribuir para o desenvolvimento da
crianga.

Essa posicao observada no RCNEI representa umapgiw de infancia que vém se
construindo ao longo da histéria da humanidade, rggenhece no ludico uma atividade

propria da crianca. Vejamos o que diz o referidoudrento sobre a crianca:

As criancas possuem uma natureza singular, quearasteriza como seres que
sentem e pensam 0 mundo de um jeito muito prop¥ias interacfes que
estabelecem desde cedo com as pessoas que |lhedsifaas e com o0 meio que as
circunda, as criancas revelam seu esforco parare@mger o mundo em que vivem,
as relacdes contraditdrias que presenciam e, poraas brincadeiragxplicitam as
condicdes de vida a que estdo submetidas e sesi®sesdesejos. No processo de
construcdo do conhecimento, as criancas se utildasrmais diferentes linguagens
e exercem a capacidade que possuem de terem @digmteses originais sobre
aquilo que buscam desvendar. Nessa perspectivariancas constroem o
conhecimento a partir das interacdes que estalmeleom as outras pessoas e com o
meio em que vivem. O conhecimento ndo se condituicopia da realidade, mas
sim, fruto de um intenso trabalho de criacdo, figpgdo e re-significacédo
(BRASIL, 1998a, p. 21-23)

Fase do desenvolvimento do ser humano, a infangiasenta caracteristicas e

necessidades muito particulares. A crianca, espeatéuriosa, auténtica, porém, ‘imatura’

8 Grifo nosso.
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fisica, motora, afetiva e emocional, social e ctiggminente, pode-se dizer, € um ser em
formacdo que exige atencdo e cuidados especiaddmAs concebida a crianga. De acordo
com o RCNEI, o processo de desenvolvimento e dendmagem da crianca depende dos
vinculos que elas estabelecem com outras pessgjas) &las adultas ou criancas e dos
recursos que ela (a crianga) apresenta como éalodwincar (BRASIL, 1998b).

O ludico é apresentado como recurso da criangageacamunicar, para se relacionar
com o outro, para compreender a si mesma e aga&ajse ocorrem a sua volta de modo a
contribuir com o seu processo de desenvolvimengados o que o RCNEI diz sobre o

brincar:

Brincar €, assim, um espaco no qual se pode obliservaoordenacdo das

experiéncias prévias das criancas e aquilo quebjgsos manipulados sugerem ou
provocam no momento presente. Pela repeticao dagué ja conhecem, utilizando
a ativacdo da memoria, atualizam seus conhecimgmi®gos, ampliando-os e

transformando-os por meio da criacdo de uma situamaginaria nova. Brincar

constitui-se, dessa forma, em uma atividade intefas criancas, baseada no
desenvolvimento da imaginagdo e na interpretacaealadade, sem ser ilusdo ou
mentira (BRASIL, 1998b, p. 23).

Baseado nesse discurso de valorizagdo da ativitlatlea como uma atividade
fundamental para o desenvolvimento da crianca @cesgle aprendizagem, o RCNEI
recomenda a insercdo do ludico como atividade peenta na educacao infantil, uma vez
que ao propiciar a brincadeira, “cria-se um esparqual as criancas podem experimentar o
mundo e internalizar uma compreensao particularesals pessoas, 0s sentimentos e 0s
diversos conhecimentos” (BRASIL, 1998a, p. 28).dfafse que esse conjunto de atividades
possa contribuir para o desenvolvimento das capdes infantis de relacédo interpessoal e

para 0 acesso aos conhecimentos mais amplos adeasocial e cultural, aponta o RCNEL.

Ao fim do capitulo, pode-se dizer que o ludicopcum lugar na escola de educacéo
infantil que acompanha o lugar ocupado pela criddgaa vez que a visdo da infancia a partir
do século XVIII constroi uma imagem positiva danga inocente, pura, de natureza boa, nao
poderia ser diferente a visdo em relacdo ao ludiomo observamos ao longo do capitulo.
Nesse sentido, o ludico é valorizado, ou sejasoutiso do direito da crianca brincar se pauta
nessa percepcao da infancia. De certa forma, & @atrianca como criangca e ndo como um
sujeito em constituicdo. Infantiliza-se a criangaeen uma relacdo de causa e efeito,
infantiliza-se o ladico. O resultado, nos pareqenéa para a desvalorizacdo do ludico na
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escola, tomado como atividade de pouco valor paduaacdo — entenda-se, para a pratica
pedagodgica e/ou para a propria Pedagogia — notentanito valorizada para a crianca.
Contudo, ainda se trata de uma tese que carecaidediscussao.

Poderia o leitor estar se questionando: de quedms/ou concepcao educativa esta se
apresentando tal argumento? Na perspectiva ddefogtaos argumentos que sustentam essa
tese que aponta para uma desvalorizacdo do ladide seu valor educativo na escola
contemporanea, o Capitulo Il traz uma discussasedsma no Referencial Tedrico
Psicanalitico, em torno do ludico e da educacam, fio condutor sera a articulacdo entre

lGdico/educacéo da crianga na escola.



CAPITULO I

O LUDICO, A EDUCACAO ESCOLAR E A PSICANALISE
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Ao final do século XIX, Freud provoca uma revolgios paradigmas racionalistas
gue concebiam o homem como pura razéo, ao demoostuacionamento do inconsciente
como atividade central dos fazeres humanos. Demsogse o funcionamento do psiquismo
humano é regido por um sistema consciente e une,dattonsciente, concluindo que a vida
racional é fruto de um reducionismo do irracional.

Freud comeca sua vida clinica como neurologistdartdm de pessoas que
apresentavam em maior ou menor grau 0 que era doama época, de doencgas nervosas
(histeria, psicoses e esquizofrenias). E, foi justate, buscando a cura para o sofrimento e 0s
sintomas histéricos que Freud descobre o dinamisommsciente que rege a vida mental do
homem. O legado freudiano demonstra que os sonBaigvaneios, os atos falhos, o ladico,
as atividades artisticas e intelectuais e, entiragwatividades humanas, sdo alimentadas pelo
modo de funcionamento do inconsciente, ou sejaspalisdes, pelo desejo, pelas fantasias,
pontuando o valor do irracional para a vida radiona

Esse capitulo propde problematizar a articulac&® enlidico e a educacéo na escola
contemporanea, a partir do referencial tedricodPsilitico. Objetiva construir uma discusséo
em torno do ludico buscando sua articulacdo conduragdo da crianca pequena. O que
significa dizer que o ludico € um rico espago etiucdormativo para a crianca? O que
representa a proposta de articulagédo do ludicoaeducacédo escolarizada?

Deste modo, o texto que segue nesse capitulojZacalo conhecimento acumulado

pela investigacao psicanalitica sobre o ludicoida kacional/cognitiva.

Freud (1968c) estava correto ao dizer que a @iamgencia com intensidade e
satisfacdo suas atividades ludicas (brincadeicagsj histérias). Elas entregam-se as suas
brincadeiras, aos seus jogos, as suas historiasyigmrosa seriedade. Com rara facilidade se
pde a brincar e a jogar, a contar e a ouvir umatns constituindo um cenério imaginario em
que cria e representa diferentes personagens, adgvmais fantasticas aventuras, inventa,
constréi e destroi, conhece(-se). Faz de seu aorpwersatil brinquedo com o qual explora a
realidade. No ‘como se’, disfar¢a-se, passa asamenos naquele momento, quem nao é.

O ludico € uma forma de disfarce - ou ao menodliteahi crianca a disfarcar-se - que
envolve alguma proposta de mudanca de identidadefingimento que se concretiza, por
exemplo, no uso da roupa emprestada dos paisinetaeto xerife, na roupa de super-herdi,

enfim, no enredo da brincadeira/jogo. Disfarcaéssma das grandes paixdes humanas e que
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possui grande valia para o convivio social, cigifiaz. E uma atitude eminentemente social
que regula ou desregula a relacdo com o outro elepende de uma convencgao socialmente
compartida, para poder tornar-se efetiva. (HERRMANK99). E convencionado
socialmente que o ladico — isto é, as brincadairas jogos — sédo atividades que servem ao
espirito infantil. Em outras palavras, a conveng@acial que segue a modernidade, reconhece
no ladico um comportamento proprio da crianca, |i@ca sua natureza (instintiva), as suas
necessidades e seus interesses.

Huizinga (1980), historiador, em uma leitura maispk, situa o lddico como um
elemento da cultura, presente em todas as formasgdeizacéo social, das mais primitivas
as mais sofisticadas. Huizinga (1980) concebe-tha tuncao significante, ou seja, afirma
que a esséncia do ludico ndo é material, uma vealuapassa os limites da realidade fisica,
encerra um determinado sentido, transcendendo cassidades imediatas da vida. O autor
descreve um conjunto de caracteristicas formaifidico que corrobora em muito com a

compreensao do lugar que ele ocupa na Cultura:

[...] uma atividade voluntéaria, exercida dentroddéterminados limites de tempo e
espaco, segundo regras livremente consentidas, atvesutamente obrigatérias,
dotado de um fim em si mesmo, acompanhado de utmsstio de tensdo e de
alegria e de uma consciéncia de ser diferente adta aotidiana (HUIZINGA, 1980,
p.33).

Das caracteristicas apontadas por Huizinga, ao sndonas sao fundamentais, pois
estdo na base de sustentacao de qualquer atilidhde: 1. a liberdade e espontaneidade que
lhe caracteriza como atividade voluntaria e, 2.spago imaginario que lhe confere a
consciéncia de ser diferente da vida cotidiana.imedsédo de liberdade e espontaneidade
confere a crianca a condicdo de autora em relacaasdituicdo de seus jogos e brincadeiras.
A intencdo para brincar/jogar é antes uma motivag#ona, ndo pode ser imposta “por uma
necessidade fisica ou pelo dever moral e nuncaosstitui huma tarefa ou obrigacao”
(SANTA ROZA, 1999, p. 32). A dimensé&o imaginarignesenta o lugar que o ludico ocupa
na vida cotidiana: trata-se de uma evasao tempadarrealidade para uma outra ordem, a do
imaginario, cuja realizacdo se da em funcéo de satiafacdo que consiste exclusivamente
em sua realizag¢do. O ladico “situa-se como umvaterna vida cotidiana, ndo estando ligado
a quaisquer interesses materiais imediatos ou essigades bioldgicas” (SANTA ROZA,
1999, p. 32).

Segundo Huizinga (1980), o ludico traz em seu engedepresentacdo da realidade

(matéria, natureza) recriada metaforicamente. Tatala realizacdo de uma aparéncia,
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imaginacéo. Pressupde uma mudanca de perspectaaamsfera teatral ou representativa,
em que as coisas sdo aceitas pelo que sio vivaaciad logica do faz-de-conta, do ‘como
se’ (CAMPBELL, 1992).

Essas sao condicfes para que o ludico existaansestize como atividade social, que
acompanha a civilizacdo desses seus primordiosgot@o propde Huizinga (1980). As
proposi¢cdes de Huzinga trazem interessantes argasngue corroboram com a idéia de que
o ludico é um disfarce que serve a Civilizacdop®@ was vias de ligacao/relacdo do sujeito
com as vicissitudes sociais e civilizatorias. Batmtn, o que se pretende dizer com isso, ou
seja, que o ludico é uma forma de disfarce? Sigamoé$rente na perspectiva de responder
essa pergunta.

O disfarce € uma forma de representacdo, de sipaigdlo, mesmo da complexidade
humana; € uma das marcas sociais (intersubjetd@s)ossa vida mental. Para Herrmann

(1999), nossa vida mental comporta um:

[...] jogo complexo de figuras psiquicas, onde@stdarcadas aquelas bem definidas
— 0 eu, 0 superego, as representacfes derivadaprihafpais mecanismos de
defesa, etc. -, bem como outras figuras sem nopmresentacdes parciais da
identidade, restos mnémicos de origem incerta, afd@ad de todo o tipo
(HERRMANN,1999, p. 149).

Na luta para representar-se em unidade, o sujsifguico é levado a falsificar as
multiplas e contraditorias relacdes entre essasrdsy Portanto, faz uso do disfarce. O
disfarce coloca em cena elementos do universo tsubjéo homem que transitam entre a
realidade interna, com seus elementos pessoaigimos$n fantasmaticos, e também, a
realidade externa, com seus elementos de ordeml sagvilizatéria (regras, leis, valores...).

No caso da crianca, ela brinca, joga, inventa h&tdou simplesmente se deixa

envolver por elas. Essa € a forma dela disfarcatemo diz Levin (2001):

O desejo inconsciente da crianca aparece disfangadcomo se’ da cena, e assim
ela pode brincar, por exemplo, com a morte, a doemorganicidade, a violéncia, a
sexualidade, o nascimento, a angulstia, o sofrimegtim Tudo isso € possivel
porque, como dizem as criangas, € ‘mentirinhae&i# mascarada) (LEVIN, 2001,
p. 128).

Nessa direcdo, Herrmann (1999), argumenta quefarcksé uma historia e justifica
isso por duas razbes: primeiro porque quem se rgésfantra noutra historia, torna-se
personagem de um enredo criado por ele mesmodiab @ crianca que se diz um super-

herdi e dele incorpora imaginariamente os poderes¢gundo, porque toda histéria narrada é
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um disfarce, constréi um sentido parcial que seesmmta como totalidade coerente
(representa/expressa veladamente os interessé&mpiss.

Por que disfarcar-se? Segundo Herrmann (1999%farde € uma forma do individuo
se proteger de alguma ameaca de aniquilamentoederonesse sentido, sua identidade.
Fazendo-se passar por outro, o individuo afirmangieeé quem é. Nega quem realmente é, e
com isso constitui um santuario que o protege deen® das demais infelicidades de sua
condicdo, a0 menos imaginariamente, como 0 at@té por tras da personagem: esta pode
sofrer e morrer, o0 ator sobrevive-lhe intocado. tGdo, ndo é essa sua funcdo que mais nos
interessa, mas aquilo que o disfarce represemm eome de quem, cujo valor é inestimavel
para a educacao, um dos pilares da Civilizacao.

Desta forma, se o0 ato de disfarcar-se reflete umwcgsso defensivo contra
perseguidores reais e imaginarios, a paixao dardssfultrapassa muito essa utilidade. Sua
funcdo esta na origem da constituicdo do sujeitmamo que se d& quando o primitivo
sistema de necessidades fisioldégicas e de satisfdedsas necessidades cede espaco a
linguagem e ao pensamento. Essa passagem inaggpoa-ama operacao de deslocamento
em que a crianca comeca a realizar experiénciasocoontato proto-intencional que mantém
com a mae, por meio dos ritmos de amamentacao aislemdados recebidos: “pode chorar
“sem razao”, leia-se sem preméncia fisiol0gica,epattasar a manifestacdo de prazer um
pouco, pode recusar 0 seio mesmo estando famiHEBRRMANN, 1999, p. 160). Para o
autor, € uma experiéncia que consiste nha mentir® wez que suscitando certo tipo de
necessidade falsa, obtém satisfagédo verdadeira.

Esse momento em que a crianga nasce para a linguggega a capacidade de
representar em uma outra instancia, que nao agmalésuas necessidades, esta no cerne da
evolucdo da sexualidade infantii como demonstraeudrr(1968b) com a publicacdo, em
1905, da obrd.os Tres Ensayos sobre a Teoria Sextdahta-se do momento em que a
sexualidade deixa se apoiar nas fungOes postasrnacoseda conservagdo da vida
(amamentacdo e demais cuidados) para obter pezerinscrever na ordem da linguagem,
do pensamento, portanto, da representacdo e d.de@seimpulsos sexuais encontram na
capacidade psiquica de representar uma fonte soalu# satisfacdo e prazer.

Esse é o ponto de partida e de alimentacdo daahsfA derivacdo das pulses para o
campo das representacdes, instaura o que Freudanporerealidade psiquica, ou seja, uma
realidade que nao se confunde com a realidade imlamo argumenta em 1900, na obra
La Interpretacion de los Suefidsina vez que hemos conducido a los deseos inigries a

su Ultima y mas verdadera expresion, vemos guealadad psiquica es una forma especial de
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existencia que no debe ser confundida con la ashlidaterial” (FREUD, 1968a, p. 583).
Trata-se de uma realidade constituida pelo des®jonsciente e pelas fantasias a ele
vinculadas, cujo pano de fundo é a sexualidadentihfaA fantasia € a representante do
desejo, por conseguinte, dos instintos pulsionais.

A condicao primeira para que o homem usufrua dtamis reside na passagem da
existéncia concreta (da realidade, das necessidait@égicas e biologicas) a existéncia na
linguagem (da representacdo, do desejo), uma vezoqulisfarce representa a propria
linguagem, “a ficcdo especialmente, com seu podetcrir eternidades, ilusdes, seres mais
duraveis e perfeitos que os da vida real” (HERRMANN99, p. 155). Funda-se o desejo
justamente nesse momento em que a crianca naste paguagem, para a capacidade de
representar, de fantasiar.

Assim sendo, diz Herrmann (1999):

[...] o desejo é a via pela qual a fisiologia tfanka-se em pensamento — e nao
apenas em objeto de pensamento, mas no ato mesimendar. Assim, o desejo
goza de originalidade e anterioridade no que coecao reino das representacoes,
que antecede e funda. Em resposta, e como tanef@im, a funcdo psiquica de
representar — o pensamento, em todas as suas daukisi — exerce-se sobre o
préprio desejo: pensar € antes de tudo conceberréprip desejo, seja,
paradigmaticamente, na primeira infancia, seja depwm seqiiéncia da vida, ao
figurar o desejo como motor de toda e qualquerespsiquica em que esteja
comprometido o pensamento (HERRMANN, 1999, p. 180).

Avancando em sua discussdo, Herrmann (1999, p. 4@&)ta que o disfarce néo
apenas encobre o eu: € também “uma encarnacasesfativa do desejo, possivelmente de
elementos do desejo quase conscientes, proximaslmigssdo no ndcleo representacional
dominante, porém excluidos por serem discrepanRa’a além da protecdo que o disfarce
pode representar, paradoxalmente, ele serve agodeséticos e agressivos), infantil por

natureza. Segundo o autor:

[...] o contetido do disfarce € um parque de divssdu um brinquedo, uma festa
para a fantasia e uma festa a fantasia; o ato slarghr-se ndo apenas libera da
obsessiva obrigacéo de igualar-se ao eu (mesmidamap também, aedisfarcar

o desejo, aumenta a sensacdo de controle sobep@Esentacdes psiquicas [...] e
satisfaz setores excluidos do desejo (HERRMANN91989188).

O Iudico é uma das primeiras formas de disfarcgudeo sujeito humano se apropria,
valioso espaco de expressédo do desejo inconscianémdo dele fonte de prazer, e ao mesmo
tempo, fonte de conhecimento. Em EinPoeta y la Fantasig§1908), Freud (1968c) aponta
para o carater de irrealidade da atividade ladi€antil, uma das primeiras manifestacfes da
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fantasia e, estabelece um elo de continuidade esBa, os devaneios da vida adulta e a
criacdo literaria. A atividade ludica é precurstaaatividade imaginativa que rege a producao
literaria e artistica. A partir da discussédo dedsé#, Freud tece interessantes e importantes
argumentos que fomentam a compreensao dos aspeet@imentam e motivam a atividade
lGdica infantil.

Nessa direcéo, Freud (1968c) argumenta que a ariggando brinca, faz 0 mesmo
gue o poeta, ou seja, cria um mundo imaginario Bensitua as coisas de seu mundo a uma
nova ordem que lhe agrade. O mundo imaginario eneda crianca se distancia da realidade
material, embora ndo a perca de vista, uma vezagd& 0s objetos e circunstancias que
imaginam em suas brincadeiras e jogos em objetgsvisis e visiveis do mundo real. Diante
desse argumento, Freud (1968c) propde como antitekalico (das brincadeiras, dos jogos)
a realidade e ndo a seriedade. Ela investe gramdgidade de afeto em suas brincadeiras e,
ao contrario do que o adulto pensa, a crian¢a imgmuita seriedade em suas brincadeiras e
jogos. O apoio em objetos tangiveis e visiveis aoduo real é o que diferencia a atividade
lidica infantil do fantasiar do adulto (inerentes @amnhos e ao devaneio), argumenta Freud
(1968c).

De todo modo, Freud (1968c) aponta uma interconagéiz entre as atividades
lidicas infantis e o fantasiar adulto. O homem,ngoadeixa de brincar, ndo renuncia ao
prazer ora extraido de suas brincadeiras e jogesaa 0 substitui; apenas troca o apoio em
objetos reais e, ao invés de brincar/jogar, eleataa. “hace castillos em ela ire; crea aquillo
gue denominamos ensuefios o suefos diurnos” (FREQE3c, p. 1058).

Nesse tom, e retificando a relagdo entre as atemldidicas infantis e a atividade
literaria e poética, Freud (1968c) diz que o pdatao mesmo que a crianca que brinca, ou
seja, cria um mundo de fantasia e o toma muitor@;sémprega-lhe grande afeto e o

diferencia nitidamente da realidade material:

[...] de esta irrealidad del mundo poético [e ¢adiinacen consecuencias muy
importantes para la técnica artistica, pues mueht djue, siendo real, no prodia
procurar placer ninguno puede procurarlo como judgola fantasia, y muchas
emociones penosas en si mismas pueden convenmingeaefuente de placer para o
autditério del poeta (FREUD, 1968c, p. 1057).

Pode-se dizer, entdo, que o mundo imaginario iter@rioda atividade ludica abre a
crianca as portas do mundo do desejo e das famtgseanto, de uma realidade psiquica.
Corroborando com esse argumento, Freud (1968€58) Wiz que “el juego de los nifios es

regido por sus deseos que tanto coadyuva a suadinical deseo de ser adulto. El nifio juega
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siempre a ‘ser mayor’; imita en el juego lo quelaevida de los mayores héa llegado a
conocer”.

Assim sendo, cabe argumentar que a producéo @atiagsim como a atividade ludica
infantil sdo frutos dos desejos inconscientes guellam o psiquismo do poeta e da crianca,
gue tomam forma em suas fantasias. O enredo ddaatés lidica — das brincadeiras, dos
jogos, das histérias — produzida pela crianca sgmte, portanto, o conjunto das fantasias que
povoam sua vida mental. Fantasias essas que diegpeito ao desejo e, na origem, a
sexualidade infantil, as pulsées que regidas pefipio do prazer, buscam satisfacdo. A
fantasia €, pois, um mecanismo de expressao dgpdasensciente, representante. Segundo
Freud (1968c), enktl Poeta y la Fantasig1908), uma pessoa feliz ndo fantasia, somente
aquelas insatisfeitas. Portanto, o que alimen@ntagia sdo os instintos insatisfeitos, o que
Ihe permite dizer que cada fantasia € uma satisfdeddesejos (inconscientes), ou seja, uma
retificacdo da realidade insatisfatoria, que n&oete ao prazer.

Os desejos, que impulsionam a criacdo das fantes$é®o sempre direcionados a
sexualidade, embora possam diferir em sua formaptesentacdo, como pontua Freud
(1968c). Distinguem-se segundo 0 sexo, 0 carassr @rcunstancias da pessoa que fantasia,
de modo que podem ser divididos em dois gruposcipars: desejos ambiciosos, que se
destinam a elevacdo da personalidade e desejdsosroNa mulher, diz Freud (1968c),
predominam os desejos eroéticos e, nos homensgdaall@s desejos erdéticos, atuam também
0s desejos egoistas e ambiciosos.

Contudo, Freud (1968c) diz que os produtos dadatte imaginativa — as diversas
fantasias, castelos no ar e devaneios — ndo samnodi® algum, rigidos e imutaveis,
estereotipados, inalteraveis. Muito pelo contréa® fantasias e os produtos resultantes dela
vao se adaptando as “impresiones cambiantes deid&’: vtransformam-se com as
circunstancias de existéncia do sujeito e receberada nova impressdo uma espécie de
“sello del momento” (FREUD, 1968c, p. 1059).

Isso faz com que Freud estabeleca uma relacéo arfatasia e o tempo. Nesse
sentido, uma segunda caracteristica do fantasiar seu nexo temporal representando
simultaneamente passado, presente e futuro (SANDEAR 1999). Vejamos como Freud

(1968c) descreve as trés dimensdes temporais da abtgidade representativa:

La labor animica se enlaza a una impresion actualma ocasién del presente,
susceptible de despertar uno de los grandes dedebssujeto; aprehende

regresivamente desde este punto el recuerdo deia@sa pretérito, casi siempre
infantil, en el cual quedo satisfecho tal deseorea entonces una situacion referida
al futuro y que presenta como satisfaccion de digszo el suefio diurno o fantasia,
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el cual lleva entonces em si las huellas de suedétia de la ocasion y del
recuerdo. Asi, pues, el pretérito, el presentefytato aparecen como engarzados en
el hilo del deseo, que pasa a través de ellos (FREY68c, p. 1059).

No caso do poeta, presente, passado e futuro tarebéarticulam para dar forma a
producdo artistica. Uma poderosa experiéncia nsepte desperta no poeta a recordacdo
(lembranca) de uma experiéncia passada, geralndenta infancia, a partir da qual se
origina o desejo que busca sua satisfacdo na al@tc@. A obra poética, por sua vez,
também desvela elementos da ocasido recente ¢igla lembranca.

O conteudo/enredo das atividades ludicas infaqtissgnta a mesma dinamica, ou
seja, comporta elementos que transitam por es$&ss dimensbes temporais. Nessa
perspectiva, Lajonquiere (1999a) traz uma impogtantaboracdo no sentido de entendermos
melhor como essa articulagdo se da: argumenta quoeaaca, no ‘como se’ de suas
brincadeiras/jogos brinca daquilo que ja “era-gpeftanto, sustentado em alguma experiéncia
situada no passado — que possivelmente resuli@gsédo que a fantasmatica adulta reserva,
isso €, esse “era-se” infantil ndo é de fato, niaito de suas fantasias em relacdo a
onipoténcia do mundo adulto. Por isso enuncia ‘agar era...” que implica uma situacao
futura que é, em esséncia onde o desejo se sati¥fiaa o autor, “brincar é conjugar 0s
tempos: o futuro do ‘vir a ser’, o passado do ‘sra-e 0 presente do ‘agora brinco”
(LAJONQUIERE, 1999a, p. 39).

Freud (1968c) postula uma similaridade entre osmiees, as criacdes literarias e
poéticas e a atividade ludica infantil, ao apostanilaridade na criagdo dos enredos que déao
vida aos devaneios, as criacdes literarias/poétcas atividades ludicas: cada uma a sua
maneira, manifesta o que concerne a realidade ipajgsto €, o desejo inconsciente e as
fantasias que o circundam.

Ha uma questéo interessante descrita por FreuB¢L@nEl Poeta y la Fantasia
(1908) sobre a qual cabe alguma reflexdo: paracelgiqueiramente a crianca oferece a
apreciacao dos adultos suas brincadeiras e jogas,tgstorias; ndo tem motivo algum para
ocultar suas fantasias e desejos. Assim, tambémmeé ac poeta e 0 escritor, isto €, sdo
oferecidas a apreciacdo de seu publico. Mais doisge tanto as producdes ludicas da
crianca quanto as criacdes literarias/poéticasndeéo geral, ndo causam estranheza nem a
seus autores tampouco e, principalmente, aos spastadores.

Contudo, o adulto, aquele que devaneia, ao confii&nde a ocultar suas fantasias das
demais pessoas, pois se envergonham delas: aorezsbtam infantis e proibidas. O adulto
considera suas fantasias “cosa intma y personalisygmen rigor, preferiria confesar sus
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culpas a comunicar sus fantasias” (FREUD, 1968t0%H8). O autor argumenta que a pessoa
gue devaneia, mesmo que resolvesse comunicar saéssihs as demais pessoas, hao
causaria prazer. O conhecimento de tais fantas@s@aria um sentimento de repulsa ou
simplesmente de indiferenca

Em Lo Siniestro (1919), Freud (1968i, p. 264-266) aponta que as&gvo de
estranheza ocorre quando modos de pensamentoiyosnji superados sdo confirmados
guando acontece algo em nossas vidas, algumaaitigge parece confirmar as velhas e
rejeitadas crencas” ou, quando complexos infanigstgaviam sido recalcados “revivem uma
vez mais por meio de alguma impressao”. O efei® mps leva ao ‘estranho’ se apresenta
quando se extingue a distingdo entre imaginacaeakdade, como “quando algo que até
entdo consideravamos imaginario surge diante denadg®alidade, ou quando um simbolo
assume as plenas funcdes da coisa que simboliEidfF1968i, p. 261).

Por outro lado, Freud (1968i) argumenta que hanadgusituacdes que em principio
poderiam nos causar estranheza, mas ndo nos &#thast Por exemplo: objetos inanimados
como bonecas e outros brinquedos assumirem vidarineadeira das criangas nos parece
absolutamente normal. As bruxas, os super-her@smonstros, personagens do ‘bem’
personagens do ‘mal’ etc. Essas situa¢des nacaussim medo nem horror, ndo nos parecem
assustadoras. Do mesmo modo, as producdes agidticpaoeta/escritor — 0s personagens,
relacbes de amor e odio, vida e morte, traicOessegmtes em Seus romances e contos, por
exemplo - ndo causa repulsa nem horror nas pessmasntrario, a obra do poeta lhes causa
prazer. Estamos diante de um espaco ficcional,adedé-conta, de fantasia, em que seu
contetdo ndo se submete ao teste da realidade.

Como o0 poeta e a crianca conseguem esse efeita® Fi®68c) pontua alguns
elementos que conduzem na direcdo da respostadasiolor especificamente as criacdes
literarias e poéticas. Segundo o0 autor, 0 poetaegure esse efeito sobre as pessoas porque
suaviza o carater de suas fantasias egoistas {apdsL e/ou eréticas por meio de
modificacdes e disfarces, e nos suborna com unepm@mramente formal, ou seja, estético
que nos oferece a exposicdo de suas fantasiasmi se fosse um prazer preliminar, um
gatilho que permite as pessoas a busca de um paama maior, procedente de fontes
psiquicas mais profundas. Segundo Freud (1968e)L@nDos Principios del Suceder
Psiquico(1911), a arte consegue conciliar principio da@ra principio da realidade em um

caminho muito peculiar:
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El artista es, originariamente, un hombre que setamle la realidad, porque no se
resigna a aceptar la renuncia a la satisfaciéroganistintos por ella exigida em
primer término, y deja libres en su fantasia sisede eréticos y ambiciosos. Pero
encuentra el camino de retorno desde este mundgiriar® a la realidad,
constituyendo con sus fantasias, merced a dotexials, una nueva especie de
realidades, admitidas por los deméas hombres coffiasaa imagenes de la realidad
(FREUD, 1968e, p. 497).

A conciliacdo entre os dois principios prazer/teade possibilitado pela arte € um
elemento fundamental para que as producdes/criaigbestista possam ser apreciadas pelas
pessoas/espectadores sem causar repulsa e/ouhes#rade qualquer ordem, mais, ao
contrario, causar-lhes prazer. Isso é possivelwsab da acdo dos processos secundarios,
regidos pelo principio de realidade sobre os psmsegrimarios, regidos pelo principio de
prazer.

Freud (1968e) diz que o principio de prazer egjadh aos processos mentais
inconscientes, que ele considera serem processgsamt#yos, primarios, residuos de uma
fase do desenvolvimento em que eram o Unico tiporaeesso mental. O objetivo dominante
desses processos primarios, regido pelo principigprdzer, “tienden a la consecucion de
placer, y la actividad psiquica se retrae de agsi@ttos susceptibles de engendrar displacer
(represion)” (FREUD, 1968e, p. 495). Os sonhos mats! e a tendéncia do individuo de
afastar-se de impressfes penosas sao resquiciegig® do principio do prazer e provas de
seu poder.

Do outro lado, apresenta o que ele nomeia de pitnde realidade. Freud (1968e)
argumenta que o repouso psiquico (sono) foi origieate, perturbado pelas exigéncias
imperiosas das necessidades internas, de modajgie que fora desejado era simplesmente
apresentado de forma alucinatéria (imagens e $iasapcompreensiveis), tal como acontece
hoje com nossos pensamentos oniricos (sonhos)u@mra decepcgdo diante da auséncia do
prazer esperado, do desapontamento experimentadiwpmao abandono desta tentativa de
satisfacado por meio de alucinagdes. Como substitagalucinacées como meio de satisfacao
das necessidades internas, “tuvo que decidirsepaflat psiquico a representar las
circunstancias reales del mundo exterior y tendar modificacion real” (FREUD, 1968e, p.
495). O principio de realidade impde-se como ppinciegulador do principio de prazer, uma
vez que impde as exigéncias de satisfacdo dassmdmass internas as condi¢cdes ordenadoras
do mundo externo. O principio de realidade indicg @ satisfacdo imediata e direta das
tendéncias eréticas e agressivas mais primitivae mer demasiado desgastante (consome
muita energia) e perigosa para o aparelho psiq@i@oca em risco sua conservagao). Ao
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contrario disso, sugere que sejam transformadasealizacdes e construcdes significativas
para a vida individual e coletiva.

Freud (1968e) aponta que com a introducdo do pimale realidade, ao invés da
repressao que excluia de toda carga psiquica une ¢es representacdfes emergentes que
suscitam alguma producgao de desprazer, surge urnme® de “discernimiento”, instancia
imparcial cujo objetivo é decidir se uma determaagpresentacdo é verdadeira ou ndo, isto
€, se esta acordo ou ndo com a realidade extegrde 8m lado, 0 ego submetido ao principio
de prazer ndo pode fazer mais que desejar, maigahsdhar pela aquisicdo de prazer e por
evitar o desprazer, do outro, o ego regido pelacfiio de realidade ndo necessita fazer mais
que lutar pelo que é util e resguardar-se de gealgossivel dano (FREUD, 1968e). Nessa
direcédo, pode-se dizer que o principio de realid#da no sentido de garantir que o prazer

nao seja extinto; ele é apenas adiado, como ra$3altid (1968e):

Em realidad, la sustitucion del principio del plaper el principio de la realidad no
significa una exclusion del principio del placenostan sélo um afianzamiento del
mismo. Se renuncia a un placer momentaneo, de @oersEas inseguras, pero tan
s6lo para alcanzar por el nuevo camino un pladeriot y seguro (FREUD, 1968e,
p. 497).

No principio do prazer predominam 0s processos nsklcios ou elaboracao
secundaria, cujo proposito é o de eliminar, em geollm novo sentido, a falta de coeréncia e
a ininteligibilidade do pensamento onirico. Fred®68a), emLa Interpretacion de los
Suefiosobserva nos sonhos a atuacdo de uma instangsigast a elaboracdo secundaria -
cuja finalidade €, de certo modo, re-elaborar cenatonirico de maneira que o sonho deixe
de apresentar sua aparéncia de algo absurdo e®exéncia para assumir um formato de
uma experiéncia inteligivel. E uma instancia regota que busca preservar o aparelho
psiquico de situacOes de angustias e aflicoes @enaelo sonho, particularmente quando o
individuo se aproxima do estado de vigilia. A etaggo secundaria também é presente nos
devaneios, seguindo a mesma dinamica observadasamd®os noturnos, pontua Freud
(1968a). Partilham com o sonho noturno, inUmeraprprdades: sdo realizacfes de desejos,
baseiam nas impressdes de experiéncias infantsdgm certo grau de relaxamento da

censura:

Examinando su construcién, comprobamos que el maiptativo que ha actuado e
su producién ha revuelto el material deque se métlanadas y ha constituido luego
con él, ordenandolo en forma diferente, una nuetalidad. Con relacion a las

reminiscéncias infantiles a las que se refieren,lsa@ue algunos palécios barrocos
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de Roma respecto de las ruinas antiguas cuyos ial@sese han utilizado en su
construccion (FREUD, 1968a, p. 501).

Esse novo sentido alcancado mediante a elaboragéonddéria conduz ao re-
ordenamento do material psiquico em direcdo a um&a nMmeta, empenhando-o em
realizacdes e construcdes que sao convergentea oeatidade externa, tais como as criacdes
literarias/poéticas, as atividades Iudicas, a sigdare investigativa, o conhecimento. Nesses
termos, atividade ludica reflete o funcionamentocomitante do processo primario, regido
pelo principio do prazer e pelas caracteristicaprdoesso secundario, regido pelo principio
da realidade, como apontou Freud.

Pode-se dizer, entdo, com as argumentacdes postas@aqui, que o ludico € uma
forma de disfarce, apresenta uma fungdo simbolicaldmental, cujo proposito se figura
sobre a garantia de prazer sem com isso levar relapgosiquico ao seu aniquilamento. A
representacdo simbolica do desejo inconsciente\amze na atividade ladica se aproxima do
conceito de sublimagéo proposto por Freud (1968B9p): por esse mecanismo, a energia da
pulsdo sexual “es desviada en todo o en parte dililmcion sexual y orientada hacia otros
fines”. A sublimag&o é um mecanismo psiquico quesibdita que a pulsédo sexual, impedida
de seguir seu curso pelas for¢cas animicas, assuimafion que ndo a utilizacao sexual o que,
“proporciona poderosos elementos para todas lasoiues culturales” (p. 792).

Um exemplo, dos mais famosos, apresentado por HE2EBj) emMas Alla del
Principio del Placer(1920), que conduz a essa compreensédo da dimsinsdlica do ludico
€ 0 jogo ddort-da. Trata-se da brincadeira inventada por seu netdedeito meses em que
usa um carretel de madeira com uma linha amarfadaincadeira consistia no lancamento
do carretel para longe de seu alcance — “por endenka barandilla de su cuna, forrada de
tela, haciéndolo desparecer detras de la mismara gepois puxa-lo de volta, realizando esse
movimento de vai-e-vem repetidas vezes, do qualecmar retirar grande prazer,
principalmente quando da reapari¢cdo do carreteho@mento de fazer o carretel desaparecer
e reaparecer era acompanhado das paléanta@ora) eda (aqui).

O jogo dofort-da, est4, em uma primeira instancia, ligado a umaag#o penosa e
desagradavel experimentada pelo neto de Freudséneia da mae. E a tentativa da crianca
para elaborar algo impressionante, buscando oloteinio, dar sentido ao ocorrido, para
além do principio do prazer (FREUD, 1968)) e, quesse caso esta relacionado a
auséncia/presenca da mae. Nesse caso, 0 carssaes anovimentos bem como as palavras
que acompanham os gestos sao simbolos que repamseat experiéncia real de

auséncia/perda da mae:
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La interpretacion del juego quedaba asi facilitatilabase el mismo en conexion
con la mas importante funcién de cultura del né&ip es, con la renuncia al instinto
(renuncia a satisfaccién del instinto) por él I@aa cabo al permitir sin resistencia
alguna la marcha de la madre. El nifio se resarcil acto poniendo en escena la
misma desaparicion y retorno com los objetos geie @cance encontraba (FREUD,
1968j, p. 1101).

As idéias de Freud acima pontuadas refletem o dondim principio de prazer pelo
principio de realidade, em que a crian¢a reverteraaiséncia sofrida passivamente em um
jogo ativo, transformando uma situacédo penosa @xepr No entanto, 0 questionamento de
Freud residia em saber como conciliar o principiopdazer com a repeticdo incessante de
uma situagéo penosa — a partida da mae represqrebdesaparecimento do carretel. Em
busca dessa resposta, o autor referido reorganizeeoaa do dualismo pulsional,
apresentando-o como o resultado da pulsdo de vitk ulsdo de morte. Essa Ultima € a
responsavel e regente da compulsdo a repeticidaeligada aos instintos reprimidos,
agressivos e destrutivos cujo objetivo é retomastado inanimado das coisas, opera no
sentido da desunido. A pulsdao de vida é representin sexualidade opera no sentido da
unido, da construcéo, da conservacao da vida.

Freud (1968)) descreve o instinto de vida e de enodmo duas polaridades, duas
forcas que, em primeira instancia se contrapdetdpesm lados opostos, mais ao mesmo
tempo, estdo intimamente ligadas, atuando sobua@dnamento do psiquismo. Os instintos
de morte, uma vez que tém o acesso negado (repgjnédconsciéncia, dado o perigo que
representa para a conservacao da vida, buscaat@digom a pulsdo de vida um caminho
para sua expressdo e satisfacdo. Na ligacdo conmisdopde vida, a pulsdo de morte é
transformada, modificada e direcionada para unodirtr, implicado na conservacao da vida
e na obtencdo de prazer. A compulsdo a repeticadfignca-se como um movimento
necessario a promocao da ligacdo pulsional (SANDXR, 1999). E resultado da insisténcia

do instinto de morte que busca saida.

Hemos reconocido como una de las mas tempranaggrtmmtes funciones del
aparato animico la de ‘ligar’ los impulsos instios afluyentes, sustituir el proceso
primario que los rige por el proceso secundarigapsformar su carga psiquica
movil em carga em reposo (ténica). Durante estasfoamacion no puede tenerse
em cuenta el desarrollo del displacer, pero elcjpia de placer no queda por ello
derrocado. La transformacion sucede mas bien €avau, pues la ligadura es un
acto preparatério que introduce y asegura su dorffREUD, 1968j, p. 1124).
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7

Em Jdltima instadncia, o que predomina é o prazer,simoe diante de
situacdes/experiéncias desprazerosas; se a repedg@la outra coisa que esta além do
principio do prazer, inscreve-se igualmente naddscprazer. Santa Roza (1999), argumenta
que, emMas Alla del Principio del Place(1920), Freud situa o ludico, concretizado na
brincadeira/jogo, como um movimento de passagenratpco ao prazeroso, de Tanatos a
Eros, da pulsdo de morte ao sexual, campo dassespegdes, dominio do principio do
prazer.

Nesses termos, o ludico comporta uma funcao qéeaéEsin da satisfacado do desejo e
do prazer que isso proporciona. E também um espaetaboracio do sofrimento, da dor, da
morte, enfim, de situacdes que suscitam o desprarzecarater desagradavel de um
acontecimento ndo impede que se transforme emoobdgtbrincadeira e/ou jogo. Freud
(1968j) ressalta que as criancas tendem a traaspmata suas atividades ladicas as inumeras
impressdes/situacbes vividas na realidade, comocéso de uma visita ao médico que,
posteriormente, certamente se tornard enredo pasal®incadeiras/jogos (exemplo trazido
por Freud) e que Ihe causa grande prazer.

Na atividade Iudica observa-se a manifestacdo deaompulsdo a repeticao, ou seja,
em suas brincadeiras e jogos, as criangas repetpeniéncias desagradaveis pela razdo de
poderem dominar uma impressdo poderosa muito noampletamente de modo ativo se a
experimentasse de modo passivo, como € o casgda@iort-da (FREUD, 1968j). Pode-se
afirmar entdo, que por meio das atividades ludig@asriancas se apropriam das experiéncias
dolorosas, exercendo dominio sobre seus medos (staasy Segundo Aberastury (1992) a
crianca repete no ludico todas as situacbes exessgiara seu ego e isto lhe permite
modificar uma situacdo que Ihe foi desagradavelpminando assim, uma forma de obtencao
de prazer.

Melanie Klein, inspirada nas observacfes de Frebckeso jogo ddort-da, alimenta a
idéia de que a atividade Iudica da crianca podepeesentar simbolicamente suas ansiedades
e fantasias. Idéia que ela concretiza como a t&aihic brincar para a andlise da criancga.
Segundo Segal (1975), considerando que a criargpaepa tinha restricbes quanto a fazer
associacoes livres, Klein tratou seu brincar domeesnodo como tratou suas expressoes
verbais, isto €, como “expressdo simbdlica de senflitos inconscientes”. Essa abordagem
Ihe forneceu um caminho para o inconsciente daxgaige lhe permitiu “descobrir o rico
mundo da fantasia inconsciente e das relacfes jdeoata crianca” (SEGAL, 1975, p. 13).
Klein, portanto, considera que o brincar da criahgxpressao simbdlica de sua vida interior,

7

comparavel as associacoes livres do adulto: “é @ mmais importante de expressdo da
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crianca” (KLEIN, 19964, p. 26). Dado que a crianpaesentava um interesse espontaneo pela
brincadeira, ela lhe oferecia uma variedade degbedos e espago — ndo apenas fisico mais
principalmente psiquico — que permitisse a criamgeredar suas brincadeiras e jogos. Klein
interpretava as brincadeiras e jogos e o comportiimda crianga juntamente com sua
comunicacao verbal.

Por meio do brincar a crianga vivencia o erotisme agressividade proprios de sua
constituicdo psiquica expressos em suas fanta@idstincar faz uso de uma linguagem
simbdlica que permite a crianca, vincular suas a€des objetos (brinquedos) comportados
nesse cenario ludico, as suas fantasias, desejqseeaéncias reais. Klein (1969) aponta que o
simbolismo habilita a crianga a transferir ndordéresses, mas também fantasias, ansiedades
e culpas para outros objetos, além de pessoas.i€&mna crianca sente grande alivio ao
brincar e, “isso € um dos fatores que o tornanetdencial para a crianca” (KLEIN, 1969, p.
44).

Para Klein (1996a, p. 123-24) a linha que deternsmaa crianga apresenta um
desenvolvimento normal ou patolégico, ou seja, & @rianca esta razoavelmente bem-
adaptada internamente é representada pelo intetelssem brincar — “se ela gosta de brincar
e d& rédeas soltas a sua fantasia ao fazé-lo'b Fyjemo tempo, se ela consegue lidar bem
com as dificuldades proéprias da realidade — Freéua ¢bm o sofrimento inerente a realidade
— além de manter relacdes boas e “ndo exageradaraéetiiosas” com seus objetos e
“apresentar um desenvolvimento relativamente nadugbado da sua pulsdo pelo
conhecimento, que livremente se volta para muitdifeeentes dire¢cdes” sem ter um “carater
de compulsédo e de intensidade tipicas de uma reeofusessiva’. A brincadeira da crianca
normal apresenta melhor equilibrio entre a fantasia realidade, de modo que elas
apresentam melhor dominio da realidade, pois comesegsuporta-la melhor. Suas
brincadeiras mostram que “elas sdo mais capaziedlwenciar a realidade e viver dentro dela
em conformidade com suas fantasias” (KLEIN, 1996[236).

Segal (1975) pontua que, para Klein, a fantasiansciente é onipresente e sempre
ativa, em todos os individuos, o que implica diuee sua presenca ndo € mais indicativa de
doencas ou de falta de sentido de realidade da guesenca do complexo de Edipo. Segundo
Segal (1975, p. 23), Susan Isaacs, baseada em, Kiima que “a fantasia pode ser
considerada como o representante psiquico ou elatmrmental, a expressdo mental dos
instintos”. A fantasia € a idéia que representastinto, de modo que a acdo de um instinto &
expressa e representada na vida mental pela fad@asiatisfacdo desse instinto por um objeto
apropriado (SEGAL, 1975):
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A formacdo da fantasia € uma fungdo do ego. A qmize da fantasia como
expressdo mental de instintos por meio do ego ypwéssum grau de organizagéo do
ego muito maior do que o que foi usualmente postufzor Freud. Pressupfe que o
ego, a partir do nascimento, é capaz de formardedato, € impulsionado pelos
instintos e pela ansiedade a formar — relac6edpdtoona fantasia e na realidade. A
partir do momento do nascimento, o bebé tem de tidan o impacto da realidade,
comecando com a experiéncia do proprio nascimemqassando por inumeraveis
experiéncias de gratificacdo e frustracdo de sesejos. Essas experiéncias da
realidade influenciam diretamente a fantasia incemée e sdo por esta
influenciadas. A fantasia ndo é simplesmente unga fda realidade, mas um
constante e inevitdvel acompanhamento de expesi€neais, com as quais esta em
constante interacdo (SEGAL, 1975, p. 24-5.)

Segundo Oliveira (2001), para Klein, o inconscient®ermado de objetos internos e
fantasias, sendo estas, a0 mesmo tempo resultintesio do sadismo nas relacdes de objeto
e uma tentativa de instrumentaliza-lo. Os objetmtgrnos conduzem a uma forma de
apreender o mundo e, a0 mesmo tempo, resultam dessensao. Oliveira aponta ainda que,
a vida de fantasias, para Klein, € inseparavelimpsiisos e da angustia e, ao mesmo tempo
em que significa a formacao de sentido de realiddderva-se o surgimento da angustia nos
impulsos destrutivos que atacam o objeto amado )(nNee fantasia, “objetos internos e
externos sao destruidos por impulsos incontrolaveismzes e sadicos” de modo que a perda
do objeto “origina um sentimento de culpa e o desky restaurar o objeto amado fora e
dentro do ego” (OLIVEIRA, 2001, p. 35).

O bebé, por exemplo, fantasia o seio materno qa® éesmo tempo, o objeto que
sacia sua fome e que provoca prazer por isso, mmaisho seio bom, que alimenta; pode
também ser fantasiado como seio mau, persecukgitantasias que se originam diretamente
do instinto estdo entre 0 somatico e a atividadgupsa € experimentada tanto como
somatica, quanto como fenbmeno mental represemimdam objeto externo com o qual o
bebé se relaciona, no caso, o seio; mais tardeoosreentos (fezes e urina), os brinquedos e
assim por diante. Como argumenta Herrmann (198bgh@&, dotado de um par de forcas
instintivas (pulsé@o de vida e de morte), defromtacem o mundo exterior, prototipicamente
resumido na primeira fonte externa de tudo, de eaimy de carinho e esperanca de
sobrevivéncia, a saber, 0 seio materno. Sua rele@@oo seio (objeto externo) se d& pelos
mecanismos de projecéo e introjecdo, ou seja, @ pedjeta para fora, para o mundo exterior
e diretamente para o seio, seus impulsos destsytiva perseguido. De outro lado, introjeta
0 seio mau, experencialmente representado pela@aste uma alimentacdo oportuna, com
0 que admite um inimigo interno em seu fronte mdeDa mesma forma, o bebé projeta e

introjeta 0 seio bom que exalta o valor nutritivaraoroso do seio materno. Assim resume
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Herrmann (1982, p. 11) essa idéia de Klein: “irie8ropostos mais projecéo, igual a cisdo do
objeto, junte-se a introjecdo e sai a cisao do.efjctisao do objeto (seio) em bom e mau,
provoca no bebé flashes de percepcdes muito boast@s mas, ora um € internalizado, ora o
outro. Ao mesmo tempo em que ele se identifica oc@®io bom, sente-se sempre ameacado
pelo seio mau criado no exterior como uma fantdsiaetaliacdo e pelos objetos internos
destrutivos.

Klein (1982a) pontua que nos primeiros meses da dabebé impulsos sadicos sao
dirigidos ndo apenas ao seio, mas também, aodantwi corpo materno, visando esvazia-lo,
devorar seu conteudo, destrui-lo por todos os nsgid€os possiveis. Klein (1982a, p. 42), “o
desenvolvimento do bebé € governado pelos mecasidmmtrojecdo e projecdo” e conclui:
“desde o inicio 0 ego introjeta objetos “bons” eatms”, dos quais o0 protétipo é o seio
materno — protétipo do objeto bom, quando a criacmasegue obté-lo; do objeto mau,
quando falha”. Em relagdo aos objetos maus, Klé#8Za) ressalta que sdo sentidos nao
apenas porque frustram os desejos do bebé, magepoales se projeta sua agressao. Por
isso, a crianca (o bebé) concebe-os como perigososp perseguidores temidos que irdo
devora-la, esvaziar-lhe o interior do corpo, ctatém pedacos. Nesses termos, planejam sua
destruicdo (KLEIN, 1982a). Sdo imagos, isto é atetdistorcido pela fantasia dos objetos
reais nos quais se baseiam — instalam-se tanto umalonexterior, como também, pelo
processo de incorporacdo, dentro do ego, 0 que rawidas criancas pequenas a viver
situacdes de ansiedade. A medida que o ego tornm@a&e completamente organizado, as
“imagos” internalizadas aproximam-se mais da redide o ego identifica-se mais com 0s
objetos bons, de modo que a preservacédo desse bbjat passa a ser considerada sinGnimo
de sobrevivéncia do ego (KLEIN, 1982a).

Lado a lado com este desenvolvimento acontece umdamga na relacdo da
crianca/bebé com o objeto, ou seja, a “passagemeldedo parcial com um objeto para a
relacdo com um objeto inteiro”, o que impele sabkegyo uma nova posicdo, cujo centro é a
situacao de perda do objeto amado: “s6 quando yetood amado como um todo € que a
perda pode ser total” (KLEIN, 1982a, p. 44). O quees era percebido e sentido como
distinto, o seio bom e 0 seio mau, agora passa @esecbido como parte de um todo, isto €&,
faz parte do corpo materno percebido, agora, comdade. Essa mudanca gera novos
conteudos de ansiedade, uma vez que, os ataqueBjeio mau, na fantasia da crianca,
podem provocar a perda do objeto bom, introjetadobee 0 qual investe grande quantidade

de amor.
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Klein (1982b, p. 81) aponta que importantes pas@osdados em direcdo a integracao
do ego com a introjecdo do objeto inteiro. Compgatuado, os aspectos amados e odiados
na mae nao sao mais percebidos como plenamenitgatisde modo que o sujeito percebe
ter dirigido seus impulsos agressivos contra otolgenado, o que leva ao aumento do medo
da perda. “Eis a posicéo depressiva”. As expem@@noom sentimentos depressivos favorecem
a integracédo posterior do ego, pois contribui tgoéoa maior compreensao da realidade
psiquica e melhor percepcdo do mundo externo, quam® uma integracdo melhor entre as
situacOes internas e externas (KLEIN, 1982b). Ness&gio, aparece o que Klein (1982b, p.
81) chama de “tendéncia a reparacdo”, que € resuli@ maior percepcdo da realidade
psiquica e de crescente integracdo do ego. Seguddora, representa uma resposta mais
realistica a sentimentos de pesar, culpa e temperda do objeto amado, resultante da
agressao a ele direcionado.

Sobre a reparacéo ela diz:

[...] mostrei que representa muito mais do que rffeeraacao reativa. O ego sente-se
impelido (e agora posso dizer, impelido por suatifieagdo com o objeto bom) a
restituicdo, devido a todos os ataques sadicodamga contra o objeto. Quando se
obtém uma clivagem bem marcada entre objetos bonsws, o sujeito tenta
restaurar os primeiros, compensando, na restayrggdms os pormenores de seus
ataques sadicos (KLEIN, 1982b, p. 81).

Klein (1982b) ressalta que, dado que a tendénoigparacdo prepara o caminho para
sublimacdes e relacdes objetais mais satisfatdaadyém contribui para a integracdo do ego.

No intermédio dessas proposi¢coes kleinianas, irsei@ papel da simbolizacdo que,
segundo Klein (1982c), é elemento essencial padesenvolvimento do ego. Segundo
Herrmann (1982), o papel e a origem da simboliza€aorelevo de predilecdo na discussao
em torno dos primordios do pensamento, em particalaonteddo das primeiras operagdes
mentais e seu valor funcional na destinacdo da3sting mais precoces. A simbolizacéo, diz

Herrmann (1982), é concebida mais ou menos assiiperspectiva kleiniana:

A crianga pequena possui um corpo; € um Ccorpo entatto com um meio

circundante ainda se significado. O contato comumdn, portanto, ndo consiste
apenas em um trabalho de representacdo perceppeaceptos ndo significativos

sdo improprios para qualquer organizagao, € ewgdri que dotar o exterior de
valores afetivos. Isto se da por uma espécie damamento dos valores corporais,
mais especialmente daqueles relacionados as remessifisioloégicas do bebé. Isto
serve para pér na boca, aquilo é de excretarQetando um objeto externo passa a
representar fungdes corporais afetivamente imastiél o conteddo fantastico de tais
funcbes que ele representa, com todo o0 peso daeips fantasias, rude e sem
matizes. Destarte, 0 mundo passa a significar wsdadgamento do corpo infantil,

pleno de objetos representativos das afec¢des redsponagicamente controlados
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por elas que, por sua vez, representam afetivaroesteerior(HERRMANN, 1982,
p. 15).

Klein (1982c, p. 93), baseada em Jones, conceisialaolizacdo da seguinte forma:
“o principio do prazer torna possivel a equiparad@aluas coisas muito diferentes devido a
uma similaridade apoiada no prazer ou no interedsesta direcéo, Klein (1982c) afirma que
o simbolismo € o fundamento de toda sublimacdo ¢ode talento, pois é por meio da
equacao simbolica que as coisas, atividades eegses tornam-se 0 motivo das fantasias
libidinais. Conjuntamente com o interesse libididah ansiedade mobilizada na relagdo com
0 objeto que aciona o mecanismo de identificac@os{derando que a crianga deseja destruir
0s Orgaos (pénis, vagina, seios) que representdjetos, ela passa a temer esses objetos.
Semelhante ansiedade contribui para igualar osoérgédm outras coisas, de modo que se
tornam objetos de ansiedade impelindo a crianeal&ar novas equacodes, as quais fundam a
simbolizacdo e o interesse por novos objetos. Asaisimbolizacdo é o alicerce de toda
fantasia e sublimac&o o que permite dizer que salbré edificada a relacdo do sujeito com o
mundo exterior e com a realidade em geral (KLEIBBZc). A capacidade de simbolizar
permite que os impulsos libidinais e agressivoarsegxpressos nos objetos com os quais a
crianca se relaciona em uma aproximacgéao de igualdasisivel pela fantasia, de modo que a
ansiedade provocada pelo temor da perda do obmto é amado gradativamente seja
resolvida, fortalecendo o ego e permitindo umacégacom o mundo exterior mais proxima
da realidade:

Vemos entédo que a realidade mais primdria da @ianigteiramente fantastica; ela
se encontra rodeada por objetos de ansiedade ngegequivalem excrementos,
6rgaos, objetos, coisas animadas e inanimadas.didengue o ego se desenvolve,
uma verdadeira relacdo com a realidade se estabgiadualmente, a partir desta
realidade irreal. Assim, o desenvolvimento do ega eelagdo com a realidade
dependem do seu grau de capacidade, em estagime@sede tolerar a pressao das
primeiras situacdes de ansiedade. [...] Uma quadhticdsuficiente de ansiedade é a
base necessaria para a formacdo de fantasias gsafiesuma simbolizacdo rica;
para que a ansiedade se resolva adequadamentejueaessa fase primitiva tenha
uma solucao favoravel e possa ser bem-sucedideendelvimento do ego, faz-se
mister que disponha de capacidade suficiente jpéesat as primeiras ansiedades
(KLEIN, 1982c, p. 94).

Desse modo, Klein descreve a importancia da simdgdio e da fantasia para o
desenvolvimento do ego, o que implica diretamemteapacidade de pensar. E a partir dessa
realidade irreal, fantastica, que o pensamentmsstitui, possivel pela simbolizacdo. Como
diz Segal (1975, p. 34), a origem do pensamenidere@eesse processo de testar a fantasia

(primitiva) contra a realidade, o que significaattijue o pensamento ndo apenas contrasta
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com a fantasia, mas nela se baseia e dela se:deripansar poderia ser encarado como uma
modificagdo da fantasia inconsciente”. A riqguezpr@undidade e a acuidade do pensar de
uma pessoa, dependerdo da qualidade e da maledbilih vida de sua fantasia inconsciente
e de sua capacidade para submeté-la ao testelidadegSEGAL, 1975).

As atividades ladicas sdo meios com 0s quais agai@rocura exercitar e organizar,
no momento em que vive, seus conteldos mentaigisgpulsos instintivos. O ‘era uma
vez é tdo somente uma forma propiciatoria de dugdo do imaginario como espaco de
simbolizacdo em que a crianca expressa seu mumbelmone suas relacdes com o exterior
(HERRMANN, 1982).

Rodulfo (1990) diz que o jogo dort/da, além de ser uma manifestacao da atividade
ludica é, também, a possibilidade de simbolizar desaparecimento, uma perda; de dar
representacdo a perda. Para Emerique (2001), jeggssde ocultacdo sdo como momentos
de transcendéncia, quando a crianca introduz, emplamo simbdlico, a presenca e a
auséncia: pela linguagem faz aparecer ou desapane®ocando, antecipadamente, a
auséncia ou presenca do objeto. E simbolizandandal e representando os contetidos que a
postularam, que ela pode nomear e conhecer ag@siadeéias, pessoas e coisas. Winnicott
(1997) afirma que as criancas brincam por prazes raanbém para dominar angustias,
controlar idéias ou impulsos que conduzem a araygsthao forem dominados.

O Iudico se caracteriza como espaco potencial dacdio dos instintos e de
transformacao e redirecionamento da energia ligra pm novo objeto que ndo a de origem
real. E um agente promotor de trocas e conexdes estsistemas, articulando as operacdes
dos processos primarios e secundarios, constitugalmade psiquica e realidade material na
promocao desse encontro (SANTA ROZA, 1999). No cks@go dofort-da, a auséncia da
mae, ou seja, a perda do objetivo de satisfacdcerespresentada pela brincadeira com o
carretel, de modo que, a0 mesmo tempo em que aesgaintrole onipotente da crianca sobre
o objeto perdido, promove seu distanciamento, uemque, agora € substituido por uma
representacdo: “o objeto assim representadorhplainta o principio de realidade, ou seja, a
satisfacao deixa de ser alucinatoria” (SANTA ROZ899, p. 88). A satisfacdo € empregada
no prazer préprio que a crianga alcanca em suadut@ira, que simbolicamente representa no
desaparecimento/aparecimento do carretel, a exgeaxide perda.

Depreende-se do processo de dominio do principiealalade sobre o principio de
prazer a capacidade criativa, ou seja, a criatil@dé&eria entdo o ludico uma atividade
eminentemente criativa? Considerando os argumeéoaqui apresentados, ndo ha maiores

dificuldades em acenar positivamente para tal guresnhento: o lidico é uma atividade
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potencialmente criativa uma vez que possibilitacotato do desejo inconsciente com o
mundo externo disfarcado nas fantasias, nas repegdes simbdlicas que dao formato ao
enredo dos jogos e brincadeiras, que dao formaiaquedo, as histérias. Oliveira (2001, p.
29) ressalta que, na concepcao freudiana, a sdadalié a matéria-prima da inteligéncia e da
criatividade: “as atividades cientificas, as creg;artisticas e toda acao criativa origina-se de
‘restos sexuais™.

Nessa direcdo, algumas formulacdes teoricas de i¥dihintrazem importantes
contribuicdes: o conceito de espaco transiciomal @m que o ludico opera, diz respeito a
existéncia de uma area de potencialidades, univeisbolico capaz de possibilitar a
articulacéo das relacdes do sujeito (internas) aosalidade (externa). Trata-se, portanto, de
um espaco intermediario de experiéncia entre o mumrno e externo em que o ladico é
situado. Na esteira dessa idéia, Winnicott (19tgumenta que a atividade ludica esta
implicada com os primérdios da vida imaginativaaeedperiéncia cultural que resultam na
capacidade individual de viver criativamente. E omante, compreender melhor as
proposi¢cdes de Winnicott sobre o “fendbmeno traoeai’ e, consequentemente, sobre o
lidico. O primeiro passo € compreender o fendmemsicional.

Winnicott (1975, p. 15) pontua que ndo se podergnama parte da vida do ser
humano que constitui 0 que se chama de “area inthéma de experimentacdo” para a qual
contribuem tanto a realidade interna, quando a gidarna: € “um lugar de repouso para o
individuo empenhado na perpétua tarefa humana agemas realidades interna e externa
separadas, ainda que inter-relacionadas”. Pargragstssa area intermediaria de experiéncia,
Winnicott introduz os termos “objetos transiciofigis polegar, um ursinho de peldcia, a
ponta de um cobertor, dentre outros) e “fendmerarssicionais” (area intermediaria entre o
subjetivo e aquilo que € objetivamente percebifi®sses termos, exemplifica Winnicott
(1975):

Por essa definigdo, o balbucio de um bebé e o modm uma crianga mais velha
entoa um repertorio de cangdes e melodias enqeargeepara para dormir, incidem
na &rea intermediaria enquanto fenémenos transisipjuntamente com o uso que é
dado a objetos que ndo fazem parte do corpo do, leehiora ainda ndo sejam
plenamente reconhecidos como pertencentes a malidaterna (WINNICOTT,
1975, p. 14).

Essa area intermediaria é fundamental para a eianga vez que é por meio dela que
se inicia o relacionamento da crianga com o murelagdo essa que se estende a vida adulta.

A relacdo com o objeto transicional permite ao bebéonhecer sua unidade, sua
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diferenciacdo da mée. Ao mesmo tempo constituirseuma area de alivio da tenséo da
relacdo entre a realidade interna e externa, umague ndo € contestada. A experiéncia
vivida no espaco transicional permite a criancassagem de uma condicdo em que ela de vé
fundida com a mae para uma relagcdo com ela conocealgrno e separado.

Os objetos com os quais a crianga se relaciongenta do cobertor, por exemplo —
séo representantes simbolicos de um objeto pataialpmo o seio. Winnicott (1975) aponta
que tdo importante quanto o seu valor simbdlica pabebé é a realidade do objeto, aquilo
que ele €, um objeto externo. Quando o simbolisexmgregado pelo bebé, pode-se dizer que
ele claramente distingue entre fantasia e fatogefijetos internos e objetos externos, entre
criatividade priméaria e percep¢do, entre o sulgetivaquilo que objetivamente percebido
(WINNICOTT, 1975).

O dominio do principio do prazer pelo principiordalidade - como prop&e Freud -,
por parte do bebé, somente é possivel se existirmée suficientemente boa, diz Winnicott,
aquela mée que “efetua uma adaptacdo ativa assidamss do bebé, uma adaptagdo que
diminui gradativamente, segundo a crescente cagdeideste em aniquilar o fracasso da
adaptacdo e em tolerar os resultados da frustrag@MXINICOTT, 1975, p. 25). A mée, ao
satisfazer as necessidades do bebé, completamiopicia a ele a oportunidade para a ilusdo
de que o seio dela é parte de seu corpo e de tfuesas o controle magico do bebé. Em
outras palavras, o seio é criado pelo bebé repetidaes, em funcédo de sua capacidade de
amar ou por necessidade, seio subjetivamente colocpblas fantasias do bebé; a méae, por
sua vez, coloca o seio real exatamente onde o ésthépronto para cria-lo, e no momento
exato (WINNICOTT, 1975).

Na concepcdo de Winnicott, os objetos transiciomaiss fendmenos transicionais
pertencem ao dominio da ilusdo, que esta na basmicio da experiéncia. Essa area
intermediaria constitui a parte maior da experi@mn bebé, experiéncia esta conservada na
experimentacdo que diz respeito as artes, a religid viver imaginativamente e ao trabalho
cientifico criador. As experiéncias iniciais do Betfo tornadas possiveis pela capacidade
especial da mée de efetuar adaptacdes as necesstitadeu bebé, permitindo-lhe a ilusao de
que aquilo que ele cria existe realmente (WINNICQIJ75). O autor descreve essa relacéo

entre bebé e mée do seguinte modo:

[...] em algum ponto tedrico, no comeco do desennmnto de todo individuo

humano, um bebé, em determinado ambiente prop@aaiopela mée, é capaz de
conceber a idéia de algo que atenderia a crescestssidade que se origina da
tensao instintual. Nado se pode dizer que o bel#asde saida, o que deve ser
criado. Nesse ponto do tempo, a mae se apresemtaabeira comum, ela da o seio
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e seu impulso potencial de alimentar. A adaptagémé@le as necessidades do bebé,
quando suficientemente boa, da a este a ilusaauel@xjste uma realidade externa
correspondente a sua propria capacidade de crnarolras palavras, ocorre uma
sobreposicdo entre 0 que a mae supre e o quengapaderia perceber. [...] O bebé
percebe o seio apenas na medida em que um seiogselecriado exatamente ali e
naquele entdo. Ndo ha intercambio entre a maeeb@. IPsicologicamente, o bebé
recebe de um seio que faz parte dele e a maetdéaleim bebé que é parte dela
mesma (WINNICOTT, 1975, p. 27).

A medida que o bebé se desenvolve, segue um poockessiesilusdo da iluséo
inicialmente criada de sua onipoténcia em relacéoseio (magicamente concebido),
aproximando-o cada vez mais de uma relagdo maikaarom o mundo, para além da mée. A
principal tarefa da méae, apos propiciar a oportathédpara a ilusdo, € a desilusédo gradativa do
mesmo. Oliveira (2006a) pontua que a mae funcioaatamente pela crianca até que ela
adquira capacidade de transformar e nomear a éxgé&j de modo que a capacidade do ser
humano em suportar frustracdes é parte desse pooces

No espaco potencial existente entre o bebé e a\Wiéejcott situa a atividade Iudica,
atribuindo-lhe grande valor no desenvolvimento dagamento criativo, fundamental para a
construcdo do conhecimento. Ao se constituir enfegpaco potencial”, o brincar permite ao
ser humano, no decorrer de seu desenvolvimento, doim suas frustracées e com a vida de
maneira geral e, dessa forma, organizar sua realidaexercitar suas potencialidades: “o
brincar facilita o crescimento e, portanto, a salmdrincar conduz aos relacionamentos
grupais; o brincar pode ser uma forma de comuni¢aghz Winnicott (1975, p. 63). Para
Winnicott, o brincar tem um lugar e um tempo que @édem dentro (ndo é realidade interna)
tampouco é fora (ndo se constitui parte do mundermx); ele se constitui na interface
compartilhada entre essas duas realidades, expdessaprecariedade do interjogo entre a
realidade psiquica pessoal e a experiéncia deaterde objetos (WINNICOTT, 1975). A
precariedade do brincar esta justamente no fatpudesste se encontra no espaco constituido
entre o subjetivo e o que é objetivamente percebido

Winnicott (1975) refere-se ao ludico como uma eXgneia, sempre uma experiéncia
criativa, uma experiéncia na continuidade espaggpte ou seja, uma forma basica de viver:
A crianca se apropria de objetos e fenbmenos cosidd realidade externa e os incorpora a
area da brincadeira, de modo que possa usa-losvigos€le alguma amostra derivada da
realidade interna, ou seja, a servico de suasdiastaSem alucinar, a crianca expressa suas
potencialidades agressivas e eréticas apoiada enarabiente escolhido de fragmentos
pertencentes a realidade externa. “E no brincelyvez apenas no brincar, que a crianca ou o

adulto fruem sua liberdade de criagdo” (WINNICOTIB75, p. 79). E, € somente sendo
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criativo que o individuo descobre seu eu, conclautr. Viver criativamente, como propde
Winnicott, exige manter vivo o canal de ligacdorerat realidade interna e externa, expressa
em sua capacidade de lidar com o desejo e suadawgapprios da complexidade humana.
Na concepcao winnicottiana, a base do viver caatiente, assim como sua origem, esta no
brincar. Dai sua importancia para o desenvolvimdatorianga e seu valor educativo.

Winnicott (1975) aponta que o ludico conduz natueadte a experiéncia cultural; na
verdade, constitui seu fundamento. A experiéncitui@l, portanto, surge como extensao
direta da atividade ludica das criancas, desdadeido nascimento: o uso pela crianca de um
objeto transicional, a primeira possessao nao-gpresenta tanto o primeiro uso de um
simbolo pela crianga, quanto a primeira experiéunlgiabrincadeira, que se estendera do
brincar ao brincar compartilhado, e desse parxeri€ncias culturais. Assim, diz Winnicott
(1975, p. 139), que “o lugar em que a experiéngiai@l se localiza esta no espaco potencial
existente entre o individuo e o meio ambiente”.

Winnicott (1997) pontua que o adulto pode ampliar experiéncias ludicas das
criancas, fornecendo-lhes materiais e idéias, m@sexageros, uma vez que elas sao capazes
de encontrar objetos e inventar brincadeiras contamacilidade, o que |hes proporciona
prazer. O brincar é uma parcela importante da daarianca, por meio da qual esta adquire
experiéncia. No caso da crianca, a fertilidade edgeeriéncias tanto interna como externas
encontra-se principalmente no brincar e na fantasidrincadeira € a prova evidente e
constante da capacidade criadora, que quer dizémcia, de modo que “os adultos
contribuem, nesse ponto, pelo reconhecimento dudgrlugar que cabe a brincadeira e pelo
ensino de brincadeiras tradicionais, mas sem adbsteun adulterar a iniciativa prépria da
crianca” (WINNICOTT, 1997, p. 163).

Para esse autor, o ludico tende para uma unificagdmtegracdo geral da
personalidade da crianca. A personalidade da eiawmglui por intermédio de suas proprias
brincadeiras e das intervengdes de brincadeiréssf@ior outras criancas e por adultos. O
ladico, “habilita a crianca a experimentar sejaue dor que se encontre em sumima
realidade psiquicgessoal, que € a base do crescente sentido delatki (WINNICOTT,
1997, p. 267).

Se o ladico é um espaco de experiéncia intermedigotencial de ligacdo das
realidades interna e externa e que opera segundmmémica dos dois principios de
funcionamento do psiquismo (principio do prazenfgdpio da realidade), pode-se dizer que se
trata de um riquissimo espaco de aprendizagem gamdanca, uma vez que liga desejo

inconsciente, de origem erética e agressiva, atamdje producdes tangiveis ao mundo
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externo. Em outras palavras, a atividade Iudicailmatn desejo inconsciente e o transforma
em desejo de saber, em curiosidade investigatagratividade; elementos empregados na
construcdo de conhecimento. Consequentemente, s#or \formativo/educativo é
inquestionavel.

Nesse sentido, argumenta Emerique (2004):

[...] penso que o préprio processo de aprendizggmae ser visto como uma grande
brincadeira de esconde-esconde ou de caca aodetmio uma crianga pré-escolar
brincando num tanque de areia quanto um cientessgpsando no laboratério de
uma universidade estdo lidando com sua curiosidama, o desejo da descoberta,
com a superacdo do ndo-saber, com a busca do quesustentam a construcdo de
novos saberes (EMERIQUE, 2004, p. 4).

Nesse contexto, o ludico estd comprometido com .HDas se origina seu valor
educativo. A curiosidade, o desejo de descobertaparacdo do ndo-saber fundam-se em
Eros (amor) e, ao mesmo tempo servem a Eros —eapresenta a pulsdo de vida. Disso
resulta a construcdo de novos saberes, ou do dordrgo. A atividade ladica, portanto,
constitui-se um espago em que o desejo inconscpade se ligar ao desejo de conhecer,
possibilita que o amor antes relacionado ao praagporal se transforme em amor pelo
conhecimento — recurso necessario para a transf@or&dominio da natureza, do individuo
e da vida relacional. O conhecimento implica eX@eia, conquista, criacdo e recriagdo da
vida (OLIVEIRA, 2006a). Para a autora, o amor (Eras companheiro inseparavel do
conhecimento: o amor implica disponibilidade paravar o diferente, o n&o-saber, o
misterioso, o desconhecido e a singularidade (OLRA; 2006a).

A perspectiva educativa aqui retratada apresentaantido ampliado, para além da
transmissdo de um conjunto de saberes escolasskidar para a vida: trata-se de possibilitar
a crianca aprender a conciliar o individual e cetied, a satisfacdo do desejo inconsciente e

as exigéncias do convivio civilizado. Ou, comolgieud (1968e):

La educacion puede ser descrita como un estimweratimiento del principio del
placer y a la sustitucién del mismo por el pringige la realidad. Tiende, por tanto,
a procurar una ayuda al desarrollo del yo, ofrega prima de atraccion para
conseguir este fin, el carifio de los educadoréscasa ante la seguridad del sujeto
infantil de poseer incondicionalmente tal carifiooypoder perdelo en ningin modo
(FREUD, 1968e, p. 497).

Oliveira (2006a) ressalta que a educacao, do pdatwista freudiano, € obra da
imaginacdo e do desejo e, a0 mesmo tempo, meimmermar o desejo. A educacéo é
processo de constru¢cdo do humano e estd muito ddésmmples supressdo de impulsos. A
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educacédo assim tratada considera implicada no gsoceducativo o inconsciente, isto é, as
pulsdes, a sexualidade, o desejo, as fantasiaant&giampliaremos a discussdo em torno
dessa concepcéao de educacado na qual se susteitet educativo do ladico.

A concepcdo de educacdo assentada na substituagwirttipio do prazer pelo
principio da realidade, tal como propde Freud iacfwbr um lado, sobre a problematica que
envolve as relagBes do individuo com a Civilizagadiz respeito as bases de construcéo e
sustentacdo dessa Ultima. Diz respeito a necessidadepressao dos instintos de morte
(Tanatos) e a valorizacao dos instintos de vidagEcomo fundamentais para a conservacao
da vida comunitaria. Nessa dindmica € que as atieil intelectuais e artisticas ganham
importancia, dentre as quais o ludico, por suaadpde de mobilizar as pulsfes sexuais em
beneficio de realizacbes e construcdées em prolid@a Wor outro lado, incide sobre a
problematica que envolve o0 processo proprio deadilicste se da na relacdo com um outro
humano, o que impde a educagdo um carater intetsuhjinter-humano. O outro humano -
seja a mée, o professor ou outra pessoa sigmfecafira a crianga - com a experiéncia que
proporciona ao educando, € quem satisfaz as neadssi e sustenta o desejo do sujeito
(OLIVEIRA, 2006a). O professor tem, a partir deggaspectiva, papel fundamental na
constituicdo do espaco ludico, bem como no acolhinéas producdes ludicas da crianca na
educacao escolarizada.

Ambas as problematicas ndo sdo excludentes, matergaario, estdo intimamente
ligadas. Representam uma unidade que da formacepgéo freudiana de Educacéo. Cabe,
em um primeiro momento, situar o leitor em torno pldMeira questdo: a relacao
individuo/civilizagéo, baseado, principalmente, nhgaskl Porvenir de una Ilusiofl1927),

El Malestar en la Culturg1930) eNuevas Aportacones al Psicoanali§l®932),Conferencia

XXXIV — Aclaraciones, Aplicaciones y Observaciones

Educacéo e Civilizagéo

A descoberta da pulsdo de morte, dos instintosudizsts, € um marco fundamental
para a mudanca do pensamento freudiano em relagdaréssdo e, consequientemente, em
relacdo ao papel da educacédo para a Civilizacdocohtrario do que Freud acreditava, a
repressao €, antes de tudo, um mecanismo intematga no sentido de reprimir o instinto
de morte para evitar a destruicdo do sujeito, sgptada pela eterna luta entre Eros e
Tanatos. Nesse sentido, uma educacgdo ndo-repreesmajue até entdo Freud defendia, nédo

poderia ser menos perigosa do uma educacao ref@esso
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Em El Porvenir de una llusiéor(1927), Freud (1968m) questiona se seria, de fato,
possivel uma rendncia a coercao e a regulacaondtstos como sustentado na proposta de
uma educacdo psicanaliticamente orientada e, deamxmando negativamente: “pero es muy
dudoso que pueda llegarse a ello” (FREUD, 1968ni4p. Considerando-se o fato de todos
0s homens apresentarem tendéncias destrutivasti(cvss) e, portanto, anti-sociais e
anticulturais, Freud (1968m, p. 74) diz que: “parends bien, que toda la civilizacion ha de
basarse sobre la coercion y la renuncia a losniosti[...]. A limitacdo aos instintos é
necessaria para o convivio com o outro, ou sejsaanificio dos instintos é necessario e
esperado pela civilizagédo a fim de tornar possiwetia comunitaria.

Nada € mais dificil para 0 homem do que renun@arsgus instintos e ao prazer que
deles emanam. E é justamente sobre a renUncianstr®tas que reside a pressédo exercida
pela Civilizacdo sobre o individuo. Segundo Frel@58m), existem privacdesiue recaem
sobre todos os homens, e privagcbes que recaem gobpes, classes ou individuos,
isoladamente. As primeiras sdo as mais antigagas pwibicdes estdo na origem da cultura
(Civilizac&o) - sendo responsaveis pela separagdwthem de seu estado animal primitivo.
Tais proibi¢cdes incidem sobre o incesto, o carsb@ e a ansia de matar. A nao proibicéo
dos instintos poderia levar a cabo parte ou tatdedda Civilizacdo. A consequéncia seria a
barbarie, individuos buscando satisfazer seustostide maneira irrestrita e passional. Algo
proximo do seguinte exemplo trazido por Freud (9680 supor suspensas as proibicoes

colocadas pela Civilizagao:

El individuo podra elegir como objeto sexual a quar mujer que encuentre a su
gusto, podra desembarazarze sin temor alguno devédss que se la disputen, y en
general de todos aquellos que se interpongan de algdo en su camino, y podra
apropiarse los bienes ajenos sin pedir siquieraniger a sus duefios (FREUD,
1968m, p. 78).

Sem duvida nenhuma, seria a possibilidade de a&adisfininterruptamente seus
instintos. Multiplicada e estendida a toda a pofidahumana, essa situacdo hipotética
tomaria dimensdes incomensuraveis. Todos os ddmaigens abrigam 0os mesmos desejos e
tendem a tratar o outro nos mesmos termos. Poy astfio necessaria embora hostilizada,
acao da Civilizacdo sobre o individuo, exigindo-dheenuncia a satisfacao instintual em prol
da vida comunitaria. Freud (1968m) alerta que sugda a civilizagdo, 0 que resta € um

° Freud (1968m, p. 76) nomeia privacdo como “aldesigue la prohibicién trae consigo”; Proibicédo, sor
vez, como “a la institucién que marca tal intergot e “interdiccion al hecho de que un instinto meeda ser
satisfecho”.
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estado de natureza, muito mais dificil de supoEarbora a Natureza ndo imponha nenhuma
restricdo aos instintos deixando o homem procegl@odem quiser, com plena liberdade, tao
logo seja possivel ela, a Natureza, revela-seefdeuel, demonstrando quéo ele, o homem, é
fraco e desamparado, preferencialmente por meipua®ias coisas que ocasionaram sua
satisfacdo. A Civilizacdo, hostilizada pelo homeémjustamente quem pode proteger esse
mesmo homem da forga destrutiva da Natureza. Destaeira, a ameaga destrutiva da
Natureza leva o homem a unir e criar a Civilizagée, dentre outras coisas, torna possivel a
vida comunal; portanto, “la funcién capital de laltera, su verdadera razén de ser, es
defendernos contra la Naturaleza” (FREUD, 1968n73p.

O prec¢o pago pela rendncia instintual ndo é maierapreco pago pela liberdade de
satisfacao irrestrita dos instintos possibilitadiapNatureza. Sem a Civilizacdo a humanidade
estaria fadada a autodestruicdo. Nesse contexémdFassume o partido da Cultura, da
Civilizag&o em contraposicdo a Natureza, e acregli¢éaa inteligéncia - a razéo - € o caminho
para se chegar ao dominio dos desejos instinttlaisnteligencia es el Unico médio que
poseemos para dominar nuestros instintos” (FREWB8M, p. 95). Uma razdo que seja
capaz de reconhecer e aprender a lidar com a cwiog@ie humana. Segundo Menezes
(2002), o que Freud espera € um individuo capaivee e de se firmar em sua singularidade,
tomando as rédeas de sua vida, sabendo até ondeplbesivel ir, seja pelas imposi¢cbes da
realidade natural ou social, seja pela considerai@® engodos que a descoberta do
inconsciente lhe ensinou existirem em si mesmo.

Freud postula um dominio da razdo sobre o instigtesentido de que o segundo
trabalhe a favor do primeiro, o que significa dieer favor da vida, de Eros. O infantilismo
devera ser superado até por que os homens nédo poeElemanecer criangcas para sempre;
terdo de reconhecer a extensao de seu desamperigreficancia na maquinaria do universo,
diz Freud (1927) e conclui: podemos chamar isstedacacion para la realidad” (FREUD,
1968m, p. 95).

Em EI Malestar en la Cultura1930), Freud (1968n) diz que a vida é demasiado
ardua, trazendo consigo sofrimento, decepc¢éo tasamapossiveis. Nao € por menos que 0s
homens correm a vida toda atras da felicidade:efgui llegar a ser felices, no quieren dejar
de serlo” (FREUD, 1968n, p. 10). Eles querem, peionda felicidade, de um lado, evitar a
dor e o desprazer (sofrimento) e, de outro, expariar intensas sensacdes prazerosas. O
termo ‘felicidade’ corresponde ao segundo fim, eja,sa busca pelo prazer, atendendo ao
Principio do Prazer (FREUD, 1968n). A questdo € guelicidade surge da satisfacdo de

necessidades represadas em alto grau e que, paraguaza, somente pode dar-se como
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fenbmeno episddico e nao irrestrito; ceder a téotaga satisfacdo ilimitada de todas as
necessidades instintuais significa preferir o prazerudéncia e, as conseqiéncias dessa
escolha colocam em risco a integridade do eu.

Muito mais facil de experimentar sdo as experiénaa sofrimento, diz Freud
(1968n). Sua fonte provém do proprio corpo — coadera decadéncia e a aniquilagdo, da
Natureza — esmagadora e impiedosa — e das relagies os outros homens. Tais
possibilidades de sofrimento levam o homem a rabasuas pretensbes de felicidade,
colocando o prazer em segundo plano; em primeentativa de evitar o sofrimento. Em
busca de tal feito, o homem segue alguns caminth@stre as quais o das satisfacdes
substitutivas provenientes do trabalho cientificde(ectual) e artistico (criativo) (FREUD,
1968n). E o que Freud (1968m, p. 77) chama deifpatio espiritual”: entre os “bienes
espirituales de uma civilizacion” esta “su prodoocartistica” e a satisfacdo extraida dessa
fonte.

As artes, assim como a curiosidade investigativa ajimenta o trabalho cientifico,
sdo caminhos dos mais interessantes utilizadoshpeh@m para evitar o sofrimento, uma vez
que atuam sobre a realidade psiquica. O sofriméntantes de tudo, uma conseqiéncia
interna decorrente da luta entre as pulsbes — Enbiee Tanatos — que se estende ao mundo
externo incidindo sobre a Civilizacdo. Assim senpor, meio dessas técnicas (a arte e a
ciéncia), 0 eu tenta mediar - e enfrentar — astexi@s internas e externas, esforcando-se para
tornar as pulsdes doceis as pressdes do mundo@eelo supereu e, a0 mesmo tempo, tenta
persuadir o0 mundo exterior e 0 supereu a atendelessjos instintuais. O eu, instancia da
razdo, € o melhor instrumento da humanidade pafi@ntéar tais exigéncias internas e

externas:

Como ya sabemos, el arte ofrece satisfaccioneditstivas compensadoras de las
primeras y mas antiguas renuncias impuestas pawilzacion al individuo — las
mas hondamente sentidas aun — y de este modo é€mido que consigue
reconciliarle con sus sacrificios. Pero ademas;rieaciones del arte intensifican los
sentimientos de identificacion, delos que tantocigee todo sector civilizado,
ofreciendo ocasiones de experimentar colectivameatesaciones elevadas. Por
ultimo contribuyen también a la satisfaccion nastés cuando representan el
rendimiento de una civilizacién especial y expresanforma impresionante sus
ideales (FREUD, 1968m, p. 78).

A alegria do artista em criar, em dar corpo as $amtmsias ou a alegria do cientista
em solucionar problemas e descobrir verdades, @dted riquissimas que possibilitam o
deslocamento da libido e sua reorientacdo dosrfgigtivos de maneira a eludir a frustracao

do mundo exterior (FREUD, 1968n). O ludico, por s, atua no mesmo sentido: a
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atividade ludica infantil’, trabalha em favor dampesso civilizatorio, possibilitando a crianca
satisfazer seus desejos sem ultrapassar os liquitekevam a barbarie e a autodestruigéo.

A religido ndo deixa de ser um mecanismo dos hompars alcancar e felicidade e,
assim, evitar a dor do sofrimento. Em principi@ atua em consonancia com o processo
civilizatorio, o que nao deixa de ser verdade. @ Breud (1968m) questiona na religido € o
fato dela se sustentar em uma iluséo, isto é, endisfarce da verdade, ancoradas em um
Deus onipotente e onipresente, que dita as regoaaisma serem incorporadas pelas pessoas
para que seja possivel o convivio comunal. Fre@®8A4) aponta que a religido impde a
todos, igualmente, um Unico caminho para se chadalicidade e evitar o sofrimento que,
consiste em reduzir o valor da vida e em deformamagem do mundo real de forma
delirante; medida que exige a intimidacdo da igéeicia. E a crenca em um Deus, o Pai da
Horda, que garante ao individuo uma suposta felilgdde protecdo mediante seu sacrificio a
satisfacdo dos instintos incestuosos e agressivos.

A critica freudiana a educacao religiosa incidersod idéia de ela acentuaria o
recalque e manteria a humanidade em um estadofatgilismo psicolégico. A educacao
religiosa exerce sua acao sobre os instintos usdamdon apelo afetivo que promete protecao
ao individuo contra o desamparo e a fraqueza m®poia vida mundana. Esse dominio sobre
0 instintivo no humano € conseguido por uma foggreassdo que afeta a construcdo da
racionalidade e a capacidade de pensar. Com issdividuo vive uma cega ilusdo de estar a
salvo de si proprio, da complexidade humana. Qcefs uma educacéo religiosa € a inibicéo
intelectual e criativa. Freud (1968m) pontua quesz®las de educacdao infantil, de sua época,
sustentavam seu projeto educativo na coercdo daalggade e, consequentemente, no
retardamento do desenvolvimento sexual e na inflaéreligiosa prematura. Tal situacao
leva Freud (1968m, p. 94) ao seguinte questionamé@tee usted muy beneficioso para el
desarrollo de la inteligencia sustrair a su acox@m, la amenaza de las penas del infierno, um
sector tan importante?” Sua resposta ao questiartanéebem previsivel: tal postura leva a
criangca a inibir seu pensamento em prol da repves&E instintos. Nem curiosidade
investigativa, nem criatividade e sim, uma subnuiss&ondicional . Esse é o preco da
felicidade, imposto pela educacéo religiosa.

Nesse processo de domesticacdo da porcao ‘selvagenmiumano investida pela
educacéo religiosa, o infantil deve ser banido pkwmalugar ao espirito racionalista. Freud
(1968n) ressalta que, na vida mental, nada do gqueevez se formou pode perecer: tudo é de

algum modo preservado e que, em circunstanciapm@adas, pode voltar a luz. Sob esse
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ponto de vista, aniquilar o infantil suprimindo quasenca junto a consciéncia nao evita que
ele continue a atuar exercendo pressao sobre essaantonsciéncia.

O mal-estar na cultura ndo pode ser evitado umauwezsua génese esta no psiquismo
e ndo na realidade exterior - € um processo intgueovisa salvaguardar o eu das exigéncias
instintuais que possam provocar algum desprazer admcar em risco a integridade do eu.
Mais propriamente est4 na luta entre as pulsdeglde- Eros — e de morte — Tanatos. De um
lado Eros, que trabalha em favor da manutencaoddaalimentando-se das pulsdes sexuais
e, de outro, Tanatos, que atua em sentido opdstosa busca dissolver a vida, fazendo com
gue o0 organismo retorne ao seu estado mais pronitivorganico. Parte da energia
proveniente da pulsdo de morte é orientada pararmoexterior em forma de agresséo e
destruicdo. E uma forma de evitar a autodestruécdiiender ao principio de prazer: atuando a
servico de Eros, a pulsdo de morte desloca seulsm@mgressivo e destrutivo sobre algo
exterior, animado ou inanimado, ao invés de desirproprio organismo (FREUD, 1968n).

N&o é por menos que entre as trés fontes que levAomem ao sofrimento, a mais
dolorosa é aquela que se origina na “insuficiém@anuestros métodos para regular las
relaciones humanas en la familia, el Estado yd¢eedad” (FREUD, 1968n, p. 18). O homem
nao a admite: como pode a Civilizagdo que deveategé-lo de todo sofrimento causar-lhe
sofrimento? Por que os regulamentos estabelecidolp mesmo ndo se revertem, ao
contrario, em protecao e beneficio para cada unhdo®ns? Freud (1968n, p. 18) responde
dizendo que talvez seja porque ha por tras detséuiaa porcion de la indomable naturaleza,
tratAndose esta vez de neustra propia constitpsi@uica”.

Embora a Civilizacdo ndo possa dar conta de aaigailsofrimento humano préprio
de sua complexidade constitutiva, ndo significa efaeseja descartavel, muito ao contrario.
Sem ela, como observamos, a humanidade estariadafada barbarie. Portanto, €
psiquicamente funcional para a humanidade a exist&e uma moral reguladora que atue
sobre as tendéncias instintuais mais primitivahalmem inibindo sua acao direta, mas ao
mesmo tempo, proporcionando-lhes saidas subsétutivais valorosas. Isso pressupde, de
certa forma que Eros prevaleca sobre Tanatos de mpoel ambos trabalhem na direcédo da
vida.

Nessa tarefa, a educacdo tem papel fundamental.NEBVas Aportacones al
Psicoanalisis(1932), Conferencia XXXIV — Aclaraciones, Aplicaciones ys@taciones
Freud (19680) diz que a educacédo € um tema dosimadastantes e pleno de esperancas para
o futuro da Civilizacdo; talvez seja a mais impaade todas as atividades de analise. Na

educacao, Freud deposita grande esperanca de lqueanidade aprenda a lidar com sua
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complexidade constitutiva. Ao mesmo tempo, credliucacao, particularmente da crianca,
grande parcela de responsabilidade na producdoddascas mentais, na producdo de
comportamentos pervertidos, na inibicao intelectial Conferencia XXXIV, Freud (19680)
muito sutilmente e de modo educado retoma esdaaceteducacao da crianca, pontuando
suas principais descobertas sobre a infancia & partestudo dos neuréticos: “nos vimos
precisados a trabar conocimiento con las particlddes psiquicas de la edad infantil” e
“descrubimos que los primeros afos infantiles éhasiguinto, poco mas o menos) entrafian,
por diversas razones, especialisima significaciffREUD, 19680, n 948). Trata-se do
despertar da sexualidade e do fato de que as isfmeglessa época recaem sobre um eu
imaturo e débil, sobre o qual atuam como traumas.

Grosso modo, pode-se dizer que € tarefa da eduefigdar a crianca a se inserir na
Cultura, o que significa aprender a lidar com agéncias da Civilizacdo para a convivéncia
comunal e também com suas exigéncias internasn8edtreud (19680) a primeira tarefa da
educacdo consiste em ajudar a crianca a aprendemanar seus instintos uma vez que é
impossivel dar liberdade irrestrita aos seus ingalsAssim sendo, “la educacion tiene
forzosamente que cohibir, prohibir y sojuzgar” nnam ressalvas ja que “el analisis nos ha
demostrado que precisamente este sojuzgamientss dieskintos trae consigo el peligro de la
enfermedad neurética” (FREUD, 19680, p. 949). Destata, Freud sugere:

[...] la educacién tiene que buscar su camino egitrescollo del dejar hacer vy el
escollo de la prohibicién. Y, si el problema noiresoluble, sera posible hallar para
la educaciéon un camino 6ptimo, seguiendo el cuadpuprocurar al nifio un
maximo de beneficio causandole un minimo de daBestratara, pues, de decidir
cuénto se puede prohibir, en qué épocas y con gdém(FREUD, 19680, p. 949).

Em linhas gerais, Freud mantém ao longo de sua alingsma esperanca em uma
educacdo que pudesse educar para a realidadelidadeade que trata Freud se refere a
impossibilidade de satisfacdo pulsional plena. Bareha (2003), Freud traz a proposta de
uma educacgao para a realidade na perspectiva da gdecacédo pudesse se voltar para o
reconhecimento dos desejos, ou seja, fazer comaqcieanca considerasse as realidades
externa, material, social e suas exigéncias, arabém a realidade psiquica; a realidade do
desejo. Freud sustenta essa ‘férmula’ até o fimsmneereconhecendo o mal-estar cultural
inevitavel provocado pela descoberta da pulsdoatéere sua tendéncia a destruicao.

Na perspectiva freudiana, a educacao é colocada comprocesso que reconhece a
importancia da transformacédo dos impulsos e datetemas individuais e ndo sua extingao.

Nessa tarefa, o professor, pensando na educagdlaresada, tem funcdo fundamental: ele é
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suporte para as pulsdes mediante ao seu acolhiregaim mesmo tempo, € também agente

fomentador de sua transformacao.

Educacao, Paixdo e Conhecimento

Vale ressaltar que a educacdo, sustentada noseaomEmtos acumulados pela
psicanalise desde Freud, Faz-se para além daqiél@ @bjetivamente percebido, para além
do conhecimento objetivo que compdem o conjuntecalgeldos escolares transmitidos as
criancas. Antes, ela se faz por aquilo que o owtrprofessor, representa para o0 sujeito em
constituicdo: a crianca — faz-se no reconhecimeatque o humano € um ser que deseja; faz-
se na relacdo amorosa que se estabelece entresmroéecrianca.

Em Sobre la Psicologia del Escola(1914). Freud (1968g) discorre sobre a
importancia do professor para o processo educativa, vez que vale muito mais aquilo que
ele é e representa para o aluno do que proprianseatehecimento que ele transmite. Ao
falar de seu reencontro com um velho professosdal®& Freud (1968g) argumenta ser dificil
dizer se, 0 que exerceu mais influéncia sobre edeus colegas (da escola) e teve mais
importancia, foi o interesse pelas ciéncias qus #tam ensinadas ou a personalidade de seus
professores. Contudo, diz ele, a preocupacao cpersmnalidade dos professores constituia
uma corrente oculta e constante nele e em seugasplele modo que, para muitos, 0s
caminhos das ciéncias passavam apenas atravésiglpreéessores. Trata-se daquilo que o
professor representa do ponto de vista inconscgargeo aluno e vice-versa.

Assim, Freud (1968g9):

Los cortejAbamos o nos apartabamos de ellos; ifbgmos su probablemente
inexistente simpatia o antipatia; estudiabamos cawacteres y formabamos o

deformabamos los nuestros, tomandolos como modekspertabam nuestras mas
potentes rebeliones y nos obligaban a un sometimi@mmpleto; atisbabamos sus
mas pequefias debilidades y estdbamos orgullossissdértudes, de su sapiencia y
su justicia. Em lo fondo, los amabamos entrafialieneuando nos daban el menos
motivo para ello [...] Desde un principio tendianpos igual al amor y al odio, a la

crituca y a la veneraciéon (FREUD, 1968g, p. 170).

As idéias de Freud, pontuadas nesse texto de 18ldm-nos a pensar sobre 0s
motivos que fazem o aluno apaixonado pelo conhetoneCertamente estdo além do
conhecimento. Este, pode-se dizer, é a conseqién@mprego amoroso da sexualidade em
alvos/objetos ndo sexuais, a passagem do prazeegiiico para o prazer sublimado. Mas a
paixao que leva o aluno/crianca a trilhar esse mamesta no professor, objeto de amor da

crianca. A crianca confia ao professor seu amasejd, pois acredita que ele possa ajuda-la
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a encontrar as respostas para seus enigmas. Cabefessor acolher o desejo da crianga e o
amor ora direcionado, fazendo-se suporte das mibs@udando-a a suportar os fracassos e
os resultados da frustracdo experimentada naitenti se inserir do mundo civilizado.

Barone (1995), Pedagoga e Psicanalista, aponteatec@roblematico da transmissao
de um saber, seja aquele que perpassa a relacéoreid e filho ou aquele entre professor e
aluno, j& que aquilo que se transmite esta senguéna ou além do discurso proferido, da
intencdo do locutor. Barone (1995) ressalta quelacdo que o professor estabelece com a
crianca € uma relacdo de desigualdade, demarcamdo diferenca de experiéncia. O
professor estd na posicdo daquele que deve exsrbee a crianca uma agdo educativa,
conduzindo-a em dire¢cdo a autonomia e, corroborgaia que ela se reconhegca como
unidade no interior de uma coletividade com a geakra saber conviver.

Nesse sentido, a autora argumenta ser necessarijprof@ssor um minimo de
conhecimento de seus desejos e um minimo de igBgEyoica, que permitam leva-lo a agir
com tato e empatia com a crianca, facilitando apeensdo de sua ‘linguagem’. Esse
conhecimento de si é fundamental ao professor ddongoie ele, ao perceber-se, ndo se
identifique com o saber, mais se posicione comoiaded entre a crianca e as producoes
culturais, ao invés de confundir-se com o saber gpréa e assim se tornar autoritario e
dogmaético, ndo aceitando as idéias e proposicosgwke alunos quando diferentes das suas
(BARONE, 1995).

Por outro lado, ha aqueles professores que forjama tigualdade mentirosa”,
negando a evidente e clara diferenca existente efdre a crianga, tdo perniciosa quanto a
substantivacdo da diferenca, uma vez que incentiuao disfarcado da autoridade, pontua

Barone (1995) e conclui:

Esta atitude é frequentemente encontrada em ralagle aprendizagem

caracterizadas pelo “laisser-fair’ nas quais o gssdr se coloca como um igual. A
nocividade desta situacéo, penso, se aproxima igactisia profissional”, do que

veio mais tarde a se denominar de “mensagem deo duiptulo”, concepcdes

elaboradas por Ferenczi para referir-se a atitunleadulto diante da crianca,
favorecendo uma atitude perversa do professor (BRR995, p. 62).

A acentuacado da diferenca em relacdo a criangay assno a tentativa de se igualar a
ela, por parte do professor, sdo posturas que lust@nter a crianca sempre dependente e,
ao mesmo tempo, mantém o professor em sua ilusés@ao de onipoténcia, satisfazendo
suas tendéncias narcisistas. A questdo aqui, aosmeas proposicdes da autora, é dar ao

aluno a possibilidade de ser autbnomo, de se dibeld amor opressivo, nesse caso, do
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professor. Em outras palavras, o que parece deil dib professor € deixar que o aluno se
expresse, se liberte, tenha idéias préprias, quasnezes sejam contrarias as do professor.
Usando do termo de Winnicott (1975, 1997) por agial@ relacdo mae-filho, o que parece
dificil € o “desmame” do aluno por parte do profes aluno deseja a autonomia, 0
professor a dificulta.

Segundo Barone (1995), a aprendizagem - e talvearansentido mais amplo, o
processo educativo — passa por uma fase de idagéfd. No entanto, deve ir além. Na
relacdo entre professor e crianga, assim como das tas relacdes humanas, entram em jogo
as identificacbes que organizam as relacdes dwithai com as varias instancias que
constituem o aparelho psiquico. A mais remota egdi@ de uma identificacdo é o laco
emocional vivido pela crianca em relacdo as figupasentais, diz Freud (1968l) em
“Psicologia de las Masas” e, que posteriormentetsfitsferidos a outras pessoas com as
quais a crianca se relaciona, desde que represastp@ra ela. Essas pessoas serdo para a
crianca “personajes sustitutivos de estos primefgstos afectivos [...] y los ordenara en
series que parten, todas, de las denominadas iesaglal padre, de la madre, de los
hermanos, etcétera” (FREUD, 1968g, p. 171). Essecéso do professor, tomado como
modelo pela crianca, porque é tomado por ela (sgentemente) como substituto dos pais
(FREUD, 1968g, p. 172): “estos hombres, que niisrqueran todos padres de familia, se
convirtieron para nosotros en sustitutos del padesthodo que “nosotros les transferiamos el
respeto y la veneracion ante el omnisapiente pdelraiestros afios infantiles, de manera que
caiamos em tratarlos como a nuestros propios gadres

Por isso, a crianca investe o professor como iedeal do ego — tal como investia
(ou investe) seus pais. Dizem as criancgas: “quaadcrescer quero ser igual ao meu pai”, ao
meu professor e assim por diante. E um ideal dieip&o colocado sobre os pais e outros
adultos representativos para ela que, aos poucaendo minado pelo real: eles ndo séo tao
perfeitos assim. Estas identificacbes é que pemmgae a personalidade se constitua e se
diferencie (LAPLANCHE e PONTALIS, 2001), tornande-sndependente e autbnoma. A
questao é que o professor tende a suportar som@ni@eira fase, ou seja, a da identificacéo,
rejeitando a segunda que remeteria a autonomeglt@Barone (1995). O aluno ao tomar o
professor como modelo gratifica-lhe seus desejossi@os — por isso é suportavel - ao passo
gue o movimento de autonomia do aluno pode seepela pelo professor como um ataque
ou desautorizacdo de seu papel ou de sua autorm@@ARONE, 1995). No caso da

segunda situacao, o professor tende a ser auimridg@&squalificando o aluno e sua producéo;
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aproveitando do poder que lhe confere sua posd&modo a dificultar ou ndo permitir a
autonomia de pensamento do aluno (BARONE, 1995).

E evidente que a relacdo do adulto (professor) eomrianca é de desigualdade.
Contudo, isso nao significa que o professor nasgasolher aquilo que a crianca produz
como algo “que quer expressar-se” e que pode $iesoa enriqguecedor para o processo de
ensino e aprendizagem. Nas palavras de Barone,([1983), apoiada em Ferenczi: “trata-se
da importancia de ouvir a crianca para soltar-ltiegua e poder aprender com ela”. Parece
ser exatamente esse o caminho seguido pelo professiime “Ao Mestre com Carinho”,
produzido na década de 70 e utilizado por Barof@3Rpara suas reflexdes sobre o tema
“Escolarizacéo e Construcéo da Identidade: reflex@ea a formagéo do educador”.

O referido filme retrata os esforcos de um profegswa despertar em seus alunos, 0
gosto pela aprendizagem. O filme, ambientado em esunala de periferia de Londres, trata
da historia de um professor, imigrante negro, pebsem experiéncia, que vai trabalhar em
uma escola, substituindo outro professor. Em medditades desafiadoras e desrespeitosas
dos alunos, o professor encontra dificuldades emuzr suas aulas. Experimenta um modo,
experimenta outro, ora enfrentando e aconselhas@tuaos, ora tentando ignorar os desafios
e continuando a aula. Até que um dia, encontrasselno auge da desordem e do desafio.
Em um impeto, o professor faz um ato que produtoefe

Impede que continuem e de maneira enérgica exigeliqpem a sujeira feita.
Também decide mudar radicalmente a forma de ensioga fora os livros, que
tratam de maneira distante os problemas daquelesgp e passa a privilegiar os
assuntos significativos e surgidos das inquietagfiles€ada um deles. Porém foi
decisivo ter ordenado que, daquele dia em dianteost iriam se tratar
respeitosamente pelo nome de familia. A partir@@ssmto ha uma transformacao.
Os alunos, pouco a pouco, vao se interessandoepetda e em aprender, pois, de
certa forma, sdo ouvidos. (BARONE, 2003, p. 165-6).

O professor acabou se tornando uma figura fundahende referéncia para aqueles
jovens, no caso do filme. Ele conseguiu estabel@mecontato significativo com os jovens na
medida em que se posicionou como alguém capazwikosy acolhé-los e ao mesmo tempo,
ajuda-los a encontrar um lugar no mundo; na culsegundo Barone (2003), normalmente a
relacdo daqueles alunos com seus professores empresepautada pela provocagéao,
desobediéncia, agressividade, em uma espécie @tcép sintomatica de algo que lhes
escapava. Foi justamente nesse ponto que o prof@sstagonista do filme, conseguiu aos

poucos mudar a postura de seus alunos, isto @mjaste pelo fato de “ter sido capaz de
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responder de outro lugar”, ndo respondendo as pagdes, mas “se deixando tocar pelo
sofrimento de seus alunos” (BARONE, 2003, p. 170).

Ao mesmo tempo em que o professor se solidarizavaas sofrimentos dos alunos,
acolhendo-os, também pensava e agia no sentidxeteee uma acdo educativa sobre os
mesmos, 0 que representava fazé-los cidadaos. Sesséo, diz Barone (2003, p. 170): “foi
extremamente brilhante propor que seus alunos amadsem pelo sobrenome”. Com este
ato, o professor introduz os alunos na “cultura e, de onde estavam alijados pela
caréncia cultural e pela pobreza que os caractanza permitindo-lhes “ter um rosto”,
reconhecer-se como um, diferenciar-se e ao mesmpotefazer parte e habitar a historia
humana (BARONE, 2003). O homem s6 se faz homemmaha — por meio de um outro
significativo: “é porque um outro é capaz de veralde a principio ndo esta, um semelhante,
que a cria humana se humaniza” (BARONE, 2003, B).1%e deixada a propria sorte e, com
0S poucos recursos de que dispde ao nascer, awrniana nao sobreviveria; somente um
outro humano é capaz de suprir suas necessidadasflar-lhe a marca do humano.

Assim sendo, cabe ressaltar que a aprendizagerazsepdra além dos meétodos e
técnicas, com um outro; é fruto de relacdes qumpvem conhecimento e autoconhecimento
(ASSIS E OLIVEIRA, 2003). Os alunos observam quprafessor educa pelo que ele é e,
apesar do que ele é, ou seja, a educacdo escapanaidnalidade do professor; ndo é
propriamente fruto de ac¢des intencionais, uma vezestas dependem de inter-relacdes e da
intersubjetividade.

Partindo desse principio:

O educador pode ser descrito, entdo, como aqueleéqcapaz de reconhecer a
dependéncia da relacdo formativa, colocando-se comadiador, permitindo ao
outro o diferenciar-se, o afirmar-se sem a necadsidle que o faca a sua imagem e
semelhanca. Ao contrario, espera-se que o canditgaliassimétrico, em que se
baseia a relacdo, isto é, a situacdo de sabio Xragte ou de autoridade X
submissdo, possa transformar-se numa relacdo dac@ice por parte do educador,
de ser superado como figura ideal, e do reconhe¢ammor parte do educando, da
importadncia da autoridade do educador na constru@osua identidade e
individualidade (ASSIS E OLIVEIRA, 2003, p. 246).

Lajonquiére (2006), corroborando com essas idéiasjue o ato de educar significa
transmitir marcas simbolicas que possibilitem argga conquistar para si um lugar na histéria
que lhe permita o usufruto do desejo. Portanto, eduzacao longe de ser o resultado de um
ajuste ao meio atual ou futuro é, ao contrarieféto da producdo de um lugar numa historia
para o sujeito, em virtude da transmissdo de masgabolicas advindas do passado”

(LAJONQUIERE, 1999a, p. 49). Nesse contexto, tamlagéggumenta que educar esta além
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dos métodos e técnicas de ensino massificadasppdkgogia. Para o autor, o segredo, se
assim pode-se dizer, do ato de educar, estd n@.Caggundo o autor, nenhuma producéo
subjetiva ou produto da atividade humana podenpsesados como acontecendo fora do
campo do Outro (LAJONQUIERE, 1992). Sendo assiaprandizagem e a (re)construcdo do
conhecimento socialmente compartilhado se tornagaipeis no interior desse campo.

Lajonquiere (2006) argumenta que aquilo que ‘tocaluno ndo sdo os conhecimentos
em si, mas aquele que se dirige a ele, o profesg@omo pontua Freud (1968g) Guabre la

Psicologia del EscolarAssim, diz Lajonquiére (1999a) que:

Quando ensinamos algo a uma crianca colocamosumpotado, em ato nossa
fantasmatica, isto é, a iniciativa do ato cai natealo desejo do adulto em fungao
educativa. Por outro lado, transmitimos uma légiperativa que transcende o
campo fantasmatico no interior do qual estamosusngente tomados como

sujeitos desejantes, uma vez que trata-se de uat@akh cultura, um universal, um
fragmento de liame social. Em suma, a medida qu@aca ‘apre(e)nde’, a amostra
de laco transmitida, faz um laco que sujeita angea(LAJONQUIERE, 1999a, p.

123).

Ao passo que a crianca constroi um laco social,agrossibilidade de se reconhecer
no outro, de reconhecer que o outro porta marcaslBantes as suas, na medida em que se
filia a uma tradicao existencial, a fragmentos ultuca. Trata-se de uma passagem entre o ser
e o ter, entre a posicdo de objeto de desejo e aujddo que deseja. Todo ato educativo
transmite sempre algo da ordem dos conheciment@s enamenos utilitarios (como, por
exemplo, o sdo os conteudos escolares), bem compummado de saberes existenciais,
aponta Lajonquiere (1999a). Quando uma crianca(@mee um conhecimento transmitido
pelo professor, carrega consigo uma dose de egigtérma cota de saber fazer com a vida,
traco identificatério capturado de seu ‘mestre’.

Nesse contexto, o autor coloca em questdo a rekagé® o conhecimento e o saber
(sobre o desejo), apontando que a Ordem do sabdo alesejo é determinante, isto €, a
relacdo do desejo com o conhecimento é uma reldeabteterminacdo do primeiro sobre o
segundo. De qualquer forma, essas duas Ordensredotiveis uma a outra: a inteligéncia
produz conhecimento e o desejo produz saber; aqdes, formam o pensamento, produto
da razdo. Em outras palavras, o pensamento é autpratb entrelacamento entre a
inteligéncia e o desejo entre conhecimento e satmtanto, segundo Lajonquiere (1992),
pensar a (re)construcdo do conhecimento somenteasotica cognitivista, ou seja, da
inteligéncia, é incorrer em um equivoco. Principaite ao considerar que o desejo é

determinante sobre a inteligéncia.
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Por exemplo, a impossibilidade de remover um eistermaticd® ndo pode ser
somente determinada por uma ‘caréncia cognitiaités demonstra pertencer, precisamente,
a ordem da inibicéo (freudiana)” (LAJONQUIERE, 1992 104-105). Assim sendo, conclui
0 autor, a remocao do erro acontece quando algwmmsa da ordem do saber inconsciente
relanca o processo cognitivo de (re)equilibracéo.

No interior dessa leitura de Lajonquiére sobreiassitudes da aprendizagem, o autor
engendra a seguinte discussdo: a (re)construca@odbecimento do ponto de vista
psicanalitico se da em funcéo da posicao subjdavaianca em relacdo a castracdo e ndo em
funcdo dos dados empiricos aportados pelos sent@msseqientemente, a aprendizagem
também se coloca nos termos de sua posi¢do enofdiagéastracdo. Nesses termos, diz que
“as aprendizagens resultam possiveis gracas angeedem outro” (1992, p. 183). E, os dois
operadores envolvidos nessa trama sdo o estadiespelho e o complexo de Edipo.
Operadores esses que possibilitam ao sujeito stittome se reconhecer como Um.

A castracao, possivel pela entrada do pai em carteama edipiana, corta o vinculo
incestuoso da criangca com a mae, deslocando-agigipdalica — objeto de desejo da mae —
e tornando-a sujeito do desejo (BACHA, 2003). GQyaare mae assumem, por forca da
castragdo, sua condicdo de sujeitos em falta. Desdan isso, a identificagdo da crianga com
o falo e, instaura-se uma diferenca (que se faantexcer) entre ela Ser o falo e Ter aquilo
que, imaginariamente, pode suprir a falta: “emdezesejar ‘ser’ o falo, desejara ‘ter’ pénis,
dinheiro, presentes, fezes, etc.” (BACHA, 2003,186). Separa também Ser e Parecer: a
castracdo instaura uma diferenca “la onde o suggiteditava ser quando apenas o parecia”
(LAJONQUIERE, 1992, p. 214-215).

E 0 que mostra o caso Ali¢fa(BARALDI apud LAJONQUIERE, 1992, p. 23-24):
um dilema entre parecer ‘tonta’ ou ser ‘tonta’. pnmcipio Alicia se reconhecia como ‘tonta’
pois sua mae e a escola assim a reconheciam. Issopedia de avancar em suas
aprendizagens, particularmente l6gico-matematicaérR, em uma das sessfes da terapia,

diante de uma prova piagetiana (correlacdo ternerrmao) que consistia em correlacionar

9 por ‘erro sistematico’, Lajonquiére (1992, p. 1&meia “aqueles que apesar de serem desmentitizs pe
‘fatos’, o sujeito ndo consegue remover; noutrdayas, resistem, oferecem resisténcia ao procesgarante

de equilibrac&do que tende a (re)construir espoataaate o conhecimento socialmente compartilhado”.

1O caso Alicia € um caso clinico pertencente a €famia Baraldi em que Lajonquiére (1992) se apomoco
exemplo na discussdo em torno da problematica do @r das vicissitudes que um sujeito suporta nas
aprendizagens. Alicia “aparecia como tonta: sigaidia como tal por sua mée e pela escola, ficavaveula
nesta convicgao: -'ndo vou conseguir porque euata’, repetia com freqiiéncia”. Tinha dificuldadesescola
em relacdo a aprendizagem, particularmente dosettoacmatematicos. O tratamento, iniciado ha doissa
(quando da publicacdo do livro de Lajonquiére),chua ajuda-la a sair dessa condicao (BARAldpud
LAJONQUIERE, 1992, p. 23).
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certa quantidade de fichas brancas com fichas fp@a cada ficha branca uma preta),
Alicia pontua: “parece que tém mais pretas quedammporém ha a mesma quantidade de
brancas que de pretas... parece alguma coisa ra&s.néalvez eu pareca tonta mas nao seja’
(BARALDI apud LAJONQUIERE, 1992, p. 24). Diante da constatac&oqgde ha uma
diferenca entre parecer e ser ‘tonta’, Alicia desta® imaginario em torno de si — “eu néo
VOU conseguir porque sou ‘tonta™ — e ascende Jdrestrucdo do conhecimento em questao
(a permanéncia de quantidade) porta de entradaopaeasamento l0gico-matematico assim
como abre a porta para outras aprendizagens. Ratadmte, o0 erro resistia porque o
inconsciente insistia em significa-la como ‘tonf@ontua o autor.

Voltolini (2006), em consonancia com as vicissituda aprendizagem apontadas por
Lajonquiére, afirma que no interior do pensar humia& uma ‘razdo de conveniéncia’ cujas
balizas séo inconscientes. Seu compromisso e dmesgriam o de proteger o sujeito de suas

aflicbes, de seus conflitos, de seu desprazer.aNesspectiva, o autor conclui:

Inteligéncia élegere que marca que o trabalho primeiro e crucial dgeligéncia é
eleger, um objeto ou escolher a forma como ele apréendido. E aqui que se
evidencia a razdo de conveniéncia. E nessa elajg& um objeto pode, por
exemplo, ser elevado, superpotencializado em sénisutas [...] ou evitado,
desconhecido, ignorado, ou incompreensivel (comocaso das inibi¢cdes)
(VOLTOLINI, 2006, p. 41).

Em principio era o que acontecia com Alicia quespmas aparéncias, confundia ‘ser’
e ‘parecer’. A progressividade da Ordem dos comhmewsios foi obstruida pelo drama
subjetivo do sujeito. E se a aprendizagem presailedem Outro como afirma Lajonquiere,
parece razoavel pensar que o0 desencadeamento aubigdad da (re)construcdo do
conhecimento dependem em primeira instancia dgfmsissumida pelo professor diante da
crianca e, consequentemente, do desejo que o axuma#o de ensinar. Segundo o autor, a
demanda educativa que é dirigida ao professor ridedeixar um lugar ‘vazio’ — pela via da
castracao — que possibilite a producdo de um santberestrutura propriaaprendizagem — e
nao exigir da crianga a encarnagao dos ideais gugae 0 ato como, por exemplo, aqueles
ditados pela demanda escolar, fazendo da criatigaavide um certo trator pedagdgico que
pode condena-la a inibicdo intelectual ou a refetiecoldlica de conteudos escolares”
(LAJONQUIERE, 1999a, p. 23-24).

N&o ha duvidas sobre a importancia do outro paduaacao da criangca. Nem davidas
de que a atividade educativa ndo é assegurada@ucds educativas especificas. Mas que a

educacdo demanda paixao formativa. Oliveira (200és3alta que a paixdo é produto de
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aspectos infantis (pulsionais) que se atualizamomat e amorosamente na atividade
educativa, sustentando-se na transformacéo da@egul& paixdo de ensinar fecunda a paixao
de aprender e, ambas fomentam a paixéo pelo conéeim. O ludico representa esse espaco
fecundo que se constitui entre a paixdo de ensirampaixdo de aprender; representa esse
espaco de fantasia e de prazer compartilhado emia@ca e professor em busca do
conhecimento, cuja origem esta no desejo.

Pesquisando as origens da paixdo de formar, SR@0O3) traz importantes
contribuicbes que corroboram com a construcdo @éqger proposta educativa que vise o
acolhimento do ludico. Suas discussdes partem dwipio de que a paixdo de formar
caracteriza-se por um movimento psiquico que setémannternamente, apesar das
vicissitudes externas e, que possibilita a eficada transmissdo, a construcdo do
conhecimento e o desenvolvimento do outro. Em $inberais, a paixdo de formar esta
relacionada com o desejo inconsciente, com 0 moumnelas pulsbes e com sua
transformacao e emprego em realizacdes e consgrpedsoais e coletivas.

A autora pontua que a paixdo de formar pressupderinio do principio do prazer
pelo principio da realidade. Ela aproxima a paid&oformar como “uma metafora mais
proxima do amor, da sublimagcédo e até mesmo de oma fevitalizadora que anseia pelo
novo e pela crianca, que é inesgotavel” (SILVA,4,99 31). A paixdo de formar, comporta
desejos infantis inconscientes que, por forca ducimio da realidade, sdo de alguma forma
empregados na atividade formativa, produzindo urdga educativa altamente criativa tanto

para o professor quanto para o aluno.

A paixdo direcionada para o formar traz, em sip algformado ou que ainda ndo
tomou forma e que necessita ser construido ou secddo. Nesta tarefa ndo sédo
apenas impulsos libidinosos que estdo envolvidas mmbém impulsos hostis e
agressivos a servigo da reconstrucéo (SILVA, M941 9. 31-32).

Apoiada em Klein, Silva (1994) diz que a paixdofalenar é desencadeada por um
mecanismo de reparacao, ou seja, de restauragéiacéio do objeto amado, introjetado,
atacado pelas pulsdes destrutivas. Supbe a viddsapulsdes de vida sobre as pulsdes de
morte. O desejo de restaurar e de recriar € a d@sblimacdo e da criatividade. Deste
modo, dar aula seria uma atividade de reparac&incane, ao mesmo tempo, de criagdo, em
que o adio ficaria mitigado pelo amor (SILVA, 1994)

A autora supbe que o movimento psiquico que nmasbik paixdo de formar é,

portanto, “o de buscar uma tentativa de reparagfituta”: o professor apaixonado é aquele
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capaz de “realizar a restauracdo dos objetos mgemuma riqueza inesgotavel, em que as
culpas e a destruicdo figuram na outra face”, ¢a, seda vida, do amor (SILVA, 1994, p.
112).

Segundo Silva (2003), os professores que partampade sua pesquisa sobre as
origens da paixao de formar, dizem-se mediados fetilitadores do processo de formar,
dando relevancia mais a relacdo que se estabaqu®cesso formativo do que propriamente

ao conteldo a ser transmitido:

Com formas diferentes de linguagem, mas com o mesgmificado, afirma que
formar € levar o aluno a achar seu proprio camiahtsansformar-se, a evoluir, a
refletir, a mover-se, a relacionar-se. Nesse peugesolocam-se como alguém
também se formando, movimentando-se, transformaado- evoluindo,
relacionando-se com trocas enriquecedoras e sigtiifas (SILVA, 2003, p. 102).

Nessa direcdo, a autora observa nas aulas desgesspres o carater constante de
transformacdo e o componente de criatividade coante mlos recursos por eles utilizados a
cada aula. As aulas sdo dindmicas, em constantenmioo de mudanca: “o dar aula ndo é
vivido como estatico, é caracterizado como um mewim que da passagem, que abre
caminho” (SILVA, 2003, p. 103).

Na esteira de suas proposicoes, esses profegstatsn que suas aulas sdo sempre
mescladas assumindo caracteristicas de aula a¥ppgiassando pelo uso de filmes, jogos,
poesia, textos, discussdes, teatro, em que a aggja €la corporal como no caso do jogo e do
teatro, seja como movimento de pensar, refletirgaestionar — tem um lugar importante
(SILVA, 2003). Essa mobilidade das aulas juntameata o acolhimento daquilo que nela se
produz da um tom e um colorido diferente a cada.alBbde-se dizer que, no professor
apaixonado, a capacidade de mobilizar fantasiagride de inventar é que alimenta o ato
educativo e que permite mobilizar o outro (a crgnpara essa espécie de “espaco
transicional” (WINNICOTT, 1975) que se configuranetacdo dele (professor) com a crianca
e que produz conhecimento. Aqui estd o segredo adorido da aula referido pelos
professores apaixonados. A aula se torna uma esgpégogo ou teatro, um momento ludico,
criativo de transforma-se e transformar o alunourt momento instigante, desafiador,
guestionador, que movimenta o pensar criativo stoativo.

Nessa perspectiva, Silva (2003) afirma:

E no momento da sala de aula que o professor eacdentro dele a fonte de
brincar; esta fonte é inerente a ele mesmo e, semdado, independe do outro, é
no encontro com o aluno que esta fonte vai “brihdama situacao de aula que o
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professor, diante do aluno, interessado ou nadraria-se com sua necessidade de
dar aula, de mobiliza-lo. E ai que o professor podendo, ter recursos para fazer
dessa situacdo algo apaixonante. E quando estasfataoé alcancada pelo
professor, sera transmitida para o aluno, ques&\@r4a, talvez, identificando-se na
“pulsdo de saber” (SILVA, 2003, p.109).

Nesse apontamento de Silva, a ludicidade represerdapacidade de mobilizar as
fantasias que movem o sujeito a compartilha-las cooutro, de modo que se permita a
producdo de saberes significativos. No interioredpaco ficcional do brincar, professor e
crianca sao convidados a compartilhar suas fastasiabilizando-as para o pensar criativo e,
a partir disso, produzirem conhecimento. As faatasjue alimentam o brincar e o pensar
criativo sdo originarias dos desejos infantis isoientes. Portanto, a paixdo de formar pode
ser descrita como a realizacédo de desejos infactimiscientes, em que elementos agressivos
e amorosos se combinam de forma a produzir e peangmergéncia de criacdes e saberes
significativos (OLIVEIRA, 2006a).

Silva (2003), observa nesses professores que ze&endapaixonados pela arte de
formar, um movimento de fecundar o outro, mas també ser fecundado por novas idéias e
ser estimulado a novos pensamentos. O professotoapdo € capaz de estabelecer uma
relacdo boa com o outro, em que procura modificgdominar idéias, criar duvidas nele, tira-
lo da acomodacdo. Segundo Silva (2003), nas aufasgjuee observou desses professores
apaixonados, verifica como eles séo cuidadososaitiéias ou duvidas apresentadas pelos
alunos, tratando-as com interesse e valorizacdajrermovimento amoroso de acolhimento
de seus alunos.

O professor apaixonado é capaz de renunciar am &erdé-lo no crescimento de
suas proprias idéias e pensamentos, ou seja, & dagaportar o desejo do aluno de tornar-se
autbnomo, reconhecendo-o como colega pensanteependente. Aquele capaz de néo se
sentir ameacado pelas idéias divergentes trazidasqus alunos, ao contrario, as acolhe,
convive com elas e também com elas se transformara“pensar, para crescer, para
desenvolver-se, concebendo-se como um ser inacapaslcabre mao das certezas e do
proprio saber, da propria onipoténcia” (SILVA, 20@3 119). Por outro lado, reconhece a
dependéncia da relacdo formativa, por considerar @wutro € importante para haver o
didlogo, o conhecimento, para se articular idé&asndo um interlocutor do outro (SILVA,
2003).

Contudo, vale reafirmar, o professor podera ajadimrmacao da crianca, facilitando,
deixando surgir, desenvolvendo a potencialidada pagxercicio do pensar criativo. Pensar

criativamente, mais que dominar o0 inconscienteggcional, € dominar o que resiste a
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objetivacao, diz Oliveira (2006a). Por isso a int@ocia de que a educacao seja tomada como
processo, “técnica humana de permeabilidade entpsiguico e a realidade material”,
transformando o que resiste do adversario (o irwente), em aliado (OLIVEIRA, 2006a, p.
97).

Valorizando o ludico, espacgo intermediario de eltreea relacdo da crianca com a
realidade interna e entre a crianca e a realidate&na ou compartilhada, a escola pode
fomentar o enriqguecimento das experiéncias da @ianajuda-la a encontrar uma relacao
operante satisfatéria com o mundo (WINNICOTT, 1997)

As criangas brincam com mais facilidade quandoteaquessoa pode e estd livre para
ser brincalhona, pontua Winnicott (1975, p. 74pectui: “nessa area de superposi¢do entre o
brincar da crianca e o0 brincar da outra pessoa, pbasibilidade de introduzir
enriguecimentos”. Se o brincar se constitui no gsp@atencial existente entre o bebé e a mae,
entre a crianca e o meio ambiente, pode-se dizebrncar € ‘brincar com’. A brincadeira do
bebé ou da crianca flui com mais intensidade ar@iiglade quando o adulto com quem ela
estabelece o “espaco potencial” esta livre, digp@stpermitir a exploracdo criativa dos
objetos reconhecidos como externos, isto €, conmtegda realidade externa. O vinculo com
a mae é o dispositivo fundamental para engendvarémcia ludica e a precariedade é a da
prépria magia, que se origina na intimidade, enrelacionamento que esta sendo descoberto
como digno de confiancga, relacionamento esse mopedo amor da mae (WINNICOTT,
1975). O amor da mae se estende para além do ratamdi das necessidades da dependéncia
do bebé, o que vem a significar a concessao deumpdade que permita ao bebé passar da
dependéncia para a autonomia. Se ha confiancanti#&mta espaco potencial, que pode se
tornar uma area infinita de separacéo, de mod@dnebé, a crianca, o adolescente e o adulto
podem preenché-la criativamente com o brincar o, o tempo, transforma-se na fruicao
da heranca cultural (WINNICOTT, 1975). Oliveira (B2, p. 97), lembra que, para
Winnicott, o sucesso da educacao depende, dedatocapacidade da crianga de crer e de
envolver-se, para qual a confiabilidade humananéicéosine qua non

Quando se transportam essas proposi¢coes de Winpaa@ o campo da educacédo
escolarizada, fica evidente o quéo seria importargeolhimento do brincar da crianca como
um espaco potencialmente educativo, uma vez queamitha no seu interior, realidade
externa e interna, fertilizantes do pensamentdiwniaou seja, da capacidade do ser humano
de lidar com seus desejos, frustracbes e fantasigmessando-os e saboreando-os em
producdes culturais. O brincar veicula potenciagleda materializa e simboliza conflitos,

realiza desejos e, € por isso, meio de “fazer contento”, de experimentar o desconhecido
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de si em si, enfim, o brincar transforma a agrésade, recriando o mundo e, nele criando o
gue nédo existe (OLIVEIRA, 20064, p. 98). Portas® Winnicott tem razdo, quando diz que
s6 se pode ser criativo na brincadeira, ao restréug presenca na educacao da crianga, € sua
fertilidade que propriamente se limita, pontua Ba(2003).

Bacha (2003) pontua, a partir das proposi¢cdes watiienas, que ser criativo é ter a
capacidade de usar objetos, de usar criativameni®ajue a cultura oferece; “dentre eles o
professor”. Sugere que o professor, mais do queoprarincadeiras, se deixe usar como um
objeto, “prestando-se, ele proprio (isto €, sessn@amentos) ao papel de brinquedo, de objeto
de uso, do mesmo modo que a “a mae suficienterbeatepermite a criacdo “desse espago”
gue une e separa’ (BACHA, 2003, p. 197-8).

Oliveira (2006a) ressalta que o professor, assimoca “mée suficientemente boa” tal
como propde Winnicott, também pode proporcionariagnca a nocédo de quem €, deixando
manifestar-se o gosto pelo conhecer(-se). A edocagisa perspectiva, significa construcao
de conhecimento e autoconhecimerir, via de levareou seja, “a tarefa da educacéo — por
analogia a da psicanalise — pode ser pensada aontiabalho de escultor”, como aquele que
“da forma, busca-a e a faz emergir’ (OLIVEIRA, 2606. 93).

Emerique (2004) sugere que o professor deveriaipese vivenciar o ludico,
interagir com as criangas, viajar com elas na swinacao, superar a mesmice das aulas
expositivas sempre iguais e monoétonas, perguntagud desejam brincar, descobrir o
aprendizado ali onde o conhecimento progranagadori ndo acontecesse. Resgatar, assim,
para o processo de ensino e aprendizagem o meginioeaventureiro que tinham quando
brincavam de esconde-esconde, cagca ao tesourdas tuiras, resgatar o entusiasmo de
satisfazer a busca com prazer e o sabor do sabepactihado. Resgatar, portanto, a
dimensao eroética e fecundante que emerge no ludico.

Para o autor, requer-se do professor uma poswiraedauto-permitir jogar com o
imaginario e experimentar o desafio e 0 prazer elcabrir alternativas mais saudaveis e
lidicas de ensinar e aprender com seus alunos’éN&ge o caminho seguido pelo professor
apaixonado por formar? N&o € essa a alquimia dzagague fertiliza o desejo pelo

conhecimento? Sem maiores delongas, pode-se dieesim. Essa alquimia que:

[...] se caracteriza por entusiasmo, alegria e Eemmemor porque possibilita ao

educador abrir-se ao diferente, ao inesperadopariéncia e, assim, reconhecer a
dependéncia da relagéo formativa, permitindo acoatiferenciar-se e construir-se

sem a necessidade de fazé-lo a imagem da autofi@atEIRA, 2006a, P. 96).
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Contudo, para que a escola possa ser um lugaumerhe de alegria, de brincar,
portanto, de um “viver criativamente” (WINNICOTT915), precisa reconhecer o valor do
irracional, do infantil, para a criatividade; é @e® que cultive como valor a alquimia das
paixdes, o0 resgate destas e seu acolhimento (ORNEI2006a). Estard a escola

contemporanea em sinergia com essa concepc¢ao dagaa®

A escola contemporanea na contramao do ludico

Bacha (2003) e Emerique (2003, 2004), dao as pisizEais. Emerique (2004) alerta
para o uso utilitario e pedagoégico da atividadechiidtendéncia de muitos educadores que
enxergam no ludico somente um meio para se alcangaws objetivos fora e além dele.
Talvez se refira a didatizagdo do ludico em protrdasmisséo de determinados conteudos.
Portanto, ndo € o ludico que esta em questéo, gaio gue ele fertiliza.

Emerique (2003) ressalta ainda que nascemos eemmescimersos em uma cultura
antilidica que costumeiramente diz: “deixe de lailgira’ ou ‘vocé sé pode estar brincando
comigo’. Uma cultura antilidica que estimula a deigara trds a infancia e a alegria: ‘isso é
coisa de crianca’ ou ‘muito riso, pouco siso (jyliziNa escola, diz o autor, ouvimos: ‘vamos
parar de brincar que vai comecar a aula!’. Essasrgh¢des do autor o levam a questionar o
distanciamento da escola em relacédo ao prazenalzcare do professor. Bacha aponta que:
“talvez ndo haja nada mais caracteristico das @scple sua estranheza para com o prazer da
crianca e do professor” (EMERIQUE, 2003, p. 13).

N&o € sem razao que Bacha (2003, p. 197) afirmédrgeenossas escolas as criancas
nao brincam mais, elas trabalham”. Segundo a gugsa denota uma cisao entre brincar e
estudar, de modo que ao primeiro é concedido dirdé existéncia em hora e lugar
determinados, fora dos quais assume ares de tems8gr Havera o tempo para o seério (a
aprendizagem) e o0 tempo para a recreacdo resséitair® (2006b), sugerindo uma
incompatibilidade entre o brincar e a educacaolaszada.

Essa autora argumenta que a idéia na qual se &utetaléncia da escola é a de que o
divertimento, o lazer, a arte, por ndo serem préigos Uteis, opdem-se ao trabalho. A
alegria e o brincar convertem-se, portanto, emdaies indesejaveis ao ambiente escolar,
por estarem ligados ao prazer e a vida imaginatistantes daquilo que rege a educacao
escolarizada (atencéo, rigidez, disciplina).

Radino (2003), por sua vez, também pontua que ied(griorizado pela escola é

aquele que se encaixa em diretrizes pedagogicasades em conhecimentos cientificos,
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pautados principalmente na psicologia cognitiva. Unmcar em que acbes, reacdes e
resultados sdo pré-definidos com base em uma distacaracteristicas, necessidades e
interesses da crianca (divididos em fases), ingntalizados por saberes objetivos sobre a
educacao e por um suposto saber sobre a infartedodpela psicologia, pedagogia, dentre

outras areas. Partindo desse principio, Radino 3j208ssalta que a simplicidade e a

espontaneidade da crianca refletida na brincadease da construgcdo de uma linguagem
simbdlica que se realiza naturalmente na relacéi® snas fantasias e a realidade externa,
acaba restringida.

Na mesma direcdo, Wajskop (1995) sinaliza que laoiz plas escolas tém didatizado
a atividade ludica, restringindo suas possibilida€ducativas a objetivos pré-determinados.
Com isso, além de cercear a exploracédo, a desaobertcriacdo da crianga, a escola toma a
brincadeira como uma via facilitadora para a trasséo de uma determinada visdo de
mundo, estabelecidapriori por ela. Segundo Wajskop (1996, p. 206) a utifizago ludico
como instrumento didatico “resulta numa intervenigdencional e prescritiva do professor,
através da oferta de materiais e jogos didaticgaftr dos quais] acredita-se que as criancas
possam ser preparadas para as aprendizagens 'fulwasesmo tempo, a autora aponta para
situacdes em que o ludico € ausente ou proibidesoala dado sua associacdo ao prazer e a
liberdade o que o torna um ‘estorvo’ para as stieagle aprendizagem.

Schoffel (2003) também constata que 0 espaco pHrdiap na escola sé € permitido
apos o término das tarefas programadas para a eulgasseios ao parquinho e apds o
intervalo, como momentos de recreacdo. Nesses ntosjeas criancas podem brincar
livremente, sem a interferéncia da professora. Cpante das tarefas ou atividades didaticas
com a finalidade de ensinar as criancas a lerse@er, acusa o uso do que chama de jogos
didaticos, caracterizados como jogos com objetttasos, voltados para o aprendizado de
letras e/ou numeros. Segundo ela sao atividadggsgmadas e orientadas pela professora de
forma inflexivel e desprovida de ludicidade.

Sao alguns apontamentos trazidos por esses autbesgados em suas
vivéncias/experiéncias como educadores e pesquesadgue nos direcionam para a
proposicao do argumento de que a escola contenggoegta na contramao de uma educacao
que considera o valor do ludico. Portanto, na eondio de uma educagdo que considera o
desejo e as fantasias como elementos implicadasindade educativa/formativa. Como diz
Oliveira (2006a, p. 87): “o espirito ludico € pregsivamente abandonado pela escola e, se
existe algum espaco para o humor ele resulta naagguhcao isolada de algum educador do

gue como proposta pedagdgica e institucional”.
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Os motivos que levam a essa desvalorizacdo doolmbic parte da escola incidem
sobre a crianga, forca rebelde e primitiva que devalomesticada sobre a custa do exilio dos
instintos, do irracional para que o adulto emec@mprometido com as regras sociais e
civilizatorias. Se até bem pouco tempo atras, al@atsava de proibicdes e castigos como
recursos de extingdo dos impulsos e de doma dacegia escola contemporanea se sustenta
no conhecimento cientifico, no discurso da ciéngjaenquadra a crianga em fases de
desenvolvimento, além de reduzir a educacédo a me®tecnicas.

Para Oliveira (2006a), o que se observa, € a $uigdt e reducdo da educacéo a
pedagogia. Com isso, frutificaram-se as formulagdestificas, os métodos e as técnicas.
Consequentemente, os técnicos da infancia, pormatio de sistemas e metodologias
variadas, parametros estatisticos, teste e oubisascmais, substituem principios e modelos
identificatorios, tudo o que ‘fala’ pelo humanaidem-se quanto a poder produzir um saber
sem desejo e ensinar pela intencionalidade.

E muito mais confortavel e seguro para o adultés(paducadores principalmente) se
apoiar nos sentidos e nas significacdes prévidsiadas ao brincar e ao brinquedo da crianca
como sendo os verdadeiros sentidos e significadesbdncadeiras e jogos infantis do que
buscar descobrir como cada crianga brinca, deipo@é brinquedos e jogos ela gosta, dentre
outros. Conseqlentemente, emergem, em seu lugaespsstas prévias que as diferentes
teorias apresentam como sendo o brincar da crianes elaboracdes que os adultos fizeram
a respeito delas (MRECH, 1998).

Lajonquiere (1999a) pontua um movimento em direg&enuncia do ato educativo
por parte dos pais e professores, tomado pelo aotoap um gesto sintoméatico da cultura
contemporanea. A crianga vira objeto de saberemlpgicos especializados enquanto as
vicissitudes proprias do ato de educar sdo coraidersob a Otica de uma racionalidade
didatico-instrumental (LAJONQUIERE, 1999a).

Para Lajonquiére (1999a), os ditos: fracasso escalaéncia escolar, problemas e
aprendizagem, dentre outros, caracterizam, em noaiamenor grau, o distanciamento do
adulto em relac&o a crianca, cujo eixo de moviméndocrianga que vive no inconsciente do
professor, isto é, a crianca a sua frente, com @ ga depara o professor lembra
inconscientemente a crianga que um dia foi pareos@ que permanece recalcada. De certa
forma, lembra o adulto de sua fragilidade e incatyale prépria da complexidade humana.
Nessa direcdo, o adulto que se coloca na posic&dut=r uma crianga, no caso na posicao

de professor, busca sustentacdo naquilo que Lapmequ1999a, 2004) nomeia de
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“fundamentalismo psiconatural” ou “ilusées (psi@pgogicas”. Nesses termos pontua o

autor:

O fundamentalismo psiconatural que alimenta o idepedagdgico atual € [...]

capaz de erradicar a vontade de saber dos adole e impossivel em torno do
qual se articula a prépria relacao a crianca, bemmocde mitigar o medo dos adultos
perante 0s perigos e as vicissitudes da vida jareanca — no interior das escolas

justificadas do que se fazer com os seres peqeAdONQUIERE, 2004, p. 54).

E como se o adulto se eximisse de sua funcdo wdacaransferindo a
responsabilidade do ato educativo a um conjuntsatderes “psi” sobre a crianca, dos quais
ele é apenas um porta-voz. O fato de a pedagogiaema embebida de um justificacionismo
naturalista que aponta para a “certeza de que inhauena adequacédo natural entre a
intervencdo educativa e o0 suposto nivel psicolodea@rianca”, torna o reconhecimento do
desejo que anima o ato educativo de dificil acomeato, uma vez que a educacao representa
a transmissdo de marcas simbdlicas que permitema@dca vir a usufruir do desejo que
humaniza (LAJONQUIERE, 2004, p. 55).

Para Lajonquiére (1999b) “a pedagogia atual eapiiclo aquilo que considera um
fracasso escolar em termos de resultado de unaad@ladequacéo [...] entre a intervencao do
adulto e o estado psicomaturacional da crianca” JQNQUIERE, 1999b, p. 28). O
empecilho a educacgdo, ou seja, aquilo que impedeageducacdo de fato aconteca se
encontra justamente no cientificismo pedagogicua® @enca (ilusoria) de que é possivel
controlar o processo educativo com receitas diagitou com respostas estereotipadas sobre
as chamadas “dificuldades de aprendizagem”, solm@nportamento infantil, entre outros.
Tudo o que acontece junto a vida das criancas &@camma resposta gracas a uma

hermenéutica psicoldgica qualquer:

As criancas ndo fazem mais travessuras merecederas corretivo qualquer, elas
agora padecem de um déficit de atencdo, objetoesignacdo e boas doses de
medicamento. Por outro lado, os pais ndo pedem p@i seus filhos fazerem
coisas que eles acham simplesmente que devamitast fggora os pais estimulam
o desenvolvimento de capacidades maturacionaisirglguas prescricbes de
manuais 0s mais variados. Em suma, o cientificigradagogico consola pais e
pedagogos, bem como anestesia espiritos e coragdkss, na tentativa sempre va
de suturar o desejo que, & sua enigmatica mameiraa a vida (LAJONQUIERE,
2006, p. 22).

Nesses termos, a educacdo “é pensada como o wabessstimulacdo metddica e

cientifica de uma série sem fim de capacidade®psituracionais com vistas a que a crianga
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construa seu conhecimento sobre o mundo” fazendhoceee, de um lado, a crianga passe a
ser objeto de saberpsi e, de outro, com que as vicissitudes do ato deagdejam reduzidas
ao desenvolvimento de uma racionalidade didatiégad QNQUIERE, 2004, p. 54).

Para esse autor, a pedagogia ignora que o sucasstudacao esta na relacdo que se
estabelece entre o adulto e a crianca cuja patle/@rdem estd no desejo. Parece que aqui
esta o0 medo do adulto: a crianca com a qual o@daltdepara faz ecoar o inevitavel recalque
daquela outra crianca que foi certa vez e que diatida nele. Por isso, em defesa do eu, o
adulto formula prescricdes, proibicdes e restricgeapre justificadas sobre o que fazer com
0S seres pequenos. Se a intervengdo do adulto ggntoiancas esta atravessada pela recusa
inconsciente deste ao desejo, entdo, dificilmergduacédo pode se dar, aponta Lajonquiére
(2006).

Para Bacha (2002), o adulto estd em guerra coramrcer ele a teme e a odeia, seu
desejo € neutralizd-la. O desenlace desse corfflito recalcamento. Talvez ai resida a
tentativa de se reduzir a infancia a uma fase derdelvimento evolutivo do humano e de
enquadra-la em teorias que produzem a infanciatemgda pode restar. Mas a crianga, em
seu territorio, € desarméOnica e ndo se encaixa enmuma forma, técnica ou estagio
prefixado. O oficio de formar é marcado por angdst desejos capazes de acionar um
exeército de defesas, ressalta Bacha (2002).

A pesquisadora (2002, 2005) argumenta que as $equia versam sobre a crianca e a
formacdo, geralmente sdo oferecidas como defese@n@cientes) das angustias provocadas
pela situacdo educativa. Sdo transmitidos ao @ofass conhecimentos cientificos sobre o
desenvolvimento da crianga, suas fases, sobrecegso de aprendizagem, que acabam por
armar (mais ainda) suas resisténcias. Trata-seam@decuianca idealizada — envolta em uma
mascara de pureza e inocéncia que tenta escondestididade da cultura ocidental em
relacdo ao infantil - que na maioria das vezesco@iesponde a essa idealizacéo.

O gque parece evidente é que a escola desconsid@reenasdo inconsciente como co-
autor e co-produtor de educacdo e de aprendizagestentada em principios dogmaticos e
hipdcritas, nega o acolhimento do erético, do ajwvese da sua expressividade. O ludico, por
sua vez, € vitima desse assombro da escola emdaedacinfantil, aos instintos e aquilo que

eles podem expressar:

A educacédo escolarizada fica distante das congiflesaa respeito do inconsciente,
do reconhecimento da importancia do infantil, a@ado lidico e da fantasia. E,
nao os valorizando como essenciais para o aflofntncuriosidade intelectual e
cientifica e a elaborag&o do racional, a escotadistante do espago criativo ludico
(OLIVEIRA, 20064, p. 88).
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A cegueira da educacdo em relacdo a vida pulsiemal a um processo educativo

pobre o que, permite a Freud (19680) dizer queuzagdio tem cumprido muito mal sua

tarefa.

Ao longo de suas discussdes em torno da educacéiatica € notdria a preocupacao
de Freud em relacdo a consideracdo e o acolhimgmtoparte de educadores (pais e
professores) dos conhecimentos acumulados pelangéige a respeito do funcionamento do
psiquismo humano e suas implicacdes para a educacfelas. Por exemplo, dvultiple
Interes del Psicoanalisi€l913), Freud (1968f, p. 980) ressalta justamantecessidade de
que a educacdo, ao invés de exilar tdo preciode fb® energia (a sexualidade), deveria
buscar “impulsar aquellos procesos por medio declades son dirigidas tales energias por
buenos caminos”. Freud (1968f) acreditava que ssdasadores fossem familiarizados com
0s conhecimentos psicanaliticos talvez pudessenmeacas manifestacoes da sexualidade
infantil ao invés de tentar suprimir pela for¢aessisnpulsos.

Para ele, os efeitos dessa cegueira colocam emne xegjicaminhos trilhados pela
educacao na formacéao da crianca: inibicéo intedécinibicdo da criatividade e o surgimento
de doencas mentais. A descrenca com que sdo abmsddescobertas da psicanalise sobre a
infancia (por exemplo, o complexo de Edipo, o rssaio, as disposicdes perversas e a
curiosidade sexual) da o tom da distancia que aeparda mental do adulto - seus juizos de
valor e seus processos de pensamento - daquel@straigios nas criancas normais (FREUD,
1968f).

Em 1913, Freud (1968f, p. 979) afirma: “s6lo pusde pedagogo quien se encuentre
capacitado para infundirse en el alma infantil”.n@ecer a crianga, ou seja, conhecer sua
alma e conhecer seus desejos, suas angustiagastastas, enfim, sua constituicdo psiquica,
€ uma condicdo fundamental para que um adulto mEss@locar na posicdo de educador
diante da crianca. Conhecer a “alma infantil” exdge adulto antes, conhecer sua propria
infancia e nesse ponto esta a dificuldade: o adultstranho a sua propria infancia; sofre de
uma “amnésia infantil”, pontua Freud (1968f, 1968@) infantil, que segue atuando no
psiquismo humano ao nivel do inconsciente, carcegaigo aquilo que é arcaico e original
no humano, suas tendéncias mais primitivas as geaisanecem inacessiveis a consciéncia.

Todo esfor¢co do educador (adulto) é para mantesiapado o infantil. Recusar a existéncia
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da sexualidade infantil por analogia ndo signifiesistir ao infantil? Essa critica a educacao
da época foi denunciada por Freud com certa énd@sieuindo-lhe grande responsabilidade
na producdo das doencas nervosas (histeria, pompéxe

Guardadas as propor¢cdes de quase um século egaarela idéias acima pontuadas,
pode-se dizer que as preocupacgdes de Freud s&opartthentes atualmente. Como pontuado
a pouco, os conhecimentos acumulados pela psisanddéisde Freud parecem distantes da
escola, tomando como eixo a educacdo da criangge BE®vimento de distanciamento,
contudo, ndo pode ser imputado apenas a escolaeH@mbém por parte da psicanélise e/ou
mais propriamente dos psicanalistas, um movimeateduo. A difusdo da psicanalise entre
os professores é uma questdo importante e quebooarmo entendimento dos motivos que
levam a esse distanciamento e a essa desconsimeraca

O processo de difusédo das idéias psicanaliticaadad ao campo educacional ocorreu
de modo restrito, muitas vezes equivocado. Oliv@ed6b) aponta que mesmo a revelia de
Freud, a histéria da psicandlise se faz tradicineate pela reclusdo do método ao
consultério. Nessa perspectiva, para a educacatcytarmente a escolar, a psicanalise
representou, em um primeiro momento, uma esperd@gar a ser aplicada como recurso
profilatico e curativo; esperanca ndo obstanterrda uma vez que extraem-se da psicanalise
conhecimentos sobre o ensinar e o aprender quesadaplicam como formulacdes
pedagogicas (OLIVEIRA, 2006b).

A titulo de exemplo desse contexto, podemos citgpublicacdo de “Freud e a
Educacdo: o mestre do impossivel” em 1989, por a@ristina Kupfer psicanalista e
pesquisadora da Universidade de Sao Paulo (USRYa-$e de uma publicacdo que
possibilitou a divulgacdo de idéias psicanaliticadtadas ao fendmeno educacional,
diretamente ao professor e aos pais, sobre a etuck seus alunos e filhos. Contudo,
Kupfer (1989), limita-se a alertar pais e professosobre a impossibilidade de aplicacao
direta da psicanalise como instrumento de trabathtida com as criangas, particularmente
na sala de aula.

Segundo a autora, “a Psicandlise pode transnutiecucador (e ndo a Pedagogia,
como um todo instituido) uma ética, um modo deevde entender sua pratica educativa” (p.
97). Essa é a atuacéo da Psicanalise e nada naigisea@sperar dela se quiseres ser coerente
com 0s preceitos que constituem essencialmenteeatiaa freudiana’. A aventura freudiana
trata do inconsciente e suas nuangas como a pigsawrte, dos efeitos dele sobre as acoes,
comportamentos, atitude e valores do homem, qusuamngenuidade acredita ter controle

sobre o incontrolavel. Portanto, diz Kupfer (198®)nsiderando que o inconsciente introduz
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em toda atividade humana o “imponderavel, o imgteyio que desvanece, 0 que nos escapa”’
(p. 97) pensar na constituicdo de uma metodologaagogica baseada na psicanalise fica
impossivel uma vez que a Pedagogia exige ordemabiksade, previsibilidade.
Posteriormente, dez anos apos a publicacdo dedFreueducacao: o mestre do impossivel”
(1989), Kupfer (1999) acena uma posicdo contréagizela apresentada na referida obra no
que diz respeito as possibilidades de articulapéfe @ psicanalise e a educd®ao

De acordo com Oliveira (2005), os educadores bascavas descobertas de Freud
respostas a questdes ligadas a socializacdo eokaresacdo. O uso da psicanalise, nesses
termos, foi claramente normativo, ou seja, os edlues se apropriaram das teorias de Freud
e de seus colaboradores transpondo direto do pégmico para a definicdo de experiéncia —
explicar psicanaliticamente os problemas de ordsoolar (OLIVEIRA, 2005). Tomada
como recurso técnico, a psicanalise foi utilizada escola para selecéo, classificacdo e
exclusao de criangas, com o intuito de controkalaptar o corpo social.

A histéria da psicandlise no Brasil aponta umalardgusdao em diferentes dominios
da cultura, dentre as quais sua insercao no amdiemlucacao escolar, caracterizando-se pela
énfase na crenca em seu carater profilatico e icorabegundo Nosek (2002), as idéias
psicanaliticas encontraram acolhida na culturalbi@santes mesmo da introdu¢cdo em nosso
meio da pratica clinica, por intermédio do Modemos O possivel impacto e mal-estar
provocado pelo freudismo serviram para fertilizariatividade e o carater revolucionario da
ruptura modernista com as estruturas arcaicasailedsale brasileira.

Abrdo (2001) aponta que o interesse pelas idéiaanaditicas no Brasil remonta ao
final do século XIX, mas € a partir da segunda déah século XX que se nota uma difusédo
mais consistente da Psicanalise. O pensamentap8iea chega ao Brasil por intermédio de
psiquiatras brasileiros que comecaram a identifiGmpsicanalise um instrumento teorico-
técnico que poderia favorecer as praticas tera@@utvigentes na psiquiatria da época. A
divulgacdo das idéias psicanaliticas no Brasil, @m primeiro momento, teve caréater
descritivo e explicativo, ao lado de uma énfasapi@utica e moral (MOKREJS, 1993).

Desse modo, as primeiras discussbes em tornoickEnplse em territorio brasileiro
foram de cunho tedrico e abrangiam um vasto cangdethas que percorria desde a
literatura, a antropologia e a educacao, além dpéeaitico. A eleicdo de temas variados se
deve ao fato de que nessa época (inicio do sécMlp as possibilidades de aplicacédo

terapéutica da psicandlise eram extremamentetasstiBRAO, 2001).

12 Contudo, discutir essa proposta de Kupfer ndosémobijetivo.Limitamos a convidar o leitor intesess a
conferir-la em KUPFER, M.C(Educacédo para o futura psicandlise e educacéo. Sdo Paulo: Escuta, 2001.
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Mokrejs (1993) pontua que alguns estudos sobreési freudianas expuseram temas
relacionados a analise do homem e da sociedadeéofase nas prescricbes para o viver
‘bem’, a ‘felicidade’ e a eugenia e a educacédo akras moldes da psicanalise. Segundo a
autora, em face da difusdo das idéias psicanaljticameros textos se referiam a interface da
psicandlise com a educacao. Varios autores taie @eodato de Morais, Artur Ramos, Julio
Pires Porto Carrero e Durval Marcondes, sublinhawaimportancia da psicanalise nos
diferentes aspectos que caracterizavam as relpe8ssais no ambiente escolar.

A década de 1920 marca o interesse pela criarica aqueles que se dedicavam a
psicandlise no Brasil e, consequentemente, o ggengela educacado. De inicio, a psicanalise
de crian¢a no Brasil estava focada na educacametioor, na influéncia da psicanélise na
educacao da crianca, apontando falhas e apresergagdstdes para uma gestao educacional
em consonancia com as peculiaridades do desenwsitaminfantil levando em conta a
existéncia da sexualidade infantil e a prevalédem experiéncias infantis na vida mental do
adulto (ABRAO, 2001). As discussdes em torno dacadfio da crianca, promovidas por
tedricos brasileiros, munidos do referencial psatiino, eram convergentes e seguiam 0s
mesmos passos das discussdes que aconteciam rpa Eoranicio do século XX, proposta

por Freud, Anna Freud, Melanie Klein, Sandor Fezeaoutros psicanalistas pesquisadores:

Merece destaque a observacdo de Franco da Rock28) ($8bre aquilo que
considera, na psicanalise, como um ponto de vistlagibgico de grande alcance.
Refere-se ai determinismo psiquico do individumeisslo ao “desenvolvimento
regular e harménico dos componentes do instintaiadenfantil”. Nesse sentido,
pressente, na psicanalise, a solucdo para as gseptdpostas pela “ciéncia
eugénica” no que diz respeito ao “casamento preeattecacdo sexual na infancia, a
revelagdo prudente e jeitosa dos mistérios seagaisneninos, a conduta diante das
impertinentes perguntas e curiosidades infani$,(MOKREJS, 1993, p. 40).

Deodato de Morais, por exemplo, pontuava o valandonsciente como dimenséao do
psiquismo dominante sobre a consciéncia e, constgiente sobre as agbes e
comportamentos do homem. Baseado na idéia do icemts dotado de uma natureza
primitivamente sexual sugere a acao a ser segadaducacao da crianca: excluindo-se a
repressao, as questdes sexuais deveriam ser sa@@aahonestidade e lealdade, evitando-se
qualquer hesitacdo (MOKREJS, 1993). O conhecima@asaendéncias e interesses da crianga
era importante para que o professor pudesse condyzmiocesso educativo e atingir, com
maior éxito, os objetivos pedagogicos e sociaiswora cita Deodato de Moraes como um
dos primeiros autores brasileiros a pensar esagalentre psicanalise e educagéo, cujo foco
era a crianga, com a publicacao do liw®sicandlise na Educacdt927).
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Na mesma direcdo, Porto Carrero aborda a questdexdmlidade infantil, em uma
época de negacdo moralista do corpo e de uma c@weje crianca como ser inocente e
angelical. Segundo Patto (2002), no artifgghucacdo Sexudll925), Porto Carrero se voltou
aos professores primarios na perspectiva de lesdarel@s os conhecimentos freudianos
relevantes a tarefa de educar a sexualidade:itnsiat importancia de que os professores
tomassem ciéncia de que a sexualidade infantiti@xis somente assim poderiam educa-la
em direcdo a finalidade ultima dos impulsos sexuiseja, a reproducao, a procriacao. Tece
criticas a educacao sexual que se processavamém$a baseada em adverténcias, censuras
e pancadas ou em estimulo exagerado das zonanasd@eal, anal e genital) uma vez que
poderiam levar, mais tarde, as perversfes sad@akI(O, 2002). Segundo essa autora, Porto
Carrero pontuava que o crime, a prostituicdo eosutdesajustes’ sociais poderiam ser
evitados por uma educacdo sexual correta, que seawm em “dizer a verdade com
informacdes anatdmicas e fisioldgicas, dosadasuaeghb da idade, sem mistérios, mas com
parcimbnia, para que a falta de informagcdo ndanest a curiosidade, ndo dé asas ao
devaneio e a fantasia” (PATTO, 2002, p. 151).

Ao final da década de 20 (séc. XX), no Brasil, mdeda educacao infantil insere-se
tematica da ‘higiene mental’. Tal discusséo refierem articulacdo da psicanélise com a
educacdo tomava forma na idéia de que a psicardlidesse ser profilatica em relacdo a
educacao da crianca. Segundo Patto (2002, p. @4a@nario brasileiro do inicio do século
XX apontava uma preocupacdo da sociedade, ou maelhoelite, com um possivel caos
urbano gerado pelo amento da populacdo urbana eonréecia da abolicdo da escravatura e
de uma politica imigrantista, todos consideradeaatilegenerado¥’. Conseqiientemente, a
preocupacao de meédicos higienistas, psiquiatrasjlpgos e educadores passou a ser com 0S
“ritmos sociais ndo-domesticados” que falavam egiehie fisica, moral e intelectual sob o
conceito mais amplo de eugenia ou aprimorament@ck brasileira. Visava-se com isso, a
prevencao do crime e a loucura (como era enternddiaa variedade de comportamentos de
resisténcia ou rebeldia):

A idéia de prevencao, de profilaxia e de psicofawia é forte nesse momento da
histéria do Brasil e das praticas cientificas naddr E falar em prevencao é falar
em infancia, que naquele periodo foi definida — @dm mais tempo se fizera na
Europa — como a idade de ouro da higiene mentdl.Hsse foi o chdo social e

cultural da recepcéo brasileira da Psicandlis@scdatas inaugurais no Brasil estdo
principalmente nas décadas de 10 e 20 do séculPXXTO, 2002, p. 148).

13 Degenerar: corromper-se, depravar-se, estrag&regenerado: adjetivo (FERREIRA, 2004).
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Em 1923, fundou-se no Rio de Janeiro, a Liga Biaside Higiene Mental, cujo
objetivo era justamente realizar socialmente umgnama de higiene mental, visando
melhorar o nivel de saude mental coletiva, em qaenediscutidos temas pertinentes a
educacao, saude fisica e mental, servicos solggis|acdo e trabalho. Nesse contexto, Julio
Pires Porto Carreiro, médico, pontuava que o pdpetducacdo deveria ficar reservado ao
Estado com o objetivo de formar o carater e prewdisiurbios do psiquismo, visto que estes
interferirdo, negativamente, na formacdo de umatalidade sadia para servir a nacéo
(MOKREJS, 1993).

Nessa direcdo, 0s anos trinta e quarenta assiséasirailacdo da Psicanélise em uma
corrida pela higiene mental infantil nas escolap@rapectiva de prevenir possiveis disturbios
mentais. A segunda metade da década de 30 (sé@ ¥Xgenario de surgimento das clinicas
de orientacao infantil como parte integrante deygamas de higiene mental escolar, criados
pelo poder publico, cujo objetivo era “prestar stésicia aqueles alunos que manifestavam
dificuldades escolares e prevenir o apareciment@adsiveis desvios de carater na vida
adulta” (ABRAO, 2001, p. 113). As clinicas de otagéio infantil, dirigidas por Arthur
Ramos e Durval Marcondes no Rio de Janeiro e emPaato respectivamente, encontram
espaco para implantagdo em meio a introducgéo il Blies preceitos da Escola Nova.

A constituicdo das clinicas de orientacdo infaefiiresenta o inicio de uma nova etapa
da historia da psicanalise de criancas no Braglsgpuiconfigura pela transicdo dos preceitos
psicanaliticos do campo da retdrica para o dagasabiu seja, amplia-se o papel da psicanalise
até entdo restrito a difusdo de informacdes sobezlleacédo infantil para o campo da
aplicacdo dos conhecimentos psicanaliticos nat@ssia ao escolar deficitério.

Arthur Ramos, sobre as balizas da Escola Nova lpgiechhegam por intermédio de

Anisio Teixeira, justifica a presenca da psicaeatia pedagogia pontuando que:

A sua intromissdo na pedagogia é perfeitamentelavdinto nos fins como nos
meios da educacgdo. Se esta visa uma ordenacdela@g®ess humanas, a psicandlise
contribui a desvendar as imperfeicbes originarestatando e mostrando, de outro
lado, as tendéncias a ordenacdo que existem emoeisteonsciente no homem.
Fornece, ainda, um método de estudo que favoreesotucdo de certas situacdes
pedagédgicas ‘dificeis’ e insollveis sem o seu auXRAMOS apud MOKREJS,
1993, p. 196).

Segundo Mokrejs (1993), Arthur Ramos estava coodotvalor da psicanalise para a
pedagogia de modo que sugere alguns métodos dseaindhntil que nomeia de “pedanalise”
(termo cunhado por Oskar Pfister). Considerava apieonflitos de pouco importancia (os

quais nao define) poderiam ser reavidos pelos @®professores de formacao psicanalitica
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enguanto 0s casos mais graves deveriam ser enaomipara o médico para diagndstico.
Caso houvesse risco ao desenvolvimento da criangajcanalise profunda se justificaria.
Tais técnicas da pedanalise profunda recorriamsaobfos, fantasias diurnas e estudo de
jogos e brinquedos. Mesmo as criancas ‘normaiseosgiam atencéo e cuidados a titulo de
medida profiltica, cuja vantagem estava em sectdgtpossiveis problemas mais profundos
gue uma observagado mais lenta poderia evidenciar.

Considerava também, como medida profilatica, aipiiseade de uma educacéo de
base psicanalitica no sentido de evitar omissdesxoessos de repressdo. Sugeria um alerta
para a repressdo do onanismo infantil e muita atepara a fase da investigagao infantil
sobre a sexualidade, uma vez que as fantasiasiataarnessa fase teriam ressonancias
futuras (MOKREJS, 1993).

Arthur Ramos acreditava que a higiene mental domstuma necessidade vital para
uma sociedade em eminente crescimento, como erase@ @o Brasil naquele periodo.
Segundo Lopes (2002), Arthur Ramos entendia queatlmalho voltado a higiene mental
deveria, além de curar possiveis doencas, atuaemido de prevenir as doengas mentais e
proteger o ‘homem normal’ (sem nenhum desajustamamntdoenca mental). Nessa direcéo,
o trabalho nas clinicas de higiene mental devegrairgterdisciplinar, ou seja, deveriam
trabalhar conjuntamente, o professor, o médicdedjro psicopedagogo, o psiquiatra: “com
as criancas bem formadas, o trabalho seria maotenah a crianca normal; se surgissem
casos-problemas, entdo a higiene mental deveravintprocurando resolver e ajustar as
dificuldades” (LOPES, 2002, p. 336).

Na esteira da higiene mental, em 1938, foi criadaS&o Paulo, a se¢ao de higiene
Mental Escolar, que mantinha uma clinica de org&danfantil para assisténcia aos escolares
psiquicamente desajustados, dirigida por Durvalddiades, médico psiquiatra da Secretaria
da Educacdo de Séo Paulo (MOKREJS, 1993). De ceralijuma, Durval Marcondes
esbocava suas idéias sobre a higiene mental jainab da década de vinte, quando
preconizava a importancia da higiene metal infaxatiho pratica preventiva:

O atendimento era destinado a criancas desajustedascola e no lar e incluia,
apos o encaminhamento a clinica pela escola, usita do lar do paciente pela
visitadora psiquiatrica com o objetivo de compresral etiologia do problema. Em
seguida a crianca era encaminhada a clinica pamabseeter aos testes psicolégicos
€ aos exames psiquiatricos. Entrevistavam-se taslgmssoas ligadas a crianca no
lar e na escola e o tratamento se fundamentava eewmendacdes especiais
acompanhadas, de perto, em todas as etapas, psl&doras psiquiatricas
(MOKREJS, 1993, p. 62).
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Esse novo cenario educacional que se constituiBrasil a partir da década de 30
(séc. XX), enfatizava as peculiaridades da criaogmo um ser em desenvolvimento,
diferenciado do adulto e com uma légica de pensampropria o que torna essencial
compreender suas caracteristicas para melhorsyexrieducacéo. Partindo desse principio, a
psicandlise, que era uma das referéncias norteadorarabalho das clinicas de orientagédo
infantil, ganha espaco para se difundir, auxiliateddo na compreensao do desenvolvimento
emocional da crianca quanto na resolucdo das MWifides escolares que impedem a
expresséo de suas potencialidades individuais (ABRI01).

O trabalho desenvolvido nas clinicas de orientagéfantil tinha carater
essencialmente profilatico embora pudesse assumalguns casos uma funcéo terapéutica.

A profilaxia, nesse contexto historico, ndo seatratapenas de:

[...] atribuir aos pais e professores a funcao iptec de agentes profilaticos de
futuras manifestacdes de doenca mental, por inthonde uma educacéo infantil
guiada por principios psicanaliticos, embora estm¢cdo pudesse advir
secundariamente [...] O foco principal para o dfoeam direcionados os esforgos
dos profissionais que atuavam nas clinicas detagan infantil, era o de promover
a prevencdo da doenca mental, mediante a compoeemsd assisténcia as
manifestacdes sintomaticas da crianca em idadéae$eBRAO, 2001, p. 216).

A partir de 1950, a perspectiva de concretizagdouiha pratica psicoterapica de
orientacdo psicanalitica comeca a se constituial@amente ao trabalho profilatico, no
interior das clinicas de orientacdo infantil e, gmaepois, em consultérios particulares. Aos
poucos, o interesse pela higiene mental escoleader profilatico entra em declinio e perde
espaco para a psicoterapia, distanciado-se cadaaiszlo cenario educacional.

Segundo Patto (2002, p. 154), o que restou hopsidanalise no campo educativo, ao
menos nas praticas mais costumeiras dos psicojogts as escolas, “é uma versao vulgar,
esquematica e simplificada em formulas presentes iet@rpretacdes de testes de
personalidade e em laudos psicolédgicos”, que gerakenpatologizam aqueles alunos que néo
se enquadram ou nao correspondem as expectatiessala.

A citada autora ressalta ainda que a psicanabisegoparticipa das discussdes sobre as
politicas educacionais e das reformas promovidasdugacdo brasileira, dos programas e
métodos de ensino, das concepc¢des de aprendizagden awaliacdo e na formacédo de
professores. Essa é uma questdo que abrange tbimiveasidade quanto a propria escola e
os educadores que dela fazem parte. De fato, angdise tem sido marginalizada desses
espacos e reduzida “a dois ou trés chavdes, a aludgs ‘explicacdes psicanalitica’ de
problemas de escolarizacdo” (PATTO, 2002, p. 155).
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O que se passa segundo Patto (2002), € uma laiizaentendedora da teoria
psicanalitica e das possiveis contribuicbes daatdogudiana a educacdo. Além disso, a
dificuldade de aplicacdo da psicanalise na educgeéouma marginalizacdo da primeira em
relacdo a segunda, tratada “quase sempre comoaama tle segunda ou terceira mao” (p.
156).

Como ressalta Patto (2002), o pouco espaco danddiea desde os programas de
formacdo de professores até o estabelecimento liteegm educacionais, € consequéncia de
sua retirada da escola devido a ineficacia em iatoggpropositos de educacdo pragmatica,
diz Oliveira (2005). Segundo essa autora, até nsealio século XX, muitas foram as
experiéncias da psicanalise no interior da educasmlar que ndo apresentaram 0S
resultados esperados; aos poucos a psicanalissteage ao consultério, local em que cresce
e se expande. Isso demarca a atual compreenséimdes e possibilidades da psicanalise na
delimitacdo e seu campo de acdo e no estabelecirdestterritorios da clinica e da escola
(OLIVEIRA, 2005):

A saida da psicandlise do espaco educacional, paetendimento de sua
inadequacdo aos propositos pragmaticos de edusadameédicos, significou uma
mitigacdo de seu potencial para enriquecer o albgrofessor sobre a constituicdo
do ser humano e as relagdes nos processos de iapgamd (OLIVEIRA ,2005, p.
113).

Nessa direcéo, o distanciamento da psicanaliescdaa deflagra uma separacéao entre
vida afetiva e cognitiva. A vida emocional tornai-assunto do tratamento do psiquismo
(clinica) e a vida cognitiva, assunto da escolal{BILRA, 2005). Corroborando com essa
percepcdo de Oliveira, Kupfer (1989) argumentaagigléias freudianas se popularizaram de
modo superficial: “de modo geral, 0 que se transmitque Freud € o responsavel pela
descricdo do desenvolvimento afetivo-emocional a@ncas”, descricdo que se baseia no
apontamento da fase oral, fase anal, fase féliessm por diante. Reduz toda a producéo
freudiana e, psicanalitica, por assim dizer, a asunformacdes sobre o desenvolvimento
libidinal fragmentado e desarticulado de um comtertais amplo que concerne ao
funcionamento do psiquismo infantil. A idéia de goe pensamento €& sexualizado
incansavelmente pontuado por Freud, parece seramto mbscuro no campo educacional.
Essa oposicdo criada entre psicandlise e educaspantou o carater desejante do
ensino/aprendizagem (OLIVEIRA, 2005).

Nesse contexto, a psicanalise deixou de servioa@turso na prevencao de desvios,

paulatinamente reduzida a clinica e, na mesma tdata também de ser tomada como
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importante referéncia na abordagem do fendmenoaethrmal e na formacdo do professor
(OLIVEIRA, 2005).

Essa autora aponta dentre os varios aspectosogeeigm ser levantados a respeito da
difusdo da psicanalise na cultura, focando a edecascolar, alguns decisivos no seu
entender, por lancarem alguma luz sobre a situattéd, tanto da psicanalise quanto de sua
compreensao pela educacgéo formal no Brasil. O ponaspecto diz respeito a compreenséo
da psicanélise “como doutrina e corpo teérico passie ser ministrado para explicacdes e
alteracbes de conduta” (OLIVEIRA, 2005, p. 111).mb&m como recurso técnico a
psicandlise passou da escola ao consultério. Umnsglegaspecto € a ndo-consideracédo do
aspecto nevralgico da psicandlise (a teorizaca@xgperiéncias sobre o psiquismo), que
“significa tomar o inconsciente como sistema deraggjue se apreende na experiéncia
intersubjetiva” (OLIVEIRA, 2005, p. 111). Com ohjais explicativos, o uso da teoria
descaracteriza aquilo que é marca fundamental dodméreudiano, a saber, o rompimento
com o0 saber constituida priori no desenvolvimento do inconsciente e na constragio
saber. O valor da interpretacdo difundiu-se “maisn@ pratica explicativa do que de
descobrimento”, empregada como um “saber institadwe o inconsciente, para classificar e
nomear o que ocorre com a crianga” do que propn&émesomo recurso eficaz na direcdo de
“deixar surgir conhecimentos construtores de raist;cdo de experiéncias da realidade e da
identidade” (OLIVEIRA, 2005, p. 112).

Nessa perspectiva, essa autora conclui que angis®nao afetou a educacao escolar
0 guanto poderia. Isso, contudo, ndo significa guesicandlise nada possa dizer sobre a

educacao.

As idéias pontuadas e discutidas nos capitulodl ltrazem algumas consideragdes
sobre o acolhimento do ludico na escola contemparaRode-se dizer que a escola de
educacao infantil (creche e pré-escola) no BrasilJongo de sua histéria, vai aos poucos
assumindo um carater eminentemente educativo emmdato da dimensao do cuidar. Uma
dimensao educativa que se pauta nos preceitosficistds e positivistas tal como apontado
por Oliveira, Lajonquiére, Bacha e outros. Nesstide, parece-nos que ela se distancia de
uma pratica educativa baseada no acolhimento dessidades da crianca, baseada no desejo
e no amor (Eros), enfim, na relacdo amorosa comtim @ara se sustentar em uma crianca

idealizada por fases do desenvolvimento e em ugdtecareducativa idealizada em métodos e
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técnicas para um ensino eficiente. O ladico, emipoeaente na escola de educacao infantil,
foi incorporado nos brinquedos educativos, pedagdge, destituido da espontaneidade e
liberdade imaginativa é substituido pelm#ncar de e brincar para como pontua Oliveira
(2006a).

No entanto, sdo considerag0es parciais. Na pdrgpele ampliar tais consideracoes,
fomos a campo, ou seja, fomos até a escola de gug#Eantil coletar dados que nos permita
tecer consideracfes mais precisas sobre a concepzgmodos de acolhimento do ludico. Os

proximos capitulos focalizam a pesquisa de canmgeus resultados.



CAPITULO IlI

PERCURSO METODOLOGICO
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No presente capitulo, o objetivo é delimitar ccpeso metodoldgico da pesquisa, cuja
referéncia é a Teoria Psicanalitica. Nesse serttidoa-se fundamental compreender, em um
primeiro momento, o método de investigacao do psigo criado por Freud e a proposta de
uma clinica extensa por Herrmann, uma vez que,rsBéncia e inspiracdo para essa
pesquisa.

Em Esquema del Psicoanaligj$910), Freud (1968d) diz que a Psicanalise énoeno

1° De un método para la investigacion de procesémiaos capaces accesibles de
outro modo. 2° De un método terapéutico de perfobas neurdticas basado en tal
investigacioén; y 3° De una série de conocimientisqddgicos asi adquiridos, que
van constituyendo paulatinamente una nueva disaifientifica (FREUD, 1968d,
p. 111).

A ordem dos fatores na descricdo freudiana dapé&iise representa a concepc¢ao de
Freud sobre o que realmente deveria ser a Psisan#intes de tudo, ela € um método
investigativo cujos caminhos levam o investigadoapiieensao das entranhas da psique.
Assim nasceu a Psicanalise; das investidas de Eradmlisca de compreender 0s mecanismos
envolvidos na causa dos sintomas das chamadasagoeeiyosas, particularmente a histeria.
Sua incansavel curiosidade investigativa o levodeacoberta do inconsciente como um
sistema constituinte da vida mental. Estava postobjeto de estudo da Psicanalise: o
inconsciente e suas vicissitudes.

Freud constrdi o conceito de inconsciente a pdetisuas investigacdes, cujo ponto de
partida sdo as histéricas. Os conhecimentos teOripee sustentam a psicanalise sao
consequéncias das pesquisas nascidas na clinicgjauno lidar com os pacientes e seus
sintomas. No caso de Freud, menos em busca delosude seus ‘males’ e mais pela
curiosidade de compreender a sua origem (das dejerigam as histéricas, Freud descobre
gue ha um sistema que rege o psiquismo humanosg@elém da consciéncia. Os sintomas
histéricos tém sua origem em situacdes traumatieédas na infancia, e que, suprimidas da
consciéncia, retornavam como sintomas (paralisiagueiras, dentre outros). Mediante a
forca da repressdo (que mais tarde Freud record@cantes um mecanismo interno), a
consciéncia se esforcava para manté-los aprisishgumr serem proibidos, os impulsos
sexuais. O conflito entre as pulsdes sexuais enac@ncia desencadeia o aparecimento de
sintomas neuroticos observados nas histéricas.

O passo seguinte era estabelecer se as hipotsesasestrutura e funcionamento do
aparelho psiquico construido a partir da invesigagas doencas nervosas afirmadas pela

Psicanalise se manifestavam também em fendmentistaisdos histéricos, ou seja, se a
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Psicanalise podia explicar a atividade psiquica petolégica ou normal. Ao investigar os
sonhos e os atos falhos, Freud descobre sua relagéa dinamica inconsciente: os sonhos e
os atos falhos representam o conflito entre foogasscientes e inconscientes comparaveis
aguelas observadas nos neuréticos (FREUD, 1968d)5). Atos falhos tais como esquecer
nomes, lapsos de lingua e de escrita, dentre qutrostram que alguns comportamentos
escapam a intencdo do sujeito e, portanto, naca&rientes. S&o ilustragdes do dominio de
uma forca que nao é consciente (OLIVEIRA, 2006c¥0Bho, embora pareca estranho e sem
sentido, representa a satisfacdo (disfarcada) ddas®jo (reprimido). Disfarcado, porque o
desejo ndo pode ser jamais expressado em formahegieel, devido ao seu conteldo
arcaico; sofre antes uma deformacdo que é obrargasf restritivas e censoras do eu. O
conteudo onirico manifesto — representado pelaades do sujeito - irreconheciveis ao seu
autor, traz consigo um conteudo latente, ndo centi disfarcado nas fantasias e que
expressam a satisfacédo ou realizacdo de um desspmgciente). Enho Inconscient¢1915),
Freud (1968h), diz que:

Lo inconsciente comprende, por un lado, actos teseny temporalmente
inconscientes, que, fuera de esto, en nada senlifan de los conscientes, y, por
outro, procesos tales como los reprimidos, quelegjatan a ser conscientes
presentarian notables diferencias con los demé&stdegénero (FREUD, 1968h, p.
1054).

A investigacdo Psicanalitica, a0 demonstrar aténiga de um sistema de regras
atuante na organizacdo dos significados aceitovecmionalmente — o Inconsciente -,
desvela uma outra logica distinta daquela do eotmlique ndo se oferece a apreensao
imediata: “O sentido do discurso de um sujeito s&oencontra em sua intencionalidade
consciente. Exige interpretacdo” (OLIVEIRA, 2003, ¥¥4). Segundo Herrmann (2000),
Freud constréi um sistema de pensamento, um mégoeoproduz, que revela, o outro lado
da consciéncia, o estofo da consciéncia e o estadoproprias relagdes sociais, enfim, ele
mostra o que esta ‘oculto’.

No “Vocabulario da Psicanalise”Laplanche e Pontalis definem o inconsciente, como
sendo:

[...] um dos sistemas definidos por Freud no quadhosua primeira teoria do
aparelho psiquico. E constituido por contetudoslcadas aos quais foi recusado
acesso ao sistema pré-consciente — conscienteapéta do recalque. Podemos
resumir do seguinte modo as caracteristicas ess&ndd inconsciente como
sistema: a) os seus contetdos séo representanpessdes: b) estes conteldos séo
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regidos pelos mecanismos especificos do processoanm, principalmente,
condensagdo e deslocamento; c) fortemente investida energia pulsional,
procuram retornar a consciéncia e a acao (retoon@chlcado); mas s6 podem ter
acesso ao sistema Pcs- €sias formacdes de compromisso, depois de terem sido
submetidos as deformacdes da censura, d) séo, aspécialmente, desejos de
infancia que conhecem uma fixacdo no inconscidMA®ANCHE e PONTALIS,
2001, p. 235).

Embora a Psicandlise tenha se difundido como ‘deétierapéutico’ reduzido ao
tratamento de neuroses, portanto, ao consultodorap uma Teoria sobre a conduta humana
e, menos como método de investigacdo do psiquismmaho como desejava Freégcla é e
sempre foi em esséncia, uma “ciéncia da interpiieta@ que faz dela hoje, na sociedade
ocidental, “um instrumento de pesquisa sobre a mdatal — sobre o0 psiquismo - sobre os
fendbmenos humanos e seus sentidos” (OLIVEIRA, 20PB¢).

O alcance da Psicanalise como método investigatiamplo e ndo se restringe ao
consultorio, como demonstra o proprio Freud quepamde para além da relacéo terapéutica.
Em “O futuro de uma ilusédo”, “Mal-estar na civilggo”, “Escritores criativos e devaneios”,
por exemplo, Freud utiliza-a como método de ingesfio da psique que néo se restringe a
um tratamento. Trata-se de romper com o que Henr(@000, p. 64) chama de “psicanalise
horizontal”, estritamente de consultério e, ascemd@éma “psicandlise vertical” com pessoas
sentadas, em pé, correndo ou em grupo. Na estseaslidéias, Herrmann cunha o termo
“clinica extensa” para definir a possibilidade géicacdo do método psicanalitico a situacoes
exteriores ao consultorio, como é o caso da eselgundo Oliveira (2005), a clinica extensa
propde uma clinica criativa e nao restritiva, rezapdo o interesse freudiano pelo mundo.

Na discusséo em torno da clinica extensa, Herrrnmdroduz a idéia de “inconsciente
relativo” (HERRMANN, 2005, p. 36). A idéia de inczmiente relativo indica que cada
relacdo humana supde um campo organizador e desgdalyue Ihe da sentido, ou seja, para
cada relagdo h4 um inconsciente relativo (ou carappdrtando-a - seja ela inter ou intra-
subjetiva - em qualquer producdo humana (HERRMARDOS).

Considerando as proposicoes de Herrmann de quereti@io humana comporta
multiplos niveis de determinacdo e coloca em evidénestruturas de diferentes
profundidades (s@o inconscientes relativos), asinyacdo psicanalitica de diferentes temas

“ pcs — Cs: Pré-consciente e consciente.

!> Freud (1968d) pontua que a psicanalise ndo pademmada como um sistema que parta de alguns ¢oscei
fundamentais precisamente definidos a partir d@ssqienta apreender o universo e, uma vez compiém,
oferece espaco para novas descobertas e melhoremmsfio. Ao contrario, a Psicanalise “se adhierehieh a
los hechos de su campo de accion, intenta restlisgrroblemas mas inmediatos de la observaciéteaasin
dejar el apoyo de la experiencia, se considerapsimacabada y esta siempre dispuesta a rectifisastituir
sus teorias” (FREUD, 1968d, p. 121).
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nao precisa ficar restrita ao consultério. Nesegndas, a educacdo pode se constituir em um
campo de investigacdo da psicanalise, considergatia da idéia de inconsciente relativo
(HERRMANN, 1991), segundo a qual a intersubjetidiel@aompde-se de uma variedade de
relacdes: “a educacao resulta do cruzamento descmntes relativos” (OLIVEIRA, 2005, p.

117). Desse modo, pontua essa autora:

[...] observo o valor da psicandlise como pesqdisa do ambito terapéutico
propriamente dito, na ampliagdo do campo de visi@dlcador sobre o carater
intersubjetivo da educagdo. Aqui o destaque é parancao desveladora da
psicanalise sobre o psiquismo, de modo a ndo chiirem o trabalho terapéutico
(OLIVEIRA, 2005, p. 117).

Inspirada no modo de pensar criado por Freud queoseretiza no método de
investigacdo do psiquismo e, inspirada na propdstaextensdo da clinica trazida por
Herrmann, essa pesquisa busca conhecer como oo lédiacolhido pela escola, mais
propriamente como se da o acolhimento do ludicpratica pedagdgica de professoras que
atuam em escolas de educacao infantil. Ndo é i@&tedesse estudo, caracterizar-se como
uma pesquisa psicanalitica, mas tdo somente valdesuma aproximacdo do método de
investigacdo criado por Freud e que reconhece sepca ordenadora do inconsciente nas
acoes humanas.

Partindo desse principio, essa pesquisa toma aunjeio material de analise as
comunicacoes verbais, ou seja, os relatos dasssmtes obtidos por meio de entrevistas. A
isso, Oliveira (1984, p. 48) chama de “discurs@tpié, “a forma em que a apreensao
subjetiva da prépria conduta, socialmente aceraressa-se numa comunicagao verbal”.

Nessa pesquisa, o caminho percorrido foi o de mecfihshsde sentidos, recortados
dos relatos das professoras e que permitam deraorgimo o lidico € concebido na
dindmica intersubjetiva dessas professoras; paemiéncia, o sentido assumido pelo ludico
na escola. Nao se trata de interpretar, mas dereamger como o que ludico concebido pelas
professoras, inspirado na “psicandlise enquantoonus investigar significados de acdes
humanas e das produc¢des de saber individuais #vesleg(OLIVEIRA, 2006b).

Procedimentos

O primeiro passo foi definir as professoras quéi@pariam da pesquisa. O primeiro

critério delimitador dos participantes da pesqu@aa opc¢ado por um nivel da educacao
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bésica, ou seja, os participantes tinham que senggs na area de Educacgdo Infantil. Por
Educacéao Infantil definem-se os espacos de educkcénanca pequena (de zero a seis anos)
caracterizado pela creche e pela pré-escola. Arespela delimitacdo dos participantes na
area de Educacao Infantil, justifica-se pelo fatoquie nesse nivel da Educacédo Basica, a
presenca do brincar é mais evidente no que nossnpesteriores. Ainda se permite que a
crianca brinque. Mais do que isso, o brincar é ebitw como atividade fundamental ao
desenvolvimento e aprendizagem da crianca, consgaltasn os Referenciais Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (1998), documemtoduzido pelo Ministério da
Educacdo. Consequientemente, na pratica pedagogipe e observa € a exigéncia da
presenca do brincar, ao menos nesse nivel de ensino

O segundo critério era que as professoras pami@pala pesquisa atuassem no ensino
publico, em escolas de educacao infantil da reddigadl nesse caso de escolas de educacao
infantil municipais, chamadas de EMEI (Escola Miypatde Educacéo Infantil). Um terceiro
critério diz respeito a localizacdo das escolas edeicacdo infantil. As professoras
participantes sdo residentes de uma cidade daoontby Estado de S&o Paulo, localizada a
aproximadamente trinta quildmetros da cidade deiRib Preto.

Com base nesses critérios iniciais, o passo segudoit buscar a indicacdo de
professoras que pudessem participar da pesquipam®ira tentativa foi angariar sugestdes
entre os professores do curso de graduacdo emaqepdata Instituicdo de Ensino Superior
em que trabalha o pesquisador. Explicado do qiietsea a pesquisa, em linhas gerais, e do
perfil do participante buscado, para duas professalo referido curso de graduacgéo, o
pesquisador foi convidado a conversar diretameote as turmas do curso de pedagogia.
Essa conversa, muito rapida e objetiva, constéulesuma apresentacdo do pesquisador e do
motivo que o levava até ali, ou seja, convidar Egualunas que atuam na Educacéo Infantil
como professoras e estivessem dispostas a colalmmaa pesquisa de doutorado do referido
pesquisador.

Apds a conversa com as turmas, do primeiro ao dlanp, seis professoras atuantes
na Educacao Infantil colocaram-se a disposi¢cao.umsegundo momento, o pesquisador
reuniu essas professoras, explicando de modo geeate trataria de entrevistas em que se
abordaria o ludico inserido na escola. Com isguesgjuisador estabeleceu um caminho a ser
percorrido nas entrevistas, constituindo um campartir do qual se dariam as relagdes intra
e intersubjetivas das professoras, assim como @ariprpesquisador. Das seis professoras,

apenas duas seguiram com as entrevistas até @ésoutras quatro, uma desistiu logo de
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inicio e trés compareceram apenas a primeira esttagalegando motivos diversos para nao
comparecer para a segunda conversa.

Em busca de novas professoras que pudessem partidppesquisa, o pesquisador
entrou em contato com a Secretaria de Educacaouthicipio, solicitando a indicacdo de
cinco professoras da Educacgédo Infantil. A Secietda Educacdo prontamente atendeu a
solicitacdo indicando as professoras e intermedian@rimeiro contato, ou seja, marcando
junto a essas professoras dia, horario e local pgpameiro contato com o0 pesquisador.
Dessa vez, a conversa inicial com as professomagjue foi explicado do que se tratava a
pesquisa, foi realizada individualmente. A partsse primeiro contato, o pesquisador, em
conjunto com a professora estabeleceram dia, bogdocal de comum acordo. Na primeira
entrevista, todas as professoras compareceramudmnsomente uma seguiu adiante,
participando de todas as entrevistas agendadasdeAwis desistiram ap0s a primeira
conversa, alegando indisponibilidade em fung&ootepcomissos profissionais e pessoais.

Em novo contato com a Secretaria da Educacao lioitada, e prontamente atendida,
a indicacdo de outras professoras. O primeiro tmntam as professoras foi realizado
diretamente pelo pesquisador na escola em qué&ratedham. Nesse primeiro contato, foram
estabelecidos os dias, horarios e o local da astaegom cada uma das profissionais. Dessa
vez, foram indicadas trés professoras, sendo qd&steompareceram as trés entrevistas
marcadas com cada uma delas.

Portanto, as professoras que participaram efetimtenda pesquisa somam um total de
seis. S&o elas: Ana (20 anos) e Beatriz (20 aaoshas alunas do curso de graduagédo em
Pedagogia (Gltimo ano de curso em 2006 quando alzagdo das entrevistas); Carla (23
anos), Daniela (32 anos) e Fabiana (29 anos), tpdakiadas em Pedagogia e, Elaine (29
anos) formada pelo Magistério. Os nomes atribuégggrofessoras participantes séo ficticios,
considerando a necessidade de preservar a idemtdiaccada uma, como combinado de
antemao.

Antes de iniciar as entrevistas propriamente di@sexplicado a cada professora a
necessidade de realizarmos varias entrevistas atumagéo de tempo entre 30 e 40 minutos
cada uma. Foi ressaltado também, em acordo conagsda necessidade das entrevistas
serem gravadas. Concordando com essas regraspfasspras colocaram-se a disposicéo
para a realizacdo das entrevistas. O pesquisagomas o compromisso de usar dos relatos
apenas para fins da pesquisa, assim como em presenmdentidade de cada uma como ja

exposto.
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Como é possivel notar, o instrumento usado pamledacde dados foi a entrevista.
Trata-se de uma entrevista aberta, que permitentrevestador uma ampla liberdade e
flexibilidade tanto para a realizacdo de perguotaso para as intervencdes, o que possibilita
uma investigacdo mais ampla e profunda sobre @wsitado (BLEGER, 1977). Segundo
Bleger (1977), a sustentacdo da entrevista € odatque cada ser humano tem organizada
uma histéria de sua vida e um esquema de seu fresewessa historia e dessa vida, 0
pesquisador tem que deduzir o que ndo sabe. O ctanmmto verbal informa sobre sua
historia e seu presente em graus muito variaveoheidéncias ou contradicdes com o que
se expressa no nivel da consciéncia.

Partindo desse principio, nas entrevistas, o objatra que as professoras falassem
sobre o seu cotidiano e, “a partir de temas nootesg aborda-lo num movimento de ‘deixar
que surjd®” (OLIVEIRA, 2006c, p. 238). Portanto, as entreais foram norteadas por temas
gerais relacionados ao brincar e que constituiranraieiro, a partir do qual as professoras
elaboraram seu discurso e contaram sua histériasea; as entrevistas permitiram as
professoras a organizacdo de seu discurso. Parto-principio da livre associacéo de idéias,
ou seja, da idéia de que as professoras, partioddeinas gerais, pudessem organizar seu
discurso seguindo as idéias que espontaneamergeolf@ressem a consciéncia. Freud
(1968d) pontua que a chamada associacao ‘livreicstra de fato nao ser livre, considerando
que, uma vez suprimidos todos o0s propositos irttedéx conscientes, as idéias que
emergissem pareceriam ser determinadas pelo niateoasciente.

A partir dos dados coletados nas entrevistas, oanste “alguns flashes”
(OLIVEIRA, 1984, p. 58) do cotidiano das professopanto a educacdo da crianga pequena
na escola, pontuando as concepc¢des atribuidasliao.li

Os temas norteadores dos relatos das professoaas. fo

formagdao e atuagéao profissional,
infancia;
brincar (ludico);

brincar (ludico) e/na escola.

o bk w0 DR

6 Termo cunhado por Hermann (1991).



CAPITULO IV

ANALISE DAS ENTREVISTAS
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PROFESSORA 1

Ana (nome ficticio) € uma jovem professora de 2@saTrabalha em uma escola de
Educacao Infantil municipal com criancas de 3 enésaEla ndo fez magistério; assim que
terminou o Ensino Médio ingressou no Ensino Supefida ocasido da realizacdo das
entrevistas (segundo semestre de 2006), cursavi@mm ano da graduagdo em Pedagogia
(licenciatura) numa IES (Instituicdo de Ensino Sigog particular. Atualmente é graduada
em Licenciatura em Pedagogia.

Desde o inicio, guando Ihe foi feito o convite ppagticipar das entrevistas, mostrou-
se bastante disposta, ou melhor, disponivel a $allare o tema proposto. Foi sempre pontual
em relacéo aos dias e horarios marcados pararasistets. E muito comunicativa e se define
como uma “palhaca”, uma pessoa brincalhona, istu&,tem o brincar como um ‘elemento’
sempre presente em seu cotidiano. Diz ser muitmsaso que deixa transparecer em sua
conversa acelerada (fala muito rapido). Emborarfaléo, mantém o discurso em um nivel
sempre superficial, fazendo muitos rodeios pargomder as perguntas feitas pelo
pesquisador.

Ana quando questionada sobre o que associa a@aawexpressao ‘brincar’ logo no

inicio da primeira entrevista diz:

Bom... brincar, € o ato, acho, que mais importaatgida da crianca, né? Para mim,
assim, € o que eu dou mais énfase na minha turorgue quando eles tao

brincando eles néo tdo s6 brincando, o brincarsdefsina muita coisa para eles.
Entdo assim, é l6gico que algumas brincadeirasnée gerocura direcionar, mais

outras deixa o brincar livremente, que eu acho aniniiportante porque eu vejo o

desenvolvimento deles na brincadeira. E, assimfamugisa que eles sabem, um
ensina para o outro na brincadeira. O que elessaBem eles tentam procurar na
brincadeira. Eu acho que assim, brincar é muitcontapte pra eles, e eu procuro
deixar eles bem & vontade nesse sentido, eu erftamouco, encaminho pouco,

porque eu acho que eles tém que se sentirem livres.

A resposta de Ana segue na direcdo de defenddéia de que ela reconhece a
importancia do brincar para o desenvolvimento @@nc¢a, afirmando com énfase a presenca
do ludico na sua rotina escolar com as criancassdia momentos de brincar livre e brincar
dirigido, o fato de que as criancas aprendem, ansiimuita coisa” quando estdo brincando.
Sua preocupacao ao responder a pergunta foi masemalo de afirmar que reconhece o
valor do brincar para o desenvolvimento da criarteato que € parte de sua pratica

pedagogica e, menos no sentido de tentar defopireccompreende por ‘brincar’.
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Essa mesma questao foi retomada tanto na seguatrdaigta, quanto na terceira. Na
segunda entrevista, Ana diz que brincar é:

Se divertir.... brincar para mim é... chegar nunbiemte super sério e dar risada, eu
tenho um, eu tenho um problema que é assim... selea um enterro ao invés de
eu chorar eu comeco a rir, e eu tenho crises agsses que quem vé fala ela esta
chorando e ela vai parar de respirar, mais... figueocupada no comec¢o né? Por
causa disso porque as vezes eu tinha esporadieamaig depois comecou a ter
com mais e eu fui ao médico e ele disse que € souav@ que o cérebro tem, é...
para alguns sentimentos né? - e principalmentedguame da isso eu me divirto
muito ndo sé de me ver mais de ver 0 comportanmrdaggessoas com isso.

Primeira vez que aconteceu isso aqui na faculdaide &no passado a gente estava
na cantina eu e algumas amigas de repente uma anéou uma coisa nada
engracada, falou alpargata, eu comecei a rir qugielparava e assim se vVOCé visse
se um dia vocé tiver a oportunidade depois voc&onéa eu comeco a rir, comego
rir, comeco a rir, comeco a rir, de repente eu ganee chorar, mais eu ndo estou
chorando eu estou rindo e a lagrima escorre e causiem respiracao e o peito
comeca a doer e todo mundo fica desesperado siabdoii um furdunco enorme
porque ali ai a gente estava na cantina todo moadecou a olha e para mim isso é
uma brincadeira assim, tem gente que fica preocupagis eu ja aviso até eu
consegui tomar respiragdo de novo para poder fala plas que era normal isso
tudo acontecer, foi muito divertido.

Nota-se que Ana é direta na afirmacgéo, ou sejacdré diversdo. Em outro momento
da terceira entrevista, ela volta a afirmar de #ordireta, “é divertimento”. Diversao,
divertimento, distracdo, recreacdo, ou seja, eevede em uma atividade pelo prazer que ela
pode gerar, sem obrigacdes e conflitos. O epis@itdado por Ana como exemplo da relacdo
entre brincar e diversado, traz consigo uma conotagiprazer, de satisfacdo, que pode ser
alcancado quando se esta brincando. Ao final etdfdi muito divertido”, ou seja, foi muito
gostoso, foi prazeroso. Ha uma tendéncia de gondividuo sempre busque alcancar o prazer,
afastando aquelas situacdes que possam lhe casgpaazer; trata-se da acao do principio do
prazer, predominante nos sonhos, nos chistes encadbeira, por exemplo. O prazer obtido
na brincadeira, de certo modo, € seguro uma vezaguantasias colocadas em cena séo
passiveis de aceitacdo do ponto de vista socia@pehas faz-de-conta. O divertimento
proporcionado pela brincadeira na percepcao derdiese-se a possibilidade de alcance de
prazer, diante da realidade frustrante, angusti&mteoutro trecho de seu relato (presente na

terceira entrevista) Ana diz:

Bom brincar € um momento de... doagdo brincar énamento de divertimento de

abrir a cabeca, de aprender de ensinar, € uma raalei. brincar € um estado de
espirito...brincar é estar bem com vocé mesmocdarigd vocé se abrir para coisas
novas, brincar € compartilhar aquilo que vocé safailo que vocé aprende, aquilo
gue vocé entende, e aquilo que vocé ndo sabeabintransmitir paras pessoas o
gue vocé esta sentindo, a alegria que vocé ediadeou a tristeza, ou a ansiedade,
brincar é colocar para fora a ansiedade, o med@rgustia, € o sentimento, brincar



Fernando Donizete Alves 120

para mim € tudo isso [...] entdo, para mim brirceso brincar € muito mais do que
sentar com a crianga e brincar de Lego, de boggeado vocé esta brincando com
a crianca vocé esta...tocando, vocé esta olharorm olho, vocé esta ensinando,
vocé esta aprendendo, vocé esta vivenciando, vsi@ compartilhando aquele
momento importante que é para crianca brincaregtié compartilhando com vocé,
ela esta te dando espaco para vocé entender, aso, -Tia, vamos brincar? Tia
vem fazer parte da minha vida tia, vem fazer pdoteneu dia-a-dia, vem saber o
gue eu estou sentindo, vem saber o que eu es®ud@zem ver como que eu estou
crescendo acho que brincar € isso.

Nesse trecho de seu relato, Ana demonstra umabrgque torna possivel a expressao
de sentimentos e emocdes, ou seja, alegria, &istaedo, ansiedade, angustia e que, ao
mesmo tempo caracteriza-se como um momento de tidieato. E contraditério se
tomarmos como referéncia que a idéia de divers&tulgosituacdes gostosas, prazerosas,
ausentes de conflitos. Por outro lado, pode-se djze ndo ha contradicdo, uma vez que o
espaco imaginario constituido pelo brincar perngtee essas situagdes angustiantes e
conflitantes, sejam vivenciadas, garantindo-lhegrassacdo gostosa e prazerosa sugerida por
Ana. Essa reforca a idéia de que o brincar trabalfevor do principio do prazer, mesmo
diante de situacOes desprazerosas ou que possanatedesprazer. No brincar, a expressao
do desejo (inconsciente) é disfarcada nas fantasiasretizadas no ‘como se’, no faz-de-
conta, preservando a integridade do eu. Uma situdeSagradavel, assustadora, angustiante
para a crianca, vivida na realidade — como, pomg@ uma visita ao médico - certamente
sera tema de suas brincadeiras de modo que sdalutisso prazer.

Uma outra questdo importante pontuada no relatoAnke refere-se a dimensao
educativa e/ou formativa do brincar. Para ela,x@&m®encias vivenciadas nas brincadeiras
sdo, por esséncia, educativas/formativas para iaggas, uma vez que permitem a elas
conhecer-se e conhecer o0 outro e 0 mundo mais aguala cerca, tomando como motor
desse processo as fantasias colocadas em cenacar.bFantasias essas que representam o
movimento das pulsdes (erdticas e agressivas).-fodeer que, trata-se de uma concepcéao
ampla de educacgédo, proxima daquilo que postulaiGr@ise. Ana afirma que brincar é
muito mais do que sentar com a crianga e brincardi@er que esta brincando], exige
disponibilidade para compartilhar o brincar conrianga, ou seja, realmente brincar com a
crianca. De certo modo, o que Ana prop0e se apeoxdm idéia de que o brincar € um
playgroundintermediério constituido entre adulto e criargrafessor e aluno, e que permite
uma experiéncia compartilhada da realidade internexterna de ambos que favoreca a
adaptacdo da crianca/aluno ao real — isto €, paeasgja capaz de tolerar as frustracfes

proprias da complexidade humana.
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Ao falar de sua infancia, Ana lamenta ter tido quaear de brincar por conta da
inevitavel entrada no mundo adulto. Diz ela: “quamed vi assim que eu num, entre aspas,
gue eu nao podia mais brincar porque eu ja eranha@u porque... €€€e€... a gente ja cresceu
e ndo podia brincar de algumas coisas...eu fiquetonfrustrada”. Nada é tao dificil ao
homem quanto ter que abdicar de um prazer quepgriexentou; um prazer sentido em suas
brincadeiras de infancia. Nessa direcdo, Ana ditaal seus alunos: “entdo falo: aproveita
bastante, brinca bastante porque o tempo vai gagkarfim, conclui: “e que eu acho que
criancas que brincam, ndo é brincar no computathw, € esse tipo de coisa assim mais
fechada em casa... que brinca, que pde o pé Baaelro que as criangas mais soltas, € que se
desenvolvem melhor com os outros, que falam mealbior os outros”. Mais uma vez Ana faz
mencao ao prazer possivel na brincadeira, dessamdpm de saudosismo, ressaltando por
fim o valor do brincar para a educacédo da criaiggabora ainda que de maneira timida,
sugere no brincar a presenc¢a de uma certa libedageaginar, de dar asas as suas fantasias
guando propde que brincar ndo é ficar sentado mpetador, mas estar livre (pér o pé na
terra) para correr, para inventar, para se relacioom outras criancas e assim por diante.

Ana afirma que brincou muito em sua infancia. Eéadiz arteira, terrivel, “um

moleque”:

Eu fui um moleque... literalmente, todo dia chegfalando um pedaco do corpo,

ou era o dedo do pé, ou era o joelho, ou era uragoedo cotovelo [...] entdo eu

acho que eu aproveitei bastante, assim eu ndo owedce disso, mais eu, dos

machucados, assim eu lembro que eu adorava andscidleta na praga, mais eu

sempre esquecia de usar 0 breque sabe, entaoessetregueria parar com o pé e ai
calia, chorava [...] entdo eu acho que eu bringuaicaramba’, nossa eu fui terrivel,
muito terrivel!

[...] sabe nossa eu... eu sei que eu fui terreuelyejo assim minha mée contar até
hoje ela fala sabe, vocé ndo mudou muita coisa vide® destré6i menos porque
agora tem consciéncia do tanto que vale, mais g fato assim eu jogava bola
com oS meninos eu lembro que sempre achei muitd@mresse negocio de menina
brincar de boneca e menino jogar futebol. Entdergegfazia campeonatos juntos,
eu subia em abacateiro, eu subia em mangueiraaehupanga, tanto que é a fruta
gue eu mais gosto, uma vez tentei subir num coguirenfiei minha médo num
monte de estrepe para tentar pegar os coquinhgsareu fui muito molecona,
brinquei ‘pra caramba’.

As brincadeiras de infancia relatadas por Ana smgemomentos de diversao,
espontaneidade e liberdade, marcada por travessoras: subir em arvores, andar de
bicicleta sem freio, jogar bola com os meninos,gaheem casa “faltando um pedaco do
corpo”. De certo modo, suas brincadeiras beiravapratbido como, por exemplo, ela,

menina, jogar bola com 0s meninos ou, mesmo a @wgede subir no coqueiro. Ir além do
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permitido, além de suas possibilidades, é uma maadei buscar dominio de um saber fazer
gue supostamente o adulto possua. E isso é forggeader quando, por exemplo, gaba-se do
dedo do pé, do joelho ou do cotovelo machucadosné@ia cheia de estrepe por subir no
coqueiro. E um brincar livre de responsabilidadsu Ginico compromisso é com o prazer
mesmo que a realidade gere situacdes desagra@i@eeisucar-se, por exemplo).

Quando guestionada sobre a que associava a palawaxpressao infancia, Ana diz:
“alegria”. Estar alegre significa estar feliz, camtie, sentir prazer de viver, prazer, satisfacao.
Em outras palavras, para Ana, a infancia € conaatndho um periodo feliz, em que se vivia
com prazer. Tanto que ela diz que sentiu muit@ter abdicar da infancia para assumir as
responsabilidades da vida adulta, como observapoueo (“qguando eu vi [...] que eu nao
podia mais brincar porque eu ja era mocinha [u.]figuei muito frustrada”). O carater
divertido do brincar e a alegria concebida na iofrestdo relacionados, segundo Ana,
“porgue quando vocé se diverte vocé ta alegre.dd@ibeco ninguém que se divirta e esteja
triste, ou esteja chateada, ou brava, ndo tem cofobmpleta: “se a gente nao brinca, se a
gente for séria o tempo todo que graca tem? O iprépme graca, ja lembra alegria,
felicidade, brincadeira, tudo isso de bom, entdmayie é por isso que eu sou assim, bem pra
frente, bem otimista, que a gente s traz coisas pm gente e pra quem ta do lado da gente,
né”.

De modo muito sutil, Ana percebe o valor que mdar tem para as criancas: “eu
acredito que ndo tem nada mais simples e maisrpsazpra eles do que brincar”. Aquilo que
a crianga consegue apreender do mundo e de siigpgmda por meio do brincar, de um
brincar criativo.

Quando se trata da insercdo do brincar na estodadiz: “eu acredito que seja assim,
0 mais importante de tudo, acho que é mais imprtate que o conteddo a ser dado né”.
Ana se refere a presenca do brincar na escolainDantlo seu relato sobre esse tema, ela

pontua:

[...] essa insercéo ndo pode ser de uma manelentag assim, por exemplo, eu nao
posso ter quinze alunos e deixar meus alunos Imdlacivremente o dia inteiro. Eu
acredito que essa nao seja uma insercdo legalirdzateira no dia a dia da crianca,
€ logico ela vai brincar vai e muito s6 que novamemn volto a dizer tem o ‘brincar
dirigido’ e o ‘brincar livre’ que é onde a gentetren né? Para a crianga, o brincar
com ela, o deixar brincar sozinha, o deixar brirgargrupo [...].

Quando aborda o brincar na escola, Ana apreseatafdrmas da brincadeira aparecer

em sua rotina com as criangas, estabelecendo denitss para a presenca da brincadeira
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livre, aquela de sua infancia e que representaceneepc¢do sobre o brincar, ou seja, um
brincar descompromissado, espontaneo, que preadivardade imaginativa e a busca pelo
prazer. Acrescenta a presenca de um brincar diigictando objetivos pedagdgicos. No
brincar dirigido, Ana dirige o brincar, conduz, @anm caminho que permita atender os

objetivos pedagdgicos.

O ‘brincar livre’ é, por exemplo, vamos no parquinkiamos brincar de areia. E um
‘brincar livre’, eu, eu acredito que seja um ‘bendivre’. Agora quando eu dou, por
exemplo, é bloquinho de montar, eu estou trabathaodrdenacdo motora, entdo é
um ‘brincar dirigido’ eu acredito que seja um ‘lwam dirigido’. H&aa... por
exemplo, também brincar de roda... eles adoranr fage. Para mim, eu sei que
para eles é um ‘brincar livre’ porque é uma coise gles gostam, mais para mim é
um ‘brincar dirigido’. Por qué? Porque naquela radgente nédo vai so6 brincar de
roda a gente vai conversar sobre comportamenteoe smmo foi a nossa semana,
sobre o comportamento de cada um, o que cada umufaeixa de fazer, 0 meu
comportamento com eles, entdo eu, eu divido askiincar livre’ € o que eles
fazem sem que eu procure mostrar alguma coisagiali@® alguma coisa, € 0
‘brincar dirigido’ é onde eu procuro mostrar algucagsa pra eles.

Ao transpor o brincar para a realidade escolag eorganiza o sentido/significado
qgue ela possui dele: nem sempre sera livre, istoed sempre terd aquela liberdade de
expressdo que ela concebe ser proprio do brindagubl se lancar mdo de um brincar mais
direcionado, mais controlado, adaptado as exigémtsiaescola. Sdo duas formas de significar
o brincar, que implicam, em um sentido mais ameio,visdes diferentes sobre o que é ou
deveria ser a educacdo de uma crianca. Quando Wyumenta que nao pode deixar as
criangas brincando livremente, pois isso ndo reptasuma “insercdo legal” do brincar na
educacao escolarizada, ela reconhece que a ludiési@aséncia do brincar criativo que € o

verdadeiro brincar, tera de ser suprimido para gimem seu lugar um brincar pedagogizado:

[...] para mim o brincar & mais importante, hdaaaamis faeil, mais facil, mais
também mais complicado porque vocé tem que, tensajoer o que brincar também
vocé ndo pode deixar todo dia la jogado brincand®, Porque é o mais facil fazer
isso né? Mais eu acho que vai da consciéncia deprafessor saber o seu papel ali,
eu sei que o meu papel ndo é esse de chega laae dsimeus alunos brincando...
se eu estou ali, eu sei que eu ndo estou ali &mo@o j& que eu ndo estou ali a toa,
vamos faze alguma coisa que presta ham, né? Essia), eu acredito que brincar é
a maneira mais facil, brincar € maneira que euigorslidar melhor com eles, que
eu consigo ensinar o que eu quero e que eles nr@aengambém... 0 que eu quero
aprender e assim € muito importante para mim, p@am € muito importante a
brincadeira [...].

Suprimir a ludicidade propria do brincar ndo digai aniquilad-la, tanto que Ana
percebe isso ao apontar o interesse das crian¢as Ipencadeiras, mesmo aquelas ditas

dirigidas, quando diz ser o jeito mais facil deatidom as criancas, de ensinar-lhes o que
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deseja: “[...] € 0 Unico jeito, Unico meio que @nsegui, pra atrai a atencao deles, ou com a
brincadeira, ou com a historinha”. Ana procura reamo brincar a0 menos o carater
prazeroso tdo apreciado por ela, ou seja, a alagiielicidade, enfim, a sensacédo de estar
recreando-se. Isso ameniza o embate com a crisuéza o trabalho pedagogico. Como diz

Ana:

[...] eu trabalhando na brincadeira com eles éto jeais facil que eu tenho de poder
prender a atencdo deles duma maneira que elesrgapia eu nao fique estressada
e muito menos eles figuem estressados, porqueeairglo vdo gostar de ficar

comigo e eu ndo vou gostar de ficar com eles [...].

[...] na bola, na, na, na brincadeira da bola atrdsmo que é que a gente faz € como
que é escolhida a crianga que vai falar, com a.bolm pega, fala, comega sempre
comigo ou com as vezes com a ajudante do diagiieu comego e falo como foi o
meu final de semana o que aconteceu todo mundadsin ham, todo mundo pode
perguntar, ai o que, que vocé fez de almoco, pemplo, 0 que, que vocé comeu de
almocgo, todo mundo pode perguntar, esta bom euirterrde falar tudo que eu
queria, eles terminaram de perguntar eu vou doalta brincando coloco a bola
atrds, que, que acontece ele tenta correr atréamide normalmente como na
brincadeira senta. Ele pega e fala como foi o folmlsemana dele, como foi a
semana dele, e assim na sexta-feira também, ol@aelea que teve de errado, mais
tudo isso brincando para que, porque se eu fizecitgulo e falar pra eles oh que,
gue vocés fizeram ontem, dai trés minutos eu teehteza que vai ter um querendo
subir no ventilador, aguelas coisas sabe, ou @ bshcando com outra coisa, entao
eles vao perde a atencgéo [...]

De qualquer forma, a transposicao do brincar ¢li)dpara a pratica pedagogica exige
adaptacOes na percepcao de Ana uma vez que a ebiiga a transmissédo de um conjunto
de conteudos que julga necessério a formacao aacerimatematicos, leitura, escrita etc). O
atendimento desses objetivos pode ser inviabilizadoo brincar for tomado em sua
caracteristica original — ludica — como demonstramiosua preocupacao em ressaltar que nao
€ possivel deixar a crianca brincar livre, € predsigi-la, torna-la mais objetiva e menos
fantasiosa. O fantasiar € cercado, vigiado, regtitln uma vez que as acfes das criancas séo
direcionadas para determinados objetivos pedagagiZdrincar se reduz a uma técnica cujas
acoes e reacdes sao prée-determinadas e contrpldgzrofessora, menos como arte.

Quando se trata de abordar o brincar no cenacolars mais propriamente em sua
pratica pedagdgica, Ana atribui-lhe um sentidoificado pejorativo, de desvalorizacdo de
suas potencialidades. O brincar tomado como atiedadescompromissada, sem
responsabilidades, centrado no processo e ndosuttado, quando inserido na educacao

escolarizada é significado de modo pejorativo. issiiz Ana:
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[...] entdo para mim o brincar € mais importan@gdaam... mais facil, mais facil,
mais também mais complicado porque vocé tem queé wm que saber o que
brincar também vocé nao pode deixar todo dia ladodgorincando, né? Porque e é o
mais facil fazer isso né? Mais eu acho que vai ates@éncia de cada professor
saber o seu papel ali, eu sei que o meu papel péseéde chega la e deixa os meus
alunos brincando... se eu estou ali, eu sei queelestou ali a toa, entdo ja que eu
nao estou ali a toa, vamos fazer alguma coisa msa|...].

Ana afirma que seu papel ndo é deixar seus alumosahdo, ja que nao esta ali “a
toa”. A escola ndo é um lugar de diversdo, de eatatoa, para ficar brincando
descompromissadamente. Em outro momento ela faguirde comentéario ao falar de que
postura como educadora, ela escolheu seguir: 8u.preferi ser a professora que ensina” ao
invés de ser “[...] daquela que deixa a criancachr o dia inteiro e, ndo da nada que
desenvolva, que ela aprenda’. Mais uma vez o bria@ontando como uma atividade nao-
séria, incompativel com a realidade da educac&naesrada. Nesses termos, pressupde-se
que o brincar livre e espontaneo ocupa um pequipege na rotina escolar vivida por Ana.

Contraditoriamente a afirmacdo de que seu pape€rdmxar seus alunos brincando,
Ana afirma que seu papel na creche “é de trabalirapre a coordenacédo motora da crianga”,
e conclui: “entdo como que eu vou fazer isso danda aula de ginastica? Eu acho que néo
cabe, né? entdo como que € a maneira mais fadli® prazerosa de trabalhar coordenacéo
motora? Brincando, né?”. Como ja observado, Anant@pgue o brincar é parte de suas
atividades pedagogicas, uma vez que torna maisstécrelacdo com as criancgas.

O ponto crucial aqui talvez esteja nos dois formassumidos pelo brincar na leitura
de Ana: brincar livre e brincar dirigido. O brindawre, marcado pela espontaneidade e pela
liberdade imaginativa, € aquele contestado por Aoague o concebe como divertimento,
que embora prazeroso, € um brincar descompromissanp oS objetivos pedagogicos

tracados por ela, de acordo com as exigéncias a@daeDescompromissado,_é livpara

fantasiar, para criar, de modo que os caminhosopé@tos pelas criancas na brincadeira
podem né&o condizer com o que ela (Ana) programdurir@ar dirigido, embora ndo aniquile

o fantasiar — motor do brincar — certamente |hewgar certo controle sobre as acfes das
criangas na brincadeira, ou seja, permite-lhe supgdertas tentativas da criangca em dar asas
a sua imaginacao para além do roteiro tracadogzprela brincadeira (por exemplo, trabalhar
“quantidade”, nocéo de quantidade). E isso que rtrata quando afirma que ela quer ser a
professora que ensina, que propde alguma ativigadgossibilite a crianca se desenvolver,
aprender, ao invés de deixa-la brincar livremefit¢pa”. O brincar ndo “desenvolve” nada,

ou seja, ndo é formativo/educativo, apenas regreati
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O brincar livre € diversao, prazer, alegria, elefogiue Ana aproveita para facilitar —
“é mais facil” — sua relacdo pedagogica com asicas. O brincar dirigido € uma técnica que
Ihe permite ensinar determinados conteudos asgaigailanto que Ana reclama a necessidade

de ampliar o repertério de jogos e brincadeirasfgoenta sua pratica pedagdgica:

[...] nos HTPC a gente esta reclamando porque te ggreria que fosse alguém ja
que a gente trabalha sé com ludico, s6 com jogonedueira, alguém que ensine
brincadeiras novas, né? Porque tipo assim, a garesta cansada de amarelinha,
bola tras, morto ou vivo, sabe a gente quer brigicachova, inovadora sabe coisa
diferente porque ali que nem... [na cidade ondeatha]... € um ovo todo mundo

sabe as mesmas brincadeiras a Unica coisa queémudame [...].

A solicitacdo é por uma capacitacdo técnica, unséntal que amplie suas
possibilidades de uso de jogos e brincadeiras aticarpedagdgica, isto €, que possam
“suprir” suas necessidades. Trata-se de quantidadaps talvez da qualidade do brincar.
Reclama das condi¢cdes do parquinho, dizendo qué ‘s péssimas condi¢cdes, os dois
escorregadores estao quebrados, todas as gangstdasquebradas, os balangos estdo todos
guebrados que tem ali s, de inteira, € sO a rodela roda s6 isso e a areia”. Jogos,
brincadeiras, brinquedos (como é o caso do parqus#o instrumentos, técnicas, métodos de

ensino que compdem parte de seu arsenal na tarefasthar.



PROFESSORA 2

Beatriz (nome ficticio) € uma jovem professora BeaBos. Cursava o ultimo ano da
graduacdo em Licenciatura em Pedagogia em uma dE&ar quando da realizacdo das
entrevistas. Atualmente, com o curso concluidoraélgada em Licenciatura em Pedagogia.
Onde reside, trabalha em uma escola de educacaatiimhunicipal com criancas de trés
anos. Beatriz trabalha na mesma escola que Aneofespora 1). Define seus alunos como
criangas carentes, marginalizadas socialmenteo-Cis@ncas de periferia”.

Quando Ihe foi feito o convite para participar @esstudo, Beatriz se prontificou a
colaborar. Contudo, no decorrer das entrevistasdnonstrando certa resisténcia ao
desmarcar entrevistas agendadas ou ndo comparem@rexista sem avisar. Concluir as
entrevistas com Beatriz foi dificil nesse sentila fala pouco, é lacénica em suas respostas.
Aparentemente, € muito coerente em seu discursadquaborda o brincar. Demonstra
conhecimento sobre o brincar que atribui a facwddaabs livros, as conversas com suas
colegas de escola e, a suas proprias experiénciEss. Sobre seu cotidiano escolar com as
criancas diz que prefere trabalhar com rotina ponsis facil para as criancas aprenderem e
de brincar também.

Para Beatriz o brincar é “onde a gente abre a neegiente aprende a conviver tem
uma vivencia melhor, a gente aprende a compatrtifieed Aprende a pensar melhor”. Enfim,
€ “aprender”. Aprender a conviver, a viver com trauem uma relacdo compartilhada - inter
e intra-subjetiva - nutrir o pensamento. Nessawndsy ressalta que a brincadeira “é a fase
mais importante da crian¢a”, “é muito importanterenca brincar”, “ela tem de ter esse

tempo na vida dela”

[...] eu penso que a brincadeira ela ndo poderfatbe, na crianca, porque é a
infancia sabe numa crianca a brincadeira. A criaacifancia dela é dirigida eu
acho que é direcionada a brincadeira né? Se ummacarndo brinca, se uma crianca
nao joga, se uma crianc¢a sei la, para mim ela maai€ uma crianca, né? [...].

Ao falar do brincar em sua infancia, Beatriz ponjua gostava de brincar na rua, de
subir em arvores, inventar, amarelinha, bola atpgigue-esconde, isto é, préaticas de
brincadeiras quase totalmente abandonadas pedagasi de hoje. Ela lamenta n&o ter podido

brincar mais na infancia em funcéo dos compromisseoso “ballet, jazz, natacao”:

[...] eu sempre fiz balett, 0 Jazz né? A natagamjrda infancia € dos meus trés
anos até os meus sete anos sempre foi ballet,aEgao, ballet, jazz e a natacéo e
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estudar, p6e essa menina para estudar, leva essaanm® jazz, leva essa menina
para l& eu ndo tive tempo de brincar. Depois dossneete, oito anos que eu

desanimei ndo queria ir de jeito nenhum e fazieakdi eu comecei a brincar, até

hoje eu brinco de pique-esconde, brinco de, po&juena fase que eu pulei. Dos

meus trés sabe as vezes nos brinchvamos no jazballe, mas, era aquela

brincadeira direcionada para aquilo, para vocédrium dia dancar ballet, dancar
jazz, eu acho que ndo é uma brincadeira isso, n@Rd cheguei nos meus sete
anos, meus oito anos ai eu explodi, eu ndo fazi@a,na eu ndo estudava queria
porque queria brincar era pique-esconde, bonedai bem sabe é despertada isso €
muito interessante, € muito bom, a gente ndo paolde pssa fase da crianca, sempre
estar incentivando, -Vamos brincar disso, vamaschri daquilo? Agora nés vamos

brincar, vamos pegar um brinquedo, vamos pegaiogairjho, vamos sentar, vamos

brincar € bom o despertar, usar a criatividadep @&tp muito interessante, € muito

importante, € muito interessante também, mas nmjportante. (pausa)

Argumenta que a infancia é tempo para brincar. fEimcipio sua passagem pelo
ballet, jazz, natacdo ndo foi nada ludica, mas athadade ardua, repetitiva, repleta de
exercicios, visando, por exemplo, brilhar um diada@ca. As tentativas de fazer dessas
tarefas algo mais gostoso e prazeroso ndo conwndBeatriz que ressalta que, as vezes,
brincavam nas aulas de jazz, mas ndo era uma teinaatalvez fosse mais um exercicio,
algo mais técnico do que ludico. De qualquer foraterta para a importancia do brincar para
a vida da crianca pontuando a necessidade de gupassibilitada a crianca, a oportunidade
de brincar. Nada impede que o ballet, o jazz oatagdo sejam atividades prazerosas e até
lidicas, apenas ndo ocorreu no caso de Beatrizs®grafirma: “brincar € o essencial”. Tirar
a possibilidade da crianca brincar € como cortapadaco de sua vida.

A infancia é dirigida pelo brincar; € uma atividgo®pria da crianca. Pressupde no
brincar um elo de ligacdo entre realidade internaxtgerna em que se compartilham

experiéncias e, consequentemente, aprende-serauiveo outro. Segundo Beatriz:

[...] € legal que na brincadeira as criancas easxpressam, né? O que elas sentem
€, numa brincadeira de boneca [...] se entregahanaca para uma menina e para
um menino eles vao expressar ali 0 que eles passatia-a-dia deles, né? Eles vao
expressar 0 que é eles aprenderam, o que eles ré@r) que eles estdo vendo no
dia-a-dia, acho isso muito importante, vocé vabataar o emocional da crianca,
vocé vai trabalhar, né? O psicolégico eu acho gse € muito importante. Vocé vai
ta descobrindo a criancas, né? O que ela é a adalidela ali, [...] eu acho muito
importante estar brincando assim livre em qualgqeé&cionamento com os pais
sempre ter uma brincadeira com as criancas semptena brincadeira, associar 0s
pais com as criancas € que nem o jogo de quebeg@abempre estar ali
trabalhando com eles, jogo de encaixe € muitoesgamte, € muito legal, trabalhar
com eles que é despertar o ludico, né? Despertaraginacdo, € muito bom, a
criatividade deles é um brincar com argila sabetaronm joguinho de argila, é
muito interessante, € muito bom sempre ter conta#&®, Coisas assim e a
imaginacdo contar uma historia, depois nos vamiogdar de pegar personagens de
varias historias diferentes e vamos montar umaifiiista nossa vamos brincar sabe
de desenhar, vamos fazer isso, acho muito impertéaet véarias coisas, muitas,
muitas e muitas coisas que € importante, € isso ai.
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Na concepcéo de Beatriz, expressar os sentimentpara a crianga, colocar “o que ta
sentindo pra fora”, simbolizado em acdes e reagiiesse concretizam nas brincadeiras e/ou
nos jogos. Por exemplo, ela diz: “as vezes nunrjdgaola vocé, se vocé ta com raiva, vocé
vai jogar aquela bola mais forte” ou “€ no momea¢ocasinha vocé fica brava’. Como se
observa, Beatriz sutilmente representa o brincamocatividade imaginaria, simbdlica e

criativa, suporte das pulsdes por meio do fantasiar

Pesquisador- Eu gosto muito de brincar? Foi o que vocé meedis
Professora— Hunru.

Pesquisador- Por qué?

Professora— Me faz bem.

Pesquisador— E o que significa fazer bem?

Professora— E, me da liberdade, eu adoro, ainda mais briteamaginacio posso

ser o que eu nao sou, posso fazer o que eu naprfé@@o- é ndo que eu tenha
vontade de se um super homem ou ser uma barati@®diais acho muito legal, as
histérias de conto de fadas eu posso inventarpssopbrincar, né? Isso que todo
mundo pensa que ndo é para minha idade ou pardasieg ou para idade de outra
pessoa, mais isso faz com que a gente as vezieie bEntendeu, ou faca de um
sonho realidade, eu acho que a brincadeira é eakerdo tem idade.

A liberdade a que Beatriz faz referéncia, referégmssibilidade de imaginar e de
fantasiar que ela observa no ato de brincar. Raraneaginacdo € poder criar, de modo que
brincando “vocé evolui, sua... sua... sua criafitiel vocé amplia seus conhecimentos, né?”.

Vejamos um exemplo:

Que nem um passaro, o passaro € livre, ele pode eleapode estar na cidade,
como ele pode estar agora no campo ou ele pode léstea antartica, isso é a
liberdade que ele tem, e eu ndo posso sair detsav@ando, ir para antartica
voando, ou ir para minha casa voando né? Mais ssopser na brincadeira eu posso
ser um passaro, eu posso voar para onde eu quirar, BOS paises que eu quero,
nos lugares que eu quero. A crianga ela encontia limardade muito grande né?
Apesar de saber do que é real e 0 que ndo é méter dssa distingdo, do que é real
e do que ndo é, entdo a liberdade a partir dadui@ia ela passa a ser, € tipo o
sonho uma fantasia as vezes da liberdade, eu ae &sdvezes a maioria das vezes
que eu brinco é mais com a imaginagcdo que eu becagpre com as minhas
criancas, eu adoro brincar de imaginacédo, poraqgente imagina coisas que nés nao
somos, eu ja fui até uma lagartixa de passar no dwiburaco porque eu era livre
de mais, entdo eu ia escutar a conversa dos ausaspela portinha, entao isso da
liberdade para gente, né? A gente pode se 0 gesta guer.

Para Beatriz, o brincar representa a possibilidiedsatisfazer o desejo (inconsciente).

E energia livre que almeja o prazer sem controkesgisfaz setores do desejo que pretendem
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a satisfacdo. Segundo Beatriz, a possibilidadedagiar, ou seja, a liberdade de imaginar o
que quiser, resulta na criatividade, na capacidatedora, o que significa ampliar os
conhecimentos. O conhecimento esta ligado ao pemgama capacidade de pensar. A
experiéncia de brincar, de deixar fruir as fantagiafantis), possibilita um pensar criativo,
curioso, investigador. O aprendizado da crianchrimcadeira € amplo, ela aprende “muito na

brincadeira, né? O viver”:

Pesquisador— E a imaginacdo, o que é imaginacao para vocé?

Professora— Ludico! Ham... imaginacdo é a crianca criar,celar € alguma coisa,

0 que ela deseja, né? Ela vai brincar com o qugueter, né? Na hora que ela que a
partir da brincadeira, na hora que ela que, ondeyeiser, isso é imaginacéo, é a
criacdo, é a espontaneidade do momento, da cridagulto, de todo mundo.

O brincar, para Beatriz, pode ser representadolpeico que abrange: a imaginacao —
0 que permite que a realidade seja reorganizadayraa nova ordem mais agradavel, mais
prazerosa; consequentemente deixa fruir as fastagiee ddo formato ao enredo da
brincadeira. As fantasias colocadas em cena alanment pensamento e suscitam a
criatividade, tem-se um pensar criativo que resud& capacidade da crianca, via
simbolizacdo, de expressar setores do desejo qeearusatisfacdo em produtos culturais
socialmente relevantes como o desejo de apreraleugosidade investigativa.

Quando guestionada sobre qual é seu papel na ésmthe) em que trabalha, Beatriz
diz que seu papel é brincar com as criancas. Cterepenta: “nessa escolinha a gente € mais
mesmo para a brincadeira, n0s fazemos a brincaddida ndo somos permitidos ao
desenvolvimento da escrita. [...] Entdo a gentieatrea muito com a brincadeira”. Pontua a
presenca de duas formas do brincar no contextsadaeem que trabalha: “tem a brincadeira
dirigida que eu fagco e também a brincadeira queraksmos fazem que é o ludico”. Vejamos

como Beatriz conceitua essas duas categorias wicabri

‘Brincadeira dirigida’ € quando eu coloco uma baideira, como: a bola atras, né?
entdo eu ensino eles, né? E vou direcionando, agmwavzamos pegar a bolinha e
vamos colocar atras de um coleginha nosso ai quatleperceber a gente corre
atras dele e segue. Isso é a ‘brincadeira dirigid&’ eu falo, né? Eu ensino e vou
direcionando eles. Ja a ‘brincadeira livre’ é oadgosso dar um brinquedo pra eles
brincarem como boneca pras meninas ou mesmo panmeenmos, né? Carrinho
para, pros dois, e vao brincar e deixo eles ligalse, ai eles vao fazendo as
brincadeiras, vao surgindo, vao brincar de casiahales véo brincar de trenzinho,
vao passear [...].
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Beatriz nomeia como brincar dirigido, aquele mormeain que ela intervém no
sentido de ensinar as criancas um jogo, uma bré@adPropde que a brincadeira deve
sempre apontar para um objetivo, procurara saleeaquela “brincadeira desenvolve”, por
exemplo, “nocéo de espaco, lateralidade, a fladdule da crianca” ou o “trabalho em grupo,
a memorizacdo”. E importante saber “para que senaonde vai ajudar a crianga’, a
brincadeira proposta. Ao dirigir a brincadeira, Bieaprocura conduzi-la de modo que as
criancas facam o que ele quer ou o que prop6s aujedivo daquela brincadeira. Por
exemplo, se ele quer trabalhar nimeros, ensinariascas os numeros de um a dez, ela
utiliza de objetos como “um vaso, duas laranjasagsim sucessivamente, instigando as
criancas a descobrirem os numeros pela quantidadebgetos que ela apresenta. Em
principio, parece ser bastante técnica a abordatgeBeatriz nesse exemplo especifico que
ela traz em seu relato. Muito embora esse exengmonos permita afirmar o contrario, em
outras situacdes ela parece ser bastante dispanipedpiciar a fruicdo da imaginacdo, da
fantasia.

Ela se mostra bastante flexivel em relacdo ao Eeejpmento, no que se refere as
atividades programadas para o dia. Muda as atiggJadventa uma brincadeira “na hora”,

faz de “um lapis uma brincadeira”:

[...] as vezes, é... eu olho no planejamento, ad® Nbje eu vou fazer isso, brincar na
terra. Hoje eu acho que ndo, vou inventar uma &dieica, eu invento e vou la

correndo e escrevo sabe, eu invento vou |4 e amotoJa e anoto é interessante
anotar, sabe ali depois daquela ali vocé vai fazendras e outras anotagdes, vai
renovando aquelas brincadeiras sabe, vai inclumatoas brincadeiras no meio

daquela e vocé vai sempre tendo brincadeiras reabses]...].

Argumenta que a brincadeira é muito importante e m que estar presente na
escola, “independente se é uma aula de matematisa @ uma aula de ciéncias sabe, tudo
deve incluir brincadeira”. A brincadeira € um eleedliga a crianca a professora, que liga a
crianca ao mundo”. Beatriz parece enxergar no aringm espaco intermediario de
convergéncia desses dois mundos, o adulto e otilpfarm ponto em que adulto e crianga
podem compartilhar seus mundos (interno) em umadae@ externa compartilhada —
conviver como ela diz. O alimento dessa relacédo fanéasia, que ela nomeia como a
“liberdade” para imaginar, o que permite ser or@tE “impossivel se virar pra uma crianca
sem ter uma brincadeira, né? Eu acho que é immbssibe, ta ali rigido, tem que ter uma

brincadeira”, diz Beatriz. O ponto de convergéndie,didlogo entre adulto e crianca é a
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brincadeira e, a linguagem desse dialogo € a fantesmo pode ser ilustrado nesses dois
trechos de seu relato:

[...] as vezes uma crianca chega com uma bondca & perninha da boneca, ai tia
quebrou a perna e agora? Ai vamos levar ela phosgital entdo! Entdo vamos, ai

a gente ja inventa um hospital ali no cantinho @la & coloca a perninha e passa
remedinho, ja coloquei, ela fica toda feliz [...]

[...] as minhas criangas tem uma delas gosta déelafone quebrado que ela tem
faz muito tempo e... elas levam o telefone e aggeminta ali um escritorio na hora,
bom a gente brinca que o telefone é uma maqugistr@dora sabe, e a gente tira
dinherinho dali de dentro, e a gente ja faz daqtelefone o chuveiro, a gente
inventa muito, a gente cria muito, acho muito ie¢sante as criancas levarem
alguma coisa de casa, nem se for um prato, ahX&rom prato, que nés vamos, eu
nao vou falar o que que nés vamos fazer com uno prdth! Que legal € um disco
voador isso! Entdo vamos montar a nave, vamos ditinkh é um disco, ah é
pequeno, ndo! Ah, mas ele ndo é pequeno ndo, a gstd dentro do prato, presta a
atencdo! A menina ja comecou a voar na sala safigabh E eu acho muito
interessante qualquer objeto € uma brincadeira,pedacinho, uma bolinha de
isopor, nossa isso aqui € uma bola de sorvete caidihdo, ndo vamos pega essa
bola de sorvete pra gente toma, nossa que gosddsal comeco a brinca sabe, é
muito legal qualquer coisa, qualquer coisinha aeggprde pra mae, sexta-feira vocé
traz um brinquedo pro seu filho? Ah! Mas 0 que eu trazer? — traz um prato, um
pano de prato, traz uma meia dele que ele virahnmaadeira, traz uma bola, um
pedaco de pau, alguma coisa sabe, que ele possa ab ele vai brincar com
aquilo, que ele possa brinca, que ele possa sebe alguma coisa com aquilo, sabe
€ muito importante é muito interessante também,enmexito com o psicolégico da
crianga, nossa eu crio muita coisa com aquele@lgainuito interessante...

Beatriz retoma a questdo da imaginacdo, da liberdadhginativa — portanto do
fantasiar — ao comentar a maneira como algunsgsorfes lidam com a brincadeira. Segundo
ela, o professor limita demais o brincar da criafigamos brincar hoje de colher frutos, mais
vamos la fora que tem arvore”; “vamos fazer uma@ndentro da sala”, diz ela. Entéo ta,
nos vamos colher entdo laranjas pra fazer sudia @iais eu vou colher uma maca; maca nao
faz suco, quem te falou que maca faz suco?”. Gepsof “deveria ser mais liberal, usar mais
a imaginacao”; mesmo se néo existisse suco de rmggdfessor poderia fazer de conta que
existe; fazer “um suco de bota”, por exemplo, néigte mais “eu posso criar um suco de
botas”. A direcdo da brincadeira, mais do que diesabre o que brincar, representa restringir
a liberdade imaginativa, restringir a possibilidatie exploracdo da crianca na brincadeira:
“igual eu falei, na hora que nds vamos brincar alber, e ela [a professora] s6 quer que ele
[0 aluno] faga aquilo, colhe a laranja faz o sudé bom, acabou a brincadeira, ndo deixa a
crianca explorar [...] ndo digo todos [os professhrtém muitos que, né? Que deixam a
crianca dar asas a imaginagao, mais ja outros nao”.

Quando o professor limita as possibilidades decgapfo da crianga na brincadeira -
limita sua liberdade de imaginar e de criar — ras possibilidades de aprendizado, torna a
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aula monétona, demasiado amarrada: se um profelss@ja ensinar as criancas a contar de
um a dez, € isso que elas vao fazer nessa autssarpdo numero dez para um professor “ja
limita”, “ja ndo € mais o que ele estava pensaraplanejamento”.

Quando se trata de sua pratica pedagogica, Beditmza que faz muitas brincadeiras
com suas criangas. Seu repertério de brincadeireengeqiéncia de suas brincadeiras de
infancia, das conversas com outras professorafaatddade, de livros e assim por diante.
Reorganiza, adapta, inventa, descobre brincad@rgsgos - e com isso amplia suas
possibilidades pedagdgicas. Esta sempre dispopéral brincar com as criancas, sejam nas
brincadeiras livres ou mesmo dirigidas; como elg @gosto muito do chdo mesmo, no
parquinho, de joguinho é... brincadeira de bolasapique—esconde, né? Musiquinhas, isso eu
gosto”. “E muito dificil eu ndo nunca participau®@a brincadeira deles”, conclui Beatriz.

Ao contrario disso, Beatriz diz que brinca mais gu@s criancas, tamanho é seu
envolvimento e disponibilidade para fantasiar, pamaginar. Situacdo essa que causa
estranheza das outras professoras. A indignacagrdésssoras esta no fato de Beatriz se

portar como crianga; o que incomoda, portantoingamtil:

Bom eu acho que eu até brinco mais que minhasgaisasabe, eu viajo muito nas
minhas brincadeiras, que nos fazemos, eu, eu ténima ligacdo, quer dizer, eu
tenho muita ligacdo com as minhas criancas salsevezes tem as vezes algumas
monitoras que me chamam a atencédo: -Escuta, achoapé esta viajando demais
na deles!llelas falam porque eu me sinto ainda an@nca, quando a gente esta
brincando, igual a brincadeira do pique-escondgaseuezes me escondo e sabe as
vezes assim, tem uma crianga comigo que nossa@®mfiito avorassada...-Vai la!
Vai la! Vai la! Sabe, eu esqueco que estou ali pawaitorar, esquego que eu estou
ali para olhar deles, porque que é muito interéssau gosto muito sabe, de ta
passando a brincadeira é de brincar com eles éneloétm ensino é no meu dia-a-
dia. Estes dias atras eu fui ensinar a brincadeirseu Lobao que tem que bater uma
na mao da outra, né? Corre em volta do circulote tea mdo da outra entdo eu fui
ensinar e sentei no circulo pra brincar [...].

Avida por brincar, Beatriz tem nos momentos de dadleira de sua rotina com as
criancas na escola — seja brincar livre ou brirdiagido — um paradisiaco parque de
diversdes. No ‘como se’ da brincadeira faz-se ¢caaisfarcada de professora brinca como
crianca. Ela parece se confundir entre ser a ofase ser criangca. Quem é que esta ali com
as criancas: € a professora exercendo seu papelteduou uma crianca tal como as demais?
Assume posturas infantilizadas ao “entrar na bdaga’ com as criangas como aponta o

relato abaixo:

[...] que nem, numa brincadeira de bola, corresa{g@parentemente um jogo de
gueimada), nossa eu corro atrds mesmo se tivegugimar. Eu vou la e queimo, se
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tiver sabe. Tiro a crianca do jogo sabe, porque &m que aprender que eu estou
ali. Quando eu falo vou brincar com vocés, elasmé&over como... Tudo bem que

eu sou a tia, né? Como eles me chamam, a tia,faspora... Mas elas me véem

também como outra crianca. Eles (alunos) véem torigamigo, eles véem me tiram

da brincadeira [...]. Vocé entra na brincadeiraévtraz aquilo como se fosse a sua
realidade.

Beatriz se posiciona como crianca, identifica-sen @@us alunos; age como crianca

nas brincadeiras. Corre, pula, queima, fantasm,melor:

[...] brinco muito, mais que eles, na queimadajogw, na brincadeira, brinco com
argila, eu saiu é, embarriada de 14, da minha satacrianca que ndo se sujam de
jeito nenhum, ja eu néo, eu fico toda suja, eu@bancar, eu ja passo argila na cara
de todo mundo e brinco [...]

[...] na historinha eu pego fantoche ai ja viro umanca de neve e viro o lobo-mau

sabe, eu brinco muito com eles, ai eles ja& comexgaorrer na sala inteira eu viro o

lobo mau ai eles j& sai correndo um atras do @igente cai no chao, a gente rola a
gente grita [...]

Ela se entrega totalmente a brincadeira, “brincavdelade”, vai “a fundo na
brincadeira”. O trecho a seguir ilustra essa qoesta

Pesquisador— Mas o que é ‘ir a fundo na brincadeira’ das qaée?

Professora— é vocé interagir com ela sabe, numa brincadaraadinha, eu sou a

mamae, vocé vai la e fala, vao brincar de casinka® o que vocé vai ser? - a
mamae! Entéo eu posso ser a filhinha? Entéo teéWai ta brincando ali como se

fosse a sua realidade sabe, vocé vai levar aquelaabeira como se fosse a
realidade, claro que vocé néo vai brigar com anceavocé ndo vai sair aos tapas
com a crianga que algumas crianga, ndo vou falarngio tem, mas toda crianga
briga, sai no tapa e rola no chéo por alguma colaey que ndo, mas vocé vai falar,
mas vocé vai ter aquela discusséo, ndo mée nasstamao, ndo, pode fazer, assim
eu ndo quero, sabe ndo vai ter aquela coisa esseme a fundo, eu quando eu falo
gue vou a fundo, é trazer aquilo pra minha reaidaé? O futebol, nossa eu corro,
eu brinco com 0s meninos eu tiro eles rolam, ea glgs pra la, eu jogo eles pra c4,
eu quero fazer gol, eu quero faze isso sabe, equeio deixar eles fazerem gol, eu
nao quero deixa, entdo isso eu acho que é ir afun

Nesse contexto, Beatriz se destitui da posicaouderidade, de referéncia para as
criancas; destitui-se da funcdo de professoraapémas € mais uma crianca. As proprias
criangas percebem o distanciamento de Beatriz depssicdo de professora: “néo tia, ndo
pode [brincar] porque vocé é a professora” dizemriancas segundo Beatriz. Mas ela insiste
gue néo, que ali ela é apenas sua “amiguinha”, &&imdo sou tia, eu sou sua amiguinha” diz
ela as criancas. Como “amiguinha” das criancass(akunos) busca partilhar o espago cénico

criado pela brincadeira, ndo como professora, mMas@mo crianga.
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Beatriz parece muito sensivel a brincadeira e alzedcolher as produc¢des ludicas das
criangas, percebido seu valor para a crianca. MeEnem ultrapassa os limites da razéo e se
deixa envolver pela crianca (interior) e busca machdeira o prazer outrora vivido. Ela sabe
que a brincadeira € a atividade mais intensa dagai o que ela mais gosta de fazer. Brincar
é a linguagem da infancia da qual todo professwerike usar para se aproximar da crianga.
Brincar para Beatriz € ser criancga, é abrir a poata o infantil, disfarcado nas fantasias que a
espontaneidade e liberdade imaginativa da brincadpermitem tomar forma. Nesse
fantasiar, talvez resida sua acao educativa.

Na origem dessa trama estdo os impulsos erétiagsessivos. Beatriz tem no brincar
uma fonte de prazer/desprazer, € antes de tuddanteade representacdo sem pragmatismos

de suas fantasias infantis.



PROFESSORA 3

Carla (nome ficticio), 23 anos, trabalha na Edacdgfantil a oito anos, dos quais seis
como monitora e dois como professora. Ela assufuec@o docente logo apos o término da
faculdade. E graduada em Pedagogia por uma IEBart Carla trabalha com criancas de
trés a cinco anos em uma escola municipal da cidiadgue reside.

Quando convidada a participar das entrevistas,selgrontificou a colaborar. Na
ocasido da primeira entrevista o convite foi reiler pelo pesquisador e confirmado
positivamente por ela. No entanto, Carla se mostbastante ansiosa, nervosa com a situagao
de ter que falar sobre si, sobre o trabalho concriasicas, sobre a escola. Em todas as
entrevistas, marcava de antemdo o horario de emgento, sempre justificando
compromissos posteriores. Falava muito rapido ceendesejasse que a entrevista terminasse
logo. Demonstrou certa resisténcia a realizar airglgy e a terceira entrevista colocando
dificuldades de horéario, de tempo disponivel ete d@ualquer forma, cumpriu com o
compromisso de comparecer as entrevistas marcadas.

Numa primeira instancia, Carla associa o brincan eocinfancia, ou seja, o brincar &
uma atividade propria da crianca, “é o fazer dela’crianca brinca, porque € o fazer da
crianca, eu acho que brincar é o fazer da criamgstudante tem que estudar, o trabalhador
trabalha, a crianca brinca, € o fazer da criafigé.a “construcdo dela mesma”. A brincadeira
€ a linguagem da crianca que |he permite “agir’, “BEmar”, enfim, permite “o
desenvolvimento dela, eu creio que é isso, comeeetaloca no mundo”. O brincar favorece
a autonomia (a “pessoa ter mais iniciativa”), aoaagdtima, a socializacdo da crianca,

possibilita uma convivéncia melhor da crianca cemuras pessoas, diz Carla.

E... brincar para crianca é ela assimilar o queaiglda ndo tem éé... ham...assimilar
0 mundo a volta dela, né? Assimila o0 mundo a vidta, trabalha os conflitos que
ela tem dentro [...] a crianca brincando ela p&a fara, né? Como a gente ja viu as
angustias, as restricbes, os medos que ela ted asatlegrias também, pbe para
fora [...] porque eu observo muito, num brinqueithabslico, né? Que a crianga usa
o simbolo, né? ela imita e ela imita a mae, o mehinde luta do super-homem, ela
trabalha, ela trabalha os medos as aflicbes detap @la vé o0 mundo que ela nédo
entende ainda, [...] brincar é o recurso da criasgaa iSso pra resumir € 0 recurso
da crianga para se colocar no mundo, é... é... &anlaa com as angustias dela, ela
sabe que brincar é a partir de certa idade, éta gas trés anos que ela sabe que o
brincar é diferente do real, né? Mais ela, praaélmao momento do brincar é real,
entdo ela, ela se, acho que ela se estabilizaaa@0 que eu penso do pouco que eu
vejo.
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Carla associa brincar com simbolizacdo, ou seje pk o brincar é um espaco de
simbolizacdo. Brincando a crianga representa sicdimoknte aspectos de sua dinamica
psiquica — “medos, angustias, conflitos, aflicbesdo brincar de boneca, de super-homem
etc. O simbdlico se amarra as fantasias — as Sdfi@ ela forma no mundo imaginario pra
enriguecer a brincadeira dela, para brincar quenégsa, brincar que é isso” - que por sua
vez representam o desejo, ou seja, as pulsbesldevmnorte, erdticas e agressivas. De certo
modo, o brincar representa para Carla uma poskbi# da crianca expressar aspectos
constitutivos de sua realidade interior, com paldic Enfase aos aspectos agressivos. Ela
estabelece uma relacdo do brincar com o instinjwe ela nomeia principalmente como
agressividade, ou melhor, como espa¢o de expreksamtureza instintiva propria do ser
humano, em que ela “coloca pra fora o que ela tentral de si”. Por exemplo, Carla, ao

pontuar que o brincar € meio da crianca se exptegsanta nos dois exemplos abaixo:

[...] no tratar com a bonequinha, por exemplo, Bgéendo na bonequinha ou
fazendo carinho na bonequinha ou a maméae vai, nandd a bonequinha no
sentido da menina, o0 menino é sempre assim narléfaFles gostam de coloca a
agressividade ou nessas coisas assim falam atdavéambolo mesmo e néo fala
diretamente para vocé numa unidade mais objetd@no simbolo mesmo.

Na hora da brincadeira, sobretudo na livre, elalbsce ela assimila as dificuldades,

né? O que ela gosta o que ela ndo gosta. Se elgosé® de apanhar ela as vezes
bate na bonequinha para ver como é que é, sepalagiue bate e nao do que sofre.
Se ela gosta da professora, brinca de professosa éunenininho e gosta de super-
herdi, eu sou o super ndo sei o0 que e, luta countro e agora... ou da policia, eu sou
o bandido, eu bandido, igual assim, se identifma © bandido, ah, eu vou te matar

e pega, ai, e 0 bandido atira. Entdo € isso, agaipde para fora o que ela tem por
dentro assim. E, ela se sente mais dona de sient@ls de que ndo esta ninguém

mandando ela fazer, ela é dona de si, ela faz etanguer.

A simbolizacdo representa uma maneira disfarcadacrinca expressar sua
agressividade, por exemplo: ao bater na bonecaat@ o outro na brincadeira de policia e
ladrdo; uma maneira da crianca expressar sua énigat seu poder, ao se disfarcar de super-
her6i. E o que ela chama de angustias, conflitos Renota também uma liberdade do
brincar, ou seja, € um momento em que a crianguira”, “ela faz como ela quer”. Pode
fantasiar sem restricdes, construir um enredo cpis lime agrade.

A possibilidade de simbolizar, de fantasiar, paréme sido fundamental em sua
infancia: “a minha infancia foi sozinha porque dita Gnica. N0s moravamos em chacara
gue € um pouco afastada da cidade”; entrou naseaoslsete anos, portanto néo frequentou o
que se chama hoje de Educacéao Infantil. Desse mliadgue “brincava sozinha mesmo, com

bonequinha de milho, essas coisas, alguns bringuggntinha”. Vejamos o que ela diz:
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E como eu disse, né? Apesar de, o ser humanoasisir, ele € muito... a0 mesmo
tempo que ele é muito, a criangca ao mesmo tempoelué fragil ela descobre
vérias formas de, de ta resolvendo as situagdeppeum lado brincava s6, mais
isso no sentido por um lado é bom, porque eu teaheu nédo tenho dificuldade de
refletir, fica com medo de pensar, eu brincavardazi mais eu, eu dialogava, eu
dialogava com quem eu inventava, com a bonequinbaeq estava na mao, com a
bonequinha que seja de milho cabelinho, para mimena diferente, por um lado
faltou, por um lado eu nao deixei, de estar, eerafira estar sg, né? - também, a
estar s6 e ndo me sentir s, porque eu estava cosngao eu brincava comigo
mesmo, subia na arvore, e dava salto e ao mesnpm temera um bichinho, eu era
um macaquinho, eu fugia, eu cavalgava no cavalad@au e corria e subia e
descia, conversava, mais conversava sO, comigo apdaftou, as vezes me sentia
solitéria, sentia, queria ter coleguinhas, umagamha para brincar, [...] e estar s6
serve pra vocé descobrir os seus defeitos, sudslapes, estar s6 também é um
fortalecimento de si, saber estar s6, né?

Dependia muito de sua imaginacdo, como ela argandfdtar sO, na realidade,
reorganizava-se no faz-de-conta, por meio da ceaveom a boneca, com seus colegas
imaginarios, com 0s varios personagens inventaslognizava, com isso, a angustia de estar
s0, agucava sua percepcao da complexidade hunastia,mos personagens criados e vividos
como sua realidade: seus “defeitos”, suas “qualigfad conflitos e medos. O
sentido/significado do brincar para Carla € represi por sua dimensdo simbolica, de
permitir a simbolizacdo da realidade interior dargga, via fantasia.

Carla aponta a presenca desta “brincadeira sinéiolita escola, ou mais
propriamente, em sua rotina com as crian¢cas ndaesno que trabalha. Aparece ao lado da
“brincadeira dirigida”. Essa dinamica é represevaatio sentido que Carla da ao brincar
quando transposto ao universo da educacdo eseol®@famos como ela conceitua essas a

“brincadeira simbdlica” e a “dirigida”:

[...] a brincadeira ela tem varios tipos de brirgeal tem a brincadeira simbdlica

sozinha, tém as brincadeiras dirigidas, os jogagidos, por exemplo, tem jogos

dirigidos onde vocé trabalha a percepcao do catpogspaco, matematica, né? -
percepcao de atributos, cores, formas de sequéstciastal, ai depende do jogo, né?
A questao do perder e ganhar também né? - dos, tiddsne de menino ou menina
ou misto [...].

A brincadeira simbdlica representa o brincar liveate, “sozinha”, ou seja, sem a
intervencdo do professor. A brincadeira dirigida, antrario, impde uma intervencao de
Carla; portanto, é mais restrita no que diz respeeiespontaneidade e liberdade imaginativa.
Uma pressupde o livre transito das fantasias exdeegsdo do desejo e, a outra pressupde

maior restricdo as fantasias na medida em que € mgiila, controlada, € “quando eu nédo
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deixo eles brincar livre”, “entdo dirigida € quantiam que ter regras mais rigidas”. Em

relacédo ao brincar dirigido, ela diz:

E... eu sou o orientador mesmo que fica ali detearmio as regras e dizendo agora é
a sua vez, vamos comecar desse lado, orientandnanbem agora vamos comecar
desse lado e termina do outro, agora vem chaman@ipo, vira um, vira outro e ai

a crianca quer virar outro, ndo so dois, olha nfaréndo é igual, entdo passa a vez,
iss0, eu vou orientando nas brincadeiras de maotortambém, eu vou orientando,
né?...nesse sentido, né?...mostrando as regriméas,

Sua acao sobre a brincadeira, particularmentagddir parece ter um efeito repressor
no sentido de proibir que a crianca seja autorar@is propriamente, no sentido de inibir a
expressado da fantasia. De certa forma, a fantasmeampecilho para a ‘educacao’ da crianca
por seu carater irracional, instintivo, pulsioddio é indcuo o fato de Carla nomear o brincar
livre de simbolico, uma vez que séo as fantasmpotencialidades erdticas e agressivas que
ele simboliza. Nessa perspectiva, a brincadeira msencadear a expressao de impulsos

agressivos e, mesmo erdticos, suas fontes de &uitri¢

[...] nas brincadeiras simbdlicas que € livre spaea trabalhar a crianca o que, seria
a socializacdo, para a gente estar observandamacaricomo ela é, se ela esta se
expressando bem, a expressdo, a necessidade deacri® ela assume papéis,
autonomia dela, que a brincadeira simbdlica saria brincadeira sem intervengéo,
para o professor é importante para ele estar cdosgove diagnosticando para ver o
gue ele tem que trabalhar mais, a crianca comutliifcle nesse sentido ou néo e
discutir até com a mae: olha, seu filho ndo brirele, ndo gosta disso, até a
brincadeira simbdlica que seria livre, entre asjgdes,tem um objetivo, que é o
professor observar o comportamento da crianca [...]

Mais do que enriquecer a aprendizagem da crianganstrucao de conhecimentos, a
brincadeira simbdlica configura-se como um recuisaliagnoéstico da crianca, de analise de
seu comportamento. A brincadeira simbdlica paraeze fleslocada na escola, parece nao ter
uma funcéo efetivamente educativa, de instigarsejdede saber, de ampliar o universo de
conhecimentos da crianca, ao menos para Carla. papel, diretamente ligado ao
aprendizado fica a cargo do brincar dirigido, une& ue Carla precisa garantir que a

aprendizagem de alguns contetdos que a escolagygjam efetivados:

Existe algum conteldo que estd no programa, no peganemdria, trabalhar
conceito igual ou diferente, semelhancas e cossg, € vermelho e esse é verde, ah,
nao é igual, vocé pode trabalhar formas, no caspgies dirigidos o movimento
trabalhar nocdo de espaco, forma, vamos fazer wulaj agora pega a forma e
desenha no chao, oh! todo mundo olha, fica derdréigiira que a tia mostrou na
mao,trabalhar formas geométricas ou direcao, nét @ara a esquerda, girar para a
direita, nas cantigas, por a mdo para cima, par®,bsempre inserir um conteddo
sim [...].
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E também tem os jogos pedagdgicos sentados, gsi¢e@@ o lego seria livre, mas
s6 que sempre sentadinho na cadeira brinca de muéf?a montar o brinquedinho
de vérias formas. Seria livre né?, mais espaco,assisn sentadinho na cadeira. Ai
eu olho, vejo, a criangca me mostra, ai vocé fezcingo, ah, vamos separar por
cores, entdo vamos..., ah, vocé fez uma escadathantdo faz uma escadinha...
aqui tem vermelho e amarelo, entdo vamos fazer demeada cor. Também seria
livre mas tem uma certa intervencéo. N&o tdo loomo o simbdlico que € livre
mesmo, que €& com materiais tipo potinhos, carrintesn umas pecinhas
pedagégicas que tem formas, tem cores, que airé, lmas tem uma certa
intervencao neles porque ai a crianca vem me motst&rah que eu fiz', ah, o que &,
ai vocé pensa é um tijolo, € uma casa, ah, mas pastcendo um prédio, é
comprido. Ai vocé faz essas intervengdezinhas,vqpeé trabalha sempre alguma
coisa que é bom para a crianga aprender: ou cfaroma, ou quantos tem, ah, qual é
0 maior, esse é o maior, esse maior; tem hora quzevé que tem cinco, ah esse é
mais baixinho, € menor, tem dois.

Essa é sua funcgéo, seu papel na escola, diz eltamaeaprendizagem da crianca que,

na educacao infantil sdo baseadas em temas camgoidljem oral, escrita e matematica”:

O professor a fungdo dele... é o educador, é oadedientre a crianca, né?... e 0
projeto da escola [...] os contelidos que a critampaque aprender e o professor, né?
- apls conhecer a classe, conhecer o perfil daeclaai tentar colocar...ser o

mediador entre a crianca e as aprendizagens, caduacdes de desafios.. é... de
aprendizagens, ele é o comando da situacdo, néretsdo na educacéo infantil

gue as criancas sao é... [...] as criancas nadatieta autonomia para decidir sobre as
atividades...acho que o professor é isso, € o med@ao mesmo tempo ele é que
da as diretrizes... assim de como passar aquetadipagem que teve discutida no
inicio do ano no planejamento de acordo com a idaaléase em que a crianga esta.

Embora Carla reconheca o valor simbolico do brinease parece ser incompativel
com a dindmica da educacao escolarizada. A esduliegia a alfabetizacdo, a aprendizagem
da leitura e da escrita como se isso inviabilizasseolhimento do brincar (ludico) — que
Carla chama de brincadeira simbdlica. Ela diz cuestola em que trabalha, os professores
sdo cobrados no sentido de efetivar a alfabetizedg8cacriangas - e que isso implica em um
trabalho mais sério, mais rigido e, em consequé&hssm, menos disponivel ao brincar.

Segundo Carla, na teoria (no projeto pedagoégico)h@cobranca pela alfabetizac&o
da crianca na educacao infantil, mas na praticagakdade, tanto por parte da instituicdo
quanto por parte dos pais € cobrado que a criaméaed6 anos esteja sendo alfabetizada. O

trecho do depoimento de Carla ilustra essa questao:

Quero dizer assim: que na teoria, a crianca dm@oéteria que estar sendo obrigada
a se alfabetizar, ler e escrever, mas a familia atimidades que e geral séo feitas
pelo professor segue uma linha, entdo é issoballra com letras e escrita. Mas em
geral, os professores sdo bem compreensivos enelataestas atividades assim, de
forma lddica, letras, cruzadinhas, nomes, trabatban nomes de forma ludica no
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sentido de desenvolver atividades assim, mas mi teo exige que a crianga com
5 anos esteja alfabetizada.

No que tange ao brincar, Carla diz que a direc@enitiva que 0s professores
brinquem com as criangas, ou seja, que o brincdag®e presente em suas rotinas. Mas,
novamente, ela faz ressalvas a exigéncia da legtwgscrita. Principalmente as criancas do
“Pré 2”7, 5 e 6 anos, tendem a serem tolhidas eagdelao brincar, justificando a exigéncia da
alfabetizacdo e, portanto, a exigéncia de um tnabatais sério, mais rigido. Uma outra
justificativa para a marginalizacdo do brincar entss professores é a falta de recursos
materiais e fisicos, ou seja, poucos brinquedggodiseis, espaco fisico precario (ndo ha
parquinho na escola, por exemplo). Essa precamedadrelacdo aos materiais e ao espaco
fisico, segundo Carla, € mais um entrave para iawento do brincar.

O modo como o brincar é apresentado na rotina dia €Cam as criangas, de certa
maneira, é coerente com essa posi¢cado da escolndartsimbdlico aparece espremido entre
as atividades pedagogicas tomado como um recursdedeanso para as criancas, de
relaxamento. Pedagogizado, o brincar contribui paraprendizado dos conteudos que
circundam a linguagem oral, escrita e a matematelguma coisa mimeografada”, ‘um
caderno de desenho”, “conhecer as letrinhas”, fitissacdo do som das letras”. Ao término
dessas atividades, “ja vai sentando jA em um @#paco e eu ja vou dando outra coisinha e
ai vai brincando, sempre depois de uma atividade eles fazem e que exige uma
concentracdo, de quinze a vinte minutos é brincawa funcdo [do brincar simbdlico] na
rotina de Carla € entreter as criancas entre uividade pedagogica e outra. De todo modo,
isso ndo implica na auséncia da fantasia, da sipslgdlo, apenas em sua restricdo tanto no

sentido de liberdade quanto no sentido do temspage disponivel:

[...] por exemplo, se a gente tem uma atividadegjla e a gente faz antes do
recreio e termina, né?... vamos fazer...olhatia &ouxe isso aqui, vamos recortar,

fazer um quebra-cabega e vamos colar no caderniotio,mundo acabou, depois

do recreio, ah, depois do recreio nés vamos farpes leitura e depois vamos

brincar, né? Ai, eu leio o livrinho para sintonizados, né? E ai eu pego, tenho na
classe, tipo uma caixa, nao é uma caixa, € uma ces tem os brinquedos, tem
carrinhos, tem boneca, tem roupinha, tem potinhiosu coloco para brincar, ai eu

deixo eles brincarem, escolhendo do que quer btirsdase 0s meninos querem

brincar com as meninas de potinho, brincam, o noegurer pegar o potinho brinca,

quer vestir a roupinha veste [...].

Carla pressupde uma incompatibilidade entre estitdaincar, trazendo a idéia de que
o estudar ndo pode incluir e/ou acolher o ludiariahca estuda e brinca” diz ela. Estudar
requer atencdo, concentracao, seriedade, atriqu® brincar ndo apresenta, pois é tomado
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por ela como nédo-sério, como diversdo, como descangrodutivo. Educar, conforme
suscita a real proposta da escola em que Carlalltiegbresume-se alfabetizacdo, ou seja,
educa-se a crianca visando basicamente a apreadizda leitura e da escrita. A brincadeira
pouco ou nada contribui para que esse objetivoaegmcado. Ndo ha reconhecimento do
valor educativo do ludico para a crianca, valosgaapenas seu carater recreativo. Nesses
termos, o que se observa € a marginalizacdo doolidd ser tomado como atividade néo-

séria ele é colocado a margem do processo de é€rudacgrianca pequena:

Na minha percepgéo é o seguinte... eu acho queaagas no primeiro ano € mais
presente, vocé vé as criangas brincando com nejéncia, nas criangas que estdo
no segundo ano de escola é mais..mais... € mesmigefite, mais o professor...ndo
pelo professor desconhecer, mas por que ele tem cqu®rir outras...mais
contelidos, mais contelidos sistematizados, tem errdatio para cumprir, um ou
dois caderninhos para cumprir, ja tem tarefa, né?

Portanto, Carla imputa sobre a escola uma impdigsibe para brincar, dada sua
intima ligacao [do brincar] com o reino da fanta&im principio, esta € a questdo: a fantasia.
Dela a escola quer distancia. Carla por sua vanaatém limitada e vigiada entre uma
atividade e outra, ou ao final de um periodo —sadterecreio, por exemplo — ou em um dia
da semana especifico para o brincar livre ou silmidExercendo seu poder sobre as criancas
e seu brincar — “eu sei, eu mando; vocés sdo deptag] eu sei 0 que € melhor para vocés” —
Carla, de certo modo, inibe intelectualmente ancas porque inibe suas fantasias. Como ela
diz, a crianca tem que “enxergar que ela € umagaiague ndo é ela que manda, ela tem que
escutar, entdo eu acho que professor tem que esdvel, tem que ter afetividade com
autoridade, sem autoritarismo”. Carla se diz flekicomo professora. Contudo, sua
flexibilidade vai até um determinado limite, que Igarante seguranca em relacéo a crianca.
Autoridade é a crianca respeitar, assumir sua tungdaprendiz (portanto, dependente do
professor) e “saber que quem esta ali falando dar@ ema pessoa que ela deve respeito no

sentido de ouvir e de obedecer, obediéncia™

Pesquisador Como vocé é como professora?

Professora Em que aspecto? Como?
Pesquisador No que vocé quiser.

Professora Nunca pensei sobre isso... nessa pergunta..0 ajeé eu sou
flexivel...creio que sou flexivel...eu tenho idégage eu tenho que passar...mas ao
mesmo tempo eu vejo a necessidade da classe, @opkxse é um dia em que eu
planejei dar certa atividade, mas eu vejo querglesse interessaram ou eu dei uma
atividade que eu vi que eles ndo gostaram ou @ostax gente repete ou ndo repete,
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ah...e assim vai, o professor durante, por issgparg&ncia conta muito, vocé vai
aplicando a atividade, vocé vai vendo o que datestu melhor, 0 que as criangas
aprendem mais ou ndo, eu acho que o educador temsejuflexivel e estar
envolvido com as criangas, ser envolvido com angda sobretudo com a crianca
pequena é dificil, vocé tem que manter um distaneido, por que a crianca tem
gue... hoje em dia as criancas tem muitos probledteaespeito e limite, né?...na
escola ndo é igual antigamente em que a mamaeafalaa vocé ndo responde para
a professora, obedece, hoje as criancas ndo taito i$50 ndo, ou vocé se coloca,
vocé coloca o respeito pela sua posi¢do, de magimela estd em um ambiente em
que ela tem que se comportar de acordo, que ossmfé& uma figura de respeito,
isso muitas criangas ndo tem, entdo apesar de sec#lexivel também, de
demonstrar afetividade , vocé tem que.,.. com uen@ @utoridade, com autoridade,
por que as criancas hoje elas realmente elas tfignldade de aceitar a autoridade,
ndo com o autoritarismo, mas a autoridade [...].

Segundo Carla, quanto maior o envolvimento afafizgrofessor com a crianga mais
dificil fica manter o controle sobre ela. Ao dentoasafetividade para com a crianga corre-se
o risco dela, a crianga, assumir o comando e ‘olestr 0 professor. Afetividade para Carla
representa “o jeito de olhar para a crianca, o temwoz que fala, na forma como fala,
respeitar a expressao dela”, enfim, respeitaranca. 1sso implica receber ou ter que lidar
com o universo subjetivo da crianca e, € isso quedge ser o ponto de descontrole para Carla.
Nesses termos, a educacédo da crianca pequenarielegiar o desenvolvimento cognitivo,

0 aniquilamento da fantasia, dos afetos em dettimnéa bom convivio social (uma crianca
obediente, disciplinada, inibida intelectualmept&jco criativa, quase um robd).

O exilio em que o brincar é submetido por Carla sm pratica pedagdgica,
aparentemente, é incoerente com a descricdo quazetdo brincar. Para Carla, brincar € o
“fazer da crianca”, ou seja, uma atividade propaacrianca, em que € autora, “onde ela se
sente mais dona de si, no sentido de que nao iesi@m mandando ela fazer, ela é dona de
si, ela faz como ela quer”. No brincar a crianggimga o0 mundo a sua volta, de aprender
como é o mundo; considerando que ela ndo tem oskeeclo adulto (uso da palavra) entéo,
ela brinca. No brincar “a crianca pde para foraue gla tem por dentro”, “trabalha os
conflitos que ela dentro dela”; brincando a criaegpressa “as angustias, as restricdes, 0s
medos que ela tem e até as alegrias”. O profepsorsua vez, tem a funcdo de ser o
“mediador na brincadeira da crianca” interagindma crianca e “tentando trabalhar aquele
conflito com ela”. Enfim, a “funcédo central do peesor é de mediar isso, a brincadeira da
crianca, colocar desafios, colocar idéias, colocavos jeitos de brincar, brincadeiras
diferentes, jeitos de brincar’. Essa leitura quelaCtaz do brincar, principalmente no que
cabe ao papel do professor, pode-se dizer € int@erem o que ela deixa transparecer de sua

pratica docente.
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Por mais que ela reconhe¢a a importancia do bripesa o desenvolvimento da
crianca — “a gente sabe que é importante a criamgear” — todos os caminhos levam Carla a
restringir o brincar (ludico) da educacdo da criapequena na escola de educacéo infantil.
Carla descreve o valor do brincar livre em termgsgmaliticos, no entanto, pouco sabe sobre
as idéias de Freud e de seus colaboradores. Ei@hdeatraga em seu discurso, por exemplo,
aspectos da vida psiquica como conflito, medo @stiggligados ao brincar, ndo consegue
relaciona-los diretamente a proposta de uma edaapgéiconsidera o valor do infantil para a
aprendizagem. Quando questionada diretamente delened e a psicanalise, Carla se
embaraca e se perde dizendo que nédo se lembralmeuitgobre o que fala Freud: “olha, para
ser sincera eu nao me lembro do que eu vi de FEautémbro que eu vi que a Psicanalise...
acho que foi bem explicado a parte da aprendizageomn.ndo me lembro, ndo me lembro
mesmo, faz dois ou trés anos, ndo vi mais nadaaagim lembro, eu sei que deve ter algo
aplicado”.

Segundo Carla, a maior parte de suas referéncigsiediz respeito ao conhecimento
sobre a crianca e sobre o brincar sdo consequéadmculdade, ou melhor, daquilo que ela
aprendeu na faculdade durante o curso de gradwwmaPedagogia. Outras fontes sdo os
cursos de formacdo continuada realizados pela tdeéeredle Educacdo do municipio, de
leituras que ela faz por conta prépria, da expei@a do contato com colegas de trabalho. Ao
que parece, a psicanalise tem sido pouco presenfermacdo do professor de educacao
infantil. Assim Carla define a formacédo do profesde educacéo infantil ao falar de seu
universo de trabalho: “todos tem uma formacao ¢admuito boa nisso, no conhecimento da

crianga”.



PROFESSORA 4

Daniela (nome ficticio), 32 anos, é Pedagoga ealfnabnuma escola de Educacéo
Infantil pdblica ha sete anos. Nessa escola, exeacgocéncia por quatro anos trabalhando
com criancas de quatro anos e, ha trés anos é &watdra Pedagodgica, trabalhando junto ao
corpo docente. Mostrou-se bastante receptiva adteqgrara participar da pesquisa tanto que
ndo houve nenhuma dificuldade em relacdo a orggiuzdos dias, horarios e local para
realizacdo das entrevistas.

Daniela pontua que sua vida escolar como aluna rfiaito confusa”. Ela nédo
freqlentou a pré-escola ingressando direto na pam&érie do Ensino Fundamental.
Reprovou a primeira série, justificando a mudangastante de professor uma vez que a
professora faltava muito e freqiientemente precisavaubstituida. Essa falta de referéncia a
deixou “um pouco perdida”. Aos 16 anos cursavaatguserie do Ensino Fundamental. Esse

€ um momento importante para Daniela: é o despeatara docéncia:

Meu tempo de escola foi muito confuso, porque ¢udes.. eu nao fiz pré-escola, ai
eu comecei direto na primeira série. Meu primemo #i muito confuso é...tive
muita dificuldade a professora da sala ela ficoant®, entdo ela faltava de mais,
né? Tinha a pessoa que substituia mas assim ai figsim um pouco perdida, né?
Infelizmente eu ndo consegui passar eu reproveingepa seria fiz novamente. A
professora que eu fiz a primeira série novametdegra muito brava e me reprimia
muito. Ai consegui passar depois eu fui morar marfda com meus pais, ai estudei
a segunda e a terceira serie na fazenda tive gudasascola pra ajudar meus pais
trabalhar na roga, ai trabalhei até 16 anos, quandoudei de novo para a cidade e
comecei a quarta serie com 16 anos. Mas era maitogorque eu era assim uma
auxiliar da professora, né? Para mim era muito kaamig que foi dai que veio essa
coisa de ser professora, deu... assim, me vé usogwofessora.

A possibilidade de “auxiliar’ a professora pareee éncantando Daniela: descobrir
que ela era ‘capaz’, que “tinha jeito”, como ela. dtla ressalta que percebeu que podia
“contribuir com alguém?”, podia “ajudar”: “eu viasaB1 que eu levava...que eu tinha jeito, né?
De conversar, de explicar, de ajudar o meu proxima8a;.

Diante de uma escolaridade confusa e dificil corao descreve, encanta-se pela
docéncia e trilha um caminho em busca de ser mafesque passa pela formacao
profissional (0 magistério e a graduacdo em Pedapegpelo trabalho na creche. Segundo
Daniela, o que |Ihe cativou naquela professora ftamor pela profissdao” e complementa:
“é... uma verdadeira educadora, que fazia... ewsioam amor, sabe?! E... o jeito de falar,
né? O posicionamento perante as pessoas, aqusk dmiquerer dividir o saber”. Enfim,

doar-se.
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O prazer de ensinar e o prazer de aprender Daatiétrii a sua “época de escola”,
particularmente a partir da segunda série do Ernsimmlamental e, também, a participacéo
efetiva de seu pai que ressaltava a importancesdala, que lhe ajudava nas tarefas. Ela diz:
“para mim a escola € um prazer [...] a escola emfamaximo, era qualquer coisa de lazer
mesmo, entdo tudo eu fazia com muito prazer, i&&Ssalta ainda que hoje nao “sente muito
iSS0” nas criangas, ou seja, esse prazer de gadeegustificando dificuldade, particularmente
dos meninos, em “ficar muito tempo sentado”, de dqae absorver um conjunto de
conhecimentos que “é de certa forma imposto”.

Ao abordar diretamente a importancia da escoladie&t&o Infantil para a formacao
da crianca, Daniela diz que é o momento do despddecrianca em busca de saberes e
conhecimentos. Em outras palavras, a Educacao tiinfam um papel importante no
despertar do desejo de saber na crianca, de celadw@idescobertas, de agucar sua

curiosidade, de reconhecer suas capacidades:

Professora E... eu acho que desperta, desperta muita coissoisas assim, que s&o
muito importantes depois quando a crianca entrprimaeira série, né? E... esse...
esse despertar as vezes é... das coisas, porqueidaga que chega aqui para gente
que tem medo até de comer, né? E a creche fazewssio trabalho, alimentacéo,
questdo de postura de cuidados, é... mesmo ess@gu® aprendizado muita coisa
que é passado para crianga, né? Todo o traballo, ff®2? Para ela descobri o
proprio corpo, entdo eu acho que...sdo assim,téabalho que é feito... ha...dentro
da... da...da parte pedagdgica ele desenvolveaceripara que quando ela chega na
primeira série ela vai... ela vai querer mais e smsaber, e adquirir novos
conhecimentos, eu acho que a creche ela faz iksdesperta esse...esse desejo do
saber.

Pesquisador:Como?

Professora Através assim, no caso da escrita agente perceé@rPré | e pré I,
eles ndo véem a hora de poder escrever, de padealguma coisa, - Ah!! esse é 0
“a”, mas eu fiz. Uma construcdo deles, que nemdagiee estivessem em casa
estariam tendo que trabalhar isso, né? Mesmo assitha... eu estou conseguindo
€... tomar banho sozinho. - Estou conseguindo caoeinho. — Ah! eu consigo
brincar com meu amigo, né? Tem uma boa convivéecie#o eu acho assim que
mexe com um todo, né? - da crianca, entao eu adim gue vem contribuir muito
na vida.

Ao pensar a escola como um lugar possivel prazamiela pontua o valor do ludico
concretizado nas brincadeiras e nos jogos. A hiligica se apresenta como uma via possivel
para um aprendizado prazeroso e significativo @arerianca. Isso porque o brincar se
confunde, em uma primeira instancia, com a divesdmm a alegria na concepcéo de

Daniela. Diversao e alegria pressupfem experiépcaerosas para a crianca. O prazer, por
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sua vez, pressupbe a liberdade de imaginar, de fezeonta. Vejamos um trecho de seu

depoimento:

Ah! Brincadeira é diverséo, né? E aquele moment. @jue vocé assim, esta livre,
esta se sentido como se fosse um passaro, aqustaque é sé alegria, né?. Eu
percebo nos meninos as vezes até um olhar difegent@ crianca ja acha que esta
brincando, as vezes a gente nem... né? - levasp@idado, mas de repente como a
gente coloca ai vem aquela coisa, né? - da aledpigatisfacdo, e as vezes coisa
simples, né? Um jeito de olhar, as questdo do rdarrola, né? é... do brincar de
pigue-esconde essas brincadeira que a gente, te foema estdo um pouco
esquecida e a gente tenta resgatar.

Em principio, o prazer esta independente do forrdatbrincadeira e/ou do jogo, ou
seja, pouco importa se € pular corda, correr ouelmha, uma vez que o prazer esta na acao
de viver, no faz-de-conta, personagens diferemtesser um ‘passaro’, de experimentar a
morte e a vida, o poder etc. e transformar issc&ma, em produtos agradaveis aos olhos da
sociedade, que apresentem um valor cultural e 8dac®aniela diz que brincar é “correr,
pular”, enfim se envolver em uma atividade ludigao€éer “se satisfazer no que a gente esta
fazendo ali, no que esta... naguele momento, cobrioguedos, mesmo até com 0s proprios
desenhos, né? No brincar ali vocé vai construinde, vocé vai surgindo as idéias [...]". De
certa forma é uma maneira de satisfazer as fantasidesejos que povoam 0 psiquismo
humano e que encontram um espaco de expressamoarbFantasias essas que alimentam o
pensamento e permitem o ‘surgir das idéias’.

Inevitavelmente Daniela associa o brincar comanca, pontuando que a experiéncia
de brincar com as criangas faz com que ela se inthém crianga. De certo modo, é um
resgate da infancia, do prazer sentido em seus jedwincadeiras de infancia. O prazer de
poder viver a infancia, de viver a crian¢ca no kamoom as criangas. Simbolicamente, pode-
se dizer que isso representa o0 prazer de satisdaasr fantasias em um espacgo de faz-de-
conta, imaginério peculiar da brincadeira. Vejamagie diz Daniela:

Eu adoro pegar a turma, quando as vezes falta ghgafassor e a gente ir 14 para
fora no patio [...] fazer daquilo alguma coisa praza é...uma coisa assim que..que
da..da vontade é ...eu falo até um pouco ser @jam&? Eu me sinto um pouco
crianca no meio deles, eu acho que brincar é is§o [

Daniela pontua que nas brincadeiras as criancasivusonhecer seus limites e suas
possibilidades sustentados no cenario imaginamsttaido por elas. Apoiadas em situacoes
reais, como é o exemplo dos Jogos Panamericana¥) (Bifado por Daniela, as criancas
brincam com o poder, com os limites, ao se atribuédalhas de ouro e de prata numa
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perspectiva de “tentar ver até onde eles podeniiicBm com a vida e com a morte, com 0
amor e com o 6dio, com o erdtico e com o agresagundo Daniela, isso € fantasiar,
imaginar. As criancgas vivenciam situacdes de carinbidado, amor ao ‘bebezinho’ (boneca)
nas brincadeiras de casinha; cenas de agressiidaite) e de erotismo aparentemente mais
explicito (que Daniela trata por situacdes “obssBnaSdo representacdes das criangas

presentes em suas brincadeiras e observadas pietdDaa creche:

Professora:Eu acho que ela esta assim, de certa forma testagde ela pode, né?,
gue nem no caso, a gente as vezes comenta algisaa.goando a gente voltou as
aula eu comentei com eles sobre o PAN, né? As &g, entdo eles comecaram a
falar e envolver isso para o mundo deles, né? Ah!éE.Eles correm... Ah! Eu
ganhei medalha de ouro; - Eu ganhei medalha da.fatéo eles comecam a certa
forma, participar desse mundo, tentar ver até abefe podem, é... trazer isso para
realidade deles e formar também é....uma realifladen, né? Eu acho. Construir u..
como se diz, o a... o futuro de amanha, que nemsaso, muitas meninas elas
brincam que estéo cuidando do bebé, né? Elas aespela méae, entdo o que a mae
faz. Até a gente brinca, a gente costuma brincae, & gente sabe tudo o que
acontece em casa, ele, eles..eles acariciam o da@nca, o bebezinho, a boneca.
Até nos temos na sala um boneco e uma boneca, ed@”dme, que eles deram
nomes a esses bonecos é... tem o carrinho quéiceles [...] E... entdo assim eu
percebo...(espera s6 um minutinhos)... eu percaba.gue até as coisas ruins, né?
as vezes no bater, é.... as vezes a gente vé alquoisas assim, até meio obscena

[.].

Contar e ouvir histérias € outra atividade ludicee @s criancas gostam muito, diz
Daniela. Para além dos textos classicos como ‘BraecNeve e os Sete Andes’, ela diz que
as criangas “gostam muito mais quando vocé inveataistéria e permite uma liberdade
maior para que elas criem. Ela exemplifica essadatie da seguinte maneira: “no caso é
assim, no caso de pegar uma caixa e colocar bdoguas meninas [professoras] fazem isso
de vez em quando, e ai vai surgindo de cada brloqueai surgindo uma idéia”. Nesse
exemplo, Daniela ressalta a presenca da fantasraér no inventar, contar e ouvir historias
assim como o prazer que isso lhes proporcionari@seas).

Para Daniela, a possibilidade de vivenciar situagfiebrincadeira, de jogos, de contar
e ouvir historias, enfim, de viver a atividade talé importante para a crianga, uma vez que
ela se descobre, “ela percebe que ela é capaze&muado de certa forma ele pode ser muito
mais facil se a gente fizer de uma maneira praaér¥sver o mundo de faz-de-conta que aos
poucos vai permitindo a crianca compreender adadédi interna e externa. O que Daniela
pontua é que o ludico torna a realidade mais anmeass, facil de ser compreendida e vivida
pela crianca. O prazer do “como se” da brincadeimde tudo pode porque é de faz-de-conta.
Portanto diz ela, “para que essa coisa do reakgpotdo dificil, eu acho que a crianca tem
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que ter brincadeira, ter infancia”. Em outro tredeoseu depoimento, Daniela ressalta que na

brincadeira, as criangas:

[...] p6em para fora os desejos, né? A criancapada fora, ela € muito verdadeira,
eu acho que é por isso que a gente, né? Tem dudhtaa muito isso na criancga,
porque depois ela vai construindo para ser um @adhaidtis tranquilo, um adulto que
vai saber resolver seus problemas de uma maneisanaaquila.

Ha, nessas idéias de Daniela pontuadas acima,quessoes: de um lado, o brincar
como uma atividade recreativa, divertida, gostpsaanto, prazerosa e, de outro, ela pontua
o valor da imaginagédo, da fantasia para o apretdizta crianca (“descobri-se”). Em
principio, essas idéias ndo se contrapdem no discde Daniela. O carater divertido,
recreativo sdo elementos mais aparentes da brin@adaciimente notados para quem
observa criancas brincando. E consequéncia doiodigmional constituido pela crianca que
Ihe permite fantasiar, criar e, obter disso pra&ecuriosidade, a descoberta, a invencéo, o
desejo de saber sdo alimentados pelas fantasiagdaguitbrma as acdes da criangca em suas
brincadeiras. Um “adulto mais tranquilo” talvezasejm adulto que conheca melhor a si
proprio, que consiga lidar de modo mais criativonams “problemas” do dia-a-dia.

Ao abordar a presenca do ludico (brincadeiragigac) na escola, particularmente na
Educacédo Infantil, Daniela pontua uma possivel tdibéa entre estudar e brincar (ou se
estuda ou se brinca). Em outras palavras, demamstifeculdade em considerar o ladico nas
atividades pedagogicas e, consequentemente, adsudom propostos no planejamento.
Nesse contexto, ela ressalta o valor da escolag&vanacdo da crianca e questiona se a
escola é um espaco prazeroso para a crianca. Bangglita a escola de Educacéo Infantil um
papel importante na educacao/formacédo da criampague ela aprende valores, atitudes,
desenvolve capacidades motoras, cognitivas, speifasvas, dentre outros. Sobre a escola,

ela diz:

Professora Eu acho assim que é muito importante, por qué2WEacho que
Desperta, desperta muita coisa €...coisas assiensd@ muito importantes depois
quando a crianga entre na primeira série, né%sge..esse despertar as vezes é...das
coisas, porque tem crianga que chega aqui pare geettem medo até de comer,
né? E a creche faz todo esse trabalho, alimentgg@&stdo de postura de cuidados,
E.. mesmo essa questdo do aprendizado muita asésé passado para crianga, né?
Todo o trabalho fisico, né? Para ela descobri gr@décorpo, entdo eu acho
que...sdo assim, é...0 trabalho que é feito..de#tro da... da...da parte pedagoégica
ele desenvolve a crianca para que quando ela cfegaimeira série ela vai ...ela
vai querer mais e mais saber, e adquirir novosezntentos, eu acho que a creche
ela faz isso, ela desperta esse...esse desejdméiof@asquisador:Como?) Através
assim, no caso da escrita agente perceber, né2pré 11, eles ndo véem a hora de
poder escrever, de poder criar alguma coisa, -e&kH é 0 “a”, mas eu fiz. Uma
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construcdo deles, que nem todos que tivesse emestmdam tendo que trabalhar
isso, né? Mesmo assim: - olha..eu estou consegéindéomar banho sozinho. -
Estou conseguindo comer sozinho. — Ah! eu consigwér com meu amigo, né?
Tem uma boa convivéncia, entdo eu acho assim que p@mn um todo, né? - da
crianca, entao eu acho assim que vem contribuitonmai vida.

Nessa escola de Daniela, parece que o prazer é poegente. O prazer, para ela, esta
relacionado ao ludico, ou seja, as brincadeiraggohistérias, ao menos quando se trata da
crianca. Brincar é comparado a um “bolo de choeblpbr Daniela, ou seja, algo muito
gostoso — “é a coisa mais gostosa do mundo”. Quarmlofessora convida as criangas para
brincar no parquinho é como se estive oferecenelasaum bolo de chocolate, “entdo assim,
€ prazer mesmo, eu percebo” (DANIELA). O prazed awt possibilidade de vivenciar a
atividade com satisfacdo, com alegria, de manaspardgénea, uma atividade que desperte na
crianca o interesse, a curiosidade, “uma alegri@ o caso das criancas quando estédo
brincando com brinquedo, é... elas entram no muné®,- do faz-de-conta, no mundo da
imaginagdo, entdo elas estdo aprendendo, porqul agta sendo prazeroso para elas”
(DANIELA).

No entanto, Daniela argumenta que percebe cer@rasgop entre as atividades de
estudo (estudar) e de brincadeira (brincar) naaatiscolar, como atividades impossiveis de
se articularem. Ela diz que as professoras muéass/ndo conseguem levar o prazer, ou seja,
a imaginacao, a fantasia para dentro da sala @ Mal rotina, as professoras estabelecem
dias e horarios para “brincar no parque”. Na salawa, aparentemente, a presenca do ludico

€ pequena ou nenhuma. Vejamos o que ela diz:

Professora:E... é... assim eu percebo perante as criancasdgudes estdo fazendo
alguma atividade, ai o professor fala assim: - Agods vamos para o parque! E
como se vocé desse para eles um bolo de choc8atecoisa mais gostosa do
mundo, né? E.... entdo assim, € prazer mesmo reelge SO que.. eu ndo sei se tem
uma resisténcia, né? Hoje em dia ou as vezes a géntsabe separar, né? Porque
eu acho que dentro da sala tinha que ser uma w@igaprazerosa..Pésquisador:
N&do €?). Entdo eu acho talvez a gente precisarmpaprética isso, as meninas as
vezes ndo consegue. — Ah! Eu vou separar as maailas e dois dias elas irdo
brincar no parque, nos outros dias ndo. Mas o pmna@e esta no parque? Entdo
todos os dias eu devo levar as criancas para aglakdas eu tenho que mostrar
também que na sala de aula tem que ser um prazer.

Daniela atribui essa postura das professoras ao meddo cumprir o planejamento,
ou seja, de ndo cumprir com as atividades pedag®gimgramadas para a semana, semestre
ou ano. A preocupacao é com 0s conteudos que amesisr ensinados as criangas (nameros,

alfabeto, conhecimento do corpo etc). Nessa dirgmitidico € alocado em momentos (dias
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e horarios) que ndo comprometam o cumprimento aoefmento (“[...] dois dias elas irdo
brincar no parque, nos outros dias nao”).

A rotina da creche descrita por Daniela apresemiz earganizacdo um pouco diferente
da situacédo apontada acima. As criancas ficamawdaedas 7hs30 até as 16hs, em uma rotina
que pressupde boa parte do tempo voltado paraaties lidicas. Entre as outras atividades
pontuadas estdo as refei¢cdes (café da manha, abrjegtar ou lanche), um espaco de tempo
em que as criancas dormem (logo apdés o almoco) atiasgades dirigidas (atividades
pedagogicas que duram por volta de 40 a 50 minuEsga organizacdo das atividades

acontece todos os dias. Vejamos como ela descr@tima da escola:

Pesquisador:Fale um pouco da rotina da creche, como funciona?

Professora:Bom, aqui na creche nds temos... € nés entram@<@shs. - né? Os
professores e a diretoria de certa forma. E..texd®s assim uma rotina do café das
7:30 hs. até as 8:00 hs., 8:30 hs. - depois elfaa higiene bucal. Ai tem o
horéario das atividades dirigidas, né? E... a estigiio do bergario, o maternal pré |
e Il eles tem uma apostila que eles seguem deptnmétodo, método Pitagoras é
essa apostila ndo é trabalhada somente ela, né7afhadade é...complementares
gue é desenvolvida, ai vai de acordo com o plarajaanque o professor faz da
semana, né? E...eles trabalham mais ou menos um&@0ninutos na sala e depois
vao para 0 patio, né? Para o patio, para grantapaum trabalho com as criancas
é... de bola , corda, brinquedo, no parque, issimndsasicamente sédo todos os dias,
entdo todos os dias tem o horario da... da...datil@s dirigidas e também a..a tem
atividade de lazer que é logo apds... E depoisdeatmoco do bercério que é as
10:00 hs., o maternal e o pré | as 10:30 hs. eéollpas 11:00 hs. isso porque?
Porque eles... todos eles dormem, entdo paratdacihara ndo ficar muita bagunca,
por que? O bercario € uma sala com menores e gnecis mais siléncio na hora da
alimentacéo, o pré | e o maternal por eles dorminenmesma sala, eles almogam
juntos e o pré Il como sdo as criangas mais vel#s,0s Ultimos a almogar. [...]
Eles dormem, ai maioria dorme até 1:30 hs. - degleislevantam e ai € assim mais
aquelas atividade assim mais de lazer, né? E liéit@ano parque, eles tem
costume de as vezes trazer alguns filmes, algwsenties e ai as vezes a gente passa
para eles, que € horério que a gente procurampestsando. [...] Ai eles as 15:00hs
€ o horario do jantar deles, né? Nem sempre étarjastepende das condi¢cdes do
clima também, porque as vezes esta muito quentes@&erve comida, serve um
lanche, ou uma salda de fruta, eles terminam mamenos isso umas 15:30 hs. Ai
eles vao para sala, ai tem o horario assim, quevéle pegar suas coisas, né? Colar
se arrumar, colocar bolsa, as vezes colocar a yogfaA blusa de frio dentro da
bolsa, arrumar, ver se esta tudo certinho, cadgema seus pertences para poder
estar indo embora as 16:00 hs. Entdo basicamesaesasrotina deles.

As atividades de lazer representam o conjunto idielatles lidicas realizadas com as
criancas. Na préatica, s&o momentos de recreacéssufroem momentos de descontracdo, de
diversao que se contrapdem aos momentos de adadahdgidas. A recreacao traz consigo a
perspectiva do prazer; sdo atividades prazerosas gsacriancas, uma vez que envolvem
jogos, brincadeiras, desenho e pintura, contarwr tistérias, assistir filmes e desenhos.
Entre as atividades vivenciadas pelas criancas sealeg apontadas por Daniela, estao
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amarelinha, pular corda, jogar bola, brincar nogpaho, brincar de casinha, velotrol,
fantoche e bola atras. Vejamos:

Pesquisador:Dé alguns exemplos de brincadeira que séo reabzagesse cotidiano
da escola?

Professora:Olha é... eles gostam muito de jogar bola, nétedm muito de bola.
E... que mais que elas brincam. Brincam muito dgnba, elas amam de paixao,
mesmo 0S meninos, porque aqui nds tivemos alguiméscias de alguns meninos
qgue as maes falam assim: - Ah! ndo deixa elesdrithe boneca, ndo, né?. Porque a
gente acha assim: nossa que os pais estdo tatogmraé? De repente é...com tudo
hoje, né? Mudado as mées ainda pensa isso. Mdsrgleam muito de casinha, eles
brincam muito também, no parque, né? E... agor@sidsnos sem a rede, mas tem a
rede que eles brinca de jogar bola pra la e pra&é- sistema corporal trabalham
bastante, bola atras, é...danca da cadeira.nds.fazemos passeios aqui por perto,
ai eles vao para quadra, eles levam giz, eles daserles na quadra, é... brincam
de bola também la na quadra, corda, pula varinds leincam... Deixo eu ver que
mais... Velotrol eles gostam de brincar de velotEl.. uma coisa que chamou
bastante atencéo dos maiores, foi 0 jogo de batd@lkamou bastante atencéo eles
gostaram, que ver que mais...

Em outro trecho, ela complementa:

Professora: Ah... elas gostam muito de brincar de bola, é oalag mais gostam, a
bola é tudo! é até engracado porque na apostits dein muito a bola , a bola , a
corda, né? E assim € o que mais chama a atencés, @éés comecam a...a ver
aquela figura a..a partir dela eles ja criam um teate brincadeiras, né? E...
interessante isso. E... eles amam também o velowoh sei, engracado isso, né?
Mas... € um brinquedo também que eu percebo queahauita atencéo deles. O
fantoche também é uma coisa assim muito maraviltassam, para o mundo deles,
por causa da fantasia, do faz de conta. E... euseliGe talvez gente precisa
trabalhar mais isso, é....porque eu acredito goddan a pessoa precisa ter um
pouco mais de dom para desenvolver, né? E aqusiteiruma professora que tem,
mais gente precisa trabalhar mais, é... a quest&ash, do brinquedo de madeira,
né? - que é o formato da casa, também a genteevéhguma muito atencéo deles,
porque... eu acho que é.... como se eles imagimaaseasa que eles queriam ter,
entdo também é uma coisa que eu percebo que chaittaatengdo. O bercario é...
eles adoram.... As meninas costumam fazer aqudlancda com lencol, eles
gostam de brincar, de entrar dentro. O minhocabéamé uma brincadeira que eles
gostam muito, pelo desafio, né? Aquela coisa dafibesle atravessar, de conseguir,
né? Escorregador eu também percebo que eles gostdtn, é€.... a questao
da...também do construir o brinquedo, eu percelbcetps gostam muito, as vezes as
meninas constroem algumas coisa com sucata, eatf@reebo que eles gostam
muito.

Essas atividades recreativas sdo acompanhadasppefessoras que ora propde uma
brincadeira, ora deixam as criancas construirenmisaz, ora elas (as professoras) participam
das atividades ludicas, ora observam as criangasabdo. As atividades propostas pelas
professoras sdo programadas de acordo com a fi@ia das criancas, visando de alguma

forma o desenvolvimento de certas capacidadesrizagas (como as motoras, por exemplo).
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A “amarelinha”, por exemplo, é usada para “trabatisanimeros, as quantidades, os espacos
[percepcdo de espaco], né? - a prépria lateraildddANIELA). Daniela diz que no
planejamento orienta as professoras a pontuar qoode ser desenvolvido com cada faixa
etaria no sentido de direcionar melhor a praticiapgégica, de modo que ninguém queira que:
“no caso a... a crianga do bercério... a questahdte, né? - de brincar no caso de bola atras,
€ meio dificil para elas, para a crianca, entdersaegtem essa preocupagao”.

Daniela descreve também a presenca de alguns peglagy0gicos na rotina escolar.
S&o jogos que as professoras usam na sala deaasileomo o doming, o tangram e o quebra-

cabeca, de modo mais direcionado ao ensino delatefos conhecimentos/conteddos.

Professora [...] Tem alguns jogos pedagdgicos, né? - quarefessora brincam na
sala. é... s6 que assim, eu percebo que elas teppuco de dificuldade, mesmo o
Quebra-Cabeca, foi trabalhado um pouco o Tangrateixa eu ver que mais. Acho
gue mais séo esses.

Pesquisador:Vocé fala do jogo pedagogico, o que seria o jogtagégico?

Professora: Ah! um jogo assim, mais de regra, né?..... umaaregsim...que nem
tem..tem alguns jogos que a gente recebeu, mesma dundacdo deixou para
gente, é... esse jogo de botdo é um, tem tambénndpuue.... é legal assim,
porque eles vao associar um numero a quantidadguésé... ndo sei se é porque da
mais trabalho, sdo muitas crianca, as vezes assim,que trabalhar, mas tem
trabalhar com uma de cada vez ou as vezes com ehtds, da para trabalhar, mas
eu acho que ainda tem muita resisténcia. Eu néeespbrque a gente talvez néo
sabe como trabalhar, ndo sabia trabalhar direitotdve um curso que eu fiz, que o
pessoal construiu um dominé com caixa de sapatacleei super interessante, ai eu
falei para meninas, mas parece que tem uma ceitiémrcia, sabe?! entdo assim, a
gente tenta, mas ndo é tudo que a gente passéagdazzm, né?.

Embora o tempo voltado para as atividades ludiegsmaior na rotina proposta por
Daniela, permanece a dicotomia entre brincar edastwu se brinca ou se estuda; as duas
atividades permanecem desarticuladas. A dificuldamefazer das atividades pedagdgicas
algo prazeroso, ladico, se mantém, como ela prami@ga ao pontuar a resisténcia das
professoras. Em outro trecho, Daniela ressaltgefae trabalha sim, muita coisa em relacéo
ao jogo [ladico], mas... assim... percebo que aitela muita resisténcia diante dos
professores. Por qué? Porque jogo é... envolvenassuito trabalho, eu acho sabe, é... as
vezes eu percebo... é... que eles [professoresiénda eles ndo sabem como lidar com essa
questéo do jogo [...]".

Diante desse cenario, Daniela propde um ensineediééado, isto €, uma forma de
passar “as coisas de maneira diferenciada”. No dasBducacéo Infantil, ela diz que um
ensino diferenciado passa necessariamente pelmold@iu acho que, eu acho que € aquela

coisa assim da brincadeira mesmo, de vocé entrsalaade aula e contar uma histéria, né? -
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de uma maneira assim descontraida, envolvendontathalo, eu acho que dessa forma é... a
crianca se sente importante, né? - e aonde elegomsaprender” (DANIELA). Nessa
perspectiva, Daniela propfe que as professoragumin junto com as criangas: “precisa fazer
junto, construir junto, ndo da para vocé pegamplEsmente falar brinca [...] vocé tem que se
envolver, vocé tem que envolver a crianga, fazquitla uma coisa prazerosa e ndo obrigada,
entendeu!?” (DANIELA). Aparentemente o que ela ppé que as professoras se
aproximem das criancas e, consequentemente de nawassidades e interesses. Nessa
direcéo, as professoras podem fazer intervengéieando determinados objetivos educativos
— que sejam mais significativas para a crian¢ggygmonando-lhe um aprendizado prazeroso:

agucar sua curiosidade, o desejo de saber.



PROFESSORA 5

Elaine (nome ficticio), 29 anos, trabalha em us@ka de Educacédo Infantil publica
com criancas de 4 e 5 anos. Sua formacao é o MegisDesde o inicio, mostrou-se muito
disponivel a colaborar com a pesquisa. Os dias&ibse das entrevistas foram combinados e
cumpridos sem nenhuma dificuldade.

Sobre a infancia de Elaine: jogos, brincadeiraspla. Elaine argumenta que sua
infancia ludica foi muito rica, que adorava brinda&rincou até os quinze anos e justifica que
depois comecou a ficar com vergonha do que ouerssoas pudessem pensar. Seu repertorio
lidico era variado: brincava de casinha, brincaaeat professora, de pique-esconde, pique-
rela, vivo-ou-morto, soltar pipa, beisebol (tacdbetis), domind, dentre outros:

Pesquisador Vamos pensar na sua infancia. Como é era, comaeéfoi sua
infancia; as brincadeiras...?

Professora:Minhas brincadeiras... brincar de beisebol, cacaridé rolemam, é... até
soltar pipa eu soltei, solta pipa, é... vareta, idémera as brincadeira... xadrez, é...
jogo de trilha, essas brincadeiras que... piquerels pique-rela e vivo-ou-morto.

Pesquisador Fala um pouco dessa sua experiéncia na infancia.

Professora: Experiéncia....O que eu mais gostava era do baigefrisos) eu acha
assim... era uma brincadeira que ...eu adorava,cbater o taco. Essa dai.... de
pique esconde, que eu adorava esconder, para eodegpois eles..depois a pessoa
ficar me procurando e me bater. Mas é, mas é dgamzbeu vejo assim, eu entendo
as criangas, que a gente sempre quer ganhar, @ genta quer perder, agente
nunca quer bater, para os outros esconder, nobléiaegente nunca quer perder,
agente nunca quer..a gente sempre quer pegar aacmh, e...é essas
brincadeiras...uai...minhas experiéncias...entéwigo bom...brincar € muito bom!
Eu até, eu brinco com eles de casinha, com asgesaporque assim... parece que
vocé esta na tua infancia, né?, brincando de aasewhbrinco de casinha ai eles as
vezes fala: - O tia, vocé vai ser a mae ta? Eu fal Eu vou ser a mamae! ai eles
falam sabe?! Entdo é muito gostoso. Eu adoravadride professora também,
brincar de professora, brincar de casinha, brireareu brinquei até os quinze anos
(risos), depois dos quinze ai eu me ...eu comegpeigar vergonha, tinha vergonha
de comecar a brincar porque ai ja vinha, ai chegavamigos do meu irmao, ai eu
parava.

Segundo Elaine, a infancia é brincar, ndo ter ppeagbes. O brincar € uma das
atividades mais vivenciada pela crian¢a, que Ihendé prazer como ressalta o recorte da
infancia de Elaine. E notorio o grande interessatasiasmo da crianca pelo universo lidico.
As “preocupacdes” das criancas ndo as mesmas diiesaadomo diz Elaine. De fato ndo séo
as mesmas, mas voltadas para seu universo deidantasuriosidade sobre a sexualidade, as

angustias de sua impoténcia diante de suas linesaéi@icas, motoras, psiquicas etc. As
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brincadeiras, as perguntas curiosas, as hist&aasformas de a crianga lidar com essas “pré-
ocupactes” que lhes sédo proprias. Sao formas diageridescobrir 0 mundo na percepcao de
Elaine. Vejamos:

Pesquisador:Infancia

Professora:Minha?... Infancia?

Pesquisador:O que vocé quiser falar?

Professora:Infancia... Ser pequeno, brincar, ndo ter preo@p&gsos)
Pesquisador:ndo ter preocupacéo, brincar, o que isso querizer

Professora: Ai... ndo... infancia € uma coisa assim, que assmnmeu ponto de
vista sdo criangas assim, que eles sdo assim ddrigear que eles ndo tém
preocupagdo com o amanha é eles brincam eles tammémte assim...eles ndo se
preocupam com o amanhd, igual os adultos.

Em outro trecho diz:

[...] porque eles precisam descobrir 0 mundo, el8o para descobri o mundo,
entdo eles estdo toda hora assim, precisando alena¢édo, de tudo e é onde eles
estdo... € comeco da vida da gente onde a gerteapstndendo e é através do
perguntar e tudo mais que eles véo aprender as eaiser o dia-a-dia deles [...].

Quando aborda suas experiéncias da infancia eagaeela escola, Elaine pontua a
rigidez das professoras, as aulas enfastiantemeune pouco ludicas. Relata que ndo havia
didlogo com a professora: “ela falava e a genterimale medo e ela mandava e a gente
obedecia”. As aulas eram cansativas e pouco sighifas para ela, uma vez que, todos
tinham que ficar sentados em suas carteiras e sypepatir o que a professora mandava.
Elaine reclama que ndo entendiam o que estavamdaze ‘por qué’ daquela atividade, o
‘por qué’ aprender aquilo. Aulas monotonas e sentid@significado para uma crianga.
Outra reclamacéo é sobre a postura das professoué®, bravas. Elaine descreve uma de
suas professoras como se fosse uma bruxa: “eu, #ohpequei assim trauma até do cheiro
perfume dela, que ela tinha... ela tinha unhas ddiepe vermelhas, e ela tinha mania assim
de tudo o que vocé errava ela passava aquela emida®, varias vezes meu caderno... e tudo o
gue Vocé errava se era muita coisa numa folharedacava, amassava e jogava fora. Entao
foi assim, foi... minha primeira série foi terriuetlaine repetiu a primeira série. A professora
bruxa, ma, que destroi e que agride Ao menos neerso subjetivo de Elaine, a professora se
caracterizava como uma bruxa.

Sobre as aulas, ela diz:



O Ludico e a Educacao Escolarizada da Crianca 157

Pesquisador:Como € que eram as aulas?

Professora: Ai... todos sentados ela fazia, ela mandava entegefazia era uma
verdadeira repeticao.

Pesquisador:Fala mais um pouco disso.

Professora: Uma repeticdo assim, é... sabe aquela coisa tiepetjue ela dava
vamos supor do zero ao dez...a0 nove, ai ela fajagaaquilo era um numero mas
agente nao sabia o0 porque usar aquilo, mas que gind aprende, mas nao sabia o
porque aprender aquilo e agente fazia, igual éaslet gente era obrigado a fazer as
letras, porque que era obrigada, porque...parar,sphea saber porque, mas nao
tinha os porqués, s6 que assim também os profasearacho que de antigamente
ndo dava abertura dos porqués naquilo, porque ta8 gempre tinha que fazer sem
...sem ter o porque, vocé fazia uma coisa repatitvisso ficava uma coisa muito
mondtona, péssimo, né? Vocé fazer uma coisa seé saiger o porque que vocé
esta fazendo.

Hoje, na posicéo de professora e ndo mais de,dllaae, ao fazer uma comparacéo,
ressalta que a préatica pedagdgica precisa seediéerDiz que é importante que a crianca
entenda o que esta fazendo; que aquilo faca sgudidoela; que a relacao entre o professor e
a crianca seja dialogada ao invés de um monologmde que as atividades estejam mais
proximas da realidade da crianca de modo que andigegem seja mais significativa e
prazerosa. E uma perspectiva que se contrapde &xpemiéncia escolar na infancia. E
preciso considerar que a perspectiva pedagogic&ransta, de modo geral, na escola atual €
a construtivista, diferente daquela vivenciada pst@la ha vinte anos atras, e que influencia,
de algum modo, a pratica pedagdgica de Elaine:radmtno aluno, que valoriza o
conhecimento trazido pela crianga, que valorizaiochr como espaco de aprendizagem e
assim por diante. Mas, de qualquer forma, as expads infantis de Elaine na escola
também corroboram para que ela estabeleca um gséla caracteriza como professora.

Nesse contexto, Elaine insere e valoriza a preselw; Iidico (concretizado na
brincadeira, no jogo, nas histérias etc) em suéicprdpedagdgica e, em um espectro mais
amplo, na escola de Educacao Infantil. Desse maugere que o ensino e a aprendizagem
sao muito mais ricos quando acontecem em uma lgggnanais proxima da crianca, ou seja,
a linguagem imaginativa, ladica. Isso porque eleedita que as criancas compreendem
melhor as coisas quando estdo brincando, ou sefmretizando em agdes determinadas
situacOes, valores, atitudes, comportamentos, dosgcC.

Sobre essas idéias, ela comenta:

[...] eu sempre gostei de brincar e por isso qséras.eu trabalho pouco com as
criangas assim, na escrita, naquela coisa macawkeixe eles brincarem mais,
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porque eu acho que com a brincadeira ele aprenide mais, do que vocé ficar ali
no papel, em cima de um papel, as vezes que adesst@o entendendo nada, que as
vezes aquilo para eles esta um saco, porque a pemebe, tem dia que eles fala: -
Nossa tia! isso estd um saco de fazer isso hei®l ambém era desse jeito, é....
acontecia muito isso comigo, as vezes achava asgionque na minha época néo
tinha, escola ndo era igual agopagquisador na sua época de escola) E! na minha
época de escola era totalmente diferente, né? IBea avisa assim, a professora
falava a gente morrida de medo dela e ela mandavgemte obedecia, a gente era
assim, ela mandava e a gente obedecia. E eu ashaum absurdo! Porque as
criangas tém... tém que opinar pelas coisas e rs&m@re... que a gente tem que
fazer o gosto da gente, nem tudo que a gente agh& gerto para eles é. Entdo a
gente tem que enxerga o lado deles também.

Em outro trecho, compara a escola que viveu com@aalna infancia, com a escola

atual:

Pesquisador:De la pra ca o que é que muda?

Professora: Que agora da mais abertura para as criancas,i aks sabem o
porque que elas estdo fazendo aquilo, é...quakefia utilidade daquilo, é..fica
muito diferente vocé falando para a crianca: oNiés vamos fazer isso, porque é
assim é assado! E a crianca também, sabe... vegénaeu os porque dela, ai elas
falam: - Ai porque aprender os numeros tia? -Aigper nos vamos aprender a
contar, tudo mais..! E mas assim é uma coisa es.@bcé vivencia mais, nao € so
assim no caderno vocé fazendo...vocé nao precar ge fazer os numeros no
caderno, vocé pega os lapis e coloca quatro eolatando assim,e eles vao vendo
ai depois que vocé fez mais aquela experiénciaa@ratica, ai depois vocé passa
no caderno: - Sabe aquilo 14 ...que n6s pegamascé canetas... é....cinco lapis,
entdo esse € o numero cinco! Entdo fica uma cdfeeedte, porque vocé tem que
fazer mais na prética e depois na teoria.

Pesquisador:Fica diferente... qual a diferenca para a crianca?

Professora:Na minha opinido, a diferenca é que ela assimilia,rata ndo vai fazer
por repeticdo. Igual zero, um, dois, trés, quattmeo, e ela decorar e as vezes vocé
coloca o um e o cinco e ela fala: -um e dois, pergla repetiu porque ela esta,
porque ela esta..ela esta repetindo tudo aquileetfueiu na lousa, ela ndo conhece
tanto, ela tdo tem tanto contato com aquilo, agopartir do momento que vocé
trabalha mais a pratica e depois vai para a ted@dacrianca ela j4 esta sabendo, ela
ja sabe a quantidade cinco, a quantidade seis,ent&@ho que muda muito vocé
trabalhando mais a pratica.

Pressupde que a presenca da atividade ludica ewaepossibilita uma pratica
pedagogica mais harménica, menos aterrorizantepsnaatoritaria, portanto, mais gostosa,
mais prazerosa para a crianca. Elaine apresentaaabcomo algo divertido, que apresenta
uma conotacao de liberdade, ou seja, de poder fazgwe se tem vontade e que, por
consequéncia, gera prazer. Isso porque a brineag@rmite a expressdo de desejos e
fantasias uma vez que se constitui um espaco ifagjme faz-de-conta. Em outras palavras,
Elaine credita ao fato de a brincadeira ser caiaatia pelo faz-de-conta a possibilidade de

se concretizar em ac¢les o desejo e, disso obtegrpide certa forma é poder brincar com a
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fantasia de onipoténcia, com as fantasias agressivaoticas, disfargadas no ‘como se’, na
ficcdo propria da brincadeira e respaldado peléteaimaginario que a caracteriza, ou seja, é
apenas brincadeira, faz-de-conta, € de mentirinh@alizem as criancas. Uma outra questéao
€ a idéia de criar algo quando se brincar. A caag&onsequéncia da possibilidade que o
brincar apresenta de imaginar com certa liberdéalee( o que temos vontade, ser varias
pessoas, estar em varios lugares etc - na perspéetiElaine). Isso, de certa forma, significa
fantasiar. A fantasia, de algum modo, € empregadariacdo e disso resulta o enredo da
brincadeira, do jogo ou da historia.

Sobre isso, Elaine diz:

Pesquisador O que te lembra brincar?

Professora: Brincar ....... (risos).....& correr,me divertirzéa assim, fazer as coisas
gue a gente tem vontade assim... sabe?!...Se#tar....fazer varias coisas assim...
gue a gente tem vontade, e que deixa a gente bem.

Pesquisador Por exemplo?

Professora: Por exemplo....brincar de boneca. Porque assing§ sonha com isso,
“vocé é mae”.. ai sabe?! “vocé tem uma filha" vo¢é se senta ali”, vocé se senta
ali... vocé esta assim totalmente... vocé consegag através de uma brincadeira
vocé consegue criar um mundo imaginario, um fazamta.

Pesquisador Fale um pouco disso.

Professora: E que assim, vocé vai em varios lugares vocé, secgansforma em
uma pessoa, Vocé...uma pessoa, vocé é varias pessm# pode assim, igual
guando eu era pequena: era grande, eu era casaita a pessoa, que assim eu
gueria na minha cabega eu queria” e assim a ggatara mundo da gente “eu tinha
minha casa, tinha duas filhas”, entdo assim... vo@ muita coisa através da
brincadeira, vocé vai criando muita coisa vocé, imsginando e através daquela
imaginacdo vocé vai criando. Porque “vocé pegaadithas” e ai as vezes vocé esta
brincando com um menino ai ele € o pai e assimeassvvocé conversa com ele
entdo é um, € um momento que vocé esta usandmagaacao.

A vivéncia da ludicidade ndo se restringe a hoia, e local para a crianca. A
Imaginacéo, a fantasia e a criacdo sao elementssazdes em todas as atividades da crianca.
Para Elaine, as criangas brincam a todo o momerigtes brincam no refeitorio, as vezes
eles estdo fazendo atividades [pedagodgicas], el& ecantando alguma musica [...]"
(ELAINE). E como se fosse um elo de ligacdo entr@ianca e o mundo que torna essa
relacdo mais agradavel para ela, de compreens@fawli Cria-se um mundo imaginario
gue permite um transito mais tranquilo entre real& interna e externa que implica uma

dimensao de aprendizado para a crianca. Esse naxpiessa uma realidade ora agradavel,
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alegre ora triste e horrivel e que representa eepeéio da crianca sobre suas experiéncias.
Vejamos um trecho do relato de Elaine:

Que é assim através da brincadeira, eles vaanepd eles vao imaginar o que eles
gueriam, na vida deles e eles vdo comecar imaginar eles criam esse mundo
deles. Eles... a partir do momento que eles esi@oando eles estao criando esse
mundo deles, esse mundo assim... que as vezesnédundo maravilhoso e eles se
fazem maravilhoso dentro desse mundo; e as vesesnesndo € triste, horrivel,
mas eles estdo vendo dessa maneira, eles estédoctimna maneira que eles vivem,
entdo eles estdo assim... na verdade eles estdande; né? Porque eles estédo
vendo isso e passando, é... e mostrando para gepie eles passam na casa deles,
na vida deles, no dia-a-dia deles.

Para Elaine, as experiéncias da crianc¢a vividastiasgades ludicas possibilitam-lhe
algum aprendizado. A crianca “ndo esta brincanddopacar, vocé ndo esta ali sem saber o
porqué, porque toda brincadeira tem um porqué” (BIEA. Aprendem-se valores, atitudes,
conceitos, procedimentos, ou seja, aprende-sexaonplo, diferentes maneiras de se realizar
uma mesma atividade ludica, a conhecer o prépripogaa conviver com 0 outro, dentre
outros. De certo modo, quando Elaine aborda e ot aprendizagem — “o brincar € uma
aprendizagem” — ha a tendéncia em relacionar @ idéiaprender algo brincando com o
aprendizado de algum contetdo escolar reforcamdwessidade de que a brincadeira precisa
partir de um objetivo, visando o aprendizado de &gescrita, 0s niumeros etc.). Trata-se da
idéia de aprender brincando bastante veiculadae@aecomo justificativa para a presenca do
brincar. De qualquer forma, ela observa que o @ado nem sempre se da nesse nivel
(pedagogico), ou seja, as brincadeiras e jogos @uerianca constréi também |he

proporcionam algum aprendizado:

Pesquisador:O que te lembra brincadeira?

Professora: Brincadeira... participar... (risos) brincadeirai.uma coisa muito boa,
brincar... quem ndo gosta de brincar?!

Pesquisador:O que é uma coisa boa?

Professora: Eu acho que é uma hora que vocé esta brincandovows esta
aprendendo, vocé esta aprendendo é... dependengmdia brincadeira ela esta te
propondo alguma coisa, vocé ndo esta brincanddpocar vocé ndo esta ali sem
assim, sem saber o porqué, porque toda a brimeadeal um porqué.

Pesquisador:Quem dita esse porque, quem determina esse por qué?

Professora: A prépria crianca, as vezes igual, a gente fala mdas nés vamos
brincar, é... n6s vamos brincar de casinha: - hégvamos brincar de casinha! - Ai
guem vai ser a mamae? Quem vai ser a filhinha®E#&ezes ai... mas s6 que eles
estdo sabendo eles comegcam a ser uma familia@ugir o que o... a brincadeira
numa familia.
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A rotina de Elaine com as criangas na escola corag¢éhs30 e finaliza as 16hs. e
conta com uma seérie de atividades que envolveneregpessoal, alimentacdo, descanso,
atividades pedagogicas e atividades ludicas. EJanaenta que o brincar se faz presente a
maior parte do tempo, uma vez que ela acreditagsien as criancas aprendem mais. Em um
primeiro momento ha uma separacéo entre as ateédpedagdgicas e as atividades ludicas.
As atividades pedagdgicas envolvem o ensino e end@agem de determinados conteudos
constituintes do planejamento escolar tais comoalfabeto, os numeros, nocdes de
guantidade e conhecimento do corpo (lateralidade egemplo). As atividades ludicas sao
jogos, brincadeiras, histérias, desenhos que asgas desenvolvem livremente, mas sempre
acompanhadas por ela. Sobre o brincar em sua ré&imae diz: “[...] ai depois disso a gente
faz a brincadeira, tem dia que eles brincam assias, brincam no parque é onde eu vou
observando, mais tem dia que eu dou brincadeira didgida [...]".

Nos momentos de atividades ludicas ha pouca imeéee pedagdgica da parte de
Elaine, de modo que as criancas tém liberdade @é&n seus jogos e brincadeiras e suas
historias. S&o momentos em que Elaine as obsgraeerdemente na perspectiva de conhecé-
las melhor (comportamentos, atitudes, valores espaps nessas atividades que desvelem
um pouco da crianga, suas dificuldades, conflitos €ortanto, nessa perspectiva o brincar é
tomado como espaco de simbolizacdo. Concomitantems@éio momentos de diversédo, de
distracdo, de descanso para as criancas. Enttesigades vivenciadas pelas criancas esta o
parquinho, a bola (jogar bola), brincadeira derdesiboneca, teatro, fantoche e ‘cabaninha’.

Vejamos o exemplo da brincadeira de “cabaninha”éuaelocar um lengol entre duas

mesas e brincar debaixo dessas, segundo desced¢saide:

[...] eles estao brincado, ai debaixo da mesacadatando tudo o que acontece em
casa, tudo o que o pai e a mae fazem, entendeu?p8ieé agressivo com a méae a
gente percebe, porque assim, sempre ele semppaiéeo.. € a menina é sempre a
méae. E a menina age como a mae e 0 menino age copad, entdo as vezes,

acontece muito, as vezes a menina sai la debax@mtio porque 0 menino agiu

como o pai, entdo ele agrediu o pai e 0 pai agradife, entdo ele faz a mesma
coisa, e as vezes assim aquela crianga carinhaba, ® pai € carinhoso eles
percebem isso, eles percebe o carinho, a genteljgefc.].

Em outro trecho Elaine descreve outras situacOésideadeira das criancas:

Pesquisador Qual é a tua percepcao sobre a presenca da deirgana escola? A
escola que eu digo, € a educacéo infantil.

Professora:Hurum.



Fernando Donizete Alves 162

E o que a gente faz... a gente deixa eles brincarél@ssim... a gente entrega 0s
brinquedos para eles e geralmente os meninos sar@prpgar bola e as meninas
sempre vao brincar de casinha ou ser professoms.éntande eles estéo... criando,
eles estao assim... eles estdo brincando da maledérs, porque eu acho assim, que
precisa isso, pra eles crescem para eles , paraaiem mais assim, mais criativos,
[...] mas eu vejo assim,que precisa ter muita bde@a, precisa acontecer muito
esses tipos de brincadeiras e ndo assim vocé kestabessa regra: -N&o, vocés vao
brincar disso e pronto acabo! Eu acho que assis, téim que brincar do que eles
tém necessidade, igual os meninos adoram jogar bntdo eles tem que jogar a
bola deles, porque é uma coisa que eles vao asts,estdo competindo. Eles
amam isso. Eles estéo se interando um com o dd#eez em quando ele brigam e
tudo, mas eles sabem que assim eles estdo senpelawutro, porque eles fazem o
grupo deles e o outro faz a grupo dele, entfo ltrabauito. E...e as meninas, as
meninas que gostam muito de brincar de bonecagslés brincando ali é assim ela
esta fazendo... igual: uma cuida do filho, a olitrgpa casa, outra faz uma coisa,
entdo é o jeito delas interagirem e usar a imagmaglas, porque elas falam cada
coisa que assim, a gente fica assim de boca aletataprincam.... entdo, eu acho
gue é necessario, ndo é necessario somente cbiancar dentro de uma sala.

Nos momentos de atividades pedagogicas, Elainaipanfpresenca de alguns jogos
pedagodgicos (ou brincadeira dirigida) e até vislard presenca do Iudico. Nesse contexto,
esses jogos e brincadeiras sdo explorados visandabjetivo pedagdgico que normalmente
se situa na aprendizagem de um determinado cortaindh@cimento (o alfabeto, por

exemplo). Sobre a brincadeira dirigida, ela diz:

E uma brincadeira que eu vou é... falar quais sd®gras dessa brincadeira e eles
VA0 seguir essa regra, ai vai ter aquela turma,atéotma que tem seguir aquelas
regras e eles vao... conti... comecar a trabatir@oome o... assim o combinado, né?
- que sdo aquelas regras que nds combinamos.

Essa... € ...é a brincadeira que a gente...a gsesi®... A gente trabalha brincadeira
com uma... com regra assim, vamos supor, igualgo.joa gente trabalha muito
assim... O domin6. Entdo eles vdo jogar o domtndp primeiro e j& estou
trabalhando a contagem com eles dos nimeros en gaieganhar, quem nao vai
ganhar e quem vai ganhar vai... vai ja passarqadra... outro jogo, o xadrez [...].

Elaine acredita que a aprendizagem € mais sigtiMacgara a crianca quando ela
experimenta o conceito de maneira concreta, istoagpréatica”. O entendimento tedrico fica
facilitado quando a crianga vivencia o conceitofmmimento na pratica (os exemplos que ela
apresenta sobre essa idéia, referem-se aos numepascipalmente, ao alfabeto). Assim é
definido o que é aprender na concepcédo de Elailaeeiende que € poder experimentar,
viver aquilo para vocé aprender, “viver aquilo qoeé esta aprendendo”. Aproximar aquele
conhecimento, em principio abstrato, da realidader@nca. Ela diz que ndo adianta propor
um conteudo/conhecimento que esta totalmente lalagexperiéncia/vivéncia porque “ai
vocé viu tudo aquilo mais vocé ndo aprendeu ouoemb&é decora”. Como argumento de

exemplificacdo dessa idéia, Elaine aponta o suassprendizado das vogais do alfabeto (a,
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e, i, 0, u) pelas criangas, suas alunas. Na peioegela as criangas reconhecem as letras
“super bem”. Ela atribui esse “sucesso” ao ludimajs propriamente, a maneira como ela
conduziu a aprendizagem das vogais: contando tastgsegundo ela, inventada por ela

propria):

Pesquisador: E a que vocé atribui o sucesso dessa aprendizagemaso das
vogais, eu digo com....em relacdo a seus alunos?

Professora:A historia e a eles participarem da histdria, delele eu estar contando

a histéria para eles, eles estarem participandgugagual de vez em quando eu...
ai eu dou um grito igual a uma bruxa, eles levadaaisto, porque eles estdo muito
presos a histéria, entdo eles estdo assim, afateassim: - Tia! Teve crianca que

falo: - Tia essa noite eu num dormi direito! Poéqu Porque eu fiquei com medo
da bruxa!l

Elaine pontua que a historia € uma brincadeiradaripor ela na perspectiva de
transformar o aprendizado, nesse caso, das vogaisne momento prazeroso, concreto
porgue proximo da realidade da crianca ao invéseteaquela coisa macante [...] de colocar
todo mundo sentando e vamos fazer ‘pronto acaliotistoria tem um enredo que gira em
torno de uma floresta, pessoas perdidas (as vapaesprecisam ser encontradas (ela diz que,
as vezes, sdo escondidas algumas letras — vogas de madeira — na sala ou no local onde
estdo e que precisam ser encontradas pelas cha@aesenrolar da histéria se modifica
cada vez que € contada, mas em principio segueeassdo. Elaine contou duas vezes a
historia, em dois dias de entrevista diferentespNmaeira conta a histéria de cinco amigos
(as vogais) que se perderam na floresta e quespi@en ser encontrados. O primeiro foi a
vogal ‘a’. ApOs a descoberta, ela apresenta a Br@riancas e da sequiéncia a historia.
Aparentemente, as vogais nao foram descobertas daum mesmo dia, portanto, numa
mesma historia. Na segunda, Elaine conta a histiériama pessoa muito ‘legal’, a vogal ‘a’,
que foi passear na floresta e se perdeu. Pararauelacontra-la, ela convida outras pessoas
(as demais vogais) e desenrola a histéria até gogal ‘a’ seja encontrada.

Vejamos uma dessas histérias:

Pesquisador:Na entrevista anterior vocé falou de uma maneieavipeé usa ai para
ensinar professora das histérias) € isso as histériagrofessora hurum) é eu
gueria que vocé contasse uma histdria como vocéofaztuas criancas.

Professora: Ai... eu vou contar ..eu comecei com a histéria*alaque era uma

pessoa muito boazinha,muito... muito certinha,ay@stle fazer tudo certo, obedecia
a mae, obedeci o pai e ai ela saiu e foi passejaes@la se perdeu e ai a professora
pediu para a amiga “e” e amiga “i” ajudar a emiIom ela, porque o “a” era
uma pessoa muito boazinha que precisaria ser eadardi a amiga “e” e amiga “i”

foram é...procura ai ela sobem numa floresta, ® rgsta floresta....a professora
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pediu para tomar cuidado porque existia uma briex@Ao essa bruxa ela
ndo...quando ela pegava as criancas elas ndo dewsvcriancas. Ai a amiga a
encontrou com o amigo “0” e ao amigo “u” e pediugpasse dois amigos para
encontrar o “e” e a “i” ai o amigo “0” foi tambémagudou, entdo ai cada um foi
para um lado ai 0 amigo “0”, a amiga “a” consegemecontrar a “e” e “0” ai eles
encontram depois de um certo tempo, eles encontrar@ameiro encontraram a
vogal “e” depois de uns dias encontraram a amfgai bs trés..cinco ficaram todos
amigos, estudaram na mesma escola, sé tinha existigroblema , a amiga “i” era
muito chata era muito birrenta ndo obedecia a psofa e tudo entdo ela ndo queria
gue essa amiga fizesse parte do grupo delas sai qagrofessora conversou falou
gue ndo era certo isso entdo voltaram a ser andiebearam ela..ela continuar nesse
grupo mas com é...assim...ela precisa obedecemalguegras que era ndo bater
mais, obedecer mais, é....conversar ao invés de d&ram seguida as varias regras

e ai ficaram todos amigos e eram cinco amigo ga® eriou.

Elaine ressalta que as criancas, normalmente, i@ gegresentam as vogais seguindo
a narracdo dela, Elaine. A cada histéria um coojuaiet criancas assume a personagem das
vogais. No total sdo dezoito criangcas. Em relacpreaenca da bruxa na historia, ela diz que
representa uma pessoa ma, ruim, ou seja, a putssawrde. Segundo Elaine, as criangas se
recusam a representar a bruxa na histéria por aegaa dimensao destrutiva, agressiva.
Nesse caso, ou a bruxa fica como uma personagesntausicamente mais simbolicamente
presente — “no imaginario deles” — ou, ela propaume esse papel. O efeito da bruxa é
assustar as criangcas e ao mesmo tempo colocamena cémensao destrutiva do homem.

Sobre a bruxa:

Professora: Conforme eu vou contando eles vao imaginando, assvpara eles é
uma bruxa muito velha... horrivel, as vezes é umxamoca que assim eles ja
imaginam que a bruxa deu a maca por causa daihistarbranca de neve eles
fazem a imaginag¢éo, mas assim geralmente eu dagritoreu comego a rir igual a
bruxa entdo ai é...6 essa diferenciagdo assim xa lpuesente nesta histéria é
presente através dos sons que a gente traballsaseisto que eles levam.

Pesquisador:Como é que vocé encara a bruxa?

Professora Eu amo (risos) fazer a bruxa com ele porque asté® estdo todos
quietos prestando a maior atencao, ai na hora gemte faz assim... igual a hora
gue eu falo que vou ser a bruxa eu dou aquelasassgue eu vou pega...ele levam
cada susto, mas cada susto. E eu vejo assim, a ém&o assim na histéria ele esta
sendo aquela pessoa ma, aquela pessoa que fadodenas assim que na vida real
existe muita.... aguela pessoa ma, aquela..ageskoa que faz coisas, entdo por
isso que eu acho que eles ndo gostam de se conegphraka, porque para eles é
uma pessoa ma ou assim é uma pessoa que s6 emtddfazmisa ruim para 0s
outros.

Elaine explora a histdria ha dois meses, depoigmdeealizado um curso relacionado
ao tema, sobre contar e ouvir historias. De repgr@eebeu que poderia, a partir de uma
historia, enriquecer o processo de ensino e dendizegem. Diz que ndo gosta muito de ler

as historias ja prontas (como por exemplo, brarcaeale e os sete andes e chapeuzinho
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vermelho); prefere inventar as historias ela pedpri “é imaginacdo minha”, ela diz.

Aparentemente, Elaine possibilita as criancas ddmadade para incluir nessa histéria suas
fantasias: imaginar/fantasiar a bruxa, as vogaissen por diante. Ela propria se permite, até
certo ponto, também fantasiar, comecando pela ¢&eerda histéria e passando pela

representacdo da bruxa. Pode-se dizer que Elaimagaos nesse caso da histéciansegue

enriguecer uma atividade pedagdgica articulando-anéverso ladico, sem com isso ‘perder’

de vista a dimensao educativa.



PROFESSORA 6

Fabiana (nome ficticio), 29 anos, € graduada edadtmia e pods-graduada (lato
sensu) em Educacdo Especial. Trabalha em uma qutloliaa de Educacao Infantil ha dez
anos. Pelo mesmo periodo de tempo, também tralsthaima instituicdo para criancas
portadoras de necessidades especiais. A faixa etae ela trabalha na escola de Educacéo
Infantil € de cinco anos. Fabiana foi bastantepti& ao convite para participar da pesquisa,
de modo que nao houve dificuldades em relacaoiassdorarios das entrevistas.

Sobre a infancia ludica e escolar de Fabiana.d&aque brincou muito quando
crianca, ndo muito diferente das demais professmtigvistadas. Teve uma infancia ludica
muito rica, povoada por inUmeros jogos e brincadeidparentemente, foi uma infancia
regada por muita imaginacdo, por muito faz-de-comtamenos em suas brincadeiras “em
casa’. Isso se deve em parte a liberdade paraitcimstas brincadeiras, seus jogos e suas
histérias “sem nenhuma preocupac¢do”. A infancianétempo magico em que a “gente nao
tem preocupacao nenhuma”. Infancia que traz sagdddeFabiana. Argumenta que brincou
até os quatorze anos e diz que se recorda quedettgalgumas amigas ja estavam todas
mocinhas na rua, eu estava la em frente a mintzafaasndo casinha de boneca”. Vejamos o

gue ela diz sobre suas brincadeiras de infancia:

Pesquisador:Brincadeira da infancia?

Professora:Ah... Eu lembro de passa anel, amarelinha, brincade roda é... o faz
de conta.. eu me recordo muito do faz de conta ateeda de ficar pegando
bonequinha, fazendo comidinha, na minha v tia umtagl muito grande tinha uma
mangueira entdo agente..cada..cada mangueira.mamgueira... uma jabuticabeira
e cada lugar era a casa de uma das boneca entdaandessa mangueira a gente
fazia as... as... brincadeiras sabe, entdo a nogdeera debaixo da mangueira ai eu
tinha uma tia que era mais nova assim, e..mas assia.. mais velha do que eu ,
mas era...mo-mocinha... entdo ela ja sabia cozieht&o ela fazia comida de
verdade e levava la para gente |4 para dar pararesjuinhas a gente eu comia, eu
lembro assim bem da..do faz de conta mesmo

Por outro lado, quando Fabiana recorda as exp@®@da escola, pouco se observa a
presenca do ludico (das brincadeiras, dos jogashid#drias etc.). Fabiana nao freqientou “a
pré-escola”, entrou “na primeira série direto”. Eia que hoje, sente muita falta da pré-
escola. A falta da pré-escola ela exemplifica dgus#e modo: “quando eu comecei a dar
aula a gente tinha que utilizar a letra bastdo-re®m as criancas e, eu ndo conseguia fazer,
porque eu ja aprendi direto na letra de mao, eatidinha muita dificuldade [...]". Fala

também do aprendizado psicomotor, exemplificanddladeralidade”. S&o elementos



O Ludico e a Educacao Escolarizada da Crianca 167

importantes para quem trabalha na educacéo infafitiha ela. A partir da primeira série (do

ensino fundamental), a presenca do Iudico € ocemaneira muito timida, como ela mesmo
diz:

E na primeira série ja entra mais assim sem taiadualeira sem tanto lidico, né?
mais a parte de caderninho, letrinha, nimero & lerabro... eu lembro assim sabe?
e lembro muito da minha infancia em casa, ndo cal&su me lembro assim

brincando em casa mesmo de boneca [...].

A partir da primeira série do ensino fundamentariacar € praticamente inexistente
quando se trata de pensar uma articulagdo com tagpndedagogica do professor. No
maximo, tem espaco no recreio, muito embora Fabd@oaaponte para isso com clareza. A
“pré-escola” talvez ainda seja um dos poucos espagogue a presenca do brincar possa ser
observada em uma dimens&o mais ampla do que adgoreE compreensivel que Fabiana
ndo tenha recordacdes significativas em relagdesepca do Iludico na escola, quando se
trata de sua infancia.

Para Fabiana, o ludico (concretizado na brincadein jogo etc.) é o faz-de-conta. O
faz-de-conta representa a possibilidade de asquersonagens diferentes, viajar e estar em
lugares diferentes. De certo modo, é uma formadae tom o desejo, com as fantasias - em
um espaco imaginario em que tudo pode, usando d@gamseo da simboliza¢do — isto €, o
ambito em que as fantasias se disfarcam no en@dtivdidade: “faz-de-conta que eu sou a

professora, faz-de-conta que eu vou...”.

[...] brincadeira é fundamental, a crianga ao mesenmpo em que ela interioriza...
interioriza ela constréi e re-elabora, e re-sigaifos conceito, 0 que ela pensa,
transforma é... e através ..eu acho que a brineadéb tem como...uma educacéo
infantil trabalhar sem a brincadeira, eu ndo cansgy isso, ndo consigo [...].

Fabiana vislumbra uma dimensao criativa para rcadeira, o que Ihe confere uma
dimensdo educativa. A criangca constroi, re-elalBna-significa os conceitos, 0 que ela
pensa, diz Fabiana, ou seja, ao constituir suagddeiras a criangca vive um constante
processo de construcdo e re-construcdo de si praj@iseus valores, do mundo que a cerca,
constréi e re-constré6i conhecimentos, explora, nitae descobre. Sdo experiéncias
potencialmente ricas para a crianca em possibéslade aprendizagem. Fabiana, muito
timidamente, traz a idéia de uma possivel relagie aspectos internos e externos (realidade
interna e realidade externa) corroborando com ogsso de aprendizagem da crianca quando
ela constitui suas brincadeiras e jogos.
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Fabiana argumenta também que € uma atividaderhertal para a crianga; € uma de
suas atividades mais intensas e significativas déongue ela diz que ndo consegue pensar
uma pratica educativa na Educacao Infantil queatesdere o brincar e a ludicidade que lhe
€ proprio. A brincadeira possibilita a crianca uapgiendizagem muito mais significativa e
prazerosa, diz ela.

O prazer que se obtém na atividade ludica € umesleo importante na percepcéo de
Fabiana. Esta relacionado com a idéia de que aduaf@ira, 0 jogo, 0 contar e ouvir historias
traz consigo a conotacdo de que sao atividadesciagas sem conflitos, tensdo e angustia,
portanto, gostosas, alegres e divertidas. Fabiss@cea o prazer a situacdes de diversao e/ou
de distracdo, isto é, a elementos que caracterdzesureacao. Para Fabiana, portanto, brincar
€ recrear-se. A atividade ludica propicia a comg#iio de um ambiente mais agradavel, mais
light - de modo que a relacdo com a crianca seja maibtddai A proposta de uma
brincadeira seduz a crianga, motiva-a. Consequemien aquilo que ela vivencia na
brincadeira Ihe é mais significativo justamentegper ela esta disponivel e interessada pela
atividade Iudica que ndo é encarada como obrigagas sim como recreacao). Vejamos um

trecho do depoimento de Fabiana:

[...] a partir do momento que a crianga brinca ssate prazer em brincar, € um

caminho para gente conseguir muita coisa trabalhestdes emocionais, questio de
relacionamento, criancas timida, tem criancas gqueomeco do ano nao conseguir
se interar com o grupo, hoje através de brincadajuaante do dia contextualizado,

ndo é ajudante para ser meu escravo, é 0 ajudantedd estar trazendo de ficar
junto de mim, para ele ter uma responsabilidadeamoiportante por que naquele

dia é ele que vai organizar tudo, entdo eu achcéquea questao de prazer a partir
do momento que a gente consegue através da brirgadpetdo assim empurrar

todas as carteiras, sentar numa rodinha, conveodacar uma brincadeira que vai

trabalhar um conteldo e.. eles vao sentir prazeéae compreender, eles vao

entender, vai ter um significado, vai ter...

Pesquisador:Por que vocé acha que a brincadeira da essa 8erdagprazer?

Professora:Ai... por que a brincadeira é... magica, né? Ew aple a brincadeira é
magica para crianga, uma coisa que a crianca n&omé obrigacdo, ela vé como
um momento de que... necessita da participacapalblincadeira € 0 momento que
a gente consegue a participacao de todo munddic# dma crianca que fala: Tia €
ndo quero brincar! é muito dificil e se ela fizesd é porque alguma coisa esta
acontecendo [...]

Nessa direcdo em que aborda o ludico em uma mtikspeaecreativa, Fabiana
questiona o prazer nas brincadeiras das criangasqgeem convive (particularmente seus
alunos). Vai mais adiante e diz que a criacéo mvanicao pouco aparecem. Ela diz que as
criancas estdo mais preocupadas em representaexpganplo, 0 que acontece em casa

(situacdes conflituosas como ‘brigas’, por exemplm)jue propriamente em brincar (ou seja,
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em fazer de conta; em imaginar), em suas atividddésas. Trata-se de uma idéia ingénua de
que o brincar se constitui em um espaco imune @ingéncias da realidade, seja ela interna

ou externa. Vejamos o que a entrevistada diz:

Professora: O que eu percebo brincadeira violéncia brincadéiraa necessidades
das criancas extravasarem, né? Eu acho que hojend@dtem uma preocupacao as
vezes com o brincar, com o fazer de conta, € nma#.ué uma representacao do que
acontece em casa, eu percebo que as brincadeiréuldoj que se a gente parar numa
salinha de 5 cinco anos descobre que... tudo @a@snte observa assim agente vai
percebendo o que tem por tras a familia, comoaefi#nilia eu vejo assim no dia a
dia as vezes uma criancas chega um pouquinho mier&.. através de uma
brincadeira ela se comporta diferente se vai iiyastlo vocé descobre que a mae
brigou com o pai que o pai pds a mée para foraaguéie colocou o pai para fora,
entdo eu percebo que hoje a brincadeira... naim asn...um prazer, a criacao,
inventar ou reinventar € mais a questao do rept@sergue acontece, de extravasar,
desejo, felicidade, sentimento....

Pesquisador:Qual a diferenca?

Professora:Eu acredito que... eu percebo assim algumas csangaentes, aquelas
brincadeiras fantasiosas, a gente faz de contastaepresente, é... vamos fazer de
conta que nés vamos brincar de comidinha, orgafizac. vocé vai ser a mae, vocé
vai ser o papai e o filhinho. E por outro lado eucpbo as criancas que s6 chegam
na escola para bater para... para colocar paraofoue ia acontecer em casa, uma
situagdo que ela precisa descontar em casa, ezbpegoe tem muito isso na escola.

Fabiana parte do pressuposto que o ludico é uvidaate ausente de conflitos e de
situacdes desagradaveis, angustiantes. E como siidioo fosse apenas alegria,
contentamento, algo gostoso, em que o despraneEsss ausente.

Nessa perspectiva, Fabiana argumenta que as asiagrazem para as brincadeiras e
jogos muitas situacdes que vivenciam do mundo @dsdja pela televisédo, seja pelo convivio

com os pais ou outros adultos, que fazem deladttesdem miniatura”.

Professor: E.... Eu percebo assim que algumas brincadeiéas.eu néo falo assim
sO essa que eles representam porque eles véemeviséie, mas é...situagdes assim
de...do mundo adulto mesmo, que eles representaioanomento, até o jeito de
falar, de se portar, de querer se vestir, eu agkcetps estdo muito influenciados eu
falo assim hoje... hoje as criancas nédo deveriamddtos em miniatura, mas hoje
elas séo, por que em geral eles convivem muito@anulto eu acho que até mesmo
pelo contexto social em poder esta brincando ddringando com outras criancas,
entdo fica em casa sé com o pai e mae assistindgdes que as vezes...

Para ela, as criancas estdo deixando de ser @sian@ssumindo comportamentos,
atitudes, valores do mundo adulto. Consequentemaatitvidade lidica passa a ser um palco
em que as criangas representam ‘coisas’ do uniaghsibto. O que estd em questdo é o desejo.
O mesmo desejo que animava as brincadeiras fasaaside faz-de-conta da infancia de

Fabiana: o desejo de dominio da realidade (intemeerna) que se concretizam no enredo da
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brincadeira, do jogo, das histérias. O que apamegrée incomoda Fabiana € a percepc¢éo de
que a atividade ludica é muito mais do que bringae o prazer da criangca quando brinca é
consequéncia da satisfacdo (simbolica) de suaasiast Ela separa o ‘fazer de conta’ e a
‘representacao’: talvez a idéia de que o faz-déecajue a fantasia preserve na crianca certa
inocéncia e pureza (ou seja, de que a crianca étoaatureza) e a idéia de representar
aponte para a realidade que traz consigo confliems&o, agressividade, erotismo. Fabiana
argumenta, com certo pesar, que atualmente asatlgitas das criancas sdo muito diferentes
das brincadeiras de sua infancia, ou seja, o cdatéas brincadeiras expressa com mais
intensidade as potencialidades eréticas e agresfiiai@ez porque haja mais liberdade para
ISS0).

Sobre o brincar e a educacdo escolarizada, particente a educacao infantil,
Fabiana argumenta que o brincar é importantissima vez que possibilita ao professor
“trabalhar tudo”, ou seja, o conteudo (alfabetanatos, lateralidade, consciéncia corporal
etc) pode “ser trabalhado através da brincadeide ger estimulado através da brincadeira”.
Fabiana fala da necessidade de que o conteudadadienha significado para a criancga, que
seja significativo para ela. Nesse sentido, o lrigcum importante colaborador uma vez que
permite & crian¢ca um aprendizado mais prazerosertitio, alegre. Um exemplo trazido por
Fabiana esta relacionado ao ensino das letrasudalauma musica — Dona Aranha — para
ensinar a letra ‘A’, usa nomes de animais e ogi@a com as letras e, ressalta: tudo sem
obrigacéo, sem cobranca. No caso da musica, efpudizanta a musica da Dona Aranha com
as criancgas, faz uma brincadeira relaciona a msiaa&do qual brincadeira) e depois pede as
criangas que circulem todas as letras ‘A’ da mudiara Fabiana essa é uma forma de
trabalhar um conteddo de maneira ludica, portant@riitla, alegre e prazerosa. Ela
argumenta que nao usa caderno nem faz cobrangasaasas. Reforca sua concepc¢ao do

brincar como atividade recreativa, divertida. Vejam que ela diz:

[...] é... depois também a questdo das letrastemss um projeto da letrinhas que
guerendo ou ndo, o que esta acontecendo, com@ssanudanca que o pré Il que é
0 que eu trabalho com 5 anos acabou virando ocaptig lll, que nao é o ideal,
entdo para gente ndo cair na questdo de alfahetizi@io nés combinamos que nés
vamos apresentar para as criangas toda as letramsteltodo o ano, apresentar
como? a letra “A” é a musiquinha da dona aranh&oenos vamos cantar, depois
nds vamos procurar: - Vamos procurar toda as létiqise tem neste texto? Entende
0 registro vem por ultimo. Cantar a musica da DArenha fazer uma brincadeira
relacionada a musica ai depois vamos sentar todwlonagora e circular todas as
letrinhas “A” que tem nessa musica ponto parouean $rabalhar, sem entrar em
caderninho, sem obrigacao, cobranca, ai nds vantés eesse projetinho das letras
é..€é trabalhamos os animais e a letras é paraitio.ea gente cada letras €
relacionado a um animal e cada ..cada letra temmuséica relacionada ao animal,
entdo a gente vai trabalhando tudo muito na..(dizd na brincadeira [...].
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E interessante como Fabiana busca suavizar agjagbes e cobrancas que
acompanham o processo de ensino e aprendizagerscoka.eBusca fazer das atividades
pedagogicas momentos menos cansativos, menos tieggase menos mecanicas. Quando
ela diz que prefere ndo usar o “caderninho” mamsigna “musiquinha” para ensinar as letras
do alfabeto as criancas, de certa forma procura margeira mais suave e prazerosa para o
aprendizado das criancas, do que ficar escrevespitidas vezes a mesma letra até decorar.

Sobre a rotina de Fabiana com as criangas. Odremcontra horario e dia especifico
na rotina de Fabiana, entremeio as atividades pegias e outras permanentes (hora de
entrada, contagem das criangas, roda de conversaOst horarios e dias disponibilizados
para a atividade ludica aparentemente se voltamyrarbrincar mais livre, despretensioso no
que diz respeito aos conteudos escolares. Fab@rtagra presenca do brincar também por
ocasido das atividades pedagdgicas — como o exalomosino das letras do alfabeto — como
forma de estimular o aprendizado das criangas.ffi&oadeiras e jogos que ela usa para
trabalhar os conteudos e que, aparentemente, masgeEam com as atividades ladicas ditas
livres. Segunda-feira, quinta-feira e sexta-feéta dias que o brincar aparece na descricao de

Fabiana referente a rotina, numa dinamica mais:livr

Professora: bom, na minha sala de aula é... é estabelecidarotima sim, em...
compartilhada com os aluno entéo eles ja sabenewajuacontecer durante o dia,
né? Entdo assim um exemplo, na segunda feirapgimeiro horario séo feitas as
atividades permanentes séo todas aquelas atividadeséo feitas.. feitas todos os
dias, entdo na roda da conversa na segunda fam@paimente porque é o dia que
eles trazem muitas... muitas informacao no do fleaéemana, ai logo apdés eles tem
uma hora de aula de danca que sé@o as acdes comfdesseai nessa aula de danca
eu participo junto com eles ajuda na organizac@nle, logo em seguida a gente faz
o trabalho de linguagem oral e escrita que sefieraeiro horario, mas tudo bem
compartilhado eles sabem ja a rotina certinho, iterno terceiro horario ai nés
vamos para o recreio hora que retorno do recraicgée eu introduzo a brincadeira
atividades ..... entdo eu procuro intercalar, naurseég-feira eu trabalho com
brincadeira, na terga eu trabalho com artes msinaiquarta eu trabalho com artes
visuais, na quinta-feira eu retorno na brincadéina sexta-feira [...].

Fabiana divide a rotina em quatro partes. As tpEsneiras sdo voltadas
principalmente para as atividades pedagogicas @tirma, realizada apds o recreio, ela
disponibiliza para o brincar (segunda, terca easeita) e para as artes musicais e visuais
(terca e quarta-feira respectivamente). Na voltaretweio as criancas ja estdo cansadas,
argumenta ela, por isso a opcdo por atividades ihaes, recreativas. Nesse contexto,
Fabiana aponta para a existéncia de um brincar lvags e outro mais dirigido. Ambos

acontecem normalmente nesse espaco destinadanaarbra rotina. No brincar mais livre, as
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criancas tém liberdade para organizar e desenvalvas atividades ludicas. No brincar
dirigido, ela comanda as atividades, ela determues serdo as brincadeiras e/ou jogos e/ou
historias, propde as regras e assim por dianteri@ap dirigido, aparentemente, busca
ensinar as criangas a brincar, ou seja, aprendegess da brincadeira/jogo, o funcionamento
da brincadeira/jogo, até que as criangas consigaroap sozinhas, muito embora, em alguns

momentos, algum conteddo possa ser trabalhadomdsja

Pesquisador:Sua opinido sobre a presenca do brincar na escola?

Professora:E..como que eu digo: Importantissimo, né? O briacgente consegue
trabalhar tudo, com criancas de quatro anos o dri@gresente a toda hora... todo
momento, com cinco anos € que a gente vai comoeéequte fala, a gente vai
introduzindo atividades mais direcionadas é...mgm@ na minha sala eu ja trabalho
eu trabalho a questdo do brincar mas com regras exgiicitas é..a questdo do
combinado, é...a gente faz muito...um exemplo, dsam jogo, é de doming, tem
aquela crianca que ainda esta na fase de ficallendb que ndo entende a fungéo,
entdo eu gosto de trabalhar a questédo da fung¢&emtar junto, explicar que o
domino se joga assim, 0 jogo da memdria ndo se §3gam, e pedir que eles
procurem jogar. E tem é I6gico as brincadeira raiss, né? - que a gente deixa
eles organizarem, por exemplo, quando o dia nasspiddra na quinta-feira é...eles
estdo adorando a questédo do jogo do futebol: féfiarte o time para gente! Entédo
eu vou, |4 e organizo: - O quem é que vai ficanas esse time estad muito grande
tem que passar um para ca....! Entao a brincadkir& presente diariamente na pré-
escola e.... e eu utilizo bastante, bastante mesmo.

Os momentos em que Fabiana dirige a brincadeirao gago, demonstram sua
participacdo efetiva. Ela dirige e, a0 mesmo terbpioca junto com eles. Sua participacédo &
no sentido de conduzir a atividade de modo quee@gss sejam respeitadas e, também, no
sentido de demonstrar como a brincadeira/jogo @unaciEla propde que existe um jeito certo
de brincar, ou seja, de realizar determinada attled Por exemplo: embora algumas criancas
insistam em usar o domin6 para fazer uma pilha,éh@omaneira certa de se brincar. Sua
participagcdo mais efetiva se di até que as criangasigam, por si sO, organizar e

desenvolver uma brincadeira e/ou jogo:

Pesquisador:E até que ponto € essa sua participacdo comrasmbeiras dirigidas?

Professora:entdo é... sinceramente nas atividades... de vanaggna... uma danca
da cadeira eu fico no radio de organizando a qoekstdnusica desliga, liga, desliga.
Na bola atras eu até sento com eles faco a prinaezgara ele aprenderem, mas
depois e mais entre eles e eu fico perto, presBatata quente eu... eu por exemplo
eu no inicio eu organizava, agora eu coloco umenca para ir 14 e falar: batata
guente, quente, quente, quente. A questdo do lsataixdo a mesma coisa antes era
tudo eu no meio colo, agora nao, eu diversifico. geocuro dentro do possivel
participar mais é...
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Pesquisador: Se no decorrer de uma atividade que vocé propas, eliserem
modificar uma regra, fazer uma coisa diferente céradua posicéo?

Professora: Ndo é... nesse momento dirigido eu... eu permite,pgErmito, eu
permito porque tem hora que..por exemplo, vou @emudh exemplo que aconteceu a
pouco tempo... foi do...foi do futebol que elesrfain de brincar com a méao tia se a
gente brincar com m&o? E o handebol. Eu deixeigxed A questdo da batata
guente também teve crianca que pediu para orgamiesr organizou de uma forma
diferente. Eu deixo, Eu acho interessante, maseepi® procuro mostrar como
funcionar, a regra mesmo, que nem o domin6 quetawate falando dos jogos, né?
Entdo eu trabalho, eu tenho domind de numero, itkeads) de cores, de verduras, de
frutas, a mesma coisa do jogo da memoria tenhoatgenmuito diversificados, ai
eu... eu entro explicando a verdadeira funcéo,terasaquele que devido fase, dele
ainda nao estar amadurecido para aquele momemte afia ele canta parabéns faz
de conta que é um bolinho, existe.Eu assim eu poqmedir : - olha! Vamos...vamos
joga do jeito certinho e tal!

E também por ocasido das brincadeiras e jogogidbs que Fabiana propbe a
possibilidade de que alguns momentos sejam voltadoa o ensino de conteddos. Por
exemplo, ela associou o0 ensino da amarelinha caonteudo folclore. O saci-pereré foi o
ponto de ligacdo entre as partes. Ela contou a@rlastlo saci, convidou as criancas a
experimentarem o ato de pular em um pé so, depoigdas e, na seqiéncia, introduziu a
amarelinha. Embora a relacdo entre a amarelinhbigi@ia do saci possa ser questionada, o
gue Fabiana queria demonstrar era a possibilidadenginar um conteddo de maneira

divertida; ludica talvez:

E tem e tem alguns momentos que séo voltados frarm @ontetdo que eu queira
também, por exemplo, amarelinha é..quando a gestiéeae trabalhando a questéo
do...da historia do saci pereré entdo deu todaj@éseia do dia, né? E... contei a
histéria do saci pereré, depois a gente foi brigiearpular com um perna s6 e com
as duas pernas ai eu introduzi amarelinha, né?eNessnento. entdo eu procuro
assim da uma...mas é mais direcionado mesmo, teafeia que eu te falo que eles
ficam mais “a la vonte”, na sexta feira.

Nesse contexto, Fabiana atribui ao brincar uma&omnmecreativa. Para que a crianca
possa usufruir dessa condi¢cdo, faz-se necess&timrimentaliza-la. Dito de outra forma, é
preciso ensinar a crianga a brincar, tanto quanvat@ente quanto qualitativamente, para que
tenha autonomia na organizacao e desenvolvimensoi@e brincadeiras e seus jogos em seu

cotidiano para além da escola:

Professora: Eu acho que a brincadeira... é algo que tem geleressinado as

criangas, porque assim, teoria fala que criancana&ge sabendo brincar a gente
precisa ensinar a brincar e hoje professores npuéocupado com o contetdo é...
que pode ser trabalhado através da brincadeirae ped estimulado através da
brincadeira, mas isso em geral ndo acontece, enté&crho que a brincadeira hoje
eu... € mais um ensinar brincar, a gente paratarséazer uma rodinha de conversa,
explicar como é a brincadeira, criar a regras juwaim as criangas, é... demonstrar,
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participar junto com elas, né? Sentir confiangatisgue a brincadeira € uma coisa
prazerosa, percebo que tem crianca que ndo cobhiacadeiras, a hora que a gente
comeca apresentar, ela acha o maximo, brincadeezlq pede até..... passa anel,
uma... uma bola atras, a historia da serpente, litidoadeira que para gente...tudo
coisinha...para nds é coisa boa, para eles...nélesconhecem, hora que agente
apresenta eles ficam encantados, né? Entdo hojeejeua brincadeira como
necessidade de ser resgatada mesmo.

Nas brincadeiras e jogos mais livres, Fabiana esdach uma observadora. Sua
intervencdo se da em situacdes que julga de -efetigaessidade como: brigas,
desentendimentos e dificuldades das criancas eamiaey a atividade. SG0 momentos em que
as criancas desenvolvem suas brincadeiras e jogesnente, sem a direcdo efetiva de
Fabiana. Elas brincam do que querem e com quenemu&ode-se dizer, sS40 momentos que
possibilitam com mais intensidade, a expressaposncialidades erdticas e agressivas, uma
vez que o contorno da brincadeira e/ou do jogorfiess aberto, sem a amarra da direcéo de
Fabiana:

Professora: No livre eu procuro é... por exemplo, na sextaafejue é o dia do
brinquedo eles levam brinquedos eles... quem quecds com o brinquedo um do
outro compartilha, quem ndo quer faz a rodinhachrie batata quente, bola a tras
eles se organizam e eu observo, eu falo assim dweeoé assistido, eu assisto a
brincadeira e faco a intervencdes quando necesséras vezes sai um atrito ali,
uma briguinha ali, um conflito ali ai eu entro: asnvamos conversar quem que
comego quem esta certo, quem esta errado, vamesdent vamos entra em um
acordo? Entdo eu entro nesse momento, entdo pararivre seria assistido e eu
s6 fico mais observando o comportamento, aquedagai que esta tendo conflito em
casa, que o pai e mie esta se separando e aalidyig a dirigida eu sento com eles,
eu participo, eu ajudo a organizar.

Fabiana descreve algumas situacbes que ela obsawabrincadeiras livres e
argumenta que embora as criancas tenham a neckssidaxtravasar suas potencialidades
eréticas e agressivas, suas fantasias, € predswiine conduzir a crianca ao ‘caminho’

correto. Vejamos duas situacfes descritas por rabia

Professora:Olha... Entdo ja aconteceu de uma crian¢a... degai.. aluna minha é
pegar duas bonequinhas e fazerem as bonequinhasnfibeijando uma na outra, ai
geralmente eu assim eu discretamente eu entrogergerassim: - Nossa mas elas
estdo beijando? Elas estdo namorando? Ai quem @juera na sua casa que vVocé
vé namorando? — Ai minha mae e meu tio! O tio nsocado é pai, tinha um
namorado da mée que ela pde o nome de tio, entfimmiée e o tio.

[...] por exemplo tem uma menininha minha que réra ple por a bola de dentro da
barriga... de dentro da barriga... de dentro daabpor dentro da blusa, Porque? O
gue que esta acontecendo Lea [ficticio]? — A maé gsavida! Ai vocé vai
descobrir: - ai que legal entdo na hora que a Marfficticio] nascer vocé vai cuidar
dela, né? Vocé vai... vocé vai... mas vocé vai pacala? Venho tia! Ah! Entdo esta
bom!
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De certa forma, Fabiana concebe os momentos deabriivre como espaco de
observacdo das criancas. E uma maneira de saher esta acontecendo com elas de modo
gque possa intervir junto a crianca e, em uma petispemais ampla, com os pais, na
expectativa de resolver aquele possivel confliseomado.

Sexta-feira € o dia mais importante para as atilddivres e 0 que apresenta uma
proporcdo maior de falta das criancas (dado infbbseado na percepcgédo de Fabiana). E o
dia em que os pais aproveitam para, por exemplar ks criancas ao médico, uma vez que
ndo vao perder nenhum conteudo importante. Sekta-& dia de recreacdo. Assim €
percebido pelos pais, argumenta Fabiana — “eu Ipergee na sexta-feira que € o dia assim
que é visto como o dia do brincar”. E um dia queriancas passam boa parte do dia (da
rotina escolar) brincando. Fabiana diz que os@esdao “tanta importancia para esse dia, ah
esse dia ndo vai ter contetdo, esse dia ndo vaatlerno, esse dia ndo vai... ndo vai ter
trabalhinho [...]". Escola é lugar de estudar, dédrincar. A atividade Iudica € tomada como
diversao, distracdo, desvalorizada como espacosieccaprendizagem da crianca.

Fabiana ao tratar da presenca do brincar na esoolgue trabalha, de modo geral,
comenta que cada professora “tem seu jeito delb@iatem aquela que é conteudista,
oportunizando, de maneira concreta, espaco pamdaagas brincarem “os quinze minutinhos
antes, a hora que esta terminando o tempo”, ouéjarario de ir embora. Outras sdo mais
abertas ao brincar - grupo no qual Fabiana se @elate modo que conseguem compartilhar
a organizacdo e desenvolvimento das atividades d&mnocarem materiais (jogos). Nesse
sentido, buscam planejar as atividades que prop@siocriancas, estabelecer locais

apropriados para desenvolvé-las, entre outros:

[...] a brincadeira da danca da cadeira a gentdazair no patio, o futebol é na
guadra e a gente trabalho mais assim organizandmbi&ntes, 0os espacos, sabe?!
gue nem a hora da leitura — que eu te falei- é spetéculo, eu sento perto deles,
entdo eu sou muito... eu sou virginiana, organizgeeeccionista, eu procuro muito
organizar meu alunos, também essa questao da r@m& comum as professoras
colocarem na sala 0 que vai acontecer no dia, leeaoe ndo hoje vai ter isso, isso
e isso para mim me orientar também, parece queesparto se eu ndo colocar,
entdo a questéo das brincadeiras também, entdexpmplo essa semana eu ensinei
para eles a historia da serpente, né? A brincadeirserpente, foi bem dificil para
eles entenderem, que nem hoje se pegar eles: dje,ahgente vai brincar da
brincadeira da serpente? Falei: - Nao, hoje nadia,@ gente vai brincar na semana
gue vem! Entéo eu vou trabalhando mais organizadcurando direcionar mais.

Tal postura permite que Fabiana consiga estalvelTe sua rotina, de maneira
planejada, os momentos destinados ao brincar. Afggmnente, a programacéo das atividades
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€ respeitada por Fabiana: hoje ndo, semana que \imela ao seu aluno que pede pela
brincadeira da serpente (A Histéria da Serpentejprdposta de momentos especificos na
rotina destinados ao brincar pressupfe e/ou nasifgecaracteriza-los como momentos de
recreacao, que embora faca parte do conjunto ddades escolares, parecem desarticulados
das atividades pedagdgicas, mas ndo necessariadesadiculados do processo educativo.
Ha um aprendizado, ainda que ndo necessariamenien d®nteldo/conhecimento exigido

pela escola.



CAPITULO V

CONCEPCOES DO LUDICO PARA PROFESSORAS DE EDUCACAO
INFANTIL
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Neste capitulo, o objetivo € compartilhar das apélidas seis professoras na
perspectiva de compreender, de maneira mais arapliasl concepcbes e os modos de
acolhimento do ludico na educacéo escolarizadéicprmente a que se refere a educacao
da crianca pequena. Enfim, o objetivo € comparar aaglises antes realizadas

individualmente.

Ao ouvir essas professoras, aparentemente podardiger que o brincar ocupa na
escola de educacéo infantil, ao menos naquelas wmetps trabalham, uma posicéo
valorativa no que diz respeito as suas ‘qualidagksativas’; tomada como uma atividade
fundamental para a educacao da crianca. Um discurzdante na escola, particularmente de
educacéo infantil, de uma suposta valorizacdo dwdr como atividade prépria da criancga,
como apontam nossas professoras entrevistadass dsdaofessoras sdo unanimes em dizer
que a presenca do ladico na escola - concretizaddorincadeiras, nos jogos, no contar e
ouvir histérias — € ‘fundamental’ e/ou ‘importasiteo’. Corrobora com o desenvolvimento
da criancga, torna o aprendizado mais gostosoitéaoitrabalho do professor.

Um discurso que toma forma no Brasil com a intrédugas idéias de Froebel no final
do século XIX, reforcado e revigorado, ao final dacada de 70 com boom do
Construtivismo e sua valorizacdo das atividade®réhecimentos trazidos pelas criancas.
Nessa conjuntura, a escola se vé obrigada a assomdliscurso que valoriza, dentre outras
coisas, a atividade ladica. Nas escolas de Edudagdatil a presenca do ludico ainda pode
ser observada, situacdo que comeca a se modifigartia da entrada da crianca no Ensino
Fundamental, ou como se diz comumente, a partpridaeira série. Na rotina da escola de
Educacdao Infantil ainda se permite a vivéncia dlicliipor parte da crianca. A rotina descrita
pelas professoras apresenta, cada uma ao seu mochentos destinados as brincadeiras, aos
jogos, as histdrias, ora voltados para atividadas fivres, ora para atividades mais dirigidas.
Com a transicdo para o ensino fundamental, os mos\@ara a vivéncia do ludico sdo cada
vez menores. E fortalecida a dicotomia anunciadpasma de Cecilia Meireles “Ou isto ou
aquilo”: “ndo sei se brinco, ndo sei se estudaon. sei o que é melhor...”. A escola é lugar de
estudar (o que exige responsabilidade e seriedad@p de brincar (atividade improdutiva,
face a soberania da racionalidade).

Nesse contexto, a Educacao Infantil (creches eesélas) € sindbnimo de recreacéo,

ou seja, a crianca que freqlenta a educacao infantca, desenha, ouve histérias, realiza
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algumas atividades de socializagéo, de lateralidemiesciéncia corporal, dentre outras. Nao
se diz que ela estuda. A imagem de que a educalgiili € um espaco de recreacdo anuncia
0 preconceito, entre outras coisas, em relacaadicol, ao valor educativo das brincadeiras,
dos jogos, dos contos de fadas, enfim, da fantksime brincar e estudar, dilema proposto
por Cecilia Meireles, constata-se que, aos pougosducacdo infantil estd optando pelo
estudo (pela disciplina). Isso significa partiqamissa de uma atividade pedagdgica pautada
na seriedade, na responsabilidade, na atencaoabedho arduo, contexto que supostamente
se opOe ao universo ludico. Postura que pais eatirexigem, relatam as professoras. Nessa
perspectiva, o ludico é concebido como passatengoo atividade secundaria do processo
educativo. Fabiana, por exemplo, ressalta quexdassteiras apresentam um indice maior de
auséncia das criancas (falta) porque os pais noremaé aproveitam esse dia para outras
atividades (levar a crianca ao médico etc). A figstiiva € que na sexta-feira ndo ha nada de
importante na escola, pois é dia de brincar.

Mas, qual o sentido/significado que o ludico assumaepratica pedagdgica de Ana,
Beatriz, Carla, Daniela, Elaine e Fabiana?

Da infancia Ana relembra suas travessuras, autodeaese um moleque, diz que foi
terrivel, que gostava de brincar com os meninggafjdola), subir em arvores. Anuncia o
resultado de suas travessuras concretizado nosuoeiis (ora o dedo do pé, ora o joelho,
ora o cotovelo). Relata uma infancia muito rical@mcadeiras e jogos, vividos ao sabor da
liberdade e ao gozo do prazer de brincar com o mu@@vel, com o desconhecido, com o
proibido. Trata com pesar a perda da infancia, eoida por ela como um periodo feliz. Ter
de abdicar da infancia — para Ana, sinonimo de riaegde felicidade, de prazer
descompromissado — para assumir as responsabgidadéda adulta, era, de certa forma, ter
que abdicar do prazer descompromissado, sem obegagivido em suas brincadeiras e
jogos.

E assim que Ana concebe o brincar ou o ludico: cdivers&o. Divertir-se significa
poder gozar o prazer que emana da brincadeiraygin ¢la histéria e que é consequéncia de
suas acles, de suas conquistas, do poder e dopdsiibilitados pela dimensdo do
imaginario e do simbdlico, concretizados no ‘corab $estar os limites, subverter a ordem,
sentir-se dominante: jogar bola com os meninosestdrvdo uma regra de que menina brinca
de boneca, como pontua em seu relato. A diversgoctinsigo também a conotagdo de uma
situacao alegre, gostosa, enfim, € uma forma d&r @a\elicidade, ao menos na percepcao de
Ana. Divertir-se € uma forma encontrada por Anapalar com as situacdes conflituosas,

com a ansiedade, com a angustia, medo; com asixoticas e agressivas, transformando
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isso em prazer. Para ela, diversdo € sindnimo elgrial portanto, em sua légica, quando
alguém estéa se divertindo ndo pode estar tristen&maneira de buscar dominio, mesmo que
ilusorio, sobre aspectos que compdem sua vida ipaiquisfarcados no enredo das

brincadeiras, dos jogos e das histdrias.

Ana articula seu discurso em relacdo ao ludicanlar) tendo como fio condutor a
diversdo, que nada mais € do que a consequénciacGas de quem esta brincando, da
maneira como ele conduz os rumos da brincadeirdoojogo. O carater divertido é um
elemento mais aparente do brincar, facilmente péred. A partir dessa referéncia, ela
constroi sua percepcdo sobre a articulagdo dodumbn a educagdo escolarizada, ou seja,
sobre a presenca, na escola, da brincadeira e gip joais propriamente na escola de
Educacao Infantil (creches e pré-escolas). A id&edp ladico na escola coloca Ana em um
dilema: articular o brincar, significado por elanmew diversdo, com a proposta de uma
educacédo escolarizada que pressupde certa audeegdagidez e que esta na contraméo da
diverséo (€ o preco do conhecimento). A escolaeesigfematizacéo das atividades, o que lhe
confere certo controle sobre o processo e o regult@omo sistematizar o ludico? Como
controlar o processo e o resultado das brincadeirdgs jogos? Em uma perspectiva mais
ampla, como inserir o ltidico em sua pratica pediag@g

O caminho proposto por Ana € constituir espacogatiaa escolar para que as
criancas possam brincar livremente, sem a interégédela. S&0 momentos recreativos em
que as criancas podem brincar do que quiserema-$srd € um dia comumente utilizado
para esse fim. Entremeio as atividades pedagogitzatambém possibilita espaco para que o
lidico aflore. Esses s&o momentos de diversdo. afo ajue ela considera também a
possibilidade das criancas estarem aprendendo gqudmihcam livremente, nao
necessariamente algum conteudo escolar. Refere-s@randizado de aspectos tais como
socializacdo e/ou interacao.

Outra alternativa, que ndo exclui a primeira, @@ 4na chama de ‘brincar dirigido’.
Diferentemente do brincar livre, a brincadeiragitta pressupde a direcdo de Ana, ou seja,
ela conduz a atividade, estabelecendo sobre orqueah qual o papel de cada um, estabelece
as regras e assim por diante. Nesse caso, visltsebaigpossibilidade de propor o ensino de
determinados contetdos por meio da brincadeira,wanaue ela possui certo controle sobre
0s rumos da atividade. Em outras palavras, de osotin, Ana sistematiza o ladico, ou seja,
determina o processo (0s rumos da brincadeira) ugpadd do resultado (o conteudo a ser

ensinado). Nesse caso, o ludico é valorizado porcaeater divertido, recreativo e, ndo por
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seu valor educativo. Pode-se dizer que Ana coneclaeolhe o lidico em sua pratica
pedagogica como atividade recreativa.

Carla trata o ludico - ou seja, as brincadeirasgwg - como atividade propria da
crianca, especifica da infancia. Nesse contextibuahe uma funcdo simbdlica. Carla
descreve o brincar/lidico como uma linguagem danitii que expressa simbolicamente, via
imaginario, o universo subjetivo da crianca. Nantar a crianca (re)vive experiéncias que
transitam entre o singular e o universal, entremsciente e o inconsciente e que fomentam
sua busca por um saber sobre si e sobre 0 munda @grea. E um recurso da crianca para se
colocar no mundo, diz Carla. Expressa o movimea® fdntasias disfarcadas e atualizadas
nas acodes, nos personagens, enfim, no enredomjlizaf@ brincadeira ou o jogo. O relato de
sua infancia ludica reflete essa sua percepcae sphidico. Por morar na zona rural, filha
Gnica, Carla ndo tinha com quem brincar. Portabtoycava sozinha, brincava com o0s
personagens que inventava e que eram seus interesunas brincadeiras. A condigéo de ter
gue brincar sozinha coloca Carla muito mais proxdassi (seus defeitos, suas qualidades;
como ela diz). Os personagens e as acles repnemen expressavam simbolicamente
aspectos da vida mental de Carla (desejos, fastasedos e conflitos). Conversava consigo
mesma por meio dos personagens que inventava.

Quando se trata de articular o ladico com a edicwascolarizada, Carla é mais
cautelosa. Da mesma forma que Ana, ela propde filgomentos na rotina escolar em que o
lidico pode ser vivenciado pelas criancas. Sdo mtweeem que as criancas podem brincar
livremente, espremidos entre uma e outra atividsideematizada. Nesses termos, Carla
estabelece alguns momentos de descanso para agasri®&ntremeio as atividades
sistematizadas que compdem a rotina e que objetivansino-aprendizado de determinados
conteudos escolares. No caso de Carla, o foceeusal e a escrita. A brincadeira livre, que
ela nomeia de simbodlica (em alusdo a possibilidd€lea crianca expressar ‘0 que esta
sentindo’, como ela diz), exerce fundamentalmer#ga efuncdo em sua rotina com as
criangas.

Pode-se dizer que Carla considera que o ludicodédieira simbodlica) € importante
para a crianca, mas é pouco ‘Util' para os propégita escola, exceto pelo valor recreativo.
Carla é direta em dizer que o discurso valoratigoedcola em relacdo as possibilidades
educativas do ludico se mantém na teoria, uma wezagratica aponta para outra dire¢do, ou
seja, o ludico é tomado como atividade improduto@no distracdo, o que inviabiliza sua
articulacdo com a educacado escolarizada que eidtgnatizacdo, seriedade, certa rigidez.

Como ponto de equilibrio, Carla sugere o uso devgog brincadeiras dirigidas e/ou



Fernando Donizete Alves 182

pedagdgicas, cuja finalidade é corroborar com erdos conteddos escolares (linguagem
oral, escrita e matematica, diz ela). Trata-serda atividade pedagdgica — como “conhecer
as letrinhas” — com nuances de uma brincadeirajefmu E como se a atividade pedagdgica
fosse ludica apenas na aparéncia e ndo na ess&ecie apenas como atrativo para as
criangas se motivarem para o estudo.

Carla coloca em campos opostos brincar e estudao. tempo para brincar e ha o
tempo para estudar, considerando inviavel uma yealsarticulagdo entre eles. Assim é a
presenca do brincar em sua rotina: o ludico ézatlb em momentos que ndo se misturam
com as atividades de estudo. O ludico € um cordoa@® estudo, caracterizado como
descanso uma vez que estudar exige atencdo, cagéEnte assim por diante. E um
passatempo, uma distracdo para as mentes cansadflasc@o do arduo trabalho pedagdgico.

Para Daniela uma expressao que norteia sua pecceptérno do ludico € o ‘prazer’.
Vivenciar o ludico — ou seja, brincar, jogar etsignhifica viver experiéncias prazerosas. O
prazer a que se refere Daniela estd relacionadeegséo, recreacdo, alegria. 1sso representa
situacbes ndo conflituosas, a possibilidade de rpadeenizar as dificuldades apresentadas
pela realidade como, por exemplo, aquelas quetis@sina escola, préprias do processo de
ensino e aprendizagem. Daniela preza muito a Bolerdjue o espacgo imaginério — o faz-de-
conta propicia - ja que permite constituir um cemagradavel, prazeroso e alegre, como ela
mesmo diz — e, consequentemente, amenizar asldédmrs proprias da realidade.

Sugere que a escola deveria ser um lugar prazperaoas criangas, ou seja, alegre,
gostoso, divertido. O ludico é sua sugestdo pae aescola possa ser um lugar mais
prazeroso, uma vez que credita a ele uma via mdsgara um aprendizado prazeroso e
significativo para as criancas. Significativo paggse trata de uma linguagem propria da
crianca que, a qual lhe permite compreender maisrfante a realidade que a cerca. Daniela
sugere que uma escola prazerosa seria, entdo, sooda anarcada pela diversdo, pela
recreacdo. O ensino diferenciado que ela se rgfassa por esse caminho: utilizar o artificio
do ludico (do faz-de-conta, da liberdade de acaespontaneidade etc) para estabelecer uma
convivéncia mais agradavel e mais proxima, entidt@ce crianca; facilitar a compreenséo
dos conteudos, enfim, constituir um processo dmemsaprendizagem mais ‘descontraido’, e
consequentemente, menos tumultuado, menos confuso.

No entanto, Daniela pontua que a presenca do lUdicescola é marcada pela
resisténcia, particularmente das professoras. fala é¢ssa leitura a partir da posicao de
Coordenadora Pedagogica da creche. Refere-senimorées professoras que trabalham na

creche. Resisténcia que se insere no dilema esttrdag ou brincar: a escola € um lugar para
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brincar ou para estudar? Em principio, mais patadas e menos para brincar. Segundo
Daniela, as professoras se limitam a estabeleasredhorarios destinados ao ludico em suas
rotinas. S&o momentos para brincadeiras e jogosslisem preocupacdo pedagodgica (de
trabalhar os contetudos escolares), separando oemmsnde atividades pedagogicas dos
momentos de atividades ludicas. Ela credita ess@odas professoras a preocupag¢ao com o
cumprimento do planejamento. Pressupfe-se, ento,oqudico pouco corrobora com o
processo de aprendizagem, ao menos dos contelabdares (letras, nimeros, dentre outros).
Caracteriza-se como recreacao; talvez passatemtpgbuifse ao ludico pouca importancia
educativa.

Fabiana relembra de sua infancia ladica com sasiasi Uma infancia de muitas
brincadeiras e jogos que se estendeu até os qeia@nas. Associa o ludico ao faz-de-conta:
assumir diferentes personagens, estar em lugdmerdes. Ressalta a magia da fantasia, de
poder fantasiar. Faz questao de preservar a inacéasuas fantasias (as fadas, as bruxas, os
cavaleiros, ser a mae, a professora, entre ougmopagens comuns da infancia). Fabiana
ingressou na escola, direto na primeira série, éstodo frequentou a ‘pré-escola’. Muito
pouco viveu o ladico na escola. Considera o ludasobrincadeiras, 0s jogos, contar e ouvir
histérias) elemento fundamental para a crianca weraque Ihe possibilita experiéncias ricas
em aprendizagens. Instiga a curiosidade, a invengaoriacdo, enfim, a construcao de
conhecimento com sabor. Pressupfe uma aprendizagesnprazerosa, mais significativa
para a crianca. O prazer se relaciona a satisfagéseja, a vivéncia de situacdes divertidas,
alegres, ausentes de conflitos, de angustiasndéde

A partir do ludico, Fabiana acredita ser possieelstituir uma relacdo com a crianga
mais agradavel, mais facilitada, mdight. Para Fabiana, vivenciar o ludico é estar em
recreacdo. E desse modo que ela concebe a predenalico no contexto escolar. A
vivéncia do ludico na escola assume a caractexigitreativa, significado por Fabiana como
uma atividade marcada pelo prazer, divertida, depoomissada com a obrigatoriedade,
ausente de tensdes e conflitos. E dessa perspgotvRabiana insere o lidico em sua rotina
escolar, organizando-o em diferentes momentos @e psatica pedagogica: ora como
atividade livre, ora como atividade dirigida, oranm atividade articulada com o ensino-
aprendizagem de determinados conteludos. O cardteeativo € o fio condutor desse
processo: 0s momentos de brincar livre prima pb&dade de acdo, pela espontaneidade; é
um convite a diversdo sem nenhum compromisso castwdo. As criangcas organizam e
desenvolvem suas brincadeiras e jogos livrememet®, istervencdes; no brincar dirigido,

Fabiana se prop8e a ensinar as criancas inUmergsdiegiras e jogos de modo que possam
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usufruir dessas atividades ludicas de maneira aotén Explorando a atividade ladica de
forma dirigida, Fabiana também prop6e, em algunsnembos, o ensino de conteldos
escolares valorizando o carater divertido, istaréprio do ladico.

Para Elaine a aprendizagem precisa ser mais sigtiv@ para a crianca, ou seja, €
preciso que o conhecimento apresentado a criaggsséntido a ela de modo que o reconhecga
como parte de si. Em sua passagem pela escoldanaia) essa € uma de suas reclamacdoes:
as aulas eram chatas, monotonas, pouco ludicasite distantes de sua realidade (seus
interesses, necessidades, capacidades). Pensaulasnnaais Iudicas, portanto, em uma
linguagem mais proxima da realidade da crianca, sugestdo de Elaine para que o
conhecimento seja mais significativo para os pegsielunos. Brincar € uma atividade
peculiar da infancia, uma via de ligacéao entreianca e o adulto, entre a crianca e 0 mundo.
Brincando a crianga concretiza em acfes: valotdades, comportamentos, conceitos - de
modo que possa compreender 0 que se passa coroagtaeemundo a sua volta.

Nessa direcdo, acredita que o ludico pode corrobmya 0 processo de ensino e
aprendizagem uma vez que pode tornar a praticagpgo@ mais harmoénica (maior
proximidade entre crianca e professora), menosroaigante porque mais clara e
compreensivel. Conseqientemente, mais prazerosanmihho para tornar o aprendizado
mais significativo é constituir uma pratica peddgagnais prazerosa, portanto, mais ladica.
E mais gostoso e divertido aprender o alfabeto,gx@mplo, brincando, do que sentando
numa carteira decorando as letras. Assim pressHfz@ee. Ela descobre esse universo de
fantasias quando resolve contar uma histéria dsngas na perspectiva de que elas
aprendessem as vogais e, o resultado foi um apesaimais consistente e significativo,
segundo sua percepcao.

Na prética, o que Elaine propde é uma atividadeeatiwa (uma historia) que procura
tornar o aprendizado mais divertido, mais prazer@sdiferencial € a conducéo da atividade:
Elaine permitiu que as criangas tivessem certadduke de acdo, que elas participassem de
maneira ativa da histéria, compartilhando fantastaslimentando a criatividade e a
capacidade intelectual. As criancas vivenciaramvagais, ndo apenas decoraram. Ela
constitui de certa forma um cenario recreativo, tgdm no carater divertido, alegre,
descontraido - a partir do qual instiga a crianexgorar ludicamente as vogais (no caso do
exemplo). E uma busca compartilhada entre Elaiae eriancas, cujo ponto de partida é o
convite para entrar na historia.

Elaine vislumbra no ladico um rico universo de apiizagens muito bem explorado

pela crianga. As criancas estdo constantementeando, a todo momento e em todo lugar,
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diz ela. S&o momentos de pura diversao, em quedoniicom as mais diversas situacdes, mas
sempre tiram desses momentos algum aprendizadaitacElaine. Assim s&0 0S momentos
de atividades livres, em que Elaine nado intervépenas observa as criancas brincando. O
ludico, para Elaine, é recreacao, mas também éedac

Beatriz, diferentemente das demais professoraswstidas, vive o lidico de maneira
intensa em sua pratica pedagogica, confundindoysenaitos momentos com as criangas,
seus alunos. A diferenca entre Beatriz e as depmafessoras esta na dimensao da pratica
propriamente dita, ou seja, ela realmente bringa es criancas sem pudor. Em algumas
circunstancias, seu envolvimento com a atividadéc&ié tdo intenso que ela ultrapassa os
limites da razdo, deixando-se levar pela paixaadamle posi¢cdo, passando de professora a
crianca, de educadora a ‘amiguinha’ de brincad€eusa estranheza entre as professoras,
colegas de escola: uma professora sentada no oh@cando de pega-pega, por exemplo,
provoca certo desconforto. Primeiro porque nao s es postura que se espera de uma
professora, segundo pelo préprio preconceito enotdo ludico, considerado improdutivo e
de pouco valor educativo pela escola.

O que Beatriz faz é simplesmente brincar com ancas, seja hos momentos de
atividades livres, seja nos momentos de atividatiegidas. Ela considera o ludico (as
brincadeiras, 0s jogos, contar e ouvir historiasha atividade essencial para a crianca, que
Ihe permite aprendizagens ricas e amplas que @karapo universo de conteudos escolares.
Nesse contexto, pontua o lidico como atividade Glivdy, regada pela fantasia. Por essas
caracteristicas, conduz a um viver criativo, owa,sdpsperta a criatividade, a curiosidade
investigativa, o desejo de saber. A liberdade payaginar e simbolizar (portanto, para
fantasiar) possibilitada pela atividade ludica #nahto que fomenta a criatividade e que
permite ampliar os conhecimentos.

Na pratica o fundamental € o prazer, consequérciderdade de acao e da satisfacao
das fantasias (de poder viver o faz-de-conta). Htras palavras, o essencial para Beatriz é
vivenciar o ludico, independente de qual sejaachdeira, o jogo ou a historia e, retirar disso
o prazer. Seu papel na escola € brincar com asxzesadiz ela. Faz-se presente inclusive nas
brincadeiras dirigidas e direcionadas ao ensinerafizado de algum contedudo escolar
(numeros, alfabeto, consciéncia corporal etc) @déan de mera propositora; ela é uma
jogadora conjuntamente com as crian¢as. Brinca @smariangas e como as criangas. Em
busca do prazer, Beatriz propicia as criancas unarie rico em que a fantasia reina
soberana. Situacfes riquissimas de aprendizagetempsurgir, guiadas pela curiosidade

investigativa, pela capacidade criativa cuja coidegia é a ampliagdo do universo de
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conhecimentos da crianca. A questdo € que Beatriz sempre parece estar atenta a isso.
Entretida com a busca do prazer, esquece-se darsrio educativa, perde a oportunidade de
intervir e corroborar com a aprendizagem de sewsoal Assim sendo, pode-se dizer que,
para Beatriz, o ludico € diversdo ou recreacadmdaricom as criangcas € um momento de
recreacdo para ela; momentos prazerosos, divertdiEscompromissados com qualquer
obrigagéo.

A presenca de jogos e brincadeiras, de historianfim, do ladico - pode ser
observada em diferentes contextos na rotina esadar professoras transitando entre
momentos em que o ludico é vivenciado livrementea@nentos em que o ludico sofre
intervencdo e é dirigido por elas. Assim sendo,epsxl dizer que assume diferentes
roupagens: ora € passatempo, descanso, distragédanfp, recreacéo), ora € instrumento
pedagogico, ora é efetivamente espaco educativo.

O carater recreativo atribuido ao ludico é, semidijvpredominante na pratica
pedagogica das professoras entrevistadas, cujo &slé nos aspectos divertido, gostoso e
alegre, improdutivo e descompromissado (seu compsmmé com O prazer, ndo com o
trabalho/estudo), espontaneo e livre. Pode-se wdrseas rotinas escolares das professoras,
momentos recreativos que normalmente coincidem @®@momentos de ‘brincar livre’. A
vivéncia de jogos e brincadeiras recreativas tépages cativo na rotina escolar de todas as
professoras. O tempo disponivel e a organizacasedesnpo para a vivéncia do “brincar
livre” ndo sdo uniformes entre as professoras. Hes#&sdo é muito pessoal de cada uma
delas. Santos (2001, p. 97) afirma que “[...] éessério que estejam previstos na rotina
escolar periodos de tempo consideraveis destiremlgasgo livre, permitindo, assim, que as
criancgas interajam entre si e com 0s objetos ded@spontanea”. Nesse contexto, o papel do
professor é o de observador, exercendo algumavamefio em situacdes especificas como,
por exemplo, uma briga entre as criancas. Ness&xton o ludico assume o carater de
passatempo, distracdo e descanso. S&0 momentosuenasqcriancas estdo livres para
organizar e desenvolver suas atividades ludicasis@rvencado, seja em dia e horario pré-
determinado ou espremido entre uma atividade peftzayé outra.

Tomado como recreacdo, o ludico assume um vajorgheo sob o ponto de vista
educativo, ou seja, a recreacao pressupde a vav@lecuma atividade — seja um jogo, uma
brincadeira, uma histéria etc — que preza peladide de acdo e, portanto, pela incerteza,;
ausente de seriedade, improdutiva - e que tenolgetivo o prazer. Sob a perspectiva da
recreacao, o ladico ocupa, na pratica pedagégisgudessoras, o lugar de passatempo, de

distragcdo, de descanso - em contraposi¢cao a dimeyki&ativa concentrada nas atividades
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pedagodgicas. De certa forma, elas afirmam uma ipeatibilidade entre o ludico e a educacao
da crianca, partindo do principio de que a educad@oque elas tratam refere-se ao
aprendizado dos saberes escolares (alfabetizagexemplo). E a idéia de que a educacéo
exige uma sistematizacdo e racionalizacdo tal qt@ra incompativel com a ludicidade,
marcada pela imaginacéo, pela fantasia, pelo desagto prazer.

A idéia de recreacdo — que se refere a diversdtracBo, passar o tempo etc - é
tomada pejorativamente pelas professoras pardesg seuma atividade de pouco valor para
a pratica pedagogica quando se trata da educacéwadga. As professoras partem de uma
concepcao de educacéo racionalista, que buscadazgranca pura razédo pela supressao do
infantil, do instintivo, do irracional. Uma educacue desconsidera o valor da fantasia, do
desejo e do infantil para a aprendizagem e, quéanto, distancia-se do acolhimento desses
aspectos e de sua articulacdo com o processo eauc@tie lugar cabe ao ludico na escola,
sob essa perspectiva? Segundo as professorasigattes, o ludico ocupa o lugar de uma
atividade gostosa, prazerosa e divertida - destatla das atividades pedagdgicas, e que
proporciona as criangas uma espaco para expressagem estdo sentindo e um espago para
as criangas interagirem com as outras criancasnessémente.

Ha nessa concepcgdo recreativa do ladico, um vigs rgps direciona para uma
valorizag&o do ludico sob o ponto de vista da ¢caague o considera comportamento natural
e espontaneo da criancga. Isso implica dizer qupr@®ssoras consideram que o ludico é
importante para as criangas e, que € necessaderpae essa necessidade delas de constituir
suas brincadeiras, jogos e histérias. Quando etg®ipm espacos em suas rotinas escolares
para a vivéncia do ludico recreativamente (‘brirlcae’), acreditam estar corroborando com
o desenvolvimento das capacidades da crianca (seciafetiva, essencialmente). Elas
manifestam a idéia de que o ludico proporciona spago de experiéncias que corrobora com
o desenvolvimento das capacidades infantis. D& dertna, partem do principio de que a
crianca se autodesenvolve por meio da atividadedu@antos (2001, p. 88), em consonancia
com essas idéias diz que “[...] os jogos das caisisé@o fundamentais para o desenvolvimento
de diferentes condutas e também para a aprendizageliversos tipos de conhecimento”. A
referida autora ressalta ainda que o ludico é upages de experiéncia e de liberdade de
criacao para as criangas, em que expressam sugdesneensacoes e pensamentos sobre o
mundo, em que interagem consigo mesma e com assoutr

Na condicdo de atividade natural e espontaneaalzca, o ludico expressa aquilo que
é préprio da natureza infantil: sua condic&o ioaal, instintiva e impulsiva. E essa natureza,

essencialmente, que elas descrevem quando comoettuaincar e quando abordam o que
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observam nos momentos em que as criancas brinvaemBnte: a expressdo de aspectos
agressivos e eroticos. Nesse contexto, ressaltdimensdo simbdlica que envolve o ladico,
Ou seja, a sua capacidade de expressar simbolitaeepotencialidades erdéticas e agressivas
constitutivas do ser humano, disfarcadas nas fastasno enredo das brincadeiras, dos jogos
e das historias.

E um espaco em que a crianca pode experimentacold@s criar e recriar
experiéncias e saberes sobre si propria e sobrndomue a cerca. Levin (1997) ressalta que
o ato de brincar € um espelho simbdlico, e ndoagpanaginario, a partir do qual é possivel
transformar o pequeno em grande, o grande em pegaecrianca em adulto, o adulto em
crianga, 0s pais em criangas, as criangas em @araumatico em dramético, o sofrimento
corporal em cena de ficcao etc.

Uma outra questao inerente a insercdo do ludicotinaa escolar das professoras esta
relacionada a presenca de brincadeiras e jogogidiis. Nesses momentos, ha o
direcionamento da brincadeira ou do jogo por pddaerofessora seja com o propésito de
ensinar as criancas ‘como’ se brinca e/ou jogaa sem propositos pedagogicos e/ou
didaticos. Distinguem-se do “brincar livre” na namliem que sofrem intervencédo para
atender um objetivo pré-determinado pela professpracipalmente quando o uso da
brincadeira/jogo tem fins pedagdgicos. O que seduem isso é propiciar um processo de
ensino e de aprendizagem que possa se dar de foapearosa (KISHIMOTO, 1999). No
entanto, Kishimoto (1999, p. 37) aponta que eds@&de Iudico/educacao, apresenta na raiz
um enodamento: “o brincar, dotado de natureza,lpaeece incompatibilizar-se com a busca
de resultados, tipica de processos educativos”.

Essa autora sugere, entdo, que uma maneira dibdiptas tal articulacdo € possivel
na medida em que o professor, ao propor uma atieidadica as criancas com vistas a
estimular certos tipos de aprendizagem, presenmmrdicoes para expressao do ludico, ou
seja, a acado intencional da crianca para brincasimy, acredita Kishimoto (1999) que o
professor esta potencializando as situa¢gfes d@dipagem, maximizando a construcdo de
conhecimento ao introduzir a dimenséo do prazersggando a capacidade de iniciacao e
acao ativa da crianca.

No entanto, essa transposicdo do ludico para op@apedagdgico traz consigo
sequlelas que em muitas circunstancias chegam abilxar sua dimensao educativa, uma
vez que o caracterizam mais como técnica do qu® @rta. Nesse contexto, o ludico é alvo
de uma domesticacédo quase sufocante que o condugmrpa especializacdo enclausurante. A

uma brincadeira ou a um jogo é estabelecido umtiebjespecifico e pré-determinado —
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trabalhar os numeros, por exemplo — que deve sgridke impreterivelmente. Qualquer
mobilizagdo das criangcas contraria a isso e quduzanos rumos da atividade para outros
interesses é tomado como proibido, inapropriad@ader HA momentos em que a acao das
professoras sobre a atividade Iudica € demasiatidtita, técnica. Nesse sentido, o Iudico &
destituido da espontaneidade e liberdade imagmatva ser substituido por um brindar

ou brincarpara, cujo sentido esta mais para técnica de ensinalV@RA, 2006a). Nesses
termos, as criancas brincam daquilo que o profegeanite e, sempre almejando algum
objetivo pedagogico, ndo necessariamente educadfwvo.mais que elas afirmem que a
proposta é estabelecer um ensino pautado no p@EEQso, alegre e divertido, na pratica
tendem a burocratizar e institucionalizar o ladigoando lhe imprimem um objetivo
pedagogico e didatico.

Essa postura € compreensivel, uma vez que ndalbsta as concepcdes que fundam
a escola e, que partem do principio de que o erefio@nte € aquele pragmatico, sério,
sistematizado. Assim sendo, a expressdo do ludioa-se indesejavel ao ambiente escolar,
pois esta ligado ao prazer e a vida imaginativaia Raliveira (2006a), quando a escola
privilegia a disciplina e a normalizacdo das crémjgabandona o ludico como ingrediente
educativo. Ha, por parte das professoras, alguerdativas de sistematizar o ludico, dando-
lhe um carater pedagogico, ou seja, vislumbranddida@o um instrumento de ensino,
baseado em uma visdo bastante tecnicista em cagsseia a aplicacdo de uma determinada
atividade ludica ao ensino-aprendizagem de detewircontetddo/conhecimento, em uma
relacdo direta e objetiva. Nesses termos, as pai@s se distanciam da consideragédo do
lidico como recurso efetivamente educativo, uma oqu@z cerceiam a vida imaginativa e
fantasiosa da crianca, racionalizando o ludicgpeoesso de ensino-aprendizagem.

Oliveira (2006a) aponta que a escola, sustentadapentipios dogmaticos e
hipdcritas, tem negado o acolhimento do erético,adoessivo e da sua expressividade.
Segundo a autora, “a crenca no controle total dedo outro significa a recusa do aspecto
inconsciente como autor e co-produtor de educac@le eprendizagem, que, diga-se de
passagem, habita tanto o educador quanto o educ@@d/EIRA, 2006a, p. 90). De certo
modo, ao desconsiderar o valor da fantasia pareo@ugéo intelectual e artistica, para o
despertar da curiosidade investigativa, do desejsaber, portanto, de conhecer, ndo é a
propria fertilidade da educacao que ela limita?

Como toda regra tem sua excec¢dao, é possivel @vsamv Elaine lampejos que levam
a pensar num acolhimento do ludico. Tentativaglaague isoladas e poucas, de considerar e

compartilhar com as criancas do espaco ludico clmmento para a aprendizagem, ou mais
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propriamente, como alimento para o desejo de c@nhAchistdria inventada por Elaine para
apresentar as vogais para as criancas, por exefaplirece a constituicdo de um espaco
ludico, convidativo, instigante. De certa forma ebnvida as criancas a buscar junto com ela
as vogais. O interessante é que as criangas vilesiGaia, assumem papeis, contribuem com
a histéria, carregam-na de afeto e de fantasiapaxithadas com Elaine. Cabe ressaltar que
sdo apenas tentativas ainda timidas, porém, qugreimde valor.

N&o poderia afirmar que Elaine efetivamente caraic fantasia, o desejo, o infantil
como elementos implicados na aprendizagem e quenpsér mobilizados pelo Iudico. Séo
tentativas de buscar alternativas para melhorapsteca pedagdgica e, consequentemente, o
aprendizado de seus alunos. Esta mais proximo deaposta no ludico que, segundo ela, deu
certo; esta dando certo. Essa maneira de artioulddico com a educacdo em sua pratica
educativa, ainda é restrita a esse contexto dariaistmas produz efeitos importantes no
aprendizado das criangas, particularmente no tecast vogais. Da maneira como ela
argumenta, as criancas compreendem as vogais,éjstovem as vogais, ao invés de
decorarem. Poderia se dizer que Elaine se aproxdaaidéia de uma ‘professora
suficientemente boa’, ao estabelecer um espacgpdFiéncia que articula realidade interna e
externa, ao se colocar como suporte para as fastdas criancas.

Por analogia a “mae suficientemente boa” de Wirthi€liveira (2006a) ressalta que
o professor também pode proporcionar a criangcacespéermediarios de experiéncia que a
conduza, numa direcado crescente, a se adaptamiacbhes e frustracbes da realidade do
convivio civilizatério. Trata-se de um aprendizguhra a vida que extrapola o universo de
contetudos/conhecimentos transmitidos pela educzsg@marizada. Nessa perspectiva, a tarefa
da educacao “pode ser pensada como um trabalhecdiae [...], que da forma, busca-a e a
faz emergir [...]" (OLIVEIRA, 20064, p. 93).

A historia inventada por Elaine abre um campo im&gp riquissimo em que as
criangas sao convidadas a entrar, compartilhanduae fantasias, atualizando seus desejos,
buscando dominio de seus medos e, fertilizand@apendizado. Por isso o0 aprendizado das
vogais é tao significativo: a busca pelas voga@rgseula com a busca de seus enigmas, o0 que
impulsiona a crianca a desejar saber onde estga gjoe se perdeu, quem € a vogal e assim
por diante. No caso de Elaine ha uma questdo, mimmiinstigante: ela € a Unica das
professoras entrevistadas que ndo possui a form&mganivel superior, ou seja, ela nédo é
pedagoga; sua formacédo € o magistério. No entémit@quela que mais se aproximou de
acolhimento do ladico como recurso educativo, ga, S®mOo recurso que serve ao processo

secundério que prima pelo dominio do principio gzer pelo principio de realidade.
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Emerique (2003) ressalta que tem constatado, escegiiatos com educadores, que,
ao lado da resisténcia ao jogo e a brincadeirssistiegbno adulto uma caréncia ladica, um
desejo de reencontrar e deixar sair a crianca xjgteginsiste, resiste e ndo deixa de chamar,
dentro de cada um. E um ponto de partida paragatesio lidico na escola. Ndo se espera
com isso uma postura infantilizada como a de Beatrias uma postura pautada no
acolhimento das paix6es e o0s afetos como elementtissocidveis da producdo de
conhecimento.

No tocante ao ludico, Emerique (2003), muito apaastnente, observa a existéncia de

trés tipos de professoras:

[...] h&d aquelas que reprimem, inibem os alunos, mAD brincam e ndo permitem
gue as criancas brinquem (repetindo que aqui nd@aié pré-escola ou alertando:
vamos parar de brincar que vai a aula!); ha, tambesnque deixam que, em
algumas ocasides, as criancas brinquem, como pagsat diversdo, recreacdo ou
competicdo (até para dar um intervalo nas ativislageas); por fim, encontro ainda
as que entram no jogo, vendo o ludico como medidda@nsino e da aprendizagem
e também como oportunidade para aproximar-se agiterescutar, conhecer melhor
seus alunos (EMERIQUE, 2003, p. 23).

Essa categorizacdo sustenta-se, em principio, i rmomo o professor lida com o
lidico o que, de certa forma, representa o sestigiuficado atribuido ao ludico (brincar) na
pratica pedagogica do professor que atua na edudafgitil. Podemos nomear essas trés
categorias da seguinte maneira: Professor-RepreRsiessor-Recreador, Professor-Ludico.
E, acrescento uma quarta categoria: Professoribadd professor-repressor é aquele que
ndo permite que as criancas brinquem, inibindo esgmca do ladico em sua prética
pedagogica. Para esse professor, escola ndo édadanincar - atividade significada como
improdutiva, sinbnimo de bagunca, portanto, incamphcom a educacdo escolarizada que
exige sistematizacao.

O professor-recreador é aquele que concebe o lédioo recreacao (leia-se diverséo,
distracdo), oportunizando as criangas alguns masam rotina escolar para a vivéncia do
lidico, em que ele (professor) atua como obseryadificilmente se envolvendo nas
brincadeiras e jogos juntamente com as criancasm&lmente, sdo estabelecidos dias e
horarios na rotina semanal, voltados para o ‘britigcee’ das criancas, atividade significada
como diversdo; distracdo em contraponto com asdatles pedagogicas (estudo). Em
algumas circunstancias, propde o uso de brincadeirppgos pedagdgicos articulados aos
conteudos escolares na preméncia de estabelecaprendizado mais gostoso, prazeroso
(trata-se da idéia do aprender brincando). Ness® caobjetivo € tornar o aprendizado mais
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divertido, portanto, pauta-se na premissa recr@akmbora o termo recreagao seja usado de
modo pejorativo por esse professor, poderia ndlo.sRederia ser tomada em seu sentido
original, ou seja, como re-criacdo. Goncalves JuiigD04) faz uma pequena analise
etimologica da expressado recreacdo - com base ehaCl997) e Ferreira (1975) — que

corrobora com esse argumento:

A palavra recreacdo € proveniente do lateareatio-onisoriginada no radical

recreare (recrear), mais o sufixoriagon (criacdo), significando aquilo que causa
prazer, alegria, recreio, diversdo e satisfacieoleando o querer da pessoa, sua
espontaneidade. A express&greatio-onistambém origina a palavra recriagdo, ou

seja, ato ou efeito de recrifd8EONCALVES JUNIOR, 2004, p. 130).

O professor-ludico € aquele capaz de acolher adupdes ludicas da crianca e
reconhecer nelas sua intima ligacdo com o aprer@encolhimento do brincar significa
compartilhar com a crianca suas brincadeiras, jpgos, as historias de instigar a curiosidade
da crianca, de seduzi-la a descobrir e descohri-sear e a criar-se, enfim, de seduzi-la a
desejar conhecer, o que implica em conhecer-sejoijfm compartilhado com a crianca,
acolher as fantasias, provocar o despertar davadede e do desejo de saber. Nao se trata
simplesmente de sugerir uma brincadeira ou dewarag criangas brinquem livremente, mais
de ‘brincar com’, de compartilhar com as crianqessgroducdes — brinquedos, personagens,
enredos - de instigar a curiosidade da criancagdazi-la a descobrir e descobrir-se, a criar e
a criar-se, enfim de leva-la a desejar conhecemue implica em conhecer-se. Ao
compartilhar as brincadeiras com a crianca, o psofiecompartilha também das fantasias
colocadas em cena pelas criancas, sem contar yag@p fantasias (infantis).

O professor-didatico € aquele que concebe o ludiroo instrumento pedagogico,
sistematizando-o em prol do ensino de determinadteddos/conhecimentos. Nesses termos,
a atividade — seja ela uma brincadeira, um jogaroa historia — assume objetivo e resultado
definidos a priori, controlado pelo professor e guge das criancas acdes ‘mecanizadas’. O
processo € pouco valorizado em detrimento do aultA fantasia e a liberdade imaginativa
sdo restringidas e o ladico é racionalizado.

No que diz respeito a Ana, Beatriz, Carla, Daniglaine e Fabiana, pode-se dizer que
transitam, essencialmente, entre ser um professoeador e ser um professor-didatico.
Elaine, por sua vez, arrisca-se a assumir a comdiedrofessora-ludica, embora de maneira
ainda timida. Essa constatacdo permite afirmarajligdico ndo € reconhecido tampouco
acolhido como recurso educativo pelas profess@ias. ndo concebem no ludico um valor

educativo. Mesmo Elaine, que vislumbra o acolhimeltt ludico, ainda esta distante de uma
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efetiva consideracdo do ladico como espacgo fédilagrendizagem. As professoras néo
concebem a possibilidade de articular ludico e a¢ifie em suas praticas pedagodgicas.

De todo modo, a aposta de Elaine no ladico demmnstrquao é possivel tal
articulacdo. Segundo Oliveira (2006a), o humor,ntugasmo e a alegria sdo elementos
fundamentais a educagédo. Sem duvida, possibilitaonstituicdo de um ambiente acolhedor,
qgue convida a crianca a desejar o desejo de aprentbzer de suas fantasias alimento para a
construcdo de conhecimentos. Essa mesma autaadaifreud, ressalta que o prazer de
saber, a curiosidade e o trabalho intelectual deridos interesses auto-eréticos que em
esséncia sdo herdeiros da sexualidade, isto &, s@pria sexualidade (OLIVEIRA, 2006a).

Isso implica ir muito além de propor uma brincaaled jogo a crianca. Exige do
professor, disponibilidade para viver o ludico, godazer do ludico recurso efetivamente
educativo. Isso significa estar disponivel pardrerctodo um universo subjetivo circulante
no cenario ficcional constituido pela atividadei¢dd No entanto, é notdrio o distanciamento
entre o conhecimento do funcionamento do psiquisraoas implicagbes para o aprendizado
e a formacé&o do professor. De modo geral, o confeztb acumulado sobre o funcionamento
do psiquismo, desde Freud, € pouco valorizado maaigho do professor como apontam as
professoras entrevistadas. O valor da fantasidibdedade imaginativa, do desejo, para a
construcdo do conhecimento, € desconhecido parNtatugar da crianca sujeito do desejo
emerge a criancga, sujeito epistemologico, divideho fases do desenvolvimento que sao
tomadas como verdades incontestaveis. Quanto rcargujeito do desejo, mostra a histéria
gue o que se quer é transforma-la em pura razéigu@draz a tona uma natureza irracional,
instintiva e pulsional, que se quer banir.

De modo geral, pode-se dizer que a formacao degsof esta longe de possibilitar o
acolhimento do psiquismo. Desde a formacado inicia, graduacdo, até a formacéo
continuada, pouco se aborda o funcionamento daiigsip. ISSO se resume a uma rapida
passagem pelas ‘fases’ do desenvolvimento psicakesgatigmatizadas em fase oral, fase
anal, fase falica, e/ou uma rapida passagem peisadido aparelho psiquico em Id, Ego e
Superego, de modo superficial. Vida pulsional (@olde vida e de morte), fantasias, desejo, a
intima relacdo entre as fantasias e o pensameatwfeéréncia, dentre outros aspectos, sao
desconhecidos por parte do professor.

A formacéo do professor tende ser limitada e/ouziglh as fases do desenvolvimento
cognitivo, sustentada nas teorias de Piaget e, maBntemente, pela (re)descoberta de
Vygotsky. Aqui, ndo esta se questionando a impor@adesses autores e o valor de suas

proposicdes tedricas, mas apenas propondo umaag@pldo conhecimento que sustenta a
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formacdo basica do professor. Segundo Bacha (2@33p concepcédo interacionista do
sujeito, prépria das teorias de Piaget e Vygotslgtém-se na psicologia da consciéncia,
incorpora ‘o social’. Dessa maneira, diz a autdeste social, ndo sendo sexual, é a
intervencao das pulsdes na constituicdo da reaigattjuica que se ignora” (BACHA, 2003,
p. 34). A negacdo da sexualidade inconsciente redd@ nas teorias de Piaget e Vygotsky, &
também a marca da escola moderna. Nessa direcde;spodizer que na formacdo do
professor, a psicanalise €, de certa forma, desxadta, incompativel com as necessidades e
interesses da escola, que se pretende fundadoreadea pura.

As professoras entrevistadas parecem pouco fairgldas com as proposi¢des da
Psicandlise sobre o funcionamento do psiquismotonambora todas tenham formagdo em
nivel superior com excecéo de Elaine. Embora apt@seuma visao conceitual interessante
sobre o ladico, apontando aspectos como a fani@diaerdade imaginativa, a possibilidade
de simbolizar - desconhecem o valor daquele comarse educativo. Dentre as professoras
entrevistadas, a Unica que se aproximou do efetoahimento do ladico como recurso
educativo foi Elaine, justamente aguela que nasypdermacao em nivel superior, ou seja, a
Gnica que nao é pedagoga. Pode-se dizer que aiidigade de Elaine para experimentar o
novo, para viver o ludico compartilhado com seus@ na busca do conhecimento ainda ndo
foi influenciada por uma formacéo do professor alaalista, positivista que considera o
homem pura razéo.



CONSIDERACOES FINAIS
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A via que leva o ludico a escola esta arraigadaféacia, na concepcado que se tem da
infancia que inevitavelmente conduz a uma percepoé&iiva daquele ao nivel da crianca. A
consideracao da infancia e suas peculiaridadesyguse constituindo ao longo da idade
moderna — com mais propriedade a partir do sécMy ¥ma o ludico como atividade
propria da crianca. E considerado um comportameatioral e espontaneo da infancia e que
expressa aquilo que é proprio da criancga, a sabamatureza irracional e instintiva.

Natureza irracional e instintiva que ora era visegativamente ora era vista
positivamente (a partir do século XVIII), influeaodo os modos de convivio da sociedade
com a crianga. Até o final do século XVII, a inf@m@ra associada ao pecado original
(pensamento cristdo) o que Ihe encarnava uma intblgue precisava ser dominada e banida
para que a crianca pudesse ascender ao mundo adcikdizado (visdo negativa). Nesses
termos, o ludico era considerado uma atividade entén de expressdo dessa nhatureza
diabdlica atribuida a crianca. A partir do séculdIlX essa mesma natureza irracional e
instintiva calcada na crianga é associada a unweitda e pura, angelical, influenciada pelas
idéias de Rousseau, isto é, a crianca ingénua,@b@a por natureza, ainda ndo maculada
pela cultura; que deveria ser preservada da inflaé&orruptivel da sociedade. O ladico, por
sua vez, passa a ser valorizado como espaco dewdesmento das capacidades e
potencialidades da crianga.

A educacado da crianca pequena reflete as tentatvaociedade em lidar com essa
natureza irracional, ilégica e primitiva da crian@ob a égide do pensamento religioso,
observa-se a crianga massacrada pela disciplielaegpresséo do irracional. Por essa logica,
o ladico se torna uma atividade perigosa uma vezégeonsiderado expressao dessa natureza
primitiva e ilégica da crianca. Portanto, o acolento do ludico junto a educacéao da crianca €
cerceado. Por outro lado, educacdo da crianca nt®ce pura, dotada de natureza boa,
buscava preserva-la da interferéncia do adulteegasando-se que ela desenvolvesse suas
capacidades e potencialidades e pudesse ascenuEnssonento racional antes de adentrar ao
convivio adulto. O ludico passa a ser valorizadm@oatividade importante para o seu
desenvolvimento (da crianca). Nesse sentido, @diélitomado como atividade que corrobora
com a educacao.

No século XIX e XX, se observa a concretizacao diecacdo centrada na crianga e
em suas necessidades e, consequentemente, naagiorde suas atividades, como € o caso
do ladico. O crescente interesse e preocupacaaaomanca conduzem a busca de meétodos e
técnicas pedagogicas, assim como a uma tipificdgamianca em fases do desenvolvimento

na perspectiva de se propor uma educacao eficazpbjetivo era formar um ‘adulto bom’,
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convergente com os preceitos da vida em sociedissteleva a uma educacgéo escolarizada
pragmatica, sistematizada, disciplinadora — corsaginente, avessa ao prazer, a alegria e ao
lddico. Avessa, também, ao irracional, ao infaatia fantasia. Conforme observa Oliveira
(2006a), € latente na escola moderna o expurgofdatil, do irracional. Pelo cultivo da
razao, a escola moderna espera livrar o homem db ifmfantil.

Para Bacha (2002), o adulto estd em guerra cornalcer ele a teme e a odeia, seu
desejo € neutraliza-la. O desenlace desse cordlito recalcamento. Talvez ai resida a
tentativa de se reduzir a infancia a uma fase derd®lvimento evolutivo do humano e de
enquadra-la em teorias que produzem a infanciamgda pode restar. Sdo transmitidos ao
professor os conhecimentos cientificos sobre omdesémento da criancga, suas fases, sobre
0 processo de aprendizagem, que acabam por arragr gmda) suas resisténcias. Trata-se de
uma crianca idealizada — envolto numa mascara tez@we inocéncia que tenta esconder a
hostilidade da cultura ocidental em relacdo aontilfa que na maioria das vezes nao
corresponde a essa idealizagao.

O que se observa atualmente é a supressdo da idardaglo infantil e,
consequentemente, do ladico quanto se trata dae#@ln@scolarizada da crianca. O ludico &
incompativel com a educacdo escolarizada; tomadooctfalta de concentracdo, de
objetividade, inutil, sendo institucionalizado erdmratizado” (OLIVEIRA, 2006a, p. 81).
Para Oliveira (2006a), a idéia na qual se fundacala é de que o divertimento, o lazer, a
arte, por ndo serem pragmaticos, Uteis, se opdetrabalho, tratando a alegria e o ludico
como manifestacfes indesejaveis ao ambiente espotase ligarem ao prazer e a vida
imaginativa, opondo-se ao racionalismo que se pdetePensar e aprender ndo combinam
com o prazer nem com o ludico em nossa escolajw@ssa autora. Havera o tempo para o
sério (a aprendizagem) e o tempo para a recreag8alta Oliveira (2006b), sugerindo uma
incompatibilidade entre o brincar e a educacéolaszada. A ludicidade € um elemento
marginalizado pela escola. Isso ndo deixa de sarfarma de isolar o saber ndo-controlavel,
ressalta Oliveira (2006b). Em outras palavras, essaepcao de escola anda na contraméo
daquilo que Freud e seus contemporaneos apontame sobeducacdo da crianca: a
necessidade de se acolher o erotico e 0 agres®ivo ingredientes essenciais do pensamento
e, portanto, da aprendizagem.

O valor educativo do ludico, portanto, esta relaado a sua condicdo de mobilizar as
fantasias da ordem do erotico e do agressivo & thetas alimento para a elaboracdo de um
saber ao nivel da razdo, no plano individual ouetoal, transformado pela via da

simbolizacdo e da sublimacdo em um produto socigkneaceitavel. Por meio da
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simbolizacdo dos desejos e conflitos colocadosama pela criangca quando brinca, ela tem a
possibilidade de compreender e conhecer a si pr@rao mundo que a cerca. Segundo
Oliveira (2006b, p. 98), o brincar serve de elaewot mundo interior e a realidade externa e,
por essa via, “veicula potencialidades, materiadizimboliza conflitos, realiza desejos e €,
por isso, meio de fazer conhecimento, de experimmentiesconhecido de si em si”.

O contato com as professoras — Ana, Beatriz, CBdajela, Elaine e Fabiana — nos
permitiu conhecer elementos de suas respectivagasoescolares e, também, de suas
respectivas praticas pedagogicas que possibilitaraompreensao dos aspectos que norteiam
o acolhimento do ludico na escola de educacéo tihf&s concepcbes apresentadas pelas
professoras sobre o ludico levaram ao seguinteegtinto lidico é presente na escola, mas,
ao mesmo tempo, é incompativel com os pressupedta=stivos que sustentam essa mesma
escola. Entre a cruz e a espada, o ludico é tornanhm recreacdo e/ou como instrumento
pedagodgico, a excecdo de Elaine que apresenta emtiva timida de fazer do ludico
recurso educativo. Confirma a tese de que o lG8lipouco valorizado na escola do ponto de
vista educativo.

Associado ao termo ‘ludico’, recreacdo € tomadatasuvezes como passatempo,
recreio, distracdo, atividade sem valor educata@ s padrdes da escola. Seu carater livre e
espontaneo se incompatibiliza com o cenério austedo e pragmético da educacdo
escolarizada. Trajando-o de uma roupagem buroafigtambra-se no ludico um instrumento
com fins pedagogicos que pode facilitar o apremftizia crianca porque supde ser divertido e
prazeroso. Nessas condi¢des, sua espontaneidbeedadie criativa sdo quase sufocadas.

Portanto, as a¢gBes que visam alguma exploracaaditmina escola, de modo geral, se
pautam na dimensdo recreativa (essencialmente) @imansdo didatica (instrumento
pedagogico), levando a uma percepcdo restritivasules possibilidades formativas e
educativas. A escola ndo reconhece nem acolheicol@mo recurso educativo. O valor
educativo de que se fala aqui ndo se restringeexr fio Iidico um instrumento/técnica de
ensino-aprendizagem, mas reconhecé-lo como um esfmexperiéncia intermediaria que
liga realidade interna e externa, que mobiliza eenrialidades eroticas e agressivas que
alimentam a aprendizagem.

Muito embora o Iudico esteja presente na escola,que essa pesquisa demonstra é
uma desvalorizacdo do ludico como recurso educativdDesvalorizagdo que denota a
desconsideracdo da escola contemporanea em relagm inconsciente — ao desejo, a

fantasia, ao infantil.
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Assis e Oliveira (2003) pontuam que a vincula¢é® akpectos emocionais afetivos a
construcdo do conhecimento e autoconhecimento,vado sendo considerada de maneira
significativa no ambito educacional. Para além @toaios e técnicas, a aprendizagem se faz
sempre com um outro, é fruto das relacbes que premaonhecimento e autoconhecimento.
A partir das consideracfes da psicanalise sobagater inconsciente dos processos psiquicos
que sustenta o processo educacional, “imp&e-seonlmecimento de que a educacao escapa a
intencionalidade do educador, que se educa pelseuwe apesar do que se €” (ASSIS &
OLIVEIRA, 2003, p. 246). Na mesma direcdo em qudeszonhece que a educacao envolve
essencialmente, identificacbes inconscientes, degtgra o valor da fantasia para a
aprendizagem e construcdo de conhecimentos; dédemn® valor da fantasia para o0s
processos do pensamento (curiosidade investigatilesejo de saber, criatividade),
principalmente quanto se trata da educacao dacerian

O préprio processo de formagéo do professor € fadlsse sentido, uma vez que nédo
considera o devido valor das contribuicbes da paitse para a educacdo. Essa € uma
questdo que esta no cerne da apropriacdo da pseapélos educadores. A psicanalise
tomada como ‘método pedagogico’ centrado na pradilae desgastou em sua ineficacia
diante de sua inadequac¢do aos propositos pragméticeducadores e médicos nas primeiras
décadas do século XX no Brasil.

As primeiras décadas do século XX sdo testemunhasldcédo estabelecida entre a
psicanalise e a educacao no Brasil, que desembaseaestabelece em terras brasileiras por
intermédio dos médicos psiquiatras como Durval Miades e Arthur Ramos. As tentativas
de articular psicanalise e educacao tomaram o wenarofilaxia, cuja proposta era prevenir
possiveis doencas mentais. Promovendo uma intéigenge natureza profilatica,
proporcionando condi¢cdes favoraveis de desenvohtionas criancas, objetiva-se evitar que
disturbios de ordem emocional viessem a instalag-semprometer o ajustamento de sua
personalidade (ABRAO, 2003). Essa forma de utilagssicanalise no cuidado da crianca
estava em consonancia com o pensamento vigentaqagtria brasileira na época, centrada
no ideal eugénico que, do ponto de vista psiqpi@zava a higiene mental.

Baseada nesses ideais, € que a psicanalise adeingpo da educacéo, tomada como
arcabouco tedrico para fundamentar o trabalho latiofd, ou seja, a intervencdo preventiva
junto as criancas, tendo em vista a higiene meddalescolar. Sua difusdo no meio
educacional se da pela divulgacao das formulac§iearaliticas sobre a infancia e, pela sua
aplicacdo no atendimento a crianca, por interméd® clinicas de orientacao infantil que

prestavam assisténcia ao escolar deficitario (ABRZMD3).
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Como se sabe, a difusdo da Psicandlise no meioa@dnal ndo privilegiou o
dinamismo psiquico. Desde as primeiras tentativagisesmadas de Freud e seus
contemporaneos de constituir uma educacdo psitaaalente orientada para ca, o que se
observa é, de um lado, os conhecimentos acumujsaspsicanalise serem tomados como
doutrina que dita fases, receitas, da qual se @&spea aplicacdo direta & educacdo proxima
de um método e técnica de ensino. E, de outro, olasuramento da psicanélise nos
consultérios mesmo a contragosto de Freud. De noafio, essa Ultima, talvez, pelo fracasso
da primeira. Isso significou “uma mitigacdo de smiencial para enriquecer o olhar do
professor sobre a constituicdo do ser humano elagdes nos processos de aprendizagem”
(OLIVEIRA, 2005), observado ainda hoje, inicio dzglo XXI.

Nesses termos, 0 que se observa é a marginaliziEc&ida afetiva do cenario da
educacdo escolarizada. A vida cognitiva tornou-ssurdto da escola enquanto a vida
emocional tornou-se assunto do tratamento do psiquireservado a clinica). A psicanalise
deixa de ser tomada como importante referéncidbaadagem do fend6meno educacional e na
formacdo do professor, conforme aponta Oliveirdd$20A escola busca a racionalidade a
custa da exclusdo e negacao do irracional. Parbderte, o triunfo da escola fundada em
um sistema racionalista e cientificista, expde emeacente producéo de sintomas que alertam
para a fragilidade desse modelo de escola. Essgsmsis, denominados como “fracasso
escolar, inibicdo intelectual, desinteresse, ingis@, dificuldades de aprendizagem,
violéncia, etc” e que “sdo expressdo e manifestalfi@que ndo pode ser utilizado com
positividade que séo as paixdes, os afetos” (OLIRA; 120064, p. 98).

Rouanet (1987) demonstra com muita propriedade feiso® que a tentativa de
aniquilar a paixaop@thog da razdo pode trazer sobre as acbes humanasndRqi&87)
adverte que a razao que exclui a paixdo € uma ragénsata, porque ao rejeitar o que nela é
irracional, acaba sucumbindo ao irracional. Estard@site da razdo louca: “a razéo,
influenciada pelos afetos, distorce ou bloqueiaohecimento, e reprime ou libera a vida
passional de um modo destrutivo [...]" (p. 449)ss&einteracdo com a paixdo, a razao louca
produz uma falsa consciéncia, no plano cognitivheteronomia, no plano moral.

No registro cognitivo, a razdo é louca quando, rderagir com a paixdo, deixa-se
influenciar por ela, perdendo a objetividade neméssao conhecimento e mergulhando na
falsa consciéncia, isto €, uma incapacidade marmenos duravel de conhecer (ROUANET,
1987). Obedecendo a sinais do mundo externo, @aEigoa dispositivos de defesa que levam
0 sujeito a fugir diante da percepc¢ao ou do pensampela acéo do principio do prazer, que

coloca provisoriamente fora de circuito o principie realidade. A razdo esta louca, mas
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julga-se sensata. Como nao esta proibida de peasagzdo pode refletir, de forma
aparentemente coerente, muito embora esteja sobninid da paixdo, sem o saber
(ROUANET, 1987).

No registro moral, a razdo louca é aquela que texagdo com a paixdo produz
heteronomia, que se manifesta pela supressaoific@nst! da paixdo. Nesse caso, consiste,
via de regra, em submeter a paixdo a inibicbes ruag. E o caso do controle da
sexualidade, mesmo quando esse controle ndo obesleaegumentos racionalmente
plausiveis. (ROUANET, 1987). Novamente, o Ego, esposta a sinais do mundo exterior,
decide que certos impulsos incompativeis com osresimorais devem ser suprimidos e,
efetua essa supressdo por meio dos mecanismos fega,despecialmente o recalque
(ROUANET, 1987). Rouanet (1987) pontua que na rdaéoa os preceitos seguidos pela
razdo sucumbem ao infantil.

Em contraposicdo a razdo louca, Rouanet (1987)6propque ele chama de ‘razédo
sébia’. E aquela razdo eu sabe ser pura recemtgjicdeixar-se impregnar pela vida das
paixdes, escutar todas as vozes interiores, mastaatbém o0 momento em que € preciso
fazer umaépochedas paixdes, excluindo-as enquanto durar o tral@dhpensamento, diz o
autor. A razdo sabia se distancia da arrogancidiypsta uma vez que, diferentemente da
raz&o louca, reconhece o inconsciente e a infla&heiafetividade sobre o conhecimento. Ela
se distancia também do irracionalismo ja que reecalgue ndo ha outro caminho para o
conhecimento sendo a razao. Contudo, reconhecempleeadade humana (ROUANET,
1987).

A raz&o sabia mantém com a paixao uma relacaogitalésabe que em alguns casos,
a liberal passional pode ndo ser desejavel. E cdpaplgar que impulsos podem ser
atendidos, como e quando, ignorando todas asdutetarnas ou externas. Portanto, regula a
vida moral pelo julgamento intencional, de modo, guieragindo com as paixdes, promove a
autonomia (ROUANET, 1987).

Considerando os apontamentos de Rouanet sobrelagaliéntre razao e paixao,
Oliveira (2006a) ressalta que o projeto racioralis escola esta mais afeito a razao louca do
que a sabia. Por outro lado, a razdo sabia do excath paixdes e os afetos poderia ndo so
expandir a tendéncia moralista da escolariza¢ée,tamabém concebé-la em um contexto de
producao de conhecimento distante do irracionali@dVEIRA, 2006a).

A “dessexualizacéo” da atividade intelectual (BACHA99, p. 328), pretendida com
a racionalizacéo do ludico, volta-se contra a peopscola, uma vez que expurga da razao a

presenca dos impulsos eréticos e agressivos. Todf@lico como mais uma técnica aplicavel
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em qualquer circunstancia e/ou situacdo, com gealgupo de criancas, esperando dela um
resultado mesmo e uniforme €, ignorar toda sua nptédade criativa, ignorar a
espontaneidade que lhe é caracteristica, ignorampeecisdo e o ndo saber que encanta e
atemoriza, ignorar que nele fermentam as fantagiges simbolizadas no ‘como se’ da
brincadeira alimentam o pensamento e a producamuloecimento. Conhecer 1001 jogos e
brincadeiras, suas regras, atribuir-lhes objetpedagdgicos na expectativa de melhorar a
pratica pedagodgica, como demanda Ana, ndo saaesiiis se ndo se esta disponivel para o
ludico, para compartilhar com a crianca sua ludided A literatura especializada é farta em
livros-receitas que ensinam jogos e mais jogosichdeiras e mais brincadeiras, passo a
passo, mas se esquecem do essencial: ndo tratiico tomo técnica, mas como arte.

Tratado como técnica sempre sera angustiante paégupode atender as expectativas
pedagogicas de homogeneizacdo das acOes e dagfdesedias criancas, da auséncia de
conflitos, da auséncia da fantasia. Espera-se gjaeodjetiva, positivista e, nesses termos,
toda producgéo da crianga na brincadeira que néeeeste acordo com o que o professor
espera, esta errado. Tratado como arte, o ludide per explorado em todas as suas facetas,
ancorado na fantasia instiga a curiosidade, a magg§o, a simbolizacdo que da forma ao
conhecimento que fertiliza o pensamento. Na formada professor, € fundamental
extrapolar o ensino de jogos e brincadeiras, eslaam discussdo em torno do ludico para
além das fases de desenvolvimento comumente obssrvao estudo das teorias
interacionistas ou de sua condicdo de produto ttaraubuscando compreender porque as
criancas brincam - como prop8e Winnicott (1997)e8posta se encontra no intersticio que
se localiza entre a vida interna e a vida extema,seja, o ludico, que por meio da
simbolizacdo, permite a reconstrucdo da realidadsugeito articulada com a construgcéao do

conhecimento.
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MODELO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa — NOME
DA PESQUISA. Caso vocé concorde em participar, favor assinar ao final do documento.
Sua participacdo ndo é obrigatéria, e, a qualquer momento, vocé poderd desistir de
participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua
relacdo com o pesquisador(a) ou com a instituicao.

Vocé receberd uma cépia deste termo onde consta o telefone e endereco do
pesquisador(a) principal, podendo tirar dividas do projeto e de sua participacéo.

NOME DA PESQUISA:
PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL:
ENDERECO:
TELEFONE:
PESQUISADORES PARTICIPANTES:
PATROCINADOR:

OBJETIVOS: (descrever os objetivos da pesquisa de forma clara e em linguagem acessivel
aos participantes dela).

PROCEDIMENTOS DO ESTUDO: (se concordar em participar da pesquisa, vocé tera que
responder a um questionario sobre ou entrevista (gravada ou néo)
sobre ). Explicar todo o procedimento que sera realizado no
participante da pesquisa, 0 que é como sera realizada, para que servirdo os dados,
informacdes e demais materiais coletados do participante da pesquisa, tratamento.

RISCOS E DESCONFORTOS: (descrever os possiveis riscos que poderdo vir a ocorrer,
prejuizos, desconfortos, lesdes que podem ser provocadas pela pesquisa).

BENEFICIOS: (descrever os beneficios que poderdo vir a ocorrer, decorrente da
participacdo na pesquisa).

CUSTO/REEMBOLSO PARA O PARTICIPANTE: Nao havera nenhum gasto com sua
participacdo. As consultas, exames, tratamentos serdo totalmente gratuitos, ndo recebendo
nenhuma cobranca com o0 que sera realizado. Vocé também nado receberd nenhum
pagamento com a sua participacao.

CONFIDENCIALIDADE DA PESQUISA: (garantia de sigilo que assegure a privacidade dos
sujeitos quanto aos dados confidenciais envolvidos na pesquisa, os dados ndo serdo
divulgados).

Assinatura do Pesquisador Responsavel:
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CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEIT O

Eu, NOME DO ENTREVISTADO(A), RG/CPEF, declaro que li as informagdes contidas

nesse documento, fui devidamente informado(a) pelo pesquisador(a) - (NOME DO
PESQUISADOR(A)) - dos procedimentos que serdo utilizados, riscos e desconfortos,
beneficios, custo/reembolso dos participantes, confidencialidade da pesquisa, concordando
ainda em participar da pesquisa. Foi-me garantido que posso retirar o consentimento a
gqualquer momento, sem que isso leve a qualquer penalidade. Declaro ainda que recebi uma

cépia desse Termo de Consentimento.

LOCAL E DATA:

Nome da cidade, data, ano.

NOME E ASSINATURA DO SUJEITO OU RESPONSAVEL (menor de 21 anos):

(Nome por extenso) (Assinatura)
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