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RESUMO

Com um discurso que aparenta estar sedimentado na sociedade, haja vista a adesdo de suas
pautas por parte da populacdo, as teses do Movimento Escola Sem Partido ndo podem ser
compreendidas nelas mesmas. Idealizado em 2004 pelo advogado Francisco Urbano Nagib,
esse momento, com a pretensa de afastar a dimensdo politica do fazer pedagogico, desenvolve
mecanismos a fim de regulamentar as atividades docentes dentro das salas de aula, com a
justificativa de combater a suposta instrumentalizacdo do sistema educacional para fins de
propaganda politica e partidaria, ideoldgicos e doutrinarios, e assim postula pela neutralidade
do ensino. Diante disso, 0 objetivo desta pesquisa € investigar e analisar os significados
discursivos manifestado pelo Escola Sem Partido, através dos conceitos tedricos-metodolégicos
da semiética discursiva de linha francesa desenvolvida pelo linguista e fil6logo Algirdas Julius
Greimas e seus sucessores, a fim de evidenciar como este discurso pretende, acima de tudo, a
manutencdo do status quo, revelando, dessa forma, seu posicionamento politico de viés
conservador e antidemocratico. Assim, recorrendo ao percurso gerativo de sentido e a conceitos
como os de juncao, figurativizacdo, veridicgdo e outros, examinam-se estratégicas de producgéo
de sentido e convencimento no cartaz-discurso “Deveres do Professor”, para, ao final,
evidenciar como o Escola Sem Partido instrumentaliza uma politica propria em favor das
classes e da ideologia dominante-conservadora, obstando, assim, o potencial transformador da
educacéo.

Palavras-Chave: Escola Sem Partido; Semiotica; Discurso; Neutralidade; Deveres do

Professor.



RESUMEN

Un discurso conservadorque se muestra sedimentado en la sociedad, dada la adhesién de la
poblacion a sus pautas, las tesis de la Escola Sem Partido no pueden entenderse en si mismas.
Idealizado en 2004 por el abogado Francisco Urbano Nagib, el Movimento Escola Sem Partido,
con la pretension de quitar la dimension politica de la practica pedagdgica, desarrolla
mecanismos para regular la actividad docente dentro de las salas de clases, con la justificacion
de luchar contra la supuesta instrumentalizacion del sistema educativo con fines de propaganda
politica y partidista, ideolégica y doctrinal, e asi postula la neutralidad de la ensefianza. Por lo
tanto, el objetivo de esta investigacion es indagar y analizar los significados discursivos
manifestados enla Escola Sem Partido, mediante los conceptos tedrico-metodolégicos de la
semiotica discursiva de linea francesa desarrollados por el linguista y fildlogo Algirdas Julius
Greimas y sus sucesores, con objeto de mostrar como este discurso pretende, ante todo,
mantener el status quo, revelando, de esta manera, su posicion politica de sesgo conservador y
antidemocratico. Asi, utilizando el camino generativo de sentido y conceptos como de la
juncion, figurativizacion, veridiccion y otros, se examinan estrategias de produccion de sentido
y persuasion en el poster-discurso “Deberes do Professor”, para, al final, mostrar como la
Escola Sem Partido implementa su propia politica a favor de las clases y de la ideologia
dominante conservadora, impidiendo asi el potencial transformador de la educacion.

Palabras-Clave: Escola Sem Partido; Semiética; Discurso; Neutralidad; Deberes del Profesor.
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INTRODUCAO

Idealizado em 2004 pelo advogado e ex-procurador do Estado de S&o Paulo, Miguel
Francisco Urbano Nagib, o Movimento Escola sem Partido (MESP), negando a dimenséao
politica do fazer pedagdgico, compreende a educacdo como uma prerrogativa da familia e da
Igreja, cabendo as escolas apenas 0 ensino que, segundo 0 movimento, seria um conjunto de
procedimentos e instrucdes repassados com neutralidade, destituidos de valores e crencas.

Assim, o Escola Sem Partido (ESP) prop6e criar mecanismos a fim de regulamentar as
atividades docentes dentro das salas de aula com a justificativa de combater a suposta
instrumentalizagdo do sistema educacional em curso nas escolas e universidades brasileiras,
que estaria sendo utilizadas para propaganda politica e partidaria, ideoldgicos e doutrinarios de
esquerda.

Com um discurso que aparenta estar sedimentado na sociedade, vide a grande adeséo
de suas pautas por parte da populacdo, as teses do Escola Sem Partido ndo podem ser
compreendidas nelas mesmas, tampouco devemos menosprezar suas pretensdes, razdes dos
grandes avancos politicos e legislativos que esse discurso conservador conquistou em tempos
aureos.

Partimos da sabedoria de que a escola deve ser capaz de formar cidaddos capazes a
questionar 0 meio e suas diversas questdes sociais, ambientais, politico-partidarias, valores
éticos, assim sendo, a pratica pedagdgica € ato politico por exceléncia. Lembremos, destarte,
do trecho final do juramento do pedagogo: “[...] Prometo trabalhar por uma educacéo para a
responsabilidade social, ética e politica, participando profissionalmente da construcdo do
homem integro, da humanidade e da patria.”

Assim, o artigo primeiro da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao no Brasil — LDB (Lei
n°® 9.394/1996) dispde: “A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”.

Dessa maneira, a educacdo e o fazer pedagogico sdo, para além dos conjunto de
procedimentos e instrucbes, também acdes politicas que visam promover a transformacéo
individual, social e transcendente, ou seja, é impossivel reduzi-la a neutralidade como bem
pretende o Movimento Escola sem Partido, até porque, como propde-se evidenciar neste
trabalho, a pretensdo do movimento ndo se trata de auferir o0 ensino neutro, na realidade, o
programa ESP ambiciona a implementagdo de um projeto conservador que possibilite a

assimilacéo e perpetuagdo da ordem imposta condicionada em profunda desigualdade social,
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preservando, portanto, o status quo dentro de uma estrutura social antagonica por exceléncia
(trabalhadores v. capitalistas).

Assim, ainda que este trabalho se comprometa a realizar uma andlise de discurso, se
mostra imprescindivel trazer a baila da discussdo o contexto social, politico e econdmico que
permeiam o projeto conservador e retrogrado do Escola Sem Partido, afinal, a quem interessa
um ensino neutro dentro de uma estrutura politica e econémica antag6nica?

Muitos sdo os vieses pelos quais poderiamos analisar este movimento, optamos pela
andlise discursiva, de forma a evidenciar as ferramentas e estratégias de producdo de sentido
utilizadas nos textos do movimento que dilucide seu direcionamento pois, apesar de declarado
movimento neutro e apartidario, seus fins politicos nos aparecem como bem determinados.

Dessa forma, a presente pesquisa tem como objetivo investigar e analisar o discurso do
Movimento Escola sem Partido, através dos conceitos tedricos-metodoldgicos da semidtica
discursiva de linha francesa, a fim de evidenciar como este discurso pretende, acima de tudo, a
manutenc¢do do status quo, revelando, dessa forma, o posicionamento politico do movimento
de viés conservador.

Destarte, analisar-se-& como esse movimento nacional cria, através dos modos de
producéo do seu discurso, uma politica propria que opera em favor das classes e da ideologia
dominante-conservadora e como, apoiando-se na proposta de neutralidade politica da educacéo,
retira a orientacdo critica e pluralista do ensino e da educacdo a fim afastar o potencial
transformador da educacdo, aspirando a manutencdo de estruturas impostas pela elite
dominante.

Assim, o presente trabalho pretende revelar que o movimento ESP é fruto da projecao
politica que foi inserido, sendo uma ferramenta utilizada por grupos politicos de discurso
conservador. Portanto, analisar o discurso deste movimento € necessario para enriquecer o
estudo analitico do seu carater, posto que, essencialmente o “ESP consiste em um movimento
liderado pela classe dominante para impor seu modelo de educacao as classes subalternas sem
medir receio de disseminar a intolerancia e impor o medo ou coer¢do para defender interesses
de tal classe” (LIMA; SILVA, 2020, p. 2).

Para tanto, a analise teve como referencial tedrico e metodoldgico os parametros da
semidtica francesa desenvolvida pelo linguista e filologo Algirdas Julius Geremias. Assim,
considerando que “a Semiotica cujos fundamentos foram estabelecidos por Greimas, tem por
objeto o estudo da producdo e da interpretacdo do discurso, manifestado por qualquer plano de

expressdo” (FIORIN, 2021, p. 123), a analise aprofundar-se-4 nas prerrogativas metodoldgicas
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greimasianas, realizando-se em diferentes patamares, a saber, o nivel fundamental, o nivel
narrativo e o nivel discursivo.

Entendendo que este breve trabalho ndo seria capaz de analisar em sua completude todas
as manifestacBes textuais-discursivas do movimento ao longo de mais de uma década de
existéncia, foi necessario, portanto, delimitar nossa analise para fins metodoldgicos. Desse
modo, a analise recaird no cartaz “Deveres do Professor”, disponivel no site do Escola sem
Partido e amplamente difundido nas redes sociais do movimento e de seus apoiadores.

A autonomia de escolha por este recorte analitico se mostrou conveniente dado seu
contetdo determinado, com enunciados que retratam como deve ser a dinamica dos docentes
em seu fazer pedagogico, limitando o papel do professor dentro das salas de aula. Ou seja, 0
cartaz se apresenta como sendo um objeto discursivo pronto que sintetiza a pretensa do
Programa Escola sem Partido.

Assim, o trabalho sera estruturado em trés partes. O primeiro capitulo pretende abordar
de forma contextualizada os fendmenos que constitui 0 Movimento Escola sem Partido,
tratando do mito da sua criacdo e revelando os principais sujeitos que reproduz seu discurso,
expondo a incidéncia das pautas do programa ESP na agenda publica nacional, realgando sua
trajetdria pela aprovacdo de leis em diversas casas legislativas do pais até a declaracdo de
inconstitucionalidade da matéria pelo Superior Tribunal Federal.

Ademais, preliminarmente, buscaremos sinalizar alguns conceitos e entendimentos
acerca da trajetoria do conservadorismo enquanto teoria politica, trazendo a baila as
particularidades do pensamento conservador brasileiro. Além disso, ao final da primeira parte
do trabalho, teceremos algumas consideracGes acerca da contribuicdo desta pesquisa para o
enfrentamento da disseminacgéo desse discurso conservador na educacdo brasileira.

Por fim, o segundo e terceiro capitulo tratard da fundamentacao tedrica e metodoldgica
da Semiotica greimasiana e a prépria analise semiotica do discurso do movimento ESP,
respectivamente, expondo as conclusfes da analise que o trabalho se propde a fazer.

Para terminar, antecipadamente, alertamos que esta empreitada cientifica de forma
alguma pretende fantasiar uma neutralidade de pesquisa, mas que é certo que utilizar-se-a de
metodologias cientificas para alcancar seu objetivo. Assim,

desde que se apresente a possibilidade, o pesquisador buscard incorporar em seu
trabalho algo relacionado & prépria historia, deixando ali marcas de sua
individualidade. Com isso, manifestei minha posi¢do pela objetividade cientifica,

considerando-a como algo construido, tanto quanto o préprio trabalho cientifico.
(RODRIGUES, 2001, p. 01)
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CAPITULO 1 - DO CORPUS DA PESQUISA

“A crise da educagdo no Brasil ndo é uma crise, é um projeto”

Darcy Ribeiro

Com um discurso que aparenta estar sedimentado na sociedade, as teses apresentadas
pelo Programa Escola sem Partido - ESP (ano de publicacdo ou divulgacdo), ndo podem ser
entendidas nelas mesmas, tampouco como algo que interessa apenas a escola e aos educadores
(FRIGOTTO, 2017, p.18). Justamente por se tratar de um movimento, que manifesta um
determinado discurso reproduzido por diferentes segmentos sociais, é que se faz necessario
considerarmos a optica da historicidade dos fendmenos que o constituiu, de modo a revelar o
carater desse movimento para, ao final, identificar as estratégias de convencimento utilizadas
por este movimento, através das ferramentas da semidtica discursiva.

Dessa forma, este primeiro capitulo do trabalho se debrucgara acerca do objeto aqui
analisado, Movimento Escola sem Partido, apresentando sua trajetéria, referéncias tedricas,
objetivos e iniciativas, bem como identificando alguns porta-vozes desse movimento. Além
disso, considerando a incidéncia desse movimento na agenda publica nacional, apresentar-se-a
0 Projeto Escola Sem Partido, que tramitou em diversas casas legislativas do pais.

Ademais, tendo em vista que a presente pesquisa tem como objetivo investigar e analisar
as estratégias discursivas do ESP, através dos conceitos tedricos-metodoldgicos da semidtica
discursiva de linha francesa, a fim de evidenciar como este discurso pretende, acima de tudo, a
manutencdo do status quo, revelando seu posicionamento politico de viés conservador, €
necessario, portanto, identificarmos antecipadamente alguns aspectos que caracterizam tal
conservadorismo, posicionando-o na histéria das teorias politicas e especialmente na conjuntura
brasileira.

Ao final, este capitulo discorrerd brevemente acerca da relevancia e contribuicao desta
pesquisa e analise para o enfrentamento a insercdo do discurso conservador reproduzido dentro

do Movimento Escola Sem Partido no sistema educacional brasileiro, afinal:

Creio que nunca precisou o professor progressista estar tdo advertido quanto hoje em
face da esperteza com que a ideologia dominante insinua a neutralidade da educagéo.
Desse ponto de vista, que é reacionario, 0 espago pedagogico, neutro por exceléncia,
¢ aquele em que se treinam os alunos para praticas apoliticas, como se a maneira
humana de estar no mundo fosse ou pudesse ser uma maneira neutra. [...] Enquanto
presenca nNdo posso Ser uma omissao, mas um sujeito de opgdes. Devo revelar aos
alunos a minha capacidade de analisar, de comparar, de avaliar, de decidir, de optar,
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de romper. Minha capacidade de fazer justica, de n&o falhar a verdade. Etico, por isso
mesmo, tem que ser 0 meu testemunho (FREIRE, 2017, p.95-96).

1.1. O MOVIMENTO ESCOLA SEM PARTIDO

Idealizado em 2004, pelo advogado e ex-procurador do Estado de Sao Paulo, Miguel
Francisco Urbano Nagib, o Movimento Escola sem Partido, que faz parte da chamada “nova
direita” no Brasil, entende a educacdo como prerrogativa da familia e da Igreja, cabendo as
escolas o ensino, compreendido como um conjunto de procedimentos e instrugdes repassadas
com neutralidade, destituidos de valores e crengas.

Atualmente o movimento possui CNPJ devidamente registrado em cartorio (n°
23.857.417/0001-70) com designagdo de “Associagdo Escola sem Partido”, com sede em
Brasilia, tendo Nagib como presidente desta associacdo. Ou seja, no Brasil, todos os direitos
reservados a marca Escola sem Partido (doravante EPS) estéo sob a responsabilidade de Miguel
Nagib.

Assim, prop0e criar diretrizes a fim de regulamentar as atividades de ensino dentro das
salas de aula. De acordo com Nagib, o ESP seria apartidario e teria como principal objetivo
combater a instrumentalizagdo do sistema educacional para fins politicos, ideologicos e
partidarios. (SANTA BARBARA et al., 2017)

Nagib é autor dos textos que deram origem a diversos projetos de lei homénimos,
buscando, em sintese, impedir o suposto abuso na liberdade de ensinar dos professores,
defendendo a primazia dos pais e responsaveis em educar moral e religiosamente seus filhos.

O mapa colaborativo elaborado pelo Movimento Educacdo Democratica, que retne
diversos professores e estudiosos da area da educacéo, revela que foram identificados cerca de
237 Projetos de Leis (PLs) que tramitaram nas Assembleias Legislativas de todo o pais e que
de certo modo instituia o programa ESP na educacéo brasileira.

No inicio, 0 ESP enquanto movimento foi lido como sendo de pouco valor, frivolo,
vazio e insignificante pela comunidade académica e pelos educadores brasileiros, tamanha sua
inconsisténcia tedrica e juridica, de tal maneira que ndo foi efetivamente combatido em seu
inicio. Ou seja, ndo se esperava que tal movimento tomaria a dimensdo e que se ampliaria em
todo o territério nacional, tampouco que o programa fosse utilizado como bandeira de
campanha para o entdo candidato e atualmente Presidente da Republica, Jair Messias

Bolsonaro.
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O Movimento Escola sem Partido ndo é uma particularidade brasileira, muito pelo
contrario, na sessao “Quem somos” do seu site <www.escolasempartido.org>, 0 movimento se
declara inspirado em iniciativas estadunidense, em especial, no No Indoctrination (“Sem
Doutrinagdo”), idealizado por Luann Wright que, indignada com o viés critico dos textos e
atitudes tidas como “doutrinarias” de alguns professores, fundou o site <noindoctrination.org>.
Segundo Wright, alguns textos trabalhados em sala de aula orientavam a leitura de artigos
“tendenciosos”, buscando debater o racismo dos brancos contra os negros, por exemplo.

Assim como no projeto brasileiro, 0 <noindoctrination.org> sustenta um suposto
posicionamento apartidario para questionar a conduta dos professores em sala de aula. Desse
modo, “[...] inspirados nessa experiéncia [estadunidense], decidimos criar o site
EscolasemPartido.org, uma associa¢do informal, independente, sem fins lucrativos e sem
qualquer espécie de vinculagdo politica, ideoldgica ou partidaria” (ESCOLA SEM PARTIDO,
2022).

Ja o Turning Poit USA, uma organizacdo de estudantes politicamente conservadores,
instalados em todo o territorio estadunidense, a fim de vigiar docentes e expor o que dizem em
sala de aula, criou o site chamado Prof Watchlist! (Lista de Vigilancia de Professores, em livre
tradu¢do). De acordo com o site, os “estudantes e pais tém o direito de saber os nomes dos
docentes que militam por agendas radicais” em sala de aula. Uma analise sintética deste site
revela que, na realidade, se pretende expor professoras e professores progressistas, que debatem
em sala de aula as problematicas da sociedade atual, tais como o racismo, machismo,
feminicidio, intolerancia religiosa, necropolitica etc, assuntos esses, que parecem ser proibidos
de serem ditos sob a presenca da ala conservadora do mundo todo.

De modo geral, trata-se de mais uma tentativa de perseguicdo politica claramente
direcionada aos profissionais da educacdo que, de modo ou de outro, ndo atendem aos
pressupostos conservadores de educacéo.

No Brasil, 0 ESP visa estabelecer instrumentos semelhantes aos ja utilizados pelo No
Indoctrination, Creation Studies Institute (CSI) e pelo Turning Poit USA, estabelecendo regras
para o que professoras e professores podem ou nao falar dentro da sala de aula, evitando, assim,
uma possivel doutrinacdo ideoldgica e politica, de tal intensidade que tem como proposta
colocar cartazes nas paredes das escolas a fim de deixar explicito quais deveriam ser os deveres

do professor dentro das salas de aula.

! <https://www.professorwatchlist.org/> Acesso em 16/07/2022.
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Posteriormente serdo analisados esses “deveres do professor” declarados pelos
movimento, mas de antem&o, alguns sdo: a proibicdo dos professores em demonstrar suas
opinides, concepcbes ou preferéncias ideoldgicas sobre qualquer assunto (politico, religioso,
etc.), que a educacdo moral e ética seja lecionada com base naquela que os pais dos alunos
julgam por mais correta, a proibicdo de estimular a participacdo de alunos em manifestacdes,
atos publicos e passeatas, dentre outros, que serdo detalhadamente expostas e analisadas durante
esse trabalho.

O movimento brasileiro foi desenvolvido inicialmente em softwares livres e vinculado
oficialmente por meio do site e paginas nas redes sociais, principalmente o Facebook e 0
Twitter. Em ambos os veiculos se tem acesso livre aos contetdos multimidia, com textos,
imagens, videos e area para manifestacdo de articuladores do movimento, bem como espaco
para manifestacdo de simpatizantes.

E através do site que é possivel obter informacdes concisas dos objetivos do movimento
e conhecer o programa Escola sem Partido. Na aba “Quem somos” ha a divisdo em trés topicos
que merecem nossa atencdo para entendermos melhor o que esse movimento propde, séo eles:
“apresentacdo”, “sobre nds”, “objetivos” e “o programa”. Salienta-se que todos 0s textos desta
secdo sdo de autoria do fundador Miguel Nagib.

No texto de apresentacdo, anuncia-se que em uma sociedade livre, as “escolas deveriam
funcionar como centros de producdo e difusdo do conhecimento, abertos as mais diversas
perspectivas de investigacao e capazes, por isso, de refletir, com neutralidade e equilibrio, os
infinitos matizes da realidade.” (ESCOLA SEM PARTIDO, 2022)

Porém, segundo 0 movimento, a maior parte das escolas ndo cumprem esse papel, sendo
as alunas e alunos “vitimas do assédio de grupos e correntes politicas e ideoldgicas com
pretensdes claramente hegeménicas, essas escolas se transformaram em meras caixas de
ressonancia das doutrinas e das agendas desses grupos ¢ dessas correntes” (idem).

Interessante notar que o ESP alega que o ensino das escolas teria uma pretensao
hegeménica instrumentalizada por correntes politicas e ideoldgicas avessas ao ensino neutro e
equilibrado. Destaca-se esse trecho pois, ainda que ndo defina com clareza o que seria
“doutrinagdo ideoldgica” e, embora 0 movimento queira indicar outrem, na realidade, parece
estar indicando a si proprio, com evidente discurso que busca a manutencao do status quo, como
ficara demonstrado durante a investigacdo a qual o presente trabalho se propde.

O texto de apresentacdo segue anunciando que o site tem a pretensdo de colocar a

disposicdo um acervo de informag0es sobre o tema, sendo um espaco no qual estudantes e pais
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poderdo expressar suas opinides sobre os docentes, livros e programas curriculares que

“ignoram a radical diferenca entre educagdo e doutrinagdo” e, ao final, intima os apoiadores:

Se vocé sente que seus professores ou os professores dos seus filhos estdo
comprometidos com uma visao unilateral, preconceituosa ou tendenciosa das questes
politicas e sociais; se percebe que outros enfoques sdo por eles desqualificados ou
ridicularizados e que suas atitudes, em sala de aula, propiciam a formagdo uma
atmosfera de intimidacdo incompativel com a busca do conhecimento; se observa que
estdo engajados na execucdo de um projeto de engenharia social, que supde a
implementacdo de uma nova escala de valores, envie-nos uma mensagem relatando
sua experiéncia (acompanhada, se possivel, de elementos que possam comprova-la).
Ajude-nos a promover a liberdade de pensamento e o pluralismo de ideias (sic) nas
escolas brasileiras. (ESCOLA SEM PARTIDO, 2022)

Em seguida, no topico “sobre nos”, Nagib anuncia que o ESP ¢ uma iniciativa de
estudantes e pais preocupados com a “contaminagdo politico-ideolégica das escolas
brasileiras”. Ainda, declara que “como membros da comunidade escolar — pais, alunos,
educadores, contribuintes e consumidores de servigcos educacionais”, nao seria aceitavel essa
situacdo de doutrinacdo nas salas de aula. Nesse ponto é interessante notar que 0 movimento,
ao elencar os membros da comunidade escolar, coloca ndo apenas os alunos e educadores, como
também “‘contribuintes” ¢ “consumidores’” da educacgao.

Isso porque o programa se inspirou também no Codigo de Defesa do Consumidor
(CDC), pois, segundo Nagib, o movimento se propde a defender a parte mais vulneravel na
relacdo professor-aluno, salvaguardando os direitos dos pais e dos alunos, defendendo o direito
dos pais sobre a educacdo moral de seus filhos.

Assim, trata-se de uma evidente tentativa de pensar a educacdo como sendo parte de
uma relagdo de consumo, inserindo-a numa logica mercadoldgica: se sdo consumidores, 0s pais
e alunos tém direito de decidir sobre o servico a ser prestado, bem como demandar sobre o

prestador de servigos. Dessa forma, nas palavras do advogado:

O nosso projeto foi inspirado no codigo de defesa do consumidor. O Cédigo de Defesa
do Consumidor intervém na relagdo entre fornecedores e consumidores para proteger a
parte mais fraca, que é o consumidor, o tomador dos servi¢os que sdo prestados pelos
fornecedores. Da mesma maneira, a nossa proposta intervém na relacdo de ensino-
aprendizagem para proteger a parte mais fraca dessa relagdo que € o estudante, aquele
individuo vulneravel, que esta se desenvolvendo. (Miguel Nagib, em Audiéncia Publica
no Senado Federal realizada em 1/9/2016)

Em seguida, no trecho que se reserva a tratar dos objetivos do ESP, logo de inicio

anuncia que o movimento foi criado a fim de dar visibilidade e proporcionar um canal de
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denuncia a suposta instrumentalizacdo do ensino para fins ideoldgicos, politicos e partidarios,
¢ 0 “modo de fazé-lo é divulgar o testemunho das vitimas”.

Convém destacar que o ESP se utiliza de instrumentos juridicos para reafirmar sua
“luta”, assim expressa que defendem a submissdo a Constituicdo Federal, pelo respeito ao
direito dos pais sobre a educacdo religiosa e moral dos filhos, conforme determina o art. 12, 1V,
da Convengdo Americana sobre Direitos Humanos?, ao pluralismo de ideias, pela
conscientizacdo dos estudantes quanto ao seu direito a educacao, a impessoalidade, a laicidade
e a liberdade de consciéncia e de crenga.

Ademais, em contrassenso aos préprios objetivos do programa, o ESP reconhece que
esta vulnerdvel a ideologia e que o ideal da neutralidade e objetividade do ensino é
inatingivel. Contudo, para o movimento, o professor deve priorizar pela conduta ética e
profissional, se empenhando para alcancar esse ideal de neutralidade no ensino.

Além disso, tem-se a pretensdo de: orientar 0 comportamento de estudantes e pais
quanto a melhor forma de enfrentar o presumido problema ideolégico, bem como ampliar o
conhecimento dos alunos sobre os limites éticos e juridicos da atividade docente, ofertar
analises criticas de bibliografias, livros e conteldos programaticos e apoiar iniciativas
destinadas ao combate da doutrinagéo ideologica.

Por fim, a secdo “Quem somos” termina por apresentar o Programa Escola sem Partido,
que demanda “por uma lei contra o abuso da liberdade de ensinar”. Com efeito, para coibir esse
suposto abuso, o ESP entende que a solucao € simples: “basta informar e educar os alunos sobre
o direito que eles tém de ndo ser doutrinados por seus professores; basta informar e educar 0s
professores sobre os limites éticos e juridicos da sua liberdade de ensinar.”

Percebe-se que ao “educar os alunos sobre o direito que eles tém de ndo ser
doutrinados”, seria, na realidade, fazer com que alunas ¢ alunos, munidos dessa “consciéncia
do direito a neutralidade” orientados pelas teses da ESP, advogassem em causa propria em face
dos proprios docentes e onde esse cenario seria a propria sala de aula.

Como foi possivel perceber, 0 ESP ndo apresenta um arcabouco teorico que justifique
seus objetivos, tratando de apresentar apenas indignages particulares de um determinado grupo
que baseia suas criticas em generaliza¢Ges de que a escola seria um espago para a “doutrinagdo”,
“doutrinagdo marxista” e “balbtrdia” (SOUZA e DIAS, 2021, p. 16).

2 Artigo 12. Liberdade de consciéncia e de religido. 4. Os pais, e quando for o caso os tutores, tém direito a que
seus filhos ou pupilos recebam a educacéo religiosa e moral que esteja acorde com suas proprias convicgdes.
Disponivel integralmente em <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/d0678.htm> Acesso em julho de
2020.
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1.1.1. Quem fala pelo Escola Sem Partido

Para conhecermos o Movimento Escola Sem Partido, neste momento se faz necessario
investigar os atores desse movimento, mesmo que brevemente, a fim de identificar quem fala
pela ESP, para, ao final, analisar com o recurso das ferramentas semidticas como séo criadas as
estratégias do discurso do movimento.

Primeiro, retomemos ao Miguel Nagib, fundador e a principal figura representante do
ESP. Em rapida busca pela internet por producdes literérias de autoria de Nagib, verifica-se que
ele esteve vinculado ao Instituto Millenium (Imil), uma entidade sem fins lucrativos e que se
diz ndo possuir nenhum vinculo politico-partidario. Assim, o Imil se denomina como um think
tank (laboratério de ideias), que busca promover “valores e principios que garantem uma
sociedade livre, com liberdade individual, economia de mercado, democracia representativa e
Estado de Direito™, ou seja, promove valores liberais.

Analisando a rede social (Facebook) de Nagib, conta publica que até os dias de hoje é
utilizado como o principal meio de comunicacdo e divulgacdo de seus pensamentos, € possivel
perceber diversas afirmativas contra o Partido dos Trabalhadores (PT), a exemplo da publicacao
de 3 de setembro de 2016, na qual diz: “Universidade brasileira: uma institui¢do a servigo do
PT. Até quando? #EscolaSemPartidoJa™. Ainda, em 1 de agosto de 2016, Nagib compartilhou
um artigo do site implicantentes.org cujo titulo do artigo é “Vocé notou que praticamente sO
defensor da corrupgio petista é contra a Escola Sem Partido?”®

Ademais, desde sua fundacao, buscando disseminar o discurso do ESP e apresentar o
programa, Miguel Nagib participou de diversos eventos como palestrante, bem como deu
entrevistas aos mais distintos canais de comunicacéo brasileira: I Congresso de Fundacgéo do
Partido Conservador, em Curitiba, realizado em junho de 2015, entrevista para o programa de

podcast “Conexdo Conservadora"®, Hangout realizado em 14 de julho de 20167, cujo titulo era

% Trecho retirado do site do Instituto <https://www.institutomillenium.org.br/institucional/quem-somos/> Acesso
em 19/07/2022.

4 Publicagdo do Facebook de Miguel Nagib, disponivel em
<https://www.facebook.com/miguel.nagib.9/posts/pfbid0zNcemWhjohfcem3GqjSDIL jDoghrmEisdiRrdmLB
DEeQTRrhg5p1GE2vOMXd8ppyl>. Acesso em 19/07/2022.

® Publicagdo do Facebook de Miguel Nagib, disponivel em
<https://www.facebook.com/miguel.nagib.9/posts/pfbid02cMgbVfZIxrQeDQfTWIM8BokPEybmgETtnXDWd
BhRbe8jWmjz2Nni4RxJYXRphGYFUI>.

& Entrevista disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=FhJP2F1Ulco/>. Acesso em 19/07/2022.

" Informagdo compartilhada por Nagib na publicacio disponivel em
<https://www.facebook.com/miguel.nagib.9/posts/pfbid021Y 79uXVMhT6Em5tywBXAidU3ZgYu6WY61njVJ
y5nXFmC5ywc6MikmYn8GGuUbVYvpl>. Acesso em 19/07/2022.
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“Quem tem medo do Escola sem Partido”, com participagdo de Olavo de Carvalho, Bia Kicis,
Deputado Rogério Marinho e Miguel Nagib, sdo alguns exemplos.

Além de Nagib, outro nome bastante significativo quando se trata de apoiadores do ESP,
é Bia Kicis, atualmente Deputada Federal (2019-2022) filiada ao Partido Liberal (PL), é
advogada, ativista, youtuber e foi procuradora do Distrito Federal (DF) durante 24 anos. A
deputada é declaradamente seguidora de Olavo de Carvalho e tem seu canal no Youtube®, como
um dos seus principais meios de comunicagcdo, com mais de 236 mil inscritos e
aproximadamente 3 mil videos postados.

Em suas redes sociais, especialmente o Facebook, Kicis promove discursos contra o0s
partidos e movimentos da esquerda brasileira, sempre utilizando o jargdo “esquerdistas” para
identifica-los, mantém relacdo com grupos que, na época, foram pro-impeachment da ex-
presidente Dilma Rousseff.

Em seu site oficial (http://biakicis.com.br), na secdo “Projetos” ¢ possivel conhecer seus
projetos leis (PLs) apresentados a Camara dos Deputados, sdo alguns exemplos: PL n°® 95/2022,
denominado como Projeto Olavo de Carvalho - Livro dos Her6is”; Projeto de Emenda
Constitucional (PEC) n° 4.966/2020, denominado como “Liberdade para se vacinar ou nao”;
PEC n° 135/2019, nomeado como “Voto impresso”; PL n° 4.650/2020 que, em contexto de
pandemia de Covid-19, tentava a revogacao do uso obrigatdrio de méascaras; por 6bvio, o PL n°
246/2019, apresentado como “Programa Escola sem Partido”.

Outros atores importantes que defendem as pautas do programa escola sem partido sdo
Carlos e Flavio Bolsonaro, assim como o proprio Presidente da Republica, Jair Messias
Bolsonaro (2019-2022)°. Carlos Bolsonaro, enquanto vereador da cidade do Rio de Janeiro,
apresentou o PL n° 897/2014'° na tentativa de incluir a Escola Sem Partido na educac&o
municipal carioca. Enquanto atuava como Deputado Estadual do Rio de Janeiro, Flavio
Bolsonaro também apresentou PL com o mesmo objetivo de impor o programa ESP no estado
fluminense.

Ainda, temos a figura do Magno Malta, Senador entre os anos 2003 e 2019, filiado ao
Partido da Republica (PR) do Espirito Santo. Malta, em 2016, foi autor do PL n° 193/2016, que
objetivou incluir o Programa Escola sem Partido entre as Diretrizes e Bases da Educacao

Brasileira.

8 <https://www.youtube.com/c/Biakicis>. Acesso em 19/07/2022.

® Em sessdo na Camara dos Deputados, em 31/05/2016, Jair Bolsonaro exalta o PL n° 867/15 em um discurso. O
discurso, na integra, esta disponivel em: <http://goo.gl/p1OXwi/>. Acesso em: 30/07/2022.

10 Disponivel em: <http://goo.gl/2npwA8/>. Acesso em 30/07/2022.
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Ricardo Nezinho (MDB) também é importante, até porque, ele foi autor das mais
significativas vitorias do movimento: trata-se da Lei n° 7.800/2016, aprovada pela Assembleia
Legislativa de Alagoas (ALE) em abril de 2016. Esta lei recebeu o nome de “Escola Livre” e,
embora ndo apresente expressamente 0 nome do Escola Sem Partido, possui 0s mesmos
principios do movimento. Em margo de 2017, por maioria de votos, o Supremo Tribunal
Federal (STF) declarou a inconstitucionalidade desta lei, como sera apresentado
detalhadamente adiante.

Alem dessas figuras importantes no cenario politico que envolve o ESP, tem-se muitos
outros que serdo citados ao longo do desenvolvimento deste trabalho. Por enquanto, diante
dessa breve apresentacdo de alguns seguidores do ESP, é possivel perceber que esse movimento
objetiva consolidar na agenda publica nacional pautas de carater altamente conservadora e
retrogrado (ESPINOSA e QUEIROZ, 2017, p. 60), ou seja,

[...] quem estd dominando as pautas sdo os setores ultraconservadores e aqueles
ligados fortemente a setores evangélicos, defensores dos valores que denominam da
“familia tradicional” e também da ditadura militar, como se pode comprovar pelas
redes que o Escola sem Partido conseguiu articular no Congresso Nacional.

Assim sendo, pela anélise dos perfis descritos ja se torna possivel afirmar que se trata
de grande falacia desse movimento afirmar que possui posicionamento completamente
apartidario, destituido de qualquer vinculo politico e ideoldgico, pois, € cristalino seu

direcionamento a ala conservadora, vinculado aos partidos da direita brasileira.

1.1.2. Da Incidéncia do Escola Sem Partido na Agenda Publica Nacional

Embora o Movimento Escola Sem Partido tenha surgido em 2004, foi somente 10 anos
depois, em 2014, que as pautas desse movimento adentraram efetivamente na agenda publica,
com projetos de leis tramitando nas casas legislativas do territorio nacional e,
consequentemente nos tribunais da justica, em especial o Supremo Tribunal Federal, o dito
“guardido da Constitui¢ao Federal”.

No tdpico acima foi possivel constatar que o Escola Sem Partido possui apoiadores que,
diante do cenario politico do seu apogeu enquanto movimento consolidado, possuem expressiva
significancia e protagonismo politico.

Nesse interim, o crescimento do movimento foi paulatino até 2012, contudo, ganhou

forte adeséo da populagéo brasileira, muito em funcdo das manifestagcdes de junho de 2013
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(LIMA; SILVA, 2020). De acordo com a Professora Maria Isabel de Almeida da Faculdade de
Educacédo da Universidade de S&o Paulo (FEUSP), o ESP ganhou espago quando um processo
de endurecimento das forcas conservadoras foi ganhando forcga tanto no cenario internacional,
como também no Brasil, e as elei¢cGes de 2014 foi sintomatica nesse sentido. Inclusive foi nesse
contexto que se cunhou uma expressdo muito significativa para ilustrar o resultado da eleicao:
bancada BBB (Biblia, Bala e Boi).!!

Portanto, é justamente nesse contexto que o conservadorismo ganhou forga no espaco
politico brasileiro — e que sera melhor ilustrado adiante — que, ndo por coincidéncia, o ESP
consolidou-se, angariando muitos apoiadores, principalmente quando se articulou para
combater o que denominaram de “ideologia de género” que estaria presente na educacao
brasileira, de modo que o Plano Nacional de Educagao (PNE), em 2014, excluiu “todas as metas
relativas ao combate a desigualdade de género” (PENNA, 2015), o que demonstra sua forca
enquanto movimento no cenario politico brasileiro de 2014 (apud. ESPINOSA e QUEIROZ,
2017, p. 51).

Com o objetivo de incidir diretamente nas politicas publicas que tratam da educacdo, a
partir de 2014 presenciou-se 0 aumento significativo de projetos de leis em diferentes casas
legislativas do pais, tanto no ambito dos estados e municipios, como também aquelas
apresentadas ao Congresso Nacional, na tentativa de instituir o Escola Sem Partido na educacéo
brasileira, acarretando o aumento da popularidade da organizacdo e, consequentemente na
difusao de seu discurso, bem como na instauracéo do debate sobre a tematica, que ndo se limitou
apenas ao ambito juridico e legislativo, como também se propagou em setores sindicais, grupos
religiosos, académicos e veiculos de comunicacao.

Assim, apresentou-se diversos anteprojetos de leis que, considerando o estagio politico
daquele momento, tiveram significativa aceitacdo de parlamentares conservadores, ndo ¢é a toa
que, segundo o mapeamento divulgado pelo site “Professores Contra Escola sem Partido”, entre
2014 e 2020 foram apresentados 214 projetos de leis nas casas legislativas municipais, estaduais
e distritais, e 23 projetos apresentados ao Congresso Federal, instituindo o programa Escola
Sem Partido.

Séo alguns exemplos de PLs apresentadas as Camaras Legislativas municipais: PL n°
129/2017, apresentado por Thiago Paterlini Monjadim (MDB), em Guarapari (ES); PL n° 238,
de autoria do Alexandre Aleluia (DEM), no municipio de Salvador (BA); PL n° 8.519/2017,
apresentado por Vinicius Siqueira (DEM), em Manaus (AM); PL n° 7.938/2014, sendo o autor

1 Foi o que disse em entrevista para o canal de Comunicacdo e Midia da FEUSP. Disponivel em
<https://www.youtube.com/watch?v=uWHODuuwf-4>. Acesso em 30/07/2022.
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Alceu Bueno (PSL), na cidade de Campo Grande (MS); PL n® 867/2014, apresentado por Carlos
Bolsonaro (PTB/PP), na cidade do Rio de Janeiro; PL n°® 01-00222/2017, cujo autor é Fernando
Holiday (DEM), em Séao Paulo (SP).

No ambito estadual apresentados as Camaras dos Deputados em diversos estados
brasileiros, temos alguns exemplos: PL n° 65/2015, em Alagoas, de autoria do Ricardo Nezinho
(MDB); PL n° 102/2016, no estado do Amazonas, apresentado por Platiny Soares (DEM); PL
n® 273/2015, no estado do Ceard, apresentado por Silvana Oliveira (MDB, na época) que,
posteriormente, agora filiada ao Partido Republicano (PR), apresentou PL n° 20/2019; PL n°
403/2015, no Mato Grosso, de autoria do Dilmar Dal Bosco (DEM); PL n°® 2.974, no estado do
Rio de Janeiro, tendo como autor Flavio Bolsonaro (PSC); PL n° 960/2014, no estado de S&o
Paulo, apresentado por José Bittencourt (PSB).

Esses exemplos listados acima sdo apenas uma sintese do total de 237 projetos de leis
catalogados e disponibilizados no site do coletivo Professores Contra o Escola Sem Partido,
grupo que reune professores e estudantes que se opdem aos projetos de lei incentivados por este
movimento. Em 2022 este coletivo é coordenado pelos professores e pesquisadores Fernanda
Moura, Renata Aquino, Fernando Penna e Carina Martins*?,

Desde 2019 esse mapeamento vem sendo feito pela Fernanda Moura e Renata Aquino,
por iniciativa da Frente Nacional Escola Sem Mordaca, que sucedeu na confeccao do relatorio
“6 anos de Projeto ‘Escola sem Partido’ no Brasil: levantamento dos projetos de leis estaduais,
municipais, distritais e federais que censuram a liberdade de aprender e ensinar”, publicado em
novembro de 2020.

De acordo com esse relatorio, o estado brasileiro com maior incidéncia de projetos de
censura — como denominam os projetos de leis que de forma ou de outra trazem os principios
da ESP em seu contetido — é S&o Paulo, com 38 PLs levantados até 2020, logo em seguida
temos Parana, com 27 PLs. Destaca-se que a regido sudeste foi a que mais apresentou projetos
de censura na educacéo.

Ao analisar os PLs apresentados, percebe-se que sdo bastante semelhantes, o que nédo é
estranho, uma vez que o proprio site do movimento ESP, na se¢do “Programa Escola sem
Partido”, disponibiliza os modelos para apresentagdo dos PLs nas diferentes casas legislativas,
com pequenas alteracdes no que diz respeito a competéncia territorial da lei, diferenciando-os

como anteprojetos de leis municipais, estaduais e federal. Além disso, expBe anteprojetos de

12 Site do coletivo disponivel em: <https://professorescontraoescolasempartido.wordpress.com/>. Acesso em
30/07/2022.
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decreto estadual e municipal. Acompanha cada modelo uma minuta de justificagdo
padronizada, bem como anexam o cartaz “Deveres dos Professores”, que serd analisado adiante.

No ambito Federal, até 2020 foram mapeados 23 projetos de leis apresentados ao
Congresso Nacional a fim de instituir o programa ESP na educacdo em nivel federal, desse
namero, sdo 16 PLs que passaram pela Camara dos Deputados, 01 PL apresentada ao Senado
Federal pelo Magno Malta (PR/ES) e 01 Proposta de Emenda Constitucional (PEC), que
recebeu o0 n° 435/2015, de autoria do deputado federal Erivelton Santana (PSC/PR).

Nesse ponto é importante destacar que nao sao todos projetos de leis que tramitaram no
Congresso Nacional e nas Casas Legislativas do territorio brasileiro que tratam diretamente e
explicitamente sobre o Escola sem Partido, algumas sequer mencionam o programa, contudo,
exibem como caracteristicas comuns os principios da ESP e as justificativas que levam a
necessidade daquela normativa.

Assim sendo, tendo como pano de fundo as diretrizes que o discurso do ESP sustenta,
alguns desses projetos de leis mapeados e indicados acima foram apresentados com o intuito
principal de proibir termos e debates ideoldgicos a despeito da “ideologia de género”, termo
este que surgiu dentro da Igreja Catdlica (JUNQUEIRA, 2017), caracterizado e relacionado no
discurso da ESP como sendo assédio e crime, nivelando a abordagem desses temas nas escolas
a pornografia infantil e incentivo as praticas sexuais precoce. Nesse sentido, Luis Felipe Miguel
(20186, p. 61) expde:

No momento em que a “ideologia de género” se sobrepde a “doutrinagdo marxista”,
o discurso do MESP d4 outra guinada. A defesa de uma educagdo “neutra”, que era
predominante até entéo, cede espaco a no¢ao da primazia da familia sobre a escola. A
reivindicagdo € impedir que professoras e professores transmitam, em sala de aula,
qualquer contetdo que seja contrario aos valores prezados pelos pais. O foco principal
¢ a “ideologia de género”, mas a regra contempla também as posi¢des politicas sobre
outras questdes e mesmo a teoria da evolucdo das espécies ou heliocentrismo.

Assim, é importante destacar que, ainda que os propositores de PLs ndo estejam ligados
aos partidos da direita, a maioria estdo ligados ao fundamentalismo religioso (MOURA, 2016).
Na pratica, o discurso da “ideologia de género” foi sendo utilizado para mobilizar efetivamente
0s apoiadores e angariar mais adeptos, principalmente se considerarmos que esse discurso se

difunde especialmente nas missas e cultos religiosos. Sobre isso, o relatério diz que:

O tema explodiu em 2014 durante o processo de votagdo do novo Plano Nacional de
Educagdo, na qual o espantalho da “ideologia de género” foi utilizado para tirar o foco
das questbes essenciais que circundavam o Plano como: o préprio combate as
desigualdades de género; o percentual do PIB destinado & educagdo; e a possibilidade
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do repasse de verbas publicas para a educacao privada. (MOURA,; SILVA, 2020, p.
11)

Com efeito, o Projeto de Lei n° 2.731/2015, de autoria do deputado Eros Biondini
(PROS e PTB/MG) aventava a mudanga do texto do Plano Nacional de Educagdo (PNE), na
tentativa de proibir o debate sobre género nas escolas brasileiras, propondo, inclusive, punigéo
aos professores e as professoras que trabalhassem essa tematica em sala de aula. O PL foi
retirado pelo autor, resultado das fortes criticas e manifestagdo politica dos docentes contra esse
projeto, todavia foi apensado ao PL n° 7.180/2014, quando em julgamento da Ac¢éo Direta de
Inconstitucionalidade no STF, como veremos detalhadamente a seguir.

Apresentado pelo deputado federal Erivelton Santana (PEN/BA), integrante da Frente
Parlamentar Evangélica (FPE) da Camara, o PL n° 7.180/2014 teve diversos projetos de leis
analogos apensados no STF. Esse PL tinha como proposta a alteracdo do inciso XII1 do artigo
3° da Lei n° 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional), com a seguinte

redacéo:

“XI1II — respeito as convicgBes do aluno, de seus pais ou responsaveis, tendo os valores
de ordem familiar precedéncia sobre a educacdo escolar nos aspectos relacionados a
educacdo moral, sexual e religiosa, vedada a transversalidade ou técnicas subliminares

no ensino desses temas.”

Dentre os PL apensados a este, temos o PL n° 1.859/2015, de autoria do Alan Rick
(PRB/AC), com a proposta de acrescentar ao paragrafo unico do artigo 3° da Lei de Diretrizes
de Bases da Educacao (LDB) o seguinte texto: “Paragrafo unico: A educacao nao desenvolvera
politicas de ensino, nem adotara curriculo escolar, disciplinas obrigatdrias, ou mesmo de forma
complementar ou facultativa, que tendam a aplicar a ideologia de género, o termo 'género’ ou
‘orientagao sexual’”.

No mesmo sentido, o PL n° 8.933/2017, do Pastor Eurico (PHS/PE), que submetia a
alteracdo da LDB para dispor que o ensino sobre educacdo sexual seria ministrado somente
mediante autorizacao expressa dos pais ou responsaveis legais dos alunos. E também, de autoria
do Cabo Daciolo (PATRI/RJ), ex-candidato a presidéncia da republica em 2018, o PL n°
10.577/2018 propds a mudanca do artigo 3° da LDB para proibir a disseminacdo da ideologia
de género nas escolas do pais. Ainda, 0 PL n® 3674/2019 de Hélio Lopes (PSL/RJ), que buscava
vedar a apologia e ideologia dentro nos 6rgdos publicos e estabelecimentos de ensino, alterando

a LDB nesse sentido.
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Em notéria tentativa de prejudicar o debate e, consequentemente, suas possiveis
aprovac0es, houve alguns projetos de leis apresentados em contraposi¢céo ao ESP e, por serem
considerados relacionados, também foram apensados ao PL n° 7.180/2014, séo eles: PL n°
6.005/2016, do deputado Jean Wyllys (PSOL/RJ), que instituia o programa “Escola Livre” no
territorio nacional; PL n° 10.997/2018, de autoria do deputado Dagoberto Nogueira (PDT/MS),
que tentou instituir a Politica Nacional de Liberdade para Aprender e Ensinar; PL n® 375/2019,
do Alexandre Padilha (PT/SP), que acrescentava aos 8§88 3° e 4° do art. 1° da LDB, dispondo
sobre a liberdade de opinido e pensamento, denominando-o de Projeto de Lei Escola Livre; PL
n° 3.741/2019, de autoria da Fernanda Melchionna (PSOL/RS), que propunha a criacdo do
Programa Escola sem Discriminagdo para 0 combate a violéncia contra pessoas LGBTQIA+;
por fim, o PL n°® 4.961/2019, do Denis Bezerra (PSB/CE), que tentou acrescentar ao art. 12 da
LDB inciso para determinar que as escolas incluissem em seus regimentos e estatutos normas
para valorizar a diversidade cultura, social e de combate a toda e qualquer forma de
discriminagdo.™®

O PL n°7.180/2014 tramitou na cdmara dos deputados de 2015 ate final de 2018, quando
foi arquivado. Neste interim, instaurou-se uma Comissdo Ordinaria Especial “Escola sem
Partido” para analisar o PL, todavia, com o fim da legislatura 2015-2018, encerrou-se a
comissdo, conforme determina regimento interno da Camara dos Deputados, podendo ser
reiniciados na préxima legislatura, caso haja novas proposicoes. E assim sucedeu-se, no inicio
de 20109.

Com a recente eleicdo de Jair Bolsonaro (2019-2022), o discurso do ESP ecoou,
especialmente no primeiro semestre de 2019, todavia, nos anos seguintes, especialmente em
2020, com as sucessivas decisdes do STF pela inconstitucionalidade das leis aprovadas, o
movimento acabou por perder forca politica.

N&o por acaso que em agosto de 2020, Nagib anunciou sua saida do ESP, assim
comunicou no site do movimento: O adeus do fundador — Anuncio com tristeza o fim da minha
participacdo no Movimento Escola sem Partido. Cessa, a partir de hoje, a atividade dos canais

do ESP sob minha responsabilidade. Brasilia, 22 de agosto de 2020. Miguel Nagib.

1.1.2.1. Das leis aprovadas a inconstitucionalidade

BInformagdes disponiveis em: <https://www.camara.leg.br/busca-portal/proposicoes/pesquisa-simplificada>.
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O estado de Alagoas foi o primeiro a aprovar uma lei inspirada no Programa Escola sem
Partido. Denominado “Escola Livre”, o PL n® 69/2015, de autoria do deputado Ricardo Nezinho
(PMDB), foi submetido a Assembleia Legislativa de Alagoas, sendo aprovado por
unanimidade. Analisando-o0, € notoria a tentativa de estabelecer procedimentos de punicéo,
inclusive a exoneracdo de professores e funcionarios publicos.

Apesar do veto do Governador, por sua inconstitucionalidade formal e material, a
Assembleia Legislativa de Alagoas derrubou o veto. Assim, a Lei “Escola Livre” foi
promulgada em maio de 2016, recebendo o n° 7.800/2016.

Imediatamente apds a promulgacdo da lei, a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores
em Estabelecimento de Ensino (CONTEE) protocolou ao Supremo Tribunal Federal (STF), a
Acdo Direta de Inconstitucionalidade (ADI) n° 5.537, de relatoria do ministro Luis Roberto
Barroso. Posteriormente foram apensadas a ADI n° 5.580 e a ADI n° 6.038.

Na incumbéncia de relator da ADI n° 5.537, Barroso requereu a manifestacdo da
Advocacia Geral da Unido (AGU), do Ministério da Educacdo (MEC) e da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo (SECADI), todos manifestaram
pela inconstitucionalidade da Lei, dado a incompeténcia do estado de legislar sobre a matéria e
a violacdo o direito a educacédo na forma que guarda a Constituicéo.

Destarte, em 21 de marco de 2017, Barroso deferiu o pedido liminar, suspendendo a Lei
“Escola Livre” na sua integralidade, até o julgamento do feito, implicando na suspensdo dos
demais PLs sobre temas homologos que tramitavam no territorio brasileiro.

Outras leis aprovadas em diferentes municipios do territério brasileiro também foram
submetidas & apreciacdo do Supremo Tribunal Federal. E o caso da Lei Municipal n°
2.243/2016, que estabelecia a proibicao da abordagem de género e questdo sexual nas escolas
do municipio de Palmas (TO). Em face do artigo 1° desta lei, a Procuradoria-Geral da Republica
(PGR) ajuizou a Arguicdo de Descumprimento de Preceito Fundamental (ADPF), que levou o
n° 465. Em decisdo, o Ministro Luis Roberto Barroso pronunciou que compete a Unido legislar
sobre diretrizes e bases da educacdo, aos estados complementar e aos municipios, suplementar
essas normas federais e estaduais.

Barroso também foi relator da ADPF n° 461, apresentada contra a Lei Municipal de
Paranagua (PR) n° 3.468, que proibia a abordagem de género e de sexualidade no Plano
Municipal de Educacédo. A lei foi suspensa liminarmente em 2017 e, na decisdo do mérito, foi
declarada inconstitucional.

No mesmo estado do Parang, aprovou-se a Lei Municipal de Foz do Iguagu n® 47/2018,

mas que logo foi derrubada por Dias Toffoli, em decisdo da ADPF n° 526, que decidiu pela
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inconstitucionalidade do dispositivo que acrescentava a Lei Organica municipal a proibicao de
politicas e praticas de ensino que tentavam aplicar a “ideologia de género”.

Sobre o tema, Barroso (2017) exp0s que:

“Nao tratar de género e de orientagdo sexual no ambito do ensino nao suprime o género
e a orientacdo sexual da experiéncia humana, apenas contribui para a desinformacéo
das criangas e dos jovens a respeito de tais temas, para a perpetuagdo de estigmas e do
sofrimento que deles decorre”, aponta Barroso na decisdo. “Por 6bvio, tratar de tais
temas nédo implica pretender influenciar os alunos, praticar doutrina¢do sobre o assunto
ou introduzir praticas sexuais. Significa ajuda-los a compreender a sexualidade e
protegé-los contra a discriminacfo e a violéncia.”*

Como ja era de se imaginar, conforme o programa ESP tomava espaco na politica
brasileira, com a promulgacéo de diversas leis que o implementara, por outro lado, movimentos
democraticos foram ganhando espaco e apoio, assim, foram apresentadas dezenas de a¢es em
face dessas leis. Em 2017, a Procuradoria Geral da Republica propos sete ADPF ao STF contra
municipios que proibiam a abordagem de género nas escolas publicas: Novo Gama (GO),
Cascavel (PR), Blumenau (SC), Tubaréo (SC) e Ipatinga (MG)e os ja comentados, Paranagua
(PR) e Palmas (TO).

No mesmo sentido, outros entes importantes da administracdo pablica se manifestaram
sobre 0 ESP. Como ja mencionado acima, atendendo o pleito de Barroso, em 2016, o MEC, a
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusédo (SECADI) e o0 entéo
Advogado-Geral da Unido Fabio Medina Osorio defenderam a inconstitucionalidade da lei
alagoana (ADI n° 5.537). Em 2018 a Advogada-Geral da Unido, Grace Mendonga, ratificou
esse mesmo posicionamento.

Em indmeras oportunidades, as Defensorias Publicas de diversos estados brasileiros
manifestaram contra o ESP, assim como diferentes Ministérios Pablicos Estaduais que
manifestaram a favor do direito a educacdo conforme determina a Constituicdo Federal.

O Grupo Nacional de Direitos Humanos (GNDH), 6rgdo do Conselho Nacional dos
Procuradores-Gerais de Justica (CNPG), aprovou o Enunciado n° 03/2016, com firme
orientacdo a todas e todos os membros do Ministério Publico de todos os Estados, assim

direciona:

Sdo principios imanentes & educacdo brasileira as liberdades fundamentais de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber, o
pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas, a gestdo democratica do ensino
publico, cabendo ao Ministério Plblico adotar as providéncias cabiveis no sentido de

14 Trecho retirado do voto, os autos do processo sdo publico e estdo disponiveis em
<https://portal.stf.jus.br/processos/detalhe.asp?incidente=5204906>. Acesso em 30/07/2022.
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coibir tentativas de se estabelecer proibicao genérica e vaga de controle do contetdo
pedagdgico desenvolvido nas escolas. (CONSELHO, 2018)

Assim, em 2018 o CNPG, a fim de manifestar publicamente sobre a proposta da ESP e
os projetos de leis e legislacdes que dela derivam, publicou a Nota Técnica n® 30/2018, cuja

Emenda leva o seguinte texto:

Ementa: Nas situacGes de afronta aos principios da liberdade de catedra, pluralismo
de ideias e da gestdo democratica do ensino publico, que atentam contra a formacao
do individuo para a cidadania, cabe ao Ministério PUblico adotar as providéncias
necessarias no sentido de coibir tentativas de se estabelecer proibicdo genérica e vaga
de controle do contetido pedagdgico desenvolvido nas escolas.

Em concluséo, neste interim, em especial no periodo compreendido de 2014 a 2020, ndo
faltaram manifestacbes de importantes instituicdes e organizacfes, além dos Tribunais de
Justicas, que denunciaram a inconstitucionalidade das leis que implementaram o programa ESP.

Assim, em 21 de agosto de 2020, as ADIs referente a Lei n° 7.800/2016 de Alagoas —
que estava suspensa desde 2017 — foram julgadas pelo Supremo Tribunal Federal, confirmando
na sentenga a inconstitucionalidade da Lei “Escola Livre”, declarando o posicionamento do
STF para a matéria.

Em seu voto, Barroso (2020) declara que:

22. A Lei 7.800/2016 traz, ainda, previsfes de inspiracdo evidentemente cerceadora
da liberdade de ensinar assegurada aos professores, que evidenciam o propésito de
constranger e de perseguir aqueles que eventualmente sustentem visdes que se afastam
do padrdo dominante, estabelecendo vedagdes — extremamente vagas [...] (BRASIL,
2020)

No dia subsequente a decisdo, em 22 de agosto de 2020 o site do ESP passou a exibir
na pagina principal a mensagem de “O adeus do fundador”, no qual Nagib anuncia que “a partir
de hoje a atividade dos canais do ESP sob minha responsabilidade” cessaram-se.
Acompanhando a mensagem, tem-se um video da entrevista concedida por Nagib a Radio
Guaiba naguele mesmo dia, onde explicou os motivos de sua retirada do movimento.

Nesta entrevistal®, Nagib ressalta os feitos do projeto e destaca que durante as eleigcGes
de 2018, o ESP teve apoio das liderancas politicas daquele cenario, tornando-se referéncia nas
perguntas sobre o posicionamento dos candidatos, se eram contra ou a favor do ESP. Deveras,

Nagib declara: “[...] entdo nés chegamos bastante longe nesse esfor¢o de demonstrar a

15 Entrevista disponivel em <https://youtu.be/uwSpMNIWRjg>. Acesso em 30/07/2022.
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sociedade brasileira a importancia do problema, que a gente chama genericamente, assim, de
doutrinacao nas escolas e universidades.”

O fundador do movimento diz que o projeto perdeu forca e desde as elei¢Ges de 2018
foi diminuindo sua insercdo no debate publico e nas redes sociais. Nagib cita, como um dos
motivos de sua retirada, o julgamento do STF que considerou inconstitucional a Lei “Escola

Livre” de Alagoas, mas ndo somente:

“[...] mas ndo foi essa Ginica decisdo do Supremo que me levou a tomar essa deciséo.
(...) O Supremo, vem decidindo ha algum tempo, no sentido de blindar a propaganda
ideoldgica-politico-partidaria dentro das institui¢des de ensino. Em maio deste ano, o
Supremo, numa decisdo, ao meu ver, teratologica, uma decisdo que é uma verdadeira
aberragdo juridica, o Supremo decidiu legalizar a propaganda politico-partidaria
dentro das Universidades. Pasmem! Em época de campanha, em periodo eleitoral!
Isso aconteceu da ADPF (Arguicdo de Descumprimento Preceito Fundamental n® 548,
foi julgado agora em maio. Esse foi um golpe muito violento na pauta do Escola sem
Partido e na Constituigdo Federal, evidentemente.” (NAGIB, 2020)

E prossegue atacando as decisdes do STF:

“Qutra decisdo importante que o Supremo tomou antes da decisdo de Alagoas, foi a
decisdo de legalizar a ideologia de género da educacdo basica, declarando a
inconstitucionalidade de uma série de leis municipais que proibiam da ideologia de
género nas escolas. [...] Agora veja, essas decisdes do Supremo Tribunal, que sdo
decisBes completamente ilegitimas e inconstitucionais, essas decisbes pegaram 0
movimento Escola sem Partido enfraquecido, enfraquecido por falta de apoio.”
(NAGIB, 2020)

A vista do breve trecho da entrevista de Nagib exposto acima, como também
considerando o que ja foi exibido até aqui, ¢ possivel perceber que o discurso de “neutralidade”

defendido pelo ESP, em verdade:

“[...]Jmostra o que pretende esconder: que nao ha neutralidade e que, ao busca-la, o
ESP se coaduna ao modelo de um Estado autoritario moderno, que ao mesmo tempo
em que discursivamente fala em liberdade, ataca essa mesma liberdade, seja
demaocratica, de catedra ou de expressdo. [...]” (COSTA, 2020, p.73)

1.2. DO ESTADO DAS COISAS

Ao comentar sobre 0 avango do projeto do Escola sem Partido para o canal do Youtube

da FEUSP, em agosto de 2016, a professora da Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o
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Paulo (FEUSP)!®, Lisete Arelaro, expde que a situagio vivida pela educagio naquele momento
é incrivel e inimagindvel em um processo democratico, na qual presenciava-se forgas
obscurantistas, reacionérias e movimentos conservadores sinalizando diferentes pautas na
educacéo.

O movimento que, inicialmente, foi notado como sendo um movimento inconsistente,
foi tomando tal corpo que obteve significativos éxitos na agenda publica e legislativa,

impulsionado, principalmente, pela:

“[...]forte onda conservadora e feroz, que se fortaleceu apds as manifestagdes de 2013,
passando pelas Gltimas e acirradissimas elei¢cBes presidenciais e catalisada pelos
recentes movimentos de rua que defendiam o afastamento da Presidente Dilma
Rousseff, democraticamente eleita” (ESPINOSA ¢ QUEIROZ, 2017, p. 49).

Portanto, para investigar por completo o corpus da presente pesquisa, se faz necessario
apresentar alguns pontos importantes do cenério politico que deu génese ao movimento, bem
como a conjuntura que fez emergir o projeto na agenda publica, ainda que brevemente ja
delineada no topico anterior.

Além disso, se 0 objetivo do presente trabalho € demonstrar, através da semiotica
discursiva de linha francesa, que o discurso do ESP pretende a manutencdo do status quo, de
forma que evidencia seu posicionamento politico de viés conservador, se faz mister esbocar
algumas consideragdes acerca desse “conservadorismo” que caracteriza e inflama o discurso do
ESP.

Até porgue ndo ¢ a toa 0 ano do surgimento do Movimento Escola Sem Partido, em
2004. Na primeira década dos anos 2000, o Brasil passava por fortes transformacdes politico-
econdbmica: em 2002 o pais assistia, pela primeira vez, um lider do movimento dos
trabalhadores chegar ao cargo de Presidente da Republica, com a eleicdo significativa do ex-
presidente Luiz Inacio Lula da Silva (PT); na seara econdmica, presenciava-se o historico
crescimento econdmico do pais, muito pela consolidacéo e éxito do Plano Real, bem como pelas
politicas econdmicas progressistas do ex-governo Lula.

Para PENNA e SALLES (2017, p.13), a identificagdo politica e ideoldgica do ESP esta
associada com o mito da sua criacdo. Na alegoria da génese do movimento, contada pelo Miguel
Nagib, a motivacao surgiu em 2003, quando um professor de Historia do colégio que sua filha
estudava, teria comparado Che Guevara a Sdo Francisco de Assis durante a aula. Tal

99, ¢

comparagao teria sido, para Nagib, uma forma de “doutrinagdo”: “as pessoas que querem fazer

16 O video esta disponivel em <https://youtu.be/RRF1IGKVWYV_s>. Acesso em 19 de ago de 2022.
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a cabeca das criangas associam as duas coisas e acabam dizendo que Che Guevara é um
santo”.!’

Desse modo, os autores indicam que a partir desse discurso do mito fundador € possivel
retirar alguns elementos centrais no discurso do ESP: a) defesa da familia e valores de
orientagdo patriarcal e heteronormativo; b) separacdo de assuntos que devem ser abordados
separadamente na escola e em casa; ¢) descrenca nas instituicdes de ensino, identificadas como
“doutrinadores” dos interesses diversos daquele que o movimento acredita e “ensina em casa”.
(idem, p. 15). Deveras, 0 movimento foi se estendendo no debate pablico, ganhando forma,
encontrando respaldo e suporte dos grupos conservadores.

Para ilustrar esse primeiro aspecto, retomemos, brevemente, a pontuais progressos
sociais ocorridos nos suscetiveis governos petistas, momento em que assistimos avancos
significativos no debate publico sobre diversas tematicas caras ao status quo: o reconhecimento
pelo STF da unido estavel homoafetiva como entidade familiar, em 2011%8; criou-se o Programa
Brasil sem Homofobia, com a pretensdo de promover a cidadania e os direitos humanos da
comunidade LGBT (mas que na boca das figuras politicas conservadoras, ficou conhecido
como “kit gay”); questdes raciais e dentincias de crimes raciais foram noticias nos jornais do
pais; cresceu o debate acerca das estruturas e instituicdes racistas e patriarcais; enfim passou-
se a falar sobre racismos estrutural na historia brasileira—a Lei 10.639/2003 incluiu no curriculo
escolar a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-brasileira e indigena.

As pautas feministas ganharam maior visibilidade no debate popular: a violéncia contra
a mulher se tornou crime gracas a Lei Maria da Penha (Lei n® 11.340/2013); questionava-se a
auséncia de mulheres no Congresso Nacional®®; a primeira mulher — Dilma Rousseff — assumia
0 cargo publico mais importante do pais; finalmente em 2015, as trabalhadoras domésticas
foram equiparadas aos demais trabalhadores através da Lei Complementar n°® 150/2015.

Por Obvio essas mudangas sociais e culturais interferem diretamente na sociedade e
consequentemente, nas familias, modificando-as. Desse modo, o discurso conservador vem na
tentativa de conservar a familia tradicional, freando essas transformacdes. (SANTQOS, 2018,
p.26).

17 «Q professor da minha filha comparou Che Guevara a Sdo Francisco de Assis”. El Pais Brasil. Sdo Paulo,
15/06/2016. Disponivel em <https://brasil.elpais.com/brasil/2016/06/23/politica/1466654550_367696.html>.
Acesso em 20/08/2022.

18 “STF reconhece unido homoafetiva”. Migalhas. Ribeirdo Preto (SP), 06/05/2011. Disponivel em
<https://www.migalhas.com.br/quentes/132610/stf-reconhece-uniao-homoafetiva>. Acesso em 23 de ago. de
2022.

19 “Mulher ainda é minoria no Congresso Nacional”. Tathiana Barbar. Folha Online, 25/02/2008. Disponivel em
<https://www1.folha.uol.com.br/folha/brasil/ult96u367852.shtml>. Acesso em 20/08/2022.
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Como se sabe, a visdo critica dos estudantes é direcionada sempre e invariavelmente
para os mesmos alvos: a civilizacdo ocidental, o cristianismo, os valores cristdos, a
Igreja Catolica, a “burguesia”, a familia tradicional, a propriedade privada, o
capitalismo, o livre-mercado, o agronegécio, o regime militar, os Estados Unidos etc.
(ESCOLA SEM PARTIDO, 2022) (grifos nossos)

Para combater essa suposta doutrinacdo, figuras politicas conservadores advogam pela
autoridade familiar, inclusive, ndo a toa que a palavra "familia" foi mencionada 136 vezes na
votacdo pela abertura do processo de impeachment da ex-presidente Dilma Rousseff (VIEIRA,
2016).

Em 2011 grupos conservadores comegaram a propagar falsidades sobre o material de
combate a homofobia do Programa Escola Sem Homofobia, tachado como “kit gay”. As
manifestacdes desses politicos conservadores, principalmente o entdo deputado Jair Bolsonaro,
ganharam as grandes midias nacionais. Seus discursos fantasiavam uma “doutrinacao gay”, ou
seja, a ideia que os professores de esquerda queriam transformar os estudantes em gays e
lésbicas”.

Sobre essa questdo, faz-se um breve paréntese: em 2011 o Ministro da Educacao era o
Fernando Haddad que, em 2018, veio a disputar as eleicdes presidenciais, assim como Jair
Bolsonaro. Na campanha eleitoral de 2018, em entrevista para o Jornal Nacional, exibido em
28/08/2018, Jair Bolsonaro apresentou uma cartilha que aparentava ser direcionada para o
publico infantil e com titulo “Aparelho Sexual e Cia”. Nesse momento da entrevista — quando
mostra as camaras a cartilha — Bolsonaro pede para que os pais retirem os filhos da sala, apesar
de, segundo ele, o livreto estar nas bibliotecas das escolas publicas. Nas falas de Bolsonaro:
“[...] eu estava defendendo as criancas em sala de aula. Em todos esses momentos. [...] Um pai
ndo quer chegar em casa e encontrar o filho brincando com boneca por influéncia da escola”?.

Na discussdo do PL 8.035/2010 que instituiu o Plano Nacional de Educacdo (PNE) para
0 periodo 2011-2020, apoiado por politicos conservadores, o ESP comeca a ter certa
notoriedade no debate publico dado seus esforgos no combate a chamada “ideologia de género”.
No projeto original, a palavra género estava na estratégia 3.9 da Meta 3 e estabelecia:
“Implementar politicas de preven¢do a evasdo motivada por preconceito e discriminagdo a
orientacdo sexual ou a identidade de género, criando rede de protecdo contra formas associadas

de exclusio”.

20 A entrevista pode ser vista na integra em <https://globoplay.globo.com/v/6980200/>. Exibicdo em 28 agosto
2018. Acesso em 17/08/2022.
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Nessa perspectiva pautada pelas duras manifestagfes negativas ao uso dos termos, a
redacédo final, aprovada em 2014, excluiu as expressdes “género” e “orientacao sexual” do
Plano Nacional de Educagdo. Ou seja, o combate a “ideologia de género” apresenta-se COMO
uma tentativa de restringir a autonomia dos professores trabalharem essas tematicas em sala de
aula, ao passo que reforga a autoridade familiar patriarcal sobre os limites da educacdo das
criangas (SANTOS, 2018, p. 122).

Mas ndo somente, destaca-se que o trecho que levava esses termos tratava da criacéo de
politicas publicas para prevenir a evasdo escolar motivada por preconceitos sofrido pelas
criancgas cuja orientacdo sexual e identidade de género difere daqueles impostos e socialmente
aceito: heteronormatividade e cisnormatividade, afinal, “menino veste azul e menina veste
rosa”?!

Deveras, tem-se outro elemento central do discurso do ESP apontado por PENNA e
SALLES (2017) e que é possivel identificar a posi¢do politica e ideologica do movimento:
separacao de assuntos que devem ser abordados separadamente na escola e em casa.

O Escola Sem Partido atribui a familia a prerrogativa de educar as criancas, cabendo as
escolas apenas o ensino, compreendido como um conjunto de procedimentos e instrugdes
repassados com neutralidade, destituidos de valores e crencas. Assim, o professor se limitaria
a instruir e transmitir fatos neutros, proibindo discussdes da realidade social e da experiéncia

das alunas e alunos em sala de aula:

O MESP busca consolidar uma concepcdo prdpria da escolarizacdo através da via
politica. A perspectiva do movimento implica em defini¢Ges especificas a respeito do
que é ensino, aprendizado, como deve-se estruturar as relag@es entre professores e
estudantes em sala e o trabalho com contetidos curriculares. Isso leva a uma disputa
pelo préprio sentido dessas palavras, constantemente recontextualizadas pelo
movimento dentro de um Iéxico conservador. E a partir dai que o MESP delineia sua
territorialidade dentro dos debates em que estd inserido. Quando o0 movimento
reivindica para si mesmo o direito de dizer quais sdo os “verdadeiros” significados de
ensinar, aprender, ser um professor, ser um estudante, ele esta se colocando como o
Unico interlocutor possivel para o debate. (PENNA e SALLES, 2017, p.20)

Seguidamente, percebemos a descrenca do ESP nas instituicdes de ensino como outro
elemento do seu discurso conservador. Para 0 movimento, as escolas s&o identificadas como
doutrinadoras e propagadoras de ‘“politicas e ideologicas com pretensdes claramente

hegemonicas”, dessa forma, para o ESP: “essas escolas se transformaram em meras caixas de

21 *Menino veste azul e menina veste rosa’, diz Damares Alves. Folha de Sio Paulo. S0 Paulo, 03/01/2019.
Disponivel em  <https://www1.folha.uol.com.br/poder/2019/01/menino-veste-azul-e-menina-veste-rosa-diz-
damares.shtml>. Acesso em 20/08/2022.
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ressonancia das doutrinas e das agendas desses grupos e dessas correntes.” (ESCOLA SEM
PARTIDO, 2022).

Deveras, em 31 de dezembro de 2018, um dia antes de tomar posse do cargo de
presidente da republica, Jair Bolsonaro que carregou a bandeira da ESP em sua campanha
eleitoral em 2018, reafirma e expressa seu posicionamento sobre professores e instituicdes de

ensino:

Uma das metas para tirarmos o Brasil das piores posi¢des nos rankings de educacgéo do
mundo é combater o lixo marxista que se instalou nas institui¢des de ensino. Junto com
0 Ministro de Educacéo e outros envolvidos vamos evoluir em formar cidados e ndo
mais militantes politicos.?

Sendo assim, as primeiras impressoes do discurso do Movimento Escola Sem Partido
nos permitem ilustrar ndo somente um processo de disputa politica e de projeto de sociedade
como pano de fundo aos objetivos do movimento, como também de contestacdo a educacao, ao
ensino critico e plural, ao papel do professor, bem como o combate a sexualidade, género,
liberdade de expressdo e corpos, a ciéncia, ao multiculturalismo e a tantas outras questfes
sociais que, se trabalhada de forma a dialogar com a realidade politica e social, tem a capacidade
de romper com o status quo, afinal, para o conservadorismo é inaceitavel que a educacéo seja,
na pratica, um “confronto de visdes de mundo, de concepgdes cientificas ¢ de métodos
pedagdgicos, desenvolver a capacidade de ler criticamente a realidade e constituirem-se sujeitos
auténomos” (FRIGOTTO, 2017, p. 31)

1.2.1. Do Conservadorismo

Conservadorismo, substantivo masculino, definido pelo dicionario Aulete Digital como
sendo: 1) Carater ou qualidade do que é conservador; 2) Conjunto de ideias ou atitude propria
de quem é conservador, defesa da manutencao dos valores tradicionais da moral, dos costumes,
da autoridade estabelecida; 3) Pol. Atitude ou conjunto de ideias dos que defendem a
conservacdo (ou mudanca muito gradual) da organizacdo da sociedade e das instituicdes
politicas e sociais, esp. 0s que sdo contrarios a introducdo de mudancas patrocinadas pelo

Estado como representante da massa dos cidaddos e favoraveis a uma economia baseada na

22 O tweet, até 0 momento de acesso, contava com 78,1 mil curtidas, 11,3 mil retweets e 10,2 mil tweets com
comentario e pode ser acessado atraves do link:
<https://twitter.com/jairbolsonaro/status/1079686972673806336?ref_src=twsrc%5Etfw>. Acesso em
20/08/2022.
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iniciativa individual e nos interesses privados; 4) P.ext. Aversdo a mudangas, esp. sociais e de
costumes; 5) Qualquer ideologia ou sistema de ideias baseados em valores tradicionais ou na
oposi¢do a mudancas.

Fruto da critica ao lluminismo e a Revolucdo Francesa, o conservadorismo moderno,
enquanto proposta, pretende a manutengéo e a continuidade da ordem outrora estabelecida.
Atualmente, sdo inimeras as teorias e estudos que tratam do conservadorismo e do ideério
conservador moderno, adquirindo, nesse interim, diferentes tendéncias, nuances e
caracteristicas, absorvendo especificidades nacionais e, consequentemente, historicas.

O presente trabalho ndo possui a intensdo de esmiucar todas as teorias do
conservadorismo moderno, todavia, € importante destacar alguns teores desse pensamento,
especialmente de sua génese enquanto teoria politica e social, ja que entender sua primeira
intengdo é necessario para compreendermos o conservadorismo contemporaneo, que apesar de
apresentar distin¢des, ainda possuem caracteristicas primarias comum: contrarrevolucionario
e antidemocratico (PENNA e SALLES, 2017, p.16), advogando pela manutencao e estabilidade
das institui¢des sociais tradicionais — familia, religido, tradi¢des, ordem.

Considerado expoente do conservadorismo moderno, Edmund Burke (1729-1797) fez
carreira no parlamento britanico, defensor ferrenho da Constituicdo Inglesa, recebeu o titulo de
constitucionalista liberal, embora o termo mais apropriado para melhor designar Burke seja
“liberal conservador” (WEFFORT, 2006, p. 15).

A despeito da importancia para a historia do pensamento politico, Burke nunca chegou
a sistematizar seus fundamentos tedricos, o que se tem sdo discursos, criticas e argumentacdes
acerca de questdes concretas vivenciadas por ele enquanto membro do parlamento inglés, até
porque, segundo Burke, teorias destituidas da realidade ndo consideram circunstancias e
problematicas complexas, podendo, assim, corromper ou obstruir a teoria politica (idem, p.20).

Ademais, a religido possui papel fundamental no pensamento de Burke, isso porque
baseia-se em hipdteses da natureza e criacdo divina do Universo. Assim, Deus teria criado um
Universo ordenado e governado por leis eternas (idem, p. 20). A sociedade seria natural, ou
seja, pessoas sdo sociaveis por natureza, e entendendo a natureza como sendo naturalmente
hierarquica, as desigualdades sociais, portanto, fazem parte da natureza. Nessa perspectiva, a
sociedade seria divina e, por conseguinte, ordenada por Deus. Destarte, igualmente no discurso
conservador contemporaneo, a fantasia da meritocracia € métrica social desde a génese do
conservadorismo moderno (SOUZA, 2016, p. 165).

Por fim, outro ponto importante de se expor daquele que é considerado fundador do

conservadorismo moderno, é sua resisténcia ao sufragio universal. Para Burke, os interesses da
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sociedade deveriam estar restritos entre homens com sabedoria e com virtude 1. Dessa forma,
condenou os principios democraticos e ideais de igualdade, advogou pela continuidade, ou seja,
pela manutencao do status quo, e reverenciava a tradi¢do social, segundo Burke, a Constituicéo
inglesa personificava essa tradi¢do. (WEFFORT, 2006, p. 21)

Como dito anteriormente, as teorias e pensamento acerca do conservadorismo adquiriu
inimeras nuances, de forma que pode ser entendido por uma perspectiva de dimenséo teoldgica,
como fez George Steiner (1989), ja o filésofo britanico Michael Oakeshott (1991) classificaria
0 conservadorismo como uma disposicao, portanto, sendo, de certo modo, de ideologia reativa
(COUTINHO, 2014) e, em se tratando de conservadorismo e poder, é possivel compreendé-lo
como sendo a tentativa de manutencdo de uma estrutura de poder que estaria sob ameaca das
“classes baixas”, conforme interpreta Corey Robin (2011). Assim sendo, verifica-se que 0
conservadorismo possui carater polissémico em seu conceito, portanto, complexa e
multifacetada (TRIGUEIRO, 2015).

Identificando intelectuais que tratam da concepg¢éo do conservadorismo moderno e que
é gque possivel constata-lo como referéncias aos estudos brasileiros sobre a temética, bem como
para sustentar as praticas e politicas conservadoras aqui concebidas, temos Russell Kirk (1918-
1963) e Robert Nisbet (1913-1996), ambos estadunidenses.

O pensamento conservador norte-americano consolida-se como sendo anticomunista e
antirevolucionario, resgatando o tradicionalismo de Burke, porém, adaptando-o ao capitalismo
contemporaneo, caracterizando-se por apresentar politicas ultraconservadoras que contribui
para 0 aumento da intolerancia, discriminacdo darwinismo social e imperialismo.

Assim, evidenciando, mais uma vez, um discurso de tendéncias antidemocraticas, em
objecdo as politicas sociais, Kirk (2014) associa essas politicas a violacdo de direitos
individuais, coaduna a meritocracia, € que, na pratica seria um estimulo ao 6cio das camadas
populares (SOUZA, 2016, p. 161-165).

Na literatura brasileira, para Denize e José Sepulveda (2016 apud PENNA e SALLES,
2017, p. 16), o conservadorismo, por se apresentar como categoria historica, deve ser
desenvolvido dentro do debate politico. Desse modo, o conservadorismo pretende, em suma,
impossibilitar transformacdes na sociedade, visando a manutencdo das desigualdades sociais
que caracteriza o status quo. Ou seja, 0 conservadorismo tende a evidenciar a reproducdo de
comportamentos historicos, adquiridos por uma heranca que permanece presente atualmente.

José Pacheco (2009), pedagogo e antropdlogo, identifica o conservadorismo como
sendo o0 comportamento que busca a manutencdo e a continuidade da ordem vigente, desprovido

de “senso critico” e justamente por essa auséncia ¢ que exibe uma rejei¢do extrema a
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possibilidade de mudanca ou transformacdo. Assim dizendo, a pessoa conservadora é aquela
que se mantém em “desconfianga permanente diante de tudo o que muda ou estabelega conflito
com as convicgdes assumidas”. (PACHECO, 2009, p. 65).

De acordo com a professora da Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o Paulo,
Dra. Maria Isabel de Almeida,?® a Escola Sem Partido se apresenta com maior relevancia
quando, concomitantemente, vé-se um processo de endurecimento da presenca das forgas
conservadoras, tanto no cenario nacional como na conjuntura internacional.

Para Almeida (2016), ainda nas sucessivas gestdes do governo Lula (2003-2011), ja era
possivel perceber a gradual movimentacdo das forcas conservadoras, especialmente nos
momentos eleitorais, e a eleicdo de 2014 foi cristalina nesse sentido. Inclusive, para identificar
0 resultado desta eleicdo, se popularizou um termo usado pela primeira vez pela deputada
federal Erika Kokay no inicio de 2015: BBB — bancada da Biblia, do Boi e da Bala?*. Com
efeito, até entdo, a 552 Legislatura da Camara Federal (2015-2018) foi a mais conservadora
desde 1964 (COSTA, 2020, p. 62). Nesse periodo testemunhou-se a reproducédo e multiplicagcdo
de discursos conservadores proferido por esses trés grupos, que passou a atuar conjuntamente.

Desde o inicio dos anos 2010, o Brasil vive um momento de retomada do
conservadorismo moral e politico, em consequéncia, testemunhamos o crescimento de
pensamentos de ideologias de direita e da extrema direita. Embora seja utilizado o termo
“retomada”, o que se percebe, na realidade, ¢ a tentativa de “manutencdo e ampliagdao das
condigdes” de hegemonia das classes dominantes sobre as classes populares, em outros termos,
busca-se a manutencdo do status quo. Sendo assim, FERREIRA; BOTELHO (2010 apud

SOUZA, 2016) identifica 0 “conservadorismo a brasileira”:

Ao invés de representar uma classe social em declinio, com valores, tradi¢Ges e
também riquezas em decadéncia; ao invés de se estruturar como uma ideologia
"reacionaria”, isto é, que defende a volta de um passado elogiado como idilico e
prodigioso; o “"conservadorismo & brasileira" surge em condi¢des histéricas de
profunda desigualdade social, nas quais as tarefas das classes dominantes ndo séo as
da restauracdo de um passado longinquo, mas a manutencdo e ampliacdo das
condigdes que permitem seu dominio e hegemonia de classe sobre os trabalhadores.
Esse é o fundamento, inclusive, das peculiaridades das leituras e interpretacdes dos
autores cléssicos do liberalismo realizadas por intelectuais conservadores brasileiros.
(SOUZA, 2016, p. 230-231)

230 video publicado em 11 de ago de 2016, esta disponivel em <https://youtu.be/luWHODuuwf-4>. Acesso em
16 de ago de 2022.
24 Denominagéo dada a coalizdo de congressistas representantes do agronegdcio, de setores da seguranca publica,
assim como militares, e do fundamentalismo cristéo.
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Assim sendo, considerando o aspecto da heranca histérica, para Ferreira e Botelho (2010
apud SOUZA, 2016), o "pensamento conservador a brasileira”, destacando sua formacéo
marcada pelo racismo estrutural, dado os longos séculos que perdurou o regime escravista,

seria:

uma espécie de confluéncia de determinac@es ideoldgicas (no seu sentido amplo e
também restrito) herdadas do passado colonial e escravista, com principios e valores
(ordem, autoridade, disciplina, hierarquia, "meritocracia”, entre outros)
sistematizados em teorias (mas também em pedagogias nas relac6es de trabalho e
religiosas) cuja funcdo social e desdobramentos efetivos redundam, sobretudo, em
tendéncias antidemocraticas e de "hipocondria” anticomunista, além da producao de
uma cultura politica contraria a nocdo de conquista de direitos dos trabalhadores.
(FERREIRA; BOTELHO, 2010 apud SOUZA, 2016, p. 215-2016)

A vista do exposto, o recorte tedrico aqui desenvolvido é importante para revelar as
ameacas do discurso do Movimento Escola Sem Partido e, consequentemente, das politicas
conservadoras no campo da educacdo, que ‘“ndo tem conseguido camuflar seu projeto
obscurantista que implica em silenciamento, opressao, segregacdo, triagem, despolitizacéo,
odio e intolerancia contra o professor” (LIMA; SILVA, 2020, p. 6). Deveras, a justificativa
desta pesquisa esta fundamentada na necessidade de explicitar e combater esse discurso
antidemocratico programado para desqualificar o sistema educacional brasileiro interessado em

conservar o status quo.

1.3.DA CONTRIBUICAO DA PESQUISA

As consideracfes desenvolvidas neste trabalho tém como objetivo evidenciar como o
Movimento Escola Sem Partido cria, através dos modos de producdo do seu discurso, uma
politica prépria que opera em favor da classe e da ideologia dominante-conservadora, e como,
apoiando-se na proposta de uma pretensa neutralidade politica da educacdo, retira a orientacdo
critica e pluralista do ensino e da educacéo a fim de conservar o status quo.

Como dito, o ESP teve significativas conquistas e avangou com Seu programa
conservador concomitantemente em que presencidvamos o avanco e radicalizacdo de setores
da direita brasileira, retomando, mesmo que de forma antidemocrética, uma posi¢ao de destaque
no cenario politico brasileiro.

No ano de 2014, em meio as causalidades que reduziram a discussdo politica ao
maniqueismo — patriotas versus impatriotas (comunistas), direita versus esquerda, bem versus

mal — 0 movimento crescia politicamente, a familia Bolsonaro manipulou uma autoimagem de
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"protetores da familia”, combatendo a “doutrinacdo esquerdista” que, para eles, corrompem as
criangas com sua defesa ao comunismo e a fantasiosa “ideologia de género”, estimulando a
“sexualizacdo precoce” e ensinando as criangas a “se tornarem gays”. Esse discurso foi bandeira
politica nas eleigdes de 2014 e, nesse interim, as propostas do ESP serviram de fundamento nas
discussdes que culminaram no Golpe Parlamentar de 2016.

"Escola sem Partido avangca num territorio que historicamente desembocou na
insanidade da intolerancia e da eliminacdo de seres humanos sob o nazismo, o
fascismo e similares. Uma proposta que é absurda e letal pelo que manifesta e pelo
que esconde.” (FRIGOTTO, 2017, p. 31)

Embora o fundador da ESP tenha anunciado seu afastamento em 2020, ap6s sucessivas
derrotas politicas e no &mbito juridico, o discurso conservador do ESP que fora bandeira politica
nas eleicdes de 2014 e em 2018, faz-se presente também nos dias atuais. N&o € a toa que este
trabalho é desenvolvido durante o ano de 2022, quando, novamente, estamos passando pelo
periodo eleitoral para deputado federal e estadual, governador e para a presidéncia da republica.

Com efeito, ja em clima de corrida eleitoral, em 9 de julho de 2022, o entdo presidente
e pré-candidato a reeleicdo, Jair Bolsonaro (PL), em discurso em trio elétrico no evento Marcha
para Jesus em Sao Paulo (SP), novamente, retomou o discurso de anos anteriores: “Somos
contra o aborto, contra a ideologia de género, contra a liberagdo das drogas e somos defensores
da familia brasileira”?°.

Fantasiando a suposta maioria cristd no Brasil, Bolsonaro menciona a guerra do bem
contra o mal e enfatiza a bandeira anticomunista: “Somos a maioria do pais, a maioria do bem,
e nessa guerra do bem contra o0 mal o bem vencerd outra vez. [...] que nosso povo nao
experimente as dores do socialismo.”

Ou seja, ainda que as investidas do movimento Escola Sem Partido, de certo modo,
tenham atenuado nos Gltimos anos, muito em decorréncia das sucessivas decisdes pela
inconstitucionalidade das propostas do programa, percebe-se que esse discurso conservador e
antidemocratico ainda ndo esta totalmente combatido, sendo possivel identificar os elementos
dos seu discurso instrumentalizado pelas liderancas politicas atuais.

Assim sendo, a perspectiva da qual este trabalho inicia é de que a construcdo do

conhecimento humano ndo pode ser destituida de valor, visto que toda acdo humana esta imersa

%5 “Bolsonaro evoca ‘guerra do bem contra o mal’ em discurso na Macha para Jesus”. Folha de S&o Paulo. 9 de
julho de 2022. Disponivel em < https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2022/07/bolsonaro-evoca-guerra-do-
bem-contra-o-mal-em-discurso-na-marcha-para-jesus.shtml>. Acesso em 19 de agosto de 2022.
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de significacdo. Dessa forma, esta pesquisa reafirmara ao longo da investigacdo que nédo existe

conhecimento neutro, tampouco educagéo neutra. Nesse sentido, Battini (2003):

[...] a pesquisa é a ferramenta através da qual o investigador mergulha nas mediagdes
(e também as produz) que revelam as particularidades e, municiado pelo seu
compromisso politico—ideolégico, forja novo sentido as explicagdes do mundo,
contribuindo para uma nova civilidade. (BATTINI, 2003, p.12)

Em outras palavras, mesmo que a pesquisa analisasse e atuasse a partir de uma
perspectiva de uma fantasiosa neutralidade, estaria, implicitamente, fazendo a preferéncia pelo
status quo. Posto isso, a andlise que se pertente desenvolver neste trabalho sera munida de
valores criticos para com 0 objeto da pesquisa, como também com a sociedade e seu sistema
educacional como um todo.

Assim, 0 objetivo do trabalho é comprovar como o discurso do Movimento Escola sem
Partido aspira pela manutencéo do status quo, revelando-se como um movimento conservador
que dissemina um discurso politico préprio que opera em favor das classes e da ideologia
dominante-conservadora, de forma a evidenciar os riscos desse discurso a educagdo cidada
brasileira.

Isto significa que a andlise ja partird de um ponto especifico: o discurso difundido pelo
conservadorismo politico brasileiro, pretende, através do programa ESP, a manutengdo do
status quo, fazendo uso de uma politica propria que opera em favor das elites dominantes,
através da fantasiosa neutralidade politica da educacdo empregada em seu discurso.

Ainda que o Direito pertenca as Ciéncias Sociais Aplicadas, para ler e entender qualquer
segmento social e politico, é necessaria a interdisciplinaridade. Dessa forma, buscar-se-a na
Linguistica, especificamente nos estudos semidticos, as ferramentas necessarias para analisar o
discurso do ESP a fim de evidenciar como esse discurso, na pratica, pretende, acima de tudo, a
manutencdo do status quo, revelando, dessa forma, o posicionamento politico do movimento
de viés conservador.

Assim sendo, muitos sdo os vieses pelos quais poderiamos analisar este movimento,
pela Optica juridica, pela dimensao politico partidaria, contudo, optou-se pela analise discursiva.
A vista disso, é mister que esta investigacio seja realizada a partir dos pressupostos tedricos-
metodoldgicos da semidtica discursiva, de forma a evidenciar as ferramentas de estratégias de

producéo de sentido utilizadas nos textos (verbais e ndo verbais) do movimento.
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CAPITULO 2 - FUNDAMENTACAO TEORICA E METODOLOGICA

Muitos séo as orientacOes pelas quais poderiamos analisar 0 Movimento Escola sem
Partido, pela dptica juridica, evidenciando seu projeto inconstitucional ou pela dimensdo
politico partidaria, enfatizando aqueles partidos politicos que advogaram em defesa do
movimento, contudo, optou-se, pela analise discursiva, partir dos pressupostos tedricos-
metodologicos da semiotica discursiva, de forma a evidenciar as ferramentas de estratégias de
producdo de sentido utilizadas nos textos (verbais ou ndo) do movimento.

Buscara na seara da linguistica, especificamente nos estudos semiéticos, as ferramentas
necessarias para analisar o discurso do Movimento Escola sem Partido, de forma a honrar o
compromisso com a interdisciplinaridade. Com efeito, a riqueza analitica do discurso se revela
também para a seara das Ciéncias Sociais, ndo a toa que ela se mostra como uma das bases do
surgimento da Semiotica. Assim, apresenta-se, nesta parte do trabalho, uma breve exposicéo
acerca da fundamentacéo tedrica e metodologica da anlise discursiva na qual se sustentou a
investigacdo do discurso do movimento ESP.

A partir da perspectiva analitica escolhida e exibindo-se algumas consideracdes acerca
da metodologia da Semiotica discursiva, tratar-se-a de apresentar, a priori, alguns conceitos e
termos fundamentais para a presente analise. Assim sendo, far-se-a uma breve explicacao sobre
as relagdes que se estabelecem nos campos da juncao (conjuncéo e disjuncdo), da enunciagéo,
como também na relacéo de veridiccdo para a semiotica.

Clarificados alguns conceitos fundamentais para o prosseguirmos com a anélise, passar-
se-a exposicdo do percurso que todo texto se utiliza para produzir sentido, o que Greimas
chamou por Percurso Gerativo de Sentido. Assim, considerando os conceitos trazidos neste
topico do trabalho, passa-se para a andlise pratica do discurso do Movimento Escola sem
Partido, a fim de demonstrar como este discurso, na realidade, aspira pela manutencdao do status

quo, sendo fruto do conservadorismo politico que opera para as classes e elites dominantes.

2.1. CONSIDERACOES ACERCA DA METODOLOGIA DE ANALISE DO OBJETO

O aspecto tedrico que este trabalho faz a preferéncia no momento de sua analise € pelos
estudos dos procedimentos e mecanismos de geragdo de sentido, desenvolvidos pela Escola
Parisiense de Semidtica, tendo Algirdas Julius Greimas, linguista lituano, lan¢ado as bases para

0 que chamamaos de Semiética Discursiva.



45

Enquanto estudo dos mecanismos de geracdo de sentido nos textos, percebe-se um
vinculo intelectual, na Semidtica, com a corrente da linguistica estruturalista proposta por
Ferdinand de Saussure, de grande influéncia para os estudos da analise de discurso. O
Estruturalismo se apresenta como sendo uma corrente tedrico-metodoldgica utilizada em
diversas areas do conhecimento, como na psicologia, antropologia, sociologia, como também
nos diversos ramos da linguagem. Assim, o estruturalismo interpreta que um determinado
elemento ndo pode ser analisado isoladamente, pois, para compreendé-lo, é necessario
considerar a estrutura na qual esta inserido, haja vista que tal estrutura tem relagdo em todo
aquele elemento. E neste detalhe que a Semidtica francesa se aproxima de uma proposta

estruturalista, uma vez que também trabalha com a relagéo.

Pode-se conceber uma ciéncia que estude a vida dos signos no seio da vida social; ela
constituiria uma parte da Psicologia social e, por conseguinte, da Psicologia Geral,
chama-la-emos de Semiologia. Ela nos ensinara em que consistem os signos, que leis
os regem. (...) A Linguistica ndo é sendo uma parte dessa ciéncia geral; as leis que a
Semiologia descobrir serdo aplicaveis a Linguistica e esta se achara vinculada a um
dominio bem definido no conjunto dos fatos humanos. (SAUSSURE, 1986, p.24 apud
SILVA, 2020, p. 35)

Ainda que os estudos desenvolvidos por Greimas tenha bebido da fonte estruturalista da
linguagem, a semidtica greimasiana vai além das concep¢fes anteriormente trabalhada por
Saussure. Enquanto este evidenciou em sua analise o signo linguistico, Greimas desenvolveu
uma proposta de exame da narratividade, ou seja, tratou de analisar a semantica de um texto
inteiro, e ndo da relacdo de palavras ou campos determinados como pretende a semantica, pois
“uma analise dessa ordem seria uma descricdo do conjunto das culturas, que se acham
cristalizadas em significados” (FIORIN, 2021, p. 15).

Assim, a vista da frustracdo do projeto da semantica classica, linguistas e estudiosos
voltaram suas analises para unidades maiores, de modo que Greimas incumbe-se de analisar o
texto como unidade. Dessa maneira, para Greimas ha trés condi¢bes que deveriam satisfazer o

estudo da significacdo, a semantica deve ser gerativa, sintagmatica e geral. Gerativa, isto é:

concebido sob a forma de investimentos de contelidos progressivos, dispostos em
patamares sucessivos, indo dos investimentos mais abstratos aos mais concretos e
figurativos, de tal modo que cada um dos patamares pudesse receber uma
representacdo metalinguistica explicita (Greimas e Courtés, 1979, p. 327)

Ainda, deverd ser sintagmatica, pois deve explicar a producgdo e a interpretacdo do
discurso, bem como ser geral pois necessita ter como postulado a unicidade do sentido, revelado

por diferentes planos de expressdo, um de cada vez ou simultaneamente. (FIORIN, 2021, p.
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16). Para Greimas e Courtés, a semidtica ¢ sobretudo uma “teoria da significa¢ao", por certo
seu primeiro interesse sera em explicar, sob forma de construcéo conceptual, as condicGes da
apreenséo e da producéo do sentido.

A semiética compreende-se, portanto, nos estudos dos mecanismos de geracdo de
sentido nos textos verbais, ndo verbais e/ou sincrético, ou seja, “tem por objeto o estudo da
produgdo e da interpretacdo do discurso, manifestado por qualquer plano de expressdao”

(FIORIN, 2021, p. 123).

As inquietacOes da semidtica residem, pois, na explicitacdo do modo por meio do qual
os sentidos se manifestam e se constroem discursivamente; em outras palavras, para
se extrair o ‘dito’, debruga-se inicialmente no ‘como’. Pretende-se chegar ndo aos
sentidos convencionalmente verdadeiros, frutos de abstracdes, mas, antes, aqueles
que, no interior do discurso, aparecem como veridictorios, simulacros da realidade.
Considerando a producdo de sentidos como uma formacéo significativa, Greimas
concebe a descricdo desta através de um percurso gerativo, simulacro metodolégico
do ato real de producdo significante, que vai do mais simples e abstrato até o mais
complexo e concreto. Esse percurso, ao levar em consideracdo a organizacao imanente
do discurso, focalizando suas dependéncias internas, tende a constituir um modelo
que, em linhas gerais, pode ser operacionalizado em qualquer unidade textual.
(RODRIGUES, 2014, p. 3)

Com efeito das consideragdes feitas acima, a presente investigacdo do discurso do
Movimento Escola sem Partido, no momento da analise, apoiar-se-a nas bases teorico e
metodoldgica da semidtica discursiva de linha francesa, a fim de evidenciar as estratégias de
producdo de sentido e convencimento do discurso do objeto analisado, realizando-se em
diferentes patamares, a saber, o nivel fundamental, o nivel narrativo e o nivel discursivo, que
sdo as dimens@es do percurso gerativo de sentido.

Sendo assim, considerando, a priori, que a semidtica francesa trabalha com a relacdes
de manifestacdo dos discursos, investigar o movimento do ESP enquanto discurso, nos releva
como sendo uma maneira de contribuir para a compreensdo dos procedimentos discursivos no

jogo das relacdes de classe na sociedade contemporanea brasileira.

O texto pode ser abordado de dois pontos de vidas complementares. De um lado,
podem-se analisar 0s mecanismos sintaxicos e semanticos responsaveis pela producdo
do sentido; de outro, pode-se compreender o discurso como objeto cultural, produzido
a partir de certas condicionantes historicas, em relagdo dialdgica com outros textos.
(FIORIN, 2021, p. 10)

2.1.1. Conceitos Fundamentais
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Foi em “Semantica Estrutural” (1966) e “Sobre o Sentido II: ensaios semioticos” (1983),
que Greimas projeta as primeiras bases e fundamentos metodoldgicos para a andlise da
significacdo, transversalmente ao percurso gerativo de sentido, Greimas nos apresenta o
procedimento por meio dos quais o significado de um determinado signo se constitui e, assim,
se manifesta. Assim, para o autor, a analise do sentido se estabelece como sendo um percurso
gerativo, por isso, trata-se um modelo que simula a producéo e interpretacéo do significado, do
contetido. Destarte, “o percurso gerativo de sentido deve ser entendido como um modelo
hierarquico, em que se relacionam os niveis de abstracdo do sentido (FIORIN, 2008, p. 18).

Sem embargo, antes de detalhar o percurso gerativo de sentido, faz-se necessario
clarificar alguns conceitos importantes para o entendimento da analise que sera desenvolvida

nas proximas secoes.

2.1.1.1. Darelacéo de juncéo

A priori, conceituar os termos Conjuncao e Disjuncdo parece ser necessario, uma vez
que ¢ “através dele que os paradigmas lexematicos sdo estabelecidos em prol da construcdo da
estrutura semantica a nivel fundamental, narrativo ou discursivo” (SILVA, 2020, p. 47). Em
outras palavras, essa relacdo de juncéo (conjuncéo e disjungéo) trata-se de uma oposicao binaria
entre um sujeito e um termo-objeto e sdo relevados pelos enunciados de estado quando
analisado no nivel narrativo.

Por esse angulo, o quadrado semidtico consiste em uma representacéo visual usada na
analise a qual se estabelece a partir da relacéo entre termos que operam oposicdes lexematicas
descritas como sendo de contrariedade, contraditoriedade®® e complementaridade. Dessa
maneira, quando dois termos-objetos estdo em conjuncao indica que eles apresentam algo em
comum, ao passo que quando estdo em disjuncdo ha diferencas entre si.

Portanto, na conjuncao e disjun¢ao a relagdo ¢ demarcada pelo eixo “dos contrarios”, ja

que os estados de “ndo disjuncdo” e de “ndo conjun¢do” sdo marcados pelo eixo entre termos

%6 Fiorin explica que os termos contrarios estdo em relagdo de pressuposicdo reciproca, por exemplo, o termo
/masculinidade/ pressupde o termo /feminilidade/ para ganhar sentido e vice-versa. Aplicando a operacdo de
negacgao aos termos, obter-se-4 dois contraditorios, /ndo masculinidade/ € o contraditorio de /masculinidade/. De
igual modo, cada um dos contraditrios resulta o termo contrario daquele que é o contraditdrio: /ndo
masculinidade/ implica /feminilidade/ assim como /ndo feminilidade/ implica /masculinidade/. O autor chama a
atencdo para a necessidade de se entender a distin¢ao das relacdes de contrariedade e de contraditoriedade, visto
que é possivel verificar nos termos que estdo em relagéo de contraditoriedade, presenca e auséncia de um dado
aspecto: /masculinidade/ versus /ndo masculinidade/. Ou seja, 0s termos em relacdo de contrariedade possuem
um conteudo positivo cada um. Dessa forma, no exemplo que Fiorin expde em sua obra, a feminilidade ndo € a
auséncia de masculinidade, mas sim uma marca semantica especifica.
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contraditorios, ou seja, a presenca de um termo acarreta necessariamente a auséncia do outro
termo. Consequentemente, podemos indicar, deste modo, que a relacdo entre o estado de
conjuncdo e nao disjuncdo é demarcada pela relacdo de complementaridade:

Figura 1 — Quadrado semiotico da relagdo de jungédo

CONJUNCAOQ . DISTUNCAOQ +* Relagdo entre os contrarios
M“m‘“ ’r,-"’# ++ Relago entre os contraditérios
,.:"":\\h — Relagio entre complementares
~ - r-"r.—’ \‘h‘“ - ~
NAO DISTUNCAO NAO CONJUNCAO

Fonte: Adaptado da obra Sobre o Sentido 11 (1983)

Apoiando-se na classica exemplificacdo do quadrado semidético, temos: Vida e Morte,
termos que se constituem opostos semanticos, pois, a Vida significa o contrario de Morte, assim,
a Vida representa conjuncédo e a Morte representa disjuncédo, ou seja, se relacionam através do
eixo de contrariedade. Doravante, identificando Vida e Morte enquanto contrarios, depreende-
se, desse modo, uma relacéo contraditdria de dois campos distintos, ou seja, a Vida impossibilita
a existéncia da Nao Vida. Consequentemente, percebe-se a relacdo de complementaridade entre
a Morte e a N&o vida, dada a oposi¢do semantica em relacdo a Morte.

Interpretar o modo que as rela¢fes de conjuncao e disjuncdo operam a partir dos eixos
semanticos é necessario para compreendermos as estruturas narrativas atraves do percurso

gerativo, assim, ilustrando a exemplificacdo acima, temos:

Figura 2 — Quadrado semiético

EUFORICO DISFORICO
VIDA 2 MORTE += Relagio entre os contririos

5! - - g2
“nk_‘ e +» Relacio entre os contraditorios
,.a"":x& — Relagio entre complementares

~ ‘.."f" ““" -~

NAO-MORTE NAO-VIDA
N§? NSt

Fonte: Adaptado do Sobre o Sentido 11 (1983)
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Por fim, assente no modo como a conjungéo e disjuncdo operam-se a partir do eixo
semantico “dos contrarios” e como este eixo se estabelece como denominador comum, capaz
de estabelecer 0s processos necessarios a analise dos termos-objetos relativos a estrutura
fundamental da significacdo, assim, infere dois principios fundamentais: “(1) um s6 termo-
objeto ndo comporta significacdo; (2) a significacdo pressupde a existéncia da relacdo: € o
aparecimento da relacdo entre termos que € a condi¢ao necessaria da significagao” (GREIMAS,

1966, p.28).

O importante é a existéncia de um ponto de vista Gnico, dentro de cuja dimensao se
manifesta a oposicdo, que se apresenta sob a forma de dois polos extremos de um
mesmo eixo. O mesmo ird acontecer no campo semantico, onde as oposicoes
permitem postular um ponto de vista comum aos dois termos, o da auséncia (...) € 0
da medida do continuo (...) Propomos que se chame de eixo semantico esse
denominador comum dos dois termos. (...) tem por funcdo englobar, totalizar as
articulacdes que Ihe sdo inerentes. (GREIMAS, 1966, p. 30- 31)

2.1.1.2. Da relagdo entre enunciagéo, enunciador e enunciatario

Com efeito ao que ja vem sendo exposto, outra questdo importante que merece destaque
preliminar a analise a seguir, é justamente a enunciagdo, o ato de dizer, isto €, esquemas
narrativos tomados pelo sujeito da enunciacdo o qual transforma este esquema em discurso.
Assim sendo, “a enunciagao ¢ o ato de producao do discurso, ¢ uma instancia pressuposta pelo
enunciado (produto da enunciacdo). Ao realizar-se, ela deixa marcas no discurso que constroi”
(FIORIN, 2021, p. 55).

Para Saussure, a linguagem humana possui dois aspectos, o primeiro social, que é
basicamente o conhecimento internalizado que temos da lingua, ou seja, € a prépria lingua. Ao
passo que possui também o aspecto individual, que é a realizacdo individual deste conhecimento
internalizado, ou seja, € a propria fala, portanto, passa-se da lingua para a fala através da
enunciacdo. Assim, tendo a enunciagcdo como o ato de dizer, o enunciado, é o dito.

Em razdo disso, podemos dizer que a enunciacdo € também uma instancia logicamente
pressuposta pelo enunciado, ou seja, sempre existe um eu que diz. Em outras palavras, a
enunciacdo ¢ uma instancia logicamente pressuposta porque na afirmativa “a terra gira em torno
do sol" existe um eu que diz que a terra gira em torno do sol. Ainda que coloquemos o eu no
interior do enunciado, ou seja, ainda que se enuncie a enunciacao, dizendo dentro do enunciado:
“eu digo que a terra gira em torno do sol”, teremos ainda o eu que diz pressuposto que diz, ou
que estd dizendo, que a terra gira em torno do sol. Essa instancia pressuposta é o proprio

enunciador, enquanto o eu colocado no interior do enunciado, é o narrador.
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Mais ainda, em um texto, o narrador pode dar a palavra para um personagem:

“[...] Capitu olhou para mim com desdém, e murmurou.
— Sei a razdo disto; é a casualidade da semelhanca... a vontade de Deus explicard tudo... Ri-se? E

natural; apesar do semindrio, ndo acredita em Deus; eu creio... Mas ndo falaremos nisto, ndo nos fica

bem dizer mais nada. >’

Veja-se, esse eu que sabe a razdo disto ndo é o narrador, ndo € o Dom Casmurro. Ou
seja, quando o narrador da a palavra a um personagem, tem-se um terceiro nivel, o
interlocutor.

Para terminar, € importante ter em mente que toda vez que o eu fala, ele fala para um
tu. Por conseguinte, para cada nivel ha um tu correspondente: o enunciatario é o tu pressuposto;
0 narratério é o tu a quem o narrador se dirige; o interlocutario é o tu a quem o interlocutor se
dirige. Por ultimo, cumpre destacar que “o enunciador e o enunciatario sdo o autor e o leitor”,
todavia, “ndo sdo o autor e o leitor reais, de carne ¢ 0sso, mas o autor e o leitor implicitos, ou
seja, uma imagem do autor ou do leitor construida pelo texto” (FIORIN, 2008, p.153).

Em vista do que foi exposto, podemos dizer que a enunciagéo é a apropriacdo da lingua
por um ato individual de dizer, e considerando que “a finalidade ultima de todo ato de
comunicacao nao ¢ informar, mas persuadir o outro a aceitar o que esta sendo comunicado”, o
ato de dizer ndo passa de um “jogo de manipulagdao” (FIORIN, 2021, p. 75), na tentativa de
persuadir o enunciatario a acreditar naquilo que esta sendo transmitido é verdadeiro. Em razéo
disso, “a eficacia do discurso esta diretamente ligada a questdo da adesdo do enunciatario do

discurso” (FIORIN, 2008, p. 157).

Nesse jogo de persuasdo, o enunciador utiliza-se de certos procedimentos
argumentativos visando a levar o enunciatario a admitir como certo, como valido o
sentido produzido. A argumentagdo consiste no conjunto de procedimentos
linguisticos e l6gicos usados pelo enunciador para convencer o enunciatario. Por isso,
ndo ha sentido na divisdo que se costuma fazer entre discursos argumentativos e nao
argumentativos, pois, na verdade, todos os discursos tém um componente
argumentativo, uma vez que todos visam a persuadir.” (FIORIN, 2021, p. 75)

2.1.1.3. Da Veridiccao

A semidtica estruturalista da Escola de Paris também procurou estudar e definir a
veridiccdo, trazendo grandes avangos para as teorias que tratam o texto. Desde Aristételes
percebe-se uma tentativa de definir a verdade e nesse interim, muitas perspectivas distintas de

estudos pretenderam defini-la: a verdade dividida em “verdade logica” quando o entendimento

2" Trecho retirado da obra “Dom Casmurro”, de Machado de Assis (1997)
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e a realidade se adequam, ou “verdade ontoldgica” quando a realidade distingue da aparéncia,
como definem os filésofos modernos e contemporaneos; tratando a verdade como a adequagéo
da mente com o objeto, a coisa, como fizeram os escolésticos. Mesmo que de perspectivas
diferentes, depreende-se algo em comum: “a existéncia de uma relagdo entre a expressao
verdadeira e a situagéo a que ela se refere.” (BALDAN, 1988, p. 47)

A veridiccdo, ou dizer-verdadeiro, € sendo a construcdo que o discurso faz para ser

interpretado como verdadeiro, ou seja, quando for dito verdadeiro:

Em outras palavras, o enunciador ndo produz discursos verdadeiros ou falsos, mas
fabrica discursos que criam efeitos de verdade ou de falsidade, que parecem
verdadeiros ou falsos e como tais sdo interpretados. Por isso, emprega- se 0 termo
“veridic¢do” ou “dizer-verdadeiro”, ja que um discurso sera verdadeiro quando for
interpretado como verdadeiro, quando for dito verdadeiro. (BARRQOS, 2005, p. 62)

Nos altimos anos, a semidtica vem se debrucando sobre as estratégias discursivas,
significativa analise para ser aplicada no campo da rede mundial de computadores, a internet,
onde a verdade e a mentira as vezes se confundem. Desse modo, considerando que a verdade e
mentira sdo elementos dos efeitos de sentido de todo ato de interpretagéo discursiva, além disso,
considerando que nossa relagdo com o objeto-mundo se materializa por intermédio da ideia que
temos desse mundo, podemos dizer que interpretar é sendo apreender um sentido enquanto
saber produzido pelo discurso-enunciado. (BALDAN, 1988, p. 49).

Todavia, para que o discurso seja efetivo, é necessario que os envolvidos estejam sob
os mesmos “‘efeitos de verdade”, ou seja, o enunciador e o enunciatario precisam estar munidos
de um prévio entendimento, que a semidtica trata como “‘contrato veridictério’, pressuposto
epistémico basico de todo e qualquer ato enunciativo” (idem, p.49). Essa troca é sendo um fazer
cognitivo reciproco, assim, o sujeito interpretante deve compartilhar das mesmas crencgas, dos
mesmos saberes, da mesma confianca, que o enunciador.

Portanto, todo discurso-enunciado parece ser verdadeiro, isto é, “a interpretacdo que o
enunciatario da ao discurso-enunciado se fundamenta na crenca de que o enunciador lhe
transmite um saber e que este saber ¢ da ordem do ser, ou seja, ¢ ‘verdadeiro” (idem, p. 50).
Para que seja entendido de imediato como ndo-verdadeiro, € necessario que tenhamos alguma

indicag@o expressa que nos indique o contrario, por exemplo, “era uma vez...”.

O procedimento interpretativo implica, contudo, a apreensao dos sentidos ndo-verbais
da significacdo, isto é, a compreensédo das diferentes utilizacBes que as pessoas ddo
para o saber, extraido ou derivado dos discursos que elas manipulam de infinitas
maneiras, convertendo-os em instrumentos (teis para os seus propdsitos. E alias, em
fungdo dos propdsitos que pretendem realizar em cada ato de fala, no interior da
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complexa rede de manobras manipulatorias, que os enunciados sdo programados pelo
enunciador como significantes de um saber ao modo do ser/ndo-ser ou ao modo de
parecer/ndo parecer. (BALDAN, 1988, p. 49)

r

Por certo, a principal obra que Greimas disserta acerca da veridic¢do ¢ “Sobre Sentido
II: ensaios semioticos” (1970), na qual tem-se um capitulo especial para trabalhar o Contrato
de Veridiccdo, assim, para o autor, as partes contratantes deste estatuto de veridic¢do sdo dois
sujeitos: o0 enunciado e o enunciatario. Ambos possuem relacdo no desempenho de suas
funcdes, isto €, o enunciador visa persuadir o enunciatério a crer naquilo que ele esta dizendo,
ou seja, 0 enunciador visa um fazer-crer, utilizando-se da persuasao para que aquele discurso
seja lido verdadeiro.

No tocante ao enunciatario, este assume uma funcdo de interpretante, ou seja, 0
enunciatario vai crer ou ndo-crer no discurso, desse modo, o discurso “quando visto do p6lo do
enunciatario, se manifesta como um texto, unidade semiotica dotada de um fazer interpretativo”
(BALDAN, 1988, p. 49).

Esse estatuto veridictorio é constituido e estabelecido entre os sujeitos €, na realidade,
um contrato imaginario, isto €, um simulacro (Greimas, 1983 aproud BARROS, 2005, p. 47),

ilustrando, temos:

Figura 3 — Quadrado de veridiccao

VERDADE

A

SER PARECER
SEGREDO —= — MENTIRA
NAO-PARECER NAO-SER
k J
|
FALSIDADE

Fonte: Adaptado de Sobre o Sentido 11 (1983)

Para finalizar, nos questionemos, afinal, o que é verdade para a semiética? Apoiando-
se no esquema acima, é possivel responder que a verdade € uma relacdo modal entre o ser e 0

parecer, isto é, para que o discurso seja lido como verdadeiro precisa ser e parecer verdadeiro.
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Assim sendo, para semiotica, a verdade é sancionada como tal quando o enunciatério aceita o
contrato de veridiccdo e acaba por interpretar o discurso como verdadeiro. Da mesma forma,
para que o discurso seja mentiroso, € necessario que ele pareca e ndo-seja, inclusive, para a
semiotica é nesta relacdo modal que as fake news se apresentam.

Landowski (1992), um dos continuadores dos trabalhos desenvolvidos por Greimas,
através da Sociossemidtica, expde que além dessa relacdo apresentada acima, esse julgamento
da verdade do dizer do outro relaciona-se a outros dois niveis da modalidade crer: o crer no que
diz alguém, isto é, a crenca no dito; e o crer naquele que diz alguma coisa, ou seja, a confianca,
a crenga naquele sujeito.

Assim, a vista do exposto, percebe-se duas questdes que merecem nossa aten¢do no
momento da anélise do discurso do Movimento da Escola sem Partido, o primeiro diz respeito
ao contrato que se constitui entre 0 enunciador e 0 enunciatario, e 0s mecanismos empregados

na persuasdo e na interpretacao desse discurso.

2.1.2. O percurso gerativo de sentido

Para construir o sentido e o interpretacdo do texto, a semidtica francesa concebe esse
processo por meio de um percurso gerativo de sentido, em sucess@o de patamares, seguindo do

mais simples ao mais complexo, do mais abstrato ao mais concreto.

[...] o que se quer é analisar as regularidades e mostrar, a partir delas, a construcéo das
especificidades, num processo de complexificagdo crescente. depois de analisar, num
processo de abstracdo, as estruturas mais simples, faz-se o percurso inverso e procura-
se reconstruir as estruturas mais concretas e complexas (FIORIN, 2008, p. 18)

Assim, munidos das consideracdes elencadas nos topicos anteriores, far-se-a uma breve
exposicdo acerca do percurso gerativo de sentido (PGS), que possui trés dimensBes para se
analisar em um texto, passiveis de descri¢do autbnoma uma vez que em “cada um deles existe
um componente sintatico e um componente semantico” (FIORIN, 2021, p. 21), a saber, s&0: 0
nivel fundamental, o nivel narrativo e o nivel discursivo.

O primeiro patamar, o mais simples e abstrato, é o nivel fundamental. Neste momento,
a significacdo surge como uma oposi¢do semantica minima, que estao na base da edificacdo de
um texto: vida vs morte, parcialidade vs totalidade, democracia vs ditadura, ou seja, percebe-
se oposicao de valores, assim, “uma categoria semantica fundamenta-se numa diferenga, numa

oposigao” (idem).



54

Interessante ressaltar que essas categorias opostas ndo possuem uma valoracao fixa, é
cada texto que ira relevar se “democracia” tera a qualidade semantica positiva ou negativa,
melhor dizendo, euférica ou disférica. A qualidade semantica ndo é determinada pelo aspecto
axiologico do leitor, mas sim do texto, € o texto que ira relevar se “democracia” ¢ uma qualidade
positiva ou negativa.

Como € possivel perceber pelos exemplos destacados acima, ao analisar dois termos
conjuntamente se faz mister que tenham algo em comum, pois é nesta partilha que se estabelece
a diferenca, mantendo uma relacéo de contrariedade (FIORIN, 2021, p. 22). Inclusive, sobre
este ponto, interessante ressaltar um erro semantico bastante comum nos textos do Movimento
Escola sem Partido ao estabelecer em seus enunciados uma oposi¢do entre democracia vs
comunismo, quando ambos os termos ndo possuem relagdo entre si, o primeiro diz sobre forma
de governo, o outro sobre politica econémica.

Por fim, a sintaxe do nivel fundamental compreende em duas operagdes, a negacao e a
assercdo. Desse modo, na estrutura de um texto é possivel observar essa sucessividade das duas
operacdes, exemplificando, sera possivel observar adiante que o trajeto do discurso do ESP é:
afirmacéo da parcialidade, negacdo da parcialidade, afirmacdo da neutralidade.

O segundo patamar, trata-se do nivel narrativo, cujas estruturas semanticas constituidas
de valores emergem no nivel narrativo menos abstratas e mais concretas, neste momento,
depositadas pelo sujeito, a qual se torna elemento intrinseco neste nivel. Assim, o nivel
narrativo relaciona os termos-objetos e sujeitos, também compreendidos como personagens, na
qual atuam de modo categdrico na transformacéo de conteudo, isto é, do significado do texto.
A semantica, nesta posicdo, cuida dos valores inscritos nos objetos.

Dessa forma, a narratividade é uma transformacao situada entre dois estados sucessivos
e diferentes, compreendidos como dois tipos de enunciados elementares, o primeiro sendo 0s
enunciados de estado, isto é, aqueles que estabelece uma relacdo de juncdo (disjuncdo ou
conjuncédo) entre um sujeito e um objeto?®. Ja os enunciados de fazer, sdo aqueles que

evidenciam as transformacdes.

28 Fiorin (2021) nos alerta: ndo se pode confundir sujeito com pessoa e objeto com coisa. Assim, Barros (2008)
nos ensina que sujeito é o actante sintatico da narrativa que se define pela relagdo transitiva de juncdo ou de
transformacdo que o liga ao objeto e gracas a que o sujeito se relaciona com os valores. Enquanto actante
funcional, o sujeito caracteriza-se por um conjunto variavel de papéis actanciais, em que ocorrem algumas
determinacGes minimas, tais como 0s papéis de sujeito competente para acdo e de sujeito realizador da
performance. Neste aspecto, sujeito e objeto surgem como aquele que efetua determina acéo e aquele que sofre
a acgdo, respectivamente. Similar, para a semantica narrativa, nessa ordem, tem-se o destinador (sujeito) e o
destinatario (objeto).
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A sintaxe narrativa deve ser pensada como um espetaculo que simula o fazer do homem
que transforma o mundo. Para entender a organizacao narrativa de um texto, é preciso,
portanto, descrever o espetaculo, determinar seus participantes e o papel que
representam na historinha simulada. (BARROS, 2005, p.20)

As narrativas complexas estruturam-se numa sequéncia canonica, que apresenta quatro
fases: a manipulagdo, a competéncia, a performance e a san¢do. Na manipulacdo, um sujeito
faz as escolhas linguisticas necessarias a fim de levar o outro sujeito a querer e/ou crer em
alguma coisa. Sao diversos os modos pelos quais a manipulacéo pode operar, 0s principais séo
a tentacdo?®, a intimidago, a seducéo e a provocagao.

J& na fase de competéncia, o sujeito que vai efetivamente realizar a transformacéao da
narrativa é dotado de um saber e/ou poder fazer. E a fase da performance que ocorre a mudanca
de um estado a outro da narrativa. Por fim, na fase da sancdo, ocorre a verificacdo de que a
performance se realizou, ¢ o momento do reconhecimento do “her6i”, onde distribuem-se
prémios e castigos, que ocorrem as descobertas e revelagdes. (FIORIN, 2021, p. 29-31).

No nivel discursivo, as formas mais abstratas dos niveis anteriores, revestem-se de
termos que lhes ddo concretude. Assim, neste nivel € possivel compreender melhor acerca do
enunciador, ou seja, aquele que diz o dito, revelando, dessa forma, suas intencionalidades e
anseios. Destarte, € neste terceiro patamar que as estruturas discursivas sdo “enriquecidas”
semanticamente e, portanto, bem mais especificas e complexas que 0s niveis anteriores

(fundamental e narrativo).

As significagcBes minimas extraidas das operagdes do nivel fundamental, na passagem
para o nivel narrativo transformam-se em sujeitos e objetos que, organizados sob um
esquema de acBes sdo tematizados e figurativizados pelo sujeito da enunciagéo, no
nivel discursivo (CAMARGO, 2006, p.20)

Assim sendo, no nivel discursivo revela-se a propriedade da enunciacdo, bem como os
valores inseridos que d&o sentido ao texto. No tocante a sintaxe discursiva, sdo organizadas as
categorias de sujeitos do discurso, o tempo, 0 espaco, 0s atores, ou seja, percebe-se as projecdes
da enunciacdo do enunciado, bem como as relagdes entre enunciador e enunciatario. Na

semantica discursiva, aqueles valores revelados pelo sujeito da narrativa tomam forma a partir

29 Fiorin (idem, p. 30) nos apresenta alguns exemplos ao simular uma criangca que ndo quer comer e a mae, na
tentativa de manipula-lo pratica as seguintes agdes: tentagdo, dizendo “Se vocé comer, ganha um refrigerante”;
intimidag¢do, dizendo “Se vocé ndo comer, ndo vai assistir televisdo”; seducdo, dizendo “Pus essa comida no seu
prato, porque vocé ¢ grande e ¢ capaz de comer tudo”; provocagao, dizendo “Pus essa comida no seu prato, mas
eu sei que, como vocé € pequeno, ndo consegue comer o que esta ai”.
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de um percurso temético e investimentos figurativos, assim, podemos dizer que “tematizagio e

figurativizacdo sdo dois niveis de concretizagio de sentido” (FIORIN, 2021, p. 90).%

O discurso nada mais €, portanto, que a narrativa “enriquecida” por todas essas opgoes
do sujeito da enunciacdo, que marcam os diferentes modos pelos quais a enunciagéo se
relaciona com o discurso que enuncia. A analise discursiva opera, por conseguinte,
sobre 0s mesmos elementos que a andlise narrativa, mas retoma aspectos que tenham
sido postos de lado, tais como as proje¢des da enunciacao no enunciado, os recursos de
persuasdo utilizados pelo enunciador para manipular o enunciatario ou a cobertura
figurativa dos contetidos narrativos abstratos. (BARROS, 2005, p. 53)

Portanto, diante do que foi explicitado nos tdpicos anteriores e partindo da premissa que
todo discurso procura persuadir seu destinatario a crer que ele é verdadeiro, se faz necessario
considerar e analisar as escolhas dos procedimentos discursivos utilizados pelo Movimento
Escola sem Partido em seu discurso, a fim de evidenciar seu discurso como conservador, que

trabalha a favor das elites dominantes, assim, partiremos para a analise do trabalho.

30 Complementando, faz-se necessario definir brevemente os termos figuras e temas. Para Barros (2008) figuras é
um elemento da semantica discursiva que se relaciona com um elemento do mundo natural, o que cria, no discurso,
o efeito de sentido ou a ilusdo de realidade. Assim, a tematizacdo € a primeira fase do procedimento semantico de
figurativizacdo do discurso, em outras palavras, € a primeira etapa da caracterizacdo figurativa do tema, passando
do tema & figura. JA o tema, é um elemento seméantico que remete a elementos linguisticos ou semi6ticos
organizados. Desse modo, a tematizacéo € o procedimento semantico do discurso por meio da qual formula-se, no
abstrato, valores narrativos, e no decorrer do percurso, por meio da recorréncia de tragos semanticos.
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CAPITULO 3 — DA ANALISE SEMIOTICA DO DISCURSO DO MOVIMENTO
ESCOLA SEM PARTIDO

Ta tudo muito louco ou eu é que t6 muito louco?

Os que detém o poder precisam ter medo, medo do povo
Eles mentem, mentem, mentem pra te deixar vulneravel
Qualquer um que acredita cegamente é manipulavel

[.]

Trecho da musica DISTOPIA — Planet Hemp (part. Criolo)

A semi6tica possui como objeto central o texto, entendendo-o como a jun¢do de dois
planos que se complementam, o plano de conteldo e o plano da expressao, sendo que o
primeiro, é construido sob a forma do percurso gerativo de sentido, ou seja, trata-se da prépria
analise estrutural do texto. Ademais, € necessario considerar o texto além de objeto da
significacdo, mas também como objeto cultural de comunicacdo entre 0s sujeitos, assim, 0
“texto encontra seu lugar entre os objetos culturais, inserido numa sociedade (de classes) e
determinado por formagdes ideologicas especificas” (BARROS, 2005, p. 12)

Assim sendo, sinteticamente, podemos dizer que a semidtica procura descrever e
explicitar o que o texto diz e quais 0s mecanismos que ele faz uso para dizer o que diz (idem,
p. 11). Ainda, como ja foi reiteradamente citado, o texto em si concerne diferentes formas
textuais, sendo texto uma expressao linguistica que se manifesta de forma oral ou escrita, visual
ou gestual e até mesmo textos sincréticos, na qual possuem mais de uma expressdo (filme,
historia em quadrinhos).

Com efeito, o discurso trata-se de uma unidade do plano de conteudo e, compreendendo
0 percurso gerativo de sentido, o discurso € o nivel na qual as narrativas abstratas sao revestidas
por elementos concretos, quando estas se projetam na voz do sujeito da enunciacdo, ou seja,
apresenta-se um plano de conteddo determinado, assim como um plano de expressdo, de
manifestacdo, o qual conduz esse conteudo.

Diante das diferentes formas de manifestacdo textual na qual é possivel depreender
marcas linguisticas capazes de nos mostrar a construcdo de sentido dentro de um discurso,
percebe-se um corpus de analise demasiadamente volumoso, considerando que o Movimento
Escola sem Partido existe ha mais de uma década. Com efeito, este breve trabalho néo seria
capaz de analisar por completo todas as manifestacbes do movimento ao longo desses anos.

Assim sendo, necessario se faz delimitar nossa analise para fins metodolégicos, mas
que, ainda que se faca a escolha de um ou outro texto, é importante ter em mente que as

estruturas aqui expostas se repetem nas diferentes formas textuais de expressédo do movimento.
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Justamente por isso é indispensavel ter em mente o contexto social e espacial na qual este plano
de contetdo estd submetido, bem como a estrutura que o plano de expressdo se manifesta,
consoante ao que foi apresentada na primeira parte do trabalho.

Desse modo, esse recorte analitico nos mostrara que um mesmo conteldo pode ser
expresso por distintos planos de expressdo, pois, a analise do cartaz “Deveres do Professor”
segundo o Escola Sem Partido, evidenciaré o sentido do discurso desse movimento, na qual é
reforcado e reiterado em outros textos. Assim, considerando a pretensa da neutralidade no
ensino a fim de garantir supostos direitos das alunas e alunos, o ESP constréi, para tanto,
estratégias de convencimento como a imagem do “professor doutrinador” capaz de violar esses
direitos dos alunos, que sdo posicionados como inocentes e vitimas dessa figura doutrinadora.

A vista do exposto, a analise se debrucara no cartaz Deveres do Professor, disponivel
no site do ESP, na se¢do “Programa Escola sem Partido”, em que possui a seguinte assertiva
inaugural: “Por uma lei contra o abuso da liberdade de ensinar”3l. Na pégina, logo no inicio,
expdem que o programa ESP é uma proposta de lei que torna obrigatoria a afixagdo nas salas
de aula o cartaz Deveres do Professor, colacionando logo abaixo o cartaz, em tamanho
consideravel.

A liberdade para escolher o cartaz Deveres do Professor enquanto recorte de analise
neste trabalho € mostrou apropriada visto que seu conteudo se trata de comandos determinados,
quase que com forca de lei, determinando o fiel cumprindo desses deveres para fazer-valer uma
escola sem partido. Melhor dizendo, o cartaz se apresenta como sendo uma sintese dos objetivos
do Programa Escola sem Partido, como sendo um objeto discursivo pronto que sintetiza a
pretensa do movimento.

Logo abaixo do cartaz Deveres do Professor, podemos encontrar a se¢do “Faca sua
parte”, na qual indaga: “Deseja levar o Programa Escola Sem Partido para seu estado ou
municipio? E muito simples”. Assim, nos apresenta duas preferéncias: “anteprojetos” e
“constitucionalidade”. Ao selecionar a primeira opcdo, o site encaminha para a pagina na qual
é possivel ter acesso aos anteprojetos de lei federal, estadual e municipal, assim como o0s
modelos de decretos estaduais e municipais.

Assim, feita as primeiras consideracdes acerca do objeto textual que sera analisado,
passamos agora para a analise do contetdo e da expressao que o cartaz Deveres do Professor

manifesta a luz da semiética francesa.

31 Disponivel em <http://escolasempartido.org/programa-escola-sem-partido/>. Acesso em 01/10/2022.
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3.1 DO CARTAZ DEVERES DO PROFESSOR

Inicia-se efetivamente a anélise tomando como objeto de estudo o cartaz do Programa
Escola sem Partido, na qual dispde sobre os deveres do professor segundo o movimento. De
acordo com os modelos de projeto de lei ofertados pelo proprio site do ESP, as instituicdes de
educacgdo deverdo fixar, tanto nas salas de aula, como nas salas dos professores, o cartaz que
nada mais é que adaptacdo do disposto no artigo 4° e seus incisos, no qual expressa, em suma,
os deveres que os professores, no exercicio de suas funcdes, deverdo se ater. Vejamos um

exemplar deste cartaz disponibilizado pelo proprio site do ESP:

Imagem 1: Cartaz “Deveres do professor”

Deveres do Professor:

O professor ndo s aproveitard do audiéncio cativa dos alunes para promover o
seus proprios interesses, opinides, concepgdes ou preleréncios ideologicas,

religiosas, morais, politicas e partiddarios.

O prolessor ndo favorecend nem prejudicard os alunos em razdo de suas

convicgdes politicas, idecldgicas, morais ou religiosas, ou da lalta delas.

O professor ndo fard propaganda politios - partidaria em sala de aula nem incitand

seus alunos a participar de manilestagdes, alos phblicos & posseatas.

apresentand aos alunos, de lorma justa - isto &, com a mesma profundidode e
seriedade -, o principois versbes, leorios, opinides & perspectivas concommentes a

respeaibo.

O prolessor respeitand o direilo des pais a que sews filhos recebam a educagdo

monal gue estejo de acordo com swas proprias convicgbes.

O prolessor ndo permilird que os direiles assegqurodos nos lens anleriones sejam

viclados pela agdo de lerceires, dentro da sala de aula.

Ao tratar de gquestoes politicas, socio-cullurais & econdmicas, o prolessor ]

Fonte: Site do Escola Sem Partido®

%2 Disponivel em <http://escolasempartido.org/programa-escola-sem-partido/>. Acesso em 17 ago. 2022.
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Antecipadamente, mister dizer que doravante denominemos o cartaz Deveres do
Professor segundo o ESP de cartaz-discurso, para ndo perdemos de vista que se trata de um
texto na qual ostenta um plano de contedo terminado e este contetdo expressa-se no plano da
manifestacdo, concernindo, desse modo, um dispositivo de significagdo e um dispositivo

cultural de comunicacao, de transmissdo ideoldgica, entre sujeitos.

3.1.1. Da anélise superficial

O cartaz-discurso Deveres do professor expde de maneira sucinta e cristalina seis
comandos que explicitam como deve ser a dindmica, comportamento e deveres dos professores
em sala de aula: (1) ndo se aproveitar de sua posi¢do hierarquica para promover seus proprios
interesses; (2) ndo constranger seus alunos; (3) ndo fazer propaganda politico-partidéria,
tampouco incitar que os alunos fagcam qualquer acéo de reivindicacao; (4) apresentar de maneira
justa as matérias de conteudo politico, sociocultural e econémico; (5) respeitar o direito dos
pais de forma que a educacdo religiosa e moral estejam de acordo com seus principios; e por
altimo (6) ndo permitir que os direitos assegurados nos itens anteriores sejam de alguma forma
violados dentro das salas de aula.

Em primeira andlise superficial e abstrata, percebe-se que o cartaz-discurso traz
oposi¢des entre dois valores elementares: direitos e deveres dos professores dentro da sala de
aula; neutralidade e parcialidade da pratica pedagdgica.

Em linhas bastante gerais, por direito entende-se as garantias que uma pessoa possuli
inerentes a qualquer ser humano, como entende as democracias liberais modernas; e/ou as
garantias resultados de reivindicac@es de igualdade e liberdade para todas e todos (direito a
educacdo, direito a personalidade, direito a satde, etc.). O referido termo deriva de directum no
latim, que significa reto, no sentido retiddo, que é justo, o certo, o correto, 0 mais adequado. Ao
passo que 0s deveres sdo obrigacOes, 6nus que devem ser cumpridos, e sdo impostos pela
norma, pela moral, pelos usos e costumes, pelos principios, que os tornam de responsabilidade
de alguém, de uma coletividade e/ou de uma institui¢cdo, em cumprir o que esta sendo imposto.

Na lingua portuguesa, quem ou aquilo na condicdo de imparcial é chamado de neutro.
O dicionério Aulete Digital define a neutralidade como sendo a qualidade ou condicdo daquele
gue se mantém neutro, daquele ou daquilo que revela imparcialidade. Ja a parcialidade, é
definida como sendo a qualidade do que é parcial, que por sua vez é definido como sendo aquele

que toma partido, sem isengao.
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Esses valores ou essas categorias opostas que ostentam o nivel fundamental, ndo
possuem valoracdo fixa, assim, quem revela se determinado valor é positivo ou negativo é o
préprio texto. Assim sendo, observando que o modo verbal empregado no cartaz-discurso € o
indicativo (favorecerd, apresentard, respeitard), precisamente o modo verbal que expressa uma
certeza, um fato, um acontecimento certo e real, para indicar uma acdo habitual em sua certeza,
os deveres dos professores e a neutralidade do fazer pedagdgico nos saltam como virtudes
eufdricas, positivas. Ao passo que o direito dos professores e a suposta parcialidade do ensino,
possuem valores disforicos, negativos. Por conseguinte, cria um sentido de que por ser positivo,
ndo precisa ser questionado, é o certo e o correto.

E colocando esse valor euférico para acdes que sio deveres que, terminologicamente e
efetivamente, se mostra como um 0nus, encargo, incumbéncia, é substancial para fazer com
que esses deveres sejam interpretados quase como um direito, agora ndo mais como direito dos
professores, mas daqueles a qual o discurso tem como destinatario. De igual modo, a
neutralidade é posta como valor euférico ja que o ESP se compromete em frear a suposta
doutrinacdo politica e ideologica nas praticas escolares e a pretensa far-se-4 atraves do
desempenho do professor adequado ao cartaz-discurso.

Os termos neutralidade e parcialidade, bem como direitos e deveres, formam pares
indissociaveis no discurso do movimento, merecendo, portanto, a analise semiotica do discurso.
Tomando essas relagdes entre os termos, compreenderemos que o discurso sustentado pelo ESP
floresce a partir da relacao de disputas mais amplas, anexados a disputas de classes, politica e
ideologica. Fazendo uso de ferramentas de convencimento para persuadir o destinatario, o
discurso da ESP é uma construcéo recorrente da oposicdo semantica entre neutralidade — aquele
gue ndo toma partido — versus parcialidade — aquele que toma partido.

Com efeito, transpondo os contrarios direitos e deveres para o quadro semidtico, temos
que no campo euforico deveres e ndo-direito, que mantém relacdo de complementariedade. Por
assim dizer, quando o ESP indica os “direitos assegurados nos itens anteriores” (dever n° 6),
temos que na realidade, trata-se do ndo-direito dos professores que, por sua vez, conserva
relacdo contraditéria para com o direito dos professores.

Outrossim, colocando os contrarios neutralidade e parcialidade no quadrado semiético,
podemos perceber o campo euforico atinado como sendo a neutralidade e ndo-parcialidade,
equitativamente, no campo disforico, tem-se a parcialidade e a ndo-neutralidade.

Por fim, explicitando a sintaxe do nivel fundamental, que abrange duas operagdes, a
negacgao e assercdo, o cartaz-discurso exibe a sucessdo dessas operagOes da seguinte forma:

afirmacdo de direitos dos professores, negacdo de direitos dos professores, afirmacdo de
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deveres dos professores. Semelhantemente, opera-se inicialmente a afirmacgéo da parcialidade,
negacdo da parcialidade, afirmacdo da neutralidade.

Sem embargos, a analise ora realizada, mister um paréntese acerca deste recurso
linguistico utilizado. Paralelamente ao Cartaz Direito dos Professores, divulgado pela prépria
Associacdo Escola Sem Partido, encontra-se facilmente na internet um cartaz que faz
contraponto ao cartaz do ESP. Mesmo sem identificacdo de autoria, temos a certeza de que ao
menos se trata de um cartaz propagado pelos apoiadores do Movimento Escola Sem Partido,
dado a semelhanga de ambos. Todavia, enquanto o cartaz em analise versa sobre os deveres do
professor, o cartaz vermelho € intitulado ““ ‘Direito’ dos professores”.

llustrando essa dicotomia direito vs deveres, temos a imagem abaixo, retirada do
Facebook oficial do Deputado Federal (RJ) Eduardo Bolsonaro (PL):

Imagem 02 — Direito e Deveres do professor segundo o ESP

COMO VOCE ACHA QUE SEU
FILHO DEVE SER EDUCADO?

DEVERES DO PROFESSOR

—

O Protesscs PODERA thvarncer vt
g 1oas

(o

O Professor PODERA fazer propa
lazer prop :
partiddria em sala de aula, be s oo i

alunos a panicipar de manifestagoes, Mos publicos
e passeatas

A tratar o8 questdes politicas, sociocubturais »
€CONBMICAs, O PIOEISOTr Apresertarh aos BhGs Ao tratar de quesitas politicas, sociocut.sais
de forma justa - Isto é, com a mesma profundidade 2condmices. 0 professor PODERA omn ou
: ::;:;lioo ~. @8 principais versBes. tecrias. distorcer as teorias, opiniGes & ponios de vista
”::. inghz g o discorgantes dos seus
gq"‘x."" > "M“” m'ﬁiﬂ ".',Wo-dn“"-' 'm“"un: O Professor PODERA transmifir aos filhos dos
moral que esteja de acordo P oulros as suas proprias comicgoes religiosas e

O Professor nilo pemmitird que 03 direlos asseguaccs
nos itens anteriores sejam violados pels acdo de
estudantes Ou erceros, dentro 0a sala oo auda

ESCOLA SEM
PARTIDO PARTIDO

Fonte: Pagina do Facebook de Eduardo Bolsonaro®?

33 Disponivel em <https://www.facebook.com/bolsonaro.enb/photos/o-que-voc%C3%AA-prefere-o-projeto-
escola-sem-partido-visa-apregoar-nas-salas-de-aula-/643981795794448/>. A publicagdo é datada de
17/02/2017, localizacéo Brasilia (DF). Até o fechamento deste trabalho, a referida publicagdo contava com 199
comentarios, 2,7 mil curtidas e 548 compartilhamentos.
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Destarte, o dever n° 6 se mostra significativo nesta estratégia de qualificar o dever como
euforico ao ponto dotar o enunciado de uma verdade inquestionavel, transpondo o 6nus para o
direito dos professores e, consequentemente, as garantias positivas para o dever dos professores:
“O professor ndo permitird que os direitos assegurados nos itens anteriores sejam violados
pela acdo de terceiros, dentro da sala de aula”. Ou seja, o cartaz-discurso traz deveres, mas

também direitos que devem ser assegurados, segundo o ESP.

3.1.2. Da narratividade da ideologia

No segundo patamar, no nivel da narrativa, a semantica se preocupa com 0s valores
inscritos na relacdo entre os termos-objetos e sujeitos, nivel na qual ocorrem as transformagdes
de conteudo, estruturado numa sequéncia canénica da manipulacdo, competéncia, performance
e sanc¢do, todavia, ressalta-se que nao sdo todas as narrativas que se realizam completamente,
podendo, também, realizar-se preferencialmente em apenas uma das fases, ou em uma Unica
sequéncia candnica.

Primeiro, vale relembrar que o cartaz em comento € resultado dos principios norteadores
e propositos nas quais direcionam o Programa Escola sem Partido, que, em suma, justificando
“combater o lixo marxista que se instalou nas instituigdes de ensino”®*, advoga pela
neutralidade politica, ideologica e religiosa da educacdo. Criando, para tanto, dispositivos em
diversas competéncias e ambitos para que faca valer sua intencionalidade.

Assim, tratando-se o cartaz da ordem de dever-fazer e compreendendo seu objetivo de
instituir escolas com ensino neutro, percebe-se que o estado inicial compreende a propria
educacdo a qual o cartaz-discurso pretende combater: “a pratica da doutrinacdo politica e
ideologica em sala de aula ndo estivesse, como esta, disseminada por todo o sistema de
ensino”®,

Com efeito, a transformacdo narrativa é justamente a negacdo dessa ideologia impera
atualmente nas escolas — e que o movimento diz ser “correntes politicas e ideoldgicas com
pretensGes claramente hegemonicas”, capazes de transformas as escolas “em meras caixas de

ressonancia das doutrinas e das agendas desses grupos e dessas correntes® — decretando,

34 Tweet da conta oficial do Jair Bolsonaro, ja mencionado anteriormente.

% Trecho retirado da secdo de Perguntas frentes, disponivel em <http://escolasempartido.org/programa-escola-
sem-partido/>. Acesso em 09/10/2022.

% Idem.



64

portanto, mister os deveres do professor. Enquanto o estado final se configura como sendo a
escola destituida de supostos valores doutrinarios, sem partido, enfim, neutra.

Os discursos sdo submetidos a ordem do poder, do fazer-crer e, em razédo disto, ndo se
separam da ideologia. Fiorin (2007, p. 28), fundamentando a partir do materialismo histérico-
dialético, nos ensina que a ideologia é o conjunto de ideias, das representacdes que servem para
justificar e explicar a ordem social, assim como as condi¢cdes de vida da pessoa e as relacfes
que ela estabelece com outras pessoas. A ideologia é construida a partir dos fenbmenos da
realidade, que, por sua vez, ocultam —mas jamais deixam de ter em conta — a estrutura da ordem
social, existindo sem embargo da consciéncia dos agentes sociais.

Com efeito, ndo existe conhecimento neutro, pois sempre expressara a “visdo de
mundo” de uma classe a respeito da realidade como ela se apresenta, melhor dizendo, “todo
conhecimento estara comprometido com os interesses sociais”, de forma que em determinada
formacéo social, hd “tantas visdes de mundo quantas forem as classes sociais, a ideologia
dominante é a ideologia da classe dominante. No modo de producéo capitalista, a ideologia
dominante € a ideologia burguesa.” (FIORIN, 2007, p. 29-31).

Assim, gerada a partir da negacdo a doutrinacdo politica e ideoldgica, assim como a
negacao aos direitos dos professores capazes de disseminar essa doutrinacao, no nivel narrativo
a transformacdo se realiza inserida em sua propria ideologia, que faz uso de ferramentas
discursivas para manipular, a partir da visdo de mundo do ESP, que é fazer-dever do professor
assegurar o ensino neutro.

Portanto, ao colocar que o professor ndo incitara seus alunos a participar de
manifestacdes, atos publicos e passeatas (dever n° 3), o ESP esconde sua politizacdo para a
favor das elites dominantes, sob a maéscara da falacia do ensino neutro, construindo
paulatinamente 0 imaginario do professor como “doutrinador politico ¢ ideoldgico”, como
vildo.

Ainda, é possivel perceber que o valor do nivel narrativo ndo necessariamente é igual
ao objeto manifestado do nivel mais superficial. Assim, Fiorin (2021, p. 37) nos ensina que 0
valor do segundo patamar é o significado que tem um objeto concreto para o sujeito que entra
em relacdo de juncdo com ele. Assim, o objeto modal, necessario para alcancar a performance
principal, neste caso, nos mostra como sendo a imposi¢do (dever) de instrumentos que
possibilitem a execucdo do programa Escola Sem Partido, ora se faz através da realizacdo dos
deveres dos professores, outrora pela aprovacdo de leis que implementam o programa.

Consequentemente, tomando 0 objeto-valor como sendo “aquele cuja obtengdo ¢ o fim tltimo
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de um sujeito” (idem), temos, portanto, que este objeto-valor inserido no cartaz-discurso em

pauta, trata-se da hipotética exigéncia de neutralidade na rede de ensino.

3.1.3. Do patamar discursivo

Agora no terceiro patamar, no nivel discursivo, as formas abstratas sdo revestidas de
termos que lhes ddo concretude. Assim, neste nivel do percurso, percebe-se na sintaxe
discursiva, as propriedades da enunciacdo, ou seja, as categorias de sujeitos do discurso, 0
tempo, 0 espaco, 0s atores, entendendo, portanto, as projecdes da enunciacdo do enunciado,
bem como as relagbes entre enunciador e enunciatario. JA na semantica discursiva,
identificamos os valores que ddo sentido ao texto, 0s conjuntos de temas e investimentos
figurativos que “materializam uma dada visao de mundo” (FIORIN, 2007, p. 32). Assim, € no
patamar discursivo que os textos sdo figurativizados e tematizados com nitidez, é neste nivel
que ocorre a concretizacdo dos valores semanticos.

No cartaz Deveres do Professor, o enunciador projeta-se em terceira pessoa (ele) quando
denomina “o professor”, “a escola”, “a doutrinacao”, “a ideologia”, a marca temporal ¢ o futuro
(entdo), “o professor ndo permitira... (dever n°® 6), “o professor ndo fara... (dever n° 3), etc. e
marca de espaco alhures ao referenciar os lugares “em sala de aula” (dever n° 3). Com efeito,
o discurso do ESP se concretiza por um sujeito situado no espago e tempo distanciado.

Assim dizendo, utilizando-se dessas categorias de pessoa, espago e tempo, o discurso
do ESP cria distancia do ele, do professor, da escola, sugerindo a neutralidade do seu discurso
(do dito, do enunciado), assim como do préprio enunciatario, afinal, estes estariam afastados e
imunizados dessa doutrinacdo pregada em salas de aula.

Os valores adquiridos pelo sujeito da narrativa sdo exibidos por meio da construcao do
percurso tematico e recebem investimentos figurativos. Nesse processo, 0 cartaz-discurso
tematiza seu contetido concretizando as figuras. Dessa maneira, 0 cartaz-discurso constroi a
figurativizacdo do professor como aliciador (dever n° 3), persuasor (dever n° 1), doutrinador
politico-ideoldgico (dever n° 4).

Destarte, desenha o professor como sendo o vildo — para o repelir como inimigo — capaz
de se aproveitar da audiéncia cativa dos alunos vulneraveis, em processo de formacéo, para
promover opinides que lhe forem coerentes com seus préprios interesses (dever n° 1); ou capaz

de prejudicar algum aluno com opinido contraria ao professor (dever n° 2).
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Em outros textos, o ESP reforga essa figura do professor doutrinador por meio de
imagens em que o docente é posto com vestes vermelhas, imagens do quadro de sala de aula
desenhado a foice e o martelo (simbolizando o comunismo), etc.

E através da figuratividade que o texto manobra as formas que o enunciatario podera
reconhecer a imagem de mundo pelos olhos do enunciador, que por sua vez busca formas sutis
— ou ndo — de empregar valores em seus objetos figurativos. Isso significa que o enunciador se
utiliza de mecanismos para fazer o enunciatario crer no dito pelo enunciatario a fim de
conseguir sua adesdo a um determinado fazer. Assim dizendo, os enunciados do cartaz-discurso
constroem mecanismos figurativos do professor doutrinador abjeto carregando um sentido de
que é preciso combaté-lo, ja que este estaria fazendo propaganda politico-partidaria, incitando
alunos a participar de atos publicos (dever n° 3), prejudicando alunos de partido oposto (dever
n° 2), ou até mesmo deixando que o direito dos filhos [do destinatario do discurso] seja violado
por terceiros (dever n° 6), afinal, esse professor doutrinador sequer respeita o direito dos pais
dos alunos (dever n°5).

Ou seja, 0 ato de dizer € um jogo de manipulacdo, em que o sujeito da enunciacao busca
persuadir o enunciatario a aceitar aquilo que esta sendo transmitido é verdadeiro, inclusive, o
discurso so sera eficaz quando o enunciatario aderir a esse discurso. Ou seja, todo discurso
pretende se mostrar verdadeiro e a verdade, portanto, torna-se apenas efeitos da verdade.
Todavia, 0s sujeitos da enunciagdo precisam estar sob o mesmo “efeito de verdade”, munidos
de um prévio conhecimento de mundo comum.

Assim, considerando que o discurso diz ser verdadeiro a parcialidade dos professores
em sala de aula e que o professor instrumentaliza o fazer pedag6gico para disseminar a
“doutrinagdo marxista” e propagar a “ideologia de género”, ainda, considerando que, 0
enunciatario, compartilhando das mesmas crencas, aceita o contrato veridictério, podemos
concluir que o enunciatario do cartaz-discurso sao aqueles sujeitos que tém a pretensa combater
a difusdo dos debates sobre género, raca e classe.

Podemos, por assim dizer, que enunciador e enunciatario se encontram nessa relacao:
na pretensa de combater as praticas pedagdgicas capazes de questionar e analisar o mundo em
gue estamos inseridos, reduzindo o fazer pedagogico a neutralidade. Todavia, apds analisar
minuciosamente o percurso gerativo de sentido do cartaz-discurso Deveres do Professor,
esperamos que tenha ficado as claras que a neutralidade pretendida pelo ESP, ndo passa, na
realidade, da tentativa de frear a educacéo critica, questionadora, de potencial transformador.

E neste aspecto que o ESP se relaciona com o conservadorismo, afinal, o discurso

conservador cria estratégias para “evitar qualquer transformagao na ordem social ou melhorias
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reais para as classes trabalhadoras, ou para qualquer grupo minoritario”, visando a manutengao
das desigualdades sociais (SEPULVEDA; SEPULVEDA, 2016, p. 81 apud PENNA e
SALLES, 2017, p. 16).

Portanto, o Escola sem Partido se mostra como sendo parte de uma disputa mais ampla
pelo sentido da educagdo, de como devem ser os moldes do fazer pedagdgico, cumprindo
fielmente os deveres do professor a fim de realizar um fazer conservador, desviando qualquer

transformacéo na ordem social.
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CONSIDERACOES FINAIS

A intengdo priméria deste trabalho é se situar dentro do contexto de enfrentamento a
insercdo do discurso conservador reproduzido pelo Movimento Escola Sem Partido, que se
disseminou dentro do sistema educacional brasileiro e se institucionalizou através dos discursos
manifestados por politico-partidarios e nas sucessivas elaboracdes de leis que intentaram a
implementacdo do programa escola sem partido na educagéo brasileira.

O Escola Sem Partido se mostra como um movimento politico que, através das
ferramentas discursivas empregada em seus textos, constréi a imagem do sujeito professor
doutrinador como inimigo, motivando a censura do fazer pedagdgico no espaco escolar. A vista
disso, as evidéncias desse discurso conservador foram corroboradas por meio da analise
semidtica do texto-cartaz “Deveres do Professor” segundo o ESP que o presente trabalho se
propds a realizar no terceiro capitulo.

Sem embargos, ndo nos limitamos a fazer uma anélise estrutural do texto selecionado
como recorte de analise, isso porque, bem se sabe (explanou-se acerca do texto na segunda parte
do trabalho), um texto é também a manifestacdo de um discurso por meio de um plano de
expressao, ou seja, é também um objeto cultural de comunicacdo entre sujeitos. Isso significa
dizer que é no componente semantico do discurso que se manifestam as coercdes ideoldgicas
que recaem sobre a linguagem, ou seja, as formacdes ideoldgicas presentes dentro de uma
determinada formacédo social determinam formacGes discursivas, como nos ensinou Fiorin
(2007).

Em sintese, podemos dizer que o percurso gerativo de sentido empregado em
determinado discurso ndo se esgota no interior do discurso, nada obstante, se projeta também
na historia, na formacéo social. Ou seja, é necessario levar em consideracao o intertexto para
ler o texto (FIORIN, 2007, p. 77). Por essa razdo, destinamos a primeira parte do trabalho para
explanar esse intertexto a qual se insere os textos produzidos pelo ESP, a fim de que seja
realizada uma andlise do discurso desse movimento entendendo, a priori, as interferéncias da
visdo de mundo dos sujeitos inscritos nesse discurso.

Assim, com o intuito de apresentar um estudo sob uma abordagem contextualizada, o
primeiro capitulo do trabalho buscou evidenciar a dptica da historicidade dos fenémenos que
constitui o Movimento Escola Sem Partido, cuja inspiracdo decorre de movimentos
estadunidenses que busca combater a doutrinagdo “esquerdistas” nas escolas, que questiona a
conduta dos professores em sala de aula para fazer prevalecer um suposto posicionamento

neutro do fazer pedagdgico. Percebe-se, portanto, que a génese dos ideais norteadores do
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movimento configura-se como uma tentativa de perseguicdo politica direcionada aos
professores que ndo atendam aos pressupostos do programa, impondo deveres e regras para o
que professoras e professores podem ou néo falar dentro da sala de aula.

Dispondo o site como a principal fonte de informagdes concisas dos objetivos do
movimento,  foi  necessario  portar  alguns  trechos  recortados do  site
<http://escolasempartido.org/> a fim de entendermos, antecipadamente, o Programa Escola
Sem Partido, evidenciando, dessa forma, as principais intengdes a que se propde 0 movimento.
Assim, preocupados com a contaminacdo politico-ideoldgica das escolas brasileiras, o
movimento explicita em seus textos que o principal objetivo é combater a dita doutrinacéo nas
salas de aula.

Destarte, referindo-se a uma relagdo consumerista que traz o Cdodigo de Defesa do
Consumidor, o ESP alega defender a parte mais vulneravel na relagdo professor-aluno,
salvaguardando os direitos dos alunos, tidos como vitimas da doutrinacdo manifestada pelos
professores, alem de advogar pela superioridade do direito dos pais sobre a educagdo moral de
seus filhos. Portanto, fica evidente a tentativa de inserir a educacdo dentro de uma ldgica
mercadologica, cujos professores seriam os fornecedores desse servico (educacgéo) e, assim, 0s
consumidores (pais e alunos) teriam o direito de decidir e demandar sobre essa prestacao.

Considerando a incidéncia desse movimento na agenda publica nacional, tratamos de
nomear as principais figuras associadas ao movimento. Assim, posicionamos, antecipadamente,
dentro do aspecto politico e partidario, os atores desse movimento, comprovando, assim, a
afinidade do fundador Miguel Nagib com movimentos declaradamente conservadores, além
dos nomes como da olavista Bia Kicis, Carlos e Flavio Bolsonaro, assim como o atual
Presidente da Republica, Jair Messias Bolsonaro (2019-2022), que séo declarados apoiadores
do Escola Sem Partido, além do Magno Malta (PR) e o Ricardo Nezinho (MDB), esse ultimo
sendo o autor da lei alagoana n° 7.800/2016, principal vitéria politico-legislativa do
movimento.

Assim sendo, ja na primeira parte do trabalho procuramos evidenciar que o projeto do
ESP é maneado por setores conservadores e representantes de setores evangélicos (ligados a
bancada da Bala, do Boi e da Biblia), o que, por sua vez, arruina a grande falacia desse
movimento que afirma possuir posicionamento completamente apartidario, destituido de
vinculo politico e ideoldgico, visto que seu direcionamento € cristalino a ala conservadora do
cendrio politico, vinculado aos partidos da direita brasileira.

Como vimos, o ESP avancou suas pautas na agenda publica nacional a partir de 2014,

com diversos projetos de leis nas casas legislativas do pais na tentativa de instituir o Escola
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Sem Partido no ensino basico brasileiro, acarretando a difusdo de seu discurso nas midias
jornalisticas e redes sociais. Com efeito, evidenciamos que o periodo de esplendor (2014-2018)
das pautas do ESP ndo fora atoa. Considerando a conjuntura politica do pais naquele periodo,
de enfraquecimento da esquerda catalisado pelo Golpe civil-parlamentar-midiatico de 2016, os
projetos de leis tiveram significativa aceitacdo de parlamentares conservadores: foram mais de
220 projetos de leis apresentados as diversas casas legislativas de todo o pais entre 2014 e 2020,
cujo contelldo e matéria eram as mesmas, implementar o Programa Escola sem Partido no
ensino brasileiro.

Ao passo que o programa ESP tomava espaco na politica brasileira, com a promulgacédo
de diversas leis que o implementara, movimentos democraticos liderados principalmente por
professoras e professores, além de outras manifestacfes de importantes instituicbes e
organizacOes da sociedade civil e Tribunais de Justicas se posicionaram e denunciaram a
inconstitucionalidade das aspiraces do ESP, com efeito, foram apresentadas dezenas de agdes
procedimentais de controle de constitucionalidade em face dessas leis aprovadas.

No ano de 2020, o Supremo Tribunal Federal declarou seu posicionamento acerca da
matéria ao julgar inconstitucional a Lei n°® 7.800/2016 de Alagoas (havia dezenas de outras leis
apensadas as acOes). Todavia, importante destacar que, ainda que o programa ESP seja
declarado inconstitucional pelo STF, pelo principio constitucional de separagdo dos poderes®’,
nada impede que outra lei de igual conteudo tramita e seja aprovada em alguma casa legislativa
do pais, afinal, o exercicio de legislar e julgar sdo independentes entre si. E € justamente por
essa apreensdo e considerando a institucionalizacdo do discurso do ESP - enfatizado
especialmente no topico “1.3” da pesquisa — através do Poder Executivo nacional (familia
Bolsonaro sdo declarados apoiadores das pautas do ESP) é que este trabalho se coloca como
mais um instrumento de enfrentamento a esse discurso conservador reproduzido pelo
movimento.

Assim, as consideracdes acerca do discurso do Escola Sem Partido expostas neste
trabalho tiveram como objetivo evidenciar a politica propria desse movimento, direcionada a
favor da classe e da ideologia dominante-conservadora que dispensa a orientacdo critica e
pluralista do ensino e da educacdo a fim de conservador o status quo. N&o a toa que o trabalho

se coloca como mais uma ferramenta de combate a este discurso, haja vista que, mesmo apds

37O principio da separacdo de poderes ¢ um modelo politico que visa a fragmentacdo do poder de Estado em
orgdos distintos e independentes entre si, € clausula pétrea e esta disposta no art. 2° da Constitui¢do Federal, in
verbis: Art. 2° S&o Poderes da Unido, independentes e harménicos entre si, 0 Legislativo, o Executivo e 0
Judiciario.
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quase dois anos da declaracdo da inconstitucionalidade deste programa, suas pautas foram
utilizadas como bandeiras nas campanhas eleitorais neste ano de 2022, como buscamos
demonstrar no ultimo topico do primeiro capitulo.

Na primeira parte do trabalho buscamos, portanto, evidenciar as primeiras impressoes
do discurso do Movimento Escola Sem Partido, revelando a disputa politica e social na qual
esté inserido, na medida em que ao contestar a educacéo, o ensino critico e plural, o papel do
professor em sala de aula, bem como impedir o debate sobre sexualidade, género, liberdade de
expressao e corpos, multiculturalismo e tantas outras questfes politica e social, 0 movimento
nos apresenta como sendo mais um instrumento do conservadorismo politico brasileiro que
opera em favor das elites dominantes.

Deveras, € importante ressaltar que o conservadorismo possui carater polissémico em
seu conceito, sendo complexo e multifacetado, diante disso, buscamos elencar alguns pontos
da historicidade do pensamento conservador que, em suma, busca a manutencdo e a
continuidade da ordem vigente. Contudo, enfatizamos as singularidades do conservadorismo
brasileiro que, destacando sua formacdo marcada pelo racismo estrutural, dado os longos
séculos que perdurou o regime escravocrata, carrega valores sociais antidemocraticos e,
considerando a histérica “hiponcondria” anticomunista, percebe-se a manutencdo da cultura
politica contraria aos direitos sociais historicamente conquistados da batalha de classes.

Ap0s percorrer essas consideracgdes iniciais acerca do objeto da pesquisa, considerando
principalmente seus aspectos politicos o qual se insere o discurso do Movimento Escola sem
Partido, partimos para andlise discursiva de forma a evidenciar as ferramentas de estratégias de
producdo de sentido utilizadas nos textos desse movimento. Assim, utilizamos da metodologia
da Semidtica discursiva desenvolvida por Greimas e seus sucessores, as ferramentas necessarias
para analisar o texto produzido pelo ESP.

Desta feita, a fim de clarificar o leitor acerca do método de analise utilizado, o segundo
capitulo buscou especificar alguns conceitos basicos necessarios para a investigacao que se
pretendeu desenvolver neste trabalho. Assim, tomamos o texto como objeto central da nossa
andlise.

Com efeito, compreendendo um corpus de andalise bastante volumoso, foi necessario,
portanto, a delimitacdo da nossa analise para fins metodol6gicos. Todavia, ainda que tenha sido
feito uma escolha de um texto em detrimento de outros, as estratégias expostas na terceira parte
do trabalho se repetem nas diferentes formas textuais de expressao do movimento. Em outros

termos, asseguramos gue o recorte analitico evidenciara o sentido do discurso desse movimento,
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reiterado em outros textos do ESP, ja que as formacdes discursivas materializam as formacdes
ideoldgicas desse movimento que ora se investiga.

Assim, optou-se pela anélise do texto cartaz-discurso “Deveres do Professor” segundo
0 Escola Sem Partido. Esse recorte se mostrou apropriado ja que seu contetdo se trata de
comandos determinados, sintetizando, por conseguinte, a pretensa do movimento: a suposta
neutralidade no fazer pedagdgico a fim de combater a fantasiosa doutrinagdo marxista que,
segundo o ESP, se encontra institucionalizada no ensino brasileiro.

Assim, valendo-se do percurso gerativo de sentido para analisar do cartaz-discurso
“Deveres do Professor”, na analise superficial e abstrata verificamos a oposic¢éo de valores:
direito versus deveres dos professores dentro da sala de aula; neutralidade versus parcialidade
da pratica pedagdgica. Cumpre salientar que a parcialidade nos textos do movimento, &
entendida como a propria doutrinacédo politica e ideologica desempenhado pelo professor dentro
das salas de aula. Ou seja, ja no nivel superficial percebemos indica¢es da imagem que sera
feita do professor como doutrinador que merece ser combatido.

No segundo patamar do percurso gerativo de sentido, percebemos que o ESP
confecciona uma narratividade da ideologia que merece ser combatida, gerada a partir da
negacdo a doutrinacdo politica e aos direitos dos professores capazes de disseminar essa
doutrinacgéo, todavia, a transformacéo do nivel narrativo se realiza inserida na propria ideologia
do movimento, que se utiliza de ferramentas discursivas para manipular, a partir da visao de
mundo do ESP, que é fazer-dever do professor assegurar 0 ensino neutro e, ao descumprir esses
deveres, o professor é tido como doutrinador, alvo a ser vencido pelo movimento.

Com efeito, utilizando-se da sua visdo de mundo, a narrativa construida pelo ESP
camufla sua polarizacdo, pois, na busca por instituir o ensino neutro nas escolas, pretende-se,
na realidade, expressar uma Otica de mundo de determinada classe a respeito da realidade como
ela se apresenta.

O terceiro e ultimo nivel do percurso gerativo de sentido é o patamar mais concreto, ou
seja, € onde ocorre a concretizacao dos valores semanticos dentro do texto, assim, 0s textos sdo
figurativizados e tematizados com nitidez. Desse modo, utilizando-se da figuratividade, o texto
do ESP manobra as formas que o enunciatario podera reconhecer a imagem de mundo pela
Optica do enunciador, em outros termos, o enunciador dispde de mecanismos para fazer o
enunciatario crer no dito, buscando adesdo do enunciatario a um determinado fazer. Assim, pela
analise de sentido do texto, averiguou-se que 0s enunciados do cartaz-discurso constroem
mecanismaos figurativos do professor doutrinador abjeto carregando um sentido de que é preciso

combaté-lo.
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Nesse ponto € importante termos em mente que o discurso so se mostra eficaz quando
0 enunciatario aceitar aquilo que esta sendo transmitido como verdadeiro, trata-se do prdprio
contrato veridictorio que tecemos consideracdes na segunda parte do trabalho. Assim,
considerando os sujeitos da enunciagdo sob o mesmo “efeito de verdade”, inferimos que o
enunciatario do cartaz-discurso sdo aqueles sujeitos que tém a pretensa combater a suposta
pratica pedagogica que dissemina a “doutrinagdo marxista” ¢ a “ideologia de género”, ou seja,
0 enunciatario sdo aqueles sujeitos que, aceitando o discurso conservador e antidemocratico do
ESP como verdadeiro, pretende combater a difusdo dos debates sobre género, raca e classe
dentro das salas de aula.

Assim sendo, é possivel atestar que a pretensa imposicdo da neutralidade no fazer
pedagdgico ja é tomada de uma posic¢éo politica daquele que fala em relacdo aquilo de que se
diz, até porque, se a neutralidade pedagogica estd em negar a diversidade em todas as suas
formas (combate a “ideologia de género” nas escolas), perpetuar a idealizagcdo de institui¢des
de modo conservadas (familia tradicional, por exemplo), percebemos o posicionamento desse
discurso, afinal, “agir como se a educacdo fosse isenta de influéncia politica € uma forma
eficiente de coloca-la a servi¢o dos interesses dominantes” (FREIRE, 2016, p. 110).

Ou seja, a neutralidade que tanto busca o ESP &, sendo, uma posicdo muito bem
determinada pela manutencdo do status quo, como ja nos alertava o patrono da educacao
brasileira, Paulo Freire. Por isso se mostra poderoso trazer a baila da discussdao o contexto
social, politico e econdmico que permeiam o projeto conservador e retrogrado do Escola Sem
Partido.

Lembremos que a sociedade em que vivemos ja é antagbnica por criacdo, afinal, nos
organizamos de forma estratificada, por classes sociais (capitalistas vs trabalhadores), assim,
indagamos: é possivel ser neutro dentro de uma sociedade estruturalmente antagdnica e com
interesses conflitantes? A quem interessa um ensino cujo problematicas sociais sdo excluidas
do debate dentro das salas de aula? A quem interessa um ensino meramente reprodutor daquilo
que ja vem sendo estruturalmente imposto para nds enguanto sociedade? A quem interessa a
exclusdo do debate critico acerca da historicidade brasileira?

Sendo assim, a neutralidade das praticas escolares representa, na realidade, um projeto
conservador que possibilita a assimilacdo e perpetuacdo das tradicdes da ordem imposta de
condicdo de profunda desigualdade social, tornando inquestionavel (e indiscutivel dentro das
salas de aula) as diferengas sociais, preservando, dessa forma, o status quo, que permite o

dominio de classe.
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Assim, o discurso do Movimento Escola Sem Partido ndo surge com o movimento, mas,
na realidade, esta inserido em uma légica de disputa mais amplas pelo sentido da educacao.

A vista do exposto, diante da analise minuciosa do texto Deveres do Professor segundo
0 Escola Sem Partido, buscamos evidenciar como a neutralidade pretendida pelo ESP, na
realidade, tenta frear a educacao critica de potencial transformador, e é justamente nesse ponto
que o discurso do ESP se identifica com o conservadorismo, afinal, o conservadorismo é uma
teoria politica que defende a manutencdo das instituicdes sociais (familia, religido), além dos
usos, costumes, tradigcdes e convencdes, a fim de evitar qualquer transformacéo da ordem social,
visando, portanto, a manutencéo da ordem social vigente, fundamentado nos valores religiosos

e liberais, que persiste na manutengéo das desigualdades sociais.

“Néo posso ser professor se ndo percebo cada vez melhor que, minha posi¢do nédo
pode ser neutra, minha pratica exige de mim uma definicdo. Uma tomada de posicéo.
Decisdo. Ruptura. Exige de mim que escolha entre isto e aquilo” (FREIRE, 1999, p.
63).
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