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Os ideais da educacado inclusiva podem ser efetivados por meio de atitudes sociais
favoraveis a inclusdo, uma vez que estas podem reorganizar crencas e cogni¢des sobre as
diferencas, direcionar a afetividade de modo a ser favoravel com relacdo as diferencas e,
principalmente, direcionar a agdo para a aceitagdo das diferengas. A partir dessa
perspectiva, 0 presente estudo tem por objetivo comparar as atitudes sociais em relagdo a
inclusédo, mantidas pelos mesmos participantes no inicio e no final do processo formativo do
curso de Pedagogia do Instituto de Biociéncias da UNESP. Neste estudo participaram 21
estudantes do curso de Pedagogia. Os participantes foram separados em dois grupos: o
grupo dos participantes no inicio da formag&o e o grupo dos participantes no ultimo ano de
formacgdo. Os dados foram coletados por meio da Escala Likert de Atitudes Sociais em
relagéo a Inclusdo — ELASI, que € um instrumento construido e validado para a mensuragao
de atitudes sociais em relacdo a inclusdo. Os escores de atitudes sociais desses
participantes foram comparados por meio da prova Wilcoxon. A diferenca ndo é
estatisticamente significante (p&gt; 0,6333), indicando que ndo houveram mudancas
significativas nas atitudes sociais desses estudantes em relacéo a incluséo.
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Introducéo

No relatério da UNESCO de 1999 (MORIN, 2000; VIEIRA, 2002),
estabeleceram-se os quatro pilares para a educagao contemporanea: 1) aprender a
conhecer; 2) aprender a fazer; 3) aprender a viver juntos; e 4) aprender a ser.

Poderiamos dizer que uma educacao pautada nestes quatros pilares indica um
sistema educacional capaz de cumprir o seu papel social, cultural e humanitario,
difundindo e praticando as metas estabelecidas por varios documentos e decretos em
vigéncia, tais como a Declaragdo de Salamanca (UNESCO,1994), a Constituicdo
Federal de 1988 (BRASIL, 1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional
(BRASIL, 1996), as Diretrizes Nacionais para Educagao Especial na Educagao Basica
(BRASIL, 2001), o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), dentre
outros. Poderiamos ainda dizer que a educagao permeada por estes pilares possibilita
a efetivacao dos fundamentos da educacao inclusiva, cujo pressuposto é oferecer uma
educacao de qualidade as diversificadas esferas sociais, levando em conta as suas
necessidades especificas. Essa educacao ndo pode perder de vista a transmissao
gualitativa dos conteudos sistematizados e acumulados ao longo da histéria da
humanidade. Acreditamos que a educacado inclusiva, com essa perspectiva, pode
fortalecer o sistema de ensino e ampliar a discusséo sobre a inclusdo social.

A literatura aponta que a educagéo inclusiva € uma espécie de reforma radical
no sistema educacional, uma vez que implica reestruturar os seus sistemas
curriculares, avaliativos e pedagdgicos. Essa reforma educacional precisa garantir que
todos os alunos tenham acesso ao ensino regular e nele permanegcam com bom
aproveitamento, oferecendo assim estratégias para o acesso pleno ao curriculo € o
acolhimento pela classe e escola.

Gardou (2011) ao discutir a deficiéncia numa perspectiva inclusiva afirma que
somente desconstruindo conceitos cristalizados, proprios do obscurantismo, podemos
atingir o ideal de “uma sociedade menos excludente, menos normativa, sem
masmorras nem grades” (p.22). Para esse autor, uma sociedade inclusiva, € uma

sociedade pensada para todos sem pertencimentos a grupos particulares, é garantir a
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singularidade de cada ser dentro dos ideais universais, € garantir qualidade de vida e
acesso a todos. Nessa sociedade com qualidade e acesso o resultado é a educagéao
inclusiva.

Omote (2004a) argumenta que a busca pela inclusdao sempre fez parte da
histéria da humanidade. As sociedades humanas vém tornando-se progressivamente
inclusivas nos mais variados aspectos, ainda que muito lentamente. Nos anos 90, a
construgéo da sociedade inclusiva transformou-se “em um imperativo moral” (p. 299),
intensificado pelos crescentes debates sobre os direitos humanos. Para esse autor, ao
se pensar em uma comunidade escolar inclusiva, reflexo de tal imperativo, deve-se
contar ndo apenas com solugdes didatico-pedagodgicas, mas também com medidas
avaliativas destes processos.

Uma alternativa de avaliagdo da educacgdo inclusiva pode envolver a questao
das atitudes sociais em relacdo & inclusdo. E sabido que uma pessoa, em interagéo
com o ambiente social, forma impressdes sobre as outras pessoas e essas
impressoes irdo direcionar o seu comportamento. As atitudes sdo formadas como
consequéncia da acao direta da pessoa com a tomada de conhecimento do meio
ambiente. Assim, podemos dizer que nossas atitudes sdo formadas durante nosso
processo de socializagao.

Para Rodrigues, Assmar e Jablonski (2007, p. 97-98), os elementos principais
caracteristicos das atitudes sociais sao “[...] a) uma organizagédo duradoura de crencas
e cognicbes em geral; b) uma carga afetiva pré ou contra; ¢) uma predisposicéo a
acao; d) uma direcdo a um objeto social”. Assim, nds conceituamos Atitudes Sociais
em relacdo a Inclusdo como uma reorganizagcao de crengas, cognigdes, percepgdes e
conceituacdes dotadas de afetividade contra ou a favor da inclusdo de grupos
minoritarios, esta podera direcionar agdes coerentes ou nao com os juizos de valor de
um ser cognitivo relativos a inclusédo social de grupos minoritarios.

Atitudes Sociais favoraveis em relagao a inclusdao podem ser construidas por
meio de intervencdo, uma das possibilidades é a criacdo estratégias para que os
grupos minoritarios possam demonstrar suas potencialidades na aquisicdo do
conhecimento acumulado pela humanidade.

A importancia do estudo das atitudes sociais ndo esta apenas na sua
associacdo com o comportamento, mas também porque indicam as definicdes do
problema, mantidas pelos membros de uma coletividade, e servem de quadro de
referéncia dentro do qual ocorrem comportamentos direcionados ao objeto atitudinal
(ALTMAN, 1981).

As atitudes sociais favoraveis a inclusdo sao certamente uma das condicdes

para efetivagdo da sociedade inclusiva, uma vez que organizam ou re-organizam
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crengas e cognigdes sobre as diferengas, direcionam a afetividade de modo a ser
favoravel com relagdo as diferencas e, principalmente, direcionam a agdo para a
aceitacdo das diferencas. Nesse sentido, esse “novo homem inclusivo” podera ser
formado por intermédio da escola, uma escola que invista na construcado de atitudes
genuinamente inclusivas. Do contrario, técnicas, recursos e capacitagbes poderao
servir até para excluir ou justificar a excluséo ou ainda para justificar a dificuldade da
inclusao.

As atitudes sociais, assim como outras variaveis ndo imediatamente visiveis, tais
como as crencgas, os valores e as concepgdes de ensino e aprendizagem, podem
determinar a qualidade da relagado interpessoal entre o professor e o aluno, podendo
comprometer o processo de ensino e aprendizagem inclusivo.

Foi evidenciado que os professores da Educacao Infantil e os estudantes do
CEFAM e de Pedagogia apresentavam atitudes sociais em relagéo a inclusdo mais
favoraveis que os professores do Ensino Fundamental, Ciclos | e Il, e os do Ensino
Médio. Os autores aventaram uma possivel explicacdo baseada na relagdo desses
estudantes e professores com a situacdo de uma classe da qual participa algum aluno
deficiente.

Embora existam resultados contraditérios, de modo geral pode-se sugerir que as
atitudes sociais positivas em relagcao a inclusdo sdo apresentadas por professores do
género feminino (PEARMAN et. al.,, 1992), mais jovens (BALBONI; PEDRABISSI,
2000; RIZZO, 1985; RIZZO; WRIGHT, 1988; RIZZO; VISPOEL, 1991), com
experiéncia docente no ensino comum (FONSECA-JANES, 2010), com menos tempo
de experiéncia docente no ensino comum (BENNETT; DELUCA; BRUNS, 1997;
HASTINGS; OAKFORD, 2003; MARSTON; LESLIE, 1983), com nivel mais baixo de
escolaridade (JOBE; RUST; BRISSIE, 1996), com experiéncia no ensino de alunos
deficientes (AVRAMIDIS; KAYVA, 2007; AVRAMIDIS; NORWICH, 2002; BALBONI;
PEDRABISSI, 2000; BALEOTTI, 2006; OLSON, 2008; OMOTE, 2010; OMOTE, 2005;
ROMMI; LEYSER, 2006; VAN REUSEN; SHOHO; BARKER, 2000; PARASURAM,
2006), tipo de deficiéncia e grau de comprometimento (BALEOTTI, 2006;
RIZZO;VISPOEL, 1991), formacgao (RIZZO; VISPOEL, 1992) e competéncia docente
(RIZZO; WRIGHT, 1988)

Os estudos sobre a inclusao de pessoas com deficiéncia na rede de ensino tem
sido alvo de muitas discussbes no ambito académico, as discussdes atuais recaem
sobre a formacgao de recursos humanos para lidar com este fendbmeno. Sabemos que
a educacéo inclusiva é um ideal para todos os niveis de ensino, mas neste trabalho

nos restringimos a formacgao do pedagogo, uma vez que € no curso de Pedagogia que
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se formam os profissionais para atuarem na docéncia da Educacdo Infantil e do
Ensino Fundamental, bem como os gestores educacionais.

Sabendo da importancia da constituicdo do curso de Pedagogia ao longo da
histéria e da importancia do perfil profissional de seus egressos como docentes e
gestores do sistema educacional este projeto de pesquisa propdem investigar se os
cursos de Pedagogia da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” —
UNESP preparam os estudantes para as discussdes e fundamentagbes da Educagao
Inclusiva propiciando subsidios para a construgdo de atitudes sociais favoraveis em
relagdo a incluséo.

Levando em consideragcao o arcabouco tedrico e os estudos sobre a tematica,
este trabalho de pesquisa tem por objetivo discutir os resultados de um dos aspectos
obtidos por meio do desenvolvimento do projeto de pesquisa de pds-doutoramento
realizado na Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — UNESP.
Assim, este presente relato tem por objetivo comparar as atitudes sociais em relacdo a
inclusdo, mantidas pelos mesmos participantes no primeiro e no quarto ano de

Pedagogia do Instituto de Biociéncias, Campus de Rio Claro.

Método

Participaram deste estudo 21 estudantes que cursaram o curso de Pedagogia
do Instituto de Biociéncias, Campus de Rio Claro da UNESP no primeiro ano em 2008
e no quarto ano em 2011. A idade dos participantes na segunda coleta variou a idade
variou de 22 a 47 anos, com a média de 26,24 e o desvio padrao de 5,66, sendo 16 do
género feminino e 04 do género masculino.

Para a coleta de dados, foi utilizada a Escala Likert de Atitudes Sociais em
relacéo a Inclusdo — ELASI, que € um instrumento construido e validado pelo grupo de
pesquisa Diferenca, Desvio e Estigma (OMOTE, 2005). Esse instrumento possui 35
itens, cada um constituido por um enunciado seguido de cinco alternativas que
indicam a extensao em que o respondente concorda com o seu conteldo ou dele
discorda. As alternativas para a resposta sao (a) concordo inteiramente, (b) concordo
mais ou menos, (c) nem concordo nem discordo, (d) discordo mais ou menos e (e)
discordo inteiramente. Desses 35 itens, 30 medem as atitudes sociais e cinco
correspondem a escala de mentira. Dos itens relativos as atitudes sociais, 15
apresentam enunciados positivos, isto €, a concordancia com o seu conteludo
corresponde a expressao de atitudes sociais favoraveis a inclusao; outros 15 itens
apresentam enunciados negativos, isto é, a concordancia com o seu conteludo

corresponde a expressado de atitudes sociais desfavoraveis a inclusdo. A escala de
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mentira foi incluida na ELASI, como um dispositivo para assegurar a confiabilidade das
respostas fornecidas pelos participantes, ja que, conforme estudos prévios, as
respostas a esses cinco itens sao inteiramente previsiveis. A ELASI possui duas
formas equivalentes, mas no presente estudo foi utilizada apenas a forma A.

Os dados foram armazenados em um banco de dados especifico também criado
pelo grupo de pesquisa Diferenga, Desvio e Estigma. Cada uma das respostas dadas
por nossos participantes recebeu uma nota especifica. Para os itens positivos, foi
atribuida a nota 5 a alternativa (a) de concordancia plena, 4 a alternativa (b) e assim
por diante até a nota 1 a alternativa (e). Para os itens negativos, o sentido de
atribuicao de notas foi invertido, ja que, diante deles, a concordancia plena com o
conteludo expressa as atitudes mais desfavoraveis. O escore total de cada participante
€ dado pela soma das notas obtidas nos 30 itens e pode variar de 30 a 150, sendo que
quanto maior for o escore mais favoraveis sao as atitudes sociais em relacdo a
inclusdo.

A escala de mentira recebeu outra pontuacao: se a resposta fornecida a um item
fosse aquela que é esperada, era atribuida a nota 0; caso contrario, o item recebia a
nota 1. Assim, os escores da escala de mentira podem variar de 0 a 5, sendo que o

valor 0 ou préximo dele indica maior confiabilidade dos dados.

Resultados e discussao

Preliminarmente, foram analisadas as respostas aos itens da escala de mentira.
Todos os estudantes obtiveram escore 0 ou 1. Esse resultado sugere que os
participantes de um modo geral responderam ao instrumento com a devida seriedade,
sugerindo que os dados assim coletados tém a confiabilidade necessaria.

A tabela 1 apresenta os parametros relativos aos escores da ELASI obtidos por
participantes no inicio do processo de formacao e no ultimo ano do curso. Sao
apresentadas a medida de variagdo, representada pelo menor e maior escore, a
medida de tendéncia central, representada pela mediana, e a medida de dispersao,

representada pelo quartil 1 e quartil 3.
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Tabela 1 — Sintese de escores da ELASI obtidos por participantes no inicio € no
ultimo ano de formagéo no curso de Pedagogia do Instituto de Biociéncias do Campus
de Rio Claro.

Variagao Mediana Disperséao
(Min. — Max) (Q1-Q3)
Inicio da formagao 113 - 146 138 128 — 143
Ultimo ano de 111 - 145 138 132 —141
formacao

Os parametros apresentados na tabela 1 sugerem que, no ultimo ano de
formacgao, os estudantes de Pedagogia ndo apresentaram escores superiores aqueles
obtidos no inicio da formagao. Os escores das atitudes sociais em relagéo a inclusao,
obtidos em dois momentos distintos da trajetoria escolar dos participantes, com um
intervalo de trés anos, foram comparados por meio da prova de Wilcoxon. A diferencga
ndo €& estatisticamente significante (p> 0,6333), indicando que n&o houveram
mudangas significativas nas atitudes sociais desses estudantes em relagao a inclusao.

Pensavamos que apds quatro anos de formacdo haveria uma tendéncia a
mudancas de atitudes sociais em relacdo destes participantes, pois na formacao
basica destes participantes consta a disciplina de Fundamentos da Educacgéo Inclusiva
de 75 horas-aula. Para a coordenadora do curso esta disciplina so reflete o processo
de exclusdo social, uma vez que o tema deve ser considerado como transversal e
permear as demais disciplinas, ndo ser privilégio de uma unica disciplina, a seguir

constam os recortes do depoimento:

[...] a educacgdo inclusiva [...] € uma disciplina obrigatéria. [...] Eu acho que ela,
[...] engloba essas questdes: [...] a educacdo especial, [...] as minorias, [...] as
deficiéncias, os negros, os indios, 0s sem casa, os sem terra. Mas é uma disciplina, eu

acho que deveria tentar [se] trabalhar com a educacgao popular, outra disciplina.

[...] gente tem que colocar essa disciplina [...], porque a gente ainda esta

excluindo [...]. A gente ndo olha o que cada um é respeitado na sua diferenca.

A gente, quando fala da disciplina Fundamentos da Educacéao Inclusiva, € uma

disciplina que deveria ndo existir, que deveria ser um tema [...] transversal.
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Transversal, na Universidade, ndo na Pedagogia [...]. Porque o [aluno] que [...]
esta fazendo Biologia, [...] deveria ter um tema transversal que passasse por todos, na
Filosofia, na Psicologia, na Didatica. [...] Se [...] chegar para uma professora de
Filosofia, com uma questao sobre a Educacéo Inclusiva, ela vai me responder ou [...]
vai abrir para discussdo do problema. [...] Ela até vai responder, mas de uma forma
completamente atordoada, entdo, ainda estamos caminhando [...]. Se vocé pegar e
discutir na Filosofia, os pensadores, quantos pensadores tiveram um processo de
exclusao, [...] quem pensa, penso logo existo, 0 que € pensar, o deficiente mental

pensa de outra maneira.

Nao deveria existir a disciplina de Educagéao Inclusiva, a gente a colocou que foi
um cutucdo mesmo, [...], para ficar o foguinho sempre aceso, mas é uma disciplina

gue nao deveria existir, ela deveria ter um tema.

[...] a Educacgéo Inclusiva, principalmente na pés-modernidade, [...] onde [...] as
diferencgas [...] devem ser discutidas em todas as areas do conhecimento. [...] Por
causa das diferengcas a gente tem problemas no mundo. [..] A nado aceitacdo da

diferenca.

Os depoimentos acima parecem evidenciar que mesmo com toda a
preocupacado da coordenacado de que o tema da inclusdo fosse tema de todas as
disciplinas, pode ser que isto ndo ocorreu, pois ndo houve mudanca de atitudes
sociais em relacdo destes participantes. A literatura especializada sobre mudancga de
atitudes sociais em relagcdo a inclusdo aponta que a variavel formagdo € um dos
fatores que resulta em mudancas de atitudes. Rizzo e Vispoel (1992), Baleotti (2006),
Carvalho (2008); Hsien (2007); Pereira-Jr (2009) e Silva (2008) que apontam ser a
formagao uma das variaveis para mudanca de atitudes em relagao a inclusio. Talvez,
estes participantes nado acreditem na sua competéncia docente (RIZZO; WRIGHT,
1988) para assumirem uma sala de aula, este fator devera ser investigado em futuros
trabalhos, uma vez que nas discussdes atuais acerca da educacao inclusiva, tem sido
dada especial énfase as atitudes sociais de toda a comunidade escolar e
principalmente as do professor. A partir da compreensado das atitudes sociais dos
professores em relacdo a inclusao, € possivel ter alguma idéia das condutas que eles
adotam em suas salas de aula. Um professor com atitudes sociais desfavoraveis em
relagdo a inclusao dificiimente consegue enfrentar o desafio de promover ensino de
qualidade para os alunos que apresentam diferengas expressivas em relagéo ao aluno

médio. Bender, Scott e Vail (1995) evidenciaram que os professores do ensino comum
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com atitudes negativas em relagdo a inclusdo utilizavam estratégias de ensino
inclusivas menos freqiientemente que os professores com atitudes positivas.

Outro fator que nos gera inquietagdo € a premissa da hipdtese de contato,
estudos sobre a inclusdo demonstram que com experiéncia no ensino de alunos
deficientes (AVRAMIDIS; KAYVA, 2007; AVRAMIDIS; NORWICH, 2002; BALBONI;
PEDRABISSI, 2000; BALEOTTI, 2006; OLSON, 2008; OMOTE, 2010; OMOTE, 2005;
ROMMI; LEYSER, 2006; VAN REUSEN; SHOHO; BARKER, 2000; PARASURAM,
2006) desenvolvem atitudes mais favoraveis em relagéo a inclusdo. Cabe relatar aqui
que uma das alunas do curso usava cadeiras de roda e tinha o diagnéstico de
Paralisia Cerebral. O fato dos alunos terem convivido quatro anos com esta colega,
ndo modificaram suas atitudes sociais. Por outro lado, existem estudos sobre atitudes
sociais de professores que convivem com deficiéncia fisica e grau de
comprometimento severo tendem a desenvolver atitudes sociais menos favoraveis
(BALEOTTI, 2006; RIZZO; VISPOEL, 1991), talvez este seja um dos motivos.

Conclusao

O presente estudo evidencia que os participantes, apdés quatro anos de
formagao no curso de Pedagogia, apresentam atitudes sociais mais favoraveis em
relacdo a inclusdo. O resultado sugere que uma das possiveis variaveis para a
mudanca de atitudes sociais pode ter sido proporcionada pela estrutura curricular do
curso, uma vez que constam no processo de formagao duas disciplinas obrigatérias
sobre a tematica.

Apenas a insercdo de disciplinas ndo é garantia de que as atitudes sociais
podem se modificar, mas uma pessoa em interagcdo com o ambiente social forma
impressdes sobre as outras pessoas e estas impressdes podem direcionar o seu
comportamento. As atitudes sdo formadas como conseqiiéncia da acdo da pessoa
com a tomada de conhecimento do meio ambiente. As atitudes se formam por meio da
experiéncia e da aprendizagem. As duas disciplinas que tratam da Educacao Inclusiva,
num total de 150 horas-aula, podem ter proporcionado essa oportunidade aos
participantes ao longo do curso, especialmente porque, conforme apontou a
coordenadora do curso, parecem ter havido uma repercussao bastante positiva em

algumas outras disciplinas da matriz curricular e junto aos alunos.
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