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RESUMO

No processo de inclusdo escolar, além do acesso oferecido ao estudante Publico-
alvo da Educacao Especial (PAEE), sua participacdo, permanéncia e aprendizagem
séo desafiadoras. Dentre as demandas a serem enfrentadas em prol do estudante
com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), esta incluida a compreensédo de
conteldos e de conceitos mateméaticos. A presente pesquisa tem como objetivo
criar, aplicar e analisar a usabilidade de um canal do YouTube sobre contacdo de
histérias na area da educagcdo matematica, feito por meio de gravacdes em videos,
tendo o propdsito de constituir uma préatica pedagdgica voltada para a inclusdo do
estudante com TEA. Desenvolvida durante a pandemia da Covid-19, ela teve a
participacdo de seis estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental, sendo um deles
diagnosticado com TEA, além das colaborac¢des da professora do ensino comum e
da méae do estudante com TEA, no contexto de uma escola publica de um municipio
do interior do estado de S&o Paulo. Caracterizou-se como uma pesquisa de
abordagem qualitativa, com caracteristica de pesquisa de acdo colaborativa, sendo
gue a coleta de dados foi realizada de forma sincrona por meio da plataforma GSuite
GoogleMeet. Quanto aos instrumentos de coleta de dados utilizados: entrevista
semiestruturada, protocolo de registro de observacdo, roteiro de avaliacdo e
validacdo da qualidade das histérias gravadas em videos. Como resultado foi feita a
disponibilizagdo do produto educacional Encontando em um canal do YouTube,
constituido de nove historias criadas, contadas e gravadas em videos para
estudantes com TEA, versando sobre o ensino de conceitos matematicos. Os
resultados da avaliacdo da aplicacdo das historias apontam que a contacdo de
histérias em videos gravados potencializou a ateng¢do concentrada do estudante
com TEA, foco da pesquisa, bem como dos demais estudantes da sala.

Palavras-chave: Préaticas Pedagogicas. Contacdo de Histérias. Transtorno do
Espectro do Autismo. Matematica.
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ABSTRACT

In the process of school inclusion, in addition to the access offered to the Public
Targeted Student for Special Education (PAEE), their participation, permanence and
learning are challenging. Among the demands to be faced on behalf of students with
Autism Spectrum Disorder (ASD), the understanding of mathematical content and
concepts is included. This research aims to create, apply and analyze the usability of
a YouTube channel on storytelling in the area of mathematics education, made
through video recordings, with the purpose of constituting a pedagogical practice
aimed at the inclusion of students with ASD. Developed in the context of the Covid-
19 pandemic, it had the participation of six 5th grade students from Elementary
School, one of them diagnosed with ASD, besides the collaborations of the common
education teacher, the mother of the student with ASD and the researcher, in the
context of a public school in a city in the countryside of the state of Sdo Paulo. It was
characterized as a qualitative research approach, with characteristics of collaborative
action research, and data collection was performed synchronously through the
GSuite GoogleMeet platform. As for the instruments of data collection used: semi-
structured interview, observation record protocol, script for evaluation and validation
of the quality of recorded video stories. As a result, the educational product
Encontando was made available in a YouTube channel, consisting of nine stories
created, told and recorded on video for students with ASD, about the teaching of
mathematical concepts. The results of the evaluation of the application of the stories
indicate that the storytelling in recorded videos increased the concentrated attention
of the ASD student, focus of the research, as well as the other students in the room.

Keywords: Pedagogical Practices. Storytelling. Autistic Spectrum Disorder.
Mathematics.
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1 APRESENTACAO

Farei aqui uma breve e singela apresentacdo com o intuito de descrever
minha origem e os fatos que marcaram a minha trajetoria até chegar a vida
académica.

Sou Lorinisa Knaak da Costa, comumente chamada de Lori, filha de Selmo
Knaak e Ivone Roloff Knaak. Nasci na cidade de Cunha Pord, estado brasileiro de
Santa Catarina. Meu pai era pedreiro, minha méae era dona de casa.

Estando com um ano e cinco meses, meus pais se mudaram para o Paraguai,
pais vizinho do Brasil, em busca de melhores condi¢des de vida. Segundo relato de
minha mae, o inicio da vida em terras paraguaias foi dificil. Fui alfabetizada na
lingua espanhola; jA pequena falava trés linguas: espanhol, portugués e alemao.
Esta ultima lingua esta ligada aos meus bisavdés maternos que vieram da Alemanha
para o Brasil, por meio de navios, conforme contava minha avé nos domingos a
tarde.

Apos o término do Ensino Médio no Colégio Francisco Solano Lopez, no
Paraguai, queria continuar os estudos. No entanto, meus pais n&do tinham condi¢des
financeiras para que eu pudesse estudar em outra cidade. Ainda assim, o sonho
permanecia em mim.

Entretanto, em novembro de 1988, meu pai sofreu um acidente e néao resistiu,
vindo a falecer; certamente foi um momento muito dificil e doloroso para toda a
familia. Diante dessa situacdo, minha mde comentou com as pessoas que Nnos
prestaram auxilio sobre o que seria de seu futuro pessoal, bem como do futuro de
seus filhos — na ocasido, uma filha de 18 anos de idade, desejosa de continuar os
estudos, um filho de 10 anos e outra filha, mais velha que a primeira e casada.

Parece um conto de fadas, mas nao foi. Em fevereiro de 1989, recebi uma
bolsa de estudos na cidade de Sao Paulo, no Brasil. Foi inacreditavel. Minha mae
incentivou para que eu aproveitasse a oportunidade, porém, sem condi¢des
financeiras para me amparar. Mas, com a ajuda de pessoas queridas, especialmente
da minha irmad e do meu cunhado, cheguei ao Brasil, em mar¢co daquele ano.
Surpresa, descobri que ndo falava o portugués corretamente e nunca tinha escrito

na lingua portuguesa.
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Diante desse novo desafio em minha vida, estando no Brasil aprendi uma
nova lingua, o portugués, e refiz o Ensino Médio. Além disso, tive a oportunidade de
fazer o magistério. Quando pequena, brincava de dar aulas para estudantes
imaginarios, escrevia nas paredes de minha casa fazendo uso de carvao, e afirmava
que seria professora ao me tornar adulta. Apés a formacao magisterial, iniciei minha
trajetoria como professora no Instituto Concordia, em Sao Paulo, com uma turma do
2° ano: foi um grande desafio.

Mudei-me, posteriormente, para a cidade de Governador Valadares, estado
brasileiro de Minas Gerais. Estando ali, trabalhei como contadora de historias, em
um projeto social, e como professora de espanhol, numa escola de linguas.

Em 1997, recebi um novo desafio: o nascimento de meu filho Matheus;
Samara, minha primeira filha, estava, na ocasido, com trés anos de idade. Durante a
gestacdo do Matheus, tive toxoplasmose. Por causa disso, este meu filho, nascido
aos seis meses de gravidez, foi diagnosticado com Deficiéncia Visual (DV),
Deficiéncia Auditiva (DA) e Transtorno do Espectro Autista (TEA); atualmente ele
possui 24 anos de idade.

Sempre me empenhei na criagdo de cada um dos meus filhos, mas, devido a
situacdo do Matheus, fui mais exigida quanto a dedicacdo e ao comprometimento.
Estudava para buscar as melhores terapias para ele, recebendo o apoio dos
profissionais de salude, especialmente da APAE de Governador Valadares; devo a
eles minha eterna gratiddo. Em fevereiro de 2000, nasceu minha filha mais nova,
chamada Jéssica, que contribuiu de forma relevante para o desenvolvimento do
Matheus, seu irmao.

No ano de 2003, mudei para a cidade de Bauru, estado de S&o Paulo, e, em
2004, fui convocada para trabalhar como coordenadora pedagodgica numa escola
particular. Neste altimo ano prestei um concurso para trabalhar como professora de
Educacdo Especial na rede municipal. Fui aprovada, chamada, porém, ndo pude
assumir o cargo porgue néo tinha a especializacdo necesséaria conforme constava
no edital. Diante disso, decidi continuar os estudos na area exigida.

Dei inicio & minha formagdo em um curso superior, no Instituto de Ensino
Superior de Bauru (IESB), mas, incentivada por uma professora, transferi meus
estudos para a Faculdade de Agudos (FAAG). Neste novo local tive o privilégio de

conhecer professores fantasticos que me mostraram caminhos de superacdo para
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meu filho e ofereceram orientagbes para a minha prética pedagodgica, dentre os
quais, destaco: Leila, Leilani, Morgana, Relma e Marcelo. Terminei o curso de
Pedagogia com Habilitacdo em Educacdo Especial — Deficiéncia Intelectual (DlI),
Deficiéncia Auditiva (DA) e Gestéo Escolar.

No ano que cheguei em Bauru, estava desempregada. Para ocupar meu
tempo, contava histérias para as criancas na calgcada em frente a minha casa, aos
sdbados a tarde; por incrivel que pareca, as criancas nao faltavam. Apds a
contacdo, brincavamos na rua de queima, pula corda, bola na lata etc. Pessoas
conheceram o trabalho, puderam se envolver e, assim, nasceu o Centro Social Amor
Perfeito (CESAPE). Hoje temos um espaco fisico adequado para o desenvolvimento
das atividades, dentre as quais, contacdo de histérias, brincadeiras, esportes,
musicas e teatros. Como voluntaria, conto histérias para as criancas que Sao
atendidas no CESAPE ha 17 anos, durante a tarde, aos sabados. Desenvolver este
trabalho me torna uma pessoa mais humana e me incentiva a lutar pelas pessoas
menos favorecidas quanto as questdes sociais e econdmicas, especialmente as
criancas.

A fim de aprimorar a contacdo de historias, fiz cursos na area, relacionados
aos aspectos da narrativa, envolvendo a identificacdo dos elementos da narrativa, as
técnicas vocais e corporais e a preparacao para contar uma historia. Participei de
um grupo de teatro, quando aprendi varias técnicas, para atuar nos varios
personagens que dramatizo; as técnicas aprendidas no teatro foram e sdo muito
importantes para a minha atuagdo como contadora de histérias.

No ano de 2005 prestei um concurso no estado de Sdo Paulo, sendo
efetivada em 2007 como professora de Educacédo Bésica I, onde tive o privilégio de
trabalhar com os anos iniciais do Ensino Fundamental.

No ano de 2009, passei no concurso do municipio de Bauru para o cargo de
professora da Educacdo Especial. Desde entdo, trabalho como itinerante nas
escolas do municipio que recebem estudantes com deficiéncia. Busco trabalhar de
forma colaborativa com o professor do ensino comum, buscando praticas
pedagogicas para uma aprendizagem significativa para todos os estudantes. Devido
a demanda de estudantes com autismo, especializei-me em Transtorno do Espectro

Autista e Neurociéncia, Neuroeducacédo e Neuropsicopedagogia.
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Em 2018, por sua vez, comecei a participar do grupo de pesquisa “A inclusao
da pessoa com deficiéncia, TGD e superdotacdo e os contextos de aprendizagem e
desenvolvimento” e do Laboratério de Tecnologias para o Desenvolvimento e
Inclusdo de Pessoas (LaTeDip), tendo o privilegio de conviver e conhecer as
professoras Doutoras Vera Lucia Messias Fialho Capellini, Eliana Marques Zanata e
Ivete Maria Baraldi. A professora Vera me incentivou a ingressar no mestrado, até
gue conversei com a minha familia e fiz a inscricdo. Orei a Deus para que guiasse
minha decisdo e me desse suporte, caso fosse aprovada.

Para minha alegria, e como realizacdo de um sonho, passei nas trés etapas
do processo seletivo. Em margo de 2020, tive a primeira aula com a professora
Eliana. Que angustia! Senti-me perdida! Parecia que eu estava chegando pela
primeira vez na escola, deparando-me com estudos, trabalhos, escritas cientificas...
diante disso fiquei desesperada; para complicar ainda mais a situacao, tive que lidar
com os ajustes devido a pandemia da Covid-19, como as aulas on-line e sincronas.
Durante os dois anos de mestrado revivi sentimentos do periodo em que vim estudar
no Brasil pela primeira vez. Como reacdo, chorei muito no inicio, tentei desistir,
porém, um “anjo”, a minha orientadora Eliana, deu-me apoio necessario para eu
continuar os estudos.

Foi preciso muita dedicacdo, estudos, leituras, aprendizados quanto ao uso
das ferramentas tecnoldgicas tanto para a minha formacdo quanto para o meu
trabalho. No entanto, hoje posso dizer que valeu a pena, pois, tornei-me um ser
humano melhor. Minha visédo de educacéao é outra.

Como professora itinerante, sempre acompanhei o0s estudantes com
deficiéncia na sala do ensino comum, especificamente aqueles com Transtorno do
Espectro Autismo. Introduzi na minha pratica pedagoégica a contagdo de histérias e
observei que o ladico, dentro do espaco escolar, contribui de forma significativa para
0 processo de ensino e aprendizagem. A atual pesquisa, que envolve a contacéo de
histérias para o ensino da matematica para criancas com Transtorno do Espectro
Autista, esta diretamente ligada a minha trajetoria pessoal e profissional na
Educacéo Especial.

Uma grande lutadora por uma educacdo matematica inclusiva, a querida lvete
Baraldi (in memoriam), professora e, na época (2021) coordenadora do Curso de

Licenciatura em Matematica da Unesp, campus de Bauru, mostrou-me, em longas



20

conversas, a relevancia da contacdo de histérias como estratégia para o ensino da
matematica. Ela me incentivou a criar histérias para o ensino de conteudos
matematicos. Frequentemente ela dizia que contando historias também se ensina
matematica.

O desafio foi grande, mas criei nove histérias envolvendo contetdos de
matematica para criangas com Transtorno do Espectro Autismo. No entanto, 0 maior
desafio foi “como” apresentar estas historias para o sujeito da pesquisa, um
estudante com diagnostico de autismo, durante a pandemia da Covid-19 e de
maneira remota. A vista disso, as histérias foram transformadas em videos curtos,
contendo personagens, enredos e narradores. Os videos foram elaborados pelo
meu filho Matheus; sendo uma pessoa com deficiéncia, ele p6de mostrar e orientar a
melhor forma de atingir o publico-alvo. Foi um trabalho colaborativo envolvendo,
especialmente, 0s sujeitos participantes da pesquisa que, a cada histéria assistida,
apresentavam o que deveria ser modificado ou melhorado em cada video.

Durante a escrita desta apresentacdo, movida por sentimentos de gratidao,
meus olhos se encheram de lagrima por diversos momentos. Revivi momentos e
fatos que marcaram a minha trajetéria até aqui. Sou grata a Deus por cuidar da
minha saude fisica e emocional, da minha familia, da querida orientadora e de seus
familiares, das professoras da banca de qualificacdo e defesa, dos meus amigos e
de todas as pessoas que fizeram parte desta caminhada, considerando os

momentos dificeis que enfrentamos devido a crise sanitaria e humanitaria atual.
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2 INTRODUCAO

A presente pesquisa esta vinculada ao projeto “Colaboragao Universidade-
Escola Publica na construcdo de politicas, praticas e culturas mais inclusivas”
(FAPESP, processo 2019/05068-9), resultante do estudo “Avaliagdo da qualidade da
educacdo ofertada aos alunos Publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE) em
escolas publicas da Comarca de Bauru” (FAPESP, processo 2015/22397-5), cuja
conclusdo se deu em dezembro de 2018. O referido estudo teve como principal
objetivo avaliar a qualidade da educacao oferecida para o PAEE, considerando os
documentos existentes, as praticas desenvolvidas na escola e a formacéo
continuada oferecida (CAPELLINI, 2018).

ApoOs a andlise dos resultados, verificou-se a necessidade de continuar
intervindo no espaco escolar, tendo em vista a promocédo de praticas mais inclusivas
(CAPELLINI, 2019). Nesta direcdo, a presente pesquisa buscou construir um
conhecimento cientifico colaborativo, tendo em vista praticas pedagodgicas mais
inclusivas, para um estudante com TEA do Ensino Fundamental — Anos Iniciais,
como uma das propostas do projeto maior supracitado (CAPELLINI, 2019).

Na pratica pedagogica da Educacdo Béasica predomina um ensino
homogéneo, que nao leva em consideracdo os niveis de aprendizado e muito menos
o ritmo de cada estudante, dificultando, assim, a plena participacdo do estudante
com TEA nas atividades, impactando diretamente em sua aprendizagem (LEITE;
MARTINS, 2012; RODRIGUES, 2021). Sobre este cenéario, Oliveira (2020) aponta
varios motivos que contribuem para a ndo aprendizagem por parte dos estudantes,
dentre os quais, a metodologia de ensino adotada pelos professores que, na maioria
das vezes, ndo atendem as diferentes caracteristicas de aprender de cada
estudante. Portanto, pesquisar, refletir e criar praticas pedagogicas capazes de
potencializar os processos de ensino e de aprendizagem, bem como fortalecer os
vinculos entre quem ensina e quem aprende, é importante tanto dentro quanto fora
do espaco escolar.

E fundamental selecionar e utilizar praticas pedagdgicas para criancas com
TEA, levando em consideracdo que o0 publico-alvo apresenta “dificuldades e
habilidades com graus varidveis em relacdo ao seu desenvolvimento social,

linguistico, cognitivo, motor e emocional” (BRITTO, 2017, p.19).
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No que diz respeito as historias, quando bem contadas, possibilitam ao
ouvinte imaginar, experienciar, cativar e desenvolver a atengao. Segundo Rossoni e
Felicetti (2014, p. 531), a contacdo de historia possui um carater sedutor, o que
‘permite considera-la como método pedagogico propulsor de significativas
aprendizagens e consequente de desenvolvimento cognitivo do pensamento”.

Desse modo, a aproximagdo com o0 tema, que parte das inquietacdes
extraidas da nossa experiéncia como professora especialista de Educacdo Especial,
despertou algumas questdes que orientaram nossa investigacdo: a contacdo de
histérias gravadas em videos via canal do YouTube!' pode ser uma pratica
pedagdgica para o ensino de conceitos na area de educacdo matematica voltada
para o estudante com TEA do Ensino Fundamental — Anos Iniciais?

Destaca-se aqui a atualidade desta pesquisa, uma vez que foi gestada
durante a suspensdo das aulas presenciais devido a pandemia da Covid-19. Os
resultados obtidos ndo foram mensurados no contexto presencial. Diante do surto da
doenca da Covid-19 no Brasil e em todo o mundo, em marco de 2020 as aulas
presenciais foram suspensas, de acordo com as normas da OMS: ‘o MEC
determinou a normatizacao das aulas remotas, por meio da Portaria n° 544, de 16 de
junho de 2020, a qual dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas
em meios digitais enquanto durar a situagado de pandemia” (SANTOS et al., 2021, p.
219). Sendo assim, nossa pesquisa foi desenvolvida de forma remota com encontros
sincronos através da plataforma GSuite GoogleMeet.

Desse modo, este estudo objetiva analisar a usabilidade da contacdo de
historias gravadas em videos e disponibilizadas no canal do YouTube, na érea da
educacdo matematica, como pratica pedagogica para a inclusdo do estudante com
TEA.

Quanto aos objetivos especificos, citamos: a) desenvolver e aplicar a
contagao de historias gravadas através de videos, visando intervir nas necessidades
educativas do estudante com TEA; b) registrar as medidas de validade social obtidas
apos a aplicacdo das histérias gravadas em videos no que se refere ao processo de

desenvolvimento e aos ganhos na aprendizagem do estudante com TEA; c) registrar

1 O YouTube é considerado a maior plataforma de compartilhamento de videos da internet, portanto,
€ um servico de hospedagem de videos. Seu slogan € broadcast yourself, ou seja, “transmita a si
mesmo”. Os canais sdo criados pelos préprios usuarios que podem compartilhar videos sobre
diversos temas (NAGUMO; TELES; SILVA, 2020).
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as medidas de validade social obtidas apés a aplicacdo das histérias gravadas em
videos no que concerne aos demais participantes da pesquisa.

Esta pesquisa esta estruturada em cinco capitulos. No primeiro, faremos uma
breve revisdo dos marcos historicos legais sobre a Educacdo Especial. O processo
de inclusdo, e sua efetivacdo, ndo depende somente dos decretos e leis, mas
também da identificacdo das barreiras que interferem na apropriacdo dos
conhecimentos da matematica por parte do estudante com TEA.

No segundo capitulo, trataremos sobre a importancia que a contacdo de
histéria possui no processo de alfabetizacdo na educacdo matemética, uma vez que
ela pode ser utilizada em diversas areas do conhecimento. Analisaremos estudos
gue mostram que a contacdo de histéria pode ser uma pratica pedagdgica em prol
da construcéo das ideias e no¢cfes matematicas.

No terceiro capitulo, descreveremos o percurso metodoldgico da pesquisa,
como o local em que ela foi desenvolvida e os participantes envolvidos. Também
traremos 0s instrumentos de registro da coleta de dados, os procedimentos de
apresentacdo e discussdo dos resultados, bem como as etapas e as praticas
executadas.

No quarto capitulo, por sua vez, discorreremos sobre o estudo 1, que diz
respeito a validacdo do produto, descrevendo o delineamento, a descricdo, 0S
objetivos, o desenvolvimento do produto, a criacdo, a roteirizacdo, a digitalizacéo e a
disponibilizacdo das histérias gravadas em videos no canal do YouTube.

No quinto capitulo, examinaremos o estudo 2, que trata sobre a validacéo
social das historias gravadas em videos. O primeiro movimento de analise deste
capitulo abordara dois assuntos, a saber: a) as informacdes acerca das entrevistas
realizadas junto as professoras do ensino comum e da Educacdo Especial, e
também junto a mée do estudante com TEA, a fim de identificar quais contetdos na
area de matematica o estudante, sujeito da pesquisa, ainda nao tinha se apropriado;
b) a maior dificuldade retratada pela professora de ensino comum ao trabalhar com
0s objetos de conhecimento na area de matematica em conjunto com o estudante
com TEA, no que se refere a aplicacdo do mapa de empatia.

Quanto ao segundo movimento de analise: a) o exame do protocolo de
registro de observacdo, averiguado durante a exibicdo das historias gravadas em

videos, tendo a finalidade de registrar a frequéncia dos comportamentos em questao
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referente & atencdo concentrada ativa e intencional no que concerne a
demonstracao de interesse e irritacdo do estudante com TEA durante a exibicdo dos
videos; b) uma avaliacao final para validar as histérias gravadas em videos com os
participantes da pesquisa.

Por fim, a pesquisa contard& com as consideracdes quase finais,

consideracdes finais, as referéncias, os apéndices e 0S anexos.
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3 EDUCACAO MATEMATICA NA PERSPECTIVA DO ESPECTRO DO AUTISMO

A inclusdo deve ser pautada em principios que valorizam a diversidade e
desconstrua os preconceitos relacionados as pessoas com deficiéncia. Diante das
experiéncias pessoais como mae de uma crianca com deficiéncia, muitos foram (e
ainda sao) os desafios enfrentados. No entanto, o problema real ndo estd na
crianga, mas, sim, em como ela € percebida em determinados grupos sociais.
Conforme Rosa e Baraldi (2018, p. 12), “as singularidades de cada pessoa sé&o o
gue nos tornam seres uUnicos e essa heterogeneidade deve ser levada em
consideragao no ambiente educacional e na sociedade”.

A educacéo inclusiva no Brasil requer aprimoramento, tanto por parte das
politicas publicas, que precisam assegurar que as condi¢cdes legais, ja prescritas,
sejam, de fato, efetivas, quanto pela transformacéo do espago escolar, nos termos
da valorizacdo da diversidade humana, mas, também, do reconhecimento da
singularidade de cada um dos estudantes (CRISTOVAM; MENDONCA; CAPELLINI,
2021).

Tornar uma escola inclusiva implica contribuir para que as culturas se tornem
inclusivas. Para Rosoli (2021, p. 21, tradugdo nossa), “impulsionar uma cultura
escolar inclusiva implica em trabalhar entre toda a comunidade escolar para garantir
o direito & educacao de todos os estudantes”.? A escola é um espaco onde deve ser
garantida a aprendizagem de todos, reconhecendo as diferengas e derrubando
barreiras que impecam o éxito na formacao de cada estudante.

Capellini e Zerbato (2019, p. 18) argumentam que a educacao inclusiva diz
respeito ao “direito a educacao para estudantes pertencentes as minorias sociais
(povos indigenas, negros, estrangeiros, pessoas com deficiéncia, entre outros)”. Tais
estudantes, por varios motivos — historicos, politicos, culturais e sociais —,
geralmente nao frequentam as salas do ensino comum das escolas regulares.

Quanto a Educacdo Especial, elas se referem, especificamente, aos
‘estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotagao” (CAPELLINI; ZERBATO, 2019, p. 18). Amparada pela lei,

% No texto em espanhol, 1é-se: “impulsar una cultura escolar inclusiva implica trabajar entre toda la
comunidad escolar para garantizar el derecho a la educacion de los y las estudiantes” (ROSOLI,
2021, p. 21).
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essa modalidade de educacdo escolar deve ser oferecida, preferencialmente, nas
escolas regulares do ensino comum (BRASIL, 1996).
A nota técnica n° 04/2014 do Ministério da Educacao (MEC) define quem séao

os estudantes PAEE a serem declarados no Censo Escolar:

| — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteragBes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relacdes sociais, na comunicacdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico,
sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da
infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacéo.

Il — Alunos com altas habilidades/superdotagéo: aqueles que apresentam
um potencial elevado e grande envolvimento com as areas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade (BRASIL, 2014, p. 4).

De acordo com Mittler (2003, p. 21), “a inclusdo € uma visdo, uma estrada a
ser viajada, mas uma estrada sem fim, com todos os tipos de barreiras e obstaculos,
alguns dos quais estdo em nossas mentes e em nossos coragdes”. Portanto, s&o
necessarias mudancas praticas frente aos desafios da inclusdo. Barreiras devem ser
removidas, mas, antes, € preciso evidencia-las, identifica-las, com o objetivo de que
a inclusdo se efetive, tanto no ambiente familiar quanto nos ambientes da escola e
da sociedade. Certamente, muitas sdo os desafios que impedem a escola de se
tornar inclusiva, aberta as diferencas de todos (COPPOLA, 2021; ZANATA, 2004).

Conforme Rueda (2021, p. 15, traducdo nossa e grifos da autora), as

barreiras que limitam o processo de inclusado, estdo presentes.

a) na cultura, ou seja, nos valores, crencas e principios compartilhados em
uma escola por sua comunidade educacional (professores, familias, pessoal
administrativo e de servigos, alunos ou outros profissionais); b) nas politicas
educacionais, ou seja, como sdo estabelecidas regras, procedimentos ou
acOes em relagéo aos principais aspectos do funcionamento de uma escola;
C) nas praticas, ou seja, has acfes que sdo realizadas na escola por seu
corpo docente na sala de aula, assim como em outros espagos
compartilhados pelos estudantes ou em atividades extracurriculares.’

® No texto em espanhol, 1é-se “[...] a) en la cultura, es decir, en los valores, creencias y principio
compartidos en un centro por parte de su comunidad educativa (profesorado, familias, personal de
administracion y servicios, alumnado u otro profesionales); b) en las politicas de centro, es decir, en
cémo se establecen las normas, procedimientos o acciones en relacidn con los principales aspectos
del funcionamiento de una escuela; ¢) en las practicas, es decir, en las acciones que, en ultimo
término, se llevan a cabo en el centro por parte de su profesorado en el aula, asi como en otros
espacios compartidos por el alumnado o en las actividades extraescolares” (RUEDA, 2021, p. 15).
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A inclusdo nao deve ser pensada como uma luta exercida somente pelas
pessoas com deficiéncia, mas deve se estender a todas as pessoas. Essa luta se
fortaleceu historicamente por meio de documentos internacionais, como a
Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos (UNESCO, 1990), que, em seu artigo
3, paragrafo 5, destaca que “é preciso tomar medidas que garantam igualdade de
acesso a educacdo aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como
parte integrante do sistema educativo”. A inclusdo deve perpassar todo o sistema
educativo, criando valores e modelos de intervencdo que permita a participacédo de
todos (RODRIGUES, 2021).

A LDBEN, em seu artigo 58, assegura que a educacédo escolar, para as
pessoas com deficiéncia, seja ofertada preferencialmente na rede publica de ensino.
Estabelece, ainda, quando necessario, “servicos de apoio especializado [...] para
atender as peculiaridades da clientela de Educagao Especial” (BRASIL, 1996, p. 41).
E, no artigo 59, institui que seja assegurado aos estudantes com deficiéncia, a fim
de atender as suas necessidades, curriculos, recursos, organizacdo especifica,
métodos e técnicas (SA, 2021).

Apbés a aprovacao da PNEE na perspectiva da educacao inclusiva (BRASIL,
2008),

[...] apresentou-se como orientacdo a estados e municipios, de modo a
assegurar o direito de todos a educagéo regular; ou melhor, na organizagéo
de sistemas educativos inclusivos, tendo como foco o publico-alvo
constituidos por sujeitos com deficiéncia, transtorno globais do
desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotagdo (AH/SD). A
Educacdo Especial ficou definida como modalidade de ensino néo
substitutiva a escolarizacdo, perpassando todos os niveis, etapas e
modalidades (ROCHA; MENDES; LACERDA, 2021, p. 3).

A LBI, Lei n°® 13.146/2015, segundo o artigo 1°, foi instituida para assegurar e
promover “[...] em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoas com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania” (BRASIL, 2015). Seu artigo 2° afirma:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena
e efetiva na sociedade em igualdade de condicBes com as demais pessoas
(BRASIL, 2015).
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De acordo com os dados do Censo Escolar, divulgado anualmente pelo INEP,
a porcentagem de estudantes com deficiéncia, transtornos do espectro autismo e
altas habilidades/superdotacdo matriculados em classes comuns no Brasil, em 2016,
era de 89,5% e, em 2020, passou para 93,3% (BRASIL, 2020, p. 35).

Capellini e Zerbato (2019) afirmam que estudantes que frequentavam
somente escolas e/ou classes especiais comecaram a ser recebidos em escolas
regulares. Essa constatacdo € confirmada pelos dados do Censo Escolar (BRASIL,
2020), o que promoveu mais discussdes sobre as préaticas pedagdgicas e a busca
pela garantia do aprendizado de todos os estudantes, com ou sem deficiéncia.

Os dados do Censo, conforme supracitados, evidenciam um aumento nas
matriculas de estudantes com TEA, indicando que as escolas deram mais um passo
em direcdo a inclusdo nos ultimos anos. No entanto, permitir que esses estudantes
se matriculem em salas de aula do ensino comum ndo é garantia de pleno
desenvolvimento. Assim, permanece o desafio para que os estudantes com TEA se
apropriem do conhecimento da cultura classica historicamente construida por meio
de um ensino intencional e planejado (TENENTE, 2019).

O fato de os estudantes com TEA estarem matriculados nas escolas de
ensino regular, leva a equipe de profissionais da educacdo a repensar o espago € a
pratica pedagogica. Sendo assim, faz-se necessario criar ambientes de
aprendizagens que valorizem as especificidades e as potencialidades de cada
estudante, pois, para muitos deles, a escola € o0 Unico lugar de acesso ao
conhecimento (CAPELLINI; ZERBATO, 2019). De acordo com Capellini e Rodrigues

(2009, p. 358),

A meta primordial da inclusdo é a de nao deixar ninguém excluido do
sistema educacional regular, no qual as escolas devem considerar as
necessidades de todos os alunos, adequando, sempre que necessario,
curriculos, metodologias e programas educacionais. Tal atitude é um fator
decisivo no processo de inclusdo educacional, uma vez que a educagéo &
uma questdo de direitos humanos e os individuos com deficiéncias devem
fazer parte da escola de forma efetiva e ndo apenas como expectadores.

A incluséo, tanto nas politicas publicas quanto nas praticas pedagdgicas, nao
deve simplesmente focar em oferecer o acesso a educacdo, mas, propiciar praticas
pedagogicas e recursos necessarios, eliminando barreiras para que o estudante com

qualquer tipo de deficiencia se torne um sujeito ativo em seu processo de
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aprendizagem, oportunizando o acesso ao conhecimento histérico e culturalmente
construido (CAPELLINI, 2021; SANTOS; MENDES, 2021; ROSA; BARALDI, 2018).

As leis por si s6 ndo garantem nem sustentam a construcdo de um espaco
inclusivo. E necessario, porém, mudancas de atitudes baseadas em principios
inclusivos: produzir conhecimento acerca de praticas pedagdgicas em turmas com
estudantes com e sem deficiéncia; ofertar condicbes para que todos os estudantes
permanecam e progridam em seus processos de aprendizagem; transformar a
escola em um espaco que valorize a diversidade humana, mas que, a0 mesmo
tempo, respeite a singularidade de cada estudante (FARIAS; CRUZ, 2019; SOUZA;
SILVA, 2019).

E imprescindivel que os professores compreendam que a inclusdo é uma
oportunidade de transformar a escola num espaco acolhedor, sem a existéncia de
mecanismos de selecdo ou discriminacdo quanto ao acesso e a permanéncia, e que
todos os estudantes tenham condicbes de se desenvolverem e de se tornarem
cidaddos para uma vida digna (SANTOS; MATURANA; CAPELLINI, 2018).

Segundo Marcone (2018, p. 34), para tornar inclusivo o espago escolar &
primordial que as pessoas com deficiéncia participem e se envolvam na construgéo
de uma educacdo que as acolham, que nunca fale em nome deles, mas “que
aprenda a ouvir e a viver a complexidade das diferengas”. Tratando,

especificamente, das pessoas com TEA,

Os estudantes autistas j& sdo, em muitos espagos e equipamentos da
sociedade, rotulados e estigmatizados com termos e concepg¢des que
constroem uma imagem negativa em diferentes esferas. Como educadores
gue se ancoram em propostas mais inclusivas, precisamos ter o cuidado
para que as escolas ndo se tornem mais um desses espacos (MANRIQUE;
VIANA, 2018, p. 65).

Receber na escola um estudante com TEA exige do professor conhecimento
em relagéo ao transtorno sofrido pela pessoa acolhida. Rosa e Baraldi (2018, p. 12)
pontuam que as “singularidades de cada pessoa s&o o0 que nos tornam seres Unicos
e essa heterogeneidade deve ser levada em consideracdo no ambiente educacional
e na sociedade”. O professor deve criar vinculo com o estudante com TEA, conhecer
suas singularidades para contribuir com a constru¢cdo da autonomia do mesmo na

escola. Silva, Gaiato e Reveles (2012) corroboram com essa ideia:
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Com amor, dedicacdo e paciéncia podera ganhar a confianca eterna de
uma crianca. O primeiro passo é o conhecimento. Informag8es especificas
sobre o funcionamento autistico sao ferramentas essenciais para orientar o
professor no trato com esse aluno e, sobretudo, auxilia-lo em seu
desenvolvimento (SILVA; GAIATO; REVELES, 2012, p. 114-115).

Nas palavras de Paulo Freire (2004, p. 23), “ndo ha docéncia sem discéncia,
as duas se explicam e seus sujeitos apesar das diferengcas conotam, ndo se
reduzem a condigao de objeto, um do outro”. Assim, o caminho para uma educagao
de qualidade est& no reconhecimento das diversas formas de aprender e no fato de
gue todos os estudantes aprendem a partir das suas capacidades, ndo das suas
deficiéncias.

O TEA é um transtorno do desenvolvimento, que se manifesta nos primeiros
anos de vida, e “consiste em uma perturbacdo neurodesenvolvimental que
compromete as competéncias de comunicacdo e socializacdo do individuo”
(MARTINS; ACOSTA; MACHADO, 2016, p. 59). Segundo constatou Gaiato (2019), o
comprometimento na &rea de comunicacdo e da interacdo social evidenciam
caracteristicas como a falta de interesse tanto na fala e no sentimento quanto nas
coisas das outras pessoas, além das dificuldades de entender gestos, expressdes
faciais ou sinais corporais, dificuldades para se adaptar em situacfes sociais
variadas, pouca interacédo entre a comunicacéo verbal e a ndo verbal, dificuldade em

compartilhar brinquedos e brincadeiras imaginarias.

Para definir a existéncia ou ndo de um transtorno ou patologia a
comunidade médica internacional vem elaborando diversos documentos,
destacando certos critérios. Podemos citar por exemplo o Cadigo
Internacional de Doencgas (CID), elaborado pela Organizacdo Mundial de
Salde (OMS) e o Manual de Diagnéstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM), elaborado pela American Psychiatric Association (APA) [...]
Incluem comprometimentos qualitativos no desenvolvimento socio-
comunicativo, presenca de comportamentos estereotipados e de um
repertorio restrito de interesses e atividades. Esses sintomas, tomados de
forma conjunta, limitam ou até mesmo dificultam o funcionamento diario do
individuo (SOUZA; SILVA, 2019, p. 297-323).

Conforme o Censo Escolar de 2021, os nUumeros das matriculas de
estudantes com TEA na rede regular de ensino tém se intensificado nos ultimos
anos. Em 2007, haviam 77.102 estudantes com TEA matriculados; em 2021, a alta

foi de 280%, passando para 294.394 estudantes com TEA que cursaram os Ensinos

Infantil, Fundamental ou Médio das redes publica e privada (BRASIL, 2021). Mas, a
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inclusdo desse publico na sala de ensino comum ¢é bastante discutida e causa
desassossego no meio educacional.

A Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012, complementada pela Lei n.°
13.977, de 8 de janeiro de 2020 (BRASIL, 2020), institui a Politica Nacional de
Protec&o dos Direitos da Pessoa com TEA, a partir deste documento, “a pessoa com
transtorno do espectro autista é considerada pessoa com deficiéncia, para todos os
efeitos legais” (BRASIL, 2012, p. 1).

Segundo o Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais-5 (DSM-5)* o
TEA é classificado em: grau leve (nivel 1), grau moderado (nivel 2) e grau severo
(nivel 3).

O nivel de autismo é considerado leve quando a pessoa com esse
diagnostico consegue fazer as mesmas coisas que as pessoas sem esse
diagnostico fazem, mas possui dificuldades de comunicagéo e/ou interacdo
social, mantém pouco ou nenhum contato visual com seu interlocutor, ndo
aceita regras, tem dificuldades para modificar alguma coisa em sua rotina e
apresenta estereotipias e repeti¢fes, sinais que, em alguns casos, podem
ser bem sutis e, por isso, dificultar o diagnostico precoce. O grau é
considerado moderado quando [...] apresenta caracteristicas intermediarias
de independéncia, entre o leve e 0 severo. A pessoa com autismo
moderado pode, em alguns casos, ndo desenvolver a fala. Ja o sujeito com
grau de autismo severo necessita de auxilio de cuidadores para realizar

atividades simples, como tomar banho e escovar os dentes. Além disso, em
algumas situacdes, pode se autoagredir (BATTISTELLO et al., 2020, p.

344).

A nova versao CID-11, elaborada pela OMS, entrou em vigor em janeiro de
2022. Nesta nova redacdo, o TEA néo apresenta mais sua divisdo em graus, e as
subdivisbes estdo relacionadas com a presenca ou a auséncia no prejuizo da
linguagem funcional e com a presenca ou auséncia da deficiéncia intelectual
(ALMEIDA et al., 2020).

Segundo Chiote (2015, p. 20), o aumento das matriculas de estudantes com
TEA na rede regular de ensino “[...] tem fomentado a discusséo a respeito de quem
sd0 essas criangas, como aprendem, quais as praticas adotadas nos cursos de
formacao inicial e continuada de professores”. Esses debates sdo relevantes para

gue se conheca melhor as caracteristicas dos estudantes com TEA, com foco na

* Conforme apontado por Santos et al. (2020, p. 36), na DMS-5, as subcategorias de TGD deram
lugar a um uUnico diagnéstico: o Transtorno do Espectro Autista — TEA. A Sindrome de Asperger deixa
de ser considerada separadamente e o diagndstico passa a ser feito tendo em vista dois critérios:
déficits persistentes na comunicacdo e de interacdo social e padrdes restritos, repetitivos e
estereotipados de comportamento, de interesses e de atividades.
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elaboracao de préaticas pedagdgicas para o processo de ensino e aprendizagem, e a
partir do entendimento de que eles sao capazes de aprender.
Segundo Gaiato (2019, p. 118) o estudante
[...] com autismo tem capacidade de aprender, porém o faz de maneira
diferente. Entender as dificuldades que cada crianca traz consigo e ensina-

la a partir disso € o maior desafio de um educador, que pode fazer uma
diferenca incrivel na vida de uma crianca com autismo.

O estudante com TEA no ensino comum tem oferecido grandes desafios aos
professores, devido a variacdo de comportamentos e do desenvolvimento de uma
crianca em relacdo a outra (CAPUZZO; GALVAO, 2020; VIEIRA, 2020). Conforme
Martins, Acosta e Machado (2016, p. 60), “acredita-se que a convivéncia
compartilhada da crianca com o transtorno na escola, a partir da sua inclusdo no
ensino comum, possa oportunizar contatos sociais e favorecer seu
desenvolvimento”. De acordo com estas estudiosas, as criangas com
desenvolvimento tipico poderdo fornecer para a crianca com TEA modelos de
interacBes sociais mais elaborados.

Vieira (2020) considera que o ambiente escolar proporciona possibilidades de
aprendizagens, inclusive comportamentais e sociais. Assim, 0 primeiro passo a ser
dado pelo professor é conhecer o estudante com TEA, acima de tudo as
caracteristicas individuais de aprendizagem desse sujeito, ja que “grande parte das
escolas desconsidera suas singularidades e tende a olhar somente para o seu
diagndstico clinico” (SOUZA; SILVA, 2019, p.309). Cruz (2014, p. 49-50) descreve

que

Tanto na educacdo de individuos autistas quanto na de outros individuos
com diferentes necessidades especiais, os déficits ndo podem ser negados,
mas as capacidades existentes devem servir de fontes para a formacéo de
novas capacidades. Esse trabalho requer um envolvimento coletivo em
busca de facilitar para esses sujeitos o contato e a interagdo com seus
pares, area, em geral, de intenso comprometimento.

As caracteristicas individuais de aprendizagem do estudante com TEA
demonstram a necessidade de um planejamento pedagoégico estruturado com
objetivos definidos, praticas pedagogicas diferenciadas e procedimentos de

avaliacdo a serem utilizados, levando em conta as especificidades do ensino e
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aprendizagem para este publico-alvo da educacgéo (VIEIRA, 2020). Gaiato (2019, p.
118) afirma que

A crianca com autismo tem capacidade de aprender, porém o faz de
maneira diferente. Entender as dificuldades que cada crianca traz consigo e
ensina-la a partir disso € o maior desafio de um educador, que pode fazer
uma diferenca incrivel na vida de uma crianga com autismo.

O professor deve olhar para os estudantes e ndo para as deficiéncias, pois as
limitacbes ndo impossibilitam a aprendizagem, uma vez que 0s estudantes com
deficiéncias possuem o mesmo potencial para aprender quanto aqueles sem
deficiéncias (VYGOTSKY, 1997). Desse modo, o espaco escolar deve ser planejado
e preparado para estimular o convivio social e a aprendizagem de todos.

Comumente, os estudantes com TEA sentem-se desconfortaveis em um
ambiente novo, como na escola. Sendo assim, seus comportamentos dependeréo
desse meio. Eles podem embirrar ao serem contrariados, apoiarem-se nos
movimentos ou nas coisas que 0s atraem, manterem o foco somente neles,
esquecerem-se do restante a sua volta e permitirem que o0 medo e a raiva ganhem
propor¢des traumaticas (BRITO; GELLER, 2020; GAIATO,2019; VIEIRA, 2020).
Pressupomos, no entanto, que o trauma intervém consideravelmente no processo de
aprendizagem desses estudantes, mas ndo em seus potenciais.

Para Souza e Silva (2019), o potencial de aprendizagem é inerente a qualquer
estudante, independente da sua condicdo, seja ela, intelectual ou fisica. Nesse
sentido, as préaticas pedagdgicas podem propor diversos caminhos no processo de
aprendizagem, especialmente quando se pensa nos estudantes com TEA, pois, por
atras do transtorno existem sujeitos singulares, com sentimentos e sonhos, capaz de
se desenvolverem.

Apesar do cenario de inclusdo, os dados das pesquisas e das avaliacOes
revelam dificuldades na garantia de aprendizagem de todos os estudantes, sendo
que o Censo Escolar de 2018 aponta um maior déficit na aprendizagem de
matematica. Consta que a cada 100 estudantes que ingressam na escola, 89
concluem o Ensino Fundamental, de 1 a 12 anos, sendo que 60,7% tém
aprendizagem adequada em portugués e 48,9% tém aprendizagem adequada em

matematica; 76 estudantes concluem o Ensino Fundamental de 2 a 16 anos, sendo
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que 39,5% dos estudantes tém aprendizagem adequada em portugués e 21,5% tém
aprendizagem adequada em matemaética; e 65 estudantes concluem o Ensino Médio
aos 19 anos, sendo que 29,1% tém aprendizagem adequada em portugués e 9,1%
tém aprendizagem adequada em matematica (BRASIL, 2019, p. 16).

Os dados divulgados indicam indices abaixo da média, especialmente em
matematica, para todos os estudantes matriculados no Ensino Fundamental,
retratando, assim, a necessidade de praticas pedagodgicas que sejam efetivas e que
valorizem a diferenca e as especificidades dos estudantes (CAPELLINI; ZERBATO,
2019; ROSOLI, 2021).

Os relatérios de exames externos (PISA, ENEM, SAEB) sobre as
competéncias matematicas, divulgadas recentemente, evidenciam que as
competéncias de calculo ndo bastam, pois ndo atendem as exigéncias da
sociedade contemporédnea. O mundo esta cada vez mais matematizado, e o
grande desafio que se coloca a escola e aos professores é construir um
curriculo de matemética que transcenda o ensino de algoritmos e célculos
mecanizados, principalmente nas séries iniciais, onde estd a base da
alfabetizacdo matematica (NACARATO; MENGALI; PASSOS, 2021, p. 29).

De acordo com Moreira (2015), o fracasso constatado no ensino e na
aprendizagem da mateméatica se deve a falta de praticas pedagogicas dos
educadores. Assim, faz-se necesséario possibilitar varias formas de apresentar o
conteudo, incentivar o estudante para o aprendizado, proporcionar diversas
modalidades de aprendizagem e implementar curriculos inovadores, adequando-0s
as préaticas pedagobgicas que visam a aprendizagem de todos. Vale ressaltar que
incluir “significa assegurar a todos os estudantes, sem excec¢ao, independentemente
da sua origem sociocultural e da sua evolucdo psicobiolégica, a igualdade de
oportunidades educativas” (FONSECA, 2003, p. 41).

Aprender matematica requer “[...] aprender com prazer ou prazer de
aprender’” (D’AMBROSIO, 1996, p. 84), e exige do professor uma postura
diferenciada quanto a forma de ver tanto o conhecimento quanto o estudante, a fim
de que na escolha das praticas pedagdgicas “o ensino dos conteudos escolares”
sejam “idealizados e produzidos de forma a atender a todos os estudantes” (ROSA,;
BARALDI, 2021, p. 563).

Para Viana e Manrique (2018), a educagdo matematica sob a perspectiva

inclusiva deve ponderar sobre as especificidades de cada estudante, detendo-se
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ndo apenas nas necessidades de aprendizagem, nem nos laudos médicos, mas,
também, nas potencialidades dos estudantes. Ainda segundo os estudiosos, deve se
atentar aos recursos e estratégias a serem utilizados, tendo em vista oportunizar a
construcdo do conhecimento por todos.

Estudos apontam sobre a dificuldade dos professores que ensinam
matematica quanto a compreensdo dos processos de ensino e aprendizagem e a
elaboracdo de praticas pedagodgicas direcionadas aos estudantes com TEA. Para
criar um ambiente de aprendizagem € preciso que o professor ofereca a voz e o
ouvido — ou seja, o direito de falar e de ouvir — aos estudantes com deficiéncias, mas
isto somente sera possivel se o estudante for colocado no centro do processo de
ensino (MANRIQUE; VIANA, 2021; MOREIRA, 2015; NACARATO; MENGALI;
PASSOS, 2021).

Durante muitos anos a educacdo especial se centrou em intervir nos
impedimentos dos alunos e nas habilidades consideradas deficitarias, até
gue eles passaram a ingressar em escolas comuns e as praticas
pedagodgicas tradicionais da educacdo especial e da educacdo geral
entraram em conflito, trazendo o desafio aos professores de dar acesso aos
conhecimentos previstos no curriculo padrdo a todos os estudantes.
Entretanto, na prética, isso resultou em poucas mudancas e, embora haja
alunos que figuem aquém enquanto outros excedem as expectativas de
seus professores, a maioria tem desempenho mediano e, de modo geral, 0
ensino tem se voltado para estes Ultimos, tomados como padrdo, sem
contemplar a diversidade dos alunos (SANTOS; MENDES, 2021, p. 41).

As pesquisas sugerem que as praticas pedagdgicas dos professores carecem
responder as necessidades diversificadas dos estudantes. Assim, compete ao
professor reavaliar as atividades, os recursos, o0 planejamento pedagdgico, 0s
ambientes de aprendizagem e criar condi¢cdes favoraveis, ndo apenas fisicas e
sociais, mas, também elaborar e desenvolver praticas pedagogicas, de modo que a
presencga do estudante com TEA na sala de aula do ensino comum seja cercada de
ganhos académicos (VIANA; MANRIQUE, 2018; SANTOS; MENDES, 2021;
ZANATA, 2004).

N&o existe uma Unica formula para que a aprendizagem aconteca. Conforme
Brito e Geller (2020, p. 3), o processo de ensino de um estudante com TEA exige a
adequacao do curriculo, “visando potencializar o processo de ensino e garantir a
igualdade de oportunidades”. Contudo, isto ndo é um novo curriculo, mas, tao

somente, um curriculo dinamico, alteravel, passivel de ampliacéo e que possibilite a
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atuacado sobre as potencialidades de aprendizagem, atentando-se a todos o0s
estudantes (BRASIL, 2006).
Pensando na construcdo desse curriculo, aproximamo-nos das adequacodes

curriculares, distinguidas em duas categorias (BRASIL, 2006):

a) as adequacOes de acesso ao curriculo escolar, que sdo modificagcbes nos
elementos fisicos e nos materiais do ensino, bem como nos recursos pessoais € no

preparo para se trabalhar com o estudante;

b) as adequacbes nos elementos curriculares, que tém como foco as formas de
ensinar, as praticas pedagogicas que serdo utilizadas, as alteragcdes nos contetdos
e objetivos, o tempo necessario para a aprendizagem de cada estudante e os tipos e
os procedimentos de avaliagéao.

Para Santos e Mendes (2021, p.42), “a qualidade do curriculo se relaciona
com a forma como os professores qualificam os objetivos da aprendizagem”.
Estudos como o de Vieira (2020) alegam que as caracteristicas individuais de
aprendizagem do estudante com TEA, solicitam, muitas vezes, adequacdes
curriculares. O planejamento pedagégico deve ser cuidadosamente estruturado,
pautado em critérios bem definidos quanto ao que sera ensinado; também quanto ao

[...] como e quando serd ensinado; formas de organizacdo do ensino,
métodos, técnicas e recursos serdo Uutiizados e quais serdo os
procedimentos de avaliacdo (do educando e dos procedimentos adotados),
deve ser sempre a referéncia para as praticas pedagdgicas, considerando
gue ha um estilo cognitivo que é préprio do individuo, sem desconsiderar o
gue decorre das manifestagBes caracteristicas do TEA (VIEIRA, 2020, p.

62).

Cabe ao professor, consoante Vieira (2020), enquanto organizador do
processo de construgcdo do conhecimento, elaborar praticas pedagdgicas que
favoregcam o desenvolvimento cognitivo do estudante com TEA. Isto implica que ele
conheca os interesses, as habilidades, o estilo e o ritmo de aprendizagem do
educando, e invista tempo em observacdo e apreensdo de seu repertério de
comportamentos e singularidades.

No proximo capitulo abordaremos os estudos, as discussdes e as reflexdes

bY

relacionadas a contagdo de histdria enquanto pratica pedagdgica que visa 0
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desenvolvimento das habilidades necessarias para que o estudante com TEA se

aproprie dos conhecimentos académicos tendo em vista a educagdo matematica.
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4 A CONTACAO DE HISTORIA ALIADA A ALFABETIZACAO MATEMATICA EM
PROL DO ESTUDANTE COM TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO

“‘Era uma vez...”: Quase todas as histérias comecam assim, porém, tristes sao
as pessoas que nunca ouviram histérias e foram levadas para outros lugares por
meio da imaginacdo. As historias nos permitem imaginar, construir ideias, estimulam
a curiosidade e proporcionam inumeros sentimentos, como alegria, tristeza,
inseguranca, medo, além de proporcionarem prazer.

Contar historias € uma tradicdo oral passada de geracdo para geracdo. Ela
surgiu antes da escrita e se perpetuou pela histéria da humanidade por meio dos
contadores de historias: “[...] contar, contar e contar. Uma pratica tao antiga quanto
0S proprios contos. Durante muito tempo eles foram mantidos nas comunidades
através da figura do contador de historias” (BUSATTO, 2012, p. 79).

Segundo Busatto (2012), os contadores eram pessoas que pertenciam as
camadas mais humildes da sociedade, dentre camponeses, pescadores, lavadeiras,
amas, e que recorriam a oralidade para narrarem acontecimentos para as suas
comunidades, transmitindo, assim, ensinamentos, valores, costumes, mitos, crencas
e lendas. Souza e Bernardino (2011, p. 236) destacam que essas “[...] lendas e
contos eram histérias do imaginario popular pertencentes a memdria coletiva,
destinadas a ouvintes, adultos e criangas, que nao sabiam ler”. Tais narrativas, além
de divertimento, causavam admiracdo, conquistando os ouvintes. O contador tinha
que “[...] pensar o tempo, as entonacgdes, os gestos utilizados e até mesmo os
siléncios necessarios para a narrativa” (PRADO, 2019, p. 28).

Na Idade Média, os contadores eram respeitados em todos os lugares,
possuiam a habilidade de narrar, vagavam de palacio a palacio, aldeia a aldeia,
declamando suas historias ao povo e, por conta disso, ganhavam entradas em
palacios e aldeias, contando historias populares. Atualmente, podemos pensar que
0s contadores estdo inseridos num contexto mediado pelas TDIC, apropriando-se
das novas tecnologias por meio da arte de contar histérias (BUSATTO, 2012;
DANTAS, 2019; SOUZA; BERNARDINO, 2011).

Com o surgimento da escrita, todo o acervo mitico da humanidade foi
compilado, surgindo, ao lado das historias orais, as historias escritas. Busatto (2012)
observou que no Brasil os registros dos contos populares foram realizados por
viajantes, folcloristas e antropdlogos, dentre os quais: Camara Cascudo, que
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dedicou a maior parte de sua vida ao estudo da arte da oralidade, um grande ouvinte
das histérias do povo, principalmente da sua ama; Luiza Freire, ou simplesmente
Bibi, como era chamada carinhosamente, uma grande contadora de histéria, que
nao sabia ler nem escrever.
O conto da literatura oral € uma das mais genuinas expressées culturais da
humanidade, sem que com isso possamos lhe atribuir paternidade. Saber
da sua origem mostra-se apenas uma curiosidade, porque o conto se molda
ao contexto onde ele é narrado e, como um camaledo, vai se adaptando as

cores e aos tons de cada povo, de cada contador que o narrou (BUSATTO,
2012, p. 28).

Na atualidade, além do contador tradicional que busca histdrias de vida ou
relatos, narrando a partir dos contos que ouviu, existe um contador contemporaneo
que constréi a sua narracdo. Este dltimo, a partir das histérias escritas e das novas
tecnologias, escolhe a histéria, estuda, memoriza a sequéncia, treina para a
apresentacdo. Na maioria das vezes, usa figurino, ajusta-se no espaco fisico e
aguarda a plateia entrar para iniciar a sua contacdo (BUSATTO, 2013; PRADO,
2019).

Para Café (2000, p. 3), os contadores de histérias sdo relevantes na época
atual, gracas a possibilidade de “em sua atuagcado, mediante a linguagem corporal,
expressa pelo gesto e pela voz, restabelecer uma comunicacdo que traz
enriquecimentos culturais, pois mobiliza a imaginacdo, o sentimento, a cognicéo e a
criatividade”. Uma historia bem contada pode aumentar o interesse do estudante
pelo contetido a ser estudado na sala de aula.

Os povos orientais consideravam 0s contos ndo apenas um estilo literério,
mas um meio para o resgate dos valores, indicacfes quanto as condutas sociais e
até um remeédio para a cura das doencas. A proposta era ouvir e meditar sobre o
conto a fim de adquirir conhecimento transmitido conforme os ideais de um povo
(BUSATTO, 2012). Segundo Abramovich (1997, p. 17),

E ouvindo histérias que se pode sentir (também) emocdes importantes,
como a tristeza, a raiva, a irritagédo, o bem-estar, o medo, a alegria, o pavor,
a insegurancga, a tranquilidade, e tantas outras mais, e viver profundamente
tudo o que as narrativas provocam em gquem as ouve — com toda a
amplitude, significancia e verdade que cada uma delas fez (ou ndo) brotar...
pois €&, ouvir, sentir e enxergar com os olhos do imaginério!
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As histérias contadas nunca vdo provocar as mesmas sensacdes e 0s
mesmos efeitos nas pessoas que as ouvem. Os espacgos, 0s personagens narrados,
cabera a imaginacao de quem ouve, imaginar, dar vida a historia por meio das falas
do contador. “Nao importa se contamos para instruir ou divertir, para curar ou
embalar. O que ndo podemos esquecer € que temos nas maos, ou melhor, na voz,
um produto oriundo do imaginario [...]" (BUSATTO, 2012, p. 82).

Ao contar histérias atingimos ndo apenas o plano pratico, mas também o
nivel do pensamento, e, sobretudo, as dimensdes do mitico-simbdlico e do
mistério. Assim, conto histérias para formar leitores; para fazer da
diversidade cultural um fato; valorizar as etnias; manter A Histéria viva; para
se sentir vivo; para encantar e sensibilizar o ouvinte; para estimular o
imaginario; articular o sensivel; tocar o coracdo; alimentar o espirito;
resgatar significados para nossa existéncia e reativar o sagrado (BUSATTO,
2012, p. 45).

Para Lima, Mendonca e Sampaio (2018), a contacao de histérias permite que
0 estudante tenha a oportunidade de enriquecer e ampliar seu vocabulario, alimentar
sua imaginacao, além de proporcionar autoidentificacdo, autoconhecimento, reflexdo
e capacidade critica quanto ao que se ouve. Também, estimula o pensamento critico
e criativo, desenvolve a inteligéncia, resgata a sensibilidade, e prepara o estudante
para o exercicio da cidadania.

No espaco escolar, tanto na Educacéo Infantil quanto no Ensino Fundamental
— Anos Iniciais evidencia-se que quanto mais ludica forem as aulas, mais resultados
trardo. Sendo assim, a contacdo de histéria € uma pratica pedagobgica essencial
para enriquecer a aprendizagem (SANTOS; SANTANA; AMARAL, 2020). De acordo
com Tahan (1966, p. 16),

A crianca e o adulto, o rico e o pobre, o sébio e o ignorante, todos, enfim,
ouvem com prazer as histérias — uma vez que essas histdrias sejam
interessantes, —Tenham vida e possam cativar a atengaoll. A histéria
narrada, lida, filmada ou dramatizada, circula em todos os meridianos, vive
em todos os climas, ndo existe povo algum que ndo se orgulhe de suas
historias, de suas lendas e seus contos caracteristicos.

Portanto, dada a importancia das histérias, elas podem ser incorporadas as
praticas pedagdgicas. Entretanto, considerando a inclusédo escolar do estudante com
TEA na sala de aula do ensino comum, isto tem se tornado um grande desafio. A

pratica pedagdgica hegemodnica tende ao ensino homogéneo, desprezando a
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diversidade dos estudantes e, assim, a singularidade de cada um deles. Alguns
estudantes mostram, muitas vezes, deficiéncias invisiveis que afetam suas
habilidades para ouvir, ver, prestar atencdo ou participar das atividades planejadas,

COmO Sseus pares.

Diversos meios, recursos e estratégias podem ser pensados e utilizados na
escolarizacao do estudante PAEE. Dentre eles, hd um caminho ainda pouco
conhecido no Brasil, que pode embasar o planejamento, a elaboragéo e a
implementacao de diferentes estratégias para a efetivacdo da escolarizagéo
e aprendizado de todos, em sala de aula comum, que é o Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) (ZERBATO; MENDES, 2018, p. 31).

Para Capellini (2021), um curriculo com base no DUA permite ponderar sobre
praticas pedagogicas flexiveis e variadas que visam a promogdo do
desenvolvimento das habilidades e, também, a acessibilidade ao conhecimento por
todos os estudantes. Ainda de acordo com esta estudiosa, as praticas pedagogicas
devem incentivar a autonomia e a participacdo dos estudantes, possibilitar diversas
maneiras de exposicdo do conteddo e proporcionar indmeras modalidades de
aprendizagem. Pressupfe-se, assim, que os estudantes sdo diferentes e possuem
modos e estilos para expressarem seus conhecimentos e adquirirem aprendizagem.

De acordo com a nota técnica do MEC (BRASIL, 2014, p. 4), € imprescindivel
que “estratégias pedagdgicas e de acessibilidade possam ser adotadas pela escola,
favorecendo as condigdes de participacdo e de aprendizagem”. A compreensédo de
gue ninguém aprende da mesma forma, no mesmo tempo e através dos mesmos
recursos, € determinante para repensarmos as praticas pedagoégicas, pois, sao
formas de ensino que lidam com a organizagéo do tempo, a selecdo dos recursos, 0
uso das TDIC, bem como as habilidades, os interesses e as capacidades de
aprendizagem dos estudantes (CAPELLINI, 2021; SENA, 2020).

Consoante Zanata (2004, p. 57) “[...] cabe ao professor criar condigdes
favoraveis ao ingresso e, principalmente, a permanéncia’ desse estudante na
escola. A permanéncia, conforme propomos, ndo envolve somente um planejamento
fisico e social, mas, sim, a real funcéo da escola, isto é, o ensino para a apropriacéo
das culturas construidas pela humanidade.

Kenski (2001, p. 103) afirma que “[...] o papel do professor em todas as

épocas € ser 0 arauto permanente das inovacdes existentes. Ensinar é fazer
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conhecido o desconhecido”, ou seja, um ensino intencional e planejado. Para isto,
h& a demanda de novos engenhos pedagogicos e administrativos, que proponham
praticas pedagodgicas que efetivem a aprendizagem, corroborando, assim, para o
desenvolvimento pleno dos individuos. Opinido semelhante encontramos em
Capellini e Zerbato (2019, p. 23):

A ideia tradicional de que todo contelddo ensinado e aprendido deve ser
registrado de uma Unica forma, por meio da escrita formal no caderno -o
famoso lapis e papel- precisa ser desconstruida e, por outro lado, é
necessario mostrar aos profissionais da educagdo que um desenho, a
oralidade, o recorte de uma figura, a interpretagcdo de um assunto ou a
escrita no computador, podem e devem ser considerados registros do
aprendizado do estudante, sobre 0 mesmo assunto trabalhado em sala de
aula.

O olhar do professor deve incidir dialeticamente sobre a realidade de cada um
dos estudantes, pois eles carregam histérias de vida Unicas, relacionadas ao
abandono, a violéncia, ao medo, a deficiéncia, as dificuldades e facilidades, de
ordem afetiva, emocional, econbmica, a partir de uma boa estrutura familiar ou néo.
Portanto, a totalidade dos fendmenos deve ser observada para a organizacéo e o
planejamento do trabalho pedagdgico.

Vasconcelos (1992, p. 2) destaca que o contelddo que o professor ira
trabalhar precisa ser refletido e reelaborado pelo estudante para se “constituir em
conhecimento dele”. Ressalta ainda que, para haver aprendizagem, € imprescindivel

que seja provocado o interesse no estudante.

E necessario todo um esfor¢o para dar significacdo inicial, para que o sujeito
leve em conta 0 objeto como um desafio. Trata-se de estabelecer um primeiro
nivel de significacdo, em que o0 sujeito chegue a elaborar as primeiras
representacdes mentais do objeto a ser conhecido (VASCONCELOS, 1992, p.
3).

Segundo Vygotski (1996), a medida em que os estudantes precisam se
desenvolver, compete a acdo educacional ndo mensura-los a partir de uma Unica
medida, nem recorrer as atividades sistematizadas, sem quaisquer participacao
deles, mas, em contrapartida, sabendo que todos aprendem de acordo com seu
proprio potencial individual, estando numa condi¢cdo de deficiéncia ou numa alta

habilidade, propor uma mediagdo adequada.
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Santos e Mendes (2021, p. 45) discorrem sobre as diferencas entre os
estudantes, “de modo que variadas vias de acesso devem ser ofertadas para o
conjunto dos estudantes, segundo seus perfis pedagogicos”. Assim, a contagao de
histérias, enquanto pratica pedagogica inclusiva garante a presenca do ladico e, &
potencializadora dos processos de ensino e de aprendizagem, apontou Sena (2020).

A contacédo de histérias permite criar espacgos de discussao, de planejamento,
de expressao de ideias, possibilitando, assim, a participacao ativa dos estudantes,
apontando o que eles tém interesse de aprender tendo como objetivo a construcao
do conhecimento de forma intencional e prazerosa (SENA, 2020; SOUZA, 2008).
Gigante e Santos (2013, p. 64) reforcam que

A literatura infantil oferece elementos que auxiliam o leitor a melhor
compreender o mundo, dai ser, potencialmente, um bom recurso
pedagégico por romper com formas de ensino distantes, bem sem
significado para os alunos e desarticulados da realidade.

Corroboramos com Jelinek e Ximenes (2021), quanto ao entendimento de que
as praticas pedagodgicas que envolvem a contacdo de historias estimulam a
imaginacdo dos estudantes, desenvolvem a oralidade, ampliam o conhecimento de
mundo e o habito da leitura. Portanto, torna-se imprescindivel a contacdo de
histérias no contexto da sala de aula. Amarilha (2002, p. 19) complementa que

[...] o receptor da histéria envolve-se em eventos diferentes daqueles que
estq vivendo na vida real e, através desse envolvimento intelectual,
emocional e imaginativo, experimenta fatos, sentimentos, reacdes de prazer
ou frustragdo podendo, assim, lembrar, antecipar e conhecer algumas das
inmeras possibilidades do destino humano.

Adam (2020) destaca o imaginario infantil estimulado pelas histérias, algo
que se relaciona ao desenvolvimento criativo e cognitivo dos estudantes nas
diversas areas do conhecimento. Assim, as histérias sdo fundamentais para a
construgdo das nocdes, ideias e conceitos matematicos no periodo da alfabetizacéo.

Acerca dessas questdes, Vygotsky (1996, p. 18) salienta que

A importédncia do trabalho criador (imaginativo) se verifica no
desenvolvimento da crianga, pois no plano imaginario podem ser
observados os desenvolvimentos cognitivos, pelo raciocinio estimulado,
assim como a memoéria além de uma amplitude nas nocdes de valores
morais.
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Consoante a teoria historico-cultural, ler e contar historias possibilitam a
relacdo da criangca com a cultura historicamente acumulada. Vygotsky (2009)
ressalta que a linguagem, enquanto funcdo psicolégica superior, proporciona a
apropriagdo do conhecimento. Este pensador russo estabelece que as trocas de
interacdo ocorrem principalmente no plano verbal, entre quem ensina e quem
aprende, estimulando o0 pensamento e lancando fundamentos para o
desenvolvimento da consciéncia. Busatto (2012, p. 38), por sua vez, asserta que por
meio da contacdo de “[...] histérias de outros povos, ndao estaremos apenas
contribuindo para diversidade cultural se torne um fato, mas também apresentando a
crianga a oportunidade de conhecer aquele povo”.

A contacéo de historias aparece na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2018, p. 97), no eixo da oralidade — habilidade EF15LP19° —, significando
o0 ato do estudante “recontar oralmente, com e sem apoio de imagem, textos
literarios lidos pelo professor”. Conforme a BNCC (BRASIL, 2018, p. 78-79, grifos

Nnossos), o eixo da oralidade

Compreende as préticas de linguagem que ocorrem em situagdo oral com
ou sem contato face a face, como aula dialogada, web conferéncia,
mensagem gravada, seminario, debate, programa de radio, entrevista,
declamacdo de poemas (com ou sem efeitos sonoros), peca teatral,
apresentacdo de cantigas e cancgles, playlist comentada de mdusicas,
contacdo de histérias, diferentes tipos de podcasts e videos, dentre
outras. Envolve também a oralizagdo de textos em situacdes socialmente
significativas e interacdes e discussfes envolvendo teméticas e outras
dimensdes linguisticas do trabalho nos diferentes campos de atuacéo.

As histérias narradas pelos professores ou familiares transportam o ouvinte
para um mundo imaginario, no qual ele pode fazer parte de tal histéria; “além disso,
as histérias infantis sdo um rico recurso que os professores dispdem para trabalhar
ideias e nog¢des dos diversos campos do conhecimento” (JELINEK; XIMENES, 2021,
p. 209).

® Cada habilidade é indicada na BNCC (BRASIL, 2018, p. 30) por um cédigo alfanumérico cuja
composicao pode ser, por exemplo, a seguinte: EF15LP19. Neste caso, o primeiro par de letras (EF)
indica a etapa de ensino — Ensino Fundamental; o primeiro par de nimeros (15) indica o ano (1° a 9°)
a que se refere a habilidade; o segundo par de letras (LP) mostra o componente curricular, sendo
gue, conforme este exemplo, LP diz respeito a Lingua Portuguesa; por fim, o Ultimo par de nimeros
(19) indica a posicdo da habilidade na numeracg&o sequencial do ano ou do bloco de anos.
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Muitos educadores ainda ndo descobriram o quanto as histérias podem
ajuda-los; muitos continuam utilizando as histérias, quando utilizam, apenas
para acalmar os educandos e ndo véem as varias possibilidades de uma
boa histéria. O principal objetivo em contar uma histéria é divertir,
estimulando a imaginacdo, mas, quando bem contada, pode atingir outros
objetivos, tais como: educar, instruir, conhecer melhor os interesses
pessoais, desenvolver o raciocinio, ser ponto de partida para trabalhar
algum contelido programatico, assim podendo aumentar o interesse pela
aula ou permitir a auto-identificacdo, favorecendo a compreensdo de
situacBes desagradaveis e ajudando a resolver conflitos. Agrada a todos
sem fazer distingdo de idade, classe social ou circunstancia de vida
(TORRES; TETTAMANZY, 2008, p. 3).

Deliberato, Aduren e Rocha (2021) mostram que a contacao de histérias € um
caminho fundamental para as criancas com TEA, no que diz respeito a interacdo e a
comunicacdo, mas, também, como pratica pedagdgica que favorece a participacao
dos estudantes durante a atividade e a ampliacdo das habilidades de comunicagéo.

Assim, argumentamos que as narrativas ampliam as possibilidades durante a
aprendizagem escolar. Viabiliza a abordagem dos conteudos via linguagens oral e
escrita, a partir de areas como arte, geografia e histéria, além de propiciar o avanco
do raciocinio logico em matemética (BUSATTO, 2012).

Ramos (2020, p. 29) frisa que a contacdo de historias “permite o
entrelagamento entre as situagfes que acontecem, a0 mesmo tempo em que 0
aluno utiliza a matematica para resolver o que foi proposto pelos personagens”. Ela
deve ser apropriada no espaco escolar, na sala de aula, ndo apenas por sua
proposta lidica, mas também por sua pratica pedagogica. Oliveira e Junior (2019, p.

16), por exemplo, defendem que a contacao de histéria pode

Enriquecer as atividades pedagogicas cotidianas apresentadas as criangas,
visando a oferecer uma gama de atividades diversificadas que estimulem o
desenvolvimento integral da crianca, envolvendo e promovendo a
progressdo da criatividade, concentracdo, oralidade, expressdo,
curiosidade, imaginac¢éo, socializagdo e integragédo do grupo.

A contacdo de histérias desafia os estudantes, por meio do ludico, a
raciocinar sobre conceitos e ideias matematicas. O professor, por seu turno, podera
criar situacoes de aprendizagem na sala de aula que encorajem os estudantes a se
familiarizarem e compreenderem a linguagem matematica, “estabelecendo ligagdes
cognitivas entre a linguagem materna, conceitos da vida real e a linguagem da

matematica formal” (SMOLE et al., 2007, p. 3). Ademais, sera capaz de oportunizar
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para eles tanto a fala quanto a escrita com base no vocabulario matematico,
incentivando, assim, o desenvolvimento de habilidades de formulagcdo e de
resolucao de problemas.
Portanto, proporcionar ambientes de aprendizagens e praticas pedagogicas
que sejam relevantes tem sido um desafio, principalmente quando se refere a
matematica, apesar desta area do conhecimento ser vivenciada constantemente
pelo sujeito, inclusive, antes de sua insercdo escolar, e isto gracas as situacdes do
cotidiano. Nascimento (2020, p. 17) relata que
[..] vale pensar no ensino da matematica para além da sala de aula,
individualizado, com um olhar diversificado para a turma. E possivel fazer
matematica debaixo do pé de acerola, separando frutas verdes e maduras,

grandes ou pequenas, dando nocdo de agrupamento com os objetos,
possibilitando a participagdo completa do grupo.

As experiéncias cotidianas das pessoas com a matematica sdo muitas,
relacionadas ao quantificar, observar a forma das coisas, separar, comparar,
agrupar, explorar espacos etc. Entretanto, inUmeros professores das séries iniciais
tém tido dificuldades na transformacdo dessas vivéncias do cotidiano em
conhecimentos sistematizados (MANRIQUE; VIANA, 2021). Meirieu (1998, p. 138)

ressalta que

[...] uma estratégia de aprendizagem se constitui de maneira complexa e faz
com que intervenham variaveis de ordem muito diferentes. E, desde ja,
impde-se uma conclusdo: a pratica didatica devera esforgar-se para fazer
com que variem as estratégias de ensino para que 0S sujeitos possam
utilizar sua estratégia de aprendizagem.

Para Jelinek e Ximenes (2021, p. 208), hd uma inquietacdo por parte dos
professores, nas séries iniciais do Ensino Fundamental, quanto a construgdo da
alfabetizacdo linguistica junto aos estudantes, pois, 0 ensino de matematica €&
deixado para um segundo plano, priorizando, primeiramente, a leitura, a
interpretacdo e a escrita de palavras, frases ou pequenos textos. Assim, “‘como
resultado desse fato a longo prazo, ha um baixo rendimento matematico” (JELINEK;
XIMENES, 2021, p. 208) dos estudantes do Ensino Fundamental — Anos Finais, e no
decorrer do Ensino Médio.

Sobre isso, Dorneles, Lima e Nogues (2018, p. 140) exibem uma segunda

dificuldade, e essa “tem a ver com a ideia construida no imaginario social de que a
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matematica é dificil tanto para aprender como para ensinar’. Entretanto, para
Danyluk (2015, p. 26),

[...] a alfabetizacdo matematica diz respeito aos atos de ler e de escrever a
linguagem matematica, usada nas séries iniciais da escolarizacéo.
Compreendo a alfabetizacdo matematica, portanto, como fendmeno que
trata da compreensao, da interpretacdo e da comunicacdo dos contetudos
matematicos ensinados na escola, tidos como iniciais para a construcao do
conhecimento matematico.

De acordo com Jelinek e Ximenes (2021, p. 206), no periodo citado, o0 ensino
da matematica € voltado para a alfabetizacdo matematica que diz respeito a “[...] um
processo de construcdo de determinados conceitos que sdo imprescindiveis tanto
para a leitura do mundo quanto para a compreensdo de certos conhecimentos
matematicos ao longo da Educacao Basica”. Conforme a BNCC (BRASIL, 2018, p.
276), nessa fase “as habilidades matematicas que os alunos devem desenvolver nao
podem ficar restritas a aprendizagem dos algoritmos das chamadas ‘quatro
operagdes’, apesar de sua importancia”. Nesse sentido, Jelinek e Ximenes (2021)
atestam que a alfabetizacdo matematica ndo se resume somente a decodificacdo
dos numeros e a resolucdo das quatro operacdes, mas, compreende uma
construcdo de ideias e de no¢des matematicas necessarias para a participacao do
estudante na sociedade atual. Sobre essa ideia, Carneiro (2011, p. 199-200) define

que

[...] o estudo da Matematica, por seu turno, na sociedade tecnoldgica,
atende a necessidade especial. A compreensdo do mundo contemporaneo
supde a necessidade de codificar, ordenar, quantificar e interpretar dados e
informacdes com suas multiplas variaveis. A Mateméatica se desdobra em
processos de construcdo e validacdo de conceitos e argumentacdes.
Possibilita a objetivagcdo de procedimentos com o intuito de generalizar,
relacionar, inferir e desenvolver o raciocinio abstrato.

Segundo Adam (2020, p.14), a alfabetizagcdo matematica “se trata de um
processo de construcdo de determinados conceitos que sdo imprescindiveis tanto
para a leitura do mundo quanto para a compreensdo de certos conhecimentos
matematicos ao longo da Educacéo Basica”. Brito (2019), por sua vez, pontua que a

matematica é relevante para o desenvolvimento do raciocinio légico, da criatividade,



48

bem como prepara o individuo para uma maior independéncia de sua propria vida.
A BNCC, Brasil (2018, p. 277), sustenta que

Na Matematica escolar, o processo de aprender uma nocao em um
contexto, abstrair e depois aplica-la em outro contexto envolve capacidades
essenciais, como formular, empregar, interpretar e avaliar — criar, enfim —, e
ndo somente a resolugdo de enunciados tipicos que sdo, muitas vezes,
meros exercicios e apenas simulam alguma aprendizagem.

No caso especifico do estudante com TEA, as caracteristicas individuais de
aprendizagem no processo de ensino na area da matematica, solicitam, muitas
vezes, 0 uso de uma linguagem mais objetiva, a exploracéo das acdes do cotidiano,
a utilizacdo de abordagens sensoriais, as énfases no concreto e no ludico e o uso de
recursos visuais, a fim do estabelecimento de praticas pedagdgicas adequadas
(VIEIRA, 2020).

A contacdo de histérias, entdo, enquanto pratica pedagodgica pode oferecer
aos estudantes um momento ludico que objetiva ampliar o gosto pelo aprender,
contribuindo, assim, para que o estudante com TEA progrida em sua capacidade de
atencdo e concentracdo, tdo importantes para a aprendizagem. Andrade (2007, p.

24) argumenta que a contacédo de histéria nas aulas de matematica pode

Propiciar outro olhar para o aprender Matemética com ludicidade,
envolvimento, imaginacdo e criatividade. Ou ainda, possibilitar o
conhecimento da matematica cientifica e dos seus processos de producdo,
gue se encontram tao distantes das praticas escolares.

Amarilha (2013, p. 17) argumenta que as histérias “ampliam seu universo de
ideias e conhecimentos, e favorecem o desenvolvimento da linguagem, da
imaginacdo, da observacédo, da memoria, da reflexdo e da capacidade de atencéo
dos estudantes”, habilidades fundamentais para a elaboracdo de conceitos sobre o
objeto a ser conhecido pelo estudante com TEA.

Com o propdésito de estimularmos as vozes e o0s ouvidos nas aulas de
matematica, elaboramos o presente estudo com base na contacdo de histérias
enquanto pratica pedagodgica, entendendo seus vastos beneficios em prol de uma
aula ludica e dinamica. A partir disso, os estudantes com TEA poderdo construir 0s

conceitos matematicos de modo diferenciado.
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Para consolidar as etapas e o delineamento da pesquisa, no proximo capitulo
trataremos sobre o método de pesquisa, as questbes éticas, o local onde foi
realizado o estudo cientifico, os participantes envolvidos, 0s instrumentos e 0s

procedimentos quanto a coleta de dados, também, os estudos 1 e 2, dentre outros.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa que aqui se desdobra e, estd organizada em dois estudos. O
estudo 1 se caracteriza pela criacdo de histérias gravadas em videos e
disponibilizadas em um canal do YouTube denominado Encontando. Estas historias
foram desenhadas para atender as necessidades especificas do estudante com
TEA, voltando-se para os conteudos da alfabetizacdo matematica. Houve a
preocupacao de que esses materiais estivessem de acordo com as habilidades e os
objetos de conhecimento previstos na BNCC, extensivos a todos os demais
estudantes.

Na sequéncia, desenvolvemos o estudo 2, focando-o na aplicacdo das
histérias de maneira remoto, bem como na analise da validade social do produto sob
a Otica dos estudantes, da mée e da professora da classe comum. Em seguida,
analisamos os resultados dos dois estudos.

5.1 Tipo de pesquisa

O presente trabalho caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem
qualitativa, na condicdo de pesquisa-acdo colaborativa. Para Flick (2009, p. 20), a
“[...] pesquisa qualitativa é de particular relevancia ao estudo das relacdes sociais
devido a pluralizagdo das esferas da vida”. De acordo com Kemmis e Wilkinson
(2008), na pesquisa-acao colaborativa planeja-se uma acao, implanta-se esta acao,
observa-se o0 processo de mudanca e realiza-se uma avaliacdo sobre esses
processos, possibilitando um replanejamento. Para tal, o pesquisador deve ser
proativo na investigacdo, propor acodes, e, posteriormente, avaliar os resultados
destas agOes sobre o ambiente e os participantes (BRANTINGLER, et al., 2005).
Também se busca explanar e diagnosticar uma situacdo ou um problema pratico
gue se queira melhorar ou resolver (PEREIRA, 1998).

Entendida como “o estudo de um determinado contexto social, realizado
pelos proprios atuantes desse contexto, com vistas a promover mudancas por meio
da aplicagdo de planos de agao” (SILVESTRE, 2008, p. 27), a pesquisa-acéo
educacional, conforme Tripp (2005), é, ainda, uma estratégia para professores e

pesquisadores a fim de utilizarem suas pesquisas para 0 aprimoramento das suas
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praticas de ensino e, assim, para a aprendizagem dos estudantes.

Segundo Tripp (2005, p. 454), a “[...] pesquisa-acdo funciona melhor com
cooperacao e colaboracdo, porque os efeitos da pratica de um individuo isolado
sobre uma organizacdo jamais se limitam aquele individuo”. A partir desse
pressuposto, o pesquisador colaborativo deve aproximar-se de “[...] pessoas,
situacdes, locais e eventos tipicos do local de pesquisa, de maneira a entender que
os significados que caracterizam o mundo social sdo constituidos pelo homem, em
um processo de interpretacao e reinterpretacdo de sua experiéncia’ (HORIKAWA,
2008, p. 23).

Justificamos a escolha da pesquisa-acdo para nossa pesquisa, pois, ao
mesmo tempo em que ela atende a imprescindibilidade da intervencéo, produz

conhecimento cientifico na area da Educacéao Especial.
5.2 Local e participantes da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola publica, localizada em um municipio
do interior do estado de S&o Paulo, que oferecia o atendimento ao Ensino
Fundamental (1° ano ao 9° ano) e a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) (3° e 4°
termos). Esta escola era composta por estudantes oriundos de diversos bairros que
ficam nas adjacéncias. Nela estavam matriculados aproximadamente 909
estudantes, sendo 32 alunos PAEE, nos periodos da manha, tarde e noite.

A equipe escolar era composta por 74 funcionérios: um diretor, um vice-
diretor, trés secretarios, quatro cuidadores, dois inspetores, duas merendeiras, sete
serventes, dois 2 ajudantes gerais e dois coordenadores pedagdgicos; ademais, 50
professores, dentre 0s quais, cinco especialistas de Educacédo Especial, dois
especialistas que desenvolvem suas atividades na Sala de Recursos Multifuncional®
e trés especialistas na modalidade itinerancia’ — esta modalidade de atendimento é

oferecida somente para os estudantes que demandam intervencdo pedagdgica por

®“Art. 14°. Sala de Recursos é uma sala de aula, onde o professor especialista atua diretamente com
0 aluno, complementando e/ou suplementando o ensino curricular, por meio de adequacdes
curriculares estabelecidas em um Plano Individualizado de Ensino” (BAURU, 2005).

T “Art. 15°. A itinerancia é um servico de orientacdo e supervisio pedagdgica desenvolvida por
professores especializados, realizado através de visitas periddicas as escolas, para trabalhar com os
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais e com seus respectivos professores da
classe comum, na Rede Municipal de Ensino” (BAURU, 2005).
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condicdo da deficiéncia e autismo e que requerem apoio de intensidade extensiva
e/ou pervasiva de funcionalidade.

Os participantes do estudo foram seis estudantes do 5° Ano do Ensino
Fundamental, dois estudantes PAEE, um com diagnostico de TEA, foco da
pesquisa, um estudante com DI, a professora do ensino comum e a mée do
estudante com TEA. A professora do ensino comum que atua na pesquisa foi a
docente regente no ano de 2019. A composicado da turma de estudantes se deu a
partir da necessidade de uma intervencao pedagdgica apresentada pela professora
durante a entrevista.

No periodo em que a pesquisa foi desenvolvida, a professora ministrava
somente aulas de matemaética, ja que a escola dividiu por areas as trés professoras
regentes do 5° ano, a fim de preparar os estudantes para a préxima etapa do Ensino
Fundamental — Anos Finais, uma vez que nesta etapa de ensino todos os
professores desenvolvem seu ensino por area.

Os participantes da pesquisa foram identificados por nomes ficticios,
escolhidos por eles mesmos, com a intencdo de manter o anonimato. A descricao de

cada um deles consta no Quadro 1.

Quadro 1 - Descri¢cao dos participantes da pesquisa
Participantes da pesquisa

Estudante
nao alfabetizado; apresenta
dificuldade na interacdo social;
apraxia de fala; pouca
interacéo no contato visual;
dificuldade de entender
expressoes faciais e gestos;
Estudante 01 5% ano do fixacdo em temas e interesses 11
- Ensino restritos, como, dinossauros e | anos Heitor
PAEE — TEA | Fundamental | carros; sensibilidade sensorial;
dificuldade de envolver-se em
brincadeiras imaginarias e
compartilhar brinquedos;
dificuldade de atencéo e
concentracdo nas atividades;
dificuldade em permanecer
sentado em sala
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Estudante
nao alfabetizado; apresenta
dificuldade de atencéo, de
concentracéao, de

o .
Estudante 02 5 ano do apren_duagem e de _
Ensino entendimento; falta de 12 Alice
— PAEE-DI : - _
Fundamental interesse nas atividades; anos
dificuldade na interacéo social;
dificuldade em concluir as
tarefas; dificuldade em fazer
abstracoes
50 ano do Estudante
) alfabetizado; dificuldade de 12
Estudante 03 Ensino . ~ Antony
aprendizagem, de atencéo e anos
Fundamental ~
concentracéo
5° ano do Estudante
Estudante 04 Ensino alfabetizado 11
Eduarda
Fundamental anos
50 ano do Estudante
) alfabetizado; dificuldade de
Estudante 05 Ensino . ~ Ana
aprendizagem, de atencéo e 11
Fundamental ~
concentracao anos
5° ano do Estudante
Estudante 06 Ensino alfabetizado 11 Isinha
Fundamental anos
Professora Pedagogia; Licenciatura em
Professora nas séries Matematica; especializacdo
do ensino iniciais do em Psicopedagogia, 36 Luiza
comum Ensino Diversidade e Inclusao Social anos
Fundamental e Neurociéncia (cursando)
Professora | Pedagogia; especializacdo em
Professora - !
especialista especialista Transto_rno Globais do
~ de Educacéo | Desenvolvimento e Mestrado 32 .
de Educacéao ; ~ Mariana
Especial Especial e em Educacéao anos
AEE
Servidora Administracdo; especializagao
Mae do publica/na em Gestéo de Pessoas
estudante secretaria de 42 Helena
com TEA obras/servent anos

e de limpeza

Fonte: elaborado pela autora (2022).

Atuamos na criagdo do procedimento do produto, na orientagdo para a

professora do ensino comum tendo em vista a aplicacdo das historias e no suporte

para a apresentacao das histérias gravadas em videos nas aulas de forma sincronas

pelo GSuite GoogleMeet.
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Vale destacar que a presente pesquisa foi desenvolvida no periodo de
isolamento social provocado pela pandemia da Covid-19. Por conta disso, as aulas
presenciais foram interrompidas e o MEC aprovou a substituicdo das aulas
presenciais por aulas remotas emergenciais (BRASIL, 2020); assim, os professores

tiveram que planejar suas aulas na modalidade remota.

5.3 Procedimentos éticos

A pesquisa que desenvolvemos estd vinculada ao projeto intitulado
“Colaboragao Universidade-Escola Publica na construcdo de politicas, praticas e
culturas mais inclusivas” que desenvolve agdes em quatro escolas da rede publica
de ensino, localizadas em uma cidade do interior paulista. A escola que se tornou o
l6cus desta pesquisa situa-se entre as quatro, junto as pesquisas e as ac¢des em
desenvolvimento. Esta escola participou do sorteio devido ao seu interesse na
participacdo e na construcao de politicas, praticas e culturas mais inclusivas.

O projeto para o desenvolvimento do estudo seguiu as exigéncias conforme
as resolucdes vigentes do comité. Foi aprovado pelo colegiado do Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) sob registro n® CAAE 40157120.9.0000.5398. E, por estar em
conformidade com os parametros legais, metodoldgicos e éticos em relacdo aos
seres humanos — atendendo, assim, as Resolucfes 466/2012 e 510/2016, instituidas
pelo Conselho Nacional de Saude —, foi aprovado sob o parecer n° 2019/050668-9.

Antes de iniciar a pesquisa foram lidos e explicados o0s seguintes
documentos: a) Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) — destinado aos
participantes adultos e aos responsaveis pelos estudantes; b) Termo de
Assentimento Livre Esclarecido (TALE) - destinado aos estudantes. O
consentimento e 0 assentimento para participar do estudo foi anuido por meio da

assinatura do documento (Apéndices A, B e C).
5.4 Instrumentos de registro de coleta de dados
A entrevista se constituiu um dos instrumentos utilizados para auxiliar na

coleta e na analise dos dados. Organizada de forma semiestruturada, ela foi

destinada a professora do ensino comum, a professora de Educacédo Especial e a
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mae do estudante com TEA, aplicada antes da intervengcdo das historias gravadas
em video (Apéndices D, E e F).

Lidke e André (1986) indicam que a entrevista € a ferramenta mais
adequada para o trabalho de pesquisa na educacdo, pois explicita um esquema
mais livre, menos estruturado. Na entrevista, o pesquisador realiza “corregbes
necessérias solicitando esclarecimentos e adapta¢fes que a tornam sobremaneira
eficaz na obtencéo das informacdes” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34). Ela torna-se,
assim, uma das estratégias mais adequadas para coletar os dados descritivos na
linguagem do préprio sujeito.

No caso especifico deste trabalho, a entrevista teve uma importancia ainda
maior, fundamentando-se na elaboracdo de um protocolo de registro de observacéao
gue se fez necessario no processo de criacdo da contacdo de historias gravadas,
visando a atenc&o concentrada do estudante com TEA. O protocolo foi a maneira
encontrada para avaliar a atencéo, considerando o contexto de ensino remoto.

Luiza, professora do ensino comum, e Helena, mae do estudante com TEA,
preencheram o documento (protocolo) durante a exibicdo das histérias gravadas em
videos, possibilitando, assim, a validacdo da frequéncia dos comportamentos do
estudante com TEA, registrando se o estudante mantinha atengcéo concentrada ativa
e intencional, interesse, expressao facial e irritacdo (Apéndices G e H).

Aplicamos avaliacdes finais para serem feitas pelo estudante com TEA, e
demais estudantes, pela professora do ensino comum e pela mée do estudante com
TEA (Apéndices |, J, K e L), visando registrar as medidas de validade social obtidas

apos a aplicacéo das histérias gravadas em video.

5.5 Procedimentos de coleta de dados

Diante do agravamento da pandemia no Brasil e do risco de contagio
provocado pelo virus SARS-CoV-2 (coronavirus),® responsavel pela Covid-19, foi
preconizado pela OMS o distanciamento social e o uso de barreiras de protecéao,
como mascaras e alcool gel (SHIMITE; KOGA, 2021).

Em margco de 2020 as escolas, e os demais seguimentos da sociedade,

® O coronavirus foi causador de intimeros casos graves de pneumonia, por ser altamente contagioso
(por meio das secregdes respiratorias). Inicialmente, a Covid-19 foi propagada na cidade chinesa de
Wuhan.
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considerados ndo essenciais, alteraram suas formas de trabalho. As instituicbes de
ensino tiveram que reorganizar suas atividades relacionadas ao processo de ensino
e aprendizagem. No Brasil, por meio do MEC, medidas como a flexibilizac&o total de
dias letivos, bem como diretrizes da migracdo de um ensino presencial para um
ensino remoto emergencial® foram divulgadas (BRASIL, 2020). Assim, as etapas dos
procedimentos e a aplicacdo do produto que estavam elaborados para coleta
presencial, tiveram que ser replanejados e desenvolvidos para a coleta on-line por
meio da plataforma GSuite GoogleMeet. A seguir, ser4 apresentada no Quadro 2

uma breve descricdo das etapas.

Quadro 2 - Etapas da coleta de dados

Etapas Descricdo dos procedimentos da coleta de dados

HipElEicsiEEl ] Apresentagdo, consentimento e levantamento das
necessidades;

SELULEREIET R Aplicacdo das historias gravadas em videos, de forma sincrona,
por meio da plataforma GSuite GoogleMeet;

Terceira etapa Registro de validade social das historias gravadas em videos
apos a aplicacéo.
Fonte: elaborado pela autora (2022).

A primeira etapa aconteceu presencialmente e on-line, observando todos os
protocolos de seguranca. As demais etapas ocorreram de forma sincrona, através
da plataforma GSuite GoogleMeet e do telefone celular, por meio de ligacdes e/ou
conversas por Whatsapp.

Criamos e roteirizamos as histérias. O design dos personagens e a animacao
dos videos foram desenvolvidos por Matheus Knaak da Costa,’® pessoa com
deficiéncia,** consultor com certificacdo conforme prescrito na Declaracdo de Madri
(2002) (MINISTERIO PUBLICO DO ESTADO DO PARANA, s.d.). Essas historias

gravadas em videos envolveram o0s objetos de conhecimento da disciplina de

° Ensino remoto emergencial é “uma modalidade de ensino que pressup8e o distanciamento

geogréfico de professores e alunos e foi adotada de forma temporaria nos diferentes niveis de ensino
por instituicdes educacionais do mundo inteiro para que as atividades escolares ndo sejam
interrompidas” (BEHAR, 2020, n. p).

1% Técnico de processos gréaficos, tecnologia da informag&o e bacharel em publicidade e propaganda,
sempre busca formas para facilitar o0 acesso de novas tecnologias e criagcfes artisticas com solucdes
ou inovacdes criativas. Diagnosticado com DA, DV e TEA.

' De acordo com o Art. 2° da LBI (BRASIL, 2015), a pessoa com deficiéncia é aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacao
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condigbes com as demais pessoas.
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matematica, a partir dos dados coletados atraves da entrevista e dos encontros
sincronos com as professoras Luiza, do ensino comum, e Mariana, da Educagéo
Especial, também Helena, mée, por meio da identificacdo de quais conteddos o
Heitor, estudante com TEA, ainda néo tinha se apropriado.

Para a aplicacéo do produto diante do contexto pandémico, usamos as TDIC.
De acordo com Moran (2019, p. 75), as tecnologias contribuem “para comunicar,
acessar, disseminar informacfes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva”. Ainda segundo Moran
(2019), um estudante que ndo esteja conectado e ndo tenha o dominio digital perde
preciosas chances de se comunicar, de se informar, de publicar suas ideias, de
acessar materiais que sejam Uteis para sua aprendizagem.

Destarte, fizemos um levantamento junto as familias com o intuito de
identificar se todos os participantes da pesquisa tinham acesso a tecnologia moével,
computador e internet. Constatamos que dentre 0s seis sujeitos participantes da
pesquisa: dois (Eduarda e Heitor) tinham acesso a internet, computador e telefone
celular; trés (Ana, Isinha e Antony) tinham acesso a internet e telefone celular; uma
(Alice) ndo tinha acesso a internet*?, nem computador e nem telefone celular.

No proximo capitulo discorreremos sobre a validagdo do produto, sua

descricao, objetivos, historias, criacdo, aplicacéo etc.

12 Dados oferecidos pelo Comité Gestor da Internet (CGI) no Brasil (2018) mostram que 39% dos lares
brasileiros ndo tém acesso a internet e 19% dos domicilios conectados ndo tém computador em casa.
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6 VALIDACAO DO PRODUTO ENCONTANDO

6.1 Bases tedricas para o desenvolvimento do produto

A idealizacdo do produto faz parte de nossa trajetéria como profissional da
educacdo, na busca de praticas pedagogicas inclusivas que visam estimular a
atencdo e a concentracdo do estudante com TEA. Isto objetiva contribuir com o
processo de ensino e aprendizagem de forma ludica, oportunizando caminhos para o
aprendizado de conteldos na area da matematica.

No ano de 2011, como professora da Educacdo Especial na modalidade
itinerante, tivemos contato com um estudante com TEA, matriculado no 3° ano do
Ensino Fundamental. Ele ndo permanecia sentado em sala, ndo mantinha contato
visual, era resistente ao contato fisico, ndo aceitava mudanc¢a na rotina, usava as
pessoas para pegar objetos, ndo atendia quando o chamavam, era sensivel aos
barulhos, apresentava agitacdo desordenada e resisténcia ao aprendizado, nao
mantinha a atencdo nas atividades e agia como se ninguém existisse na sala, nem
mesmo a professora, além de denotar agressividade e estereotipias.

Diante disso, buscamos estratégias e recursos para intervir no processo de
ensino e aprendizagem escolar. Recorremos, entdo, a contacdo de histéria como
pratica pedagogica e, assim, desenvolvemos um projeto denominado A Mala

Encantada.’®

Figura 1 — Imagem da Mala Encantada

Fonte: arquivo pessoal (2022).

'3 Elaboramos o projeto A Mala Encantada durante nossa trajetéria como professora de Educac&o
Especial na modalidade itinerante, na sala de aula de ensino comum, no contexto de um trabalho
colaborativo com a professora de ensino comum.
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A contacédo de historia proporcionou ao estudante com TEA aprendizagens de
maneira ladica e dindmica, possibilitando resultados significativos como o
desenvolvimento da atencdo concentrada, ativa e intencional. Apds dois anos, 0
tempo de permanéncia em sala de aula do referido estudante com TEA aumentou,
despertando seu interesse pelo cédigo linguistico oral e escrito.

A experiéncia e 0 sucesso no trabalho supracitado nos impeliram a
idealizacdo do produto a ser pesquisado e desenvolvido no mestrado. Além disso,
recebemos o incentivo da professora Ivete Baraldi, professora de matematica da
Unesp, que sempre demonstrou a importancia da contacdo de histéria como pratica
pedagdgica para o ensino dos conteddos da matematica. Assim, criamos e
aplicamos histérias gravadas em videos, modificando-as a partir das necessidades
do estudante com TEA.

A contacdo de historia como préatica pedagdgica, dentro do espaco escolar,
contribui de forma significativa para o processo de ensino e aprendizagem. Frufrek
(2017, p. 207) salienta que “a ludicidade como manifestacdo essencial da crianca
deve estar inserida de forma organica no ambiente escolar”.

Todas as nossas historias foram criadas e aplicadas de modo ludico, de
acordo com as necessidades do estudante com TEA, para estimular sua atencao,
sua concentracao na busca de uma aprendizagem significativa e sua participacao e
desenvolvimento na sala de aula virtual.

Sdo inegaveis as inumeras colaboracbes que a contacdo de historias
proporciona para os estudantes. Abramovich (2004, p. 16) ressalta: “ah, como é
importante para a formacdo de qualquer crianca ouvir muitas, muitas historias...
Escuta-las € o inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor € ter um
caminho absolutamente infinito de descoberta e de compreensdo do mundo”. Contar
historias pode oferecer aos estudantes um momento diferenciado que objetiva
estimular o gosto pelo aprender. Andrade (2007, p. 23) argumenta que contar

histérias nas aulas de matemética pode

[...] propiciar outro olhar para o aprender matematica com ludicidade,
envolvimento, imaginacdo e criatividade. Ou ainda, possibilitar o
conhecimento da matematica cientifica e dos seus processos de producao,
gue se encontram tdo distantes das praticas escolares.
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E, no caso especifico do isolamento social provocado pela Covid-19, no ano
de 2019, a contacdo de historias se configurou em uma estratégia satisfatéria com
relacdo ao ensino e aprendizagem. Cerca de 860 milhdes de criancas no mundo
inteiro deixaram de ir para as escolas, impossibilitadas de brincar ao ar livre e
afastadas dos amigos (PORTINARI, 2020). Durante a pandemia, 0s meios remotos
e a internet foram grandes aliados para a transmissao de informacdes e para a
promocdo de atividades ladicas. Quintana, Machado e Truccolo (2021, p. 65)
observam que no periodo da pandemia a contacao de historias foi uma estratégia de
comunicacdo, e concluiram que o conjunto de histérias apresentadas “através do
video contribuiu para amenizar o estresse causado pelo distanciamento social e
estimulou a imaginacgao e o desenvolvimento cognitivo”.

Notemos, entdo, que a escola tem sido revisitada e ressignificada durante a
pandemia, particularmente no que diz respeito a pratica pedagogica. Ademais, 0
coronavirus, bem como suas consequéncias, elevou a préatica pedagogica para o
primeiro plano de discusséo, pois ficou evidente os desafios de como ensinar 0s
conteudos escolares através do ensino remoto.

No cenario em que as criancas permaneciam em casa, a contacdo de
histérias surgiu como uma pratica pedagodgica para o ensino (QUINTANA;
MACHADO; TRUCCOLO, 2021). A partir disso é que criamos nove historias
vinculadas a alfabetizagdo em matematica, gravadas e transformadas em videos
curtos. Moran (2019, p. 66) destaca que as narrativas digitais podem ser uma
ferramenta poderosa na sala de aula “[...] quando usada para produzir documentos
histéricos, bem como apresenta¢des instrucionais que informam um conceito ou

pratica particular para os espectadores”.

6.2 Titulo do produto

Colocamos o titulo do produto de Encontando, a fim de expressar sua
proposta de promover a aprendizagem ludica para a alfabetizagdo matemética
direcionado ao publico infantil. Baseia-se nas aventuras de um dinossauro,

protagonista das narrativas.
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6.3 Descri¢édo do produto

O produto Encontando € um canal disponivel no YouTube composto por nove
historias de alfabetizacdo direcionadas para a educacdo matematica, conforme
aplicadas em uma escola publica do interior de S&o Paulo, com estudantes do 5°
ano do Ensino Fundamental e, diretamente, com o Heitor, sujeito da pesquisa, a fim
de estimular a atencdo concentrada, processo importante para 0 ensino e
aprendizagem do estudante com TEA.

Dentre as historias gravadas em videos, elencamos: a) histéria 01: “A festa
de aniversario”; b) histéria 02: “Passeio no zooldgico”; c¢) histdria 03: “A escola”; d)
historia 04: “A feira”; e) histéria 05: “Brincando com o amigo”; f) histéria 06: “O
piguenique”; g) histéria 07: “O amigo Paco”; h) histéria 08: “O brinquedo”; i) historia
09: “A descoberta”. Tais narrativas foram aplicadas junto aos estudantes pela Luiza,
professora do ensino comum, em nove encontros de forma sincrona, através da

plataforma GSuite GoogleMeet.

6.4 Objetivos do produto

6.4.1 Objetivo geral

O objetivo geral do produto € oportunizar a atengdo concentrada, através do
ludico, diante do processo de alfabetizacdo na area de educacdo matematica por
parte do estudante com TEA, juntamente com os demais estudantes, na sala de aula

virtual.

6.4.2 Objetivos especificos

Quanto aos objetivos especificos, citamos: a) criacdo, roteirizacdo, animacéo
e design das historias, conforme as necessidades do estudante com TEA; b)
oportunizar a atencao concentrada para a aprendizagem de conteudos da educacéo
matematica por meio da contacdo de historias gravadas em videos; c) tornar ludica a

aprendizagem do estudante com TEA.
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6.5 Criagao das historias

As histOrias narram os acontecimentos que envolvem o protagonista Dinoro.
Elas tém como inspiracdo as motivacbes, 0s sentimentos, as acbes e 0s
comportamentos do estudante com TEA com a finalidade de que os conhecimentos
transmitidos pudessem conectar o Heitor, sujeito da pesquisa, aos conceitos
matematicos de forma ladica, além de contribuir para que ele se sentisse incluido
nas narrativas.

A histéria 01, intitulada “A festa de aniversario” (Quadro 03), articula os
seguintes objetos de conhecimento: grande e pequeno; maior e menor; cheio e
vazio, em cima e embaixo. As habilidades e as competéncias a serem
desenvolvidas, de acordo com a BNCC (BRASIL, 2018), sdo: EFO1IMA15 -
comparar comprimentos, capacidades ou massas, utilizando termos como mais alto,
mais baixo, mais comprido, mais curto, mais grosso, mais fino, mais largo, mais
pesado, mais leve, cabe mais, cabe menos, entre outros, para ordenar objetos de
uso cotidiano; EFO1MA12 — descrever a localizacdo de pessoas e de objetos no
espaco segundo um dado ponto de referéncia, compreendendo que, para a
utilizacdo de termos que se referem a posi¢do, como direita, esquerda, em cima, em

baixo, € necessério explicitar-se o referencial.

Quadro 3 — Histéria 01: “A festa de aniversario”

OIl&! Eu sou o0 Maco, contador de histérias! Gosto de ouvir e contar histérias.
Vou apresentar a vocé o meu amigo. O nome dele é Dinoro. Irei contar muitas
histérias do meu amigo Dinoro. A histéria que vou contar agora é: “A festa de
aniversario”.

A festa que o Dinoro mais gosta é a festa de aniversario. Sabe por qué?
Porque ele adora comer bolo. O Dinoro estava muito feliz porque a data do seu
aniversario estava chegando, e sua familia iria fazer uma linda festa para ele.

Dinoro estava ansioso, queria que os dias passassem rapido, pois ndo via a
hora de chegar sua festa para poder comer muito bolo. Pediu, entédo, para sua mae
fazer-lhe um bolo grande; n&o queria bolo pequeno.

Finalmente, chegou o grande dia, o dia do aniversario do Dinoro. Os enfeites
estavam lindos! Havia muitas coisas gostosas para comer! E, em cima da mesa,
encontrava-se o bolo. O bolo era grande, muito grande. Os convidados da festa
nunca tinham visto um bolo tdo grandioso.

Depois de todos cantarem “parabéns”, cortaram o bolo em pedacos. Tinha
pedaco de bolo maior e pedaco de bolo menor. Dinoro escolheu o pedaco maior e
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comeu tudo! Ao terminar de comer, ficou com muita sede e foi procurar algo para
beber. Escolheu uma bebida de laranja, pois este € o suco que ele mais gosta.

No momento em que ele pegou o copo de vidro, viu que estava cheio de
suco. Bebeu todo o liquido que estava ali, até perceber que nado tinha mais nada
dentro do copo. Logo em seguida, Dinoro colocou o copo vazio sobre a mesa, mas
este caiu no chao. Ele, assustado, ficou preocupado: “sera que o copo quebrou?”
Olhou para o chédo, e notou que o copo nao tinha quebrado, mas havia girado,
rolado, embaixo da mesa. “Ufa, ainda bem que o copo ndo quebrou”, ele pensou.
Dinoro pegou rapidamente o copo do chao, colocou-o em cima da mesa e, logo
depois, foi brincar com seus amigos.

Terminada a festa, Dinoro tomou banho e foi dormir. Ele estava bem
cansado, porém, muito feliz porque todos seus amigos estiveram presentes em um
dia tdo importante para ele.

Fonte: elaborado pela autora (2022).

A histéria 02, intitulada “Passeio no zoolégico” (Quadro 4), articula os
seguintes objetos de conhecimento: contagem de 0 a 10; e nogédo de tempo ou de
temporalidade, como hoje, ontem e amanhéa. As habilidades e as competéncias a
serem desenvolvidas, de acordo com a BNCC (BRASIL, 2018), sdo: EFO1MA04 —
contar a quantidade de objetos de colecdes até 100 unidades e apresentar o
resultado por registros verbais e simbolicos, em situacdes de seu interesse, como
jogos, brincadeiras, materiais da sala de aula, entre outros; EFO1MA16 — relatar em
linguagem verbal ou ndo verbal a sequéncia de acontecimentos relativos a um dia,

utilizando, quando possivel, os horéarios dos eventos.

Quadro 4 — Histéria 02: “Passeio no zoolbgico”

Ola! Eu sou o Maco, contador de historias. A histéria que vou contar é:
“Passeio no zooldgico”.

Hoje € segunda-feira. A histéria que irei contar aconteceu ontem, no
domingo.

Era um domingo alegre e ensolarado, e Dinoro acordou cedinho. Assentou-
se a mesa, comeu um pao gostoso, tomou um copo de leite misturado com
chocolate e, depois, foi passear no jardim zoologico. Enquanto caminhava, olhava
atentamente os animais. De repente, algo lhe chamou a atencao! Havia alguma
coisa estranha bem ao lado da jaula do le&o. Curioso, Dinoro chegou bem pertinho,
e exclamou “nossa!” — apds ver duas caixas grandes.

Claro que Dinoro ficou interessado em saber o que tinha dentro daquelas
caixas, vocé nao ficaria? Entéo, ele foi andando bem devagar para evitar que o
ledo acordasse. Olhou para os lados, a fim de que ninguém pudesse vé-lo. Abriu a
primeira caixa e, para sua decepgao, ela estava vazia. “Poxa, vida, vazia!” —
pensou — “ndo ha nada dentro dela, nadinha”.

Mas ainda havia a segunda caixa. Conseguiu abri-la e, rapidamente, ficou
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encantado, pois dentro dela havia algumas laranjas! “Quem sera que deixou estas
laranjas aqui nesta caixa?”, indagou. “Sera que o ledo come laranjas? Quantas
laranjas ha dentro desta caixa?” Teve, entdo, uma ideia genial: contar as laranjas,
uma por uma, sem pressa nenhuma. Puxou a caixa para mais perto de si e, com
todo o cuidado do mundo, contou as laranjas: 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10. Havia dez
laranjas dentro daquela caixa.

Logo que terminara de contar, ouviu um barulho que o fez espantar. O ledo
se mexia, esticava, acordando ele estava. Dinoro, medroso que era, saiu correndo,
sem nem hesitar. Apesar do pique, sua curiosidade falou mais alto: ele parou,
olhou para tras, para saber se o ledo estava correndo atras dele. “Ufa! Que nada, o
ledo ndo quer me pegar’.

Dinoro inspirou fundo, bem fundo, e expirou aliviado. Nao contaria para
ninguém sobre suas travessuras naquele zooldgico. Foi para casa, pensando nas
laranjas, no ledo e sobre a corrida mais rapida de toda a sua vida.

Durante a noite, estando em casa, Dinoro lembrou-se da caixa vazia.
Perguntou, entado, para sua méae: “Qual € o nimero que representa uma caixa que
nao tem nada?” A mée |Ihe respondeu: 0 (zero). E, para ndo perder de vista o que
aprendera, associou o zero olhando para sua prépria mao; viu, entdo, que nao
havia nada nela, nada mesmo, assim como a primeira caixa que encontrara no
zooldgico.

Sentado no sofa, Dinoro ainda pensava no ledo, até chegar a uma bela
conclusdo: ndo devemos mexer nas coisas que nao sdo nossas.

“Ora, ora, amanha sera segunda-feira, dia de ir para a escola”. Dinoro,
entédo, foi dormir, sonhando com a escola, com seus amigos e com sua professora.
Sonhava, assim, com suas proximas aventuras!

Fonte: elaborado pela autora (2022).

A histéria 03, intitulada “A escola” (Quadro 5), articula os seguintes objetos de
conhecimento os seguintes objetos de conhecimentos: antecessor e Sucessor;
numeral ordinal; numeracdo de 1 a 20. As habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas, de acordo com a BNCC (BRASIL, 2018), sdo: EFO1MAO4 — contar a
guantidade de objetos de colecBes até 100 unidades e apresentar o resultado por
registros verbais e simbdlicos, em situacdes de seu interesse, como jogos,
brincadeiras, materiais da sala de aula, entre outros; EFO1LMAOQOL — utilizar nUmeros
naturais como indicador de quantidade ou de ordem em diferentes situacoes
cotidianas e reconhecer situagbes em que 0s numeros ndo indicam contagem nem

ordem, mas sim codigo de identificacéo.

Quadro 5 — Histéria 03: “A escola”

Ol4! Eu sou o Maco, contador de histérias. A histéria que vou contar é: “A
escola”.
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Numa escola com um péatio enorme, havia muitas arvores onde moravam
cigarras que faziam um som forte, estridente, bem diferente. As vezes, esse som
se repetia tanto, e deixava Dinoro irritado.

Dinoro, desde seu primeiro ano de estudos, frequenta esta escola. Hoje ele
esta no quinto ano; ele e mais 20 amigos estudam nessa sala de aula. Na lista de
chamada da turma, cada estudante € representado por um numero, sendo que o
de Dinoro € o numero 13.

A professora entrou na sala, sentou-se a mesa e deu inicio a chamada.
Dinoro, distraido, brincava com seu estojo e ndo ouviu a professora chamar o
namero 13. Quando se apercebeu disso, ele ficou assustado e, atropelando a
ordem da chamada, disse: “Presente! Estou aqui”. Sua professora respondeu:
“Dinoro, Dinoro, preste mais atencdo. Mas, diga-me, qual € o nimero que vem
antes do 13?” Dinoro pensou, pensou, pensou, mas nao conseguiu se lembrar.
Mas, ele € esperto; pegou um papel e escreveu 0s numeros, contando em voz
baixa para nédo atrapalhar a sala: 1, 2, 3, 4,5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16,
17,18, 19, 20.

Percebendo a demora na resposta de Dinoro, a professora falou: “Estou
aguardando sua resposta”. Ele, entdo, olhando os numeros que havia escrito no
papel, reagiu e disse que o numero que vem antes do 13 é o numero 12.

“Muito bem”, elogiou a professora. “Mas, agora me diga, qual é o numero
que vem depois do 137?”. Agora estava facil, pois Dinoro ja tinha anotado os
numeros; bastava olhar para o papel e falar. E, rapidamente, respondeu: “O
numero que vem depois do 13 é o 14”.

Mais uma vez, a professora deu os parabéns para Dinoro. Também trouxe
uma licdo muito importante para toda a turma: ela explicou que o nimero que vem
antes € chamado de antecessor e 0 numero que vem depois € chamado de
sucessor.

Dinoro achou esses nomes um pouco dificeis. Mas, chegando em casa, ele
teve uma o6tima ideia: foi para a frente do espelho e ficou repetindo, repetindo,
repetindo, até aprender e inventar uma cancao: “0 numero que vem antes é o
antecessor, e 0 que vem depois é sucessor’. Repetiu até memorizar. Memorizou
até aprender. Aprendeu e nao parou mais. Todo feliz da vida, Dinoro ficou: “como é
bom aprender”, ele pensou, sorriu e dangou.

Fonte: elaborado pela autora (2022).

A historia 04, intitulada “A feira” (Quadro 6), articula os seguintes objetos de
conhecimento: adicdo e multiplicacdo. As habilidades e as competéncias a serem
desenvolvidas, de acordo com a BNCC (BRASIL, 2018), sao: EFO1MAOQ06 — construir
fatos basicos da adicdo e utiliza-los em procedimentos de calculo para resolver
problemas; EFO1LMAO3 — estimar e comparar quantidades de objetos de dois
conjuntos (em torno de 20 elementos), por estimativa e/ou por correspondéncia (um
a um, dois a dois) para indicar “tem mais”’, “tem menos” ou ‘tem a mesma

quantidade”.
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Quadro 6 - Historia 04: “A feira”

Ola! Eu sou o Maco, contador de historias. A historia que vou contar é: “A
feira”.

Em um dia de nuvens escuras, com jeito de chuva, Dinoro tinha uma missao
logo pela manhd, dada por sua mae: ir até a feira do bairro e comprar laranjas e
bananas.

Estando na feira, o vendedor colocou sobre a banca, diante de Dinoro, duas
caixas de laranjas. Na primeira caixa tinha 5 laranjas e, na segunda, 7. Pensativo,
Dinoro se perguntou: “quantas laranjas terei se eu ajuntar as duas caixas?” Entao,
reuniu as laranjas contidas nos dois recipientes, e contou assim: 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7,
8, 9, 10, 11, 12. No total seriam 12 laranjas, ou uma duzia. Essa é quantidade de
laranjas que ele levaria para casa.

Dinoro j& estava indo embora, até se lembrar que sua mae também havia
pedido para que ele comprasse bananas. Ele, entdo, correu até a banca e, mais
uma vez, o feirante Ihe apresentou as frutas: caixas e caixas de bananas
fresquinhas.

Em cada uma das caixas havia 6 bananas, ou seja, meia duzia. Dinoro
conversou com o feirante e disse que compraria 3 caixas. Mais uma vez, pensativo,
Dinoro indagou: “se eu levar essas caixas, quantas unidades de bananas irei
comprar?” Resolveu, entdo, ajuntar as 3 caixas e contar banana por banana: 1, 2,
3,4,5,6,7,8,9,10,11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18.

“Uau,18 bananas! Sera que nao seriam muitas?”, refletiu Dinoro, assustado
com a quantidade. Mas, vou te contar um segredo: Dinoro adora comer bananas —
come no café da manha, leva para comer no intervalo do colégio, e ainda come no
lanche da tarde. Sendo assim, ele pagou o feirante e levou as 18 bananas para
casa. Foi embora feliz, sabendo que tinha comprado as frutas que mais gosta de
comer.

Fonte: elaborado pela autora (2022).

A histéria 05, intitulada “Brincando com o amigo” (Quadro 7), articula o
seguinte objeto de conhecimento: a subtracdo. As habilidades e as competéncias a
serem desenvolvidas, de acordo com a BNCC (BRASIL, 2018), sdo: EFO3MA06 —
resolver e elaborar problemas de adicdo e subtragdo com os significados de juntar,
acrescentar, separar, retirar, comparar e completar quantidades, utilizando

diferentes estratégias de calculo exato ou aproximado, incluindo calculo mental.

Quadro 7 — Historia 05: “Brincando com 0 amigo”

Ola! Eu sou o Maco, contador de histérias. A histéria que vou contar é:
“Brincando com o amigo”.

Era um lindo dia de sol, e Dinoro iria aproveita-lo muito bem, brincando com
0 seu amigo Leo. Antes de sair de sua casa, Dinoro colocou 10 carrinhos dentro da
mochila.

Ao chegar a casa de Leo, Dinoro e seu amigo foram imediatamente brincar.
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Dinoro tirou os carrinhos da mochila e ofereceu 3 deles para seu amigo. Agora eu
te pergunto: quantos carrinhos restou para Dinoro? Sera que ele ficou com mais ou
com menos carrinhos que seu amigo Leo?

Para responderem essas mesmas perguntas, Dinoro e seu amigo
organizaram os carrinhos no chao e foram conta-los, assim: 1, 2, 3 carrinhos para o
Léo; 1, 2, 3, 4, 5, 6 e 7 carrinhos para Dinoro. Descobriram, entdo, que Dinoro
tinha 4 carrinhos a mais que Leo. E, felizes, foram brincar.

Apés brincarem por uma hora, os dois amigos comecaram a sentir fome
(vocé consegue escutar 0 som de suas barrigas roncando?). Dinoro vasculhou sua
mochila em busca de algo para lanchar. Olhou, tateou e abriu um sorriso de
felicidade. Convidou seu amigo Leo para ver o que ele havia encontrado: que legal,
ele encontrou 10 balas dentro da sua mochila! Assim, Dinoro ofereceu 2 balas para
seu amigo, e também pegou 2 balas para si.

Mas, eu sei que vocé é esperto, entdo ajude-me nessa questdo: quantas
balas sobraram na mochila de Dinoro, entdo? Venha comigo contar com Dinoro e
Léo: 1, 2, 3, 4, 5, 6. A resposta correta é: sobraram 6 balas. Certamente os dois
comeriam essas balas em breve, vocé ndo acha? Enquanto isso, eles voltaram
para suas brincadeiras. Cantavam, dancavam, conversavam, sabendo que tinham
balas dentro da mochila e alegria dentro dos corac¢des.

Fonte: elaborado pela autora (2022).

A histéria 06, intitulada “O piquenique” (Quadro 8), articula os seguintes
objetos de conhecimento: divisdo; perto; longe; adicdo; multiplicagdo. As habilidades
e competéncias a serem desenvolvidas, de acordo com a BNCC (BRASIL, 2018)
sdo: EFO3MAOQS8 — resolver e elaborar problemas de divisdo de um namero natural
por outro (até 10), com resto zero e com resto diferente de zero, com os significados
de reparticdo equitativa e de medida, por meio de estratégias e registros pessoais;
EFO3MA12 — descrever e representar, por meio de esbocos de trajetos ou utilizando
croguis e maquetes, a movimentacado de pessoas ou de objetos no espaco, incluindo

mudancas de direcao e sentido, com base em diferentes pontos de referéncia.

Quadro 8 — Histdria 06: “O piguenique”

Ola! Eu sou o Maco, contador de histdrias. A historia que vou contar é: “O
piguenique”.

Foi em um dia de primavera que Dinoro quis passear no bosque. Ele queria
ver as borboletas. Seus pais, entdo, decidiram leva-lo, e aproveitariam o passeio
para fazer um piquenique. A mde de Dinoro preparou uma cesta cheia de
gostosuras, com bananas, paes e chocolate.

Assim que chegou no bosque, Dinoro olhou as arvores, pequenas e
grandes, as flores coloridas e cheirosas, mas se encantou mesmo é com as
borboletas voando sobre as flores. Observou atentamente a borboleta de cor azul
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gue chegou perto dele. Mas, justo nesse momento, sua mae chamou “Dinoro!”, e
ele assustou, assim como a borboleta azul. Esta voou, voou, para longe dali.

Enquanto isso, Dinoro foi para perto de sua mée. Ela havia preparado um
lanche para toda a familia. Bananas, pédes e chocolate estavam em cima de uma
toalha estendida na grama. Dinoro ficou feliz ao ver tantas coisas deliciosas para
comer.

Haviam 3 pées sobre a toalha, um para cada integrante da familia: pai, mae
e filho. Quanto as 9 bananas, como fariam para distribui-las? O pai ficou
responsavel para dividi-las. Dinoro pulou de felicidade por ter recebido 3 bananas,
e percebeu que seu pai e sua mée também tinham recebido a mesma quantidade.
Ele comeu as 3 bananas de uma vez so, pois estava com muita fome.

Em seguida, Dinoro pegou a unica barra de chocolate que havia, e ficou
pensando: como faria para dividi-la em trés partes? Sua mae o ajudou, e ambos
cortaram a barra em trés pedacos iguais. Um pedaco foi entregue ao seu pai, outro
pedaco para sua mae, e Dinoro também recebeu sua parte, comendo o doce bem
devagar.

Quando terminaram o piquenique, Dinoro e seus pais foram embora para
casa, pois a noite estava chegando. Ao deitar-se na cama, Dinoro estava cansado,
porém muito feliz; pensou: “como € bom passar o dia com a familia!”.

Fonte: elaborado pela autora (2022).

A histéria 07, intitulada “O amigo Paco” (Quadro 9), articula os seguintes
objetos de conhecimento: esquerda; direita; entre; numero ordinal. As habilidades e
competéncias a serem desenvolvidas, de acordo com a BNCC (BRASIL, 2018), séo:
EFO1MA1l — descrever a localizacdo de pessoas e de objetos no espaco em
relacdo a sua propria posicdo, utilizando termos como a direita, a esquerda, em
frente, atrds; EFOLMAOL — utilizar nimeros naturais como indicador de quantidade
ou de ordem em diferentes situacdes cotidianas e reconhecer situacdes em que 0s

nameros ndo indicam contagem nem ordem, mas sim codigo de identificacéo.

Quadro 9 — Histdria 07: “O amigo Paco”

Ola! Eu sou o Maco, contador de histérias. A histéria que vou contar €: “O
amigo Paco”.

Fazia muito calor, pois era verdo. Dinoro estava feliz, pois iria nadar na
piscina que ficava no condominio de seu amigo Paco. O condominio era bonito,
cheio de arvores plantadas pelos proprios moradores. O prédio que Paco morava
tinha 10 andares, e 0 apartamento de Paco ficava no décimo andar.

Dinoro chegou ao condominio e ficou pensando sobre como acharia o
apartamento do Paco, dentre tantos outros que haviam ali. Eram prédios parecidos,
construidos da mesma maneira e pintados com as mesmas cores. Mas, Dinoro,
tentou achar o prédio do amigo através da observacao: olhou, olhou, olhou, mas,
mesmo assim, N4o 0 encontrou.
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Paco havia explicado para Dinoro que nao seria dificil localizar seu prédio.
Bastava que Dinoro encontrasse um prédio que ficava entre duas arvores, sendo
gue uma arvore menor estaria a esquerda do prédio e a arvore maior a sua direita.
Lembrando-se dessas informacdes, Dinoro localizou o prédio rapidamente.

Dinoro entrou no elevador. Olhou para o painel e apertou o botdo de niumero
10. Enquanto o elevador subia, ele contava os andares, um por um: primeiro,
segundo, terceiro, quarto, quinto, sexto, sétimo, oitavo, nono, décimo andar. O
elevador parou no décimo andar. Aberta a porta, Dinoro saiu e foi andando para o
lado direito, procurando o apartamento que Paco morava, numero 38.

Dinoro tocou a campainha, e Paco abriu a porta, convidando-o para entrar.
Os dois imediatamente foram para a piscina, e mergulharam. Nadaram bastante,
numa tarde toda ensolarada. Mas, entrando a noite, Dinoro teria que voltar para
casa. Dinoro, entdo, agradeceu a Paco, e foi embora para sua casa, todo feliz,
dizendo: “como é bom ter amigos para brincar!”.

Fonte: elaborado pela autora (2022).

A histéria 08, intitulada “O brinquedo” (Quadro 10), articula os seguintes
objetos de conhecimento: “sistema monetario brasileiro”. As habilidades e
competéncias a serem desenvolvidas de acordo com a BNCC (BRASIL, 2018):
(EFO1MA19) reconhecer e relacionar valores de moedas e cédulas do sistema
monetario brasileiro para resolver situacdes simples do cotidiano do estudante;
(EFO2MAZ20) estabelecer a equivaléncia de valores entre moedas e cédulas do

sistema monetério brasileiro para resolver situacdes cotidianas.

Quadro 10 — Histéria 08: “O brinquedo”

Ola! Eu sou o Maco, contador de histdrias. A historia que vou contar é: “O
brinquedo”.

Era inverno; estava muito frio. Dinoro olhou para fora, através da janela de
seu quarto, e lembrou-se de que seria o dia de comprar seu brinquedo favorito:
uma bola.

Curioso, Dinoro ficou pensativo: “quanto custaria uma bola?”. Foi, entao,
correndo perguntar para a sua mae se a bola era um brinquedo caro ou barato, se
custava muito dinheiro ou pouco. Sua mae respondeu que a bola era um brinquedo
caro.

Dinoro pegou seu cofre, onde guardava moedas. Dentro dele encontrou dez
moedas, cada uma delas de R$ 1,00. Logo em seguida, foi perguntar para seu pai
se tais moedas seriam suficientes para comprar uma bola, mas seu pai explicou-
Ihe que seria necessario ter uma quantidade maior de dinheiro para compra-la.
Consequentemente, Dinoro ficou triste, pois todo o seu dinheiro somado daria
apenas dez reais.

Sua mae, vendo Dinoro triste, resolveu ajuda-lo. Ela trouxe sua carteira de
dinheiro e tirou notas de dois, de cinco e de dez reais. Dinoro ficou muito feliz, pois
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o total de dinheiro doado por sua mae somado as suas moedas seria suficiente
para comprar a tdo desejada bola.

Depois disso, Dinoro foi com seus pais numa loja da cidade. Compraram a
bola e, olha s0, ainda sobrou dinheiro! Com o restante, compraram 3 copos de
suco de laranja, para se refrescarem. Dinoro bebeu todo o suco, e foi embora feliz
para casa, juntamente com sua familia e seu brinquedo favorito.

Fonte: elaborado pela autora (2022)

A historia 09, intitulada “A descoberta” (Quadro 11), articula os seguintes
objetos de conhecimento: formas geométricas; leve e pesado (unidade de medida:
massa). As habilidades e as competéncias a serem desenvolvidas, de acordo com a
BNCC (BRASIL, 2018) sao: EFO1MA14 - identificar e nomear figuras planas
(circulo, quadrado, retangulo e triangulo) em desenhos apresentados em diferentes
disposicdes ou em contornos de faces de sélidos geométricos; EFOLMAL1S —
comparar comprimentos, capacidades ou massas, utilizando termos como mais alto,
mais baixo, mais comprido, mais curto, mais grosso, mais fino, mais largo, mais
pesado, mais leve, cabe mais, cabe menos, entre outros, para ordenar objetos de
uso cotidiano; EFO2MAL17 — estimar, medir e comparar capacidade e massa,
utilizando estratégias pessoais e unidades de medida ndo padronizadas ou

padronizadas (litro, mililitro, grama e quilograma).

Quadro 11 — Histéria 09: “A descoberta”

Ola! Eu sou o Maco, contador de histérias. A histdéria que vou contar é: “A
descoberta”.

Chegou o outono. Dinoro acordou bem cedinho, abriu a janela de seu quarto
e ficou encantado ao ver o sol nascer. Descobriu que o sol, quando visto da terra,
tinha o formato de um circulo. Depois disto, foi correndo falar para seus pais o que
tinha descoberto.

O pai ficou curioso e também foi olhar o nascer do sol. Dinoro acompanhou
seu pai e, quando chegou perto da janela, fez mais uma descoberta: a janela tinha
o formato de um quadrado!

Curioso, Dinoro andou pela casa observando os objetos, a procura de
formas geométricas por toda a parte. Notou que a porta de seu quarto, quando
vista de frente, apresentava o formato de um retangulo, enquanto a janela do
banheiro tinha a forma de um circulo; ja a superficie da mesa que ficava bem no
centro da sala, quando vista de cima, trazia a forma de um tridngulo. Dinoro, entao,
descobriu que poderia observar diferentes figuras geomeétricas nos objetos que
tinha dentro de casa.

No entanto, Dinoro ficou triste por ndo saber o nome de todas as figuras
geométricas. Olhando para o chdo de sua casa, viu que o0 piso da sala tinha um
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formato que ndo conhecia. Perguntou, entdo, para sua mée se ela sabia o0 nome
daquela figura. Sua mae, muito entendida de geometria, logo disse que o piso tinha
o formato de hexagonos!

Dinoro gostou tanto das formas que pensou em desenha-las de modo
semelhante ao que havia visto no piso de sua casa. Pegou um papel e desenhou-
as bem juntinhas: quadrados, triangulos, retangulos... e até hexagonos! Ficou tao
bonito que o pai de Dinoro colocou um dos seus desenhos num quadro e o
pendurou na parede da sala.

Agora, Dinoro aprendeu que as formas geométricas, além de poderem ser
encontradas nos objetos, podem ser verdadeiras obras de arte! Nao acham?

Neste instante, sua mée pediu para que Dinoro a ajudasse pegando duas
caixas a fim de coloca-las na calcada, até que o caminh&o de reciclaveis pudesse
leva-las embora. Dinoro, entdo, pegou a primeira caixa, mas nao conseguiu
carrega-la por estar muito pesada. Dinoro, sem demorar, pediu ajuda para seu pai,
gue levou a caixa pesada, ficando, assim, com a segunda caixa. “Que bom que
essa estava bem mais leve que a primeira”, pensou Dinoro.

Terminadas as suas tarefas, Dinoro foi brincar de bola com seu pai.

Fonte: elaborado pela autora (2022).

6.5.1 Roteirizacdo, animacao e design das histérias em modelo de video

Quanto a producdo dos videos, elaboramos um roteiro com todos o0s
elementos que iriam fazer parte da composicdo de cada um deles, as ideias das
cenas, 0os melhores posicionamentos para serem distribuidas todas as informacdes
visuais, as transicoes, o som da voz referente aos textos narrados juntamente com
as imagens, 0s recursos sem trilhas sonoras, devido a sensibilidade auditiva
apresentada pelo Heitor, estudante com TEA.

Iniciamos a montagem do storyboard™* rascunhando nos papéis as cenas de
cada uma das narrativas. Elaboramos os objetos, as imagens, as ilustracées e os
personagens, tal como nas histérias em quadrinhos, ou seja, associando os trechos
das narrativas com determinadas imagens a fim de construir, detalhadamente, o
enredo, sequenciando as cenas. Tivemos o0 cuidado na apresentacao dos objetos de
conhecimento pertencentes a area da matematica, por meio das analises visuais
concernentes & composi¢do das cenas, recurso que nos informava sobre as etapas
da historia.

Intencionalmente, a criacdo do protagonista Dinoro (um dinossauro) e dos

1 Storyboard ou esbogo sequencial sdo organizadores gréaficos tais como uma série de ilustracdes ou
imagens arranjadas em sequéncia com 0 proposito de pré-visualizar um filme, animacéo ou grafico
animado, incluindo elementos interativos em websites. Sendo um roteiro desenhado, seu layout
grafico se assemelha a uma histéria em quadrinho.
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personagens secundarios, como os pais do Dinoro, objetivou trazer vida e
consciéncia a fim de que pudessem representar com propriedade as aventuras de
cada uma das historias. O robd Maco é um narrador que néo participa das histérias,
mas sabe de tudo o que acontece.

Para a criacdo das imagens, recorremos ao software Adobe Illustrator, editor
de imagens voltado para a criacdo de gréaficos vetoriais; as imagens dos videos
foram criadas a partir de graficos vetoriais. Estes vetores trabalham com férmulas
matematicas nas quais os pontos sdo unidos através de linhas curvas; com o0s
vetores foi possivel ampliar ou reduzir as imagens sem perder a qualidade. Tanto o
vermelho quanto o azul, cores usadas em cada um dos personagens, compdem a
paleta de cores preferida do estudante com TEA.

Abaixo temos as imagens dos personagens, como se segue: Dinoro (Figura

2); os pais de Dinoro (Figura 3); Maco (Figura 4).

Figura 2 — Imagem do Dinoro, protagonista das historias

R
0,0

Fonte: elaborado por Matheus Knaak da Costa (2021) através do Adobe lllustrator.
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Figura 3 — Imagens dos pais de Dinoro
)

-
[

Fonte: elaborado por Matheus Knaak da Costa (2021) através do Adobe lllustrator.

Figura 4 — Imagem do Maco, o narrador das historias

==Y

Fonte: elaborado por Matheus Knaak da Costa (2021) através do Adobe lllustrator.

Para personalizarmos a voz do narrador Maco, testamos, logo no inicio, a
versao gratuita do Voicemod, um pacote de softwares de alteracdo de voz em tempo
real, porém, percebemos que ele ndo atenderia a sensibilidade auditiva do estudante
com TEA, usuério do produto. Por conseguinte, colocamos a nossa prépria voz nas
histérias, personalizando a voz narrativa de Maco.

Para a criagdo das historias em videos foi utilizado o Create Studio, um
software avancado de animacédo de video, que oferece ao usuario a flexibilidade de

criar animacgdes personalizadas, utilizando-se de predefinicbes e modelos de
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movimento para facilitar o uso e aumentar a velocidade. A partir do Create Studio, foi
possivel sincronizar as imagens com o texto narrado e criar as animacdes das
imagens para cada historia. Os equipamentos utilizados para a criacdo das historias

em video podem ser visualizados na Figura 5.

Figura 5 — Foto dos equipamentos utilizados para a criagdo dos videos

Fonte: arquivo pessoal (2022).

6.5.2 Disponibilizacédo das histérias gravadas em videos no canal do YouTube

Criamos um canal personalizado no YouTube a fim de disponibilizarmos as
histérias gravadas em videos para a populacdo. O nome do canal € Encontando,
titulo do produto que representa todo o contetdo pesquisado, elaborado, aplicado e
validado durante a pesquisa.

No canal, ha o icone layout, que compreende um video explicativo sobre o
conteudo. Assim, o canal oferece videos de historias infantis resultantes da pesquisa
realizada junto a Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” —
Faculdade de Ciéncias — campus de Bauru, no Programa de Pés-graduacdo em
Docéncia para a Educacdo Basica, dentro da linha de pesquisa “Conceitos
especificos para o Ensino e suas metodologias”.

No icone branding, ha a imagem que remete ao nosso perfil (Figura 6), ja o
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banner objetiva informar sobre a identidade do canal e despertar a curiosidade do
usuario para conhecé-lo, divulgando-o para que atinja o publico-alvo para o qual o

canal é destinado (Figura 7).

Figura 6 — Foto de perfil do canal

Fonte: imagem capturada em Encontando (2022).

Figura 7 — Imagem do banner do canal

Fonte: imagem capturada em Encontando (2022).

Nas informacdes basicas foram criadas hashtags'® para categorizar o
contetido das historias postadas no canal, facilitando o acesso dos usuarios, ja que,
através disso, sdo oferecidas condicbes para comentarios, compartilhamentos ou

' Hashtag ¢ um termo da lingua inglesa que retine dois vocabulos, a saber, hash (que significa
“cerquilha”, conhecido popularmente no Brasil por "jogo da velha" ou "quadrado”, cujo sinal tipografico
€ #) e tag (que significa “marcagéo”). Assim, as hashtags sdo compostas por palavras-chave de
determinados assuntos, antecedidas pelo simbolo cerquilha (#), utlizadas para categorizar os
contelidos publicados nas redes socias. Dessa maneira, 0s usuarios podem clicar nas hashtags para
ter acesso a todos que participam da discusséo.
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curtidas do contetudo. Dentre as principais hashtags que aparecem nas historias
gravadas em videos, temos: #historiainfantil, #matematica, #educacaoespecial e

#transtornodoespectrodoautismo. A abertura do canal pode ser visualizada na

Figura 8.

Figura 8 — Imagem do canal do produto
= OYoilube” encontando Bx Q ¢
[
®
8
&

168 inscritos

Fonte: imagem capturada em Encontando (2022).

Inscrigdes

6.5.3 Postagens das histérias gravadas em video no canal

Apo6s a criagdo do canal, postamos os videos das histérias no YouTube. Cada
um dos videos estd acompanhado dos seguintes detalhes: titulo, hashtags e
descricdo dos objetos de conhecimento da matemética. Junto a descricdo de cada
um dos videos ha um link, que, ao ser clicado, direciona o usuario do canal para as

histérias gravadas. Os links disponiveis no canal aparecem no Quadro 12.

Quadro 12 - Links das histérias gravadas em videos

Historia 01 “A festa de aniversario” https://youtu.be/91DvzrizRYo
Historia 02 “Passeio no zoolégico” https://youtu.be/BS_g1B6g5VQ
Historia 03 “A escola” https://youtu.be/RfliVZNsh5s
Historia 04 “A feira” https://youtu.be/3E1XSFCKakY

Historia 05 “Brincando com o amigo” https://youtu.be/sk7g8IDKrw4



https://youtu.be/91DvzrizRYo
https://youtu.be/BS_g1B6g5VQ
https://youtu.be/RfIiVZNsh5s
https://youtu.be/3E1xSFCKgkY
https://youtu.be/sk7g8lDKrW4
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Historia 06 “O piquenique” https://youtu.be/QbeTgs2593d
Historia 07 “O amigo Paco” https://youtu.be/IbYGIdEco70
Historia 08 “O brinquedo” https://youtu.be/89IXJjleOkM
Historia 09 “A descoberta” https://youtu.be/UazUpDUnj6A

Fonte: elaborado pela autora (2022) e disponivel em Encontando (2020).



https://youtu.be/QbeTqs25q3g
https://youtu.be/IbYGIdEco7o
https://youtu.be/89lXJjIe0kM
https://youtu.be/UazUpDUnj6A
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7 VALIDACAO SOCIAL DAS HISTORIAS GRAVADAS EM VIDEOS

Para a validacdo das historias gravadas em videos, realizamos a coleta de
dados através de encontros sincronos e entrevistas pela plataforma GSuite
GoogleMeet com o0s seguintes sujeitos: Luiza, professora do ensino comum
(Apéndice D); Mariana, professora de Educacéo Especial (Apéndice E); Helena, mae
do estudante com TEA (Apéndice F). O intuito era identificar quais conteudos na
area de matematica o sujeito da pesquisa, Heitor, ainda nado tinha se apropriado, e
qual a maior dificuldade da professora Luiza no trabalho com os objetos de
conhecimento da matematica junto ao estudante com TEA.

Na entrevista com a Luiza, constatamos que apesar da pandemia da Covid-
19, ela conhecia o Heitor, por ja ter sido professora dele no ano anterior, em 2019.
Para que pudéssemos obter dados mais precisos sobre os objetos de conhecimento
na area de matematica e sobre os comportamentos e necessidades do sujeito,
decidimos entrevistar a Mariana, professora especialista, que realizou atendimento
com o Heitor no ano de 2019, na sala de ensino comum.

Na entrevista inicial notamos que a Luiza e a Mariana tinham conhecimento
das caracteristicas e dos desenvolvimentos do Heitor, bem como de seu laudo
médico; Heitor foi diagnosticado tardiamente, com sete anos de idade. Sobre a

tematica que aqui se levanta, Orru (2012, p. 31) nos faz refletir:

O periodo de reconhecimento de uma possivel sindrome é obscuro e
demorado, tanto pela parte dos pais como por muitos médicos, em virtude
da complexidade do quadro, pela falta de informacdes béasicas sobre
sindromes néo identificadas por meio de exames laboratoriais, impedindo
de haver um processo de intervencdo mais precoce e claro.

As professoras relataram que a familia ndo quis aceitar de imediato o
diagnostico médico referente ao Heitor. Isso afetou o seio familiar, e Helena, mée do
estudante com TEA, comentou que ainda se sente insegura e, muitas vezes, perdida
guando precisa corrigir o filho. Conforme Martins, Acosta e Machado (2022, p. 66),
‘ocorre que o0s pais, muitas vezes inseguros para corrigir o filho buscando atrai-lo
para um ambiente familiar menos rigoroso, deixam para a escola uma intervencao
comportamental mais exigente”.

Importa ressaltar que Heitor recebe intervencdo numa clinica especializada,
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por apresentar. apraxia de fala; déficit na comunicacdo verbal e néo verbal;
limitagGes na iniciacdo e na manutengao do contato visual, embaracos na interacao
social e na compreensao de expressoes faciais e gestos; comportamento marcado
pela fixacdo em temas e interesses restritos, como dinossauros e carros;
sensibilidade sensorial; dificuldade para se envolver em brincadeiras imaginarias;
receia compartilhar brinquedos; dificuldade de atengcdo e concentracdo nas
atividades; agrura para permanecer sentado em sala de aula. Sem duvidas, esses
comportamentos geram dificuldades para o aprendizado escolar. Entretanto, Cruz
(2014, p. 49-50) esclarece que ndo devemos ignorar as limitagdes do estudante com
TEA, mas focarmos em suas capacidades.

Tanto na educacdo de individuos autistas quanto na de outros individuos
com diferentes necessidades especiais, os déficits ndo podem ser negados,
mas as capacidades existentes devem servir de fontes para a formacao de
novas capacidades. Esse trabalho requer um envolvimento coletivo em
busca de facilitar para esses sujeitos o contato e a interacdo com seus
pares, area, em geral, de intenso comprometimento.

Devido as dificuldades de Heitor, suas professoras ressaltaram suas
dificuldades na expressao dos préprios sentimentos, na aceitacao de regras, além
de resisténcia ao aprendizado, agitacdo desordenada e sensibilidade aos barulhos.
Por conta disso, Luiza relatou que o estudante com TEA permanecia na sala de aula
em tempo reduzido. Durante o tempo em que permanecia ha sala do ensino comum,
a Mariana, professora especialista, adaptava e aplicava as atividades que haviam
sido planejadas por Luiza, professora do ensino comum. Ela fazia isso utilizando-se
de estratégias diferenciadas, como jogos e outros materiais para manipulacao
(material dourado, tampinhas, palitos), entre outros. De acordo com Machado e
Martins (2019, p. 753), quando o “AEE é realizado na sala comum, onde o aluno
passa a maior parte do seu tempo, os beneficios sdo maiores, pois envolve um
maior numero de pessoas nesse processo e 0s demais alunos podem desfrutar de

estratégias e materiais diferenciados”. Carneiro (2012, p. 92) concorda:

O trabalho de colaboracdo ndo se destina apenas a favorecer aos alunos
com deficiéncia, mas beneficia a todos os alunos. Construir uma pratica
flexivel capaz de atender as diferencas individuais e oportunizar outras
formas de aprendizagem a todos os alunos promove um ambiente
educacional democratico e justo, além de promover a pratica reflexiva do
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professor, elemento indispensavel para o novo paradigma que a educagao
inclusiva aponta.

As professoras tentaram realizar um trabalho colaborativo em prol do
estudante TEA, porém, a indisponibilidade quanto aos horérios e o excesso de
trabalho escolar impediram um planejamento efetivo. No entendimento de Capellini e
Zerbato (2019), os professores precisam de um tempo para o planejamento comum
para discutirem e compartilharem ideias, pois, tal organizacdo permite aos
professores a oportunidade de elaborarem estratégias e adaptaces para o ensino e
aprendizagem dos estudantes com TEA.

Na escola, o Heitor denotava, as vezes, comportamentos agressivos,
principalmente no intervalo entre as aulas, sinalizando dificuldades quanto as
relacdes sociais. Helena relatou que, em algumas ocasifes, foi convocada a escola
devido aos comportamentos inadequados do seu filho; afirmou: “Ele s6 quer brincar,
mas nao sabe e acaba empurrando os coleguinhas” (informagcéo verbal).*®

De acordo com Vieira (2020, p. 69), é fundamental elaborar estratégias que
colaborem na criagdo e na manutencdo de vinculos de amizades para o estudante
com TEA, com a finalidade de “ampliar capacidades de compreensao de regras de
convivéncia, de normas, de tolerancia, de respeito ao outro, de pedidos de ajuda, de
trocas de turno, enfim, aspectos do cotidiano escolar que envolvem habilidades
sociais”.

Rodrigues et al. (2020) defende a promocdo e a oferta de uma série de
condi¢cbes educativas dentro de um espaco preparado e planejado a fim de que o
estudante com TEA se torne mais independente durante seu crescimento. Chiote
(2013, p. 20) declara que

A incluséo escolar possibilita & crianga com Autismo o encontro com outras
criangas, cada uma em sua singularidade, o que muitas vezes ndo acontece
em outros espacos pelos quais circula que frequentemente priorizam um
atendimento individual. O espaco escolar possibilita a vivéncia e as
experiéncias infantis a partir da relagdo com outras criancas. A escola € o
lugar da crianca.

Diante disso, fica evidente que a escola € um ambiente que estimula a

interac&o entre os estudantes e, como consequéncia, incentiva novas aprendizagens

16 Informacéo fornecida por Helena na data de 13 de dezembro de 2021.



81

e comportamentos para os estudantes com TEA.
Questionamos Luiza, professora do ensino comum, sobre qual seria sua
maior dificuldade no trabalho com o Heitor, em sala de aula. Sua resposta: o

desenvolvimento da aten¢édo concentrada; também afirmou que Heitor

N&o consegue prestar atencdo, ndo olha para mim quando estou
explicando, precisa de apoio o tempo todo, para manter o foco e
desenvolver as atividades, eu ndo consigo sozinha a sala é cheia de
estudantes, e tem outras criangas que também dao trabalho de
comportamento e de aprendizagem (informagcao verbal)."’

Mariana, professora de educacao especial, relatou que o estudante denotava
baixo nivel de atencdo e concentracdo na construcdo das atividades propostas:
“‘Eram necessarias atividades de curta duracdo e em varias etapas, sempre com
alguma atividade de seu interesse” (informacao verbal).'®

Helena, mée do estudante com TEA, quando questionada sobre a maior
dificuldade apresentada pelo Heitor para desenvolver as atividades escolares em
casa, ela afirma ser a atencdo concentrada e a falta de interesse: “Esta sendo um
momento muito dificil realizar as atividades que sdo enviadas pela escola, ele nao
quer fazer, ndo sei como fazer e nem como ajudar, tenho vivido momentos muito
estressantes” (informagao verbal).*®

Grande parte dos estudantes com TEA tém dificuldades para manter a
atencdo diante das atividades escolares, da explicacdo da professora, do didlogo
com o colega e da leitura, dificultando a aprendizagem escolar. Por conseguinte, a
atencao concentrada € primordial. Pinto (2001, p. 19) destaca que

Na maior parte dos casos, o conhecimento adquirido numa situacéo escolar
€ uma tarefa complexa implicando grande parte dos recursos atencionais
disponiveis. O estudante tem de focar a atencao no que o professor diz e ao
mesmo tempo tentar abstrair-se das informacdes circundantes produzidas
pelos colegas ou por ruidos fora da sala.

Sobre os objetos de conhecimento que o Heitor ainda néo tinha se apropriado
na matematica, Luiza, Mariana e Helena relataram que ele ndo estava alfabetizado,

e que conseguia escrever com autonomia somente seu primeiro nome. Helena

7 Informagao fornecida por Luiza na data de 12 de dezembro de 2021.
¥ Informacao fornecida por Mariana na data de 12 de dezembro de 2021.
9 |nformacao fornecida por Helena na data de 12 de dezembro de 2021.
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destacou que, no periodo de pandemia e, assim, de aulas remotas, Heitor ndo fazia
as atividades escolares no espaco domeéstico. Assim, verificamos que o Heitor ndo
conseguia fazer nada sozinho e criava resisténcia para realizar as atividades;
Helena credita isso ao fato de o filho ndo ter aprendido os conteldos matematicos:
pois,

As atividades que s&o enviadas pela escola ndo consegue fazer nenhuma
sozinho, sempre precisa alguém estar junto e todas precisa de ajuda, a
gente precisa mostrar como tem que fazer e o que tem que fazer e muitas
vezes sai correndo e se nega a fazer as atividades (informagao verbal).?

Luiza e a Mariana relataram que no ano de 2019, ambas trabalharam com o
Heitor os numeros, até o nove, mas, quando o aluno esta diante de um numero de
forma isolada, é incapaz de nomeé-lo e quantifica-lo. Segundo os dados coletados,
verificamos que elas exploraram apenas 0s conceitos proprios da unidade temética
dos numeros, porém, deixando de abordar as habilidades das demais areas do
conhecimento matematico. De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018, p. 276),

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, deve-se retomar as vivéncias
cotidianas das criangas com numeros, formas e espaco, e também as
experiéncias desenvolvidas na Educacdo Infantil, para iniciar uma
sistematizagdo dessas no¢des. Nessa fase, as habilidades mateméticas que
os alunos devem desenvolver ndo podem ficar restritas a aprendizagem dos
algoritmos das chamadas “quatro operacdes”, apesar de sua importancia.
No que diz respeito ao célculo, é necessario acrescentar, a realizagdo dos
algoritmos das operacdes, a habilidade de efetuar calculos mentalmente,
fazer estimativas, usar calculadora e, ainda, para decidir quando é
apropriado usar um ou outro procedimento de célculo.

Diante do precedente, Helena e Luiza verificaram a necessidade de trabalhar
varios contetdos envolvendo a alfabetizacdo matematica. Desse modo, propomos
introduzir os objetos de conhecimento nas diferentes unidades teméticas da
matematica, utilizando como estratégia a contacéo de historias gravadas em videos
para estimular atencédo concentrada e a aprendizagem do estudante com TEA.

Ha poucas producdes relacionadas ao ensino da matematica para estudantes
com TEA. Viana e Manrique (2019) realizaram uma pesquisa sobre o autismo na
educacdo matematica. Elas analisaram artigos que foram publicados entre os anos
de 2007 e 2018, nas Qualis A1, Qualis A2 e Qualis B1, e concluiram “[...] um total de

103 artigos que focam a Educacdo Especial e 5 artigos que focam o autismo [...]"

% |nformacao fornecida por Helena na data de 13 de dezembro de 2021.
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(VIANA; MANRIQUE, 2019, p. 253). Este estudo concluiu que as pesquisas sobre o
TEA envolvendo a matematica sdo pouco produzidas.

7.1 Dados do mapa de empatia

Para a criacdo do produto utilizamos uma adaptacdo do mapa de empatia a
fim de fazermos o levantamento de dados da caracterizacdo de repertério do
estudante com TEA. O mapa de empatia € um material utilizado para identificar o
conhecimento mais relevante na perspectiva do usuario, e visa buscar a origem dos
problemas para propor soluc¢des; assim sendo, o ser humano é o centro. Compde-se
de seis perguntas para a identificacdo do publico-alvo, tendo em vista conhecer seus
sentimentos, dores e necessidades. Assim, a proposta € apresentar e estimular a
busca por solucdes, oferecer produto, servico e atendimento mais adequados
(SILVA; SOUZA, 2018).

Silva e Souza (2018) expressam ainda que a elaboracdo de um produto
educacional resulta de um processo de reflexdo das situacBes vivenciadas no
cotidiano da sala de aula, o que estimula a constru¢do de um novo conhecimento.

Souza (2015, p. 4) conceitua produto educacional nos seguintes termos:

O produto educacional é resultado de um processo reflexivo e
contextualizado que contém os saberes da experiéncia dos professores da
Educacdo Bésica. Tal produto ndo € mera transposicdo didatica de uma
escola para a outra. Muito menos um material didatico pronto para ser
manipulado por professores e estudantes. Pelo contrario, € vivo, contém
fluéncia, movimento e nunca esta pronto e acabado, porque representa a
dindmica das aulas [...] vivenciada pelos estudantes.

No entanto, o mapa de empatia € pouco utilizado na educacdo; uma busca
simples utilizando o Google Académico fundamenta tal afirmacdo, por meio do uso
dos descritores “mapa de empatia” e “educacao”. Portanto, sentimos necessidade de
adaptar o mapa de empatia a nossa situacdo, as perguntas foram direcionadas
diretamente ao sujeito da pesquisa e 0 contexto da época. Tornando o mapa de
empatia, mais proximo do sujeito da pesquisa. Nesse sentido, coletamos
informacgdes, analisamos os dados coletados e compusemos o perfil do sujeito da
pesquisa por meio da aplicacdo do mapa de empatia, “uma ferramenta importante

no processo de compreensao do problema” (SILVA; SOUZA, 2018, p. 13). Através
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desse mapa, recorremos as questdes referentes ao cotidiano do participante da
pesquisa, dentre as quais: a) o que ele escuta; b) o que ele pensa e sente; c) o que

ele vé; d) o que ele faz e fala; e) suas dores; 6) seus ganhos (Figura 9).

Figura 9 — Dados coletados na aplicagédo do mapa de empatia

Nome: Heitor, estudante com TEA matriculado no 5 Ano do Ensino Fundamental
Estamais Dificuldade a se Saudades
irmitado adaptar a nova dos colegas
rotina devido da 2.0 que ele pensa e da escola
pandemia sente
Nao quer fazer Sente falta Fazer
as atividades da escola Inseg;léam;a somente o que l.élm espaﬁ: sepzl;?qg ;:jara
El z : deseja esenvolver as atividades
Néo gosta de ficar no ambientes escolares em casa
meio dos colegas, . novos
prefere brincar Néo presta o
zozinha atencao Atvidades impressas
que ndo sabe fazer
| 1. 0 que ele escuta
Mo gosta 3. 0 que ele vé
E agressivo -
de barulho . Organizacao de
Nao uma nova rotina Realizar atividades
Precisa de ajuda para entende para seguir impressas
fazer as alividades regras
Precisa de rotinas diarias para Mae chateada porque
Peqa as coisas dos desenvolver sua nao esta querendo
outros sem pedir independéncia fazer as atividades da
] escola
E seletivo na Joga jogos 4.0 queelefaze Gosta muito de
alimentagdo no celular fala brincar com os
Apresenta resisténcia dinossauros
Apresenta r?aglsténua para ~ para realizar as Precisa de reforgadares
Realiza fgzer as :émdades_ :dr_r;rut; atividades escolares em para desenvolver as
terapias nao entende, que e dificil casa tarefas
6. Ganhos I 5. Buas dores
Sensibilidade Dificuldade em
Precisa de aprendizagens Mecessita de praticas Dificuldade em auditiva entender o que a
dos conteddos da drea de pedagogicas que que manier a atengao professora explica
matemética estimulem a atencdo concentrada Dificuldade na
concentrada Apraxia de interac o Dificuldade para se
fala social comunicar

Fonte: elaborado pela autora (2022) com base em Silva e Souza (2018)

O mapa de empatia foi utilizado como uma prescricdo pedagdgica e auxiliou
no levantamento dos dados do sujeito da pesquisa e na discussao dos resultados.
Além disso, ajudou-nos na identificacdo de aspectos relevantes relacionados a
percepcao do Heitor, resultando no aprimoramento do produto.

Inicialmente, tinhamos como proposta criar as histérias, filma-las, grava-las
em videos e disponibiliza-las para serem aplicadas pela professora em sala de aula.
No entanto, devido a pandemia da Covid-19, e a consequente suspensao das aulas
presenciais, fomos for¢cadas a repensar o produto e sua aplicagéo.

Diante dos dados coletados através da aplicacdo do mapa de empatia,
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tivemos que identificar se seria possivel ofertar videos de contacdo de histérias, ja
qgue Heitor nunca havia demonstrado interesse por este tipo de material. Sendo
assim, enviamos para a Helena, via WhatsApp, os links de trés videos de contacao
de historias: o primeiro deles, um material que n6s mesmas criamos, contamos e
gravamos, enquanto pesquisadora; o segundo, um video com sons, imagens e
animacdo de desenho infantil; o terceiro, por sua vez, um video que trazia como
personagem um dinossauro.

Conforme o relato de Helena, o Unico video que despertou o interesse de
Heitor tinha como conteddo a contacdo de historia cujo personagem era um
dinossauro; objeto de interesse do Heitor, conforme informacdo do mapa de
empatia. Diante disso, optamos por criar um dinossauro para ser o protagonista das
nossas historias, chamando-o de Dinoro. O enredo das narrativas que criamos esta
centrado em Dinoro, que expressa a individualidade do estudante com TEA.
Conforme ja referido acima, também criamos Maco, um robd, que atua como o
narrador das historias.

Os objetos de conhecimento presentes nas histérias gravadas em videos,
foram recomendados pela Luiza, professora de ensino comum, pela Mariana,
professora de educacédo especial, e pela Helena, mée do estudante com TEA. Elas
indicaram os conteudos de mateméatica ndo apropriados por Heitor, 0 sujeito da
pesquisa.

No Quadro 13, expomos 0s objetos de conhecimento e a sintese das
habilidades apresentados nas histérias na area de matematica, de acordo com a
BNCC (BRASIL, 2018).

Quadro 13 — Objetos de conhecimento e habilidades da matematica

Titulo da Objetos de Habilidades
historia conhecimento

“‘Afestade | Grande e pequeno/ maior (EFO1MA15) Comparar comprimentos, capacidades ou
aniversario” | e menor/ cheio e vazio/ em | massas, utilizando termos como mais alto, mais baixo,
cima e embaixo mais comprido, mais curto, mais grosso, mais fino,
mais largo, mais pesado, mais leve, cabe mais, cabe
menos, entre outros, para ordenar objetos de uso
cotidiano.

(EFO1MA12) Descrever a localizagdo de pessoas e de
objetos no espaco segundo um dado ponto de
referéncia, compreendendo que, para a utilizacéo de
termos que se referem a posi¢ao, como direita,
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esquerda, em cima, em baixo, é necessario explicitar-
se o referencial.

“Passeio no
zoologico”

Contagem de 0 a 10/nocéo
de tempo, de
temporalidade:
hoje/ontem/amanha

(EFO1MAO4) Contar a quantidade de objetos de
colecdes até 100 unidades e apresentar o resultado
por registros verbais e simbdlicos, em situacdes de seu
interesse, como jogos, brincadeiras, materiais da sala
de aula, entre outros.

(EFO1MA16) Relatar em linguagem verbal ou néo
verbal sequéncia de acontecimentos relativos a um dia,
utilizando, quando possivel, os hordrios dos eventos.

“A escola”

Antecessor e sucessor/
numeral
ordinal/numeracéo de 1 a
20

(EFO1IMAO4) Contar a gquantidade de objetos de
colecdes até 100 unidades e apresentar o resultado
por registros verbais e simbdlicos, em situacdes de seu
interesse, como jogos, brincadeiras, materiais da sala
de aula, entre outros.

(EFO1MAOQ1) Utilizar nUmeros naturais como indicador
de quantidade ou de ordem em diferentes situacdes
cotidianas e reconhecer situagées em que 0s nameros
nao indicam contagem nem ordem, mas sim cédigo de
identificacao.

“A feira”

Adicao/multiplicagéo

(EFO1MAOQ6) Construir fatos basicos da adicdo e
utilizd-los em procedimentos de célculo para resolver
problemas.

(EFO1IMAO3) Estimar e comparar quantidades de
objetos de dois conjuntos (em torno de 20 elementos),
por estimativa e/ou por correspondéncia (um a um,

dois a dois) para indicar “tem mais”, “tem menos” ou
“tem a mesma quantidade”.

(EFO3MAQ7) Resolver e elaborar problemas de
multiplicagc&o (por 2, 3, 4, 5 e 10) com os significados
de adicBdo de parcelas iguais e elementos
apresentados em disposicdo retangular, utilizando
diferentes estratégias de célculo e registros.

“Brincando
com o
amigo”

Subtracéo

(EFO3MAO06) Resolver e elaborar problemas de adi¢cdo
e subtracdo com os significados de juntar, acrescentar,
separar, retirar, comparar e completar quantidades,
utilizando diferentes estratégias de calculo exato ou
aproximado, incluindo céalculo mental.

‘O
piguenique”

Diviséo/ perto/ longe

(EFO3MAO08) Resolver e elaborar problemas de divisdo
de um ndmero natural por outro (até 10), com resto
zero e com resto diferente de zero, com os significados
de reparticdo equitativa e de medida, por meio de
estratégias e registros pessoais.

(EFO3MA12) Descrever e representar, por meio de
esbocos de trajetos ou utilizando croquis e maquetes,
a movimentacado de pessoas ou de objetos no espaco,
incluindo mudancas de direcdo e sentido, com base
em diferentes pontos de referéncia.

“O amigo
Paco”

Esquerda/direita/entre/
namero ordinal

(EFO1MA11) Descrever a localizagdo de pessoas e de
objetos no espaco em relacdo a sua propria posicéo,
utilizando termos como a direita, a esquerda, em
frente, atras.
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(EFO1MAO1) Utilizar nimeros naturais como indicador
de quantidade ou de ordem em diferentes situacdes
cotidianas e reconhecer situagées em que 0os nimeros
nao indicam contagem nem ordem, mas sim cédigo de
identificacao.

“O Sistema monetario
brinquedo” | brasileiro

(EFO1MA19) Reconhecer e relacionar valores de
moedas e cédulas do sistema monetario brasileiro para
resolver situacdes simples do cotidiano do estudante.

(EFO2MA20) Estabelecer a equivaléncia de valores
entre moedas e cédulas do sistema monetario
brasileiro para resolver situagdes cotidianas

“A Formas geométricas/ leve
descoberta” | e pesado (unidade de
medida: massa)

(EFO1MA14) Identificar e nomear figuras planas
(circulo, quadrado, retangulo e triangulo) em desenhos
apresentados em diferentes disposicdes ou em
contornos de faces de solidos geométricos.

(EFO1MAL15) Comparar comprimentos, capacidades ou
massas, utilizando termos como mais alto, mais baixo,
mais comprido, mais curto, mais grosso, mais fino,
mais largo, mais pesado, mais leve, cabe mais, cabe
menos, entre outros, para ordenar objetos de uso
cotidiano.

(EFO2MAL17) Estimar, medir e comparar capacidade e
massa, utilizando estratégias pessoais e unidades de
medida ndo padronizadas ou padronizadas (litro,
mililitro, grama e quilograma).

Fonte: elaborado pela autora (2022) a partir da BNCC (2018)

7.2 Descricdo dos procedimentos para a aplicacdo das histérias gravadas em

videos

O produto foi aplicado durante a pandemia da Covid-19, em um contexto onde

as atividades curriculares eram oferecidas através do ensino remoto. Conforme

Behar (2020, p. 2),

O termo “remoto” significa distante no espaco e se refere a um
distanciamento geogréafico. O ensino € considerado remoto porque 0s
professores e alunos estdo impedidos por decreto de frequentarem
instituicdes educacionais para evitar a disseminacdo do virus. E
emergencial por que do dia para noite o planejamento pedagogico para o
ano letivo de 2020 teve que ser engavetado.

A vista disso, Luiza criou um grupo no WhatsApp, com os responsaveis pelos

estudantes, participantes da pesquisa, para informar sobre as aulas sincronas, para

o envio dos links e orientagbes gerais. Escolhemos, juntamente com Luiza, a

professora do ensino comum, e Helena, mée do estudante com TEA, o WhatsApp
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por ser um aplicativo de comunicagéo instantanea e de facil acesso.

As histérias gravadas em videos foram aplicadas por meio do ensino remoto
de forma sincrona, através da plataforma Gsuite GoogleMeet; Luiza abria a sala
virtual e enviava o link para o grupo via WhatsApp. Em dia e horario combinados, os
responsaveis pelos estudantes acessavam o link. A professora permitia 0 acesso
dos estudantes, acolhendo cada um deles na sala virtual, mantendo um ambiente
agradavel de interacdo e dialogo. Em seguida, compartilhdvamos o video, pois,
desta maneira, Luiza podia observar melhor a participacdo, a atencéo e a interacao
dos estudantes diante do video que continha a histéria gravada.

ApOs a apresentagdo do video, Luiza fazia perguntas relacionadas a historia,
focando nos objetos de conhecimento; quando ela identificava duvidas, pedia para
pausar/retroceder/avancar as imagens ou as cenas do video a fim de instigar e
refletir juntamente com os estudantes, promovendo, assim, uma aprendizagem
interativa e dinamica. Carlsson e Vieiro (2013, p. 1) comentam que “a utilizagdo do
video induz a novas formas do conhecimento, bem como para desenvolver
habilidades, tornando as aulas mais significativas que estimulem a curiosidade, a
imaginacgéao e a criatividade”.

Ao finalizar a discussao referente a histéria gravada em video, os estudantes
faziam exercicios de fixacdo, contendo os objetos de conhecimento articulados pela
histéria. Luiza orientava, incentivava e respondia as duvidas que, porventura,
apareciam, durante a realizacédo das atividades.

Durante a exibicdo das histérias gravadas em videos, foram aplicados
protocolos de observacdo por Luiza (Apéndice G) e por Helena (Apéndice H), que
elaboramos tendo como base a entrevista e a aplicacdo do mapa de empatia, no
qual foi registrada a frequéncia dos comportamentos relacionados a atencdo
concentrada. Este comportamento foi identificado na coleta de dados como sendo a
maior dificuldade que Luiza e Helena encontraram durante o desenvolvimento das

atividades com o Heitor.
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7.3 Registro das medidas de validade social ap6s a aplicacdo das historias

gravadas em videos

O protocolo de observacdo teve como objetivo registrar mudancas de
comportamento de Heitor durante as apresentacfes das historias gravadas em
videos, a fim de melhorar a atencdo concentrada, eliminar barreiras, ampliar a
compreensao dos objetos de conhecimento da matematica e, até mesmo, motiva-lo
para o ensino e aprendizagem.

Luiza e Helena preenchiam um protocolo, anotando o0s seguintes
comportamentos relacionados ao sujeito da pesquisa durante a aplicacdo de cada
uma das histérias gravadas em videos: a) se foi mantida a atencdo concentrada,
ignorando os estimulos externos; b) se foi preservada a concentracdo ativa e
intencional ao longo da contacéo; ¢) se houve demonstracdo de interesse por parte
do sujeito da pesquisa; d) se ele apresentou expressao facial, e) se demonstrou
irritacdo. A fim de registrar a frequéncia desses comportamentos foram utilizadas as
opcodes: durante todo o tempo; na maior parte do tempo, esporadicamente; nenhuma
vez.

Para a organizacdo da frequéncia dos comportamentos do sujeito da
pesquisa, registrados durante a aplicacdo das historias gravadas em videos, e
coletadas por meio dos protocolos de observacao, preenchidos por Luiza e Helena,
atribuimos cores para cada um dos comportamentos. No Quadro 14 pode ser
visualizado a frequéncia de comportamentos do Heitor observados por Luiza.

Quadro 14 — Organizacao dos dados da frequéncia dos comportamentos de Heitor,

conforme observados por Luiza

Durante Na maior
Historia todo o parte do
tempo tempo

: “A festa de aniversario” 000 o

Esporadi_ Nenhuma
camente vez

: “Passeio no zoolégico” 00 o

: “A escola” o000 ()

: “Afeira” o 000
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: “Brincando com o amigo” 00 [

: “O piquenique” 000 o

: “O amigo Paco” 000 o

: “O brinquedo” 000 o

: “A descoberta” 000 ()

Comportamentos

Manteve a atencdo concentrada na contacdo da histéria gravada em
video, ignorando os estimulos externos

Manteve a concentracao ativa e intencional durante a contacao da
histéria gravada em video

Demonstrou interesse na contacao da histdria gravada em video

Apresentou expressao facial durante a contagédo da historia gravada em
video

Apresentou irritacdo durante a contacdo da histéria gravada em video

Fonte: elaborado pela autora (2022)

Partindo da organizacdo dos dados da frequéncia dos comportamentos
apresentados por Heitor durante a aplicagdo das historias gravadas em videos,
segundo os registros feitos por Luiza, disponibilizamos o Grafico 1 para uma melhor

visualizagdo dos comportamentos registrados.
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GRAFICO 1 - Registro dos dados da frequéncia dos comportamentos de Heitor,

conforme observados por Luiza

Duranis 1033 @ tampa

=Tt A

Higt. 1 Hist. 2 Hist. 2 Hist. 4 Hist. 5 Hist. & Hist. 7 Hist. 8 Hist. 8

= Manteve a atengio concentrada na contagdo da histdria video gravada ignorando os estimulos externos
= Manteve concantragdo ativa e inencional durante acontagdo da histdria video gravada
= Demonstrou interesse ma contagdo da hisria video gravada
Apresentou expressio facial durante a contagio dahistria video gravada
= Apresentou imtagio durante a contagdo de historia video gravada

Fonte: elaborado pela autora (2022)

O Grafico 1 traz os resultados referentes aos comportamentos de Heitor
durante a aplicacdo das histérias gravadas em videos, em concordancia com o que
coletamos nos protocolos de observacdo da Luiza, professora do ensino comum.
Nas historias 01 (“A festa de aniversario”), 02 (“Passeio no zooldgico”) e 05
(“Brincando com o amigo”), o Heitor manteve a atencdo concentrada ativa e
intencional, ignorando os estimulos externos e demonstrando interesse nas
histérias, durante a maior parte do tempo; também ndo apresentou irritacao.

Nas historias 03 (“A escola”), 06 (“O piquenique”), 07 (“O amigo Paco”), 08
(“O brinquedo”) e 09 (“A descoberta”), Heitor demonstrou interesse na conta¢do, nao
mostrou irritacdo diante delas, e manteve a atencédo concentrada ativa e intencional,
ignorando os estimulos externos, durante todo o tempo.

Na historia 04 (“A feira”), Heitor demonstrou irritacdo durante todo o tempo,
manteve a atencdo concentrada ativa e intencional, ignorando os estimulos
externos, e comprovou interesse esporadico, pois, olhava para o video somente
guando a imagem do Dinoro aparecia. A histéria 04 foi gravada em nossa voz
original; dentre as trés primeiras historias aplicadas, dublamos a voz do narrador. A
mudanca da voz na gravacao da historia 04 deixou Heitor agitado. Essa irritacao
pode ter ocorrido devido a sensibilidade sensorial. No final da contagdo da historia,

Heitor se retirou e ndo aceitou desenvolver as atividades que |he foram propostas.
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Ao narrarmos a historia 04, por meio da voz original, tivemos a intencdo de
verificar quais vozes os estudantes prefeririam, a original ou a dublada. Terminada a
aplicacdo da historia, Luiza perguntou aos estudantes sobre quais das vozes eles
gostariam para a gravacao das demais histérias, e todos escolheram a voz dublada.

A frequéncia dos comportamentos de Heitor, observados por Helena, mae do

estudante com TEA, pode ser visualizada no Quadro 15.

Quadro 15 — Organizacao dos dados da frequéncia de comportamentos do Heitor,
conforme observados por Helena

Durante Na maior
Historia todo o parte do
tempo tempo

Esporadi_ Nenhuma
camente vez

: “A festa de aniversario”

: “Passeio no zoologico”

: “A escola”

: “A feira”

: “Brincando com o0 amigo”

: “O piquenique”

: “O amigo Paco”

: “O brinquedo”

: “A descoberta”

Comportamentos Legenda
Manteve a atencdo concentrada na contacao da historia gravada em Py
video, ignorando os estimulos externos

Manteve a concentracao ativa e intencional durante a contacédo da P
histéria gravada em video

Demonstrou interesse na contacdo da histéria gravada em video o
Apresentou expressao facial durante a contacdo da histéria gravada em

video

Apresentou irritacdo durante a contagao da historia gravada em video o

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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O registro dos dados das respostas comportamentais de Heitor obtidas
durante a apresentacdo das histérias gravadas em videos, conforme os protocolos

de observacédo de Helena, esta organizado no Grafico 2.

GRAFICO 2 - Registro dos dados da frequéncia dos comportamentos de Heitor,

conforme observados por Helena

Durama lada o lampo

ﬂ“lﬂJ Il" Iml | IHED ARk

Higt. 1 Hist. 2 Hist. 3 Hist. 4 Hist. 5 Hist. 6 Hist. 7 Hist. & Hist. 9

= Manteve a atengdo concentrada na contagio da histdria video gravada ignorando os estimulos extemos
= Manteve concantragdo ativa € inencional durante acontagdoda histdria video gravada
= Demonstrou interesse ma contagdo da histria video gravada
Apresentou expressio facial durante a contagdo dahistoria video gravada
= Apresentou imitagdo duante a contagdo de histdria video gravada

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

O Grafico 2 apresenta os resultados dos comportamentos de Heitor, sob os
registros de Helena. Durante as histérias 01 (“A festa de aniversario”), 02 (“Passeio
no zoolégico”), 03 (“A escola”), 05 (“Brincando com o amigo”) e 06 (“O piquenique”),
Heitor, na maior parte do tempo, manteve a atencao concentrada ativa e intencional,
ignorando os estimulos externos; também demonstrou interesse, mas ficou irritado,
esporadicamente, ao assistir a historia 01. Helena relata que durante a aplicacédo da
histéria 02, Heitor interagia, contando, juntamente com o narrador, quantas laranjas
havia na caixa.

Na histéria 04 (“A feira”), Helena ressalta que, tdo logo Heitor identificou que
nao era a narracdo presente nas outras histérias em que havia assistido, ele
comecou a se agitar. Helena relata que, por muitas vezes, teve que chamar a
atencdo de Heitor durante a apresentacdo da histéria, pois, ele denotava irritacdo
durante a maior parte do tempo e, esporadicamente, manteve a atencao
concentrada ativa e intencional, ignorando o0s estimulos externos. Este

comportamento de Heitor, na qualidade de uma crianca com TEA, estéd descrito na
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literatura como consequéncia nas mudancas da rotina ou do entorno (VIEIRA, 2020).
A mudanca da voz do personagem foi um gatilho para que o comportamento de
irritabilidade da crianca fosse desencadeado.

Durante as histérias 07 (“O amigo Paco”), 08 (“O brinquedo”) e 09 (‘A
descoberta”), Heitor ndo demonstrou irritagdo nenhuma vez, mas, manteve, em todo
o tempo, a atencdo concentrada ativa e intencional, ignorando os estimulos
externos, denotando, assim, seu interesse pelas narrativas. Helena afirma que no
decurso das ultimas historias foi mais facil trabalhar com Heitor, ja que sua atencéo
e sua concentracdo se direcionavam para Dinoro, o dinossauro, seu objeto de
interesse.

Helena descreve que no inicio ndo foi facil para Heitor aceitar participar das
aulas on-line, tendo que se assentar em um espaco separado da casa para tal
atividade. Orientamos Helena, juntamente com o apoio de Luiza, para que colocasse
na rotina caseira de seu filho as aulas on-line com pista visual; ainda assim, Heitor
criou resisténcia nos primeiros encontros. A pandemia modificou totalmente a rotina
de Heitor, deixando-o0 mais irritado, agitado e resistente quanto a aceitacdo de
regras e manter a atencdo por um periodo de tempo prolongado perante uma
atividade, segundo relato da mée. Diante disso, foi utilizado incentivo oral e
reforcadores. Assim, a cada encontro sincrono, Heitor levava para a aula virtual um
objeto — dinossauro ou carrinho; nas trés ultimas histérias aplicadas, levou um robé.
Conforme o relato de Helena, no momento em que aparecia o Dinoro durante a
historia gravada em videos, Heitor ficava concentrado.

De acordo com Helena, as histérias gravadas em videos prenderam a na
maior parte do tempo, a atencéo de Heitor por serem curtas, compostas por imagens
coloridas e terem a voz dublada do narrador; apesar dos videos serem simples, sem
muitos efeitos, eles contribuiram para manter a concentracdo do estudante com
TEA. Moran (1993, p. 2) indica que o video é

sensorial, visual, linguagem falada, linguagem musical e escrita. Linguagens
gue interagem superpostas, interligadas, somadas, ndo separadas. Dai a
sua forca. Nos atingem por todos os sentidos e de todas as maneiras. O
video nos seduz, informa, entretém, projeta em outras realidades (no
imaginario) em outros tempos e espagos. O video combina a comunicagéo
sensorial-cinestésica, com a audiovisual, a intuicdo com a légica, a emocao
com a razdo. Combina, mas comeca pelo sensorial, pelo emocional e pelo
intuitivo, para atingir posteriormente o racional.
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Mediante a investigagdo realizada, fica evidente que as histérias colaboraram
para estimular a atencdo concentrada do Heitor na maior parte do tempo. Cabe
ressaltar que a pratica pedagodgica que inclui a contacdo de historia ndo esgota as
possibilidades de estratégias, pois, conforme o professor vai conhecendo o0s
estudantes, podera criar outras. Na elaboracdo das praticas pedagogicas para o
ensino e aprendizagem do estudante com TEA, o professor deve articular recursos e
estratégias a partir do conhecimento do individuo, lidando, assim, com “saberes que
nascem da pratica contextualizada” (VIEIRA, 2020, p. 70).

Helena comentou que durante a pandemia da Covid-19 ndo conseguiu
realizar com seu filho Heitor as atividades enviadas pela escola, pois tinha
dificuldades para apresentar o material. No entanto, fazendo uso das historias
gravadas em videos, auxiliaram para explicar o conteudo, pois, durante os dias da
semana, colocava o filho para assistir novamente os videos das histérias do Dinoro,
e até pausava os videos quando achava necessario tendo com intuito a explicacéao
do assunto abordado. Segundo ela, a contacdo de histérias gravadas em videos é
uma excelente ferramenta, especialmente no atual periodo de crise sanitaria.

A professora Luiza, no decorrer da selecdo dos sujeitos para participarem da
pesquisa, convidou a estudante Alice, com diagnostico de DI, por apresentar
dificuldades de atencdo, concentracdo, abstracdo, aprendizagem e entendimento,
além da falta de interesse para a realizacdo das atividades. Ainda que Alice ndo
fosse o sujeito principal do estudo, partindo-se dos pressupostos que compdem o
desenho universal da aprendizagem, as historias tomaram um carater mais
inclusivo, acolhendo todos os estudantes da sala. Entretanto, para fins de analise, o
destaque foi dado aos dois estudantes, Heitor (TEA) e Alice (DI). Assim, durante a
aplicacdo das historias gravadas em videos, a professora registrou 0s

comportamentos exibidos por Alice, conforme disponiveis no Quadro 16.
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Quadro 16 — Organizacao dos dados da frequéncia dos comportamentos de Alice,
conforme observados por Luiza

Durante NERETo)

Historia todo o parte do Esporadi Nenhuma

camente

: “A festa de aniversario”

: “Passeio no zoolégico”

: “A escola”

: “A feira”

: “Brincando com o0 amigo”

: “O piquenique”

: “O amigo Paco”

: “O brinquedo”

: “A descoberta”
Comportamentos Legenda
Manteve a atencdo concentrada na contacéo da historia gravada em °
video, ignorando os estimulos externos
Manteve a concentracao ativa e intencional durante a contacéo da °
historia gravada em video
Demonstrou interesse na contagéo da historia gravada em video ()
Apresentou expressao facial durante a contacéo da historia gravada em
video
Apresentou irritagdo durante a contacao da histéria gravada em video o

Fonte: elaborado pela autora (2022).

Os dados sobre os comportamentos de Alice, conforme apresentados na
ocasido em que ela acompanhava as historias gravadas em videos, estdo

sistematizados, a partir dos protocolos de observacao, no Gréfico 3.
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Gréafico 3 — Registro dos dados da frequéncia dos comportamentos de Alice,

conforme observados por Luiza

S R

Higt. 1 Hist. 2 Hist. 3 Hist. 4 Hist. 5 Hist. 6 Hist. 7 Hist. 8 Het. 9

= Manteve a atengdo concentrada na contagio da historia video gravada ignorando oz esfimulos externos
= Manteve concantragdo ativa e inencional durante acontagdoda histdria video gravada
® Demonstrou interesse ma contagdo da hisibria video gravada
Apresentou expressio facial durante a contagio dahistoria video gravada
= A presentou imtagio duante a contagdo de historia video gravada

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Analisando o Gréfico 3, verificamos que diante de todas as historias Alice
manteve a atencdo concentrada ativa e intencional, o tempo todo, ignorando o0s
estimulos externos. Também demonstrou interesse nas historias gravadas em
videos, exceto na historia 08 (“O brinquedo”). A estudante nado participou do
encontro sincrono, pois Nao conseguiu acessar a sala virtual devido aos problemas
de conexdo com a internet. Em todas as aulas anteriores, Alice era a primeira a
entrar na sala virtual, interagia com a professora e respondia corretamente as
perguntas feitas por Luiza, referente aos objetos de conhecimento da matematica,
de acordo com o que era visualizado nas historias gravadas.

Ressaltamos que as TDIC servem para complementar o processo de ensino e

aprendizagem. Boza e Vieira (2020, p. 118) pontuam que

[...] mudancas no processo do ensino e das inUmeras inovagdes, diversos
educandos, independentemente de seu quadro clinico, podem estar se
associando as ferramentas digitais em suas praticas diarias de formacao
académica com resultados satisfatorios na aprendizagem.

No quarto encontro, Alice acessou a sala virtual, expressando felicidade, e
comunicou que memorizou as palavras dificeis “antecessor” e “sucessor’ que
aparecem na historia 03 (“A escola”). Diante disso, Luiza solicitou para que ela
explicasse como havia conseguido isto. Alice respondeu que ficou assistindo varias

vezes 0 video, repetindo com o Dinoro cada uma das palavras, até aprendé-las.
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Boza e Vieira (2020) destacam que as TDIC permitem uma multiplicidade de
interagcdes entre professores e estudantes, na constru¢cao do conhecimento.

Na busca de praticas pedagogicas inclusivas para o ensino da matematica,
muitas vezes, nos deparamos com a rejeicdo por essa ciéncia. Santos et al. (2022,
p. 32) afirma que “aprender matematica deve ser algo prazeroso, que leve em
consideracéo o conhecimento prévio dos alunos e suas experiéncias rotineiras, para
que eles possam assimilar melhor os conceitos matematicos”. Assim sendo, a
contacdo de histdria enquanto pratica pedagodgica pode proporcionar, de forma
lidica, a compreensdo dos conceitos matematicos e estimular o estudante com TEA

a curiosidade, ao interesse, a vontade de aprender e a atencédo concentrada.

7.3.1 Avaliacdo das historias gravadas em videos

Apos a aplicacdo, os estudantes avaliaram todas as historias. Percebemos,
nas respostas oferecidas, que as opinides ndo divergem, mas se complementam.
Suas respostas sobre a dublagem da voz do narrador, as imagens, 0s personagens,
a presenca dos efeitos sonoros nas histérias gravadas em videos, estdo
sistematizadas no Quadro 17.

Quadro 17 — Avaliacdo dos estudantes quanto as histérias gravadas em videos

Fonte: elaborado pela autora (2022).

Dentre os comentéarios gerais relacionados a dublagem da voz, constaram:
‘eu gostei muito”; “muito legal”’; “parece um coelho engracado”. Sobre os
personagens: “parabéns por inventar esses personagens maravilhosos”; “eles séo
muito fofos”. Em relagdo as imagens: “dava bastante para entender”; “eu consegui

entender tudo”. No que concerne aos efeitos sonoros: “para mim t4 bom assim”; “eu
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ndo quero musica porque atrapalha eu prestar atencao na histéria. Seria muito legal
se tivesse” (informagdes verbais).”*

Quando os estudantes foram questionados se faltou algo nas historias, todos
afirmaram que néo faltou nada, mas que gostaram muito, que estavam “perfeitas e
divertidas”; exceto dois estudantes que sugeriram mais personagens nas historias.
Eles também relataram que as histérias gravadas em videos facilitaram a
aprendizagem dos objetos de conhecimento da matematica.

O planejamento das praticas pedagdgicas para os estudantes com TEA, traz
exigéncias ao professor. Assim, ele deve ampliar seu olhar sobre as atividades e os
recursos disponiveis: “0 uso da tecnologia visa auxiliar no desenvolvimento do
potencial cognitivo, criativo, linguistico, comunicacional e socioafetivo” (SOUZA et
al., 2020, p.102). Por conseguinte, as histérias gravadas em videos podem contribuir
com o0 processo de ensino e aprendizagem junto ao estudante com TEA,
estimulando suas habilidades cognitivas e socioemocionais.

Destacamos que as tecnologias na acdo pedagdgicas podem ser utilizadas
“‘como recursos concretos de ensino, destinando suportes educacionais, por meio
das TDICS, com o intuito de diminuir barreiras de acesso ao curriculo” (SOUZA et al,
2020, p.104).

Solicitamos, tanto para a professora quanto para a mée do estudante com
TEA, que ap0s a aplicacao, elas avaliassem todas as histérias. A professora Luiza
afirmou que o que mais lhe chamou a atencao foi que as histérias valorizam a
familia, tendo a crianca, representada pelo protagonista Dinoro, como destaque.

Quanto a voz da gravacao, ela asseverou ser bastante agradavel, apesar da
voz lhe parecer um pouco rapida na primeira historia; entretanto, nas demais
historias, afirmou estarem adequadas. Luiza notou que ndo houve qualquer agitagédo
no decorrer das apresentacdes das historias, exceto na historia 04, por conta da
mudanca da voz do narrador.

Quanto ao uso dos efeitos sonoros, Luiza acredita que poderia distrair o
Heitor, sujeito da pesquisa, pois, seu foco ficaria dividido entre os sons e o conteudo.
No que se refere as imagens, diz estarem bem colocadas, coloridas e,

principalmente, disponiveis de tal modo que incentivam a imaginag¢ao do estudante.

21 Informac6es fornecidas na data de 22 de dezembro de 2021 pelos seguintes estudantes: Alice,
Eduarda, Antony, Ana e Isinha.
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Ainda frisou que as histérias gravadas em videos podem ser uma pratica
pedagdgica visando o ensino da matematica de forma ludica. Acredita que o visual
se torna uma ferramenta de extrema importancia para o estudante com TEA,
auxiliando na aprendizagem de qualquer estudante com ou sem deficiéncia; também
pontuou que as histdrias sao atrativas. Destacou que usar 0S mesmos personagens
para contar todas as historias € algo fantastico.

Helena, mée do estudante com TEA, quanto ao que mais gostou nas historias
gravadas em videos, elucidou os personagens, as cores das imagens e a clareza
das narrativas. Quanto a preferéncia ou ndo de seu filho Heitor pela voz dublada, ela
assentiu afirmativamente, ja que se ele ndo gostasse teria colocado as maos no
ouvido, algo que nédo ocorreu.

Helena assinalou que Heitor gostou do personagem Dinoro, a ponto de
desenha-lo, pratica comum de seu filho quando se simpatiza com algo ou alguém.
Enfatiza que ndo devem ser inseridos efeitos sonoros nas historias gravadas em
videos, porgue interferem na concentracdo da crianca e, dependendo da musica ou
do som, deixa-o irritado. Ademais, ressaltou que Heitor gostou das histérias, prestou
atencdo na maior parte do tempo e, em varios momentos, interagiu com elas.

Para o sucesso do desenvolvimento da pesquisa, acentuamos a importancia
da parceria junto a familia, ja que as contribuicdes da mae, por meio de informacdes,
foram fundamentais para a criacdo das historias que foram gravadas em videos.
Deste modo, “a familia e a escola sdo os principais contextos de promocdo do
desenvolvimento social e educacional das criangas” (MARTINS; ACOSTA:
MACHADO, 2022, p. 67). Assim, os resultados obtidos permitiram registrar as
medidas de validade social do processo de desenvolvimento e dos ganhos da

aprendizagem do estudante com TEA.
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8 CONSIDERACOES QUASE FINAIS

A presente pesquisa intencionou proporcionar a um estudante com TEA,
pertencente a sala de ensino comum no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, aulas
de matemética a partir de uma pratica pedagdgica que levasse em consideracao o
ludico, a afetividade e o imaginario infantil.

As ideias surgidas diante dos estudos realizados e dos dados coletados para
a elaboracdo da contacdo de historias, foram gravadas em videos visando o
desenvolvimento do ensino dos conteldos matematicos, no contexto do ensino
remoto emergencial nas escolas, devido a pandemia da Covid-19.

Fundamentado nos referencias tedricos sobre o ensino da matematica, fica
evidente que o conhecimento sobre o TEA, visando um ensino intencional, é a
primeira etapa para a garantia da aprendizagem. Mostramos que a contagédo de
histéria € uma estratégia relevante para a pratica pedagdgica e para a aprendizagem
tanto do estudante com TEA quanto para o estudante sem o transtorno.

Ouvir histérias € muito importante para o crescimento infantil. ApGs leituras,
estudos e andlises dos aportes tedricos, entendemos que a contacdo de historias
estimula e desenvolve a criatividade, a imaginacdo, a atencdo e a afetividade,
aspectos importantes para a aprendizagem do estudante. Em um periodo de crise
sanitaria e de isolamento social, a contacdo de histérias mostrou-se como pratica
importante para o acolhimento humano, para a unido entre as pessoas, ampliando,
entdo, sua acdo do simples entretenimento a criacdo de lacos de amizade.

Entretanto, observamos que a contacdo de histéria ainda € pouco utilizada
nas aulas de matematica, como uma aprendizagem ludica e de encantamento.
Assim, com intuito de oferecer voz e ouvido por meio de uma estratégia durante as
aulas de matematica, usamos a contacdo de historias gravadas em videos,
compreendendo-a como pratica pedagogica. Assim, o professor pode ensinar
conceitos matematicos por meio de videos narrados; para tal, ele convida os
estudantes a viverem as aventuras do personagem Dinoro, auxiliando-os na
resolucdo dos problemas recomendados nas histdrias. Deste modo, os estudantes
podem aprender 0s conceitos matematicos, mas, também serem estimulados a

imaginagao e a atencdo concentrada durante a narracao das historias.
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J& temos enfatizado que a contacdo de historias permite a exploragdo do
imaginario infantil e estudantil. Os estudos tedricos em que nos baseamos, apontam
gue relacionar a contacdo de histéria com a matematica € uma maneira de desafiar
0 estudante a raciocinar os conceitos matematicos via ludicidade. Percebemos,
entdo, que a interacdo entre a contacdo de historia e o ensino dos conceitos
matematicos acontece sobre a base experiencial da imaginacao.

Diante da contacdo de histérias gravadas em videos, notamos que 0s
estudantes sédo preparados para o desenvolvimento de habilidades como socializar,
interagir, dialogar, concentrar e superar suas limitacdes. A contacdo de historia
enquanto pratica pedagdgica possibilita que o publico-alvo relacionar os problemas
vividos pelos personagens as suas proprias vidas e realidades cotidianas.

A fim de contemplarmos o objetivo proposto nesse estudo, estruturamos um
produto educacional, chamado Encontando. E um canal disponivel no YouTube,
composto por nove histérias contadas e gravadas em videos. Esse material sera
divulgado na rede municipal, local onde a pesquisa foi realizada, podendo ser
utilizado pelos professores para a introducdo de certos objetos do conhecimento e
das habilidades relacionadas a alfabetizacdo matemética conforme sugeridas na
BNCC. Pretendemos, também, que este material seja aproveitado por outros
profissionais que lidam com estudantes com TEA, seja no ambiente escolar ou nao,
como, por exemplo, em clinicas de saude.

Construido o produto educacional e concluida a pesquisa, retomemos a
pergunta norteadora deste estudo: a contacdo de historias gravadas em videos via
canal no YouTube pode ser uma pratica pedagogica para o ensino de conceitos na
area de educacdo matematica tendo em vista o estudante com TEA do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais? A resposta para esta pergunta foi sendo construida no
decorrer da pesquisa, sobretudo com a elaboracdo do produto educacional, que
apresenta diversas possibilidades de entrelacar a contacdo de histéria com a
alfabetizacdo matematica.

A partir das andlises dos protocolos de observagédo, conforme apontados pela
professora do ensino comum e pela mae do estudante com TEA, registramos as
medidas de validade social do estudante que, na maior parte do tempo, manteve
atencdo concentrada ativa e intencional durante a aplicagdo da contacao de historias

gravadas em videos. Vale lembrar que, de acordo com a entrevista inicial, uma das
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maiores dificuldades identificadas tanto pela professora quanto pela mée no ensino e
aprendizagem do estudante sujeito da pesquisa, no contexto da pandemia, foi a
atencdo concentrada.

A familia teve importancia significativa para o desenvolvimento da pesquisa,
pelo seguinte: a mae foi a portadora de informagfes preciosas sobre o estudante
com TEA, além de oferecer sugestdes, especificar e sinalizar os possiveis rumos
gue tomamos, colaborando, assim, com materiais para a criacdo das historias, dos
videos e do planejamento das aulas virtuais. Estabelecida a parceria académica com
a familia, tornou-se mais acessivel verificar as dificuldades do estudante vividas no
cotidiano familiar, no que diz respeito ao processo de inclusao escolar.

O estudo néo se limitou apenas a literatura, as entrevistas, as aulas virtuais e
aos registros dos protocolos de validade social das histérias gravadas em videos,
mas, permitiu que realizdssemos um trabalho colaborativo com a familia do sujeito
da pesquisa, incluindo, também, a professora do ensino comum e os estudantes
participantes da pesquisa.

O desenvolvimento de praticas pedagdgicas direcionadas para estudantes
com TEA, projetando a aprendizagem e a participacdo nas atividades escolares de
maneira plena, no interior da sala de ensino comum, ainda € um grande desafio para
o professor. A contacdo de historia enquanto pratica pedagdgica deve estar pautada
em um planejamento, contendo objetivos especificos para que a histdria contada
cumpra sua funcéo pedagdgica e desperte nos estudantes o interesse em aprender
0s conceitos matematicos de forma ludica.

Dadas as especificidades do estudante com TEA, a estratégia da contacao de
histérias gravadas por meio de videos apresentou-se como uma pratica pedagogica
exequivel na sala de aula virtual, durante o ensino remoto, em tempos de pandemia.
Apesar de estar numa sala de aula virtual, o estudante com TEA acessava as aulas
de sua propria casa, sendo acompanhado pela mae como tutora, fazendo-se uso do
notebook ou de um aparelho de telefone celular.

Sabemos que outro tipo de investigacdo seria necessario para
compreendermos como se daria o aprendizado de conteudos matematicos através
da contacdo de histéria gravadas em videos pelo estudante com TEA em um

ambiente presencial, no contexto de uma sala de ensino comum.
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A aplicacéo do estudo foi gratificante. No inicio, tivemos a inseguranca quanto
a aplicacdo da contacado de historias por meio de uma sala de aula virtual, on-line.
Definimos que as histérias contadas fossem gravadas em videos, foi a melhor. No
transcorrer da pesquisa, no entanto, inferimos a participacdo e o envolvimento dos
estudantes com estas historias.

Entendemos que este estudo e os materiais produzidos podem contribuir para
a educacdo matematica, uma vez que enfatiza a contacdo de histéria como uma
pratica pedagogica para a construcdo dos conceitos matematicos. Sabemos,
entretanto, que a estratégia apresentada nesse estudo faz parte das interminaveis
possibilidades de préaticas pedagdgicas pertinentes ao ensino da matematica para

estudantes com TEA nas séries iniciais do Ensino Fundamental.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como obijetivo criar, aplicar e analisar a usabilidade
de um canal do YouTube sobre contacdo de histérias na area da educacao
matematica, feito por meio de gravacdes em videos, tendo o propdsito de constituir
uma préatica pedagodgica voltada para a inclusdo do estudante com TEA. Mas,
considerando o contexto, a saber, o isolamento social devido a pandemia provocada
pela Covid-19, foi possivel ir além! Para cumprir o objetivo citado elaboramos
histérias gravadas em videos, utilizando-nos de personagens criados em parceria
com o consultor, a partir do interesse do sujeito da pesquisa e com a participacao
colaborativa da mée e da professora.

Além disso, a criacdo e a implementacdo dos protocolos, extremamente
necessarios para o contexto da época, nos fez perceber que eles podem ser
utilizados em outras situagoes e serem aplicados pelos professores.

Por ultimo, a participacdo colaborativa da mae foi essencial para o bom
desenvolvimento desta pesquisa e, consequentemente, do produto obtido, o canal

Encontando.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido destinado ao
responséavel pelo estudante

Identificacédo da pesquisa

Pesquisa: “Contacdo de histérias no Youtube: canal colaborativo de préticas
pedagdgicas para inclusdo do estudante com TEA”

Orientadora: Profd. Dra. Eliana Instituicdo / Departamento: UNESP/Bauru
Marques Zanata — Departamento de Educacéo

Telefone: (14) 3103-6081, ramal E-mail: lizanata@fc.unesp.br

9565

Aluna responsavel: Lorinisa Knaak |Instituicdo / Departamento: UNESP/Bauru
da Costa — Departamento de Educacéo

Telefone: (14) 99718-9489 E-mail: Knaak.costa@unesp.br

Comité de Etica em Pesquisa:

Endereco: Av. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n° 14-01 - Vargem Limpa, CEP:
17033-360, Bauru-SP, Telefone: (14) 3103-6075 (Ramal: 9400), E-mail:
cepesquisa@fc.unesp.br

Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, UNESP — Bauru —
Faculdade de Ciéncias.

Justificativa: Os estudantes com Transtorno do Espectro Autismo (TEA) podem
apresentar maior dificuldade em reter as informagdes, de manter o foco, a atencao
concentrada e o interesse em atividades propostas. Como professora de educagéo
especial ha mais de dez anos, assumimos 0 compromisso socio educacional de propor
aos alunos Publico-alvo da Educacdo Especial uma estratégia pedagogica como uma
ferramenta facilitadora para a aprendizagem e desenvolvimento do aluno no ensino da
matemética.

Beneficios: Os resultados obtidos nesse estudo apoiardo os trabalhos de
planejamento, realizacdo e avaliacdo das acdes dos docentes na Educacao Especial.
Riscos: Aparentemente, a pesquisa néo oferece riscos. Entretanto, caso haja algum
tipo de desconforto no decorrer da coleta de dados, os participantes possuem o direito
de interromper sua participa¢do na pesquisa a qualquer momento, sem prejuizos.
Observacfes: Ressalta-se que ndo havera qualquer forma de pagamento pela
participacdo na pesquisa.

Objetivo: Contribuir no desenvolvimento de uma estratégia pedagogica para 0 ensino
da matematica como ferramenta na aprendizagem de estudantes com Transtorno do
Espectro Autismo (TEA) no ensino comum.

Metodologia: Este projeto estard pautado na metodologia da pesquisa de
desenvolvimento de produto no qual procura apresentar algo novo, pretende-se
desenvolver um canal no Youtube com histérias contadas e gravadas envolvendo a
area de matematica para estimular e proporcionar aos alunos um maior tempo de foco
e atencdo nos conteudos que serdo apresentados por meio de histérias gravadas em
videos. Serdo utilizados os seguintes instrumentos: observagfes na aula via on-line de
forma sincrona, com o apoio da interacdo da professora do ensino comum, registros
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descritivos, gravacao de videos e fotogréaficos, a professora da sala comum e a méae de
forma colaborativa irdo avaliar a funcionalidade da ferramenta preenchendo um
protocolo de avaliagcéo elaborado pela pesquisadora, entrevista semiestruturada com a
professora de Educacdo Basica da sala comum, com a professora de Educacao
Especial e a mée da crianga, foco da pesquisa. Objetivo: a elaboracdo do canal no
Youtube com as historias.

Outras informagdes: Explicitamos que para a realizagcdo desta pesquisa nao se prevé
riscos ou desconfortos aos participantes, pretendendo trazer beneficios para a
formacéao dos professores sobre praticas pedagogicas inclusivas. Asseguramos que as
informacfes sobre a vida pessoal e nomes dos alunos, responsaveis e professores
envolvidos na pesquisa, serdo mantidas em sigilo e que serdo cumpridas as exigéncias
éticas da Resolucado CNS 466/2012 e 510/16.

Identificacdo do voluntario

Nome do participante:

Responsavel:

RG.:

Declaro ter sido informado(a) de maneira clara e detalhada sobre as justificativas, os
objetivos e a metodologia da pesquisa intitulada “CONTACAO DE HISTORIAS NO
YOUTUBE: CANAL COLABORATIVO DE PRATICAS PEDAGOGICAS PARA
INCLUSAO DO ESTUDANTE COM TEA”, bem como as atividades envolvidas.

Estou ciente de que a privacidade do estudante sera respeitada, ou seja, sigilo de
informacgdes sobre a vida pessoal, e, também a ndo divulgacado do nome proprio.

Estou ciente de que posso recusar a participacdo do estudante, retirar meu
consentimento, ou interromper a participacdo dele (a) a qualquer momento, sem
precisar justificar.

Estou ciente de que a participacdo é voluntaria e a recusa em participar ndo ira
acarretar qualquer penalidade.

Declaro que concordo com a participagdo do aluno (a), como voluntario (a), da
pesquisa acima descrita e permito a realizacdo de fotos, videos em aula via on-line de
forma sincrona, que nédo coloca em risco o perigo a vida do estudante.

Declaro que concordo também, com a divulgacdo das fotos, videos e dos resultados
provenientes da pesquisa somente para fins didaticos e pedagogicos.

Recebi uma copia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Agradecemos a disposicdo e a colaboragcdo em participar de nosso estudo! Sua
participacdo € muito importante!

Eu certifico que li o texto de consentimento e entendi seu conteldo. Minha assinatura
demonstra que concordei livremente em participar deste estudo.

Bauru, / /

Assinatura
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APENDICE B - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido destinado aos
estudantes

Identificacdo da pesquisa

Pesquisa: “Contagdo de histérias no Youtube: canal colaborativo de praticas
pedagogicas para inclusdo do estudante com TEA”

Orientadora: Prof.2 Dra. Eliana Marques |Instituicdo/Departamento:
Zanata UNESP/Bauru — Departamento de
Educacao

Telefone: (14) 3103-6081 ramal 9565 E-mail: lizanata@fc.unesp.br

Alunaresponsavel: Lorinisa Knaak da |Instituicdo/Departamento:

Costa UNESP/Bauru — Departamento de
Educacao
Telefone: (14) 99718-9489 E-mail: knaak.costa@unesp.br

Comité de Etica em Pesquisa:

Endereco: Av. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n® 14-01 - Vargem Limpa, CEP:
17033-360, Bauru-SP, Telefone: (14) 3103-6075 (Ramal: 9400), e-mail:
cepesquisa@fc.unesp.br

Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, UNESP - Bauru —
Faculdade de Ciéncias.

Identificacdo do voluntario

Nome do participante:

Nome do responsavel:
RG:

EU SOU A PROFESSORA LORINISA E ESTOU FAZENDO UM TRABALHO SOBRE
CONTACAO DE HISTORIA QUE SERA APRESENTADO POR MEIO DE VIDEOS.
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VOCE PODE ME AJUDAR A DESCOBRIR QUAIS SAO AS IMAGENS, O
CENARIO, O SOM QUE SERAO UTILIZADAS NAS HISTORIAS QUE VOCE MAIS
GOSTA E QUE TE AJUDAM A APRENDER MELHOR

PARA ISSO, PRECISO OLHAR, GRAVAR E TIRAR FOTOS DE VOCE NA AULA
VIA ON-LINE DE FORMA SINCRONA, ENQUANTO VOCE ASSISTE AS HISTORIAS
VIDEOGRAVADAS E FAZ SUAS ATIVIDADES.

QUERO CRIAR UM CANAL NO YOUTUBE PARA AJUDAR VOCE E SEUS
COLEGAS A APRENDEREM COISAS NOVAS SOBRE MATEMATICA.

€ YouTuhe

VOCE QUER ME AJUDAR?

SIM( ) NAO ( )

A PARTICIPAGAO E GRATIS, VOCE NAO PAGA NADA.
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SE VOCE NAO QUISER PARTICIPAR, NINGUEM FICARA BRAVO, IRRITADO
OU TE TRATARA MAL POR ISSO.

SE VOCE ACEITAR PARTICIPAR, NAO FALAREMOS PARA OUTRAS
PESSOAS INFORMACOES SOBRE SUA VIDA.

VOCE PODE DIZER “SIM” AGORA E DEPOIS MUDAR DE IDEIA E TUDO
CONTNUARA BEM. TAMBEM PODERA CONVERSAR E TIRAR SUAS DUVIAS
COMIGO QUANDO QUISER.

EU ENTENDI QUE A PESQUISA E SOBRE UM CANAL NO YOUTUBE COM
HISTORIAS VIDEOGRAVADAS.

SEl QUE POSSO PERGUNTAR SE OUTRAS DUVIDAS SURGIREM E QUE O
RESPONSAVEL POR MIM PODE MUDAR DE IDEIA QUANDO QUISER.

2 e

JA QUE MEU RESPONSAVEL ACEITOU E EU LI, ENTENDI E TIREI MINHAS
DUVIDAS, CONCORDO EM PARTICIPAR DA PESQUISA.

BAURU, / /

ASSINATURA
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido destinado aos

professores

Identificacdo da pesquisa

Pesquisa: “Contagdo de histérias no Youtube: canal colaborativo de préticas
pedagdgicas para incluséo do estudante com TEA”

Orientadora: Profé. Dra. Eliana Marques |Instituicdo / Departamento:
Zanata UNESP/Bauru — Departamento de
Educacao

Telefone: (14) 3103-6081 ramal 9565 E-mail: lizanata@fc.unesp.br

Aluna responsavel: Lorinisa Knaak da|lInstituicdo / Departamento:

Costa UNESP/Bauru — Departamento de
Educacao
Telefone: (14) 99718-9489 E-mail: knaak.costa@unesp.br

Comité de Etica em Pesquisa:

Endereco: Av. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n° 14-01 — Vargem Limpa,
CEP: 17033-360, Bauru-SP, Telefone: (14) 3103-6075 (Ramal: 9400),
E-mail: cepesquisa@fc.unesp.br

Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, UNESP — Bauru —
Faculdade de Ciéncias.

Justificativa: Os alunos com Transtorno do Espectro Autismo (TEA) podem
apresentar maior dificuldade em reter as informacdes, de manter o foco, a atencao
concentrada e o interesse em atividades propostas. Como professora de Educacao
Especial ha mais de dez anos, assumimos 0 compromisso socio educacional de
propor aos alunos publico-alvo da Educacédo Especial uma estratégia pedagogica
como uma ferramenta facilitadora para a aprendizagem e desenvolvimento do
estudante no ensino da matematica.

Beneficios: Os resultados obtidos nesse estudo apoiardo os trabalhos de
planejamento, realizacdo e avaliacdo das acdes dos docentes na Educacao
Especial.

Riscos: Aparentemente, a pesquisa nao oferece riscos. Entretanto, caso haja algum
tipo de desconforto no decorrer da coleta de dados, os participantes possuem o
direito de interromper sua participacdo na pesquisa a qualquer momento, sem
prejuizos.

Observacdes: Ressalta-se que ndo havera qualquer forma de pagamento pela
participacdo na pesquisa.

Objetivo: Contribuicdo no desenvolvimento de uma estratégia pedagogica para o
ensino da matematica como ferramenta na aprendizagem de estudantes com
Transtorno do Espectro Autismo (TEA) no ensino comum.

Metodologia: Este projeto estara pautado na metodologia da pesquisa de
desenvolvimento de produto no qual procura apresentar algo novo, pretende-se
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desenvolver um canal no Youtube com histérias contadas e gravadas envolvendo a
area de matematica para estimular e proporcionar aos estudantes um maior tempo
de foco e atencdo nos conteudos que serdo apresentados por meio de historias
gravadas em videos. Serdo utilizados os seguintes instrumentos: observagfes na
aula via on-line de forma sincrona, com o apoio de interacdo da professora do
ensino comum, registros descritivos, gravacdo de videos e fotogréficos, a professora
da sala comum e a mée de forma colaborativa irdo avaliar a funcionalidade da
ferramenta preenchendo um protocolo de avaliacdo elaborado pela pesquisadora,
entrevista semiestruturada com a professora de Educacdo Basica da sala comum,
com a professora de Educacdo Especial e a mée da crianga, foco da pesquisa.
Objetivando a elaboracao do canal no Youtube com as histérias.

Outras informag0des: Explicitamos que para a realizacdo desta pesquisa ndo se
prevé riscos ou desconfortos aos participantes, pretendendo trazer beneficios para a
formacao dos professores sobre préaticas pedagogicas inclusivas. Asseguramos que
as informacfes sobre a vida pessoal e nomes dos estudantes, responsaveis e
professores envolvidos na pesquisa, serdo mantidas em sigilo e que seréo
cumpridas as exigéncias éticas da Resolucdo CNS 466/2012 e 510/16.

Identificacdo do voluntario

Nome do participante:

RG.:

Declaro ter sido informado(a) de maneira clara e detalhada sobre as justificativas, os
objetivos e a metodologia da pesquisa intitulada “CONTACAO DE HISTORIAS NO
YOUTUBE: CANAL COLABORATIVO DE PRATICAS PEDAGOGICAS PARA
INCLUSAO DO ESTUDANTE COM TEA”, bem como as atividades envolvidas.
Estou ciente de que a privacidade do estudante sera respeitada, ou seja, sigilo de
informacdes sobre a vida pessoal, e, também a nao divulgacdo do nome proprio.
Estou ciente de que posso recusar a participacdo do estudante, retirar meu
consentimento, ou interromper a participacdo dele (a) a qualquer momento, sem
precisar justificar. Estou ciente de que a participacdo € voluntéria e a recusa em
participar ndo ira acarretar qualquer penalidade.

Declaro que concordo com a participacdo do estudante, como voluntario (a) da
pesquisa acima descrita e permito a realizacdo de fotos em aulas on-line de forma
sincrona, que néo coloca em risco o perigo a vida do estudante.

Declaro que concordo também com a divulgacdo das fotos, dos videos e dos
resultados provenientes da pesquisa somente para fins didaticos e pedagdgicos.
Recebi uma cdpia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e me foi dada
a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Agradecemos a disposicdo e a colaboracdo em participar de nosso estudo! Sua
participacdo é muito importante!

Eu certifico que li o texto de consentimento e entendi seu conteudo. Minha
assinatura demonstra que concordei livremente em participar deste estudo.

Bauru, / /
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Assinatura
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APENDICE D - Roteiro de entrevista semiestruturada aplicado & professora do

ensino comum

Participante: professora do ensino comum

1. H& quanto tempo vocé trabalha como professora da rede publica de ensino?

2. Todo ano vocé recebe matriculas em sua sala de estudantes com deficiéncia?
Quais sao as deficiéncias que mais tém tido matriculas em sua sala?

3. Como vocé reagiu ao saber que teria estudantes com deficiéncia em sua turma?
4. De que forma vocé recebeu informagdes sobre o processo de inclusao?

5. Como os estudantes reagem diante da inclusdo do estudante com deficiéncia em
sua turma?

6. Como os pais dos estudantes reagem a inclusédo do estudante com deficiéncia em
sua sala?

7. Quais sao as dificuldades que vocé tem em relacdo ao estudante com deficiéncia
em sua sala?

8. Quais sdo as dificuldades que vocé encontra para trabalhar com os estudantes
com deficiéncias neste periodo de pandemia, de forma remota?

9. Quantos estudantes matriculados vocé tem em sua sala?

10. Além do estudante com TEA matriculado em sua sala, ha mais algum estudante
com outra deficiéncia?

11. Quais séo as estratégias que vocé utiliza para apresentar o conteudo da area de
matematica para o estudante com TEA?

12. O estudante com TEA mantém atencdo concentrada em vocé, durante a
apresentacao do conteido mateméatico?

13. O estudante com TEA interage na sala com os colegas?

14. O estudante com TEA realiza as atividades propostas de forma independente?
15. O estudante com TEA acompanha o contetdo da turma?

16. Os conteudos precisam ser adaptados?

17. Quais conteudos da area de matematica sdo importantes, mas o estudante com
TEA ainda néo se apropriou?

18. O estudante com TEA se comunica oralmente?
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19. Quanto tempo o estudante com TEA fica sentado na sala de aula realizando as
atividades?

20. O estudante com TEA tem tempo de permanéncia reduzido na sala de aula?

21. O estudante com TEA precisa de acompanhante para ficar na escola?

22. O estudante com TEA é independente quanto a ir ao banheiro, ir ao recreio,
organizar seu material?

23. O estudante com TEA é assiduo na escola?

24. O estudante com TEA tem apresentado comportamentos agressivos em sala?
25. Como é realizada a avaliacdo do estudante com TEA?

26. Que apoio vocé recebe da direcdo para a inclusdo do estudante com TEA?

27. Que apoio vocé recebe da equipe pedagdgica para a inclusdo do estudante com
TEA?

28. Que apoio vocé recebe da professora de Educacéo Especial?

29. O estudante com TEA necessita do apoio do cuidador?

30. Que apoio vocé recebe dos pais do estudante com TEA para o desenvolvimento
das atividades ou tarefas escolares em casa?

31. Como vocé e a professora de Educacédo Especial planejam o trabalho a ser
desenvolvido com o estudante com TEA?

32. Que mudancas foram necessarias na dinAmica da sala de aula para incluir o
estudante com TEA?

33. Como acontece a interagdo entre os estudantes com deficiéncia e os demais
estudantes da turma, no cotidiano da sala de aula? E nas atividades extraclasse
(recreio, passeios e outros)?

34. Quais as dificuldades que vocé encontra para ensinar o estudante com TEA em
sala de aula?

35. Como vocé avalia o progresso académico de seu estudante com TEA?

36. Vocé deseja acrescentar alguma informacdo que julgue relevante para a

pesquisa?
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APENDICE E - Roteiro de entrevista semiestruturada aplicado a professora de
Educacéo Especial

Participante: professora de Educacao Especial

1. Qual sua opinido sobre a inclusdo de estudantes com deficiéncia na sala do
ensino comum?

2. Vocé atua como professora itinerante ou da sala de recurso?

3. Como os estudantes reagem diante da incluséo do estudante com deficiéncia na
turma?

4. Como foi feita a interacdo entre vocé e o estudante com TEA, os demais
estudantes e com a professora do ensino comum para o desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem do estudante?

5. Como vocé e a professora desenvolveram o trabalho para a apresentagdo dos
conteudos na area de matematica para o estudante com TEA?

6. Que dificuldades vocé encontrou para trabalhar com o0s estudantes com
deficiéncias dentro da sala de ensino regular?

7. Para vocé, qual € a melhor forma do estudante com TEA receber atendimento
especializado? Na sala de aula do ensino comum ou na sala de recurso
multifuncional no contraturno? Justifique.

8. Quais foram sdo as estratégias que vocé utilizou para apresentar o contetdo da
area de matematica para o estudante com TEA?

9. Os conteudos precisaram ser adaptados?

10. O estudante com TEA mantém atencdo concentrada para realizar as atividades
do conteudo matemético?

11. O estudante com TEA tem tempo de permanéncia reduzido na sala de aula?

12. O estudante com TEA precisa de acompanhante para ficar na escola?

13. Que apoio vocé recebe por parte da direcdo, da equipe pedagogica e dos
demais professores e outros profissionais da escola para realizar o atendimento
especializado?

14. Que apoio vocé ofereceu para a professora da sala de aula do ensino comum?
15. Como vocé avalia o progresso académico do estudante com TEA no ensino

regular?
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16. Vocé deseja acrescentar alguma informacdo que julgue relevante para a

pesquisa?
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APENDICE F - Roteiro de entrevista semiestruturada aplicado & mae do

es
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15.
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16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.

tudante com Transtorno do Espectro Autista

Participante: mae do estudante com TEA

. Com qual idade ele comecou a andar e falar?

. Com qual idade ele foi diagnosticado com autismo?

. Vocé dirige o olhar quando fala com ele?

. Indica preferéncia quando submetido a uma escolha?

. D& um recado simples?

. Faz uso da oralidade para se comunicar ou utiliza outra forma?
. Diz seu nome e sobrenome quando interrogado?

. Diz 0 dia e més de seu aniverséario quando interrogado?

. Escreve seu préprio nome e sobrenome?

. Sabe fazer chamada via telefone para alguém?

. Diz seu endereco completo quando interrogado?

. Gosta de ler? Se, sim, qual tipo de literatura?

. Demonstra entender a funcéo do rel6gio?

. Demonstra interesse em objetos ou pessoas novas?

Nomeia um ou mais programas favoritos de televisdo quando solicitado, e diz em
ais dias e canais 0s programas sao apresentados?

Apresenta resisténcia para seguir regras?

Tem um amigo predileto de qualquer sexo?

Gosta de ir para a escola? Sentiu falta da escola neste periodo de pandemia?
Possui sensibilidade auditiva?

Qual a maior dificuldade do seu filho?

Qual a cor favorita do seu filho?

Da funcéo correta aos objetos?

Ele compreende historias na TV?

Ele compreende explicacdes?

Tem fixagdo em certos objetos/assuntos?

Escuta uma historia por pelo menos 5 minutos?

Assiste qualquer historia?
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28. Que tipo de historia ele gosta de assistir?

29. Prefere os videos de histérias que possuem musicas?

30. Identifica e quantifica até qual nUmero?

31. Qual tem sido a maior dificuldade em relacdo a desenvolver as atividades em
casa durante a pandemia?

32. Qual foi a maior dificuldade em ensinar seu filho em casa neste periodo de
pandemia de forma remota?

33. Como vocé tem acesso as atividades da escola neste periodo de ensino remoto?
34. Qual tipo de apoio vocé recebeu por parte da escola para o desenvolvimento das
atividades para o seu filho durante a pandemia?

35. Vocé deseja acrescentar alguma informacdo que julgue relevante para a

pesquisa?
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APENDICE G - Protocolo de observacéo para a professora do ensino comum

Ola, professora! Este instrumento € um protocolo de registro de

observacao que tem a finalidade de mensurar a frequéncia dos comportamentos

em questdo, durante a exibicdo do video. Para preenché-lo, use os cédigos da

tabela abaixo, com excecédo da ultima questdo onde se deve responder sim ou néo.

Frequéncia Cddigo
Durante todo o tempo 3
Na maior parte do tempo 2
Esporadicamente 1
Nenhuma vez 0

Preencha nas colunas do quadro a seguir a frequéncia do comportamento do

participante. Considere cada coluna como o desempenho individual de cada

estudante.

Comportamento S1

S2 | S3 | S4 | S5 | S6 | Observagdes

Manteve atengdo concentrada na
contacdo da historia gravada em
videos, ignorando estimulos externos

Manteve concentracao ativa e
intencional durante a contacéo da
histéria gravada em videos

Demonstrou interesse na conta¢ao da
histéria gravada em videos

Apresentou expressdao facial durante
a contacdo da historia gravada em
videos

Apresentou irritagdo durante a
contacdo da historia gravada em
videos

Ao final da contacéao da histéria
gravadas em videos, resolveu a
situac&o-problema

(SIM/NAO)

Data: / /

Titulo da historia:

Pesquisadora: Lorinisa Knaak da Costa

Orientadora: Prof2 Dr2 Eliana Marques Zanata
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APENDICE H - Protocolo de observacdo para a mde do estudante com

Transtorno do Espectro Autista

Querida familia!

Este

instrumento é

7

um protocolo de

registro de

observacao que tem a finalidade de mensurar a frequéncia dos comportamentos

em questdo, durante a exibicdo do video. Para preenché-lo, use os cdodigos da

tabela abaixo, com excecédo da ultima questdo onde se deve responder sim ou néo.

Durante Na maior .
Comportamento todo o parte do Esporadic | Nenhuma Obgervag
amente vez des
tempo tempo

Manteve atencéo
concentrada na
contacgdo da historia
gravada em video,
ignorando estimulos
externos

Manteve concentragao
ativa e intencional
durante a contacao da
histéria gravada em
video

Demonstrou interesse
na contacao da histéria
gravada em video

Apresentou expressao
facial durante a
contacédo da historia
gravada em video

Apresentou irritagéo
durante a contagéo de
histéria gravada em
video

Ainda responder: ao final da contacdo da historia gravada em video, a
situacdo-problema (as atividades) foi resolvida? Sim (), Nao ( ).

Data: / /

Muito obrigada pela colaboracao!
Pesquisadora: Lorinisa Knaak da Costa

Orientadora: Prof? Dr2 Eliana Marques Zanata
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APENDICE | - Avaliacdo final das histérias gravadas em videos para o
estudante com Transtorno do Espectro Autista

AVALIACAO DAS HISTORIAS VIDEOGRAVADAS

SUA AVALIACAO E MUITO IMPORTANTE!
RESPONDA AS SEGUINTES PERGUNTAS

1) VOCE GOSTOU DAS HISTORIAS QUE ASSISTIU?

3 YouTube

( ) SIM ( )NAO
>

2) VOCE GOSTOU DO SOM DA VOZ QUE GRAVOU AS HISTORIAS?

)

( ) SIM ( )NAO
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3) AS IMAGENS UTILIZADAS NAS HISTORIAS GRAVADAS EM VIDEOS FORAM
FACEIS PARA VOCE ENTENDER?

( )SIM ( )NAO

&

4) AS HISTORIAS VIDEO GRAVADAS AJUDOU VOCE A APRENDER DE UMA
FORMA MAIS FACIL O CONTEUDO DE MATEMATICA?

( )SIM ( )NAO

&

5) VOCE GOSTOU DO DINORO E DO MACO ?

() SIM ( )NAO

’l

MUITO OBRIGADA
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Pesquisadora: Lorinisa Knaak da Costa.

Orientadora: Prof? Dr2 Eliana Marques Zanata.
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APENDICE J - Avaliacao final das historias gravadas em videos para os
demais estudantes

SUA AVALIACAO E MUITO IMPORTANTE!
RESPONDA AS SEGUINTES PERGUNTAS:

1) O gque vocé mais gostou nas historias gravadas em videos?

2) Vocé gostou do som da voz que gravou as historias?

3) Vocé acha que precisa ter masica nas histérias gravadas em videos?

4) As imagens utilizadas nas historias gravadas em videos foram faceis de serem
entendidas?

5) As historias gravadas em videos ajudaram vocé a aprender de uma forma mais
facil o conteddo de mateméatica?

6) O que vocé acha que faltou nas histérias gravadas em videos?

7) O que vocé acha que deve mudar para deixar as histérias gravadas em videos
mais interessantes?

8) O que vocé nado gostou nas histdrias gravadas em videos?

9) Vocé gostou dos personagens Dinoro il e Maco !i ?

10) Vocé gostaria de falar mais alguma coisa que nés nao perguntamos?

Muito obrigada por aceitar em participar desta pesquisa! Tenha certeza que
vocé e sua familia foram muito importantes para o levantamento dos dados deste
estudo! Abracos carinhosos!

Pesquisadora: Lorinisa Knaak da Costa
Orientadora: Prof2 Dr2 Eliana Marques Zanata



137

APENDICE K - Avaliacdo final das histérias gravadas em videos para a

professora do ensino comum

As respostas a estas perguntas auxiliardo na melhoria das historias gravadas
que visam auxiliar na aprendizagem dos estudantes com Transtorno do Espectro

Autismo (TEA) no ensino da matematica.

1) O gque vocé mais gostou nas historias gravadas em videos?

2) O som da voz nas histérias atrapalhou a apresentacdo do conteudo de
matematica?

3) O som da voz que gravou as historias foi bem aceita pelo estudante com TEA?

4) Se colocar musica nas histérias gravadas em videos pode distrair o estudante
com TEA do contetdo de matematica que esta sendo apresentado?

5) As imagens utilizadas nas historias gravadas em videos auxiliaram no ensino dos
conteudos da matematica para o estudante com TEA? Se possivel, exemplifique:

6) As historias gravadas em videos € uma prética pedagdgica a ser utilizada para o
ensino dos conteados da matematica para o estudante com TEA? Se possivel,
exemplifique:

7) As histérias gravadas em videos é uma prética pedagdégica a ser utilizada para o
ensino dos conteudos da matematica para todos os estudantes com ou sem
deficiéncia? Se possivel, exemplifique:

8) O que faltou nas histérias gravadas em videos para desenvolver mais a atencao
do estudante com TEA?

9) Vocé mudaria alguma coisa nas histérias gravadas em videos para deixar as
histérias mais interessantes para o estudante com TEA?

10) O que vocé nao gostou nas historias gravadas em videos?

11) Vocé gostaria de falar mais alguma coisa que nés nao perguntamos?

Professora, gostariamos de expressar nossa gratiddo por aceitar em
participar desta pesquisa! Tenha certeza que vocé e seus estudantes foram muito
importantes para o levantamento dos dados deste estudo.

Sigamos na luta para desenvolver na familia, na escola, na sociedade uma

cultura mais inclusival
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Abragos carinhosos!

Pesquisadora: Lorinisa Knaak da Costa

Orientadora: Prof2 Dr2 Eliana Marques Zanata
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APENDICE L - Avaliac&o final das historias gravadas em videos para a mée do
estudante com Transtorno do Espectro Autista

As respostas a estas perguntas auxiliardo para a melhoria das histérias
gravadas que visam auxiliar na aprendizagem dos estudantes com TEA no ensino

da matemaética.

1) O que vocé mais gostou nas histérias gravadas em videos? O que o seu filho
mais gostou nas histérias gravadas em videos?

2) Vocé gostou do som da voz que gravou as histérias? Vocé acha que seu filho
gostou do som da voz que gravou as historias? Se vocé respondeu sim, dé um
exemplo para demonstrar que ele gostou.

3) Vocé acha que precisa ter musica nas histérias gravadas em videos?

4) Vocé acha que colocar musica nas histérias gravadas em videos pode distrair seu
filho do conteldo da matematica que esta sendo apresentado?

5) As imagens utilizadas nas historias foram faceis de serem entendidas pelo seu
filho?

6) Vocé acha que as historias gravadas em videos auxiliaram seu filho para
aprender de uma forma mais facil o conteddo de matematica? Poderia explicar
dando um exemplo?

7) O que faltou nas histérias gravadas para chamar mais a atencao do seu filho?

8) Vocé mudaria alguma coisa nas historias gravadas em videos para deixar as
histérias mais interessantes para seu filho?

9) O que vocé nao gostou das historias gravadas em videos?

10) Vocé gostaria de falar mais alguma coisa que nés nao perguntamos?

Querida mée, gostariamos de expressar nossa gratiddo por aceitar em
participar desta pesquisa! Tenha certeza que vocé, seu filho e sua familia foram
muito importantes para o levantamento dos dados deste estudo.

Sigamos na luta para desenvolver na familia, na escola, na sociedade uma
cultura mais inclusiva!

Abracgos carinhosos!

Pesquisadora: Lorinisa Knaak da Costa

Orientadora: Prof? Dr2 Eliana Marques Zanata
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ANEXO A — Parecer do Comité de Etica

UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS CAMPUS BAURU - “C@randt -
JULIO DE MESQUITA FILHO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: CONTAQAO DE HISTORIAS NO YOUTUBE: CANAL COLABORATIVO DE PRATICAS
PEDAGOGICAS PARA INCLUSAO DO ALUNO COM TEA

Pesquisador: LORINISA KNAAK DA COSTA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 40157120.9.0000.5398

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 4.455.765

Apresentacao do Projeto:

"Pesquisa de abordagem qualitativa na modalidade de pesquisa-agéo colaborativa e intervengdo nas aulas
de matematica numa sala de ensinocomum com aluno com TEA (Transtorno do Espectro Autismo) do
Ensino Fundamental |, com contagéo de histéria e metodologias ativasenvolvendo conteidos de contagem,
numeral ordinal, conceitos complexos e raciocinio légica, célculos e solugdo de problemas.”

Objetivo da Pesquisa:
"Contribuir no desenvolvimento de uma estratégia pedagdgica para o ensino da mateméatica como
ferramenta na aprendizagem de alunos com Transtorno do Espectro Autismo (TEA) no ensino comum.”

Avaliacio dos Riscos e Beneficios:

"Beneficios: Os resultados obtidos nesse estudo apoiardo os trabalhos de planejamento, realizagdo e
avaliagao das agdes dos docentes na Educagao Especial.

Riscos: Aparentemente, a pesquisa ndo oferece riscos. Entretanto, caso haja algum tipo de desconforto no
decorrer da coleta de dados, os participantes possuem o direito de interromper sua participagdo na pesquisa

a qualquer momento, sem prejuizos."

Endereco: Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Goube, n® 14-01

Bairro: CENTRO CEP: 17.033-360

UF: SP Municipio: BAURU

Telefone: (14)3103-9400 Fax: (14)3103-9400 E-mail: cepesquisa.fc@unesp.br
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UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS CAMPUS BAURU - QWW
JULIO DE MESQUITA FILHO

Continuagao do Parecer: 4.455.765

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

"Pretende-se desenvolver um canal no Youtube com histérias contadas e gravadas envolvendo a area de
matematica para estimular e proporcionar acs alunos um maior tempo de foco e atengdo nos contetidos que
serédo apresentados por meio de histérias videogravadas.”

Consideracoes sobre os Termos de apresentacéo obrigatéria:

O TCLE e o TALE sao plenamente satisfatérios. O TALE é criativo e numa linguagem muito acessivel.

Recomendacdes:
Nada a recomendar.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Nenhuma pendéncia.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Projeto considerado “aprovado” por estar em conformidade com os parametros legais, metodoldgicos e
éticos analisados pelo colegiado deste CEP - Comité de Etica em Pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS _DO_P | 09/11/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1653566.pdf 21:39:43
Projeto Detalhado / |PROJETO_DE_PESQUISA_Lorinisa_Kn| 09/11/2020 |LORINISA KNAAK Aceito
Brochura aak_da_Costa.doc 21:32:20 |DA COSTA
Investigador
TCLE / Termosde |TERMO_DE_ASSENTIMENTO_LIVRE_| 09/11/2020 |LORINISA KNAAK Aceito
Assentimento / E_ESCLARECIDO_ALUNO.docx 21:23:12 |DA COSTA
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de |TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVR | 09/11/2020 |LORINISA KNAAK Aceito
Assentimento / E_E_ESCLARECIDO_AO_RESPONSA 21:22:52 |DA COSTA
Justificativa de VEL_PELO_ALUNO.docx
Auséncia
TCLE / Termosde |TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVR | 09/11/2020 |LORINISA KNAAK Aceito
Assentimento / E_E_ESCLARECIDO_AOS_PROFESS 21:19:13 |DA COSTA
Justificativa de ORES.docx
Auséncia
Folha de Rosto Folha_de_Rosto.pdf 09/11/2020 |LORINISA KNAAK Aceito

21:15:30 _|DA COSTA

Endereco: Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n® 14-01

Bairro: CENTRO CEP: 17.033-360

UF: SP Municipio: BAURU

Telefone: (14)3103-9400 Fax: (14)3103-9400 E-mail: cepesquisa.fc@unesp.br
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UNESP - FACULDADE DE

CIENCIAS CAMPUS BAURU - ‘G Grar ™™
JULIO DE MESQUITA FILHO

Continuagao do Parecer: 4.455.765

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

BAURU, 11 de Dezembro de 2020

Assinado por:
Mario Lazaro Camargo
(Coordenador(a))

Enderego: Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n® 14-01

Bairro: CENTRO CEP: 17.033-360
UF: SP Municipio: BAURU

Telefone: (14)3103-9400 Fax: (14)3103-9400 E-mail: cepesquisa.fc@unesp.br
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