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RESUMO

A compreensdo da importancia da aplicacdo dos varios recursos e estratégias de ensino,
utilizados em sala de aula, é fundamental para a obtencdo de respostas a questbes que
envolvem um ensino heterogéneo, que respeite a diversidade dos alunos e possibilite sua
aprendizagem. Objetivou-se com esse estudo identificar a percepcdo do professor do
ensino regular da cidade de Marilia sobre recursos e estratégias para o ensino do aluno
deficiente e sua relacdo com o processo de ensino e aprendizagem desse aluno quando
inserido em sala de aula. Participaram do estudo 68 professores da cidade de Marilia que
tinham alunos deficientes inseridos em suas salas. A pesquisa foi realizada através de dois
estudos especificos. 1) Mudancas na pratica pedagdgica, identificadas pelo professor do
ensino regular, para o ensino do aluno deficiente inserido em sua sala, e 2) Percepcao do
professor sobre sua prética pedagdgica, para o ensino do aluno deficiente inserido em sua
sala. ESTUDO 1: Nesta etapa da pesquisa participaram 68 professores. O instrumento de
coleta de dados utilizado foi um questionario contendo 19 questdes divididas em 2 partes:
1) identificacdo dos participantes e 2) modificacdo da aula. Os dados colhidos nos
questionarios foram submetidos a analise da freqiiéncia absoluta e relativa das informagdes
obtidas sobre a identificacdo dos participantes, bem como as respostas das perguntas
abertas e perguntas fechadas, de acordo com a escala Likert. Nos topicos de identificagdo
dos participantes, foi possivel verificar 3 categorias. Na andlise das respostas dadas as
perguntas abertas, foram identificadas 4 categorias. Quanto a analise das respostas as
perguntas fechadas, observaram-se 16 fatores. ESTUDO 2: Participaram dessa segunda
fase da pesquisa 11 professores do Estudo 1, os quais tinham alunos deficientes inseridos
em suas salas. Optou-se pela realizacdo de entrevistas ndo-estruturadas, gravadas e
transcritas, na integra. Os dados assim coletados foram submetidos & analise do contetdo
verbal, organizado em uma tabela com temas, subtemas e recortes dos relatos dos
participantes. Os dados obtidos nas entrevistas foram agrupados em 11 temas. De acordo
com os resultados dessa pesquisa, concluiu-se que os professores participantes percebiam a
necessidade de introduzir modificagbes, naaula, a fim de promover a aprendizagem do
aluno deficiente, porém as mudancas ndo eram realizadas regularmente, na pratica
pedagdgica.

PALAVRAS-CHAVE: 1. Educagdo Especial. 2. Aluno Deficiente. 3. Estratégias de
Ensino. 4. Modificacdo da Prética de Ensino. 5. Insercao.



ABSTRACT

Understanding the importance of using various teaching resources and strategies in the
classroom is fundamental to find the answers to issues involving a heterogeneous teaching
that respects the students’ diversity and promotes their learning. The purpose of the present
study was to identify the regular school teacher’s perception of the resources and strategies
to teach handicapped children and the relationships between the teaching and learning of
this student when inserted in the classroom. Sixty-eight teachers in the city of Marilia who
had handicapped children inserted in their classrooms participated in the study. The
research was carried out in 2 specific studies: 1) Changes in the pedagogical practice
identified by the regular school teachers who had handicapped students in their classrooms,
and 2) The teachers’ perception of their pedagogical practice in teaching the handicapped
student inserted in their classrooms. STUDY 1: From a hundred and eighty-one teachers
who had handicapped students inserted in the regular teaching environment in Marilia,
N=68 identified the participants at this stage of the research. Data were collected by means
of a questionnaire containing 19 questions divided into 2 parts: 1) identification of the
participants, and 2) modification of the class. The data were submitted to an absolute and
relative frequency analysis of the information obtained from the identification of the
participants, as well as open and closed questions following Likert scale. Three categories
were observed in the identification of the participants. The analysis of the answers to the
open questions pointed out 4 other categories. In the analysis of the answers to the closed
questions, it was observed the occurrence of 16 factors. STUDY 2: Eleven teachers from
Study 1 who had handicapped students inserted in their classrooms participated in Study 2.
Non-structured interviews with those teachers were recorded, and then fully transcripted
for verbal content analysis, which was organized in topics, subtopics and excerpts of the
participants’ oral report. The data collected were grouped in 11 themes. The results showed
the teachers were aware of the necessity to introduce modifications in the classes in order
to promote the handicapped student’s learning; however, such changes were not regularly
used in their pedagogical practice.

KEY WORDS: 1. Special Education; 2. Handicapped Student; 3. Teaching Strategies; 4.
Modification in Teaching Practices; 5. Insertion.
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1. INTRODUCAO

No estéagio realizado no curso de formacdo em Pedagogia, nas Habilitacdes em
Deficiéncia Mental e Deficiéncia Fisica, vivenciei a adaptacdo de estratégias e recursos
para o ensino do deficiente. Percebi, durante minha formacdo, a importancia desses
procedimentos para o ensino de tais alunos.

Contudo, foi como professora de Educacdo Especial, em uma instituicdo de
ensino, na qual realizei a insercdo de alunos no ensino regular, que verifiquei a dificuldade
dos professores da rede em trabalhar com os alunos deficientes inseridos em suas salas.

Essas experiéncias me fizeram refletir sobre a importancia da utilizagdo de
recursos e estratégias, para o ensino de alunos com deficiéncia. A partir dessas
constatacdes, tornou-se concreto este estudo.

A literatura apontou que, além das dificuldades dos professores, ocorriam
também as dificuldades que os alunos deficientes inseridos no ensino regular enfrentariam,
na escola, motivo que os poderia levar a fracassarem.

Assim, a discussdo a respeito da necessidade de adequacdo das escolas
preconizou a responsabilidade em atender as determinacgdes legais da insercdo de alunos
deficientes, no ensino regular.

A legislagio existente garantiu o direito de todos os alunos, entre os quais
aqueles com alguma deficiéncia, de freqlentar escola regular com condigdes adequadas
para ensino e acesso aos contetidos, em todos os niveis, etapas e modalidades.

Por um lado, encontrou-se uma legislacdo que exigia a inser¢do do aluno com
deficiéncia; por outro lado, muitas foram as dificuldades observadas.

Estudo realizado por Reganhan (2001), com professores do ensino regular,

concluiu que as limitagOes para insercdo do aluno deficiente iam desde a auséncia de
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recursos humanos e materiais até a precariedade de informacGes, que norteariam a pratica
pedagdgica.

Questionamentos sobre como contribuir para a pratica educacional dirigida ao
aluno com deficiéncia, inserido no ensino regular, permitiram-me refletir sobre a
necessidade do uso de recursos e estratégias de ensino, a fim de possibilitar o acesso, a
permanéncia e o éxito do deficiente, na escola.

Um estudo sobre recursos e estratégias de ensino poderia favorecer uma
melhor visualizacdo da pratica pedagogica. A elaboracdo da aula, com procedimentos de
ensino adequado as necessidades apresentadas pelo aluno deficiente, poderia tornar o
planejamento de ensino mais exequivel, com relagdo ao aprendizado desse aluno.

O uso dos recursos e das estratégias de ensino e a adaptacdo dos mesmos,
quando necessario, tornaram-se relevantes na educacdo, por favorecer o atendimento as
necessidades educacionais do aluno com deficiéncia e por possibilitar a apropriagdo dos
conhecimentos.

Dessa forma, surgiu um importante ponto a ser investigado: o que os
professores do ensino regular pensavam sobre 0 uso dos recursos e estratégias de ensino,
durante sua pratica de ensino, para o aluno deficiente inserido em suas salas?

Estruturou-se o presente estudo, portanto, com o intuito de repensar sobre o
ensino oferecido aos alunos deficientes, pontuando o uso de recursos e estratégias de
ensino, como alguns dos procedimentos favoraveis e necessarios para uma pratica de
ensino propulsora de aprendizagens, de sorte a promover a construgdo de conhecimento
frente a diversidade de alunos presentes na sala de aula.

Essa tematica foi pesquisada, a fim de possibilitar conhecer um pouco mais
sobre a percepcdo que os professores tinham de sua préatica de ensino, na realidade escolar

da cidade de Marilia.
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A pesquisa foi realizada a partir de dois estudos, os quais tiveram
procedimentos para coleta e analise de dados diferenciados: 1) Identificacdo de mudancas
na pratica pedagogica, realizada pelo professor do ensino regular, para o ensino de alunos
deficientes inseridos em suas salas e 2) Percepg¢éo dos professores do ensino regular sobre
sua pratica pedagdgica para o ensino do aluno deficiente.

No capitulo 2 deste estudo, reservado para as consideragdes tedricas, encontra-
se um levantamento das principais literaturas da &rea, abordando as garantias de acesso ao
ensino de qualidade, para o aluno deficiente, e 0s recursos e estratégias, como préaticas de
ensino favoraveis para o atendimento do aluno deficiente.

No capitulo 3, esta descrito o objetivo geral do estudo, enquanto, no capitulo 4,
apresenta-se 0 método adotado na pesquisa.

No capitulo 5, estdo identificados os participantes, os procedimentos de coleta
e andlise de dados, os resultados e discussdo do estudo 1 — “Identificacdo de mudancas na
préatica pedagogica realizada pelo professor do ensino regular, para o ensino de alunos
deficientes inseridos em suas salas”.

No capitulo 6, identificam-se os participantes, os procedimentos de coleta e
analise de dados, os resultados e discussdo do estudo 2 — “Percep¢do dos professores do
ensino regular sobre sua pratica pedagogica para o ensino do aluno deficiente”.

No capitulo 7, a autora apresenta suas consideracdes finais, em relacdo aos

estudos realizados.
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2 CONSIDERACOES TEORICAS

O debate sobre a insercdo de alunos com deficiéncia iniciou-se anos atras. A
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (BRASIL, 1988), influenciada
pelas discussfes do Ano Internacional das Pessoas Portadoras de Deficiéncia (1981),
explicitou a responsabilidade do poder publico em relacdo a pessoa com deficiéncia e
conferiu ao Ministério Publico atribuicdo para atuar, em casos de discriminagéo.

Essa Lei dispOs sobre 0 apoio as pessoas com deficiéncia, sua insercéo social e
outras providéncias. Portanto, tornou-se obrigatdrio a aceitacdo de alunos deficientes na
escola brasileira (BRASIL, 1988).

A Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, realizada
na cidade de Salamanca, na Espanha, entre 7 a 10 de junho de 1994, reafirmou o
compromisso com a “Educacdo para Todos”, reconheceu e analisou as mudancas
fundamentais de politicas necessérias, para favorecer o enfoque da educacéo integradora, a
fim de atender a todas as criangas, sobretudo as que tém necessidades educacionais
especiais (SALAMANCA, 1994).

Nessa conferéncia, o objetivo era garantir o direito a todos, independente de
suas particulariedades.

De acordo com a Lei Federal n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, no titulo
I11, artigo 4°, inciso Ill, Do direito a educacdo e dever de educar, a educacao escolar foi
efetivada mediante algumas garantias de “atendimento educacional especializado gratuito
aos educandos com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino”
(BRASIL, 1996).

Ja o Capitulo V, referente a educacdo especial, no artigo 58, explicitou a

referida Lei, determinando: “§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio
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especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades dos alunos da educagéo
especial” (BRASIL, 1996).

Por outro lado, o estudo realizado por Reganhan (2001), na cidade de Marilia,
mostrou que a realidade ainda ndo era bem essa. A autora concluiu, nesse trabalho, que o
processo de ensino e aprendizagem foi dificultado devido: 1) a falta de formacdo dos
professores; 2) a falta de recursos adequados e 3) a falta de profissionais especializados,
dentro da escola.

Um fator importante, para modificacdo da realidade e para que a inclusdo ndo
traga uma exclusdo, € a aquisicdo de instrumentos tdo especiais quanto as necessidades dos
alunos. Para Capovilla et al., tais instrumentos favorecem a participacdo do aluno, no
processo de aprendizagem e nas atividades especificas, como escrever e falar
(CAPOVILLA et al., 1998).

A aquisicdo de instrumentos variados para o ensino também foi apontada na
Lei Federal n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, artigo 59, inciso |, que assegurou aos
educandos com necessidades especiais: “lI - curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacao especificos, para atender as suas necessidades” (BRASIL, 1996).

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL/MEC,
1998), em todos locais de ensino, os curriculos deverdo ajustar-se as condices do
educando com necessidades educacionais especiais. Cabe aos estabelecimentos de ensino a
organizacao e a operacionalizagdo dos curriculos escolares, em seus projetos pedagdgicos,
incluindo as disposicOes necessarias para o atendimento as necessidades especiais dos
alunos.

A partir das garantias propostas pela legislacdo, buscou-se a operacionalizagdo
da inclusdo, como um sistema de ensino que satisfaca as necessidades educacionais

especiais de todos os individuos.
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Isso poderia ser possivel por meio, da elaboracdo de propostas pedagogicas;
capacitacdo dos docentes e outros profissionais envolvidos; compromisso com o plano de
trabalho; apoio especializado; avaliagdes adequadas; adaptacdo do recurso pedagdgico e
articulacdo da escola com as familias (SILVA; MACHADO, 1998).

A educacédo do aluno deficiente inserido no ensino regular, geralmente, exige
uma variedade de recursos e estratégias ndo utilizadas rotineiramente, no contexto de
ensino comum (BRASIL, 1999).

Todas as garantias de acesso a escola tendem a possibilitar que as criangas com
deficiéncia passem a ter as mesmas oportunidades que eram oferecidas as outras criancas, e
a incluséo deixe de ser um devaneio otimista.

Dessa maneira, no intuito de proporcionar a igualdade de oportunidades para
todos, a inclusdo implicou a construcdao de um processo que envolveu as pessoas excluidas
e a sociedade de um modo geral (MENDES, 2001).

A partir da perspectiva de inclusdo, surgiram diversas discussoes, no campo da
educacdo, com o objetivo de cumprir as propostas de ensino de qualidade para todos,
independente das necessidades do aluno (MENDES, 2001; FERREIRA, 2004; OMOTE,
2004).

Estudos demonstraram que a prética da insercdo do aluno deficiente, no ensino
regular, beneficiou os alunos deficientes em relagdo aos aspectos sociais, emocionais e
académicos (MONTES, 2002 e MARCHESI e MARTIN, 1995).

Baleotti (2001) constatou, em seu estudo, que os alunos com deficiéncia fisica,
inseridos no ensino regular, relataram que preferiam a classe comum, pois acreditavam que
ISSO aumentava a aprendizagem.

E bastante complexo reconhecer as limitages ou habilidades de um individuo,

porém, a despeito da origem das dificuldades, faz-se necesséario oferecer atengdo
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diferenciada para as pessoas com necessidades educacionais especiais, a fim de que 0s
programas educacionais estabelecidos atinjam suas necessidades (BUENO, 1999;
OMOTE, 2001).

A mudanca da pratica, em sala de aula, ¢ fundamental para que ocorra a
permanéncia efetiva e de qualidade de alunos com deficiéncia, no ensino regular.

O professor deve atender as necessidades e peculiaridades do seu aluno, de
sorte que se torna fundamental apresentar flexibilidade, na atuagdo, para promover
adequacdes em alguns ou em varios aspectos do seu planejamento de ensino (GLAT, 1999;
MAZZOTTA, 1996).

Assim, é importante ter conhecimento das necessidades e habilidades do aluno,
além do conhecimento do seu meio e das opg¢des de recursos e estratégias disponiveis, a
fim de estabelecer um trabalho educacional eficaz.

A mudanga deve ocorrer na escola inclusiva, ou seja, esta ndo deve excluir
aqueles que possuem dificuldades severas, mas deve ser uma escola aberta a diversidade,
com propostas curriculares adaptadas as necessidades dos alunos (PELOSI, 2003).

O estudo realizado por Aranha (1999), com professores de Educacédo Infantil e
do Ensino Fundamental, apontou que os professores ndo recebiam suporte técnico,
recursos materiais e didaticos, ndo possuiam preparo para trabalhar com a diversidade de
alunos, e sentiam-se vitimas do sistema educacional, por assumir a responsabilidade com a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

A busca por uma prética de ensino flexivel, que viabilize o uso de recursos e
estratégias que melhor atendam as necessidades do aluno é, o desafio do profissional

envolvido com o processo de ensino-aprendizagem.
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A escola deve, quando necessario, apresentar uma série de recursos e apoios de
carater mais especializado, que proporcionem ao aluno deficiente meios para acesso ao
curriculo (BRASIL, 2001, p. 33).

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999) apontaram que, para o
ensino do aluno deficiente, ha necessidade de modificacdo dos elementos curriculares,
fisicos, ambientais e dos materiais de ensino. Tais modificacdes poderiam ocorrer, por
meio de: 1) adaptacdo de materiais de uso comum, em sala de aula; 2) adocao de sistema
alternativo de comunicacdo; 3) adaptacdo dos elementos materiais, tais como: edificio
escolar, mobiliario, materiais de apoio pedagdgico; 4) ado¢do de métodos e técnicas de
ensino e aprendizagem especificas para o aluno; 5) utilizagdo de técnicas, procedimentos e
instrumentos de avaliacdo distintos da classe, quando necessario, sem alterar os objetivos
da avaliacdo e seu conteldo; 6) priorizacdo de determinados objetivos e contetdos.

Mais do que transmitir conhecimento, o educador busca construir o
conhecimento com seus alunos, respeitando as diferencas individuais e também culturais;
para tanto, este deve possuir recursos e estratégias variadas, para trabalhar com a
diversidade.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica
(BRASIL, 2001, p. 20) salientam que

[...] cada aluno vai requerer diferentes estratégias pedagdgicas, que lhes
possibilitem o acesso a heranca cultural ao conhecimento socialmente
construido e a vida produtiva [...] Entretanto, devemos conceber essas
estratégias ndo como medidas compensatdrias e pontuais, € sim como parte
de um projeto educativo e social de carater emancipatorio e global.

Uma préatica pedagdgica adequada poderia propiciar uma maior interacao, a
confianca e o respeito pelas diferencas. Esses fatores seriam fundamentais para uma troca
sadia e construtora entre professor e aluno, de sorte a proporcionar um ensino mais flexivel

e um aluno motivado a aprender, com as diferentes oportunidades oferecidas.
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Com a diversidade de procedimentos de ensino, empregados em sala de aula,
acredita-se que compreender melhor a importancia de recursos e estratégia de ensino
poderia responder a algumas questdes importantes, para estimular a aprendizagem do

aluno.
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2.1 Recursos: conceituacdo, adaptacdo e importancia para aprendizagem do aluno

deficiente

O deficiente possui caracteristicas proprias de sua deficiéncia, porém estas ndo
o impedem de freqlientar o ensino regular, desde que a pratica educativa seja adequada ao
modo como o aluno aprende.

Com base na diversidade de alunos presentes no ensino regular, 0s recursos
poderiam auxiliar a pratica em sala de aula.

A literatura pesquisada indicou inumeras terminologias e conceitos sobre a
teméatica em questdo, entre os quais: material; material didatico, material pedagogico,
recurso para aprendizagem, recurso didatico e recursos pedagdgicos. Assim, buscou-se
entender algumas definicOes, as quais foram aprofundadas durante este estudo, a fim de
encontrar uma nomenclatura mais precisa e adequada ao objeto de estudo.

Segundo o Aurélio (1988), a definicdo de material é; “1. O que é relativo a
matéria. 2. Nao espiritual... 5. Petrechos, utensilios”.

Gongalves (1974) entend, por material didatico, todos os objetos que auxiliam
o professor a exercer sua fungdo educativa. Para essa autora, o valor do material didatico se
explica pelos objetivos do seu emprego, tais como: 1) enriquecer a experiéncia sensorial,
porque envolve um no maior nimero de sentidos para a aprendizagem; 2) facilitar a
aquisicdo e fixacdo da aprendizagem, porque concretiza a realidade; 3) motivar, porque
desperta o interesse e 4) estimular a imaginagéo.

Nesse sentido, Schmitz (1984, p. 138) discute a finalidade do recurso para o
ensino, afirmando que

[...] os meios didaticos que contribuem para estruturacdo de conceitos
necessarios a compreensdo e interpretagdo do que esta sendo estudado.
Uma das finalidades dos recursos é o desenvolvimento da atitude criadora
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do aluno, colocando sua imaginacdo em desenvolvimento e fornecendo-lhe
material de informacdo.
Cerqueira e Ferreira (2002, p. 34) apresentam, em seu estudo, a definicdo de
recurso didatico como objeto que favorece o ensino e aprendizado. Esses autores declaram:

Recursos didaticos sdo todos os recursos fisicos, utilizados com maior ou
menor fregiiéncia em todas as disciplinas, areas de estudo ou atividades,
sejam quais forem as técnicas ou métodos empregados visando auxiliar o
educando a realizar sua aprendizagem mais eficientemente, constituindo-se
num meio para facilitar, incentivar ou possibilitar o processo ensino-
aprendizagem.
Cerqueira e Ferreira (2002) acrescentam que o recurso didatico contempla
materiais como: livro, revista, lousa, retroprojetor e ainda métodos e técnicas.
Em relagdo a material pedagogico, Kishimoto (2001) o descreve como recursos
educativos e integrantes do processo de aprendizagem. A autora cita 0os materiais graficos,
de comunicacdo, nas salas, e os de educacdo fisica, para 0 espaco externo.

Ja a terminologia proposta por Manzini (1999, p. 17) entende que o

[...] recurso pedagdgico se assemelha mais a um estimulo concreto
gue possa ser manipulavel. Além disso, esse estimulo devera ter
uma finalidade, ou seja, devera a esse estimulo ser atribuida a
finalidade pedagdgica.

O autor enfatiza o recurso pedagdgico como objeto a ser utilizado no ensino,
para favorecer a aprendizagem.

De acordo com Figueiredo (2002, p. 23), grande parte dos participantes de sua
pesquisa conceberam recurso pedagdgico como “[...] material de auxilio que faz parte de
uma atividade de ensino planejada e que tem relacdo com a faixa-etéria, interesse,
dificuldade e necessidade do aluno com deficiéncia”. O autor interpreta que essa
concepcao indica a preocupacdo dos participantes de seu estudo com o planejamento e o

nivel de aprendizado do aluno.
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Para que o recurso escolhido contribua no aprendizado do aluno, o professor
precisa refletir constantemente sobre sua pratica e as necessidades do seu aluno deficiente.

Nesse sentido, Schmitz (1984, p.137) afirma que a principal fun¢do do recurso

Auxiliar o aluno pensar, possibilitando o desenvolvimento de sua
imaginacio e de sua capacidade de estabelecer analogias. E aproximar o
aluno da realidade e auxilia-lo a tirar dela o que contribui para a sua
aprendizagem.

O professor deveria estimular o aluno a desenvolver a0 maximo suas
potencialidades; para tanto, precisaria selecionar recursos que teriam como meta o
aprendizado e que determinariam o desempenho e a eficiéncia do aluno.

Sob esse aspecto, o uso de recursos variados pode proporcionar o
desenvolvimento dos alunos, pode contribuir para transformacdo do que o aluno ja sabe e
ainda pode auxiliar na formacéo de novos conceitos.

Schmitz (1984, p.138), ainda, ressalta que os recursos contribuem para o
desenvolvimento da capacidade criativa do aluno:

Motivam e despertam o interesse; vitalizam a atividade do aluno;
favorecem o desenvolvimento da capacidade de observacdo; dao
consisténcia ao essencial de cada tema; reforcam a aprendizagem,
possibilitando uma integracdo das diversas atividades; aproximam o aluno
da realidade; visualizam ou concretizam os conteudos da aprendizagem;
fornecem material da experiéncia; ilustram as nocGes mais abstratas;
permitem a fixacdo das aprendizagens; oferecem informacgdes e dados;
servem para desenvolver o dominio psicomotor; valem para
experimentacdo concreta.

Se os professores conhecerem a funcdo dos recursos, estes poderdo fazer parte
do projeto pedagdgico da escola como meio para definir e flexibilizar a pratica e promover
o desenvolvimento, a aprendizagem, proporcionar progresso, em funcdo das possibilidades

e diferencas individuais.
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Os recursos utilizados em sala podem ter, além disso, a funcdo de auxiliar o
aluno a desenvolver suas potencialidades, capacidades e habilidades.

As oportunidades oferecidas pelos professores, juntamente com a equipe
escolar, sdo essenciais para que a crianga possa desenvolver, naturalmente, seus sentidos,
sua sociabilidade, sua linguagem e seu aprendizado, em companhia de outras criangas.

O planejamento e o0 estabelecimento dos objetivos no ensino podem ou ndo ser
alcancados, dependendo do recurso adotado. No entanto, existem critérios para a escolha
dos recursos, tais como a importancia de respeitar as caracteristicas do proprio aluno e a
necessidade de relacionar o recurso aos objetivos e contetdos que foram pré-estabelecidos
(MANZINI, 1999).

Apos vasta revisdo da literatura, optou-se por empregar, nesta pesquisa, O
termo recurso, a fim de fixar uma nomenclatura mais precisa. Entretanto, foi possivel
evidenciar diversas denominagfes, que surgiram em correspondéncia aos fatos temporais,
sociais, culturais, que foram descritos por professores, de acordo com sua realidade,
experiéncia e formagao.

Ao utilizar qualquer recurso material, € necessario um planejamento que tenha
como objetivo a adequada preparacdo do ambiente. Estes, quando bem selecionados,
poderdo trazer melhor aproveitamento para os alunos, nas mais diversas atividades,
desenvolver a reflexdo e a compreensédo (SCHMITZ, 1984).

E importante mencionar que o professor deve conhecer o grau de
desenvolvimento do aluno, suas capacidades, limitacOes e, especialmente, 0s objetivos que
pretende atingir com esses alunos. A cada grau de desenvolvimento, a crianga possui um
conjunto de representacGes, conceitos e operacfes de pensamento que influenciam

decisivamente o seu comportamento (RONCA; ESCOBAR, 1980).
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Para Manzini (1999), a selecdo dos contetdos de ensino esta baseada nos
objetivos que sdo identificados para nortear a escolha dos recursos pedagodgicos. Estes
deverdo ter caracteristicas para possibilitar a aprendizagem.

Em termos de progresso individual e de aprendizado, a escola deve oferecer
possibilidades educacionais, frente a diversidade de alunos que possuem peculiaridades e
dificuldades.

Presume-se que um trabalho pedagdgico requer o uso de recursos, sendo estes
adaptados, quando necessario, de modo a possibilitar ao aluno deficiente a abstracdo dos
conteddos no mesmo grau de conhecimento e realizar as atividades propostas com a
mesma intensidade que os demais alunos da sala.

Numa abordagem inclusiva, é necessario observar o0 comportamento, ndo para
modifica-lo, mas para verificar quais as condicbes que o meio social e educacional
oferecem a esse individuo, para que ele possa se comportar. Ao realizar essa analise, pode-
se trabalhar para a modificacdo do meio, acdo que vai ao encontro de uma abordagem
inclusiva. E fundamental observar o comportamento, para modificar 0 meio e nio para
adapta-lo ao meio social e educacional (MANZINI, 2004).

Bueno (1998) valoriza a importancia de o professor ter competéncia para
observar, analisar e criticar o processo pedagogico, de forma ampla e abrangente, e nao s
voltado para as dificuldades especificas do aluno.

Conhecer o individuo e o meio significa ir em busca de especificidades que
podem ser trabalhadas, a fim de modificar esse meio e facilitar a interacéo desse individuo.

Omote (1989, p 15), abordando a utilizagdo de recursos, entende que

[..] a utilizacdo generalizada e indiscriminada de recursos especiais pode
levar as pessoas deficientes a desenvolverem limitagdes, na medida em que
passam a depender cada vez mais desses recursos especiais, 0s quais nem
sempre estdo disponiveis, além de exacerbar e evidenciar a natureza
especial dessas pessoas.
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A adaptacdo depende da relacdo entre a capacidade funcional da pessoa e as
demandas de atividade, mas eles tendem a ser percebidos a partir de quem os utiliza
(ARAUJO, 1998).

Mudangas devem ocorrer, a partir de observac6es do aluno e do meio; assim, o
estudo de Araujo (1998, p. 78) conclui que o recurso adaptado pode significar algo que se
“[...] destina a categoria de pessoas ou algo que auxilia a pessoa em agBes genéricas ou
atividades especificas”.

A partir dessa retorica, o recurso € um procedimento pedagogico que pode
possibilitar um ensino voltado para as necessidades de cada aluno. Porém, o uso do recurso
ndo deve ser feito de forma indiscriminada. Para garantir uma participacdo real, ativa e
produtiva do deficiente, no ensino, é fundamental buscar diferentes recursos e estratégias.

A escassez de recursos materiais pode limitar as acGes pedagogicas, porém nao
impede um trabalho de qualidade (GLAT, 1999).

A atividade elaborada pelo professor acaba sendo determinada pela
possibilidade do emprego de um dado recurso. N&o obstante, o professor deve valorizar os
materiais que possui, no seu préprio ambiente de aprendizagem, e ndo atribuir ao recurso
uma funcdo de relevancia maior (LEITE, 2003).

De acordo com Araljo e Manzini (2001), o recurso pedagdgico é importante
durante todo o processo de ensino, tanto na avaliagdo, como nos procedimentos de ensino e
na reavaliacdo do aluno com deficiéncia.

A construcdo de recursos deve ser adequada as necessidades do aluno e
corresponder a atividade proposta, a fim de beneficiar o aluno, durante o aprendizado, e o
professor, no processo de ensino (MELLO, 2003).

Em seu estudo, Mello (2003) ainda pontua que o uso de recursos facilitou e

proporcionou uma aula mais produtiva e dindmica. Porém, foi necesséario adequar,
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aperfeicoar ou trocar o0 recurso, quando estes ndo estavam adequados ou néo
correspondiam as necessidades do aluno, na atividade proposta.

A possibilidade de adaptacdo dos recursos é relevante, pois favorece um ensino
e aprendizado correspondente as condi¢cdes dos alunos, o que pode garantir o éxito da
integracdo do aluno deficiente, no ensino regular.

Blanco (1995)realca a necessidade de observar as necessidades educacionais
especiais dos alunos, para adaptacdo do material, e a necessidade de um planejamento com
atividades e materiais adequados, para transmitir novos contedos. Esse autor afirma que o
tipo de aprendizagem que se quer alcancar € um fator importante, no processo
metodoldgico.

O professor deveria conhecer seu aluno, respeitar suas capacidades e limites, e
a adaptacdo do recurso deveria ser feita sempre que possivel com a participacdo do mesmo,
visando ao seu desenvolvimento.

A adaptacéo precisa ser realizada de maneira adequada, de sorte a ndo retirar 0s
préprios objetivos do recurso, mas sim adaptando as necessidades que surgirem, a fim de
favorecer o ensino e contribuir para o aprendizado (MANZINI, 1999).

Desenvolver recursos que garantam a acessibilidade as informacgdes seria uma
maneira de neutralizar as barreiras e inserir esse individuo em ambientes ricos para a
aprendizagem, proporcionados pela cultura (GALVAO; DAMASCENO, 2000).

Declara Schmitz (1984):

Cabe ao professor julgar os momento e as oportunidades para a adogdo de
um ou outro recurso, e especialmente a combinacdo de varios deles, na
medida de sua necessidade e dos resultados que se pretendam obter. O uso
dos recursos didaticos depende essencialmente das pessoas que os utilizam
e as quais se destina. A partir de suas caracteristicas e objetivos, e
considerando contetidos a serem aprendidos, serdo tomadas as decisoes.

Manzini (1999) enfatiza que o recurso deveria ser adaptado, quando o modelo

sob o qual ele esta constituido ndo permitiria a sua utilizagdo pelo aluno.
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Na selecdo, utilizacdo e adaptacdo dos recursos, o professor deve considerar
alguns critérios, como: tamanho, forma, textura, aceitagdo, estimulo visual, fidelidade,
facilidade de manuseio, cor, dimensdo, resisténcia, seguranca. (MANZINI, 1999;
CARVALHO et al., 1994).

Manzini (1999) também observa: “Tendo claro que os materiais possuem
dimensdes e qualidades, a adaptacdo ocorrera em funcdo da manipulacdo das qualidades e
das dimensdes do objeto pedagdgico”.

A discussdo sobre a necessidade de adaptacdo de recursos e uso dos mesmos,
como instrumento de ensino e aprendizado se faz necessaria, pois o desafio atual é a
elaboracdo de uma politica educacional voltada para um ensino de qualidade, independente
das diferencas de cada aluno. Assim, a escola deve ser capaz de responder as necessidades
dos alunos eficazmente, para que ndo haja frustragéo, desisténcia, segregacao e excluséo.

Souza (1996) ressalta que, em conseqiiéncia do fracasso escolar e devido a
inadequagdo para a aprendizagem, a crianga é envolvida por sentimentos de inferioridade,
frustracdo e perturbagdo emocional, 0 que torna sua auto-imagem anulada, principalmente
se esse sentimento ja fora instalado no seu ambiente de origem. Complementa que o
ambiente com que a crianca interage é altamente responsavel pelo desempenho de suas
atividades e para a aquisi¢do de experiéncias bem sucedidas, o que a faz obter conceito
positivo sobre si mesma, fator importante para a aprendizagem.

A aprendizagem de contetdos ocorre, sobretudo, pelas caracteristicas dos
contetdos e dos métodos de ensino (GONCALVES, 1994).

O papel fundamental da escola, no desenvolvimento dos alunos, é de criar um
espaco no qual as pessoas possam experimentar o mundo, interpretar, significar e
compreender de maneira ativa e propria, 0s comportamentos, usos, costumes e sentimentos

do homem.
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Aradjo e Manzini (2001) destacam que 0s recursos s@o meios indispensaveis
para que a aprendizagem se realize.

Dessa forma, uma situacdo ideal de aprendizagem é aquela em que a atividade
é agradavel, em que sdo oferecidos recursos adequados, que favorecem a participacédo e
permitem uma aprendizagem significativa e construtiva.

A aprendizagem ndo € individual e sim social. Isto pode ser observado, quando
o0 aluno participa de atividades conjuntas, em que colabora com os outros, para atingirem o
mesmo fim, e o resultado disso é um aprendizado que se da de forma eficaz (VYGOTSKY,
2001).

A insercdo do aluno deficiente, no ensino regular, implica mudancas da pratica
escolar, requer interesse dos professores e auxilio da equipe.

Os professores do estudo de Montes (2002) salientaram a necessidade de
atender o aluno deficiente, no ensino regular, porém listaram a necessidade de materiais
especificos, salas adequadas e nimero reduzido de alunos por sala.

E preciso haver mudancas, na estrutura escolar e na pratica pedagdgica. Assim,
Ainscow (1997) ressalta, em seu estudo, que o professor deve procurar refazer sua praxis a
partir de reflexdes sobre a sua pratica em sala de aula, pois esta permite que 0 mesmo
encoraje uma participacéo ativa do aluno.

Tendo em vista uma educagdo de qualidade, a escola ndo deve deixar apenas
sob a responsabilidade do professor a inclusdo do aluno deficiente. Entretanto, os
professores devem assumir uma postura reflexiva da pratica pedagdgica e apresentar
criticidade para realizar uma analise sobre as crencas e concepgdes sobre a deficiéncia e
sobre seus métodos e técnicas, a fim de ndo se tornar um mero transmissor de conteddos

(OMOTE, 2001; DENARI, 2004; MENDES 2001).
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2.2 Estratégia de ensino: conceituagdo, adaptacdo e importéncia para aprendizagem

do aluno deficiente

Na literatura consultada, nem sempre ficou claro se estratégia de ensino estaria
ligada as etapas que o professor utiliza, para atingir um objetivo determinado, ou se
envolveria todos os meios para auxiliar na aprendizagem, como o procedimento de ensino,
meétodos ou técnicas.

Uma estratégia € um plano de acdo. Ela descreve o que sera feito sob certas
circunstancias. Uma estratégia de ensino é como uma prescricdo, ela descreve o0s
acontecimentos que devem ocorrer, a sua seqiéncia, 0s meios pelos quais eles tomam
lugar, a sua dimensdo. Os maiores componentes de qualquer estratégia de ensino sdo 0s
acontecimentos especificos de ensino (instrucdo). Estes sdo os fatores externos ao aprendiz
e manipulados pelo professor, de maneira a provocar a aprendizagem. Os acontecimentos
incluidos sdo coisas como a motivacdo do estudante, o fornecimento da préatica e o
encorajamento de atividades enriquecedoras (SINGER, 1980).

Estratégia de ensino é um complexo de inUmeras variaveis possiveis, € uma
tomada de decisdes sobre a organizacdo da aula, a execucdo, avaliacdo e as especificagoes
relacionadas ao ambiente (FRASSON, 1997).

As estratégias de ensino devem ser elaboradas em diferentes situacbes de
ensino e aprendizagem, levando-se em consideragédo as condi¢des individuais do aluno.

Estratégias sdo os meios que o professor utiliza para facilitar a aprendizagem.
Esses meios incluem as técnicas de ensino, a dindmica de grupo e outros diferentes
recursos, tais como audiovisuais, fisicos, humanos, da informética. Por vezes, tais recursos

sdo chamados de métodos didaticos, técnicas pedagdgicas ou metodologia de sala de aula.
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De acordo com Massetto, as estratégias incluem toda a organizacdo de sala de aula que
facilita a aprendizagem do aluno (MASSETTO, 1995).

As estratégias devem ser propostas para favorecer experiéncias diferenciadas,
autonomia, produtividade e integragéo.

A escola, por sua vez, também proporciona melhoria da qualidade de ensino,
com reflexdo permanente do contexto educacional. As estratégias de ensino devem ser
propostas, a fim de promover o desenvolvimento do aluno e sua aprendizagem.

Para Sarmento (1994), estratégia implica um conjunto de passos tendentes a
alcancar o objetivo em causa. Para esse autor, 0 mais importante é

[...] conseguir estabelecer os componentes principais de uma estratégia em
funcdo de um objetivo terminal e equacionado-a sempre no quadro das
possibilidades de aquisicdo. O que importa é saber implementar o ensino
da tarefa em causa, utilizando um conjunto de etapas de processo que
levam em conta as condic¢des de aprendizagem (o tipo de comunicagéo, 0
local de aprendizagem e equipamento e a relagdo professor-aluno).

A escolha das estratégias mais adequadas para um determinado objetivo é um
dos segredos do sucesso da aprendizagem. Ela permite manter a participacdo, motivagéo e
interesse do aluno; permite integracdo, atende as diferencas individuais; amplia as
experiéncias de aprendizagem, criatividade e flexibilidade (MASSETO, 1995).

A selecdo de uma estratégia de ensino depende do aluno e do modelo de
ensino, porém o aspecto mais importante € o de garantir a qualidade pedagdgica no
ambiente de ensino.

Nesse sentido, a estratégia de ensino visa a formacéo do aluno, pois, com o seu
envolvimento, durante as aulas, é possivel manter atencdo, concentracdo e implementar o
aprendizado.

A proposito, segundo Lombardi (2004), o aspecto mais importante da

estratégia € o de exigir o envolvimento dos alunos.
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A partir desse contexto, o professor deve saber combinar as diversas condicdes
e 0s conteudos com a variedade de estratégias de ensino, para produzir o melhor resultado.
O professor eficaz é aquele que conhece um amplo repertério de estilos e ndo teme
modificé-los, de acordo com as necessidades (FRASSON, 1997).

N&do basta rever a metodologia de ensino, é preciso oferecer condigdes
adequadas de ensino para que o aluno demonstre a capacidade de fazer algo com o
conhecimento ja adquirido.

O uso de procedimentos adequados de ensino, que proporcionem a
modificacdo de comportamentos e atitudes, depende da educacéo escolar, que segundo
Mazzotta (1987) visa ao seguinte tipo de aluno:

Um individuo que procede de situacGes capazes de transforma-lo ou de lhe
permitir transformar-se. Tais situacGes de educacdo sdo determinadas por
um grande numero de fatores e constituem um conjunto muito complexo,
tanto no espago como no tempo.

Schaffner e Buswell (1999) pontuam uma variedade de elementos que
contribuem para 0 sucesso de todos 0s alunos, dentre 0s quais apontam o uso de estratégias
de ensino que promovam a aprendizagem mais ativa.

Um profissional de ensino capacitado pode desenvolver estratégias bem
planejadas, ao avaliar constantemente, a0 mudar quando necessario as atitudes e préticas, a
fim de buscar éxito na tarefa de educéa-los e conhecer os alunos tendo, em vista seu
desenvolvimento evolutivo, as potencialidades, estilos de aprendizagem, a histéria de vida
e, por fim, a experiéncia educacional (MARTINS, 2003).

Conhecer um aluno conduz a individualizacdo do ensino e o respeito a

diversidade leva a avaliar cada aluno, em funcdo de suas necessidades e dos objetivos

pedagogicos. E importante saber qual a estratégia mais adequada para resolver tarefas
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propostas, 0 que vai indicar o estilo de aprendizagem e os fatores que dificultam ou a
favorecem (BLANCO, 1995).

O papel do professor é fundamental na formacdo de seus alunos, pois estes
dependem da sua habilidade, interesse e compromisso. O aluno com deficiéncia pode
necessitar de uma atencdo maior do professor, durante o planejamento de suas aulas, pois
ele apresenta limitacdes, proprias da sua patologia, o0 que exige do professor criatividade,
formagéo e informacéo.

Para que o aluno deficiente inserido no ensino regular tenha éxito, as escolas
deveriam estar providas de condi¢cdes adequadas, que facilitem o acesso aos contetdos
curriculares. Assim, é preciso considerar que as estratégias podem ser propostas em
situacOes variadas de ensino, com o0 objetivo de sustentar o processo de formacao,
desenvolvimento e aprendizado do aluno.

O ensino deve estar comprometido com a transformacéo da realidade escolar,
na medida em que agdes reflexivas colaborem para transformar a escola.

Ao empregar a situacdo especifica de incorporacdo de novas estratégias, em
sala de aula, contempla-se a interdisciplinaridade: juntamente com outros profissionais da
escola, amplia-se o olhar em torno do aluno e das circunstancias de producdo do
conhecimento.

Mello (2003) faz algumas reflexfes sobre a pratica pedagdgica de uma
professora do ensino regular, que tem um aluno deficiente fisico inserido em sua sala. A
autora apresenta, em seu estudo, discussGes pautadas em estratégias e recursos de ensino
que auxiliaram a professora, durante o processo de ensino e aprendizagem do aluno com
deficiéncia. O trabalho de intervencdo realizado por Mello, nesse estudo, indicou que o
modificar ou o acrescentar, nas aulas, novas estratégias facilitaram a aprendizagem de

todos os alunos e favoreceram o processo de incluséo do aluno com deficiéncia.
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Em estudo realizado por Adamuz (2002), a autora busca reinterpretar a pratica
pedagdgica de um professor que tem, em sua sala de ensino regular, um aluno com
deficiéncia mental, para ajuda-lo a refletir sobre sua préatica pedagdgica. O professor
apresentou mudancas no pensar e agir, em relacdo as estratégias utilizadas na sua prética.
Os resultados apontaram 0s pontos positivos e negativos, a indicacdo, e analise das
estratégias mais adequadas as necessidades apresentadas pela aluna deficiente, durante a
aula.

Para pensar na elaboracdo de uma estratégia de ensino especifica, também ¢é
importante considerar alguns critérios como: a) determinar se a estratégia é necessaria, de
modo que a avaliacdo adequada, nesse momento, é fundamental; b) descrever a estratégia,
ou seja, planejar por etapas o que serd feito e como conseguir 0 compromisso; c)
demonstrar a estratégia, para o que é preciso saber e ver como a estratégia pode funcionar;
d) praticar a estratégia, a fim de utiliza-la automaticamente; e) para usar a estratégia, 0s
alunos e os professores devem estar prontos para aplicar as estratégias a tarefa e a situacao;
f) generalizar a estratégia em uma grande variedade de situacGes e g) permitir que o aluno
consiga adaptar a estratégia, porque, a medida que esta se torna uma parte das técnicas de
resolugéo de problemas dos alunos e do professor, estes deverdo ser capazes de adaptar ou
readaptar de algum modo o que for necessario (LOMBARDI, 2004).

A utilizacdo de estratégias especificas para cada aluno pode constituir fator
primordial para alcancar as metas propostas, principalmente no que tange as modificacdes
no seu comportamento, estimulagdo de uma maior autonomia, independéncia ou ainda
descobertas de novas possibilidades mais propicias a solucGes de problemas do seu

cotidiano.
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Para Lunt (1995), o professor deve pesquisar as estratégias que auxiliem o
desenvolvimento do aluno e que facilitem a aprendizagem dos contetidos que ainda ndo é
capaz de aprender de forma independente.

O papel do professor é interferir no desenvolvimento e no processo de
aprendizagem, provocando evolugGes que ndo ocorreriam espontaneamente. Para tanto, a
escola deve ser um local em que o processo de ensino e aprendizagem ocorra de forma
intencional, por meio de intervengdes que possibilitem a transmisséo de conhecimento e
favorecam a apropriacdo do conhecimento, do saber (OLIVEIRA, 1993).

O professor ¢ o ultimo elo no processo de concretizacdo das intengdes
educativas, responsavel direto pela sua implementacdo e detentor das informagdes
necessarias para fazer adaptacGes e adequacGes que cada situacdo educativa concreta exige
(CASTANHO; CASTANHO, 1996).

De acordo com Altet (2001), o professor, com a pedagogia e sua intervencgéo,
transforma a informacdo e o saber, por meio de trocas cognitivas, socio-afetivas,
adaptacOes interpessoais e aplicacfes, em sala de aula.

Esses autores, ainda, sugerem que fica sob responsabilidade do professor,
juntamente com a equipe escolar, a competéncia para escolha dos critérios e intencGes
educativas, que irdo repercutir no planejamento e no desenvolvimento dos processos
educativos que ocorrem na escola.

Os resultados de um estudo realizado por Leite (1997) indicam que professores
de classes especiais e de instituicbes para deficientes apresentavam davidas e careciam de
informacdes relacionadas a escolha de estratégias diferenciadas, que efetivavam o processo
de ensino e aprendizagem na sala de aula. Os professores desse estudo reconheceram a

necessidade de repensar sobre sua pratica, a responsabilidade em dispor estratégias e
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recursos didaticos diferenciados e adequados aos alunos, a fim de garantir a integracdo dos
alunos da educacéo especial, no ensino regular.

A responsabilidade do professor é essencial, porque é ele quem seleciona,
organiza e apresenta as estratégias de ensino, de acordo com um plano que atenda aos
interesses e necessidades do aluno.

Altet (2001) também aponta as competéncias que o professor deve ter,
abordando a necessidade de analisar as situacOes complexas, por meio de referenciais
tedricos; adotar diferentes estratégias, de acordo com 0s objetivos propostos; selecionar
técnicas, estratégias e instrumentos adequados, conhecé-los para utiliza-los e adequa-los;
adaptar os projetos de acordo com a realidade vivenciada; analisar de forma critica as
acOes executadas e os seus resultados; observar o aprendizado de forma continua, durante a
formacdo e desenvolvimento do aluno, e avaliar continuamente o processo de ensino-
aprendizagem.

O professor, a partir de observacGes criteriosas, poderia preparar as
intervencgdes pedagogicas de acordo com o processo de aprendizagem dos alunos, a fim de
proporcionar um ganho significativo do ponto de vista educacional, afetivo e sociocultural
(FREIRE, 1998).

Por fim, investigar as estratégias de ensino, empregadas pelos profissionais da
educacdo, da a possibilidade de aperfeicoar o processo de ensino voltado a pessoa com
deficiéncia, de forma a obter pardmetros para sistematizar e organizar procedimentos
pouco disponiveis.

Essas premissas sugerem uma forte necessidade de se estabelecer um novo
campo de conhecimento teorico. Por conseguinte, neste estudo, buscou-se verificar a
opinido dos professores em relacdo as estratégias de ensino, de sorte a rever, analisar,

relacionar e construir novos conceitos e abrir portas para futuras pesquisas.
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3. OBJETIVO

Este estudo tem como objetivo identificar a percepcdo do professor do ensino
regular da cidade de Marilia, sobre recursos e estratégias para o ensino do aluno deficiente e
suas relagdes com o processo de ensino e aprendizagem desse aluno, quando inserido em

sua sala.

4. METODO

A pesquisa realizada foi executada em dois estudos, 0s quais possuiram
procedimentos para coleta e anélise de dados diferenciados.

Assim, por questdes metodoldgicas, foram apresentadas e discutidas, em dois
estudos especificos: 1) Mudancas na préatica pedagdgica identificada pelo professor do
ensino regular, para o ensino de alunos deficientes inseridos em suas salas; 2) Percepgéo
dos professores do ensino regular sobre sua prética pedagdgica para o ensino do aluno

deficiente.

4.1 Participantes
Estudo 1:

Participaram do estudo 68 professores do Ensino Infantil, Ensino Fundamental
(ciclo I e 1) e Ensino Médio, da cidade de Marilia, que tinham alunos deficientes inseridos
em suas salas de aula.

No total de 181 professores listados e que tinham alunos com deficiéncia,

inseridos no ensino regular da cidade de Marilia, obteve-se o valor de N=72 que



40

participaram do Estudo 1. No entanto, foi necessario descartar 4 questionarios, devido ao

ndo preenchimento correto, o que justificou 0 N=68 do Estudo 1.

Estudo 2:

Os participantes do Estudo 2 foram 10 professores que tinham alunos
deficientes inseridos em suas salas, que haviam participado do Estudo 1.

Todavia, um dos participantes respondeu duas vezes a entrevista, por ter dois
alunos deficientes inseridos em sua sala, um no periodo da manh& e outro no periodo da

tarde, o que totalizou 11 relatos diferenciados.

4.2 Local
A coleta de dados do primeiro estudo foi realizada nas escolas de ensino
regular municipais, estaduais e da rede privada, sem a presenca do pesquisador.

O segundo estudo foi efetivado nos locais escolhidos pelos participantes.

4.3 Considerac0es éticas

O projeto relativo ao presente estudo foi enviado ao Comité de Etica e Pesquisa
da Faculdade de Filosofia e Ciéncias — Professor Julio de Mesquita Filho - UNESP de
Marilia, para analise e parecer, conforme estabelece a Resolucdo CNS 196/96 (BRASIL,
1996).

A viabilizacdo do estudo foi possivel, com o parecer favoravel do projeto N°

735/2005 (Anexo 1).
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Todos os participantes foram esclarecidos sobre os objetivos propostos e a
importancia da sua participacdo. Cada participante assinou o termo de consentimento

esclarecido, para os Estudos 1 e 2, que garantiram o sigilo de sua identidade.

5- ESTUDO 1: Mudangas na préatica pedagogica identificadas pelo professor do

ensino regular, para o ensino de alunos deficientes inseridos em suas salas

5.1- Participantes do Estudo 1

Participaram, do Estudo 1, 68 professores, do ensino infantil, ensino
fundamental ciclo | e Il e ensino médio, da cidade de Marilia, que tinham alunos
deficientes inseridos em suas salas de aula.

No total de 181 professores listados e que tinham alunos com deficiéncia
inseridos no ensino regular da cidade de Marilia, obteve-se o valor de N=72 que
participaram do estudo 1. No entanto, foi necessario descartar 4 questionarios devido ao

ndo preenchimento correto, o que justificou 0 N=68 do estudo 1.

5.2- Critérios de incluséo e exclusao dos participantes do Estudo 1

Com base no diagnéstico relatado pelos professores do ensino regular, foram
incluidos nesta etapa do estudo aqueles que informaram ter matriculado, em suas salas,
alunos com deficiéncia fisica, mental, auditiva, visual e multipla.

Foram excluidos do estudo os participantes que apontaram ter alunos inseridos

em suas salas com dificuldade de aprendizagem.
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5.3- Etapas para selecdo dos participantes do Estudo 1

Para selecdo dos participantes do Estudo 1, realizou-se, inicialmente, um
mapeamento dos professores do ensino regular da cidade de Marilia que tinham inseridos
em suas salas alunos com deficiéncia.

Para coleta destes dados, foram agendados dia e horério, na Secretaria
Municipal da Educacdo e na Diretoria de Ensino, para apresentacdo da proposta e para
aquisicdo da lista de alunos deficientes inseridos no ensino regular e suas respectivas
escolas.

No ensino privado, foi feito contato com os diretores e coordenadores
pedagdgicos de 10 escolas da cidade de Marilia, a busca de obter informacGes sobre o

numero e o diagndstico dos alunos deficientes nelas inseridos.

5.4 Caracterizacao dos participantes do Estudo 1

Na Tabela 1, sdo apresentados dados relativos a faixa etaria e ao género dos
participantes. Todos os participantes do Estudo 1 s&o do género feminino.

A média da faixa etéria dos professores do ensino regular, com alunos
deficientes inseridos em suas salas, € de 25 a 50, sendo nula a porcentagem de professores

com menos de 25 anos, enquanto a faixa com mais de 50 anos é baixa.

Categoria Frequéncia %

Género

Feminino 68 100

Masculino - -
Faixa etaria

de 25a 30 12 17,6

de 31a 35 11 16,2

de 36 a 40 19 27,9



Categoria Frequéncia
de 4l a45 11
de 46 a 50 10
mais de 51 4
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Tabela 1: Freqliéncia absoluta e relativa das caracteristicas dos participantes do Estudo 1

com N=68

Em relacdo a formacgdo dos participantes, a Tabela 2 indica que 8,7% néo

possuiam formacao no ensino superior. Dos professores com formagao no ensino superior,

observou-se que 48,8% sdo formados em Pedagogia.

Uma formacdo em nivel superior possibilitaria preparar o professor para se

envolver e adaptar-se as novas situagdes que surgem, no cotidiano escolar.

Assim, a formacdo do educador deveria promover uma mudanca de postura

pedagdgica do professor. E fundamental que o profissional da educagio seja capacitado

para desenvolver um trabalho efetivo, tanto com os alunos normais como com oS

deficientes (MARTINS, 1996; 2001).

Categoria Freguéncia %
Formacéo

Magistério 6 8,7
Magistério e Pedagogia 2 2,8
Pedagogia 27 40
Magistério, Letras e Pedagogia 1 15
Pedagogia e Artes Plasticas 1 15
Pedagogia e Historia 1 1,5
Pedagogia e Matematica 1 1,5
Historia 3 4,4
Histdria e Geografia 2 2,8
Geografia 2 2,8
Letras 8 11,8
Psicologia 1 15
Matematica 1 15
Filosofia e Histdria 1 1,5
Educacdo Fisica 1 15
Magistério e Servico Social 1 1,5
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Categoria Frequéncia %
Magistério e Educacao Artistica 1 1,5
Estudos Sociais e Historia 1 1,5
Magistério e Letras 1 1,5
Ensino Superior 6 8,7
TOTAL 68 100

Tabela 2: Frequéncia absoluta e relativa da formagao dos participantes do Estudo 1 com
N=68
Os participantes desse estudo que tinham formacdo em diferentes areas, como
Matematica, Servico Social, Letras, Historia, Geografia e Educacdo Artistica, eram
professores que lecionavam no ciclo Il do Ensino Fundamental ou no Ensino Médio.
Quanto a formagdo em Educacdo Especial, observou-se que 13,2% dos

participantes eram habilitados em alguma area da Educacdo Especial (Tabela 3).

Categoria Frequéncia %
Formacdo em educacao especial
Habilitacdo em Deficiéncia Mental 3 4,4
Habilitacdo em Deficiéncia Auditiva 4 59
Habilitacdo em Deficiéncia Visual 2 2,9
N&o é habilitado em Educacéo
Especial 59 86,8
TOTAL 68 100

Tabela 3: Frequéncia absoluta e relativa da formacdo dos participantes do estudo em
habilitacdo em educacao especial com N=68

Alguns autores discutem sobre a necessidade de formacgéo dos professores em
Educacdo Especial, para estes atuarem com alunos deficientes no ensino regular
(MENDES, 2001; MELLO; MANZINI, 2002).

Contudo, ressalta-se que a Educacdo Especial ndo se resume a um conjunto de
adaptacOes de estratégias e recursos pedagogicos, que atenda a um determinado aluno

deficiente (BUENO, 1993).
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O professor especializado deve apresentar propostas educacionais que atuem
dentro do sistema regular de ensino, quando requisitado (LEITE, 2003).

Para o aluno da educacdo especial, ndo basta a existéncia de um professor
especializado, mas é necessario que este seja um bom professor (PICCHI, 1996).

Em relacdo a formacdo em cursos de especializacdo, a Tabela 4 mostra que

86,9 dos participantes ndo tinham nenhuma especializagao.

Categoria Frequéncia %
Especializacao
Educacéo 2 2,9
Psicopedagogia 5 7,3
Administracédo 2 2,9
N&o possui especializacdo 59 86,9
TOTAL 68 100

Tabela 4: Frequéncia absoluta e relativa da formacdo dos participantes do estudo em
cursos de especializacdo com N=68

Na Tabela 5, séo apresentados os dados referentes ao tempo de experiéncia dos
participantes. Verificou-se que 35,2% dos participantes tinham de 11 a 15 anos de
experiéncia, dado este relevante, pois apontou que o0s professores possuiam ampla

experiéncia docente. Somente 8,9% dos participantes lecionavam ha menos de 5 anos.

Categoria Frequéncia %
Tempo de experiéncia docente

1 a5 anos 6 8,9
6 a 10 anos 17 25
11 a 15 anos 24 35,2
16 a 20 anos 16 23,6
21 a 25 anos 2 2,9
26 a 30 anos 1 15
mais de 31 2 2,9
TOTAL 68 100

Tabela 5: Freqiiéncia absoluta e relativa do tempo de experiéncia docente dos
participantes do estudo com N=68

5.5 — Procedimentos do Estudo 1
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5.5.1- Procedimentos para elaboracéo do questionario

Para a realizacdo da coleta de dados do Estudo 1, elaborou-se um questionario,
que atendia ao objetivo da pesquisa.

Para Rea e Parker (2000, p.39) a construcdo adequada de questionarios € uma
forma de arte altamente desenvolvida, na pratica da pesquisa cientifica.

Apds estudo e discussdo dos conteldos teoricos referentes a tematica
pesquisada e ao processo de elaboracdo e aplicacdo de questionarios, delinearam-se topicos
que permitiram e facilitaram a construcdo de uma primeira versdo de questionario.

Essa versdo contemplou perguntas fechadas e abertas. As perguntas fechadas
abordavam os temas apresentados sob a forma de alternativas de multipla escolha e as
questdes abertas envolveram temas que exigiriam dos professores suas proprias opinides.

O questionario continha 39 questdes, divididas em 2 partes: 1) identificacdo
dos participantes; 2) estratégia de ensino e recursos. Em relacdo aos questionamentos sobre
estratégia de ensino e recursos, buscava-se a opinido dos professores sobre: as
necessidades de adaptacdo de recursos e estratégias, as dificuldades encontradas para
realizacdo da adaptacdo e a selecdo mais adequada de recurso, os critérios de escolha do
recurso, os objetivos para aquisicdo e o uso dos recursos pedagogicos e das estratégias de
ensino, a freqiiéncia de uso, a importancia do uso do recurso e de estratégias de ensino para
o aluno deficiente inserido, o apoio recebido para adaptacdo e o conceito dos professores
sobre 0 assunto.

Apds elaborar essa primeira versdo do questionario, este foi submetido a trés
juizes, pesquisadores com comprovada experiéncia, tanto na tematica em estudo quanto na

construcdo de questionarios.
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Os juizes realizaram valiosas sugestfes, tais como: a) alteracdo do tipo de
questionario e dos métodos de analise de dados disponiveis; b) procedimentos mais
adequados de redacdo; c) reformulacdo de algumas perguntas; d) organizacdo das
perguntas e das alternativas, em melhor sequéncia; ) realizacdo do pré-teste; f) revisdo do
contetido das informac@es que seriam obtidas com as perguntas elaboradas.

O questionario preliminar foi reescrito, para adequé-lo as sugestdes enviadas
pelos juizes.

A obra de Gunther (2003, p. 15) colaborou no processo de reformulacédo do
questionario, pois este afirma:

Cada item num questionario deve ser limitado a um simples tépico.

Cada item deve ser apropriado para o0s respondentes que receberdo o
questionario.

Itens devem ser projetados para facil pontuacdo (scoring), contando com
um método de analise para ser testado;

Questdes devem ser redigidas precisamente e meticulosamente;

Itens devem ser agrupados no questionario para similaridade de contedo
de informacédo, com alguma ordem légica entre grupos de questdes;
InstrucBes de como preencher o questionario podem ser incluidos no
mesmo documento, caso essas instrugbes sejam muito extensas,
recomenda-se inclui-las no verso.

Ao adequar o questionario, conforme as sugestfes enviadas pelos juizes e com
base na literatura, a segunda versdo ficou composta por 15 perguntas fechadas, com
alternativas que verificavam o grau de importancia e dificuldade por meio de uma escala
Likert com pontuacdo de -2 a 2.

Para Real e Parker (2000, p. 70), a escala de classificacdo de Likert é uma

escala de classificacdo de cinco, sete ou nove pontos, na qual a atitude do
entrevistado ¢ medida sobre uma série continua que vai de altamente
favoravel até altamente desfavoravel, ou vice-versa, com igual nimero de
possibilidades positivas e negativas de respostas e uma categoria média ou
neutra.
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A identificacdo dos participantes permanece no fim do questionario, pois,
segundo Gunther (2003), o ultimo item deve abordar as caracteristicas de identificacdo do
respondente.

Nessa versdo, foram acrescentadas, de acordo com as sugestoes propostas pelos
juizes, informacGes em relacdo ao preenchimento adequado do questionario. Tais
informacdes foram elaboradas de forma que a instrucdo ficasse de facil compreensdo para
0S participantes e para que realmente cumprisse a funcdo de orientar um preenchimento
correto.

A instrucdo em relacdo ao preenchimento foi incorporada como pégina inicial
do instrumento. No entanto, em algumas questfes, foi necessario manter orientacdes
adicionais, para melhor esclarecer o preenchimento e garantir o menor nimero de erros
possiveis.

A segunda versdo do questionario foi enviada, novamente, a 3 juizes, para
apreciacao. Dois juizes foram 0s mesmos que participaram da primeira etapa. O terceiro
juiz foi um outro pesquisador da teméatica em questao.

Para a escolha do nimero de juizes, utilizou-se a obra de Bardin (1997), que
salienta a importancia do nimero impar de juizes para opinar sobre o instrumento em
questdo, o que garantiria que o pesquisador receberia um ndmero de sugestdes com
concordancia e/ou discordancia, o que auxiliaria na escolha da melhor deciséo de alteracéo,
a ser realizada no seu instrumento de pesquisa.

Novamente, as sugestdes foram significativas e foram incorporadoras ao
questionario ja reestruturado.

As mudangas sugeridas pelos juizes foram: 1) alteracdo do valor da escala de —

2 a2, para 1 a 5; 2) reformulagdo do texto de algumas questbes; 3) modificacdo nas
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instrucdes que seriam oferecidas aos participantes e 4) organizacdo das alternativas
adequadamente, para que a leitura ndo se tornasse cansativa, confusa ou repetitiva.

Dessa forma, optou-se por organizar as alternativas por tematicas, como: 1)
recurso, 2) estratégia e 3) adaptacao.

Apo0s as adequacdes, surgiu a terceira versdo do questionario, que passou pela
avaliacdo de um estatistico, a fim de definir o tipo de analise mais adequada.

Na sequiéncia, foi realizado um estudo-piloto, com 10 professores da cidade de
Bauru, os quais atuavam no ensino regular e que tinham alunos deficientes, inseridos em
suas salas. A escolha de outra cidade se deu para que ndo ocorresse exclusdo de nenhum
dos sujeitos participantes da pesquisa, em Marilia.

O teste-piloto foi importante para verificar se o vocabulario utilizado e a forma
das perguntas e alternativas estavam de facil compreensao para os professores. O piloto foi
realizado na residéncia dos professores que aceitaram participar do estudo, tendo-se
marcado dia e horario mais adequado para 0s participantes.

Os participantes do estudo-piloto foram avisados de que, depois do
preenchimento do questionario, haveria a necessidade de nos informar sobre as
dificuldades encontradas. Assim, estes anotaram sugestdes e dividas, que surgiram ao
respondé-lo.

A seguir, os participantes do piloto discutiram com a pesquisadora sobre as
anotagdes que fizeram. Relataram ndo ter encontrado dificuldades para preencher o
instrumento elaborado. Afirmaram, ainda, que as instru¢des garantiram um preenchimento
adequado das questBes e apontaram que compreenderam o vocabulario utilizado nas
alternativas. Porém, destacaram a necessidade de acrescentar novas alternativas e

modificar o rétulo de “pouco importante”, para “de nenhuma importancia”.
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A partir das informacgdes obtidas com o teste-piloto, foram realizadas as
ultimas modificagdes no questionario.

Com a realizacdo dos procedimentos anteriormente descritos, foi possivel
definir um questionério final (Apéndice 1). Aos questionérios, foram anexados o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice 2), a carta informativa aos diretores e/ou
vice-diretores (Apéndice 3) e coordenadores pedagoOgicos e carta informativa sobre o

preenchimento do instrumento (Apéndice 4).

5.5.2 - Procedimento para coleta de dados do Estudo 1

Apos a identificacdo das escolas que possuiam alunos inseridos no ensino
comum, foram agendadas reunibes com a Secretaria da Educagdo, com a Diretoria de
Ensino e com os diretores das escolas privadas, a fim de solicitar a autorizagdo prévia para
a realizacéo da pesquisa.

Nos dias e horérios agendados, a proposta do estudo foi apresentada e discutida
com as coordenadoras pedagogicas responsaveis pela Secretaria da Educacdo, pela
Diretoria de Ensino e pelas escolas privadas. Estas apresentaram questionamentos diversos,
em relacdo ao estudo, tendo solicitado o compromisso da pesquisadora com o0
desenvolvimento da pesquisa e, depois de sua finalizacdo, com a entrega dos resultados
(Apéndices 5 e 6).

Aprovado o estudo, foram entregues a coordenadora pedagdgica do municipio
100 envelopes, referentes ao numero de alunos inseridos nas escolas municipais da cidade
de Marilia. Estes foram enviados as diretoras das escolas, por meio de malote, juntamente
com a proposta do estudo, com as autorizagdes a serem preenchidas pelos participantes,

com o questionério e com uma carta explicativa. Na carta, constavam informacdes sobre a
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pesquisa que seria realizada em suas escolas, 0 preenchimento dos questionarios e o0 prazo
de entrega para o recolhimento dos mesmos.

Em novembro de 2004, dos 100 questionarios enviados as escolas municipais,
por meio do malote, sendo 26 EMEIs (Escola Municipal de Educagéo Infantil), 18 EMEFs
(Escola Municipal de Ensino Fundamental) e 2 EMEFEIs (Escola Municipal de Ensino
Fundamental e de Educacdo Infantil), retornaram 15 questionarios.

No inicio de 2005, foram enviados novamente 60 questionarios para as escolas
municipais que ndo os haviam devolvido, no fim de 2004. Nesse momento, retornaram,
para a pesquisadora, 27 questionarios preenchidos das escolas de ensino municipal.

No final, obtiveram-se 42 questionarios das escolas municipais, referentes a 25
professores de EMEI e 17 professores de EMEF, que tinham em suas salas alunos
deficientes.

Nas escolas privadas, foi realizado um primeiro contato com os diretores, a fim
de solicitar a colaboragdo para aprovacdo do projeto. Das 10 escolas visitadas, somente
uma autorizou a realizac¢ao da pesquisa, no fim do ano de 2004.

Na escola privada que aceitou a realizagdo da pesquisa, em 2004, a
coordenadora pedagégica recebeu os questionarios da pesquisadora, juntamente com a
instrugcdo de preenchimento do instrumento. Dos 14 professores que lecionavam para um
unico aluno com deficiéncia, inserido em suas salas, somente 2 responderam ao
questionario.

Por fim, a coordenadora pedagégica justificou que os outros professores do
aluno deficiente ndo tiveram interesse em participar da pesquisa, devido ao acimulo de
tarefas de final de ano.

Em 2005, mais duas escolas privadas aceitaram participar da pesquisa.
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Em uma dessas escolas, o instrumento de coleta de dados foi entregue a
coordenadora pedagdgica e, ap6s um més, 8 questionarios foram devolvidos a
pesquisadora.

Na outra escola privada, que aceitou realizar a pesquisa, no ano de 2005,
depois de marcar dia e horario com o diretor, a pesquisadora explicou o objetivo do estudo
aos professores, durante a reunido pedagégica do 1° bimestre, e 0s questionarios foram
entregues para aqueles que aceitaram participar da pesquisa.

Ao retornar a escola, para recolher os questionarios, o diretor informou que 0s
professores ndo haviam devolvido o instrumento. Ao retornar & escola, por mais duas
vezes, a pesquisadora foi informada de que os professores realmente ndo tinham mais
interesse em participar do estudo.

Das escolas privadas, conseguiu-se um total de 10 questionarios respondidos,
dois questionarios no ano de 2004 e 8 questionarios no ano de 2005.

Nas escolas de ensino estadual, a Diretoria de Ensino solicitou que o inicio da
pesquisa ocorresse no primeiro semestre de 2005.

Em marco de 2005, foi necessario realizar um novo levantamento dos alunos
deficientes, inseridos no ensino regular estadual. A partir da identificacdo dos
participantes, iniciou-se o contato com os diretores de 16 escolas do Ensino Fundamental
(ciclo 1) e Ensino Médio, a fim de solicitar a aprovacao do projeto.

Nas 12 escolas estaduais que autorizaram a realizacdo da pesquisa, foi
combinado dia e hora do HTPC para a distribuicdo dos questionarios. Em 4 escolas, ndo
foi possivel responder ao questionario, durante a reunido, pois as diretoras justificaram
terem pauta extensa. Assim, o instrumento foi entregue aos professores, pela coordenadora

pedagdgica, porém ndo houve devolutiva dos mesmos.
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Nas escolas em que a proposta foi apresentada em horario de HTPC, os

professores receberam o instrumento e a pesquisadora estipulou prazo de devolutiva de

duas a trés semanas. Esse procedimento se estendeu de margo a maio de 2005.

De 16 escolas de ensino regular estadual, 5 ndo aceitaram participar da

pesquisa, enquanto 11 demonstraram interesse pelo estudo e permitiram sua realizagéo.

N&do obstante essa receptividade, somente 3 escolas devolveram 0s questionarios

respondidos. No total, conseguiram-se 20 questionarios preenchidos, no ensino estadual.

Do total de 181 professores, que tinham alunos com deficiéncia inseridos no

ensino regular da cidade de Marilia, obteve-se o valor de N=72 para participar do Estudo 1.

Todavia, foi necessario descartar 4 questionarios, devido ao ndo preenchimento correto, o

que justificou 0 N=68 do Estudo 1 (Quadro 1).

Ensino NuUmero de escolas Modalidade de NUmero de TOTAL
gue participaram ensino guestionarios
do estudo respondidos
Ensino 42 EMEI 25 42
Municipal EMEF 17
Ensino fundamental 16
ciclo 1l
Ensino Supletivo — ensino 3
Estadual 3 fundamental ciclo
1 20
Supletivo — ensino 1
médio
Ensino fundamental
Ensino ciclo | 1
Privado 2 Ensino fundamental 10
ciclo 1l 9
TOTAL de participantes que responderam ao questionario 72
Total de questionarios excluidos, devido a preenchimento inadequado 4
Valor do N 68

Quadro 1: Participantes selecionados para o Estudo 1 com N=68

5.5.3- Procedimento para analise dos dados do Estudo 1
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As informagGes pontuadas pelos participantes no topico de identificacdo do
professor e topico de identificacdo do aluno, nas perguntas abertas do questionario e nas
perguntas fechadas de classificagdo com a escala Likert, foram analisadas por meio de
frequéncia absoluta e relativa. A andlise dessas informacfes permitiu identificar e
quantificar as categorias.

Nos topicos de identificacdo dos professores e alunos, foi possivel verificar trés
categorias: 1) identificacdo dos alunos deficientes inseridos no ensino regular; 2)
quantidade de alunos em sala de aula e 3) experiéncia dos professores do ensino regular
com alunos deficientes.

Com o exame das perguntas abertas e do tdpico de identificacdo, foram obtidas
outras quatro categorias: 1) adaptacdo da pratica pedagdgica para o ensino do aluno
deficiente; 2) estratégias de ensino utilizadas, na pratica pedagdgica, para 0 ensino do
aluno deficiente; 3) Recursos usados pelos professores, para o ensino do aluno deficiente e
4) Insercdo do aluno deficiente, sem a necessidade de adaptacdo de procedimentos de
ensino.

Para a analise das perguntas fechadas com classificacdo na escala Likert, foi
necessario organizar as informagdes em 16 fatores: 1) modificacdes realizadas nos recursos
pedagogicos; 2) modificacOes realizadas nos procedimentos de ensino; 3) modificacdes
realizadas na avaliagdo para o aluno deficiente da sua sala, 4) necessidade de modificagéo
na avaliacdo para o aluno deficiente da sala; 5) necessidade de modificacdo da préatica de
ensino; 6) importancia da modificacdo da aula, em relacdo aos objetivos pedagdgicos; 7)
importancia das caracteristicas do aluno deficiente, inserido em sala regular, para a
modificacdo da aula; 8) dificuldade para modificar a aula, devido a falta de recursos; 9)
dificuldade para modificar a aula, devido a falta de formacdo e informacgdo dos

participantes do estudo; 10) funcdo da modificagdo da aula, no processo de ensino e
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aprendizagem; 11) apoio recebido de profissionais especializados, para a modificacdo da
aula; 12) apoio recebido da equipe escolar, para a modificacdo da aula; 13) necessidade de
apoio dos profissionais especializados em Educacdo Especial, para modificacdo da aula;
14) necessidade de apoio de profissionais especializados em diferentes areas, para
modificacdo da aula; 15) necessidade de apoio da equipe escolar para modifica¢do da aula;
16) necessidade de apoio da familia para modificacdo da aula.

Considerou-se um fator ao conjunto de alternativas do questionario que
abordavam a mesma tematica.

O fator 1, relativo a modificacbes realizadas nos recursos pedagdgicos,
agrupou todas as alternativas do questionario que abordavam questionamentos sobre
modificacdes de recursos.

O fator 2, intitulado como modificagdes realizadas nos procedimentos de
ensino, agrupou todas alternativas sobre modificagdes das estratégias de ensino, curriculo e
atividades.

No fator 3, modificagdes realizadas na avaliagdo para o aluno deficiente da sua
sala, obteve-se agrupamento das alternativas do questionario que se referiam a modificacdo
da avaliagéo.

O fator 4, nomeado como necessidade de modificacdo na avaliagcdo para o
aluno deficiente da sala, reuniu as alternativas sobre a necessidade modificagdo do
conteldo e estrutura da avaliacéo.

O fator 5, necessidade de modificacdo da pratica de ensino, agrupou as
alternativas sobre a necessidade de modificacdo dos procedimentos de ensino que
deveriam ser utilizados na aula.

O fator 6 foi caracterizado como alternativa a importancia em realizar

modificacdo dos objetivos pedagdgicos.
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O fator 7, nomeado como importancia da modificacdo da aula em relacdo aos
objetivos pedagogicos, agrupou todas as alternativas que abordavam as caracteristicas
proprias do aluno.

O fator 8, identificado como dificuldade para modificar a aula devido a falta de
recursos, juntou as alternativas referentes a falta de recursos materiais e financeiros.

No fator 9, dificuldade para modificar a aula devido a falta de formacéao e
informagdo dos participantes do estudo, incluiu as alternativas que abordavam a falta de
formagéo e informacéo do participante, para modificar a aula.

O fator 10, nomeado como a funcdo da modificacdo da aula no processo de
ensino e aprendizagem, nasceu do agrupamento do todas as alternativas concernentes a
modificacdo necessaria para facilitar no processo de ensino e aprendizagem.

O fator 11, apoio recebido de profissionais especializados para a modificacao
da aula, agrupou as alternativas que envolviam o apoio dos profissionais especializados em
Educacdo Especial e os profissionais de diferentes areas (fisioterapeutas, fonoaudi6loga,
psic6logos).

O fator 12, relativo ao apoio recebido da equipe escolar para a modificacdo da
aula, permitiu agrupar as alternativas que apontavam o apoio dos profissionais da equipes
escolar.

No fator 13, necessidade de apoio dos profissionais especializados em
educacdo especial para modificacdo da aula, juntaram-se as alternativas sobre a
necessidade de apoio dos profissionais especializados.

O fator 14 agrupou as alternativas em relacdo a necessidade de apoio de

profissionais especializados, em diferentes areas, para modificagdo da aula.
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No fator 15, denominado como necessidade de apoio da equipe escolar para
modificacdo da aula, agruparam-se as alternativas referentes ao apoio do diretor, atendente,
inspetor de aluno, estagiario e coordenador pedagdgico.

Por fim, no fator 16, pontuou-se a alternativa sobre a necessidade de apoio da
familia, para modificagdo da aula.

A anélise das perguntas fechadas de escala Likert foi realizada por meio de
freqiiéncia relativa. E importante lembrar que, no questionario, empregou-se valor de 1 a 5,
nas perguntas da Escala de Likert, como opg¢éo de resposta para o participante do estudo.
Para apresentar os resultados do questionario, foi estabelecida, pela pesquisadora, para 0s
valores numéricos do questionario, a seguinte equivaléncia nominal:

1- nenhuma: quando os professores indicaram o valor 1, no questionario, ou seja, nao
realizaram modificacdo da aula, para o aluno deficiente;

2- pouca: quando os professores indicaram o valor 2, no questionario, ou seja, realizaram
pouca modificacdo da aula para o aluno deficiente;

3- média: quando os professores indicaram o valor 3, no questionario, ou seja, referiu-se a
uma modificacdo média na aula para o aluno deficiente;

4- superior a média: quando os professores indicaram o valor 4, no questionario, ou seja,
quando os participantes se referiram a uma modificagdo muito grande, realizada na aula;
5- muita: quando os professores indicaram o valor 5, no questionario, ou seja, assinalaram

que realizaram uma total modificacdo da aula, para o ensino do aluno deficiente.
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5.6- Resultados e discussao do Estudo 1

5.6.1- Resultados e discussdo da analise de frequéncia dos tépicos de identificacéo e

das perguntas abertas do questionario

A andlise dos dados obtidos nos tdpicos identificacdo e nas perguntas
abertas do questionario possibilitou a identificacdo de trés categorias: 1) identificacdo dos
alunos deficientes inseridos no ensino regular; 2) quantidade de alunos em sala de aula e 3)

experiéncia dos professores do ensino regular com alunos deficientes.

1) Identificacdo dos alunos deficientes inseridos no ensino regular

A partir dos dados obtidos nos questionarios, constatou-se que o numero de
professores participantes, no estudo, ndo correspondia ao nimero de alunos matriculados
em salas regulares, uma vez que os 68 professores participantes da pesquisa atendiam a 59
alunos deficientes. O nimero maior de professores em relacdo ao nimero de alunos
ocorreu por dois motivos: 1) alguns alunos freqlientavam a escola em periodo integral, de
modo que dois professores responderam ao questionario sobre o mesmo aluno; 2) mais de
um professor lecionava para um unico aluno. Dessa forma, o nimero de participantes do
estudo diferiu do nimero de alunos.

Na Tabela 6, tem-se a faixa etaria dos alunos deficientes que estavam
matriculados nas salas dos participantes do estudo. A preocupacdo com a discussao desse
dado se deu, pois 0 governo admite que a ndo-garantia de acesso a escola, na idade propria,
seja por incuria do Poder Publico, seja por omissdo da familia e da sociedade, é a maneira
mais perversa e irremedidvel de exclusdo social, uma vez que nega o direito elementar de

cidadania (BRASIL/MEC, 1998).



59

Categoria Frequéncia %
Faixa etaria

menos que 7 17 28,9
7al0 14 23,7
11a14 15 25,4
15a18 5 8,5
19a22 3 5
Mais de 23 4 6,8
néo respondeu 1 1,7
TOTAL 59 100

Tabela 6: Freqliéncia absoluta e relativa da faixa-etaria dos alunos deficientes inseridos no
ensino regular com N=59

Os dados da Tabela 6 mostram que 28,9% dos alunos deficientes, inseridos no
ensino regular, ttm menos de 7 anos. Trata-se de um dado importante, porque se pode
supor que a insercdo dessas criangas vem sendo realizada nos primeiros anos escolares,
respeitando, assim, 0 que é previsto pela Lei 9394/96, titulo IlI, art. 4°, IV que garante
“atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criangas de zero a seis anos de idade”.

Outro dado relevante, observado na tabela, foi a quantidade de alunos com
mais de 19 anos (11,8 %). Esse dado pode indicar que o aluno deficiente ainda encontra
dificuldades em prosseguir com seus estudos.

Com efeito, 0 numero dos alunos do ensino regular que ndo completam o
ensino médio vem se agravando, com o avancar da idade, isto é, com o passar de ano
escolar, o aluno vai encontrando maiores dificuldades em relacdo aos contetdos propostos
pela escola e, assim, estes poderiam ndo estar conseguindo concluir o ciclo Il do Ensino
Fundamental e o Ensino Médio.

A Tabela 7 evidencia os dados referentes a classificagdo quanto ao tipo de
deficiéncia dos alunos inseridos no ensino regular, conforme relato dos participantes, as
modalidades de ensino que os alunos com deficiéncia freqlientavam e 0 apoio

especializado recebido por esses alunos.
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Notou-se que 47,4% dos alunos inseridos no ensino regular tém diagnostico de
deficiéncia mental. De acordo com Organizacdo Mundial da Saude (BRASIL/CENSO,
2000), o numero de individuos deficientes mentais é maior em relacdo as outras
deficiéncias, 0 que poderia justificar os dados encontrados neste estudo. Por outro lado,
poderia estar havendo um equivoco em relacdo ao diagnéstico apontado pelos professores
implicados na pesquisa.

Os dados mostram que, atualmente, o ensino regular, publico e privado da
cidade de Marilia tem incluido alunos com diferentes deficiéncias, de maneira que é
fundamental reforcar a importancia do papel da escola, em oferecer possibilidades de
acesso e permanéncia aos alunos, em situagdes escolares.

Afinal, o direito da pessoa ao ensino é resguardado pela politica nacional de
educacdo, independente de género, etnia, classe social e faixa etaria. O acesso a escola
extrapola o ato da matricula e implica apropriacdo do saber e das oportunidades
educacionais oferecidas a totalidade dos alunos, a fim de atingir as finalidades da educac¢éo
e a diversidade da populacdo escolar (BRASIL, 1999).

Verificou-se que a educacdo infantil atendia a maior parte dos alunos
deficientes inseridos no ensino regular. Esse dado é significante, pois parece que a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (BRASIL, 1988), que garantiu
igualdade nas condicdes de acesso a escola aos deficientes inseridos na educacédo infantil,
tem sido respeitada na cidade de Marilia.

Em relacdo ao Ensino Fundamental e Médio, observou-se, com a Tabela 7, que
apenas 28,8% dos alunos estavam frequentando o ciclo Il do Ensino Fundamental e

somente 1,7% dos participantes frequentavam o Ensino Médio.



62

Assim, questiona-se: o que vem acontecendo com a permanéncia dos alunos
deficientes, no ensino, pois a porcentagem de alunos matriculados diminui nos niveis de
Ensino Fundamental e Médio?

Pressupfe-se que, no Ensino Fundamental e Médio, os alunos deficientes
encontrariam maiores dificuldades académicas. Assim, as dificuldades enfrentadas nessas
modalidades de ensino poderiam contribuir para a frustracdo, o desinteresse e até o
abandono escolar, justificando, desse modo, o baixo indice de alunos no Ensino
Fundamental e Médio.

Acredita-se que a insercao do aluno deficiente no ensino regular se d& com as
possibilidades de que o ensino aconteca dentro da sala de aula, em todas as modalidades e
niveis de ensino, independente das modificacBes e suporte que sejam necessarios para cada
aluno.

Observou-se ainda, na Tabela 7, que, dos alunos deficientes inseridos no ensino
regular, 11,9% frequentavam também a sala de recurso, 25,5% a APAE e 11,8% o Centro
de Estudo da Educacédo e da Saude (CEES), com atendimento fonoaudiol6gico, enquanto
49,1% nao recebiam apoio especializado.

Pressupbe-se que a justificativa para o dado de a grande maioria dos alunos
deficientes freqlentar o ensino regular, com suporte de escolas especiais, surgiu devido ao

diagndstico de deficiéncia mental de grande parte dos alunos deste estudo.

2) Quantidade de alunos em sala de aula

Em relacdo a quantidade de alunos, em sala de aula, observou-se que 35,3%

dos professores possuiam entre 31 e 35 alunos por sala; somente 8,8% dos professores
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apontaram possuir menos de 20 alunos na sala, sendo que estes sdo de Ensino Supletivo,

em que ha rodizio de alunos (Tabela 8).

Categoria Frequéncia %

Quantidade de aluno por sala

menos que 20 alunos por sala 6 8,8
21 a 25 alunos por sala 9 13,2
26 a 30 alunos por sala 8 11,7
31 a 35 alunos por sala 24 35,3
36 a 40 alunos por sala 14 20,6
mais que 41 alunos por sala 5 7,5
nédo respondeu 2 2,9
TOTAL 68 100

Tabela 8: Freqiiéncia absoluta e relativa da quantidade de alunos por sala com N=68.

A Tabela 8 revela, ainda, que existiam salas de aula com mais de 41 alunos
(7,5%) e com alunos deficientes inseridos. Discute-se, entdo, sobre a qualidade de ensino
gue vem sendo oferecida a esses alunos.

Prochnow, Kearney e Carrol (2002) e Vitalino (2003) ressaltam que um dos
pontos que poderia inviabilizar a proposta da inclusdo escolar € o numero de alunos por
sala.

O Conselho Estadual do Mato Grosso do Sul, em relacdo ao atendimento
educacional escolar de deficientes, determinou, por meio da Deliberacdo CE/MS, n 4827,
de 2 de outubro de 1997, no artigo 10, que, quando houver alunos deficientes ou com
condutas tipicas ou altas habilidades, integrados no ensino regular, o nimero de alunos por
sala dever ser no maximo 15 alunos, quando se tratar da Educacdo Infantil; 20 alunos, no
Ensino Fundamental (ciclo I) e 25, no Ensino Fundamental (ciclo 1) e Médio (MATO
GROSSO DO SUL, 1997). Para pensar na insercdo do deficiente no ensino regular, é

fundamental viabilizar a promocdo de mudangas na pratica pedagogica e, principalmente,
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na organizacdo da estrutura escolar. Classe com grande numero de alunos pode
comprometer tanto o trabalho com o aluno deficiente, quanto com os outros alunos.

O estudo de Mello (1999) apresenta o relato de professores da classe comum,
que informavam ndo estar preparados para receber o aluno deficiente fisico em sua sala,

exatamente por atender a um elevado nimero de alunos.

3) Experiéncia dos professores do ensino regular com alunos deficientes

A Tabela 9 mostra os dados referentes a experiéncia docente anterior com
aluno deficiente inserido em sua sala.

Observa-se que 47% dos participantes ja haviam trabalhado anteriormente com
um aluno deficiente inserido em sua sala, enquanto uma porcentagem maior — 53% — nao
havia trabalhado anteriormente com aluno deficiente em sua sala. Supde-se que as
experiéncias anteriores dos professores com aluno deficiente poderiam favorecer o

processo de ensino e aprendizagem.

Categoria Frequéncia %

Experiéncia dos professores com alunos deficientes
Sim 32 47
Né&o 36 53
TOTAL 68 100

Tabela 9: Frequéncia absoluta e relativa dos participantes que tiveram experiéncias
anteriores com alunos deficientes inseridos em suas salas, com N=68

Estudos indicam que professores relataram ter dividas em relacéo a adocdo de
estratégias diversificadas e diferenciadas, que possam efetivar o processo de ensino e
aprendizagem do deficiente (ADAMUZ, 2002; LEITE, 2003).

Assim, acredita-se que a pratica vivenciada pelos participantes que ja
trabalharam com aluno deficiente, inserido em suas salas, poderia possibilitar a escolha de

praticas de ensino que auxiliem o aprendizado do aluno.
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A falta de preparo, em relacdo ao aluno tido como deficiente mental, é
justificada por professores do estudo de Beraldo (1999), devido aos poucos anos de
experiéncia na profissdo. Pontuaram que lhes falta a experiéncia em relacdo ao aluno
deficiente mental, uma vez que a maioria deles trabalha hd menos de um ano com esses
alunos.

A Tabela 10 revela os dados referentes ao tempo que o0s participantes
trabalhavam com o aluno deficiente, em sua sala. A maior parte dos participantes fazia
iss0, com esse tipo de aluno, ha menos de um ano (61,7%). Porém, observou-se, ainda, que
33,8% declararam trabalhar hd mais de um ano com esses alunos, 0 que pode ser um
indicativo de que as escolas estdo procurando realizar adaptacdo da estrutura escolar, para
melhor atender as necessidades do aluno.

Tendo em vista tais dados, questiona-se se seria adequado manter esse aluno
com a mesma professora ou na mesma série, a fim de favorecer o processo de ensino e

aprendizado.

Categoria Frequéncia %
Tempo que o professor leciona para o aluno
Menos de 1 ano 42 61,7
mais de 1 ano 23 33,8
mais de 2 anos 3 4,5
TOTAL 68 100

Tabela 10: Frequéncia absoluta e relativa do tempo que o participante do estudo lecionava
para o aluno deficiente inserido em sua sala N=68

A seguir, serdo apresentados os resultados obtidos com a andlise da pergunta
aberta do questionario, que permitiram a identificacdo de quatro categorias: 1) Adaptacdo
da préatica pedagdgica para o ensino do aluno deficiente; 2) Estratégias de ensino utilizadas

na pratica pedagdgica para o ensino do aluno deficiente; 3) Recursos utilizados pelos
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professores para o ensino do aluno deficiente e 4) Insercdo do aluno deficiente sem a

necessidade de adaptagdo de procedimentos de ensino.

1) Adaptacéo da pratica pedagdgica para o ensino do aluno deficiente

Em relacdo a essa categoria, pode-se observar a integracdo e a socializacdo do
aluno deficiente com os amigos da sala e dos amigos da sala com o aluno deficiente. Cinco
dos participantes apontaram a importancia de realizar a integracdo e a socializacdo do
aluno deficiente com a turma, ainda que se discuta, aqui, se existe a necessidade de utilizar
um procedimento especifico para integracao desse aluno.

E uma pergunta dificil, ja que a interacdo do aluno com a turma era mais
socializacdo. Quando ele estava presente a prioridade era a conversa a
brincadeira, o exercicio da solidariedade e do respeito. (P1)

Minha postura, a adaptacdo da turma com relacdo a ele e vice-versa. (P3)

No inicio a adaptagdo minha e a da turma com relagdo a ele e em seguida
ao grupo para desenvolver a socializagdo e integracdo para que se sentisse
seguranca. (P4)

Trabalhar com as outras criangas da sala a solidariedade, respeito matuo,
ndo discriminacao. (P27)

Em relacdo a socializacdo e interacdo dos alunos deficientes com 0s outros
alunos, Martins (1999) aborda essa questdo, no estudo realizado com a insercdo de criancgas
com Sindrome de Down. Em seu trabalho, a preocupacao inicial dos professores era que o
aluno deficiente pudesse atrapalhar a formacao do restante da turma, porém o pesquisador
acompanhou o andamento do grupo e ndo houve registro em que a presenca do aluno
deficiente no ensino regular tenha impedido o desenvolvimento da sala.

Isso permite refletir se existe, realmente, a necessidade de elaborar

procedimentos especificos para insercao do aluno deficiente.
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Os participantes do Estudo 1 indicaram a preocupacdo com a adaptacdo do
aluno deficiente; contudo, acredita-se que a socializagéo, integracdo e adaptacao de todos
os alunos ocorre de forma natural, no inicio do ano letivo, independente das limitagdes
encontradas por cada aluno e da natureza de sua deficiéncia.

N&o obstante, nos casos em que o professor observar discriminacdo ou
dificuldade de socializacdo, este poderia propor atividades de integracdo e néo trabalhar
com temaética especifica, para ndo expor as dificuldades de socializacdo do aluno com a
sala ou vice-versa.

Acredita-se que o professor deve intervir, a fim de favorecer a socializagdo do
aluno deficiente, de modo que as dificuldades peculiares desse aluno ndo sejam expostas
como impedimento para a interagdo com os amigos da turma e para o seu aprendizado.

Os participantes comentaram a adaptacao curricular e a adaptacao da avaliacao,
na pergunta aberta. Verificou-se que quatro participantes indicaram como necessaria a
adaptacdo do curriculo, ao passo que dois participantes pontuaram a adaptacdo da
avaliagéo.

Estratégia de trabalho, maior uso de materiais concretos, estagiarios de
apoio, elaboracdo de documento de adaptagéo curricular. (P15)

Elaboragdo de um plano individual de trabalho especifico para o aluno.
(P28)

Modifica o contelido e estrutura da avaliacéo... (P70)

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1999), as adaptacdes
colocam em destaque a adequacdo do ensino as necessidades especiais apresentadas pelos
alunos deficientes, inseridos no ensino regular.

As adaptagOes curriculares constituem possibilidades educacionais de atuar
frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Ndo pressupem um novo curriculo,

mas um curriculo dindmico, alteravel e passivel de ampliacdo (BRASIL, 1999).
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Ja a adaptacdo da avaliacdo diz respeito a selecdo de técnicas e instrumentos
para avaliar o aluno. As modificagdes devem ser sensiveis, na forma de apresentacdo das

técnicas e dos instrumentos de avaliacdo (BRASIL, 1999).

2) Estratégias de ensino utilizadas na pratica pedagdgica para o ensino do aluno

deficiente

Nesta categoria, 0s participantes descreveram que utilizavam as seguintes
estratégias para o ensino do aluno deficiente: modificacdo da atividade; modificacdo da
postura e da pratica do professor frente ao aluno deficiente; atendimento individual;
atividades diversificadas; atividades diferenciadas; mudanca do lugar do aluno na sala de
aula; maior atencdo para aluno; planejamento individual — considerando dificuldades e
necessidades; acompanhar a professora pela sala — ajudante; estratégias especificas as
necessidades patoldgicas do aluno; uso da LIBRAS; conteudo diferente; sistema de
monitoria (aluno ajuda aluno) e regras especificas para o aluno.

Os participantes redigiram estratégias de ensino empregadas na sala de aula,
como procedimento diferenciado dos utilizados no dia-dia de sala de aula.

A escolha da estratégia mais adequada possibilita 0 sucesso da aprendizagem,
pois amplia as experiéncias de aprendizagem, criatividade e flexibilidade (MASSETTO,
1995).

A seguir, é possivel observar o que os participantes redigiram em relacdo as
estratégias de ensino que deveriam ser adotadas, para o ensino dos seus alunos deficientes.

Passei a me preocupar com ele, no momento em que mudamos de lugar,
pois ele ficava sentado. Em sala de aula com atividades que ele poderia
fazer, dava um atendimento especial. (P8)

Uma ateng&o especial mais individualizada. (P11)
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Atencdo nas atividades propostas, acompanhamento mais direto. (P12)

Realizacdo de um plano de ensino individual para trabalhar suas
dificuldades e necessidades. (P29)

Adaptacdo das atividades propostas. (P30)
Preparando atividades diversificadas. (P31)

Adaptacdo da metodologia as necessidades do aluno.(P38)

E importante eliminar atividades que ndo beneficiem o aluno, ou que lhe

impossibilitem a execucdo. Todavia, € necessario introduzir atividades complementares

especificas para o aluno, individualmente ou em grupo (BRASIL, 1999).

Na fala dos professores participantes do estudo de Beraldo (1999), observou-se

que alguns trabalharam igualmente com todos os alunos e, em certos momentos, estes

apontaram que deveriam ter maior preparo, para trabalhar com os alunos deficientes.

3) Recursos utilizados pelos professores para o ensino do aluno deficiente

De acordo com a resposta dos participantes, na pergunta aberta, foi possivel

concluir que seis deles utilizaram materiais variados, para o ensino do aluno deficiente.

sala.

... fichas de atividades. (P45)

Atendimento individualizado; Atividades xerografadas; Explicacdes na
lousa; Uso do video. (P63)

Quatro participantes procuraram realizar adaptac6es dos recursos existentes na

Todo o material foi adaptado (xerox com atividades). (P43)

Como a crianca tem apenas 10% da visdo periférica sua apostila foi
ampliada e eu vou indicando na mesma o que ela deve observar a medida
que a aula vai transcorrendo. (P44)

Adaptacdo do material de acordo com a necessidade do aluno. (P61)
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Os participantes pontuaram o uso de materiais concretos, como lousa, apostila,
atividades xerocopiadas, definidos por Gongalves (1974) como material didatico.

O uso de recursos € fundamental para o ensino e para o aprendizado, pois
contribui na estruturacdo, compreensdo e interpretacdo dos conceitos estudados
(SCHIMITZ, 1984; CERQUEIRA e FERREIRA, 2002).

Os dados permitiram pensar que os professores, mesmo com suas dificuldades,
como falta de experiéncia com o aluno deficiente ou falta de formacéo especializada,

procuraram realizar modificagGes em sua aula.

4) Insercéo do aluno deficiente sem a necessidade de adaptacdo de procedimentos de

ensino

Os setes participantes que afirmaram néo realizar nenhuma mudanga da aula
justificaram que o aluno com deficiéncia da sua sala ndo necessitou de adaptagéo.

Observar as necessidades educacionais especiais dos alunos, para realizar a
adaptacdo, é necessério, de acordo com Blanco (1995).

Entende-se que a adaptacdo € importante para a transmissdo de novos
conteidos, mas esta s6 deveria ser feita de acordo com a necessidade do aluno.

E importante o professor refletir sobre sua pratica de ensino, a fim de conhecer
e entender seus métodos e o aluno (OMOTE, 2001).

A crianca se locomove sozinho, portanto ndo houve necessidade de
modificacdo. (P2)

Nada, trata-o como um aluno normal, ele usa 6culos (12 graus) e o Unico
cuidado que tenho é observar se ele esta entendendo e conseguindo
desenvolver o trabalho (atividade proposta). (P22)

N&o houve modificagdo porque a aluna conseguia realizar todas as
atividades propostas. Sua deficiéncia se limita a ndo flexdo das pernas.
(P33)
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5.6.2- Resultados e discussao da analise de freqiiéncia das respostas obtida na escala

Likert

Quanto ao resultado da analise das perguntas fechadas de escala Likert, foi
possivel observar a freqiiéncia relativa. Nesse procedimento, foram identificados 16
fatores: 1) modificacGes realizadas nos recursos pedagogicos; 2) modificacOes realizadas
nos procedimentos de ensino; 3) modificacdes realizadas na avaliacdo para o aluno
deficiente da sua sala, 4) necessidade de modificacdo na avaliacdo para o aluno deficiente
da sala; 5) necessidade de modificacdo do procedimento de ensino; 6) importancia da
modificacdo da aula em relacdo aos objetivos pedagdgicos; 7) importancia das
caracteristicas do aluno deficiente inserido, em sala regular, para a modificacdo da aula; 8)
dificuldade para modificar a aula, devido a falta de recursos; 9) Dificuldade para modificar
a aula, devido a falta de formacéo e informacdo dos participantes do estudo; 10) funcdo da
modificacdo da aula no processo de ensino e aprendizagem; 11) apoio recebido de
profissionais especializados, para a modificacdo da aula; 12) apoio recebido da equipe
escolar, para a modificacdo da aula; 13) necessidade de apoio dos profissionais
especializados em Educacdo Especial, para modificacdo da aula; 14) necessidade de apoio
de profissionais especializados em diferentes areas, para modificacdo da aula; 15)
necessidade de apoio da equipe escolar, para modificacdo da aula; 16) necessidade de

apoio da familia, para modificacdo da aula.
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1 - Modificacdes realizadas nos recursos pedagdgicos
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Figura 1: Dados comparativos em relacdo as modificacGes realizadas no recurso
pedagdgico para o ensino e aprendizado do aluno deficiente

Na figura 1, 22% dos participantes afirmaram que realizaram muita
modificacdo no objetivo e na funcdo do recurso pedagdgico, para 0 ensino de seu aluno
deficiente.

Pressupde-se que essa preocupacdo dos professores ocorreu devido a
responsabilidade com um aprendizado significativo, com um ensino que promova 0
desenvolvimento e formacdo académica do aluno, porque o aprendizado escolar determina
e direciona o desenvolvimento mental (VYGOTSKY, 1999).

Vygotsky (1998, p. 118) apontou que o “[...] aprendizado adequadamente
organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em movimento Vvarios processos de
desenvolvimento que de outra forma, seriam impossiveis de acontecer.”

Os participantes foram questionados em relacdo a modificacdo da forma,

textura e tamanho do recurso pedagdgico, pois, de acordo com Manzini (1999) e Carvalho
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(1994), para adaptar o recurso pedagogico para o deficiente fisico, esses critérios deveriam
ser considerados.

Ressalta-se que a adaptagdo na forma, no tamanho e na textura do recurso
pedagdgico € particularmente importante para o ensino de alunos com deficiéncia fisica e
visual, e em algumas situacdes para o deficiente mental, devido as caracteristicas proprias
da deficiéncia.

Assim, o aluno deficiente visual deve estar apto a seguir as atividades
curriculares comuns e a participar de tudo o que acontece na classe, sendo que a adaptacéo
do material didatico e escolar, de acordo com as limitagdes impostas por sua perda visual,
possibilita ao aluno realizar grande parte das tarefas (OLIVEIRA, 2001; MONTES, 2002).

No entanto, ao observar a Figura 1, vé-se que a modificacdo da forma do
recurso pedagdgico ndo foi indicada por 47% dos participantes, enquanto a soma dos
participantes que realizaram modificacdo da forma do recurso pedagogico foi de 53%.

Ao cruzar essa informacdo com o dado referente as caracteristicas dos alunos,
apontadas pelos professores deste estudo, verificou-se que 10,2% dos alunos inseridos no
ensino regular apresentavam diagndstico de deficiéncia auditiva, o que indicava ser
desnecessaria a modificacdo do recurso pedagdgico para possibilitar a aprendizagem.

Verificou-se que 60% dos participantes do estudo ndo realizaram nenhuma
modificacdo do tamanho do recurso pedagdgico.

O ndmero de participantes que tinha aluno com deficiéncia fisica, visual e
multipla (42,4%) é menor que o numero de participantes com alunos deficientes mentais e
auditivos (57,6%), o que pode justificar a resposta de ndo modificacdo do tamanho do
recurso pedagdgico, obtida em 60% dos questionarios.

Em relacdo a modificacdo da textura do recurso pedagodgico, o total de

participantes que responderam n&o realizar nenhuma modificagdo para o aluno deficiente é
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de 70%, enquanto a porcentagem de participantes que realizaram essa adaptacao é de 30%,
sendo que esse resultado surgiu ao considerar a soma dos valores obtidos com a resposta
dos professores que apontaram a realizacdo de pouca a muita modificacao.

A modificacdo da textura, segundo Cobo et al. (1994), é importante para a
aquisicdo de conhecimentos por meios tateis, e assemelha-se um pouco com a aquisi¢do
por meios visuais, j& que muitas vezes a aparéncia nem sempre reflete a natureza
verdadeira do objeto. Assim, faz-se necesséario o desenvolvimento tatil-cinestésico, a fim
de que as criangas busquem distinguir as qualidades dos objetos.

A crianca com deficiéncia visual, ao mover suas m&dos para objetos de
diferentes texturas, formas e tamanhos, pegando-os e sustentando-os, adquire
conhecimento sobre a classificagdo por textura, tamanho, peso, 0 que possibilita a
identificacdo do objeto.

Pressupde-se que o0s participantes do estudo, que ndo realizaram nenhuma
modificacdo no recurso pedagogico, consideraram que os alunos deficientes, inseridos no
ensino regular, ndo necessitavam de adaptacdo do recurso pedagdgico, ou, entdo, 0s
professores desses alunos nao sabiam realizar adaptagé@o do recurso (OLIVEIRA, 2001).

O professor de Educacdo Fisica do estudo de Montes (2002) relatou que a
dificuldade em trabalhar com o aluno desprovido de visdo ndo se deve a falta de materiais
adaptados ou especificos para o aluno. A falta de participacdo do aluno deficiente visual,
na aula, é atribuida a falta de qualificacdo pedagdgica do professor.

O uso de recursos adaptados pode facilitar e proporcionar uma aula mais
produtiva, porém é necessario que tais modificacfes sejam realizadas quando necesséria e
que correspondam as necessidades do aluno na atividade proposta (MELLO, 2003).

O recurso deve ser empregado com o objetivo de estimular o desenvolvimento

de competéncias, no plano senso-perceptivo e nas habilidades manuais, a0 mesmo tempo



75

em que se deve oferecer contetdo curricular especifico, de maneira a atender as
necessidades especificas da crianga (MANZINI, 2001).

Os professores participantes do estudo de Mello (1999) indicaram que o aluno
deficiente fisico apresenta qualidade para aprender, mas que precisa de recursos especiais
para desenvolver suas habilidades educacionais.

Esse dado nos remete a pensar que o professor tem de verificar a real
necessidade do uso de recursos especificos para o aprendizado do aluno, ou seja, o
professor deve saber se seu aluno necessita de adaptacdo do recurso, para atender as suas
necessidades educacionais, ou, ainda, se este realmente ndo necessita de adaptacdo para
aprender.

O recurso pedagogico faz parte de uma atividade de ensino planejada e tem
relagdo com faixa etéria, interesse, dificuldade e necessidade do aluno com deficiéncia
(FIGUEIREDO, 2002).

Esses cuidados sdo necessarios, porque, segundo Schmitz (1984), os recursos
reforcam a aprendizagem e permitem a sua fixac¢ao, oferecendo novas informacoes.

N&o obstante, é importante lembrar que a adaptacdo do recurso pedagogico
deve ser feita de maneira adequada, para ndo retirar os préprios objetivos do recurso
(MANZINI, 1999).

As adaptacGes devem ser realizadas no recurso somente quando necessario,
para favorecer a aprendizagem do aluno deficiente.

Por fim, ao considerar que a maior parte dos participantes do estudo respondeu
que, por ter inseridos, em suas salas alunos, com deficiéncia mental e deficiéncia auditiva,

a modificacédo do recurso talvez ndo fosse essencial para a aprendizagem desses alunos.
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2 - Modificagdes realizadas nos procedimentos de ensino

A modificacdo dos procedimentos de ensino, tais como modificacdo de
estratégias de ensino, de atividades e de curriculo, visa a atender alunos que ndo podem,
por peculiaridades proprias, beneficiar-se dos mesmos procedimentos de ensino propostos
aos alunos, em geral.

A modificacdo do procedimento se faz necessaria, dependendo das
necessidades apresentadas pelo aluno deficiente, e sdo importantes por: 1) favorecer o
processo de ensino; 2) oferecer suporte para o desenvolvimento das fun¢bes motoras,
cognitivas, sociais e emocionais e 3) ampliar as oportunidades educacionais que iréo
beneficiar a aprendizagem do aluno.

Partindo desse pressuposto, Ferreira (1993, p. 17) ressalta que as caracteristicas
da crianga deficiente exigem procedimentos especializados, para “[...] superar
determinados déficit de desenvolvimento (ndo importa a etiologia dos mesmos) e aumentar

as oportunidades educacionais e sociais dos individuos”.
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Figura 2: Dados comparativos em relacdo as modificacGes realizadas nos procedimentos
de ensino para o aluno deficiente
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Os dados da Figura 2 mostram que 34% dos participantes realizaram alguma
modificagdo no curriculo e 66% néo realizaram modifica¢&o do curriculo.

Os participantes do Estudo 1 indicaram que seus alunos tinham diagndstico de
deficiéncia mental, auditiva, fisica, maltipla e visual. Para que a inclusdo desses alunos no
ensino regular ocorra com sucesso, muitas vezes, € necessaria a realizacdo de adaptagdo
curricular. Nos estudos de Beraldo (1999), Montes (2002), Adamuz (2002), Mello (2003),
foram apontadas as dificuldades académicas dos alunos deficientes e dos seus professores,
a fim de refletir sobre algumas alternativas de uma pratica mais flexivel e exequivel, com
respeito as necessidades de cada aluno, as quais poderiam ser previamente planejadas com
a adaptacéo curricular. Ao verificar que a adaptacao curricular corresponde “a um conjunto
de modificagBes nos elementos fisicos e materiais do ensino, bem como aos recursos
pessoais do professor quanto ao seu preparo para trabalhar com os alunos” (BRASIL,
1999, p. 44), questiona-se 0 porqué da ndo adaptacdo curricular pela maioria dos
participantes.

A adaptacdo curricular ndo se limita & minimizacdo dos contetdos a serem
oferecidos, em sala de aula, mas é a possibilidade educacional que o professor tem de atuar
frente as individualidades dos alunos, objetivando estabelecer uma relagdo harménica entre
as necessidades do aluno e a programacao curricular (BRASIL, 1999).

Para tanto, pensar em adaptacdo curricular implica as a¢fes dos docentes e a
planificacdo pedagégica, fundamentadas em critérios que definem: o que o aluno deve
aprender; como e quando aprender; que formas de organizacdo do ensino sdo mais
eficientes para o processo de aprendizagem; e como e quando avaliar o aluno (BRASIL,
1999, p.33).

Araljo e Omote (2005) entendem que, para ndo afastar a possibilidade da

experiéncia, no ensino regular, faz-se necessaria a busca por alternativas e estratégias de
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acao que resultem na aprendizagem de todos os alunos, de sorte que € importante que se
realizem adaptacdes curriculares de conformidade com as necessidades de cada um.

Questionou-se, ainda, se o nivel de ensino no qual o aluno esta inserido ndo
interferiu na possibilidade de realizar a adaptagdo curricular. Os dados de caracterizagao
mostraram que 40,6 % dos alunos deficientes, inseridos no ensino regular, frequentavam a
Educagéo Infantil e somente 28,8% estavam matriculados no Ensino Fundamental (ciclo
).

Sobre a estratégia de ensino, verificou-se que 70% dos participantes realizaram
alguma modificacdo e 30% néo realizaram nenhum tipo de adaptagéo.

Sabendo que 57,6% dos alunos deste estudo sdo alunos deficientes mentais e
auditivos e 35% sdo alunos com deficiéncia fisica e maltipla (Tabela 7), discute-se a
necessidade do uso de estratégias de ensino, a fim de oferecer possibilidades educacionais
diante das habilidades de aprendizagem dos alunos.

O uso de estratégias para o ensino foi apontado nos estudos de Adamuz (2002);
Montes (2002); Oliveira (2002); Leite (2003), por favorecer 0s processos de aprendizagem
de alunos com deficiéncia mental, deficiente auditiva, visual e fisica.

Martins (2003) lembra sobre a necessidade de desenvolver estratégias bem
planejadas, avalia-las e modifica-las, a fim de buscar o éxito na tarefa de educar e garantir
aprendizagem.

Considerou-se que os professores, diariamente, utilizam diferentes estratégias
de ensino, sem necessitar de orientacdes especificas para essa mudanga. Sendo assim, isso
pode estar ocorrendo no ensino do aluno deficiente: o professor passa a olhar as
habilidades e dificuldades do aluno, com o objetivo de propor estratégias de ensino com

carater facilitador do processo de ensino-aprendizagem.
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A escolha da estratégia adequada promove e amplia a aprendizagem e a
criatividade (MASSETO, 1995; SHAFFNER; BUSWELL, 1999).

Nos Parametros Curriculares Nacionais, encontramos alternativas para realizar
modificacbes da estratégia de ensino, tais como: alteracdo do nivel de complexibilidade
das atividades, por meio de recursos; exemplificar os passos que devem ser seguidos, para
orientar a solucdo da tarefa; introducdo de atividades complementares, que requeiram
habilidades diferentes ou a fixacdo e consolidacdo de conhecimentos ja ministrados;
introdugdo de atividades prévias que preparam o aluno para novas aprendizagens
(BRASIL, 1999).

Em relacdo as modificagdes das atividades propostas, 70% dos participantes
pontuaram essa adaptacdo necessaria (Figura 2). No entanto, acredita-se que alguns
critérios importantes devem ser destacados, ao realizar-se a modificacdo das atividades,
uma vez que os participantes podem:

A) Modificar os objetivos da atividade proposta, quando inviaveis por parte do aluno,
e ndo elaborar uma atividade diferenciada, minimizando o potencial de
aprendizagem do aluno deficiente;

B) Adaptar a atividade de forma gradativa e constante, respeitando o carater
processual do aluno, e ndo propor uma atividade especifica para o aluno deficiente,
enquanto o restante da turma esta realizando outra atividade.

Cada aluno requer diferentes estratégias pedagdgicas, porém estas ndo
deveriam ser utilizadas como medidas compensatérias e sim fazer parte de uma pratica de
ensino com carater emancipatorio, de acordo com 0 que € proposto nas Diretrizes

Nacionais para Educagdo Especial (BRASIL, 2001).
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Deve-se ter cuidado ao propor uma atividade diferenciada, para ndo reforcar as
limitagdes apresentadas pelo aluno, o que poderia criar um rétulo e, consequientemente,
estigmatizar o aluno devido as dificuldades de aprendizagem, advindas da sua deficiéncia.

Em um estudo de Manzini (1989), a professora participante justificou para a
mée de um aluno deficiente, que estava sendo inserido no ensino regular, que a estrutura da
classe ndo permitiria uma atencdo mais individualizada ao aluno deficiente fisico e, assim,
foram oferecidas outras atividades para ocupar o aluno.

Acredita-se que é fundamental a escolha de atividades adequadas para o ensino
do aluno deficiente, no ensino regular, mas ndo seria indicado o uso de atividades
diferenciadas com a finalidade de ocupar o tempo do aluno, na sala, justificando essa

estratégia como Unica, devido as limitagdes do aluno.

3 - Modificacgbes realizadas na avaliacdo para o aluno deficiente da sua sala

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, “[...] adaptacOes
significativas na avaliacdo estdo vinculadas as alteracdes nos objetivos e contetdos que
foram acrescidos ou eliminados” (BRASIL, 1999, p. 40).

O professor deve adaptar a avaliagdo, “[...] evitando adaptacGes muito
significativas que impliquem supressdes de contetdos expressivos, bem como a eliminagdo
de disciplinas ou areas curriculares completas” (BRASIL, 1999, p.52).

A adaptacdo do conteldo e da estrutura da avaliagdo pode ser planejada,
conforme o proposto pelos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999), ou seja,
“[...] modificacBes sensiveis na forma de apresentacdo das técnicas e dos instrumentos de
avaliacdo, a sua linguagem, de um modo diferente dos demais alunos de modo que atenda

as peculiaridades dos que apresentam necessidades especiais.”.
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Dos participantes deste estudo, 53% indicaram realizar alguma adaptacdo no
conteldo da avaliacdo, enquanto 47% dos participantes indicaram que ndo realizaram

nenhuma modificacdo no conteudo da avaliacdo (Figura 3).

Nenhuma Pouca Média Modificagéo Muita
modificacdo modificacdo modificacdo superiora modificacao
média

O Modificagé@o da estrutura da avaliagdo B Modificagdo do contetdo da avaliagéo
O Modificacdo da freqUéncia da avaliacédo

Figura 3: Dados comparativos em relacdo as modificacOes realizadas para a avaliacdo do
aluno deficiente da sala.

Assim, acredita-se que a maioria dos professores modificou o conteldo da
avaliacdo, por perceberem as limitagdes e as necessidades educacionais dos seus alunos.

Os 47% dos professores que ndo realizaram modificacdo no conteddo da
avaliagdo podem nédo estar sabendo como realizar tal adaptagdo, ou, ainda, n&o
necessitaram realizar adaptacdo, pois seu aluno deficiente respondeu ao que era proposto
para todos os alunos.

Esse dado é importante, porque a avaliagdo do aluno que frequenta o ensino
fundamental deve verificar

[...] aprendizagens imprescindiveis ao final do ciclo e possiveis a maioria
dos alunos submetidos as condi¢Bes de aprendizagem propostas; ndo pode,
no entanto, ser tomados como objetivos, pois isso significaria um
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injustificavel rebaixamento da oferta de ensino e, conseqlientemente, o
impedimento a priori da possibilidade de realizacdo de aprendizagens
consideradas essenciais. (BRASIL, 1997, p. 87)

Os criterios de avaliacdo por area e por Ciclo, de acordo com os Pardmetros
Curriculares Nacionais, indicam o tipo e o grau de aprendizagem que se espera dos alunos
naquele ciclo e decorrentes de cada etapa do desenvolvimento cognitivo, afetivo e social
(1997).

Em relacdo a modificacdo da estrutura da avaliacdo e de acordo com o que €
proposto pelos Parametros Curriculares Nacionais, pressupde-se que 0s participantes
procuraram instrumentos diferenciados para realizar a avaliacdo de seus alunos, ou seja,
adaptaram a avaliacdo proposta de acordo com as necessidades de cada aluno, pois 0s
dados mostraram que 57% dos participantes realizaram modificacdo da estrutura da
avaliacdo (Figura 3).

Em relacdo aos 43% dos professores que ndo realizaram modificacdo, na
estrutura da avaliacdo (Figura 3), pode-se supor que os alunos desses professores nédo
necessitavam de adaptag@o ou os professores ndo sabiam realizar a modificacao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo, sancionada em dezembro de 1996,
estabelece, na Secdo IlI, no artigo 31, que: “[..] a avaliacdo dar-se-& mediante o
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promog¢édo, mesmo
para 0 acesso ao ensino fundamental”.

Em relacdo a modificacdo da frequiéncia em que era realizada a avaliagdo, para
0 aluno deficiente, 53% dos participantes apontaram que realizaram modificacdo na

freqliéncia da avaliagéo (Figura 3).
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Pressupbe-se que esses participantes procuraram respeitar as peculiaridades
apresentadas pelo aluno deficiente, inserido em sua sala, pois é fundamental respeitar o
periodo que os alunos necessitam para alcancar determinados objetivos (BRASIL, 1999).

Ao pensar no porqué de 47% dos professores ndo terem realizado adaptacao da
freqliéncia, pressupOs-se que estes poderiam considerar a avaliagio como um processo
continuo, em que se avaliam as necessidades especiais do aluno para alcancar os objetivos
previstos e, assim, podem considerar um periodo mais longo para o aluno e acrescentar
novos objetivos, de acordo com as necessidades e sem que seu aproveitamento seja
comprometido. Outras hipoteses, em relacdo aos professores que ndo adaptaram a
freqliéncia da avaliacdo, sdo de que estes ndo sabem adaptar ou, ainda, que os alunos

deficientes ndo necessitavam disso ou se tratava de professores da Educacéo Infantil.

4 - Necessidade de modificacdo na avaliacédo para o aluno deficiente da sala

60%-+

50%-

40%+

30%17 ]

20%+
1
Nenhuma Pouco Médio Modificagéo Muita
importancia importancia importancia superiora importancia
média

| B Modificaggo do contetdo da avaliagio |

BMNAdificansn da actritiivra da avialincssSa

Figura 4: Dados comparativos em relacdo a necessidade de modificacdo da avaliacdo para
o0 aluno deficiente da sala.
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Os dados apresentados na Figura 4, que respondem sobre a necessidade de
mudanca da avaliacdo, diferenciaram-se dos encontrados na Figura 3, em que pontuam
sobre a efetiva modificagéo realizada na avaliagdo.

Observou-se, na Figura 4, maior necessidade de modificacdo (65%) do
contetdo da avaliacdo do que a real modificacdo da avaliacdo (53%) realizada para o aluno
deficiente, apontada na Figura 3.

E possivel verificar que 29% dos participantes sugeriram a necessidade de
muita mudanca no contetdo da avaliacdo, apesar de, anteriormente, na Figura 3, somente
15% dos professores tenham mencionado muita modificagéo na avaliagéo.

Como proposto pelos Parametros Curriculares Nacionais, é preciso lembrar
sobre a importancia de modificar previamente os contetdos do curriculo, para que se torne
possivel a adaptacdo do contetdo da avaliacdo (BRASIL, 1999).

Partindo desse pressuposto, pode-se imaginar que os participantes do Estudo 1,
muitas vezes, ndo sabiam como realizar a adaptacdo curricular, o que prejudicaria,
posteriormente, a adaptacdo adequada da avaliacao.

A avaliagdo mediante notas e conceitos faz parte do processo educacional,
porém é empregada para controle externo do aluno. A avaliagdo deve ocorrer de forma
continua e sistematica, por meio da interpretacdo qualitativa do conhecimento construido
pelo aluno (BRASIL, 1997).

Os dados em relacdo a necessidade de modificacdo da estrutura da avaliacéo
demonstraram que os participantes revelaram, em sua grande maioria, modificacdo média
(21%), superior a média (13%) e muita modificacdo (31%) (Figura 4). Essas informacdes,
comparadas com aquelas obtidas na Figura 3, dao conta de que o professor tinha ciéncia de
que € necessario realizar a modificacdo da estrutura da avaliacdo, mas ndo conseguia

realizé-la, na pratica.



85

Dessa forma, € importante ressaltar a necessidade de pensar sobre a formacéo
adequada dos professores, com a finalidade de construir os conhecimentos durante a sua
formagéo e capacitagdo, a fim de que estes tenham consciéncia dos seus conhecimentos
pedagdgicos; consciéncia das etapas do processo de ensino-aprendizagem e respeito ao
ritmo de aprendizagem de cada aluno; coeréncia na sua maneira de ensinar; capacidade de
dar aulas sobre o mesmo contetdo curricular a alunos com diferentes niveis de
compreensdo e desempenho académico; adequar os procedimentos e avaliagcdo as
necessidades educacionais do aluno (GOFFREDO, 1999).

Dentro da escola, professores e equipe escolar deveriam estar preparados para
realizar as adaptacdes necessarias para o aluno deficiente, pois a Lei 7.853/89, no capitulo
VII, secdo II, art. 27, garante: “As instituicdes de ensino regular deverdo oferecer
adaptacdes de provas e 0s apoios necessarios, previamente solicitados pelo aluno portador
de deficiéncia, inclusive tempo adicional para realizagdo das prova, conforme as

caracteristicas da deficiéncia” (BRASIL, 1989).

5- Necessidade de modificacdo da prética de ensino

Entende-se por procedimento de ensino, as acGes, 0S pProcessos ou 0S
comportamentos planejados pelo professor, para colocar o aluno em contato direto com
coisas, fatos ou fendbmenos que possibilitem modificar sua conduta, em funcdo dos
objetivos previstos (MARTINS, 1989).

A presenca do aluno deficiente, na escola, pressupde uma mudanca no interior
da mesma, seja nos procedimentos de ensino, na avaliacdo, no curriculo, enfim, em todas

as areas do sistema escolar (AGUIAR, DUARTE; 2005).
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B Modificacdo do recurso pedagogico

Fig_ura 5: Dados comparativos em relacdo a necessidade de modificacdo da préatica de
ensino

Na Figura 5, os participantes indicaram a necessidade de modificacdo da aula;
assim, acredita-se que os professores conseguiram identificar as dificuldades dos alunos
deficientes de suas salas e a necessidade de modificacdo do planejamento, do recurso
pedagdgico, do curriculo, porém ndo sabiam ao certo como agir diante das necessidades
educacionais dos seus alunos. Tal afirmacéo justifica-se, pois, quando questionados sobre
as modificacgdes realizadas em sala (Figuras 1, 2 e 3), os resultados diferiram dos dados
obtidos, quando questionados sobre a necessidade de modificacao.

Verificou-se que 81% dos participantes pontuaram necessidade de modificagao
dos procedimentos para o ensino do aluno deficiente (Figura 5). Dado importante, pois se
pressupde que os participantes perceberam que uma pratica pedagogica eficiente s6 seria
possivel com uma proposta de ensino adequada e indicada ao estilo de aprendizagem dos

seus alunos.
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A Figura 5, também, mostra a necessidade de modificacdo dos procedimentos
de ensino: 24% dos participantes consideraram importante muita modificacdo do
planejamento de ensino, 19% acreditaram na necessidade de muita modificagdo do
curriculo, 35% indicaram a necessidade de muita modificacdo das atividades propostas e,
por fim, 38% dos participantes enfatizaram a necessidade de muita modificagdo do recurso
pedagdgico.

Com os resultados obtidos, verificou-se que o professor € capaz de pontuar as
necessidades de seus alunos e detectar o que esta falho, no processo de ensino, para
favorecer o aprendizado desses alunos, mas tem dificuldades para agir, na sua pratica.
Desse modo, questiona-se, ainda: o que vem acontecendo, na praxis pedagdgica, que,
muitas vezes, ndo atende as necessidades educacionais dos alunos?

Para responder a essa reflexdo, constata-se que alguns fatores poderiam intervir
no desempenho dos professores, tais como: falta de formacao, falta de informacao, falta de

recursos materiais e recursos financeiros, falha no trabalho em equipe.

6 - Importéncia da modificacdo da aula em relacéo aos objetivos pedagdgicos
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O Modificacdo dos objetivos pedagdgicos

Figura 6: Importancia da modificacdo da aula em relacdo aos objetivos pedagogicos



88

Os dados da Figura 6 revelam que 79% dos participantes concordaram com a
importancia de modificar a aula, de acordo com 0s objetivos previstos para o ensino dos
alunos, enquanto apenas 21% consideraram ndo ter nenhuma importancia a modificacéo
dos objetivos pedagogicos.

Os Parametros Curriculares Nacionais salientam a importancia de realizar
adaptacao, considerando os objetivos pedagdgicos, abordando a necessidade de priorizar 0s
objetivos que enfatizam capacidades e habilidades bésicas de atencdo, participacdo e
adaptabilidade do aluno; eliminar objetivos basicos e introduzir objetivos especificos,
complementares e/ou alternativos (BRASIL, 1999).

Entende-se que o professor deveria ter claros os objetivos da sua aula e 0s
objetivos individuais do aluno.

Com a analise dos dados sobre a modificacdo dos objetivos pedagdgicos,
percebe-se que os educadores de alunos inseridos nas turmas de ensino regular ttm uma
visdo critica sobre 0 que esta sendo exigido para cada aluno, em relagdo aos objetivos. Os
objetivos basicos podem ser os mesmos para todos, porém o0s objetivos especificos
poderiam ser individualizados, de acordo com a necessidade, a fim de se adequar as
necessidades, as habilidades, aos interesses e as competéncias singulares de cada aluno

(STAINBACK; STAINBACK, 1999).



89

7 - Importéancia das caracteristicas do aluno deficiente inserido em sala regular para

a modificacdo da aula

60%+
50%+
40%-+
30%-+
20%1
10%7
0%
Nenhuma Pouca Média  Modificacao Muita
importancia importancia importancia superiora importancia
meédia
O Faixa etaria do aluno deficiente M Interesse do aluno pela modificacdo
@ Habilidade do aluno O Caracteristicas do aluno deficiente

Figura 7: Dados comparativos sobre a importancia das caracteristicas do aluno deficiente
para modificacdo da aula

Verificou-se que grande parte dos participantes acha relevante realizar
modifica¢Bes na aula, baseando-se nas caracteristicas do aluno.

A Figura 7 permite observar que 54% dos participantes consideraram as
caracteristicas apresentadas pelo aluno deficiente como fator muito importante para
modificar a aula. O estudo de Figueiredo (2002) demonstra que os participantes do seu
estudo também apontaram as caracteristicas do aluno como critério para sele¢do do recurso
pedagdgico.

Acredita-se que as necessidades especificas do aluno deficiente devem ser
levadas em conta, ao-se realizar adaptac@es na aula, sejam estas concernentes aos recursos
pedagdgicos, ao curriculo, as avaliacdes (MANZINI, 2001; BRASIL, 1999).Néo obstante,

este ndo deve ser utilizado como Unico critério de selecdo para modificacdo da aula.
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Omote (2000, p. 60) declara: “Ao analisar a deficiéncia é importante nao
direcionar o foco de atencdo para a audiéncia que interpreta determinadas manifestagdes
como sendo deficiéncias e as circunstancias em que alguém é visto e tratado como
deficiente”.

Com efeito, a quantificacdo da gravidade de uma deficiéncia também pode ser
dada a demanda ambiental, ou seja, a expressdo de competéncias individuais emerge da
interacdo da pessoa com 0 meio, 0 que significa que as incompeténcias individualmente
manifestadas e socialmente reconhecidas sdo também determinadas pelas exigéncias do
meio (ARAUJO; OMOTE, 2005).

Partindo desse pressuposto, o professor deve ter o cuidado para ndo direcionar
as limitacbes do aluno deficiente, como articuladoras do processo de ensino e
aprendizagem do seu aluno.

Segundo Vygotsky (2001), o pedagogo é responsavel por possibilitar a
individualizacdo do ensino, a partir de ajustes no processo educacional, elaborando
objetivos individuais para cada aluno; se nao for dessa forma, o professor pode nivelar o
ensino, promulgando a falsa idéia de uma docéncia que atenda a todos, de modo Unico.

Observa-se, ainda, na Figura 7, que 90% dos participantes realcaram a
importancia de considerar o interesse do aluno pela modificacio da aula. E essencial ouvir
a opinido do aluno, durante a modificacdo de qualquer instrumento que ird favorecer o
desenvolvimento e o aprendizado do aluno, como menciona Trombly (1989).

Dos participantes, 79% pontuaram a faixa etaria do aluno como um fator
importante para realizar a modificacdo na aula (Figura 7). No trabalho de Figueiredo
(2002), essa categoria também surgiu como critério para sele¢do do recurso pedagdgico.

Considerar a idade do aluno para modificar a aula pode ser fundamental para

que as atividades propostas sejam equivalentes ao que € esperado para sua série, de
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maneira que ndo ocorra minimizacdo do conhecimento e da capacidade de aprendizagem
do aluno deficiente.

O professor deve procurar propor atividades préprias a idade do aluno, e
adaptar as condi¢cBes com que esta sera oferecida, ou seja, oferecer atividades alternativas
com alteracdo do nivel de complexibilidade e dos objetivos a serem atingidos, conforme é
proposto pelos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999).

Em relacdo as habilidades dos alunos, 51% dos participantes indicaram esse
fator como muito importante para modificar a aula (figura 7). Ao considerar as habilidades
ja apresentadas pelo aluno, o professor poderia utilizar o conhecimento ja adquirido e
introduzir atividades que requeiram do aluno habilidades diferenciadas.

Beraldo (1999) adverte: “Cabe ao professor, procurar centrar seu trabalho nas
potencialidades e capacidades de seus alunos, sejam os tidos como deficientes ou nao
deficientes, para que suas dificuldades comecem a ser minimizadas”.

A autora também afirma que os professores relataram dever respeitar as
caracteristicas e necessidades dos alunos deficientes mentais, no entanto, devem considerar

também as potencialidades do aluno (BERALDO, 1999).
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8 - Dificuldade para modificar a aula devido a falta de recursos
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Figura 8: Dados comparativos sobre a dificuldade de modificar a aula, devido a falta de
recursos

Neste estudo, 79% dos participantes relataram a dificuldade em realizar
modificacdo da aula, devido a falta de recursos financeiros, enquanto 84% apontaram a
falta de materiais para realizar a modificagdo do recurso (Figura 8). Esses dados poderiam
indicar que, no momento em que os professores procuraram realizar adaptacOes, estes
teriam encontrado barreiras devido a falta de apoio.

Pressupde-se que essa falta de apoio material e financeiro também poderia,
muitas vezes, ser utilizada como justificativa para ndo modificagdo da aula. Acredita-se
que este seja um fator importante, pois fica dificil oferecer ensino de qualidade sem apoio
financeiro.

Entende-se, como elemento de apoio, 0s recursos fisicos, materiais e
ambientais; recursos técnicos e tecnoldgicos, que favorecem e viabilizam a eficacia na

educacéo dos alunos com necessidades especiais (BRASIL, 1999).
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Os estudos de Montes (2002) e Oliveira (2001)demonstram que os alunos
deficientes visuais podem encontrar dificuldade, no processo de aprendizagem, porém
destacaram recursos, como regléte, maquina de xerox, entre outros, que exigem recurso
financeiro como facilitadores da aprendizagem. Para que o professor adquira esses recursos
tecnoldgicos ou adapte o que ja existe, necessita de recursos financeiros, a fim de que a

modificacéo seja feita de acordo com as necessidades apresentadas pelo aluno.

9- Dificuldade para modificar a aula devido a falta de formacao e informacao dos

participantes do estudo

Martins (1996) afirma que o professor deve ser capaz de desenvolver
procedimentos metodoldgicos e de avaliagdo, de acordo com as capacidades e necessidades
do aluno deficiente, dentro de um ambiente flexivel. 1sso requer uma preparagdo adequada
e uma conseqliente mudanca de postura pedagégica do professor, que percebe cada
educando com caracteristicas individuais e Unicas, as quais devem ser trabalhadas,

possibilitando seu desenvolvimento.
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Observa-se, com os dados da Figura 9, que 38% dos participantes apresentaram
muita dificuldade para modificar a aula, devido a falta de conhecimento sobre
procedimentos adequados para 0 ensino. Pode-se supor que tais dificuldades sejam
justificadas pela falta de assessoria de professores especializados e pela falta de formacao
continuada, no ensino de alunos com deficiéncia.

Dessa forma, é importante ressaltar a funcdo do professor especializado, no
ensino regular, que é de oferecer assessoria pratico-pedagdgico acerca das deficiéncias e
dominio dos recursos e estratégias que proporcionam avancos na aprendizagem.

Um dos pontos que interferem diretamente na pratica docente é a falta de
formacédo profissional em exercer o trabalho com alunos deficientes (ANDRADE, 1999;
LORENZETTI, 2001).

A falta de conhecimento sobre o assunto foi apontada por 91% dos
participantes, falta de conhecimento sobre estratégias de ensino foi pontuada por 97%, a
falta de conhecimento sobre como lidar com o comportamento do aluno foi colocada por
93% dos participantes e a falta de conhecimento sobre as caracteristicas do aluno foi
ressaltada por 91% dos participantes, como fatores que dificultaram a modificacdo da aula.

A busca por informages devido a falta de conhecimento sobre as deficiéncias
esta registrada igualmente, nos trabalhos de Beraldo (1999) e Vitalino (2003), como uma
das grandes dificuldades apresentadas pelos professores do ensino regular, diante da
inser¢do do aluno deficiente.

Beraldo (1999), por exemplo, salienta que os professores entrevistados sobre a
insercdo do aluno deficiente mental, no ensino regular, relataram com unanimidade que
Ihes faltava preparo profissional.

A preparacdo adequada do professor do ensino regular é imprescindivel, para

que se consiga o éxito desejado na incluséo do aluno deficiente, no ensino regular, uma vez
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que aos educadores cabe o papel principal como responsavel do processo educacional,
apoiando as criancas com deficiéncia, mediante o emprego de recursos (MANTOAN,
1997).

Juntamente com falta de formacéo, observou-se ainda, no estudo de Beraldo
(1999), a fala dos professores sobre a falta de informacgéo, sendo que estas poderiam ser
oferecidas a partir de capacitacdo (formagdo continuada), cursos, palestras e orientagoes
com informagdes do aluno, quando esta para ser inserido no ensino regular.

Os dados do Estudo 1 também revelam que 87% dos participantes acham que
faltam profissionais especializados, para orientar sobre modificagfes adequadas que
viabilizem a atuacéo do professor (Figura 9).

Beraldo (1999) e Mello (2003) destacam a importancia de apoio e orientacdo
de profissionais especializados, com o objetivo de fornecer conhecimentos especificos aos

professores do ensino regular que tém alunos com deficiéncia, inseridos em suas salas.

10- Funcao da modificacédo da aula no processo de ensino e aprendizagem

Os 82%participantes afirmaram que a modificacdo da aula se faz necessaria
com a funcéo de favorecer o desenvolvimento de habilidades e potencialidades do aluno.

Os Parametros Curriculares Nacionais enfatizam: “E importante que as
adaptacOes focalizem as capacidades, o potencial, a zona de desenvolvimento proximal
(nos termos de Vygotsky) e ndo se centralizem nas deficiéncias e limitagdes do aluno [...]”

(BRASIL, 1999, p. 38).
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Dos participantes, 81 % informaram ser muito importante a modificacdo da
aula, para facilitar a socializacdo do aluno deficiente. Para Aradjo e Omote (2005), a
adaptacao resulta na interacdo do individuo com o meio e de influéncias mutuas entre eles.

O professor tem o importante papel de organizar o ambiente de ensino em que
sera inserido o aluno com deficiéncia, intervindo, quando necesséario, para que ndo haja
discriminacdo e para que surja oportunidade de troca afetiva e de conhecimento.

Mello e Manzini (2003) descrevem que a insercdo de criancas deficientes, no
ensino regular, proporcionou a quebra de barreiras atitudinais, favorecendo uma relagéo de
troca e ajuda, e ainda, a construcdo de vinculos com o colega com deficiéncia.

Contudo, acredita-se que os professores devem ter o cuidado para ndo justificar
que o essencial para o aluno deficiente inserido no ensino regular seja sua socializagao e
interacdo. Estes devem ter claro que a funcdo da escola € de educar e oferecer condi¢des
adequadas de ensino.

O estudo de Faleiros (2001) constatou que os professores de alunos deficientes
mentais, inseridos no ensino regular de Londrina/PR, relataram melhora na socializagéo
dos alunos deficientes e ndo na producao académica.

Verificou-se, nos dados da Figura 10, que 81% dos participantes acham muito
importante a modificagdo da aula com a fungdo de facilitar o processo de ensino e
aprendizagem.

Dado importante, pois denota que os professores estdo preocupados com o
ensino, porém, questiona-se novamente sobre a dificuldade que os professores tém, em
realizar a modificacéo.

Sabe-se das necessidades de mudanca da aula, a fim de favorecer o

aprendizado do aluno, mas, na pratica, as mudangas nem sempre sao concretizadas.
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A escola é local em que o processo de ensino e aprendizagem ocorre de forma
intencional, por meio de intervengdes que possibilitem a transmissdo de conhecimento e 0
favorecimento da apropriacdo de saberes. O professor é responsavel por aquele que
aprende, com a funcdo de interferir no processo de aprendizagem, provocando avangos que
n&o ocorreriam espontaneamente (OLIVEIRA, 1995).

Também foram lembrados, por 78% dos participantes, como muito importante
a modificacdo da aula com a funcdo de estimular o aluno deficiente, por 82% dos
participantes foi muito importante desenvolver habilidades e potencialidades do aluno,
79% dos participantes apontou como muito importante atender as necessidades especificas
do aluno (Figura 10).

Acredita-se que o professor deve atuar, em sala de aula, como mediador do
universo de conhecimentos e dos alunos, mas, para que isso ocorra, o professor deve
estimular seu aluno, com dominio do contetdo a ser trabalhado, saber usar estratégias
pedagdgicas que permitam o acesso ao saber sistematizado.

Facilitar a comunicacdo do aluno também foi apontado como muito importante
por 72% dos participantes (Figura 10). Fator necessario para que o aprendizado ocorra,
pois se sabe que a comunicacgdo vai além da mimica, expressdes gestuais e corporais; € um
meio de interacdo social, € um instrumento de conhecimento, que permite ao individuo
interagir, conhecer o outro, compartilhar e transmitir conhecimentos, sensagdes e
sentimentos (CAPOVILLA, 1994).

Para que o aprendizado realmente ocorra, a comunicacdo se faz necessaria,
independente do meio utilizado.

Pressupbe-se que a preocupacdo dos professores em realizar modificacdo na
aula para estimular o aluno, facilitar a comunicacdo e melhorar o aprendizado, visa

realmente a facilitar o processo de ensino.
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O posicionamento adequado do aluno na carteira também foi considerado por
53% participantes, como muito importante. Em relacdo ao posicionamento adequado do
aluno, na carteira, Braccialli (2003, p. 73) argumenta que

[...] a aprendizagem dos alunos com deficiéncia fisica, ndo
depende unicamente de um programa de ensino adequado, mas
também da disponibilidade de recursos pedagdgicos e mobiliarios
adaptados a clientela, e um posicionamento corporal destes alunos
durante as atividades desenvolvidas na escola (p. 73).

Na posicdo sentada ocorre, a horizontalizacdo do olhar,
provocando um aumento do campo visual, 0 que permite a crianga
ter uma nova perspectiva do mundo que a cerca, influenciando,
diretamente, 0 seu desenvolvimento perceptual e cognitivo em

conseqliéncia de uma melhor condicdo para explorar 0 ambiente e
vivenciar um maior namero de experiéncias (p. 77).

Segundo Ratlife (2000), é importante o posicionamento adequado, para ajudar
a crianca “[...] a maximizar seu potencial de aprendizado, cuidados pessoais, como

alimentar-se ou arrumar-se e de participar de atividades recreativas e de lazer [...]”

11 - Apoio recebido de profissionais especializados para a modifica¢éo da aula

Nenhum Pouco apoioMédio apoio  Apoio  Muito apoio
apoio superior a
media

O Apoio de profissionais especializados da area de educagéo especial
B Apoio de profissionais especializados de diferentes areas

Figura 11: Apoio recebido de profissionais especializados para a modificagédo da aula
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Verificou-se que 75% dos participantes ndo receberam nenhum apoio dos
profissionais especializados na &rea de Educacdo Especial, ao passo que 74% nédo
receberam nenhum apoio de profissionais especializados de diferentes areas, para realizar
modificagéo da aula.

Alguns trabalhos, com relato de professores que tinham alunos com deficiéncia
inseridos em suas salas, igualmente discutiram a importancia do apoio do profissional
especializado em Educacdo Especial e dos profissionais de diferentes areas, como
fonoaudiologo, psicélogo, fisioterapeuta, terapeuta ocupacional (MELLO, 2003; MONTES
2002).

Para Mello (1999), o que diferencia o professor especializado do professor do
ensino regular é que o primeiro encontra solugdes para possiveis problemas dos alunos
deficientes. O professor especializado deve orientar o professor do ensino regular, para que

este possa intervir o mais adequadamente possivel.

12 - Apoio recebido da equipe escolar para a modificacédo da aula

A equipe escolar deve manter um trabalho integrado entre pais, professores do

ensino regular e profissionais especializados, para um melhor aproveitamento escolar do

aluno deficiente (MELLO, 1999).
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100%-
90%-
80%-+
70%-
60%-
50%-+
40%-
30%-
20%-
10%-

0%-
Nenhum Pouco apoio Médio apoio  Apoio Muito apoio
apoio superior a
media
O Apoio do coordenador pedagégico W Apoio da equipe multidisciplinar da escola

O Apoio de outros professores do ensino regular B Apoio dos pais
@ Apoio financeiro

Figura 12: Dados comparativos em relacdo ao apoio recebido da equipe escolar para a
modificagéo da aula

Os dados da Figura 12 mostram que 74% dos participantes ndo receberam
nenhum apoio da equipe escolar. No entanto, entende-se que o0 apoio da equipe escolar
seria muito importante para os professores, porquanto a troca de informacdo, de
experiéncia e de préaticas diferenciadas poderia favorecer o objetivo fundamental da
insercdo do aluno deficiente, que é de possibilitar a aprendizagem académica.

Os dados da Figura 12 apontam que 19% dos participantes do Estudo 1
indicaram que receberam apoio dos outros professores da escola e 43% dos participantes
receberam de pouco a muito apoio do coordenador pedagdgico.

Assim, as reunides de conselho de classe, em que participam todos o0s
professores da escola, coordenador-pedagdgico, vice-diretor e diretor, seriam essenciais
para discutir a situacdo académica do aluno. Discutir, para que as pessoas envolvidas
possam refletir e dar opinides pessoais, a respeito das dificuldades e habilidades do aluno

(MELLO, 1999).



103

Para inserir o aluno deficiente na escola e oferecer ensino de qualidade, que
reconheca a diversidade e individualidade, é preciso que mudangas na organizacdo da
escola, na formagdo da equipe escolar (diretor, coordenador pedagdgico, professores, e
funcionérios gerais), ocorram, viabilizando o sucesso do aluno deficiente no ensino regular

(BERALDO, 1999).

13 - Necessidade de apoio dos profissionais especializados em Educacéo Especial para

modificacdo da aula

60%-

50%-

40%-

30%-+

20%7"

10%17

0%-
Nenhum Pouco apoioMédio apoio  Apoio  Muito apoio
apoio superior a
média
O Necessidade de apoio por professores da sala de recurso
B Necessidade de apoio por professores da classe especial

Figura 13: Dados comparativos sobre a necessidade de apoio dos profissionais
especializados em Educacdo Especial para modificacdo da aula

A Figura 13 apresenta os resultados obtidos sobre a necessidade de apoio dos
profissionais da Educacdo Especial, segundo esses dados, 75% dos participantes
pontuaram a necessidade do apoio do professor da sala de recurso para modificacdo da

aula, enquanto 77% citaram a necessidade de apoio de professores da classe especial.
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Quando comparados os dados obtidos, na Figura 11, com os da Figura 13,
percebe-se que a porcentagem de professores que efetivamente receberam apoio de
professores da sala de recurso foi bem menor do que a porcentagem de professores que
indicaram necessidade do apoio do professor da sala de recurso.

N&o obstante, verifica-se que 25% dos participantes informaram que néo
necessitaram do apoio de professor da sala de recurso, para modificacdo da aula, e 21%
néo necessitaram do apoio dos professores da classe especial (Figura 13).

Os participantes do estudo de Beraldo (1999) salientaram a importancia do
apoio especializado dos professores da classe especial, devido a formagdo que receberam
para atuar com alunos deficientes e em relacdo a possibilidade de preparo do aluno
deficiente, antes de inseri-lo no ensino regular.

H& autores que questionam essa necessidade (ou ndo) de professores
especializados. Rose (2001) defende a idéia de que, para a inclusdo ser efetiva, é essencial
que todos os professores aceitem a responsabilidade com a educacéo de todos os alunos, e
que ndo exista dependéncia aos sistemas de apoio nas escolas, visto que, longe de encorajar
a incluséo, estes causam excluséo.

Porém, McCormick (2001) argumenta que professores especialistas e as
habilidades de profissionais de diferentes disciplinas, trabalhando juntos e de maneira

produtiva e harmonica, seria um fator importante para uma inclusdo bem sucedida.
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14 - Necessidade de apoio de profissionais especializados em diferentes areas para

modificacdo da aula

70%-
60%0+
50%+
40%-
30%+
20%-+
10%+

0%-

AN

AN

AN

Nenhuma Pouca Média Dificuldade Muita
dificuldade dificuldade dificuldade superiora dificuldade
média

O Necessidade de apoio dos profissionais de fisioterapia

B Necessidade de apoio dos profissionais de fonoaudiologia

O Necessidade de apoio dos profissionais de terapia ocupacional
B Necessidade de apoio dos profissionais de psicologia

Figura 14: Dados comparativos sobre a necessidade de apoio de profissionais
especializados em diferentes areas para a modificacao da aula

Ao questionar sobre a necessidade de apoio e ndo sobre o apoio recebido,
verificou-se, na Figura 14, que 88% dos participantes citaram a necessidade de apoio do
profissional de Psicologia, 69% dos participantes apontaram a necessidade da importancia
do apoio do profissional de Fisioterapia, para modifica¢do da aula, 78% dos participantes
marcaram o apoio do Fonoaudidlogo, e 76% dos participantes assinalaram o apoio do
Terapeuta Ocupacional.

Beraldo (1999, p. 101) faz a seguinte constatacao, em seu estudo:

Em relacdo a sugestdes direcionadas aos especialistas, supde-se que, pela
falta de preparo em relagdo ao aluno tido como deficiente mental, as
professoras necessitam do acompanhamento e auxilio do psicologo,
fonoaudidlogo, psicopedagogo, tanto para elas proprias, como para 0S
aluno.
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Além da falta de recursos de formacéo, Tenise e Manzini (1999) argumentam
que a falta de uma equipe técnica competente poderia prejudicar a inclusdo do aluno
deficiente, no ensino regular.

Acredita-se que, quando o professor encontra dificuldades para proporcionar
ensino efetivo que garanta a aprendizagem, deve buscar e receber o apoio de profissionais
de diferentes areas, pois ele ndo tem a funcdo de ter conhecimentos especificos de outras
areas, mas sim deve ter conhecimentos e ferramentas necessarias para buscar auxilio.

Por fim, o professor é responsavel pelo ensino dos alunos de sua sala, por
buscar estratégias para favorecer o aprendizado, e o apoio especializado se faz necessario,
dependendo das necessidades especificas do aluno.

Os professores do estudo de Lorenzetti (2001) reivindicaram, entre outros
fatores, a necessidade de serem auxiliados, em seu trabalho com alunos com deficiéncia,

recebendo apoio de profissionais especializados em areas especificas.

15 - Necessidade de apoio da equipe escolar para modificacdo da aula

70%-+

60%+

50%-+

40%+

30%-

AV

20%+

AV

10%-

0%+
Nenhum apoio Pouco apoio  Médio apoio  Apoio superior  Muito apoio

a média
O Necessidade de apoio do diretor B Necessidade de apoio do atendente
ONecessidade de apoio do inspetor de aluno E Necessidade de apoio de estagiarias

E Necessidade de apoio do coordenador pedagégico

Figura 15: Dados comparativos sobre a necessidade de apoio da equipe escolar para
modificar a aula
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Quando os participantes foram questionados em relacdo a necessidade de apoio
da equipe escolar, observou-se que 90% consideraram importante o0 apoio do coordenador
pedagdgico (Figura 15).

Entende-se que, fora da sala de aula, o coordenador pedagdgico é o profissional
que estd mais proximo da realidade e préatica do professor, em sala de aula. O que pode
indicar a justificativa para esse dado, porque o coordenador pedagdgico, devido ao
acompanhamento realizado semanalmente, dos diarios de classes, semanarios e
acompanhamento de reunifes pedagdgicas, conhece as informagcfes mais relevantes dos
alunos para informar pais e direcdo, quando necessario.

O apoio de estagiarias é indicado por 81% dos participantes, enquanto 81%
mencionaram o apoio da atendente de classe, como necessario para modificacdo da aula.
Pressupbe-se que esses dados tenham surgido com relevancia, pois apontaram a
necessidade de apoio oferecido ao professor dentro da sala de aula. Nos casos em que o
aluno deficiente apresenta limitagcGes que vao além das possibilidades oferecidas em sala

de aula, este necessita do apoio de outros profissionais que freqiientam a escola.

16 - Necessidade de apoio da familia para modificacdo da aula

O apoio da familia ¢ fundamental para o desenvolvimento e formacdo de

qualquer aluno. Os dados do estudo mostram que os professores reconhecem a necessidade

de muito apoio dos pais
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70%-
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10%+" D : | I 1
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Nenhum Pouco Médio Apoio Muito

apoio  apoio  apoio superior apoio

a média

O Necessidade de apoio pela familia

Figura 16: Dados sobre a necessidade de apoio da familia para modificacdo da aula

Dos participantes, 90% consideraram que o apoio da familia é essencial (Figura
16), mas, na prética, isso parece ndo ocorrer, porque os dados da Figura 12 evidenciaram
que 69% dos pais ndo ofereceram nenhum apoio a escola. A familia, muitas vezes,
transfere para a escola a responsabilidade para com seu filho.

De acordo com Picchi (1996, p. 43),

[...] se o envolvimento familiar é importante para o alunado da educagao
comum, imagina-se o grau de importancia em se tratando do alunado da
educacao especial. O professor devera estabelecer contato frequente com
0s responsaveis pelo aluno.

O trabalho em conjunto com os pais também foi citado no estudo de Felipe
(1998), ja que favoreceu a aceitacao da convivéncia dos alunos deficientes inseridos no
ensino regular com os alunos nao deficientes.

Martins (1999) apresenta como proposta para contribuir na integracdo dos
alunos deficientes o acompanhamento especializado, o apoio dos proprios alunos

deficientes e de seus familiares, com orientacéo para que estes possam ter mais consciéncia
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das potencilidades dos seus filhos e dos seus direitos. O mesmo autor também aborda a
necessidade de apresentar e discutir sobre a integracdo do deficiente, na escola.

A participacdo dos pais, no desenvolvimento académico dos seus filhos, é
fundamental para sua formacdo. Todavia, acredita-se que a realizacdo de um trabalho de
conscientizacdo dos pais, em relacdo a insercdo do aluno deficiente, na escola, deve ser
planejado, pois “[...] os beneficos da inclusdo precisam ser para todos os alunos deficientes
e ndo deficientes. Uma decisdo precipitada e descuidada pode ser desastrosa; pode resultar

em uma maior segregacao para os alunos deficientes...” (OMOTE, 1999).
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6- ESTUDO 2: Percepcdo dos professores sobre sua pratica pedagogica para o ensino

do aluno deficiente inseridos em sua sala

6.1- Participantes do Estudo 2

Os participantes do Estudo 2 foram 10 professores que tinham alunos
deficientes inseridos em suas salas, haviam participado do Estudo 1 e que assinaram o
termo de consentimento livre e esclarecido (Apéndice 7). Ressalta-se que com um dos
participantes se realizou duas vezes a entrevista, por este ter dois alunos deficientes

inseridos em sua sala, em periodo oposto, o que totalizou 11 relatos diferenciados.

6.2- Critério de inclusdo e exclusdo dos participantes do Estudo 2

Foram incluidos, no Estudo 2, dez professores que participaram do Estudo 1.
Destes, seis trabalhavam na Educacdo Infantil (um dos professores tinha dois alunos
inseridos em sua sala), trés, no Ensino Fundamental (ciclo 1) e um, no Ensino Fundamental
(ciclo 11).

A selecdo dos participantes do Estudo 2 surgiu da analise dos dados do Estudo

Adotou-se como critério de inclusdo, para esse estudo, dos participantes do
Estudo 1 que tiveram a maior e menor pontuacao nas questdes fechadas do questionério de
classificacdo com modelo de Escala de Likert.

Para determinar a pontuacdo de cada participante do Estudo 1, foi realizada a
somatoria dos pontos obtidos no questionario e assim foi calculada a média de cada

participante, que variou de 0 a 5 pontos.
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Com os dados obtidos no Estudo 1, observou-se a variacdo da meédia dos
participantes entre 1,03 a 4,31. (Apéndice 8).

Do total de 68 participantes do Estudo 1, 15 obtiveram média entre 1,03 e 2,57;
que foram os 25% dos participantes que apresentaram menor pontuacdo, ou seja,
realizaram pouca ou nenhuma modificacdo na aula, receberam pouco ou nenhum apoio, as
modificagdes foram de pouca ou muita importancia e encontraram de poucas a muitas
dificuldades para realizar modificagao.

Os 15 participantes que obtiveram média entre 3,72 e 4,31, se referiram aos
25% que apresentaram maior pontuacgéo, o que equivaleu aos participantes que realizaram
modificacdes na sala de aula para insercdo do aluno deficiente.

Os 50% dos participantes que realizaram modificagdo, na sala de aula,
correspondem aos 30 participantes do Estudo 1 com maior e menor pontuagdo. Destes,
foram selecionados 10, para participarem do Estudo 2.

Dos 10 participantes selecionados para participar das entrevistas, 4
apresentaram menor pontuacdo e 6 apresentaram maior pontuacdo (Quadro 1), seguindo a
ordem apresentada na lista. Caso algum destes ndo aceitasse participar do estudo, era
convidado o préximo participante da lista, até completar 10 participantes.

Foram excluidos dessa etapa do estudo os participantes do Estudo 1 que
obtiveram uma pontuacdo entre 2,64 e 3,72.

O Quadro 1 mostra as caracteristicas dos participantes do Estudo 2 e a média

de cada participante, ap6s somatoria dos pontos do questionario.
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Média dos Habilitacao
Participantes | participantes | Nivel de | Tempo de em Idade do | Deficiéncia
em relacdo ensino | experiéncia | Educacédo | professor | do aluno
aos pontos do Especial
guestionario
P15 3,72 Educacao 6 anos Né&o 38 Deficiente
infantil habilitada mental
P16 3,72 Educacdo| 16anos |Deficiéncia 25 Deficiente
infantil Auditiva mental
P56 3,77 Ensino 18 anos Deficiéncia | 48 anos | Deficiente
fundame mental mental
ntal ciclo
|- 32
série
P57 3,82 Ensino 13 anos Néo 33 Deficiente
fundame habilitada mental
ntal ciclo
| - 42
série
P30 3,84 Ensino 8 anos Deficiéncia 26 Deficiente
Fundame mental maultipla
ntal ciclo
I- 12 série
P24 3,92 Educacdo| 12 anos Néo 32 Deficiente
Infantil — habilitada mental
Pré Il
P25 3,97 Educacdo| 12 anos Né&o 32 Deficiente
Infantil — habilitada fisica
Pré Il
P51 1,03 Ensino 31 anos Néao 49 Deficiente
fundame habilitada mental
ntal ciclo
Il-62
série
P21 2,16 Educacdo| 15 anos N&o 37 Deficiente
infantil — habilitada mental
Prée Il
P6 2,21 Educagdo| 10 anos Né&o 42 Deficiente
infantil — habilitada auditivo
Pré |
P5 2,30 Educacao 9 Né&o 30 Deficiente
infantil — habilitada mental
Pré Il

Quadro 2: Caracteristicas dos participantes do Estudo 2 e a média de cada participante,
apos somatdria dos pontos do questionario.
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6.3- Procedimentos do Estudo 2

6.3.1 Procedimentos para elaboracéo da entrevista

A partir das informacg6es obtidas no questionario do Estudo 1, delineou-se um
roteiro de entrevista semi-estruturada. Esse roteiro era composto por 23 perguntas,
subdivididas em duas tematicas: 1) estratégias de ensino e 2) recursos.

Para garantir a adequacdo do roteiro, este foi submetido a apreciacdo de trés
juizes, profissionais com experiéncia em entrevistas.

Ap0s obter as sugestdes dos juizes e discuti-las com os membros do grupo de
pesquisa Deficiéncias Fisicas e Sensoriais, optou-se pela realizacdo de uma entrevista ndo-
estruturada.

Segundo Fontana e Frey (1994), a esséncia da entrevista ndo-estruturada é a de
permitir o estabelecimento da relagdo homem a homem, com o entrevistador, ao
possibilitar entender mais do que explicar. Afirmam, ainda, que a entrevista n&o-
estruturada pode ser usada para entender o complexo comportamento dos membros da
sociedade, sem a imposi¢cdo de nenhuma categorizacdo a priori, que pode limitar os
resultados.

De acordo com Manzini (1991), na entrevista ndo-estruturada, é feita uma
Unica pergunta, que serve como estimulo, e as informagdes emergem das associagdes e
experiéncias do entrevistado.

Manzini (2004) acrescenta que a entrevista ndo-estruturada € também
conhecida como entrevista aberta ou ndo diretiva.

A pergunta estipulada como estimulo para aquisicdo dos dados foi: Vocé

precisou modificar sua préatica pedagdgica, com o aluno deficiente inserido em sua sala?
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A partir da resposta dos entrevistados, outros questionamentos foram

realizados, quando necessario, para aprofundamento da tematica.

6.3.2- Procedimento para coleta de dados do Estudo 2

O primeiro passo para coleta de dados da entrevista foi entrar em contato com
os diretores e professores selecionados para participar do Estudo 2, a fim de apresentar o
objetivo da segunda etapa da pesquisa e confirmar a participacdo dos professores.

Assim, as entrevistas foram realizadas em sessdes Unicas e individuais, depois
de agendado dia, horério e local mais adequado aos participantes.

Os 10 participantes do Estudo 2 assinaram o termo de consentimento livre e
esclarecido. Foi solicitada a permissdo para gravar as entrevistas em fita cassete, para
analise posterior, sem identificacdo do participante.

Na sequéncia, foi realizada a entrevista, a partir da pergunta previamente
elaborada.

O sistema de registro foi realizado por meio de gravacdo de audio e os dados
foram coletados em dois locais distintos: 1) escola em que os participantes lecionavam,
durante o horério de aula, e 2) nas residéncias dos participantes.

Cada entrevista demorou de 10 a 20 minutos, dependendo de cada professor.

O periodo de coleta de dados se deu entre maio e junho de 2005.

6.3.3- Procedimento para andlise dos dados do Estudo 2
As informacdes colhidas foram transcritas na integra pela pesquisadora, com

base nas normas metodoldgicas propostas por Marcuschi (1986).
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Com a transcricao das fitas, o material obtido foi analisado e organizado em
uma tabela com temas, subtemas e o recorte do relato dos participantes, de forma que, nas
falas dos entrevistados, foram identificados conteudos que atendiam aos objetivos da
pesquisa.

Os temas e subtemas de analise foram definidos de acordo com o objetivo
proposto. Segundo Manzini (2004), o tema é bem caracteristico:

Sugere grandes recortes de um assunto... Ndo necessariamente € feita uma
analise exaustiva das falas e identificados as unidades de contetdo. E
possivel encontrar unidades de anélise em mais de um tema, portanto, ndo
necessariamente as informacdes sdo mutuamente exclusivas.

Realizou-se a analise, por meio de tratamento cientifico das informacdes,
baseado no exame do conteldo verbal, a fim de identificar nos relatos o que era
significante com respeito ao objetivo do estudo.

Bardin (1997) define analise do contetido da seguinte forma:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacgdes, visando obter por
procedimentos, sistematicos e objectivos de descricdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
interferéncia  de  conhecimentos  relativos as condi¢bes de
producdo/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens.

Segundo Meletti (2003), para se analisar as entrevistas, ndo € suficiente uma
percepcdo mais agucada, que leve a perceber o que ndo foi dito, mas o que foi expresso por
meio da hesitacdo, da davida, do siléncio prolongado e da linguagem gestual, na qual um
sorriso pode ser marcante e explicitar posi¢Oes diferenciadas.

Os temas e subtemas elaborados de acordo com os contetdos identificados nas
falas dos participantes, bem como os recortes da falas dos participantes, foram enviados

para trés juizes, para julgamento da classificacdo realizada.

6.4 Concordancia entre juizes de analise dos temas e subtemas
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A partir da apreciacdo realizada pelos juizes, em relacdo a classificacdo dos
temas e subtemas de andlise das falas dos participantes, foram utilizadas as idéias de
Fagundes (1999), sobre a importancia de verificar se existia a concordancia entre 0s
examinadores e, assim, definir se os temas elaborados eram representativos.

Foram escolhidos como juizes, para este estudo, um psicélogo (juiz A), um
pedagogo (juiz B) e um professor de Educacdo Fisica (juiz C). Todos o0s juizes
trabalhavam com temaética referente a inclusdo do aluno deficiente e tinham experiéncia
com analise de contetido verbal.

O material enviado para analise continha orientacGes aos juizes sobre o0s
critérios de analise, tabela com os temas e subtemas e recorte do relato dos participantes,
referentes a classificacao realizada pela pesquisadora.

Esse material foi entregue aos juizes para: 1) verificar se os temas e subtemas
atendiam ao objetivo do estudo; 2) sugerir adequacdo das tematicas e subtemaéticas, ou,
ainda, quando necessario, sugerir novas tematicas e 3) identificar se os relatos verbais
estavam adequados ou inadequados aos temas e subtemas, sugerindo qual tema seria mais
adequado ao relato verbal.

Para que 0s juizes pontuassem suas sugestdes, em relacdo a adequagdo das
informacdes, foi elaborado um material que continha dois quadros: 1) quadro com todos 0s
temas e subtemas; 2) quadro com temas, subtemas, os recortes da fala dos participantes e
uma coluna para que 0s juizes assinalassem a alternativa “concordo”, quando o tema,
subtema e relato dos participantes estavam completamente adequados, e assinalassem
“discordo”, quando o tema, subtema e relato estavam parcialmente adequados ou

inadequados. Exemplo dessa classificacdo é apresentado no Quadro 2.
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Tema Subtema Recorte da fala dos participantes Juizes
P4- Assim, ele ndo tinha atengéo, eu vi que | () Concordo
olhava pra mim, mas depois ele olhava|( ) Discordo
para sala para os alunos. Ai quando
comecei a trabalhar assim com ele,
mostrar, trabalhar assim, manusear o livro

Estratégias com ele, falar assim, arvore, fala nome dos
de ensino desenhos, ai depois eu vi que ele prestava
utilizadas | Finalidade do | mais atencdo porque j& era conhecido 0s
pelos uso da desenhos para ele.
professores | estratégiade |P10- O que eu acho legal, eu ndo me|( ) Concordo
para o ensino preocupo em dar atividade diferente, pois o|( ) Discordo
ensino do que a gente esta privilegiando aqui € a
aluno socializagdo. Entdo eu ndo quero dar
deficiente atividade diferente, o pedagdgico ela tem
com o pessoal do COE, é isso que chama...
P: E hoje em dia é CEES.
L& tem o pessoal que pode dar maior apoio
no pedagdgico, e como aqui € socializacao,
eu prefiro que ela faca a mesma atividade
do que as outras criancgas, o dela é igual a
dos outros.

Quadro 3: Exemplo do material enviado para juizes, em relacdo a classificacdo dos temas
e subtemas de andlise das falas dos participantes

Apds devolucdo da tabela, pelos juizes, o indice de concordancia foi avaliado

de acordo com as orientacdes propostas por Fagundes (1999, p76). Utilizou-se a formula:

Concordancias
Indice de concordancia = x 100

Concordancias + Discordancias

Os indices de concordancia aceitaveis, intra e entre juizes, devem ser iguais ou
superiores a 70%, que é um valor definido por critérios estatisticos (FAGUNDES, 1999).
Quando os indices de Concordancia obtidos foram menores que 70%, considerou-se que as
categorias estavam dificeis de serem compreendidas, por ndo estarem bem definidas.

Observa-se, no Quadro 3, que os resultados totais obtidos por meio do nimero

de concordancia e discordancia dos dados, entre e intra-juizes, foram maiores que 70%.
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Relacdo entre e intra-juizes indice de Concordancia
Relacdo entre juizes P-A 80%
P-B 98%
P-C 97%
Relacdo intra-juizes A-B 81%
A-C 83%
B-C 96%

Quadro 4: Indice de Concordancia entre e intra-juizes (P=pesquisador; A, B e C = juizes)

Assim, concluiu-se que os temas e subtemas, juntamente com 0s respectivos

recortes das falas dos participantes, estavam adequados ao objetivo do estudo.

6.5 Resultados e discussao do Estudo 2

Foi possivel identificar 11 temas, com seus 36 subtemas (Quadro 5), a partir

dos dados obtidos com a pergunta: VVocé precisou modificar sua pratica pedagogica, com o

aluno deficiente em sua sala?

TEMAS

SUBTEMAS

Apoio recebido pelos participantes em
relacdo a modificacdo da pratica pedagogica

Orientacdo dos profissionais especializados

Apoio de estagiarias

Apoio da Secretaria de Educacéo

Apoio dos amigos de sala

Apoio da equipe escolar

Apoio dos pais

Apoio de atendimento especializado

Apoio de professor particular

Insercéo do aluno deficiente

Sugestdes em relacdo a necessidade de apoio
de profissionais especializados

Sugestbes em relacdo a necessidade de
informacao

Sugestbes em relacdo a mudanca da
estrutura escolar

Sugestdes em relagdo as mudancas do
recurso utilizado com aluno deficiente

Sugestdes em relacdo ao apoio de estagiaria

Recursos utilizados pelos professores para o
ensino do aluno deficiente
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TEMAS SUBTEMAS

Estratégias de ensino utilizadas pelos | Estratégias de ensino

professores para 0 ensino do aluno |Finalidade do uso da estratégia de ensino
deficiente

Adaptacao curricular

Adaptacdo necessaria para 0 ensino e |Adaptacdo do aluno aescola

aprendizado do aluno deficiente Adaptacdo da estrutura escolar

Adaptacao de avaliagdo

Adaptacao de recursos

Resultado da pratica pedagogica na
aprendizagem do aluno deficiente

Falta de formacdo em educacéo especial

Busca de informacéo

Falta de experiéncia

Falta de recursos

Falta de apoio

Dificuldade em relacdo a estagiaria

Dificuldades inerentes as caracteristicas
Dificuldades em relagdo a garantia de um |individuais do aluno

ensino de qualidade para o aluno deficiente | Pificuldades em relacdo ao apoio dos pais

inserido no ensino regular Dificuldades do professor no ensino do
aluno deficiente

Dificuldade em relacdo ao grande nimero de
atividades extras dos alunos

Dificuldade em relacdo a estrutura escolar

Falta da troca de conhecimento entre
profissionais da Educacéo Especial com os
professores do ensino regular

Importancia da formacao do professor para a | Formacao

mudanca da pratica pedagogica Informacéo

Importancia da orientacdo aos pais e aos | Orientacao aos pais

alunos para a insergéo do aluno deficiente | Orientacdo aos alunos

Nenhuma mudanca da pratica pedagogica

Mudangas que ndo favoreceram o
aprendizado do aluno

Quadro 5: Temas e subtemas identificados nas falas dos participantes do Estudo 2
Com o procedimento de analise dos dados, identificou-se a percepcdo dos
professores sobre a pratica de ensino para o aluno deficiente da sua sala.

Dessa forma, segue a analise de cada tema e subtema identificado.
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6.5.1- Apoio recebido pelos participantes em relacdo a modificagdo da prética

pedagdgica

Com este tema, buscou-se identificar os relatos dos participantes que
apontaram ter recebido apoio, durante o processo de ensino e aprendizagem do aluno
deficiente da sua sala.

A partir desse tema, identificaram-se 0s seguintes subtemas: a) apoio de
profissionais especializados; b) apoio de estagirias; c) apoio da Secretaria de Educacéo; d)
apoio dos amigos de sala; e) apoio da equipe escolar; f) apoio dos pais; g) apoio de

atendimento especializado e h) apoio de professor particular.

A - Orientacédo de profissionais especializados

Este subtema referiu-se ao apoio que o participante recebeu, durante o processo
de ensino e aprendizagem do aluno deficiente, inserido em sua sala.

Observa-se que, independentemente da deficiéncia do aluno, os professores
indicaram necessitar de apoio de profissionais especializados. O professor de ensino
regular e mesmo o da Educacdo Especial necessita do apoio de profissionais
especializados, pois existem limites na formacéo e atuagdo de qualquer profissional, os
quais devem ser sanados com 0 apoio da uma equipe de profissionais de diferentes areas.

O dado que segue refere-se a relatos de participantes do Estudo 2, em relagdo a
importancia do apoio do profissional de Psicologia e Fonoaudiologia. Entende-se, assim,
que o apoio de outros profissionais pode favorecer a pratica pedagdgica do professor, ao
oferecer técnicas e recursos que possibilitam a participagdo do aluno. O vinculo
interdisciplinar do professor do ensino regular com os profissionais especializados pode

auxiliar na manutencdo da qualidade de ensino do aluno deficiente, uma vez que a



121

freqliéncia do aluno, em dois locais de ensino, possibilita a soma dos conhecimentos entre
os profissionais, 0 que caracteriza a interdisciplinaridade, e viabiliza ou facilita a educagéo
de todos, na escola (ZULIA et al., 2004).

Entdo ela (Psicologa APAE) falou isso, que é uma questdo sé social, mas
poderia ter uma questdo neurolégica... Em relagdo a sala ele ficou no Pré
I, pois a gente achou por bem, juntamente com a APAE, que ele
permanecesse no Pré 1l. (P16)

A tem deficiéncia mdltipla. E é assim ele ficou comigo pouco tempo,
depois foi embora, na hora que eu estava conseguindo encaixar o trabalho
ele foi embora, e ai a Prof. D da UNESP que estava vindo aqui me orientar,
ela dava umas dicas. Ela dava orientacdo, ela falava daquele material da
comunicacdo alternativa. A gente chegou até fazer uma prancha, colocar as
figuras, mas ndo deu para continuar o trabalho. Mas, ndo deu para ver o
final do trabalho. (P57)

No relato de P57, nota-se que o professor da sala regular necessitou do apoio
do profissional especializado em Fonoaudiologia, a fim de realizar intervenc¢des pontuais,
centradas nas limitacBes e necessidades préoprias do aluno. O profissional especializado,
juntamente com o professor da sala, pode estabelecer troca de contetdos, métodos e
recursos, a fim de favorecer o processo de ensino e aprendizado do aluno.

Pensando na necessidade de adocao de recursos especificos ou adaptados, para
alunos com deficiéncia mdaltipla, com paralisia cerebral e que apresentam dificuldades
funcionais de fala e escrita, faz-se necessario o apoio de profissional especializado, que
propde o uso da Comunicagdo Alternativa/Aumentativa, que complementa ou oferece
alternativas para a fala de dificil comunicacdo ou inexistente, e que ainda prevé estratégias
e recursos de baixa ou alta tecnologia, que promoverdo acesso ao conteldo pedagdgico e

facilitadores de escrita (MANTOAN, 2004).

Entdo, quando eu tive A com problema auditivo, € assim, ela fez um
transplante, assim e a orienta¢do que eu tive com a professora da UNESP...
Muitas vezes vocé fica perdida sem saber o que fazer. Depois que a
professora (UNESP) veio, comegou a me orientar, ajudou bastante. Ela
veio ja quase na metade do semestre, entendeu! Eu fiquei um periodo sem
orientacdo.(P21)
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A partir do relato de P21, entende-se que as discussdes interdisciplinares
podem contribuir para a capacitacdo do professor e, principalmente, contemplar as
necessidades educacionais do aluno.

A escola de ensino regular, em que o aluno deficiente auditivo estiver
matriculado, deve promover as adequacBes necessarias e contar com 0s servigos de um
intérprete da lingua de sinais e outros profissionais, como o fonoaudidlogo. Essas
providéncias devem ser tomadas tanto no ensino privado, quanto nas escolas publicas, em
que é preciso solicitar material e pessoal as Secretarias de Educacdo municipais e
estaduais, as quais deverdo providenciad-las com urgéncia, quando necessario

(MANTOAN, 2004).

B - Apoio de estagiarias

Foi possivel observar, neste subtema, relatos dos participantes que receberam
apoio de estagiario em sua sala e que consideraram positivo esse auxilio para o aluno
deficiente.

Os relatos de P57 e P6 revelam que, de acordo com a necessidade apresentada
pelo aluno deficiente, o auxilio da estagiaria, durante todo o periodo em que o aluno estiver
na escola, é necessario para que o aluno possa receber um ensino de qualidade.

[..."] e ai ela mandava uma estagiéaria, entdo ela ficava comigo... Ai depois
de uma conversa com a prof D, nos decidimos, que ela ficaria junto
comigo, auxiliando. Muita coisa a gente... como ela conhecia ele mais,
talvez ela teria mais material, mais manejo ali na hora. (P57)

Muitas vezes, o professor, sozinho, ndo consegue conciliar o trabalho com os

alunos e, ainda, auxiliar as necessidades do aluno especial.

Quando tem uma estagiaria comigo, que nao é sempre, da um apoio e
consegue assim dar uma assisténcia maior para ela, ai ela fixa mais a
atividade e nenhuma atividade é assim preparada para ela. (P6)
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Acredita-se que a preocupacdo adotada por P6 € muito importante, pois a
estagiaria ndo deveria estar na sala de aula, para ocupar o aluno com alguma atividade, mas

sim, auxiliar no processo educacional entre professor e aluno, quando necessario.

C - Apoio da Secretaria de Educacao

Neste subtema, estdo os relatos dos professores que receberam apoio da
Secretaria da Educacdo, em relagdo a insercdo do aluno deficiente em sua sala.

A Resolucdo n° 95 (SAO PAULO, 2000), aprovada pela Secretaria da
Educacdo do Estado, dispbe sobre o atendimento de alunos com deficiéncia
preferencialmente na rede regular de ensino, em classe comum, com apoio especializado
organizado na propria escola ou em centros de apoio regionais.

Sendo assim, percebe-se, na fala de P51, o apoio oferecido pela Secretaria da
Educagdo do municipio de Marilia.

A diretora de ensino veio nos visitar, ai a gente falou que A ndo estava
vindo mais. Ai, eles conseguiram um perua da prefeitura... a gente
conseguiu essa perua que trazia ele até aqui. As criancas na areia falavam:
professora estamos com saudade do A. Quando ele voltou foi uma alegria.
(P51)

O compromisso de cada sistema de ensino (municipal, estadual e federal)
apresenta competéncias em relagcdo ao aluno deficiente, inserido no ensino regular, sendo
estas: 1) planejar estrategicamente para responder as necessidades educacionais de todos o0s
seus alunos, inclusive daqueles que apresentam necessidades educacionais especiais; 2)
implementar, gradativamente, seu processo de ajuste as condi¢des exigidas para a préatica
de uma educacdo de qualidade para todos, organizando-se para o0 atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais nas classes comuns; 3) elaborar

projetos pedagdgicos orientados pela politica de inclusdo e pelo compromisso com a
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educacdo escolar desses alunos; 4) apoiar programas educativos e promover acgoes
destinadas a capacitacdo de recursos humanos, para atender as necessidades desses alunos;
5) garantir recursos financeiros e servigos pedagdgicos especializados, para assegurar 0

aprendizado desses alunos (BRASIL, 2001)

D - Apoio dos amigos de sala

As falas deste subtema relacionam-se aos relatos dos participantes sobre o
apoio recebido de amigos da sala ao aluno deficiente.

Observa-se, nos relatos de P21 e P6, que o apoio dos amigos foi importante
para auxiliar a pratica pedagdgica, porque o amigo ajudou o professor em situaces em que
este ndo poderia permanecer com o aluno, durante uma determinada atividade. Assim, 0s
participantes indicaram o apoio do amigo como importante para favorecer a independéncia
e autonomia dentro da escola e da sala de aula.

Ela veio com a turma desde o maternal, entdo a turma tinha aquela mania
de ajuda-la. A A. foi sozinha ao banheiro e se demorava, alguém ia buscé-
la, entdo as criangas ajudavam vem. (P21)

N&o os alunos percebem que ela precisa de ajuda, s6 que ela ja se tornou
muito independente. Sé que os amigos se oferecem o tempo todo, para
acompanhéa-la ao banheiro, para buscar agua ou para leva-la e beber agua,
sabe! (P6)
Acredita-se que o apoio dos amigos € essencial para favorecer o ensino,
integracao, socializacgdo e independéncia do aluno, dentro da escola.
Entretanto, é preciso ter cuidado para ndo exigir o auxilio do amigo mais do
que é seu interesse, ou seja, este ndo deve cumprir o papel de atendente, estagiario ou
funcionario da escola, de forma geral. O apoio do amigo sO ird favorecer o aluno

deficiente, a partir do interesse de ambos, tanto do aluno ajudante, como do proprio

deficiente que percebe a necessidade deste apoio.
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A literatura atual vem discutindo muito esse tipo de apoio, chamado de sistema
de tutela dos colegas, por Topping (1998), o qual descreve importantes ganhos
académicos, desenvolvimento de positivas habilidades de interacdo social com outros

alunos e elevacdo da auto-estima.

E - Apoio da equipe escolar

Este subtema focaliza 0 apoio que os participantes do estudo receberam da
equipe escolar. Segundo seus testemunhos, houve o apoio da diretora e de outros
professores.

No relato de P15, verifica-se apoio mais especifico da professora que ja havia
trabalhado com o aluno deficiente, anteriormente.

E como eu e a Prof K. (professora que lecionava para aluno deficiente em
outro periodo, habilitada em deficiéncia auditiva), a Prof K. até trabalha
com deficiéncia e estudou deficiéncia, e me ajudava um pouco.... (P15)
Com a fala de P15, constata-se 0 apoio de outros professores para auxiliar na
insercdo do aluno deficiente. Assim, volta-se a refletir sobre a importancia da formagao em
Educacdo Especial, pois a prof. K., sendo habilitada em deficiéncia auditiva, ajudou P15,
que tinha em sua sala um aluno com deficiéncia mental.
Na fala de P51, observa-se novamente a necessidade de apoio de companheiros
de trabalho, ainda que este ndo especifique a formacgdo especializada dos outros

professores que o auxiliavam.

E assim, a gente procura ir atras, conversar com professores de outra
turma, conversa com professores que davam aula para a gente tentar
direcionar. Entdo a gente tem que estar procurando, porque assim a gente
sente falta de... principalmente no comeco, que a gente ndo sabe como €
aquele aluno, mas a gente vai indo, deu certo vocé aproveita, se ndo deu
vocé parte pra outra. (P51)
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Com a fala de P24, verifica-se que o0 apoio da diretora favoreceu a permanéncia
do aluno no ensino regular.

Isso aqui (sala com numero pequeno de alunos), a gente tem garantido, a
diretora... isso a gente tem. Estou com um ndmero bom de alunos e a outra
turma também, pelo menos isso a gente tem garantindo. (P24)

A transformacdo do processo educacional € tarefa e competéncia a ser
realizada coletivamente, ndo cabendo exclusivamente ao professor promové-Ila, no interior
de uma sala de aula (ARANHA, 2004).

O apoio da equipe escolar € essencial para favorecer o ensino de qualidade e
garantir o aprendizado do aluno, poi,s com o apoio dos outros professores, direcdo e
funcionarios, novas formas e condi¢des de ensino podem surgir. Buscam-se, com a equipe
respostas educativas, recursos e apoio que a escola deve proporcionar ao aluno, para que
este obtenha sucesso escolar.

O assessoramento da equipe escolar, antes e durante o processo integrativo, é
absolutamente oportuno, com um trabalho que apresente acompanhamento sistematico, no
qual o profissional da educacdo possa compartilhar davidas, ansiedades e receber subsidios

validos para o seu trabalho e que se tornem beneficios aos alunos (MARTINS, 1999).

F - Apoio dos pais

Os dados mostram o relato dos participantes sobre o apoio oferecido pelos pais
de alunos com deficiéncia, o que foi fundamental para garantir o aprendizado.

O relato de P30 realca a necessidade do apoio familiar.

A ndo ser, que o irmdo e mae ajude, porque eles ajudam. Nao é sempre que
eles ajudam, mas eles ajudam (os pais ajudam durante a realizacdo das
tarefas). (P30)
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Mello (1999) aborda a importancia de o professor manter um trabalho interado
com os pais, para melhor aproveitamento escolar do aluno deficiente, pois estes podem dar

suporte aos professores, em relagdo a alguma caracteristica especifica de seu filho.

G - Apoio de atendimento especializado

Este subtema apontou a fala dos participantes sobre o apoio de atendimento
especializado, tais como sala de recurso, instituicdo e centro especializado.

Os participantes P30, P24 e P6 afirmaram que seus alunos recebiam outro tipo
de apoio educacional, mas o trabalho realizado nos dois locais de ensino era realizado de
forma isolada. Nao havia vinculo do professor especializado com o professor do ensino
regular.

Ela faz acompanhamento que o estado d&, no C (escola que possui sala de
recurso). P: Ah! Ela vai a tarde... P5 Duas vezes por semana. Porque eu
acho que ela faz as outras coisas. P: VVocé tem ou teve contato com 0s
professores da sala de recurso? Néo, ela nunca veio falar com a gente. Mas
ela pediu uma avaliacdo, do que ela consegue comigo, do que ela consegue
sozinha e o0 que ela ndo consegue e deveria conseguir, s6 isso, uma ficha
com esses trés aspectos, envolvendo tudo, matematica, portugués,
geografia, educacdo fisica. E ela gosta bastante de ir. (P30)

A garantia de servigos de apoio especializado so se torna realmente eficiente,
guando ocorre troca de conhecimento entre os profissionais responsaveis por esse aluno.
Diante dessa troca de informacGes, pode-se avaliar e elaborar novos objetivos ao aluno, a
fim de que este adquira o conhecimento.

Os relatos de P24 e P6 indicam que os alunos deficientes do Estudo 2
receberam apoio especializado de outras instituicbes. Foi possivel observar que o
atendimento especializado existiu, mas ndo houve um trabalho em conjunto.

O A ia de manhd para a APAE... (P24)

Entdo eu ndo quero dar atividade diferente, o pedagogico ela tem com o
pessoal do COE, é isso que chama... P: E hoje em dia é CEES. L4 tem o
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pessoal que pode dar maior apoio no pedagégico, e como aqui €
socializacdo, eu prefiro que ela faca a mesma atividade do que as outras
criangas, o dela é igual a dos outros. (P6)

Analisando esses dados, questiona-se: quais sdo 0s beneficios para o aluno
deficiente que freglienta dois locais de ensino?

O ensino oferecido separadamente nem sempre favorecera adequadamente a
formagdo do aluno, devido ao acimulo de atividades e conflito de saberes.

Dessa forma, os diferentes locais de ensino, freqlientados por alunos
deficientes, deveriam trabalhar em conjunto, de maneira que as informagdes obtidas sobre
os aluno pudessem ser utilizadas para o planejamento de novos objetivos e enriquecer 0

desenvolvimento de novas estratégias e atividades escolares para ele.

H - Apoio de professor particular

Para apoiar o trabalho pedagdgico do professor do ensino regular, o relato de
P5 enfoca o apoio recebido de professor particular, de sorte a favorecer o aprendizado do
aluno deficiente.

E que nem agora eu estou com um planejamento que eu vou aplicar com
ela sobre leitura. Mas ai, fora do horario de aula (Aula particular). (P5)

Deve-se lembrar que o aluno deficiente da professora P5 nédo frequientava outro
local de ensino, e que a Lei 9.394/96 garante o direito de servico especializado no ensino
publico. Questiona-se: qual o dever da escola privada em oferecer, quando necessario, 0
apoio especializado para o aluno deficiente?

O apoio deve ser fornecido pela prépria escola, ou a familia deve se

responsabilizar pela busca de recursos que poderdo garantir o aprendizado do seu filho?

6.5.2- Insercdo do aluno deficiente
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Nesta tematica, foram descritas as sugestdes propostas pelos participantes, em
relacdo a algumas mudancas que poderiam facilitar o aprendizado e favorecer a inser¢ao
do aluno deficiente, no ensino regular.

Identificaram-se, neste tema, 0s seguintes subtemas: a) sugestdes em relacdo a
necessidade de apoio de profissionais especializados; b) sugestbes em relacdo a
necessidade de informacdo; c) sugestdes em relacdo a mudanca da estrutura escolar; d)
sugestdes em relacdo as mudancas do recurso utilizado com aluno deficiente e e) sugestdes

em relacdo ao apoio de estagiaria.

A - Sugestdes em relacéo a necessidade de apoio de profissionais especializados

Os participantes fizeram algumas sugestdes em relacdo a necessidade de apoio
de profissionais especializados, quando ha um aluno deficiente inserido em sua sala.

Os dados mostram que os professores sentiram necessidade de ser orientados e
apoiados por esses profissionais.

Estudos de Beraldo (1999) e Lorenzetti (2001) comprovam que o0s professores
do ensino regular, com alunos deficientes inseridos em suas salas, necessitam receber
orientacdo e apoio de profissionais especializados, a fim de que tenham sua formacéo
melhorada e de que as necessidades especificas de cada aluno sejam atendidas, de acordo
com a formacdo de cada profissional.

As falas de P15, P16 e P21 trazem suas sugestdes em relacdo ao apoio dos
profissionais especializados.

..mas eu achava que teria sim que ter um pessoal especializado para
trabalhar com isso. (P15)

Que era de buscar esse apoio de outros profissionais, que a gente
precisava... (P16)

Por isso que eu falo que é bom ter orientagdo. (P21)
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Agora assim, eu ndo sei, eu achava assim, que independente de qualquer
crianga, independente da dificuldade que ela tenha, o professor tem que
estar atento, e no momento que vocé tem uma crianga dessa na sua turma
vocé deveria ser orientada por um especialista... (P21)

Considerando as falas de P15, P16 e P21, que tinham em suas salas alunos com
deficiéncia mental, verifica-se que esses professores ndo recebiam apoio de uma equipe
com profissionais especializados.

Nos estudos de Mello (1999), os professores relataram que as orientacGes
propostas pelo especialista ao professor do ensino regular foram importantes, pois o
professor aprendeu a trabalhar com o aluno deficiente fisico.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999), para
promover o desenvolvimento e aprendizado do aluno, é necessario incluir professores

especializados e servicos de apoio.

B - Sugestdes em relacdo a necessidade de informacao

Neste subtema, os participantes apresentaram sugestdes referentes a
necessidade de informacdo sobre a deficiéncia dos alunos que foram inseridos em suas
salas e sobre o processo de ensino e aprendizado desses alunos deficientes.

A partir dos dados obtidos, acredita-se que 0s professores ndo possuem
formacdo suficiente para trabalhar com o aluno deficiente inserido em sua sala, pois P15 e
P30 falaram sobre a importancia de obter mais informacdes sobre o processo de ensino-
aprendizado com alunos deficientes.

Porém, € importante ressaltar a preocupacdo dos professores em buscar
informacdes, porque a capacitacdo e a reciclagem se fazem necessarias, tanto para 0s

profissionais com formacao, como para aqueles que ndo tém formacéo.
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Ent&o eu achei assim, que eu podia ter lido mais, eu podia ter me dedicado
mais... (P15)

Ou eu ndo sei ensinar, eu tenho que estudar mais, como ensinar um
deficiente mental... (P30)

C - Sugestdes em relacdo a mudanca da estrutura escolar

Neste subtema, os participantes opinaram sobre a necessidade de mudanca da
estrutura escolar, abordando a importancia da ajuda de funcionarios e sobre a quantidade
de alunos por sala.

O relato de P24 sugeriu o apoio de um funcionario para auxiliar em
determinadas atividades.

... de ter alguém que nos ajudassem pelo menos... como eu coloquei no
meu relatério essa semana, talvez alguém nos ajudasse aqui na parte
externa (tanque de areia, parque, refeitorio). (P24)

Em relacdo ao apoio de auxiliares, P24 falou sobre a necessidade da ajuda de
funcionarios, durante o trabalho realizado com o aluno deficiente mental, no ambiente
externo de sala de aula.

O estudo de Lorenzetti (2001) ressalta que os professores de ensino regular
solicitaram auxiliares para acompanhar o trabalho com os alunos deficientes, inseridos em
suas salas.

A sequir, as falas de P51 e P6 sobre a necessidade de diminuir o nimero de
alunos por sala.

Ent&o eu acho que a gente tem que brigar mais pela incluséo, eu acho que
uma classe com aluno com necessidades especiais, ndo deveria ter o tanto
de aluno que a gente tem. (P51)

Ah, eu tenho 0 mesmo numero que o ano passado, eu acho que ajudaria
um ndmero menor, mas nao da. Nao tem como, sistema, sabe isso é um
sonho, quem sabe um dia. (P6)
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O elevado nuamero de alunos por sala seria um dos fatores que poderia
inviabilizar a proposta de ensino.

Assim, acredita-se que a escola e toda a equipe escolar devem procurar
organizar o ambiente de ensino, para receber o aluno com deficiéncia.

Para tanto, é fundamental organizar as estruturas fisicas e materiais; estabelecer
métodos e procedimentos de ensino, a fim de que a presenca do aluno deficiente, na escola,
possibilite aprendizagem e enriquecimento para todos.

Segundo Skrtic (1991), a grande barreira para que ocorra a inclusao esta ligada
a estrutura da escola, uma vez que é a qualidade do servico de apoio oferecido ao professor

e aluno deficiente que assegura o real apoio aos alunos inseridos no ensino regular.

D - Sugestdes em relacdo as mudancas do recurso utilizado com aluno deficiente

Este subtema discutiu sobre o que os participantes relataram em relacdo a
importdncia do uso de recursos especificos, para o ensino do aluno deficiente, que
favoreceria o aprendizado desses alunos.

Na analise das respostas referentes as sugestdes de recursos para 0 ensino do
aluno deficiente, observou-se que os professores P56 e P51, com alunos com deficiéncia
mental, entendem que o uso de recursos é bastante relevante, na sala de aula. Como tais
professores sugeriram a necessidade desse material, provavelmente, em sua préatica, ndo os
tiveram disponiveis, durante o processo de ensino e aprendizagem.

Concreto (material) ajudaria bastante! (P56)

Sinto falta de bastante livrinho de histéria, material para trabalhar
conceito... (P51)

O uso de recursos se torna fundamental, a fim de auxiliar o aluno a pensar, o

que permite o desenvolvimento de sua imaginacdo e de sua capacidade de estabelecer
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analogias, e, ainda, aproxima o aluno da realidade e o0 ajuda a extrair dela o que contribui
para a sua aprendizagem (SCHMITZ, 1984).

N&o obstante, é importante lembrar que a escassez de recursos materiais pode
limitar as acGes pedagdgicas, porém ndo impede um trabalho de qualidade (GLAT, 1999).
O professor deve buscar outros meios e garantir 0 ensino e aprendizado do aluno
deficiente.

A adaptacédo dos recursos foi sugerida por P57, que tinha em sua sala um aluno
com deficiéncia maltipla, mas este justificou que a adaptacdo ndo foi realizada, pois o
aluno frequentou a escola apenas por quatro meses.

O participante P57 destaca a necessidade de adaptacdo do material e mobiliario
para o seu aluno, uma vez que tais adaptacbes poderiam favorecer um planejamento
adequado para transmitir novos contetdos.

... Ai eu adaptava. P: Entdo, vocé precisava adaptar? Como? P57- E
precisava adaptar. Por exemplo, assim, que nem a tesoura, ndo cheguei a
adaptar a tesoura, mas eu tinha que pegar na mao dele e fazer aquele
movimento sabe (abre e fecha), mas ele ndo conseguia. Muita coisa tinha
que adaptar, e eu pensei em adaptar, mas ndo deu tempo de adaptar.
Inclusive a prépria carteira, pois ele caia da carteira, ele caia. E assim,
talvez pelo fato da carteira ndo dar muita estabilidade, vocé via que ele
ficava balancando, a carteira, ndo era... 0s pés dele ficavam balancando, ele
ndo sentia firmeza na carteira. A prépria carteira deveria ser adaptada.
(P57)

E - Sugestdes em relacdo ao apoio de estagiaria

O apoio da estagiaria para o ensino do aluno deficiente tornou-se subtema deste
estudo, pois P57 pontuou sobre a importancia desse apoio, para garantir um ensino de
qualidade e efetivo para o aluno deficiente.

Ao observarmos o relato de P57, verifica-se que este indicou a necessidade de
uma estagiaria com formacdo para auxiliar a professora que ndo tem conhecimento sobre

alunos com deficiéncia. A preocupacao de P57 parece ter surgido de sua formacéo, ou seja,



134

este possui habilitacdo em Educacdo Especial e sente-se seguro para realizar as adaptacdes
necessarias e orientar suas estagiarias; porém, preocupa-se com 0s professores sem
formagé&o, por acreditar que estes poderdo oferecer um apoio assistencialista.

Eu sabia, agora uma professora que ndo tem formacdo, teria que ter um
estagiario com formagcdo, pois também ter um estagiario sem formacao e
colocar 14, ndo adianta. Entdo, eu acho assim, que o apoio de uma pessoa
na sala seria fundamental, fundamental! Uma pessoa entendida, uma
pessoa assim, que tivesse formacdo, conhecimento, porque se ndo a pessoa
acaba fazendo paternalismo com o aluno. E eu acho, essas coisas de
profissionais, sabe? Que nem ele tava tendo 14 na UNESP, ele ia, ai depois
ele comecou a faltar no acompanhamento e até perdeu a vaga la. Isso ajuda
bastante a gente adaptar recurso. (P57)
6.5.3- Recursos utilizados pelos professores para o ensino do aluno deficiente

Este subtema descreveu sobre a importancia e necessidade do recurso para o
ensino e aprendizado do aluno deficiente.

Pensando que o professor tem como responsabilidade garantir o aprendizado
do aluno, este deve buscar diferentes procedimentos de ensino, de modo a favorecer a
qualidade do ensino.

Entretanto, cabe ao professor julgar os momentos e as oportunidades para a
adocdo de um ou outro recurso, e especialmente a combinacao de varios deles, na medida
de sua necessidade e dos resultados que se pretendam obter (SCHMITZ, 1984).

A escolha adequada dos recursos pode estimular a aprendizagem do educando.
No entanto, € essencial utiliza-los para incentivar ou possibilitar o processo ensino-
aprendizagem, quando empregados em todas as disciplinas, areas de estudo ou atividades,
sejam quais forem as técnicas ou métodos empregados (CERQUEIRA; FERREIRA, 2002).

Percebe-se que P56 valorizou os materiais que possui no seu proprio ambiente

de aprendizagem.

Que nem para ensinar fracdo, ela adorou, pois com chocolate, laranja,
entdo repartia. E ela aprendeu que é uma beleza, mas tudo assim no
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concreto. Material dourado também, ela adorava aquele joguinho, TROCA
10, pega com maior facilidade. Computador, ela adora computador. (P56)

No relato de P57, é possivel notar que este elaborou o recurso adequado as
necessidades do aluno e que correspondiam a atividade proposta. Pressupde-se, assim, que
a adaptacéo foi realizada, a fim de beneficiar o aluno, durante o aprendizado, no processo
de ensino.

Foi o alfabeto mdvel que eu usei, aquela prancha da comunicacdo
alternativa, tinha algumas figuras, usava muita canetinha para trabalhar cor
com ele, tinta, material da escola mesmo. (P57)

Analisando os relatos de P56 e P57, constata-se que estes, ao escolher o
recurso a ser utilizado durante a aula, se preocuparam com o interesse, as dificuldades e as
necessidades do aluno com deficiéncia.

Partindo desses pressupostos, Manzini (1999) enumera alguns critérios que
deveriam ser considerados, para a escolha dos recursos, tais como: a importancia de
respeitar as caracteristicas do préprio aluno e a necessidade de relacionar o recurso aos
objetivos e contetidos que foram pré-estabelecidos.

No relato de P57, observa-se que ele necessitou de recursos diferenciados, para
trabalhar com o aluno deficiente de sua sala.

N&o, ele ndo conseguia acompanhar o contetdo normal, regular ele ndo
conseguia. O que eu conseguia era assim, por exemplo, naquela semana eu
sabia que eu trabalhar algumas coisas com rotulo, foi na época que ele
estava... entdo eu trazia material concreto para ele, entdo eu tentava, por
exemplo, aquela atividade da lousa eu tentava fazer com ele de uma outra
forma, por exemplo, se estava trabalhando com rétulo, trazia rétulo fazia
ele passar a méo, conversava com ele, pois ele néo tinha. (P57)

O participante P57 precisou selecionar um recurso que favoreceria o
aprendizado e que determinaria o desempenho e eficiéncia do aluno.

Para tanto, acredita-se que foi necessario buscar um recurso que motivasse e
despertasse o interesse do aluno de sua sala. Um recurso que aproximasse o aluno da

realidade, podendo visualizar os contetidos da aprendizagem, ao ilustrar as no¢Ges mais
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abstratas, o que permitiria por fim a fixacdo do conhecimento aprendido (SCHIMTZ,
1984).

No relato de P30, percebe-se que o participante utilizou a apostila proposta
pela escola.

Porque a escola, trabalha com apostila Anglo que é bem puxada, e que
puxa s6 para raciocinio e interpretagdo e nada é assim, perguntinha que
encontra no texto, porque isso ela faz. (P30)

Pensando que P30 tinha inserido em sua sala um aluno deficiente mental,
refletiu-se sobre a necessidade de adaptacédo dessa apostila, pois, como P30 relatou, o aluno
respondeu as “perguntinhas simples dos textos...” Mas, serd que o aluno deixou de realizar
as outras atividades da apostila devido a dificuldade de interpretar e raciocinar sobre os
outros contetdos e atividades propostas?

O uso de recursos variados foi colocado por P25:

N&o uso nada especifico, a ndo ser os livrinhos que ele gosta, jogos de
encaixe, essas coisas. Ele trabalha bem, principalmente material concreto
de madeira, a gente tem um jogo de material dourado, que ja sumiu
algumas pecas, eles estdo em uma caixa grande e ai esse material que eu

utilizo com ele. (P25)
Nota-se, na fala de P25, que o participante empregou diferentes recursos, para
0 ensino de conceitos abstratos. Sabendo que o aluno de P25 é deficiente fisico, €
importante lembrar que, mesmo com suas limitagdes motoras, nem sempre esses alunos
necessitam de adaptacdo do recurso. A adaptacdo do recurso &€ um procedimento
pedagdgico que pode possibilitar um ensino voltado para as necessidades de cada aluno,
porém seu uso ndo deve ser feito de forma indiscriminada. Algumas limitacbes podem

surgir, como a dependéncia por um recurso especifico, o qual nem sempre esta disponivel

(OMOTE, 1989).
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6.5.4- Estratégias de ensino utilizadas pelos professores para o ensino do aluno
deficiente

Este tema descreveu as falas dos participantes a respeito das estratégias de
ensino utilizadas, na pratica de sala de aula, a fim de garantir o aprendizado do aluno
deficiente, nas diferentes areas.

Com esse tema, identificaram-se 0s subtemas: a) estratégias de ensino e b)

finalidade do uso da estratégia de ensino.

A - Estratégias de ensino

Observa-se, pelo relato dos participantes, diferentes estratégias de ensino
propostas ao aluno, a fim de garantir seu aprendizado.

As diferentes estratégias foram utilizadas por P15, P56, P57, P30, P24, P51 e
P6. Ao analisar tais estratégias, a pesquisadora preocupou-se em observar se estas tinham
um objetivo e se apresentavam um conjunto de etapas, considerando as condigdes de
aprendizagem (o tipo de comunicacdo, o local de aprendizagem e equipamento e a relagéo
professor-aluno), de acordo com o que é proposto por Sarmento (1994).

A partir dessa idéia, buscou-se pressupor o objetivo com que as estratégias
foram propostas. Assim, verifica-se que: P15 - estabeleceu uma rotina diaria; P56 -
desenvolveu a auto-estima e interesse pela leitura; P57 - desenvolveu a atencéo,
possibilitou integracdo e respeito pelas regras; P51 - estimulou a socializagdo; P6 -
estimulou o interesse.

E almogo... antes a fruta era entregue na sobremesa e ele ja catava a fruta e
comegava comer misturado com a comida. Com o tempo ele comegou a
entender que a fruta era depois da comida, que eles recebiam uma ordem
para comer a fruta. Ai ele comecava a perguntar comer, comer! Ai a gente
falava, pode comer! Ai ele comecou a falar: Pode comer? (P15)

Uma coisa que eu achei que ela gostou, foi ler livros de histéria. Toda
sexta-feira tinha o momento da leitura, assim, um aluno escolhia um livro
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para ler, e assim, até ela se incentivou e toda semana ela queria ler. No
comeco nao, ela sé escutava, depois que ela percebeu que ela sabia ler para
0s outros, ai ela queria toda sexta-feira ler. (P56)

Os relatos de P15 e P56 indicam que 0s participantes obtiveram sucesso com as
estratégias utilizadas. Os participantes estabeleceram uma rotina diaria, para atingir os
objetivos previstos, os quais favoreciam o aprendizado do aluno.

O resultado positivo provavelmente ocorreu devido a escolha de estratégias
mais adequadas para o objetivo determinado, o que é um dos segredos do sucesso da
aprendizagem. A escolha da estratégia adequada permite manter a participacao, motivacdo
e interesse do aluno; permite integracdo, atende as diferencas individuais; amplia as
experiéncias de aprendizagem, criatividade e flexibilidade (MASSETO, 1995).

Nos relatos que seguem, vejam-se as falas de P56 e P57:

Eu tinha que ficar proxima a ela e com ajuda ela fazia bem. Interpretagdo
de texto, de matematica, também, problema eu lia, e induzia, eu tinha que
induzir, porque sozinha ela néo tinha interpretacdo nenhuma. (P56)

Eu tive problema com o banheiro, eu precisava de um aluno para
acompanhar. Tinha que ajudar a abaixar a calca, levantar. E tem mée de
aluno que ndo gostou dessa idéia. Eu no comeco, eu fui, j& ia ensinando ele
abaixar sozinho, s6 dava uma ajuda. Depois, a minha idéia, foi mandar um
aluno junto para ele conseguir maior desempenho... (P57)

Se eu ia trabalhar algum livrinho, eu lia para ele antes, sozinho, eu e ele ali,
depois que eu estava fazendo a leitura para sala, e vi que ele prestava
atencdo, pois eu ja tinha lido aquele livro para ele, entdo, ja era conhecido.
(P57)

Entende-se que os participantes P56 e P57 buscaram estratégias que visavam a
independéncia e autonomia dos alunos, a fim de possibilitar a participacdo destes, sem
expor as dificuldades dos mesmos, mas procurando permitir a participacdo dos alunos
deficientes, juntamente com 0s outros alunos.

Pensando que a estratégia objetiva o envolvimento dos alunos, o professor deve
saber combinar as diversas condi¢fes e os contedos com a variedade de estratégias de

ensino para produzir o melhor resultado. O professor eficaz é aquele que conhece um



139

amplo repertorio de estilos e ndo teme modifica-los, de acordo com as necessidades
(LOMBARDI, 2004 ; FRASSON, 1997).

Os dados evidenciam que P30 estabeleceu o uso de uma estratégia que
interferiu no desenvolvimento e no processo de aprendizagem do aluno.

O que eu poderia ressaltar é o ajudante da semana. A questdo de combinar
também, vocé escreve pra mim, isso, nos comegamos com um diario, eu
escrevia e ela escrevia pra mim, porque ela ndo produzia texto, e ai depois
disso eu propus, vamos brincar de pergunta e resposta, assim tudo o que ela
ia me perguntar ela escrevia. Entdo, o didlogo entre nds aumentou muito e
a qualidade da producéo de texto também. Acho que s6 isso, porque eu ndo
consegui sacar mais nada de especial. (P30)

Nesse relato, compreende-se que P30 buscou provocar evolugdes que néo
ocorreriam espontaneamente, sem 0 apoio da professora.

Sobre a responsabilidade do professor para oferecer ensino de qualidade ao seu
aluno, acredita-se no que foi proposto por Oliveira (1993), de que a escola é o local em que
0 processo de ensino e aprendizagem ocorre de forma intencional, por meio de
intervencgdes que possibilitem a transmissdo de conhecimento e favorecam a apropriacao
do conhecimento, do saber.

Assim, a escolha da estratégia mais adequada é fundamental para que o aluno
resolva as tarefas propostas, o que vai indicar o estilo de aprendizagem e os fatores que
dificultam ou favorecem a mesma (BLANCO, 1995).

Nas falas de P25, P51 e P6, observa-se que as professoras escolheram

estratégias de ensino que possibilitassem a participacao de todos os alunos da turma:

Assim, algumas vezes, a gente esquece alguma brincadeira, musica que
envolve os dedinhos, ai entdo eu percebo, um certo constrangimento da
parte dele, ai eu ja mudo a muisica, mudo, para evitar. Quando a gente
dancou para os pais, 0 pessoal falava: Ah, o A vai usar uma mao sé! Eu
dizia: ndo vamos amarrar no braco dele. Entdo com ele, foi mais essa parte
de auto-estima mesmo, que precisava ser trabalhado. Mas no pedagdgico
ele esta super bem. (P25)
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O participante P25 utilizou a estratégia de buscar atividades que ndo causariam

constrangimento ao aluno, ou seja, as limitacbes préprias da deficiéncia fisica nédo

deveriam dificultar ou constranger a participagdo do aluno, no que era proposto.

Nos relatos de P51 e P6, que tinham em suas salas alunos com deficiéncia

mental, notam-se algumas dificuldades para manter a atencdo do aluno, para que este

pudesse interagir melhor e, conseqlientemente, favorecer o aprendizado.

No comeco ele era mais agressivo, ele jogava pedra nos outras criangas, as
vezes até xingava, mas depois fomos conversando. Eu trabalhei mais com
0 restante do grupo, para eles estarem respeitando, aceitando. E ai eles
viram ele com mais atencéo, que ele precisava da ajuda da gente, mas ndo
fazer por ele e ai foi super tranqlilo, eles viram que realmente ele podia
fazer, s6 quando fosse alguma coisa que ele ndo sabia fazer ai eles podiam
ajudar. Ele obedecia as mesmas regras do jogo, na fila, na hora do lanche, e
para mim ele era uma crianca a mais. (P51)

As vezes eu fico, A vamos! A vamos! Ai, se ela demora muito para vir eu
saio, ai ela vem. Antes até o ano passado, ndo o ano passado e até o final
desse semestre eu votava, para buscé-la, voltava ndo, vem A n6s vamos
para tal lugar. Vamos com a tia para tal lugar, agora nés vamos para areia,
e eu sempre pegava na médo dela e fazia. Erro meu. Agora... eu faco ela
estar junto, falo: Vém! Se ela demora um pouco eu falo, Véeeeem! E vou
saindo. Ai ela vem, eu acho isso 6timo. (P6)

Assim, a escolha de uma estratégia adequada, como alterar a forma de oferecer

as instrucdes e a forma de agir, frente a turma, com o aluno, poderia manter a participacao,

motivacao e interesse do aluno; permitir a integracdo, atender as diferencas individuais;

ampliar as experiéncias de aprendizagem, a criatividade e a flexibilidade (MASSETO,

1995).

B - Finalidade do uso da estratégia de ensino

Este subtema descreveu com que finalidade os participantes utilizaram

estratégias de ensino, para o aprendizado do aluno deficiente.

Leite (1999), em seu estudo, instigou os professores a testar novas estratégias,

de sorte a fazer com que o professor observasse seu aluno e analisasse o contexto de ensino
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e aprendizagem, para levantar hipoteses sobre as condi¢bes que favoreceriam a
aprendizagem e para planejar estratégias alternativas. Por fim, poderiam implementar a
nova estratégia, com espirito de investigacdo, verificando o efeito dessa nova estratégia e
adoté-la, a partir dos beneficios em relacdo a ocorréncia de comportamentos participativos
e de apreensdo de contetidos ja ministrados anteriormente.

Dessa maneira, acredita-se que a finalidade do uso de estratégias de ensino,
para o aprendizado do aluno deficiente, € favorecer a escola, na real transmissdo do saber
sistematizado.

Com a andlise dos relatos, foi possivel observar que P57 pontuou que a
finalidade da estratégia utilizada era fazer com que o aluno mantivesse atengdo para,
posteriormente, participar das atividades propostas em sala.

Assim, ele ndo tinha atencdo, eu vi que olhava pra mim, mas depois ele
olhava para sala para os alunos. Ai quando comecei a trabalhar assim com
ele, mostrar, trabalhar assim, manusear o livro com ele, falar assim, arvore,
fala nome dos desenhos, ai depois eu vi que ele prestava mais atencédo
porque ja era conhecido o desenho para ele. (P57)

Os dados de P6, por sua vez, mostram que a professora empregou a estratégia
com sua aluna, para estimular a socializacdo e interacdo da aluna.
O que eu acho legal, eu ndo me preocupo em dar atividade diferente, pois o
que a gente esta privilegiando aqui é a socializagdo. Entdo eu ndo quero dar
atividade diferente, o pedagogico ela tem com o pessoal do COE, € isso
que chama... P: E hoje em dia é CEES. L& tem o pessoal que pode dar
maior apoio no pedagogico, e como aqui € socializacdo, eu prefiro que ela
faca a mesma atividade do que as outras criancas, o dela € igual a dos
outros. (P6)
A instrucdo oferecida pelo professor provoca a aprendizagem (SINGER, 1980).
O professor € o responsavel pelo agir pedagogicamente, no entanto, as estratégias
utilizadas auxiliam a articular teoria e pratica, a fim de garantir a aquisicdo dos saberes,

considerando o processo de aprendizagem e o conjunto de conhecimento acumulado do
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aluno. As estratégias podem, ainda, propiciar o processo de formacéo, fundamentado-se na
construcdo do individuo como um todo.

Contudo, o professor deve pesquisar as estratégias que ajudem o
desenvolvimento dos alunos e que facilitem a aprendizagem dos conteldos que estes ainda

nédo sdo capazes de aprender de forma independente (LUNT, 1995).

6.5.5- Adaptacgdo necessaria para o ensino e aprendizado do aluno deficiente

Os relatos dos participantes, neste subtema, abordaram a adaptacdo necessaria
para o ensino e aprendizado do aluno deficiente.

A partir desse tema, identificaram-se 0s seguintes subtemas: a) adaptacdo
curricular; b) adaptacao do aluno a escola; ¢) adaptacdo da estrutura escolar; d) adaptacédo

de avaliacdo e e) adaptacdo de recursos.

A - Adaptacéo curricular

O subtema adaptacdo curricular surgiu com o relato do participante, que
indicou a necessidade de mudanca do curriculo, a fim de favorecer o ensino do aluno
deficiente inserido em sua sala.

A adaptacdo se faz necessaria, principalmente no caso de alunos com
deficiéncia metal, porém deve-se ter “[...] alguns critérios para evitar adaptacdes
curriculares muito significativas, que implica supressdes de conteudos expressivos
(quantitativa e qualitativamente), bem como a eliminacdo de disciplina ou de areas
curriculares completas” (BRASIL, 1999).

Apesar de 8 dos participantes do Estudo 2 terem alunos com deficiéncia
mental, inseridos em suas salas, somente um participante falou sobre a necessidade de

adaptacéo curricular.
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A primeira coisa que eu tive que fazer foi adaptacdo curricular, eu busquei
modificar, adequar, mas mesmo assim, era dificil. Ele ndo conseguiu
acompanhar muito mesmo assim, cumprimos super pouco até mesmo do
que foi adaptado para ele. (P16)
De acordo com o relato de P16, a adaptagéo curricular para o aluno deficiente
da sua sala foi proposta, a fim de favorecer o aprendizado do aluno. Mesmo com as
dificuldades para cumprir 0 que foi previamente planejado, P16 garantiu ao aluno

deficiente mental um curriculo adaptado, como é proposto pelos Parametros Curriculares

Nacionais (1999).

B - Adaptacao do aluno a escola

Este subtema referiu-se a importancia da adaptacdo do aluno a escola, o que
pode garantir a efetividade de sua insercao e favorecer o processo de aprendizagem.

O relato de P25 evidencia que o professor ndo necessitou realizar adaptacoes
especificas para o aprendizado do aluno deficiente fisico de sua sala. O professor estimulou
o0 aluno a participar das atividades propostas, sem que este se sentisse inferiorizado pela
deficiéncia.

N&o, ndo tive, que mudar ndo, foi sé adaptacdo da turma, ele vencer aquele
preconceito dele mesmo, esse mal-estar que ele tinha e no caso ele
conseguiu se adaptar bem... (P25)

Acredita-se que, para o aluno se adaptar a escola, o professor deve esclarecé-lo
sobre todas as mudancas que forem feitas para facilitar sua aprendizagem, para que este
possa, quando possivel, auxiliar o professor.

E interessante lembrar o que Omote (1994) afirma, sobre a deficiéncia,

enquanto marca, que pode ou ndo recair sobre a pessoa deficiente. Para esse autor

(OMOTE, 1995), as limitacGes apresentadas tanto pela pessoa deficiente, quanto por
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pessoas sem deficiéncia, resultam da interacdo entre os individuos, com todas as suas
potencialidades e o0 seu meio.

Assim, fica sob a responsabilidade do professor criar condi¢Ges adequadas de
socializagéo, interagdo e ensino, para que “[...] a deficiéncia ndo seja vista como um
atributo do aluno deficiente.” O professor deve ter o cuidado para ndo criar condigdes de
ensino em que o aluno seja “[...] identificado, reconhecido e tratado como deficiente”

(OMOTE, 1994).

C - Adaptacao da estrutura escolar

Este subtema enfocou a necessidade de adaptacdo da estrutura escolar para o
ensino e aprendizado do aluno deficiente, inserido no ensino regular.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (1999, p. 49), citam-se as adaptacoes
metodoldgicas e didaticas a serem realizadas, nos procedimentos de ensino, nas estratégias
e nas atividades programadas para o aluno deficiente, tais como: 1) situar o aluno nos
grupos com os quais melhor possa trabalhar; 2) adotar métodos e técnicas de ensino e
aprendizagem especificas para o aluno, na operacionalizagdo dos contetidos curriculares;
3) suprimir objetivos e conteudos curriculares que ndo possam se alcangados pelo aluno,
em razdo da sua deficiéncia, substituindo por objetivos e conteldos, acessiveis,
significativos e basicos, para o aluno.

Os relatos de P15 e P56 mostram que os participantes procuraram realizar
adaptacdes no numero de alunos, em sala de aula.

... ele estad recebendo ajuda especializada, e aqui na escola ele estd em
uma turma mais adequada em relagdo ao numero de alunos, facilitou!
Entdo ai, é s6 progresso e ele tem chance de progredir sim em muitas
coisas. (P15)

Ela ficou dois anos na terceira (série), ela acompanhou uma turma e a
outra foi para frente. P: Essa nova turma tinha a mesma quantidade de
alunos? Nao, ai eu ja tinha mais, antes tinha 20, ai eu ja estava com 32
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alunos. D& diferenca, pois na realidade ela ficou mais isolada, eu ndo
tinha como dar mais atencédo. (P56)

Os dados revelam que P15 e P56 entendem que diminuir o nimero de alunos
em suas salas foi importante para possibilitar ao aluno deficiente o aprendizado e o
progresso em diferentes areas.

Na fala de P16, observa-se que o apoio da estagiaria melhorou a interacéo e
socializag@o do aluno ao ambiente escolar.

Em relacdo as atividades o que eu consegui melhorar, foi com o auxilio
da estagiaria, que a turma dava trabalho, entdo tinha que ficar mais com a
turma e a estagiaria ficava mais com ele, ai as vezes eu trocava com ela.
(P16)

Pressupde-se que o planejamento educacional, com o auxilio da estagiaria e
com o uso de certas estratégias de ensino, para P15, P16 e P56, que tinham em suas salas
alunos com deficiéncia mental, foi melhorado, ajudando na utilizacdo de determinadas
praticas de ensino que favoreceram o processo de ensino e aprendizagem.

Em outro relato de P16, constata-se, novamente, a dificuldade de garantir o

aprendizado do aluno.

... até 0 ano passado a gente ndo conseguiu muitos avancos na area de
aprendizagem, o0 que a gente conseguiu foi adaptar o ambiente pra ele,
entdo, esse ano esta melhor, e 0 ano que vem ele vai estar em uma sala
com menor nimero de criangas. (P16)

Considera-se importante a reflexdo feita por P16, pois o professor deve avaliar,
constantemente, 0 método empregado para transmitir os contetdos propostos, percebendo
e desenvolvendo as possibilidades de aprendizagem de cada aluno, a fim de que nédo
ocorra, dentro da classe, uma limitacdo de aprendizagem, e sim, uma motivacdo para se

superar os limites pré-estabelecidos, indo além das expectativas (LEITE, 1997).

D - Adaptacédo de avaliacéo
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No subtema adaptacdo da avaliacdo, apareceram relatos sobre a importancia de
avaliar de acordo com as necessidades apresentadas pelo aluno deficiente.

O participante P16 buscou avaliar o aluno, juntamente com o apoio de
profissional especializado, o que € indicado pelos Pardmetros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1999), quando necessario.

Em relacdo a sala ele ficou no Pré Il, pois a gente achou por bem,
juntamente com a APAE, que ele permanecesse no Pré Il, pra tentar fazer
com que ele acompanhasse, pois como ele ja perdeu muita coisa, se ele
fosse para o Pré Il ele ndo iria acompanhar. Entdo a gente deixou ele esses
anos no Pré I1, e o ano que vem ele vai para ao Pré Il1. (P16)

O relato de P16 indica que a avaliacdo foi importante, para detectar o nivel de
ensino em que o aluno deveria ser matriculado e 0 que seria necessario para que sua
freqliéncia fosse garantida com ensino de qualidade.

Dessa maneira, a avaliacdo do aluno, no contexto educacional, implica avaliar
cada aluno, em funcdo de seus proprios objetivos. Esta deve ser coerente com o
funcionamento da aprendizagem, ou seja, deve identificar os fatores que possam favorecer
ou interferir, de forma adequada, no desenvolvimento individual de todos os alunos
(BLANCO, 1995).

No relato de P56, verifica-se que este auxiliou seu aluno, durante a avaliacéo.

Entdo pelo o que ela trouxe |14 de S&o Paulo eu continuei 0 mesmo
esquema. Por exemplo, nas provas, eu sempre sentava junto com ela,
sempre tem uma carteira do lado dela para dar uma ajuda, porque se deixar
sozinha, ela néo fazia nada. (P56)

Contudo, é preciso ter o cuidado com o tipo de ajuda oferecida, para que a
avaliacdo realmente aconteca e efetivamente analise o desenvolvimento do aluno e do
professor.

O participante P56, provavelmente, ndo modificou o instrumento de ensino

para o aluno deficiente mental de sua sala. Observa-se, em seu relato, que P56 ajudava o
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aluno durante a avaliacdo. Parece que a participante acreditava que, por pertencer a uma
escola privada, as avaliages deveriam seguir um formato pré-estabelecido oferecido pelo
sistema escolar adotado.

No entanto, entende-se que o professor que ndo consegue avaliar seu aluno,
com a mesma avaliagdo oferecida ao restante da turma, deve procurar diferentes
instrumentos, adequar 0s objetivos, conteddos e critérios de avaliagdo, mudar a
temporalidade dos objetivos (BRASIL, 1999).

Na fala de P25, fica evidente que este modificou os critérios e instrumentos de
avaliagéo.

Participacdo na aula... é, eu faco também, parte de brincadeira, atividade,
de bingo. Entdo eu mexo muito mais com vocabulario. Entdo ndo da, sdo
umas coisas mais complexas, entdo € participagdo, faz bingo, entdo ai eu
dou nota por participacdo. Mas a parte de escrita mesmo, ele tem algumas
dificuldades em escrever, mas ele faz, entendeu? P: E como vocé avalia
essa parte escrita? Ai eu vou chamando, olhando para ver como ele esta.
Entdo eu faco muita coisa em grupo, pois individual nem da, nem da... se
vocé vai em uma carteira, a classe pega fogo, realmente vocé tem que...
realmente ¢ um classe muito dificil. Entdo vocé tem que, a parte de
avaliacdo é feita dessa maneira, participacdo em aula, comportamento, é...
0s bingos. Prova escrita eu dou, mas € com consulta, ndo tem como! (P25)

E importante lembrar que o uso de técnicas, procedimentos e instrumentos de
avaliacdo, distintos da classe, devem ser feitos quando necessario e sem alterar os objetivos

da avaliacdo e seu conteido (BRASIL, 1999).

E - Adaptacao de recursos
Este subtema referiu-se a necessidade que os participantes encontraram em
adaptar o recurso utilizado, em sala, a fim de favorecer o ensino do aluno deficiente e

garantir seu aprendizado.
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Nota-se, no relato de P15 e P16, que eles tinham, em suas salas de Educacgéo

Infantil, um aluno deficiente mental, de sorte que compreendiam a necessidade de adaptar

0 recurso.

Agora, um recurso que eu utilizei com ele e que fui eu quem preparou,
coisa assim, material que eu fiz, eu peguei umas placas de madeira com
figura, coisas assim, que ele podia segurar, sentir, e que tinha desenho.
Tinha uma placa de madeira quadrada, e nela eu tinha desenhado um
onibus, e dirigindo o énibus tinha um motorista. E como eu sabia que ele
gostava muito de 6nibus... Porque sempre que passava o onibus ele corria
para a grade. Ai eu mostrava para ele e ele fazia o barulho. Ai eu falava
para ele: Onibus Al E o 6nibus! Com o tempo ele comegou a mostrar e
falar 6nibus e 0 nosso motorista chamava J e ele comegou a apontar e dizer
Tio J. Ele j& comecgou a estabelecer relacdo, eu acho assim, esse material
palpavel, concreto mesmo. E pra ele sé resolvia se fosse bem colorido, e
com figuras que fossem de interesse. Entdo eu acho assim, que essa parte
foi uma das mais validas que nos percebemos que mais ajudou ele. (P15)

... as criangas iam escrever, se ele ainda ndo estava escrevendo com o lapis
eu pegava a letrinha movel... (P16)

P15 e P16 buscaram realizar adaptacdo do recurso que existia na sala, para

garantir a acdo educativa. De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a

Educacao Infantil, o professor pode usar diferentes materiais, ao fazer com que estes sejam

percebidos, manipulados e transformados (BRASIL, 1998).

Oh! Por exemplo, a rotina que eu passava todo dia: EMEF, escola, e as
criangas colocavam o nome. Entdo, com ele o que eu trabalhava, 0 home
dele, ai eu pegava... eu fiz no computador um quebra-cabeca com o nome
dele para ele tentar montar. Depois eu fiz uma ficha que tinha 0 nome dele,
tinha o nome dele, ai tinha fichas separadas com a letra do nome e ele tinha
que colocar em cima de cada letra, por exemplo, ele pegava o alfabeto
movel a letra A do nome dele e tinha que colocar em cimas da mesma letra.
Uma outra ficha que eu fiz, foi pontilhado, eu tinha que segurar na méo
dele, para ele passar em cima do risco do nome dele. (P57)

Os relatos de P15, P16 e P57 mostram que esses participantes procuraram

adaptar os recursos que ja eram utilizados, em sala de aula, para os outros alunos. Para

Pedrinelli (1994), essas pequenas adaptagcdes podem ser feitas para determinados alunos,

de modo a inclui-los em grupos de alunos sem deficiéncia.
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Nos relatos a seguir, P57 tentou aplicar um recurso adequado as necessidades
do seu aluno, que possuia deficiéncia maltipla.

E, ndo tem apoio, as vezes eu trabalhava matematica, com as criancas, ai
eu trazia tampinha, ai contava um, dois, contava isso. (P57)

Foi o alfabeto moével que eu usei e aquela prancha da comunicacdo
alternativa... (P57)

As falas de P57 sdo importantes, pois, ao pensar nas limitacGes proprias da
patologia do aluno deficiente multiplo, a professora procurou identificar as dificuldades do
aluno, para adequar um recurso que poderia favorecer o desenvolvimento das
potencialidades cognitivas e fisicas desse aluno, durante seu aprendizado.

Acredita-se que, para adaptar o recurso pedagdgico para o aluno deficiente,
como foi citado por P57, é oportuno seguir alguns passos de forma sistematizada, como
citado por Santos e Manzini (2002): 1) identificar as caracteristicas fisicas do aluno, para
entender a situacdo que envolve o estudante; 2) pesquisar materiais; 3) considerar a
alternativa mais viavel para atender & necessidade do aluno; 4) definir os materiais e
dimensbes do objeto; 5) elaborar o objetivo para experimentacdo; 6) avaliar o uso do
objeto, avaliar se 0 objeto facilitou a agdo do aluno e do educador e 7) acompanhar o uso.

Araljo (1999) salienta que o recurso adaptado pode ser utilizado por um
determinado periodo, ou seja, de forma temporéria, e essa condi¢cdo decorre da
transitoriedade das necessidades especiais do aluno.

Entende-se, ainda, que o recurso a ser empregado, temporariamente, também
poderia ser utilizado devido a necessidade de ensino, para uma atividade especifica ou um

projeto tematico, que se mantera por um periodo determinado.

6.5.6 Resultado da pratica pedagogica na aprendizagem do aluno deficiente
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Neste tema, os participantes opinaram sobre a importancia da mudanca, na
pratica pedagdgica, a fim de favorecer o aprendizado do aluno, por meio de um ensino
adequado.

Analisando os relatos de P15, P16, P56, P24 e P6, observa-se que o0s
participantes entenderam que as modificacfes realizadas na aula beneficiaram o
aprendizado do aluno. De acordo com eles, as adaptacdes foram importantes para:
conhecer esquema corporal (P15); melhorar comportamento, este necessario para
socializagéo e interacdo do aluno (P16); estimular a leitura e, consequientemente, melhorar
a escrita (P56); promover socializacdo e interacdo, que proporcionou o desenvolvimento de
diferentes habilidades (P24) e favorecer a comunicacao (P6).

Quando ele desenhava a figura dele, no inicio, ele desenhava uma figura
assim, uma bola torta que representava s6 a cabega dele, no caso ele s6
tinha cabega... E ai nomeava as partes do corpo, comegou a falar assim... se
ele machucava, pé, pé, boi. Entdo assim, ja foi diferente, ele aprendeu
bastante sim, ele evoluiu. Até se comportar pela sala, que a principio ele
ficava rodando pelas mesas, queria rasgar o trabalho dos amigos, de todo
mundo. E com o tempo ele ja ndo rabiscava mais o de todo mundo, ja ndo
rasgava mais, a ndao ser quando babava, ai caia e ndo tinha jeito rasgava.
(P15)

O aluno de P15 tinha deficiéncia mental e freqientava a Educacdo Infantil;
assim, sabe-se que, nessa idade, o aluno “apropria-se progressivamente da imagem global
do seu corpo, conhecendo e identificando seus segmentos [...]” (BRASIL, 1998).

Verifica-se, entdo, com o relato de P15, que este conseguiu, por meio da uma
pratica pedagdgica adequada ao ensino do aluno, atender a um dos objetivos previstos pelo
Referencial Curricular Nacional para Educacgéo Infantil (BRASIL, 1994).

Em relacdo a melhora do comportamento para facilitar o processo de ensino e

aprendizagem do aluno deficiente mental, vejam-se as opinides de P15 e P16.

Melhorou bastante! Ele fugia da sala o tempo todo, quando eu estava na
sala, de 10 em 10 minutos eu estava atrds dele. Depois ele ja foi
entendendo que ndo podia sair, pois a gente nao deixava, dizia: Nao é hora,
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ndo € hora, é hora de ficar na sala. Ai ele foi aprendendo. Chegou no final
do ano ele dava uma escapadinha, mas assim, trés vezes na semana, nao era
como antes. (P15)

Uma coisa que eu achei que ela gostou, foi ler livros de histéria. Toda
sexta-feira tinha 0 momento da leitura, assim, um aluno escolhia um livro
para ler, e assim, até ela se incentivou e toda semana ela queria ler. No
comeco nao, ela s6 escutava, depois que ela percebeu que ela sabia ler para
0s outros, ai ela queria toda sexta-feira ler. (P16)

Na fala de P56, que tinha em sua sala um aluno deficiente mental, é possivel

constatar melhora no desempenho da leitura do aluno,. de maneira que o aluno passou a

participar das situacdes de leitura propostas.

Bom, eu estou me acertando com as idéias, mas eu vejo que é importante
esse envolvimento dele com outras criangas, mesmo a linguagem dele, no
caso do DM! O quanto desenvolveu! Eu fico lembrando de quando ele
entrou aqui, ele ja estd tempos aqui na escola. No pré | ele ndo subia essas
escadas, e hoje ele corre por todos os lados, ele brinca, entdo, eu vi 0
guanto foi importante para ele estar em uma escola regular. (P24)

Com o relato de P24, que tinha em sua sala um deficiente mental, percebe-se

que o processo de construcao de conhecimento do aluno se deu por meio de vivéncia com

outros alunos, por meio do ensino que favorecia uma préatica diversificada.

Para P24, houve melhora na linguagem do aluno, devido a sua insercao no

ensino regular, conforme previsto pelo Referencial Curricular Nacional para Educacédo

Infantil (BRASIL, 1994), para o qual a crianca de zero a trés anos tem que utilizar “[...] a

linguagem oral para conversar, comunicar-se, relatar suas vivéncias e expressar desejos,

vontades, necessidades e sentimentos, nas diversas situacGes de interacdo presentes no

cotidiano.”

Melhorou muito, muito mesmo. Ela ja fala algumas coisas, mas ela ainda
tem um pouco de preguica, a fala dela melhorou, ela balbucia muitas
coisas, ela me imita o tempo todo. A comunicacdo dela é verbal e ndo
verbal, através de.... ham.... ham [professora imita o balbuciar da menina
guando esta chama], com sinais. (P24)
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Em relacdo a melhora da comunicacéo e, conseqlientemente, da socializagéo e
aprendizado do aluno, pdde-se observar, no Estudo 1, Figura 10, que 94% dos participantes
apontaram que modificaram sua aula, para favorecer a comunicagdo no processo de ensino
e aprendizagem.

Assim, entende-se que, independentemente das necessidades do aluno, o
professor tem como objetivo cumprir as propostas de ensino com a mesma qualidade para

todos (MENDES, 2001; FERREIRA, 2004; OMOTE, 2004).

6.5.7- Dificuldades em relacdo a garantia de um ensino de qualidade para o aluno

deficiente inserido no ensino regular

Este tema reuniu os relatos sobre as dificuldades encontradas na prética
pedagdgica proposta ao aluno deficiente, inserido em sua sala.

Foram identificados, neste tema, 0s seguintes subtemas: a) falta de formacéo
em Educacao Especial; b) falta de informacéo; c) falta de experiéncia; d) falta de recursos
pedagdgicos; e) falta de apoio; f) dificuldades em relacdo a estagiaria; g) dificuldades
inerentes ao quadro patoldgico do aluno; h) dificuldades em relagdo ao apoio dos pais; i)
dificuldades do professor no ensino do aluno deficiente; 1) dificuldades em relagéo ao
grande ndamero de atividades extras dos alunos e m) dificuldades em relacdo a estrutura

escolar

A - Falta de formacdo em Educacdo Especial
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A falta de formacdo é um subtema deste estudo, pois se nota, no relato dos
participantes, a dificuldade em lidar com o ensino do aluno deficiente, devido & falta de
formacéo especializada.

Os relatos de P15, P16 e P24 demonstram que 0s professores estavam
inseguros, em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem do aluno deficiente.

As falas mostram que os professores buscaram fazer o melhor, em sua pratica,
porém com base em tentativas, por meio de acerto e erro. Assim, acredita-se que a falta de
conhecimento dificultou o planejamento dos objetivos, a escolha de estratégias e de
atividades adequadas, para o ensino desses alunos.

Na verdade quando eu fiz pedagogia Ia na UNESP, eu fiz administracdo eu
ndo fiz habilitagdo em nenhuma deficiéncia, assim, quando eu me deparei
com A, a gente usou o senso-comum. O que a gente achava que era
necessario. (P15)

Eu acho que melhorou, ndo € o ideal, nos ndo temos todas as condigdes
ainda, principalmente de formacéo profissional nossa mesmo, por outro
lado a gente fez o possivel. (P16)

...minha formacéo, eu fiz administracdo, eu fiz pedagogia, eu ndo tenho

uma formacdo especifica para isso. Entdo, minha formacdo me limita...
(P24)

Os trés participantes afirmarm que suas dificuldades surgiram em funcéo da
falta de conhecimento sobre o trabalho com alunos deficientes. Nesse sentido, acredita-se
que o essencial na formacao do educador € a possibilidade que este tem de aperfeicoar-se,
envolver-se, adaptar-se as novas situagcdes que surgem e que sdo impostas no decorrer da
sua pratica em sala de aula (ADAMUZ, 2002; LEITE, 2003).

Segundo Martins (1996), uma preparacdo adequada e uma mudanca de postura

pedagdgica possibilitam que o professor perceba cada educando com suas caracteristicas

individuais e Unicas, as quais devem ser respeitadas e trabalhadas, de sorte a possibilitar o
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seu desenvolvimento, além do incentivo a cooperacdo mutua entre os alunos normais e 0s

alunos deficientes.

B - Busca de Informacéo

A subtematica falta de informagcédo refere-se as dificuldades em ensinar o aluno
deficiente. Os participantes do estudo acreditavam que a informacéo seria fundamental,
quando se tem um aluno deficiente inserido em sua sala.

Por meio da opinido de P15 e P56, que ttm em suas salas alunos com
deficiéncia mental, é possivel concluir que eles sentiram a necessidade de ir em busca de
informacdo. Porém, P15 realizou as leituras apds a insercdo do aluno deficiente em sua
sala, enquanto P56 declarou que possuia algum conhecimento, adquirido por meio de
leituras realizadas por seu interesse.

Depois que ele ja era nosso mesmo e a gente ja tinha que aprender a
trabalhar com ele, eu fiz algumas leituras. Eu comecei a fazer alguma
leitura, utilizava algumas leituras que o pessoal me indicava, que foram me
ajudando mais...(P15)

Entéo, o que eu sabia era o que eu lia, eu tive que procurar... (P56)

Diante dos relatos, seria importante rever a formacao do professor, oferecendo-
Ihe disciplinas especificas sobre as necessidades de alunos deficientes, durante o ensino
superior, e ainda fornecer subsidios dessa ordem, aos professores ja formados.

O participante P30 admitiu que a falta de conhecimento para trabalhar com
alunos deficientes, inseridos no ensino regular, pode prejudicar o aprendizado desse aluno,
enquanto P24 falou sobre a importancia de ter conhecimento, para compreender melhor as
necessidades educacionais do seu aluno deficiente e possibilitar sua insercdo e,
principalmente, seu aprendizado.

P: Vocé acha que é formacdo e informagdo! P5: Exatamente, pois se ela
ndo consegue aprender, ou é porque eu ndo estou conseguindo ensinar, ou
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porque a sindrome ja chegou. Entdo agora! Preciso o que? O professor
deve voltar a estudar. (P30)

Entdo eu penso assim, que a adaptacdo e interacdo dele com a turma é
6tima. Mas a minha dificuldade, a minha angustia ¢ em relacdo ao
pedagdgico mesmo. Entdo € isso ai, eu sinto essa dificuldade mesmo. As
atividades que ele aceita, trabalha, ele gosta muito de livrinho, eu estimulo
essa atividade com ele. Sento as vezes com ele e a gente comeca a ver
junto, mas ele ndo gosta. Nao sei se é da sindrome mesmo, mas ele ndo
aceita a interacdo de estar olhando ali, ndo sei! (P24)

Ao refletir sobre o preparo do docente, torna-se essencial proporcionar a
capacitacao a esses profissionais, considerando que os objetivos da proposta de capacitacéo
é de expandir a capacidade de planejar, criar, experimentar situacGes que favorecam o
desenvolvimento afetivo, cognitivo, social e perceptivo-motor do aluno; adaptar o meio
escolar para o desenvolvimento de alunos sem deficiéncia e deficientes, num mesmo

ambiente de ensino e aprendizagem, e despertar o habito do trabalho cooperativo e da

reflexdo coletiva sobre os problemas e as atividades desenvolvidas (MANTOAN, 1997).

C - Falta de experiéncia

Neste subtema, um dos participantes apontou a falta de experiéncia com outros
alunos deficientes, como fator que dificultava sua pratica, devido a falta de vivéncia.

No relato de P30, verifica-se que este acreditava que o fato de trabalhar pela
primeira vez com aluno deficiente dificultava mais a pratica pedagogica.

Olha! Eu ndo sei trabalhar com deficiente mental, nunca trabalhei foi a
primeira vez... (P30)

Assim, questiona-se: experiéncias anteriores, na pratica pedagogica do
professor com aluno deficiente, favorece o processo de ensino e aprendizagem?
Contudo, deve ser ressaltada a importancia da formacdo e da capacitacdo do

professor com qualidade, a fim de que este professor, com ou sem experiéncia anterior, em
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sala de aula com aluno deficiente, esteja preparado para a insercdo desses alunos,
independentemente das suas necessidades educacionais especiais.

Adamuz (2002) sublinha dois aspectos — formagéo e experiéncia — nos quais
deveriam ser oferecidas condi¢es aos professores que ja tém, em suas salas, alunos com
necessidades educacionais especiais, e aos que vierem a atuar com tais alunos, de maneira
que possam enfrentar os desafios e Para que possam superar as dificuldades que surgirem,
no decorrer do préprio processo, com menos inseguranca e mais ousadia e colaboragdo

mutua.

D - Falta de recursos

Consideraram-se, neste subtema, os relatos dos participantes em relacéo a falta
de recursos, o que dificultou o ensino do aluno deficiente inserido em suas salas.

No estudo de Leite (2003), afirma-se que a atividade elaborada pelo professor
acaba sendo determinada pela possibilidade do emprego de um dado recurso.

Assim,  observou-se ~ também, nos relatos de P15, P56,
P25, P51 e P6, do Estudo 2, que estes opinaram sobre a importancia do uso de recursos
para o ensino do aluno deficiente, expondo suas dificuldades com a falta destes, na pratica.

...na maioria das vezes a gente nao tinha recurso. O recurso que a gente
tinha, era um recurso assim, que a gente sentia necessidade no momento.
Ent&o, a gente confeccionava algum recurso e utilizava. (P15)

No relato de P15, é possivel notar que este indicou o uso do recurso para a
necessidade do momento. Pressupfe-se que essa necessidade possa relacionar-se as
necessidades educacionais do aluno deficiente, ou, ainda, as necessidades exigidas pela

atividade proposta.
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As dificuldades em relacdo a falta de recursos foram pontuadas por P15, em
diferentes situacdes de ensino, o que confirma a importancia do uso de recursos para o
ensino do aluno.

Depois quando a gente foi tentar A ensinar a escrever 0 nome, ensinar
falar, principalmente quando fomos ensinar a falar, nés sentimos
necessidade de material concreto assim... (P15)

Na época eu senti mesmo, muita falta de recurso pedagdgico, apoio a
gente tem, a turma apoOia, te manda uma leitura, a diretora tenta fazer
alguma coisa para ajudar, mas apoio financeiro para comprar material
pedagégico. (P15)

Araujo e Manzini (2001) compreendem o recurso pedagdgico, ho processo de
ensino, como instrumento a ser utilizado na avaliagdo, nos procedimentos de ensino e na
reavaliacdo do aluno com deficiéncia.

Buscando resposta para algumas dessas questdes, apelaram-se as discussfes
feitas por Leite (2003), que afirma que o professor deve valorizar os materiais que possuli,
no seu préprio ambiente de aprendizagem.

O professor, ao valorizar 0 que tem em sala, empregara um recurso para
diversas atividades e, se precisar de adaptagdo, devera ter clareza sobre as necessidades do
seu aluno e os objetivos pedagogicas a serem atingidos.

Sendo assim, a construcdo de recursos deve ser adequada as necessidades do
aluno e corresponder a atividade proposta, a fim de beneficiar o aluno, durante o
aprendizado e o professor no processo de ensino (MELLO, 2003).

Analisando os dados obtidos nos relatos de P25, P51 e P6, pressupde-se que 0s
professores ndo se sentiam preparados para adaptar um recurso ou elaborar recursos que
atendessem as necessidades educacionais de seus alunos.

N&o, acho que ali, o problema é todo mundo. Porque a gente s6 conta
com o giz e com a lousa mesmo. N&o tem outro recurso. E pra ele nédo
tem nada especifico.(P25)
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Entdo tem que estar investindo, mas muitas vezes falta recurso para a
gente dar conta do pedagdgico, mas tem aquela questdo também, eles
colocam aquela crianga, pela idade cronolégica, e como sempre, ela ndo
tem maturidade para acompanhar. (P51)

...Entdo, quando ela cansa ndo tem muitos recursos diferentes aqui na
escola, nos ndo fomos aparelhados para isso. (P6)

Contudo, acredita-se que fica sob responsabilidade do professor, juntamente
com a equipe escolar, julgar os momentos e as oportunidades para a adogdo de um ou outro
recurso e, especialmente, pela combinacdo de varios deles, na medida de sua necessidade e
dos resultados que se pretendam obter, ao considerar os contetdos a serem aprendidos

(SCHMITZ, 1984).

E - Falta de apoio

Nesta parte, focalizam-se o0s relatos a respeito da falta de apoio que os
participantes encontraram, durante o processo de ensino e aprendizagem do aluno
deficiente da sua sala.

A importancia do apoio é lembrada em diferentes momentos, durante toda esta
pesquisa, tendo-se observado referéncias aos apoios oferecidos e a necessidade de apoio
aos professores, tanto no Estudo 1 quanto no Estudo 2.

Assim, nas falas de P56, P57 e P24, verifica-se que estes apontaram a
dificuldade em realizar um trabalho adequado em razéo da falta de apoio, no que se refere
a: falta de apoio dos funcionérios da escola; falta de apoio da mae; falta de apoio em
relacdo a organizacao escolar.

... porgue da escola eu nédo recebi apoio nenhum. Chegou, foi colocada na
sala de aula se vira! (P56)

Entdo, era eu mesmo que tinha que leva-lo ao banheiro, funcionario a
gente ndo podia contar, porque, ndo é preparado! (P57)
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Depois a minha idéia, foi mandar um aluno junto, para ele conseguir maior
desempenho, mas vieram maes reclamar... (P57)
A falta de apoio dos pais também foi indicada no Estudo 1, conforme esta na
Figura 12, por 80% dos participantes. Portanto, é importante considerar que a falta de
apoio relatado por P57, no Estudo 2, relaciona-se a apoio dos pais dos outros alunos.

O relato de P24 focaliza a necessidade de apoio dos funcionarios.
E essa nossa falta de apoio no espaco fisico, de ter alguém que nos
ajudassem pelo menos... como eu coloquei no meu relatdrio essas semana,
talvez alguém nos ajudasse aqui na parte externa. Talvez na sala de aula até
a gente da conta. As vezes eles sdo agressivos, ndo é o caso desse aluno,
mas a gente tem outro em outra turma, entdo a gente ndo da conta de olhar
tudo. E os outros pais cobram, ndo querem que fique s6 em cima de um.
(P24)
Pensando na educagdo de qualidade, os professores devem assumir uma
postura reflexiva da pratica pedagdgica, porém a equipe escolar deve oferecer o suporte

necessario a esse professor, para que este refaca sua praxis, quando necessario, e encoraje

uma participacéo ativa do aluno (OMOTE, 2001; DENARI, 2004; MENDES 2001).

F - Dificuldades em relacéo a estagiaria

Este subtema pontuou as dificuldades dos participantes em trabalhar com as
estagiarias que deveriam auxiliar no processo de ensino e aprendizagem do aluno com
deficiéncia.

Com a andlise dos dados obtidos pelas falas de P57 e P51, nota-se que esses
participantes encontraram dificuldades em lidar com a presenca do estagiario, na sala.

... € ai ela mandava uma estagiéria, entdo ela ficava comigo. Ela ficava no
fundo da sala, em momento nenhum ela intervia, ela ficava no fundo, & no
fundo. Ai depois eu falei com a D, pois eu acho que o objetivo era estar ali
me auxiliando! Porgue, as vezes acontecia assim, ndo dava tempo de ele ir
ao banheiro, ai ficava assim, aquela situagdo ruim na sala, ai eu precisava
de alguém para leva-lo até o banheiro, ou entdo, alguém que ficasse na sala
para eu leva-lo até o banheiro. E meio, para que os alunos néo
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percebessem, para ndo ficar vexatorio para ele! Ele também ia se sentir
assim! Mas ela ndo me ajudava néo. (P57)

A fala de P57 mostra que a estagiaria ndo auxiliou a professora, nas atividades
em que esta poderia intervir, a fim de favorecer a insercdo do aluno com deficiéncia
multipla, pois este necessitava de apoio para ir ao banheiro devido as proprias limitacGes,
sem retirar a atencdo da professora do restante da turma.

Ja no relato de P51, verifica-se que a estagiaria assumiu um papel
assistencialista, ao achar que estava auxiliando o aluno, ao oferecer sua atengdo somente
para ele e ao dificultar o trabalho da professora, por impedir o aluno de participar das

atividades, as quais visavam sua interacao, socializacdo, independéncia e aprendizado.

Em relacdo a estagiaria, no comego do ano eu tive. E que a crianga veio de
outra EMEI a estagiaria ja trabalhava com ele 14, entdo ela veio junto com
ele e assim, mas o0 que eu senti, é... ela ndo deixava ele brincar com as
outras criangas, chegava aqui na sala, ela sentava |4 atras, na Gltima mesa,
Ia longe de mim. Entdo, achei muito dificil essa questdo, mas nao, acho que
pelo fato de ela j& conhecer ele, de proteger... entdo depois que ela foi
embora melhorou. Até o contato comigo ele ndo tinha. Entdo eu acho
assim, estagiaria é boa, ¢! Mas quando esta integrada com 0 nosso
trabalho! Entdo assim, ela chegava e fazia o trabalho separado do grupo e
no comego, eu acho assim, ocorreu situacfes dela separar ele e eu chama-
lo, vém aqui cantar com a gente e ela disse: Ele vai brincar aqui sozinho!
(fala da estagiaria que acompanhava o aluno deficiente). (P51)

O apoio do estagiario € importante, na sala de aula, de acordo com a
necessidade do professor; porém, este deve conhecer seu papel, a fim de auxiliar o

professor e o0 aluno deficiente, sem modificar o que é proposto, na pratica pedagogica.

G - Dificuldades inerentes as caracteristicas individuais do aluno
Neste subtema, identificaram-se relatos dos participantes, em relacdo as
dificuldades em modificar sua pratica pedagogica, diante das caracteristicas do aluno

deficiente, inserido em sua sala.
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Pressupde-se, pelo relato de P57, que este ndo sabia como lidar com o aluno,
durante as aulas de Educacdo Fisica. Pensando que o aluno tinha deficiéncia mdltipla, o
professor deveria adaptar as atividades para o aluno, a fim de que este participasse das
aulas, juntamente com os outros alunos.

Em educacdo fisica ele ndo participava, porque ele andava com muita
dificuldade e ele ndo participava. (P57)

Na fala de P30, também é possivel verificar a falta de conhecimento sobre a
patologia do aluno deficiente mental, que, nesse caso, possuia Sindrome de Down, e sobre
o trabalho pedagogico a ser realizado, em sala de aula. Pressupde-se que P30 acreditava
que a sindrome do aluno poderia impedir seu aprendizado.

Ou eu ndo sei ensinar, eu tenho que estudar mais, como ensinar um
deficiente mental, ou a sindrome chega ali e para. (P30)

Segue outra fala de P30, na qual pontuou a deficiéncia do aluno como
impedimento para aprendizagem. Presume-se que isso vem ocorrendo, na préatica
pedagdgica desses professores, devido a falta de formacéo e capacitacdo ou, ainda, devido
a falta de apoio de diferentes profissionais, os quais poderiam oferecer orientacdes
especificas para a formacdo dos professores, em relacdo ao trabalho com o aluno

deficiente.

Eu acho que ela realmente chegou num momento que ela ndo vai mais
conseguir, que é da deficiéncia mesmo, pode ser que eu ndo conheca a
deficiéncia, eu ndo sei, entdo eu sinto essa dificuldade. (P30)

Todavia, os professores devem assumir uma postura reflexiva da prética
pedagdgica e apresentar criticidade, para realizar uma andlise de suas concepcdes sobre a
deficiéncia e sobre seus métodos e técnicas, a fim de ndo se tornar meros transmissores de

contetidos (OMOTE, 2001; DENARI, 2004; MENDES 2001).
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Quando se léem as falas de P51 e P21, percebe-se a falta de conhecimento em
relacdo a deficiéncia de seus alunos, o que confirmaria a necessidade da capacitacdo dos
professores, de maneira a garantir que o processo de ensino e aprendizagem nédo seja
prejudicado, em fungédo das necessidades especiais apresentadas pelos alunos.

...mas tem aquela questdo também, eles colocam aquela crianca, pela idade
cronoldgica, e como sempre, ela ndo tem maturidade para acompanhar. Se
vocé colocar uma crianga com Sindrome de Down, com a idade dele aqui,
ele ndo vai acompanhar, qual a idade mental dele? Ele chega aqui, a gente
tenta, mais por mais que a gente corra atras, falta material, a gente tenta,
chega aqui a gente tenta, mas a gente ndo sabe. Por mais que vocé corra
atras, fica dificil. (P51)

Ai eu acho assim, passaram pra mim uma perspectiva, e eu fiquei ansiosa
com isso, segundo a professora (UNESP) até o fim do ano ela falaria
alguma coisa, entdo eu estava assim ansiosa para ver ela falando alguma
coisa. Ai no fim do ano eu fiquei frustrada, por ela ndo conseguir, mas ai a
psicdloga veio falou comigo e tudo mais. E as vezes, vocé via assim que eu
achava que ela estava ouvindo, mas ela ndo estava, eu até comentei com a
professora que precisava ser trabalhado isso também, pois vocé percebia
que ela estava olhando para vocé e ela dizia ndo em vez em quando, ou
entdo tudo ela balancava a cabeca dizendo sim, mas eu tinha a consciéncia
de que alguma coisa que ela estava entendendo. (P21)

No Estudo 1, Figura 9, verificou-se que 76% dos participantes apresentavam
dificuldades para modificar a aula, devido a falta de conhecimento especifico sobre a
patologia do aluno, o que é confirmado pelos dados obtidos com as respostas dos
participantes no Estudo 2.

O professor deve ser capaz de observar essas necessidades apresentadas pelos seus
alunos e assim conduzir sua aula com uma pratica pedagogica que possibilite o acesso do
aluno deficiente a um sistema educacional que corresponda as suas capacidades

intelectuais e motoras (BEAUPRE, 1997).

H - Dificuldades em relacéo ao apoio dos pais
Neste subtema, retinem-se os relatos das dificuldades dos participantes em

relacdo a falta de apoio dos pais dos alunos deficientes.
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De acordo com P57, a mae ndo auxiliava seu filho no que era proposto pela
professora. Verifica-se, na fala de P57, que a adaptacao era feita na aula, mas também foi
solicitado o apoio dos pais, para favorecer a participacdo e interacdo do aluno nas
atividades propostas na escola.

..al mandava para ele também, sé que a tarefa dele era assim, trazer
tampinhas, para trabalhar matematica, trazer figuras, porque a gente tava
trabalhando com animais, entdo ele trazia figuras de animais. Mas a mée
ndo mandava. (P57)
Ja P6 relatou a falta de apoio da mée do aluno, por esta se sentir insegura em
relacdo a escola.
Tendo em vista que o aluno de P6 frequentava Educacao Infantil, considera-se

normal o periodo de adaptacdo dos alunos a escola, como também de seus pais.

...n0 comeco a mae tinha um pouco de ciimes de ver que a crianca estava
indo bem, que a menina ndo queria a presenca dela aqui, ficava com a
gente. Eu percebi no inicio um certo receio da mae. Receio ndo, a méae
achava que a gente queria tomar a crianca dela. Mas agora ja esta étimo.
(P6)

I - Dificuldades do professor no ensino do aluno deficiente

Este subtema abordou as dificuldades de ensino dos participantes, durante sua
pratica pedagogica. Os professores sentiram algumas dificuldades, ao ensinar o aluno
deficiente inserido em sua sala.

No relato de P15, observa-se que este demonstra dificuldades em relacdo ao
controle do comportamento do aluno.

Sé que uma coisa que eu ndo conseguia fazer ele fazer, era andar atrés na
fila, entdo ele tinha que ficar sempre na frente, perto de mim... ou ele
fugia. (P15)
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Pressupbe-se que a dificuldade do professor tenha ocorrido em razdo da
dificuldade em lidar com as limitac6es e habilidades do aluno, como esté explicito, na fala
de P15.

Assim, o professor deve procurar conhecer as individualidades dos seus alunos
e instrumentalizar-se, para melhorar sua pratica pedagogica, ao organizar o ensino, a fim
de dar respostas adequadas aos alunos deficientes (MARTINS, 1999).

O participante P24 encontrou dificuldades para ensinar, sentiu-se inseguro e
angustiado, por nao atender aos objetivos pedagogicos propostos para o aluno deficiente
mental.

Mas antes eu ndo tinha conseguido, 0 que me angustia muito é orienta-lo
da maneira como eu gostaria, pois ele esta em nivel de pré dois, entdo eles
ja estdo fazendo produgdo coletiva de texto, escrita de palavras, uma série
de atividades, assim, ja& vem utilizando a escrita e ele ndo consegue
manusear o caderno. (P24)

O professor, muitas vezes, ndo consegue avaliar sua pratica de ensino e
identificar as necessidades do seu aluno, o que seria fundamental para modificar sua aula,
levando-o a favorecer o aprendizado do aluno.

Dessa forma, conforme o proposto por Oliveira (2001), o trabalho do educador
fundamenta-se na organizacdo do ensino para orientar o aluno sobre a aprendizagem,
através das descobertas e solucdo de problemas, 0 que exige a participacdo ativa dos
educandos.

O participante P24 também falou sobre sua preocupacdo com 0 ensino e

aprendizado do aluno deficiente.

Entdo eu penso assim, que a adaptacdo e interacdo dele com a turma é
6tima. Mas a minha dificuldade, a minha angustia ¢ em relagdo ao
pedagdgico mesmo. Entdo € isso ai, eu sinto essa dificuldade mesmo. As
atividades que ele aceita trabalha, ele gosta muito de livrinho, eu estimulo
essa atividade com ele. Sento as vezes com ele e a gente comeca a ver
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junto, mas ele ndo gosta. N&o sei se é da sindrome mesmo, mas ele ndo
aceita a interacédo de estar olhando ali, ndo sei! (P24)

Entende-se que esse professor sabe da sua responsabilidade, em sala de aula, de
modo que, mesmo com as dificuldades para ensinar, preocupa-se com a transmissao do
conhecimento.

O aluno deve ser sujeito do processo de ensino, que deve estar organizado de
forma que o aprendizado seja adquirido para ser utilizado de forma significativa. Assim, o
professor pode motivar o aluno a aprender, devendo verificar, para tanto: quando o aluno
estd realmente interessado no que estd aprendendo e quando a tarefa de aprendizagem é

clara e bem definida para o aluno (COBO et al., 1994).

J - Dificuldades em relacéo ao grande numero de atividades extras dos alunos

O acumulo de atividades impostas ao aluno deficiente esta enfocado na fala de
um dos participantes. Ele argumentou que a dificuldade de aprendizado do aluno, no
periodo em que esta na sala de aula do ensino regular, decorria do seu cansaco, devido as
inimeras atividades que Ihe eram passadas.

Analisando o relato do participante P51, observa-se que este pontuou a
dificuldade para favorecer o aprendizado do aluno deficiente, em sua aula, em funcéo do
acumulo de atividades do aluno, em horéario oposto a escola.

Considera-se o fator apontado por P51 como um desafio a ser superado, em
sala de aula, pois, sabe-se que, geralmente, alunos com deficiéncia freqlientam outros
locais de ensino, ou terapias, sendo dificil para o préprio aluno lidar com a quantidade de
atividades extras que realiza, diariamente.

O A ia de manhd para a APAE, entdo, chegava aqui, chegava muito
cansado, ndo queria fazer atividade, estava sempre muito cansado... (P51)
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Mesmo com o numero de atividades extras que os alunos deficientes tém, o
professor deveria estimular e motivar o aluno, sempre que possivel, por meio de estratégias
de ensino e recursos para atender as suas necessidades e peculiaridades.

Ao considerar as atividades extra-escolares do aluno, o professor pode, ainda,
oferecer flexibilidade na atuacdo, para promover adequacdes em alguns ou em Varios

aspectos do seu planejamento de ensino (GLAT, 1999; MAZZOTTA, 1996).

L - Dificuldades em relacéo a estrutura escolar

O subtema mostrou as falas dos participantes sobre dificuldade para trabalhar
sem uma estrutura escolar adequada as necessidades do aluno deficiente.

Observou-se, nas falas dos participantes P15, P16, P25 e P51, a necessidade de
realizar uma mudanca na estrutura escolar, mais especificamente na quantidade de alunos
por sala. Essa discussdo surgiu no tema sobre adaptacdo da estrutura escolar, em que os
participantes, também, relataram a dificuldade em trabalhar com o aluno deficiente
inserido no ensino regular, em uma sala com uma grande quantidade de alunos.

Agora vou falar para vocé minha dificuldade maior, foi a turma inteira,
trinta e cinco crianca e trinta e seis. Uma turma dificil... (interrupcéo). Era
uma turma muito grande para lidar com ele. (P15)

Minha maior dificuldade foi com o grande nimero de alunos por sala, eram
35 alunos, isso é muito, dificulta muito o trabalho. (P16)

O pessoal gosta dele, assim, eu percebo que eles tem carinho por ele, mas
ali ninguém ajuda ninguém. Ali a coisa é... € uma sala muito problematica,
muito dificil. Isso também. Acho que se ele estive em uma outra sala seria
diferente. (P25)

Eu acho que sim! Porque eu acho que inclusdo ainda t& muito assim, s6 em
colocar la na escola! A questdo do pedagdgico, fica... ndo é sé colocar...
Entdo eu acho que a gente tem que brigar mais pela inclusdo, eu acho que
uma classe com aluno com necessidades especiais, ndo deveria ter o tanto
de aluno que a gente tem. Por que aqui, ndo tem nem como falar néo, se
vocé falar ndo, vocé estd discriminando. Ndo que a gente ndao queira, mas
alguém precisa levantar uma bandeira... (P51)
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Como argumenta P51, juntamente com a dificuldade para lidar com o elevado
nimero de aluno, esta a preocupacdo com o ensino didatico-pedagdgico. O participante
ponderou que a dificuldade em trabalhar com um aluno deficiente mental, inserido na
educacdo infantil, ocorreu devido a falta de preparo do professor e falta de apoio de uma
auxiliar, ou estagiaria, ou seja, € fundamental uma estrutura escolar adequada as
necessidades de todos os alunos.

E aqui € assim, a gente ndo tem o tempo todo de sala, tem um periodo, uma
hora e meia de sala, duas horas. Entdo nesse periodo tinha trinta e cinco
para dar conta e ele. Entdo era assim eu tinha que estar sempre ali, mas ndo
era todo dia que eu podia dar uma atencdo assim, s6 para ele, a gente faz o
possivel. (P51)
Segundo o Referencial Curricular para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998,
p.13),

[...] as instituicbes de educacdo infantil devem favorecer um ambiente
fisico e social onde as criancas se sintam protegidas e acolhidas, e ao
mesmo tempo seguras para se arriscar e vencer desafios. Quanto mais rico
e desafiador este ambiente, mais ele Ihes possibilitarda a ampliacdo de
conhecimentos acerca de si mesma, dos outros e do meio em que vivem.
M - Falta de conhecimento entre profissionais da Educacdo Especial com o0s
professores do ensino regular
Este tema focalizou a troca de conhecimentos entre os profissionais da
educacdo especial com os professores do ensino regular, a fim de propor um ensino
estruturado e adequado ao aluno deficiente.
Analisando os dados dos relatos de P15, P56, P30, P24 e P21, verificou-se em
todas as falas que os alunos deficientes, inseridos nas salas desses participantes, receberam
apoio especializado em outros locais de ensino. Estes ainda comentaram a dificuldade em

manter contato com os profissionais que atendiam seus alunos.

Eu acredito que ele deve ter alguém na APAE, que trabalhe esse tipo de
coisa, e eles devem ter estratégias adequadas la. (P15)
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Entdo assim, as coisas que a gente utilizou, acertando ou errando foi
positiva para a vivéncia dele. E hoje a gente tem conversado com a nova
Professora, que foi a professora dele até 1 de agosto, porque agora mudou a
professora. Entdo a nova Professora passou para nos, que o trabalho feito
no ano anterior foi bom, e até a gente trocou experiéncia para ela continuar.
(P15)

E ela ta indo também, em uma escola que tem para deficiente mental, eu
ndo sei qual é, como é o nome, sem ser a APAE, € aula de apoio. (P56)

P: Vocé tem ou teve contato com os professores da sala de recurso? P5:
Né&o, ela nunca veio falar com a gente. (P30)

... tem todo esse apoio paralelo, que eu particularmente, acho que tem que
ter fora da escola, porque numa ela ndo pode sair da sala de aula para uma
fono atender, ou para psicdloga atender, né! Ela tem que estar ouvindo ali
mesmo e participando das atividades. Ela tem tudo isso e por isso ela fora
da escola e eu acho isso importante, mas fora, ai se desenvolve muito bem,
eu acho que ela consegue, ja conseguiu muito. (P30)

Eu gostaria de ter contato com a APAE, de saber como ¢é feito o trabalho
14, mas nos ndo tivemos esse tipo de ligacdo, essa ponte. (P24)

Agora esse ano eu nem sei como ela esta, acho que seria até interessante
pra mim também, para conversar com a outra professora, ndo sei. Eu falei
para outra professora (professora atual), passei. Mas esse ano acho que ndo
veio ninguém aqui orientar. (P21)
Percebeu-se que o aluno deficiente, inserido no ensino regular, vem recebendo
apoio de servigos especializados, quando necessério, conforme garante Lei 9.394/96,
quando trata do direito de servico especializado, no ensino publico. Porém, ndo ha troca de
conhecimentos e informag0es sobre a proposta de ensino, execucdo e avaliacdo do
desenvolvimento académico do aluno.
Todavia, a proposta de uma educacgéo inclusiva caracteriza-se como uma nova
possibilidade de reorganizagéo dos elementos constituintes do cotidiano escolar, uma vez
que, para tornar-se inclusiva e atender as diferencas de seus alunos, ha de se pensar num

novo projeto pedagogico: flexivel, aberto, dindmico. Projeto capaz de envolver toda a

comunidade escolar e ousar, na busca de novas relac6es educativas (OLIVEIRA, 2004).
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Contudo, entende-se que é necessario que a troca de conhecimentos entre 0s
profissionais que trabalham com o aluno deficiente deve acontecer visando a uma

educacdo emancipadora.

5.8- Importancia da formacéo do professor para a mudanca da pratica pedagdgica

Neste tema, identificaram-se os relatos dos participantes sobre a necessidade de
formacéo especializada para trabalhar com o aluno deficiente de forma adequada e a
importancia de informacdo, em relagdo ao aluno, a fim de apresentar uma préatica
pedagdgica propria as necessidades educacionais apresentadas pelo aluno deficiente
inserido no ensino regular.

Deste tema, identificaram-se os subtemas: a) formagé&o e b) informagéo.
A - Formacéao

No relato de P57, observou-se que a formacdo foi apontada como essencial
para a adequacao da préatica pedagdgica ao aluno com deficiéncia.

N&o, vocé fica insegura, mas quer achar uma alternativa para aquilo la.
Vocé tenta, mas para mim a formacao foi essencial, e a busca, porque eu
lia muito. Li, comecei pesquisar, eu ia & na UNESP, comecei a perguntar,
a professora R me deu muita idéia, aquelas fichinhas do estagio de DM, eu
tirei idéia daquilo la. (P57)

De acordo com o Artigo 18, paragrafo 1° serdo considerados professores
capacitados para atuar em classes comuns, com alunos deficientes, aqueles que
comprovem que, em sua formacdo, nivel médio ou superior, foram incluidos contetdos
sobre Educacédo Especial (BRASIL, 1998).

Assim, volta-se a refletir sobre a importancia da formacéo especializada para
atuar com alunos deficientes, no ensino regular, porém questiona-se: a formacéo

especializada garantiria um ensino de qualidade ao aluno deficiente, no ensino regular?
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Acredita-se que é necessaria uma estrutura escolar que favoreca o ensino, para

a qual é fundamental a presenca de educadores preparados e competentes, inseridos em

uma escola que trabalhe com o apoio de toda equipe escolar, 0 uso de recursos e estratégias

de ensino capazes de atingir o objetivo de envolver todos os alunos, no processo de ensino

e aprendizagem.

B - Informacéo

No subtema informacdo, observou-se, nos relatos do participante P6, a

necessidade de informacéo, a qual seria obtida por meio da troca de experiéncia com o

aluno deficiente na sala, orientacdo de profissionais especializados e a pesquisa em artigos

e livros.

Tudo, eu digo que na verdade foi eu que ganhei trabalhando com a A, ndo
é demagogia, eu ndo preciso disso, mas esses dois anos eu aprendi muita
coisa, a lidar com ela, eu cresci, como pessoa, como ser humano, aprendi a
ter um respeito maior, iSSO aconteceu comigo, e eu queria que isso
acontecesse comigo também, que ndo tivesse diferenca, tivesse respeito.
(P6)

Antes eu achava, as colegas muitas discordam, mas € uma opinido minha
pessoal. Alguns colegas profissionais da area, muitos... Eu trabalho em trés
escolas, trabalho com adolescente, com alfabetizacdo e na pré-escola, eu
trabalho com ensino médio. Entdo em todo lugar. Nos estamos recebendo
essas criancas inclusas! Eu falo, que eu me sentia totalmente despreparada,
mas agora, ndo é problema de me sentir despreparada, foi o convivio que
me fortaleceu. Eu busquei na internet, para saber o porque isso acontece,
como tratar, 0 que eu poderia fazer. Um profissional adiantaria, mas a
minha busca eu teria feito do mesmo jeito, mesmo com um profissional
vindo eu faria do mesmo jeito. (P6)

Analisando os dados referentes as informacGes que o participante P6 buscou,

nota-se, em seu relato, que este se sentia mais informado ao pesquisar sozinho a

informacao, a fim de melhorar sua formacéo profissional.
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6.5.9- Importancia da orientacdo aos pais e aos alunos para a insercdo do aluno

deficiente

Esse tema referiu-se a necessidade de orientacdo, durante a vivéncia de sua
pratica pedagogica com o aluno deficiente inserido na sala.
A partir desse tema, identificaram-se os subtemas: a) orientagdo aos pais e b)

orientacédo aos alunos.

A - Orientacdo aos pais

No subtema orientacdo aos pais, 0s participantes P24 e P25 pontuaram
preocupacdo com 0s pais. Sendo assim, descreveram sobre a importancia de orienta-los,
para que o desempenho académico do aluno melhore.

Porque minha preocupacdo € o tempo todo voltado para ele. Eu organizei
uma reunido com os pais semana passada, expliquei a situacdo, para eles
colaborarem também. Eu acredito assim, pensando na questdo da incluséo,
ele ja estd incluso, ele esta super adaptado, porque o relacionamento é bom
com a turma... (P24)

E foi uma coisa que eu trabalhei sim, no inicio foi, porque tinha problemas
com crianga que ndo queria chegar perto, que tratava mal, pois ele ndo
usava 0 banheiro adequadamente. Entdo tinha crianca que ndo aceitava,
entdo foi feito um trabalho, trabalhei com livrinho.. a eu ndo lembro... acho
que é: cada um é diferente... eu trouxe da outra escola. E eu trabalhei com
ele, e depois eu trabalhei com os pais na reunido de pais com os pais
também, porque eu achei interessante para os pais. (P25)

Deve-se lembrar que as falas de P24 e P25 s&o da mesma professora, pois esta
lecionava para dois alunos deficientes, inseridos em suas salas, em periodos opostos, sendo
que, no relato P24, o participante referia-se ao aluno deficiente mental e, no relato P25,

referia-se ao seu aluno deficiente fisico.
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Nesse sentido, observou-se, na fala de P24 e P25, a preocupacao com os alunos
deficientes inseridos em sua sala. Porém, questiona-se a necessidade de pontuar a inser¢do

do aluno deficiente, no ensino regular.

B - Orientacdo aos alunos

Foram consideradas, nesse subtema, as falas dos participantes P30, P25, P51 e
P21, em relacdo a necessidade de orientacdo aos alunos, para a insercdo do aluno deficiente
na sala de aula do ensino regular.

Na fala de P30, este busca orientar os alunos da sala sobre as limitagcdes do
aluno deficiente, as quais poderiam ser trabalhadas, se os alunos sem deficiéncia
auxiliassem, durante a pratica pedagogica. Pensando que o aluno de P30 tem deficiéncia
mental, questionou-se se existe a necessidade de pontuar as caracteristicas fisicas do aluno,
sendo que estas ndo interfeririam no seu desenvolvimento académico.

Quando muda a turma, come¢a novamente, ninguém a conhece. Ai
quando chegaram as alunas algumas nao queriam chegar perto. Ai eu
disse: Olha A, tem sindrome de Down, tem o olhinho puxado, tem a
méozinha mole, eu quero que todo mundo venha aqui dar a mao para a
A, o corpo dela, até o musculo é diferente, ela anda devagar, ela fala
diferente, ela ndo usa todas as articulacGes que a gente usa de fala, ela
pensa diferente. Tudo na frente: Nao é A? elari e fala que é. (P30)

Na fala de P25, verificou-se a necessidade de realizar um trabalho com o
proprio aluno deficiente e com sua turma, de sorte que se salientou a importancia da

orientacéo e conscientizacao dos alunos, a fim de que se respeitem as diferencas.

Mesmo porque na questdo do aluno deficiente fisico, a mée pediu para
que eu fizesse esse trabalho, porque ele vinha de uma outra escola, em
que ele tinha sentido um pouco uma rejei¢do e ndo queria ir. Tanto que
guando ele chegou aqui, ele escondia seu brago (braco direito é até o
cotovelo) na camiseta. Entdo eu fiz esse trabalho com a classe e ele hoje
é bem tranquilo, hoje mesmo eu ajudei ele a fazer um recorte, que Ié faz
com a médo esquerda. Entdo ele esta super adaptado. (P25)
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Acredita-se que é importante a discussdo sobre as diferencas entre as pessoas,
como proposto por P51, em sua fala; entretanto, os alunos deficientes ndo deveriam ser
expostos a regras e rotinas especificas, que apontam suas limitagdes. As regras, estratégias
e recursos previstos para favorecer a aprendizagem do aluno deveriam ser propostas de
forma natural, como instrumento para favorecer o ensino do aluno e ndo para minimizar
seu potencial.

O A é do nosso tamanho, sé que a cabecinha dele pensa igual um nené
do maternal, ele ainda ndo sabe a letrinha, ainda ndo sabe contar direito,
né! Entdo em termos de comportamento da turma, melhorou muito, foi
muito bom, eles mesmos se controlavam. Entdo eu acho assim a gente
tem que trabalhar muito o grupo para receber uma crianga especial. (P51)

Partindo desse pressuposto, questiona-se: existe a necessidade de expor o aluno
deficiente? Sera que o trabalho de conscientizacdo e orientacdo dos alunos ndo poderia ser
feito com historias da literatura infantil, por meio da troca de experiéncia?

No relato de P21, a orientacdo da fonoaudiologa foi fundamental, ao oferecer
estratégias para que tornasse possivel a comunicacgéo e interacdo entre o aluno deficiente
auditivo e seus amigos de sala.

Eu acho que assim, o principal trabalho que foi feito, foi a orientagdo que
fono passou para a turma. SO que assim, toda semana eu tinha que estar
repassando com a turma, que € para as criangas ndo esquecerem, nos
professoras acabamos esgquecendo, imagina os colegas. As vezes um vem
e fala, professora ela ndo esta ouvindo? Ai eu falo, olha para ela,
entendeu? (P21)

6.5.10- Nenhuma mudanca da prética pedagdgica

Esse tema mostrou que P30 e P6 ndo necessitaram modificar a sua pratica de
ensino, com a insercdo do aluno deficiente.

Nas falas de P30, a professora relata que ndo houve necessidade de adaptar a

avaliacdo. No entanto, ao analisar o relato de P30, verificou-se que este ndo modificou o
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instrumento e o contetdo da avaliacdo. Porém, acredita-se que a professora adaptou a

forma de quantificar os resultados obtidos pelo aluno, ou seja, P30 colocou valores

quantitativos referentes ao desempenho do aluno, durante o bimestre, e ndo referente ao

desempenho obtido com o contetido da prova.

P: E necessério realizar adaptacdo curricular ou da avaliacdo? P5: E o
conteudo normal, todos os contetdos e ela absorve assim, bem menos grau.
A avaliaco ela faz 0 que consegue e passa por ata. Porque a prova para A,
ndo é o que significa para nds, isso na escola ja é... S6 que ela entende o
gue é nota, entende o que é prova, entende que ela ndo consegue. Mas
algumas vezes ela escreve no fim da prova, Prof me da um dez. Ai eu
escrevo sua nota é essa, mas vocé é dez. Entendeu? (P30)

Ela participa mesmo, sé que no dia da prova, ninguém da coisa diferente,
da prova. E se encontrar alguma pergunta decoreba, exemplo estado do
Brasil, ela responde! Entdo ela sempre tira trés, quatro, dois e meio, nunca
tira zero. Mas ela sabe que ndo tira notas boas. (P30)

Ao analisar as falas de P6, viu-se que este ndo realizou adaptacdo, pois

justificou que o aluno ndo necessitou de modificacbes na aula. Acreditou que o

aprendizado aconteceria de forma natural, a partir da interacédo e socializacdo do aluno com

a sala.

N&o, nds tentamos modificar e para 0 ano que vem a gente também
pretende como vai ser isso, pois até nds estamos um pouco confusos ainda,
enquanto a isso. (professora relatava sobre a mudanca de professor) (P6)

E, mas quando ela percebe que ela pintou um pouquinho melhor, ou fez um
tracado um pouquinho melhor, ai ela ja... fica toda-toda. Mas eu ndo tenho
atividade especifica para A. (P6)

6.5.11- Mudancas que nédo favoreceram o aprendizado do aluno

Nesse tema, P16 e P24 mostraram que realizaram modificacdes na préatica de

ensino, porém estas nem sempre favoreceram o aprendizado do aluno.

A primeira coisa que eu tive que fazer foi adaptacdo curricular, eu busquei
modificar, adequar, mas mesmo assim, era dificil. Ele ndo conseguiu
acompanhar muito mesmo assim, cumprimos super pouco até mesmo do
que foi adaptado para ele. (P16)

Entdo ele quer ficar sozinho olhando, ja tentei também o trabalho assim
com letras mdveis, sentar no chdo com ele para trabalhar com letras
moveis, ele comeca a jogar para cima. (P24)
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A modificacdo da aula, tal como a adaptacdo do curriculo, do recurso e das
estratégias, ndo contribuiu, nem gerou beneficios de aprendizagem, como proposto por P16
e P24. A modificacdo na aula por si s6 ndo garantiria o ensino do aluno.

Todavia, acredita-se que o ensino dos alunos deficientes deve ocorrer em
ambiente integrado e os professores devem buscar, quando necesséario, 0s meios mais
adequados para o ensino desses alunos, mesmo que este ensino adequado inclua ou nédo

modificagédo na aula.
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7. CONCLUSAO

O estudo realizado possibilitou analisar, compreender e levantar alguns

aspectos importantes sobre a pratica pedagdgica de professores do ensino regular, que tém

alunos deficientes inseridos em suas salas.

1)

2)

Observou-se, com os dados obtidos no Estudo 1 e no Estudo 2, que:

Os dados de identificagdo do aluno apontaram que 48,4% dos participantes
freqlientavam outro local de ensino. Assim, acreditou-se que seria necessario o
vinculo entre o professor da educacdo especial com o professor do ensino regular.
No entanto, os dados do Estudo 1 e a fala dos professores do Estudo 2 mostraram
que o trabalho realizado nos dois locais de ensino ocorria de forma isolada. Dessa
forma, questionou-se sobre a funcdo do apoio recebido pelo aluno, em outro local
de ensino. Sera que o atendimento especializado e a fregiiéncia, no ensino regular,
garantem a qualidade da aprendizagem do aluno? Acredita-se que o aluno, ao
frequentar o ensino regular em um periodo e freqlientar o ensino especializado, no
outro, ndo tem garantido o apoio especializado como determinado pela Lei
9394/96, o que poderia favorecer o processo de ensino-aprendizagem. As escolas
especializadas deveriam ser centro de referéncia para o ensino regular, a fim de
oferecer apoio, quando necessario, como proposto pela Declaragdo de Salamanca.

Os dados de identificagdo dos alunos indicaram alunos com deficiéncia mental,
fisica, visual, auditiva e maltipla. Assim, é importante lembrar que nem sempre 0
aluno que recebeu atendimento de um profissional especializado (fonoaudiologia,
fisioterapia, psicologia, terapia ocupacional), este ofereceu 0 apoio necessario a

escola, ou seja, o trabalho se desenvolveu de forma distinta.
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4)

5)
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Os dados do Estudo 1 apontaram que 47,4% dos participantes tinham alunos com
deficiéncia mental inseridos em suas salas, enquanto, no estudo 2, foi possivel
observar que, dos 11 participantes, 8 tinham alunos com deficiéncia mental
inseridos em suas salas, o que permitiu refletir sobre a necessidade de adaptacdo
curricular, conforme foi proposto pelos Parametros Curriculares Nacionais.
Entretanto, os resultados do Estudo 1 indicaram que 66% dos participantes nédo
realizaram modificacdo do curriculo. J& no Estudo 2, somente um participante
relatou sobre a necessidade de adaptacéo curricular para o aluno deficiente mental
da sua sala.

Observou-se a importancia de manter a atencdo e o comportamento, para favorecer
0 processo de ensino e aprendizagem do aluno deficiente mental. No Estudo 2, um
participante destacou a necessidade de trabalhar com o comportamento do aluno,
para atender aos objetivos planejados; no Estudo 1, 92% dos participantes
apontaram a necessidade de modificar a aula, de modo a favorecer o ensino do
aluno, devido as dificuldades em lidar com o comportamento do mesmo.

No Estudo 1, 40% consideraram que 0 apoio de estagiarias seria muito importante
para modificar a aula, a fim de favorecer o processo de aprendizagem do aluno. No
Estudo 2, alguns participantes relataram sobre as dificuldades em lidar com a
presenca do estagiario, na sala. Um participante comentou, ainda, sobre a
importancia da formacdo do professor, o qual poderia orientar seus estagiarios.
Contudo, entendeu-se que o apoio do estagiario foi importante, na sala de aula, de
acordo com a necessidade do professor, porém este deve conhecer seu papel, com o
objetivo de auxiliar o professor e o aluno deficiente, sem modificar o que foi

proposto na pratica pedagogica.
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No Estudo 1, verificou-se que 76% dos participantes apresentaram dificuldades
para modificar a aula, devido & falta de conhecimento especifico sobre as
caracteristicas do aluno, o que confirmou os dados obtidos com as respostas dos
participantes no Estudo 2.

Os relatos dos participantes evidenciaram que estes necessitavam de capacitacéo e
orientagdo, pois disseram ndo saber trabalhar com o aluno, em razéo da falta de
formagéo em educacéo especial, falta de informacéo e falta de conhecimento sobre
as caracteristicas do aluno. Esses dados também foram observados no estudo 1, em
que os participantes pontuaram muita dificuldade para modificar a aula, devido a
falta de formacéo e informacéo.

Dos 69 docentes que participaram deste estudo, ha professores do ensino privado,
particular e municipal, de diferentes niveis de ensino e com diferentes alunos
deficientes, inseridos em suas salas, o que permitiu concluir que o apoio, a
importancia e as dificuldades eram diferenciadas, dependendo da situacdo e
deficiéncia do aluno. Os resultados demonstraram que, dependendo das
caracteristicas do aluno e das situagdes de ensino, as modificacdes na aula
deveriam ser diferentes.

De um modo geral, os professores do ensino regular implicados neste estudo:
Apontaram a necessidade de modificacdo da aula, a fim de favorecer o aprendizado
do aluno, porém na préatica pedagdgica as mudangas nem sempre foram ressaltadas;
Perceberam a necessidade de modificacdo dos procedimentos de ensino para o
aprendizado do aluno deficiente, inserido em sua sala do ensino regular, todavia,
muitas ndo realizavam modificagéo;

Indicaram a necessidade do uso de recursos e estratégias para aqueles alunos

deficientes que necessitavam ou ndo de modificacdo dos procedimentos de ensino;
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4) ldentificaram a importancia do apoio especializado dos profissionais da educacéo
especial, dos profissionais de diferentes areas, dos pais e da equipe escolar, de
maneira a favorecer a modificacdo da prética pedagogica;

5) Relataram a necessidade de ter uma proposta pedagodgica e uma formacdo coerente
com as necessidades educacionais dos alunos deficientes, inseridos no ensino
regular, independente da adaptacéo ou ndo realizada em sala de aula;

6) Enfatizaram a necessidade de cursos de formacdo para atuacdo com alunos
deficientes inseridos no ensino regular;

7) Pontuaram as dificuldades em relacdo as garantias de um ensino de qualidade para
0 aluno deficiente;

8) Explicitaram as adaptacGes necessarias para o ensino e aprendizado do aluno
deficiente;

9) Ressaltaram a necessidade de adaptar a atividade de forma gradativa e constante,
respeitando o carater processual do ensino;

10) Reconheceram a importancia de orientar os pais e os alunos, para favorecer o
desenvolvimento académico e a insercdo do aluno deficiente no ensino regular;

11) Perceberam que nem todas as modificacGes realizadas na pratica pedagdgica
auxiliam o aprendizado do aluno deficiente.

Entende-se, ainda, que a presente pesquisa poderd aperfeicoar a prética
pedagdgica dos professores do ensino regular de Marilia, por mostrar:
1) Recursos e estratégias que podem favorecer o ensino do aluno deficiente;
2) Algumas modificagfes, pontuadas pelos participantes, de recursos
utilizados para o ensino de alunos deficientes fisicos, multiplos, visuais;
3) Estratégias de ensino importantes para interacdo, socializacdo e

aprendizado do aluno deficiente no ensino regular;
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4) A necessidade da organizacdo de cursos de capacitacdo e formacdo dos
professores que estdo atuando com os alunos deficientes, inseridos no
ensino regular;

5) Alguns critérios empregados para realizar a modificacdo da aula para
inser¢do do aluno deficiente no ensino regular, de forma efetiva.

Apesar dos avancos obtidos em pesquisas na area da educacao especial, 0s
estudos em relacdo a essa tematica sdo ténues. O uso de procedimentos de ensino, na
pratica pedagdgica do professor com o aluno deficiente em sua sala, ainda tem muito a ser
investigado, mediante a inovagdo que é a insercao desse aluno no ensino regular.

Acredita-se, assim, que as pesquisas de intervengdo junto ao professor de
ensino regular com o aluno deficiente, em relacdo ao uso de recursos e estratégias de
ensino na préatica pedagdgica, ndo devem cessar, pois ha diversos problemas que precisam
ser investigados, tais como: Como utilizar 0s recursos e estratégias para 0 ensino como
garantia para um melhor aprendizado? Existem beneficios para o aluno deficiente que
fregiienta o ensino regular com suporte da sala de recurso, classe especial e instituicdo de
educacéo especial? A formacdo e a capacitacdo adequada, ou ainda, o apoio de diferentes
profissionais, poderia favorecer a pratica do professor, em relagdo ao trabalho com aluno
deficiente? A formacdo especializada garantiria um ensino de qualidade ao aluno
deficiente, no ensino regular? As caracteristicas préprias da patologia do aluno poderiam
dificultar a escolha adequada dos recursos e estratégias que seriam utilizadas em sala de
aula, para o ensino do aluno deficiente? Sera que a préatica vivenciada pelos participantes,
que j& trabalharam com aluno deficiente inserido em suas salas, possibilitaria a escolha de
procedimentos de ensino mais adequados para o aprendizado do aluno?

Sugere-se que outros estudos desta ordem sejam realizados em outras regides.

Adicionalmente, estudos longitudinais seriam importantes para acompanhar o aluno e
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observar os efeitos a longo prazo do uso de recursos e estratégias de ensino, na pratica
pedagdgica.

Contudo, este estudo trouxe informacgoes relevantes de como vem-se dando a
pratica de ensino dos professores com alunos deficientes, no ensino regular da cidade de

Marilia, a partir das modifica¢fes ou ndo realizadas em sala de aula.
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QUESTIONARIO

1- Quantos alunos vocé tem em sua sala de aula?
() 20 ou menos
()de21a25
()de26a30
()de31a35
()de36a40
() mais de 41

2- Qual deficiéncia do seu aluno:
() Deficiéncia Mental
() Deficiéncia Auditiva
() Deficiéncia Fisica
() Deficiéncia Visual
() Deficiéncia Mdltipla. Qual?
() Outra. Qual?

3- Qual a faixa etaria do seu aluno deficiente?
() menos que 7 anos
() de7a8anos
() de9a10anos
()dellal2anos
() de 13 a 14 anos
() de 15a 16 anos
() de 17 a 18 anos
() de 19 a 20 anos
() de 21 a 22 anos
() de 23 a 24 anos

() 25 ou mais

4- Ha quanto tempo vocé leciona para este aluno?

() menos de um ano
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()1ano
() mais del ano

() mais de 2 anos

5- Vocé sabe dizer se ele freqiienta outro local de ensino?
() Sim.
() Ndo - Se vocé optou por esta alternativa va direto para a questao 8

6- Seu aluno freqiienta outra classe ou escola? Qual?
() Sala de Recurso
() Classe Especial
() APAE

() outra. Qual?

7- Apos a insercdo do aluno deficiente na sua sala vocé necessitou modificar sua pratica
pedagdgica?

—_—
N&o mudou Totalmente

1 2 3 4 5

8- O que vocé modificou em sua préatica pedagdgica apos a insercdo do aluno deficiente?
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NAS PERGUNTAS QUE SEGUEM, VOCE DEVERA CIRCULAR UM VALOR

PARA SUAS RESPOSTAS

9- Indique o grau de modificagdo em sua aula, nos itens a seguir:

Nenhuma

modificacdo

Forma do recurso pedagogico
Tamanho do recurso pedagdgico
Textura do recurso pedagogico
Obijetivo/funcédo do recurso pedagogico
Estratégias de ensino

Atividades propostas

Curriculo

Estrutura da avaliacdo

Conteudo da avaliacdo

N = = S S N T T

Freqliéncia da avaliagéo

N DD DD DD DD DD DD DD DD

W W W W W W W W w w

Muita

4

B T~ N T T ~ T S S

modificacdo

or o1 o1 o1 o1 o1 o1 o1 O Ol

10- Na sua opinido, quais modificagdes sdo necessarias em sua aula para a insercao do

aluno deficiente? Indique o grau de importancia frente aos itens:

Nenhuma

importancia

Modificacdo do contetdo da avaliacdo 1
Modificacdo da estrutura da avaliacéo
Modificacdo do planejamento
Modificacdo dos procedimentos de ensino
Modificacdo da forma de comunicagéo
Modificacdo do recurso pedagdgico
Modificacdo da estratégia de ensino

Modificagéo do curriculo

R e e e e

Modificacdo das atividades propostas

N DD DD DD NN DD DD DD

W W W W W W w w w

Muito
importante

4

B T T I R N S .

o o1 o1 o1 o1 o1 o1 o1 O

11- Na sua opinido, quais itens sdo importantes para realizar modificacGes necessarias em

sua aula:
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Nenhuma Muito

Importancia Importante
objetivos pedagdgicos 1 2 3 4 5
faixa etéria do aluno deficiente 1 2 3 4 5
caracteristicas préprias da patologia do aluno deficiente 1 2 3 4 5
habilidades do aluno 1 2 3 4 5
interesse do aluno pela modificacéo 1 2 3 4 5

12- Vocé tem dificuldades para realizar modificacfes em sua aula perante as necessidades

do seu aluno deficiente?

—>
Nao tenho dificuldade Muita dificuldade

1 2 3 4 5

13- Na sua opinido, quais sdo as dificuldades encontradas pelo professor para realizar

modificagOes em aula? Indique o grau de dificuldade frente aos itens:

Nenhuma Muita

Dificuldade Dificuldade
falta de conhecimento suficiente sobre o assunto 1 2 3 4 5
falta de apoio financeiro 1 2 3 4 5
falta de materiais para realizar a modificacdo do recurso 1 2 3 4 5

falta de conhecimento especifico sobre a patologia

do aluno 1 2 3 4 5
falta de conhecimento sobre como lidar com

0 comportamento do aluno 1 2 3 4 5
falta de conhecimento sobre estratégias

adequadas de ensino 1 2 3 4 5



falta de conhecimento sobre procedimentos
adequados para o ensino
falta de profissionais especializados para orientar em

relagdo as modificagdes adequadas e necessarias

14- Na sua opini&o, para que serve a modificagcao?

importante

facilitar o processo de ensino e aprendizado
facilitar a socializacdo do aluno deficiente
estimular o aluno deficiente

facilitar a comunicacao com o aluno
melhorar o posicionamento do aluno na carteira

atender as necessidades especificas do aluno
favorecer o desenvolvimento de habilidades e

potencialidades do aluno
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Nenhuma Muito
Importancia

R N = = T T T =
[CIE CRE CR O O O
W W WwWwWw W W w
>~ A A M DB DM
o1 o1 oro1 o1 o1 O

15- Vocé recebe algum apoio para realizar as modificagfes em sua aula?

—>

N&o recebe nenhum apoio
1 2 3

Totalmente
4 5
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15.1 Se vocé recebe algum tipo de apoio, indique a seguir:

Nenhum Muito
apoio apoio

profissionais especializados da area de Educacédo Especial 1
coordenador pedagogico 1
equipe multidisciplinar da escola
pais

outros professores do ensino regular

apoio financeiro. Qual origem do auxilio?

N e
NN N NN
w W W W W w w
~ A A B B B>
(2 TS IS BTG IS ) BN S ) I

profissionais especializados (Fisioterapeuta,

Fonoaudidloga, Terapeuta Ocupacional, Psicologa)

16- Indique o grau de apoio que seria necessario receber dos profissionais no dia a dia
escolar, quanto ao auxilio com o aluno deficiente.

Nenhum Muito
auxilio auxilio
diretor 1 4

atendente

inspetor de alunos

estagiarias

pais

coordenador pedagogico
profissionais de fisioterapia
professores da sala de recurso
professores da classe especial
profissionais de fonoaudiologia

profissionais de terapia ocupacional

R = = i T o = T Y S
N DN DN DN DN NN N
W W W W W W W W W W W
N T T - N N N - T - W ~ NN > N SN

o1 o1 o1 o1 o1 o1 o1 o1 o1 o1 o1 o

profissionais de psicologia

Identificacéo do professor
Iniciais do nome:

Data de nascimento: Idade:
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Sexo: () Masculino
() Feminino

Escola: Periodo:

Qual é a sua formacdo académica?

Vocé possui alguma formacéo na area de Educacéo Especial? Qual?

Tempo de exercicio na profissao:

Qual é a série que voceé leciona para o aluno deficiente inserido em sua sala?
() Educacao infantil
() 1% a 4 2 série do Ensino Fundamental. Qual

disciplina?

() 5% a 8?2 série do Ensino Fundamental. Qual disciplina?

() Ensino Médio. Qual disciplina?

() Supletivo

Anteriormente, vocé ja teve algum aluno com deficiéncia inserido em sua sala?
() Sim. Qual deficiéncia?
() Néo
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APENDICE 2: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Do estudo 1 (questionario)
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos realizando uma pesquisa nas Escolas de ensino regular da cidade de
Marilia que tem alunos com deficiéncia inseridos, intitulada RECURSO E
ESTRATEGIA PARA O ENSINO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA:
PERCEPCAO DE PROFESSORES e gostariamos que participasse da mesma. O
objetivo desta € Identificar a percepcéo dos professores do ensino regular que tem em
suas salas alunos deficientes inseridos, sobre recursos e estratégias de ensino
adaptadas. Participar desta pesquisa € uma opcao e no caso de ndo aceitar participar ou
desistir em qualquer fase da pesquisa fica assegurado que ndo havera perda de qualquer
beneficio.
Caso aceite participar deste projeto de pesquisa gostariamos que soubessem
que:
A) Sua participacdo estara restrita a sua preenchimento do questionario, que

posteriormente sera analisado. Os resultados da pesquisa deverdo ser apresentados
em congressos, eventos cientificos e em publicacBes, porém sem identificagdo de

nomes ou identidades.

Eu, portador do RG
concordo a participar da pesquisa a ser realizada nesta escola. Declaro ter recebido as
devidas explicacdes sobre a referida pesquisa e concordo que minha desisténcia podera
ocorrer em qualquer momento sem que ocorra quaisquer prejuizo s fisicos, mentais ou no
acompanhamento deste servico. Declaro ainda estar ciente de que a participagdo €
voluntéria e que fui devidamente esclarecido (a) quanto aos objetivos e procedimentos
desta pesquisa.

Nome do participante:
Data:

Certos de poder contar com sua autorizacdo, colocamo-nos a disposicdo para
esclarecimentos, através do (s) telefone (s) 34322602 falar com WALKIRIA GONCALVES
REGANHAN

Autorizo,
Data: / /

Nome do participante



202

APENDICE 3: Carta explicativa aos diretores, vice-diretores e

coordenadores pedagdgicos
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Senhora Diretora, Vice-diretora e/ou Coordenadora Pedagogica

Estamos desenvolvendo um estudo intitulado: “Recursos e estratégias
adaptadas para o ensino de alunos com deficiéncia inseridos no ensino regular”, que
tém como objetivo geral, identificar a percep¢do dos professores do ensino regular, que
tém alunos com deficiéncia inseridos em suas salas, sobre recursos e estratégias adaptados
para o ensino.

Gostaria de contar com a sua colaboragao para a realizagdo desta pesquisa, por

meio de preenchimento do questionario.

ATENCAO:

++ O questionario sera entregue e preenchido somente pelos professores que tém alunos
com deficiéncia inseridos em suas salas;

++ Cada questionario corresponde a um Unico aluno. Assim, se os professores tiverem mais
de um aluno com deficiéncia inserido em suas salas, devera responder um guestionario

para cada aluno deficiente.

Certos de poder contar com sua autorizagdo, colocamo-nos a disposicdo
para esclarecimentos, através do telefone 34225632 falar com Walkiria Goncalves
Reganhan (Mestranda da Pos-graduacdo em Educagdo da UNESP) ou Ligia Maria
Presumido Braccialli (Orientadora responsavel pela pesquisa, do departamento de
Educacao Especial da UNESP).

Desde ja muito obrigada pela colaboragéo!

Walkiria Gongalves Reganhan
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APENDICE 4: Carta informativa aos professores, referente ao

preenchimento adequado do questionario
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Estamos desenvolvendo um estudo intitulado: “Recursos e estratégias
adaptadas para o ensino de alunos com deficiéncia inseridos no ensino regular”, que tem
como objetivo geral, identificar a percepcdo dos professores do ensino regular, que tém
alunos com deficiéncia inseridos em suas salas, sobre recursos e/ou estratégias adaptados
para o ensino.

Assim, gostaria de contar com a sua colaboracdo para a realizacdo desta

pesquisa, por meio de preenchimento do questionario.

ATENCAO:

RS

% Cada questionario respondido devera corresponder a um unico aluno. Assim, se vocé
tém mais de um aluno com deficiéncia inserido em sua sala responda um questionario
para cada aluno deficiente.

/7

% Nas questdes de 1 a 6, assinale somente uma alternativa;
/

+« Para preenchimento das demais questdes, vocé deverd circular um valor para as

respostas de cada item apresentado.

Desde ja muito obrigada pela colaboracéo!

Walkiria Goncgalves Reganhan

Aluna do Mestrado da pds-graduacdo em Educacédo
da Faculdade de Filosofia e Ciéncia

UNESP - Marilia

Dr. Ligia Maria Presumido Braccialli
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ANEXO 5- Termo de comprometimento com o desenvolvimento da

pesquisa e com a entrega dos resultados da Secretaria da Educacao
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APENDICE 6: Termo de comprometimento com o desenvolvimento da

pesquisa e com a entrega dos resultados da Diretoria de Ensino
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APENDICE 7: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do estudo 2

(entrevista)
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Venho por meio desta solicitar a autorizacdo para realizacdo da pesquisa
intitulada RECURSO E ESTRATEGIA PARA O ENSINO DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA: PERCEPCAO DE PROFESSORES, a ser realizada com os
professores das Escolas de ensino regular da cidade de Marilia. O objetivo desta é
identificar a percepcdo dos professores do ensino regular, que tém alunos deficientes
inseridos em suas salas, sobre recursos pedagdgicos e estratégias de ensino adaptados.

Caso aceite participar deste projeto de pesquisa gostariamos que soubessem
que:

A) Sua participacdo estara restrita a sua concessdo da entrevista, que posteriormente
sera analisada. Os resultados da pesquisa deverdo ser apresentados em congressos,
eventos cientificos e em publicacdes, porém sem identificacio de nomes ou
identidades.

Eu,
portadora do RG declaro ter recebido as devidas explica¢des sobre
a referida pesquisa e concordo que minha desisténcia podera ocorrer em qualquer momento
sem que ocorra quaisquer prejuizo fisicos ou mentais. Declaro ainda estar ciente de que a
participa;cdo € voluntaria e que fui devidamente esclarecida quanto aos objetivos e

procedimentos desta pesquisa.

Certos de poder contar com sua autorizacdo, colocamo-nos a disposicao para

esclarecimentos, através do telefone 34322602 falar com Walkiria Goncgalves Reganhan.

Autorizo,
Data: / /2005.

Assinatura do participante Assinatura da pesquisadora
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APEDICE 8: Quadro de menor e maior pontuacéo dos participantes no

estudo 1



Legenda:

IMERGF pontlacae dos participantes do estudo 1

Maior pontuacéo dos participantes do estudo 1

Media de cada participante apos
somatoria dos pontos do questionario

Participantes| Média da pontuacéo

P26 2,64
P67 2,64
P42 2,67
P22 2,69
P58 2,16
P35 2,92
P34 2,93
P8 2,95
P9 2,98
P18 3,08
P48 3,08
P10 3,09
P17 3,1
P49 3,13
P65 3,15
P50 3,2
P1 3,23
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P19 3,26
P44 3,31
P64 3,31
P20 3,34
P23 3,36
P14 3,39
P36 3,43
P2 3,44
P4 3,44
P13 3,44
P39 3,48
P62 3,48
P3 3,52
P38 3,56
P60 3,61
P61 3,61
P59 3,62
P55 3,64
P7 3,66
P10 3,7
P15 3,72
P16 3,72
P12 3,74
P56 3,77
P57 3,82
P30 3,84
P66 3,84
P24 3,92
P31 3,93
P41 3,95
P43 3,95
P25 3,97
P40 4,16
P29 4,18
P28 4,21
P32 4,31
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ANEXOS
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ANEXO1: Parecer Comité de Etica e Pesquisa da Faculdade de

Filosofia e Ciéncias
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