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RESUMO

Esta tese consiste em um estudo sobre a incluséo de estudantes com transtorno do espectro
autista na Educacdo Superior, a partir da perspectiva de professores, coordenadores de NAI e
estudantes com TEA na graduacdo de duas Universidades Federais situadas no Estado de S&o
Paulo, sendo elas: Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) e Universidade Federal de
Sdo Paulo (UNIFESP). As questbes norteadoras que orientaram esta pesquisa foram: existe a
possibilidade de empregar a Educacdo Especial na Educacéo Superior? Como esta acontecendo
a inclusdo de estudantes com TEA nas Universidades Federais? Como os estudantes com TEA
se situam nessa sociedade de historico excludente e sob perspectivas inclusivas nas legislacdes?
Também, buscamos compreender se existem estratégias para a inclusdo e permanéncia dos
estudantes com TEA nos Nucleos de Acessibilidade das Universidades Federais. Trata-se de
uma pesquisa bibliogréafica e documental, que discute os direitos dos estudantes com TEA na
Educacao Superior. Utilizamos a pesquisa de campo, elegemos como participantes da pesquisa
estudantes de graduacdo com TEA, professores e coordenadores dos Nucleos de Acessibilidade
nas Universidades pesquisadas. Para a elaboracéo dos resultados, nos baseamos nas categorias
de anélise de contetdo. Nossos resultados, advindos da analise das narrativas dos participantes,
mostraram que, embora a inclusdo dos estudantes com TEA esteja prevista pela legislacéo,
persistem as dificuldades enfrentadas no dia a dia, as quais sdo citadas, de modo semelhante,
nos relatos. Dentre elas, 0s sujeitos da pesquisa elencaram situacdes de dificuldades enfrentadas
pelos educadores, pelos estudantes, e até pela prépria equipe gestora das universidades. Fatores
como a falta de preparo da universidade e dos professores, o preconceito, a falta de estrutura da
instituicdo para receber tais estudantes. Portanto, identificamos avangos em desenvolvimento,
mas, a0 mesmo tempo, existem diversos obstaculos que impedem a organizacdo e
funcionamento de uma universidade acessivel e inclusiva. Esperamos, a partir desta tese,
ampliar as discussdes e pesquisas acerca da inclusdo e direitos de estudantes com TEA na
Educacdo Superior brasileira.

Palavras-chave: Educagdo Superior. Educacdo Especial. TEA. Acesso, permanéncia e
aprendizagem. Inclusédo Escolar.

Agéncia financiadora: CAPES



ABSTRACT

This thesis consists of a study on the inclusion of students with autism spectrum disorder in
Higher Education from the perspective of professors, NAI coordinators and students with ASD
in undergraduate courses at two Federal Universities located in the State of Sdo Paulo, namely:
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) and Universidade Federal de Sdo Paulo
(UNIFESP). The guiding questions that guided this research were: is it possible to employ
Special Education in Higher Education? How is the inclusion of students with ASD happening
in Federal Universities? How do students with ASD fit into this society with a historical
exclusionary history and from inclusive perspectives in legislation? To understand if there are
strategies for the inclusion and permanence of students with ASD in the Accessibility Centers
of Federal Universities? This is a bibliographic and documentary research that deals with the
rights of students with ASD in Higher Education. We also used field research, and selected
undergraduate students with ASD, professors, and coordinators of the Accessibility Centers at
the universities surveyed as participants. Content analysis categories were used to prepare the
results. Although the inclusion of students with ASD is provided for by law, after analyzing the
participants' narratives, we noticed similar reports about the difficulties they face in their daily
lives. Among the difficulties cited were situations of difficulties faced by educators, students,
and even by the management team of the universities themselves. Factors such as the lack of
preparation of the university and professors, prejudice, and the lack of structure of the institution
to receive such students. Therefore, we can identify advances in development, but at the same
time, there are several challenges that impede the organization and operation of an accessible
and inclusive university. Based on this thesis, we hope to expand discussions and research on
the inclusion and rights of students with ASD in Brazilian Higher Education.

Keywords: Higher Education. Special Education. ASD. Access, permanence and learning.
School Inclusion.

Financing Agency: CAPES
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APRESENTACAO

Esta apresentacdo € o relato da minha trajetdria pessoal e profissional, motivacédo para
comegar esta pesquisa.

Durante a graduacdo do Curso de Psicologia, por diversas vezes, debatemos tematicas
referentes a defesa dos direitos humanos, seguida de reflex6es sobre o posicionamento a
qualquer tipo de violacdo, discriminacdo e/ou negligéncia, sendo assim, discussdes sobre
politicas publicas, nas esferas da Assisténcia Social, Saude e Educacéo.

Em outro momento, na disciplina de Metodologia Cientifica, realizamos um trabalho
académico com a proposta da escolha de um artigo e tema para pesquisa e fiquei interessada
sobre a inclusdo de criancas com deficiéncia nas escolas.

Apds formada, procurei trabalhar na area da educacdo especial e, atualmente, ha dez
anos, trabalho na APAE de uma cidade do interior de Sdo Paulo. Nessa trajetoria, sempre
busquei mediar com as familias suas dificuldades e, também, ampliar acfes que pudessem
ofertar acesso para as pessoas com deficiéncia aos servi¢cos do municipio.

Em 2014, tive a oportunidade de realizar a pesquisa de mestrado com foco em cinema
e educacdo especial, resultando numa dissertacdo fundamentada na discussao sobre tematicas
relativas ao cenario vivenciado pelas pessoas com deficiéncia intelectual, abrangendo a insercéo
no mercado de trabalho, rejei¢do, amizade, casamento e familia. O texto da dissertacdo trouxe
a discussédo baseada nos relatos de alunos com deficiéncia intelectual, sobre suas dificuldades,
sonhos e projeto de vida, narrativas nas quais remeteram as situacdes que enfrentaram para ser
incluidos: no trabalho, grupos com os amigos, namorar e a convivéncia familiar.

Em 2017, comecei a lecionar na Educacdo Superior no Curso de Psicologia e, em meio
as aulas, observei a presenca de um estudante que me chamou a atencdo. Percebi algumas
dificuldades na linguagem e de intera¢do; quando questionei a coordenadora do curso, recebi
como resposta que o mesmo apresentava diagnostico do TEA. No decorrer dos semestres,
observei que ndo foi oferecido a esse aluno nenhum tipo de apoio didatico-pedagdgico ou
direcionamento sobre como conviver entre seus pares, tampouco atividades/avaliagbes
adaptadas, capacitacdo e formacgéo para equipe docente, auxilio durante as atividades praticas
no campo de estagio ou acompanhamento durante sua formagdo académica. Entretanto, o
estudante demonstrou um bom desenvolvimento e foi avangando no curso, até a sua concluséo,
mesmo diante das dificuldades.

Esta experiéncia me trouxe grandes reflexdes sobre o cenario da Educacdo Superior e

questionamentos sobre a falta de posicionamento e participacdo da gestdo escolar. Devido a



isso, fiquei inquieta em relagdo ao despreparo e a invisibilidade de algo que deveria ser
direcionado pela instituicéo.

Em 2018, comecei a fazer parte como membro do Conselho Municipal dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia do municipio de uma cidade do interior de S&o Paulo e, durante as
discussdes, apareceram dificuldades das familias para obterem um diagnostico. A partir disso,
as reivindicagdes dos municipes, a APAE foi eleita para os atendimentos gratuitos e ofertados
para 0 municipio. No decorrer da minha atuacdo profissional, dentro da APAE, observei no
setor do Nucleo de Apoio Diagndstico da Deficiéncia o aumento crescente do numero de
criangas com o diagndstico de TEA, e isso me impulsionou a refletir sobre o futuro e o projeto
de vida desses adolescentes, referente a vida escolar.

Em 2020, comecei a fazer parte do Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas e Gestdo
da Educacdo Superior (GEPES), do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo do Instituto de
Biociéncias da UNESP, que propde discussbes sobre Politicas e Gestéo.

Ademais, procurei resgatar todas essas inquietacdes e desafios da atuagdo profissional
e, a partir disso, me debrucei na construcao desta pesquisa que visa corroborar com ideéarios de

defesa de direitos e pratica inclusiva na Educacdo Superior para os estudantes com TEA.



1 INTRODUCAO

No campo das politicas educacionais, o ingresso de estudantes da Educacdo Especial na
Educac&o Superior! carrega os desafios para ofertar um espago académico que corresponda a uma
preparacdo integral das instituicoes em termo de acessibilidade, formagdo docente, recursos,
adaptacOes e enfrentamento de préticas discriminatdrias.

A implementacdo de politicas pablicas educacionais alcanca notoriedade com a agéo
afirmativa, em particular na modalidade da reserva de vagas para ingresso nas universidades
publicas, e esta possibilitando que jovens de grupos desiguais, como pessoas com deficiéncia,
tenham acesso a educagdo superior enquanto direito social.

Portanto, promover uma educacao inclusiva é ofertar um ensino que atenda as diversidades
e os direitos dos estudantes com deficiéncia, sem segregacdo, uma vez que € um direito universal,
ofertado para todos independente das especificidades, conforme a Constituicdo Federal, em seu
Artigo 205 (Brasil, 1988). Compreendemos que 0 acesso e garantia a educacdo é um direito de
todos.

E sob essa perspectiva que percebemos que a educacio é um direito, assim, a inclusio de
estudantes com deficiéncia na Educagdo Superior torna-se uma tematica para discussdes que
permeiam o0s direitos humanos, uma vez que a segregacdo educacional potencializa as
desigualdades sociais.

Sabemos que a realidade brasileira ainda apresenta imensos desafios nessa
direcdo, inclusive o de corrigir as grandes defasagens e clivagens sociais,
resultantes de uma histéria injusta com seu povo: com 0S negros, com 0S
indigenas, com as mulheres, com as pessoas com deficiéncias, entre tantos. E
nessa direcdo que a politica de cotas? é apresentada na atualidade (Oliveira, 2012,

p. 6).
Ao mencionar o acesso a Educacdo Superior no Brasil, ressaltamos a Lei Federal n°
12.711 (Brasil, 2012a) que dispde sobre o ingresso no sistema de reserva de vagas, nas

universidades federais, dos estudantes com deficiéncia. Atualmente, a referida legislacdo passou a

vigorar com as seguintes alteracdes, dadas pela Lei n°® 14.723, Brasil, (2023, p.1).

1 Nesta pesquisa, adotamos a terminologia Educacéo Superior ao invés de Ensino Superior. A escolha esta relacionada
a abrangéncia de estrutura e configuracdo da primeira, cuja organizacdo institucional é formada, de acordo com o
Decreto n° 5.773/06, por: 1) - faculdades; Il) - centros universitarios; e 111) — universidades (Brasil, 2006).

2 Politicas de cotas: como explica Oliveira (2012, p. 11), “O Senado Federal aprovou em plenario, em 7 de agosto de
2012, o Projeto de Lei da Camara dos Deputados 180/2008. Em linhas gerais, 0 mérito da iniciativa é reservar 50%
das vagas em estabelecimentos de ensino superior e médio da rede federal de ensino para estudantes oriundos de
escolas publicas, combinando também critérios étnicos, raciais e sociais. E uma medida reparadora, que faz jus ao
entendimento de que a educagdo superior ¢ um bem puiblico”.
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Art.3 em cada Instituicdo Federal de Ensino Superior, as vagas serdo reservadas,
por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos, indigenas e quilombolas e
por pessoas com deficiéncia, nos termos da legislacdo, em proporcao ao total de
vagas no minimo igual & proporcdo respectiva de pretos, pardos, indigenas e
quilombolas e de pessoas com deficiéncia na populacdo da unidade da Federagédo
onde esté instalada a instituicdo, segundo o Gltimo censo da Fundacdo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Deste modo, as politicas de ac¢Oes afirmativas na Educacdo Superior contribuem para o
acesso, permanéncia e aprendizagem desses grupos que, social e historicamente atravessaram
diversas barreiras para avancar em suas trajetérias educacionais. Por isso, em relacdo aos
estudantes com deficiéncia, o sistema de reserva de vagas € uma importante etapa no processo da
democratizacdo da Educacdo Superior.

E necessario esclarecer desde logo que a “democratizagdo” da educagio superior
ndo se limita a ampliacdo de oportunidades de acesso e criagcdo de mais vagas.
Além da expanséo das matriculas e da incluséo social de jovens tradicionalmente
desassistidos, em razdo de suas condigbes econémicas, preconceitos e outros
fatores, é imprescindivel que lhes sejam assegurados também os meios de
permanéncia sustentavel, isto €, as condi¢Ges adequadas para realizarem com boa
qualidade os seus estudos. Assim, acesso e permanéncia sdo aspectos essenciais
do processo mais amplo de “democratiza¢do” (Dias Sobrinho, 2010, p. 1226).

De acordo com Oliveira (2012, p. 10), “temos de celebrar a Lei de Cotas (Lei 12.711),
pois s6 com politicas que combinem expansdo com democratizacdo sera possivel fazer com que
0 campus deixe de ser um espelho que distorce e passe a promover a igualdade de oportunidade
para todos”.

Nesta pesquisa, tratamos de um segmento das pessoas com deficiéncias, que tém sido
denominadas de autistas, o publico alvo abordado nesta pesquisa serdo as pessoas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) e, doravante, passamos a utilizar o termo TEA, nomeado pela
Associacdo Americana de Psiquiatria American Psychiatric Association (APA), que, a partir da
52 edi¢do do Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V), em 2013, foi
classificado como um dos transtornos do neurodesenvolvimento mais prevalentes na infancia.
Caracteriza-se pelo comprometimento de dois dominios centrais: 1) déficits na comunicacéo
social e interacdo social e 2) padrdes repetitivos e restritos de comportamento, interesses ou
atividades (APA, 2014, p. 50).

Desse modo, estdo sendo ampliadas as discussdes sobre o tema de estudantes com TEA
na Educagdo Superior e, quanto mais conhecimento sobre o TEA, por consequéncia de politicas
publicas, mais séo as possibilidades de proporcionar uma educacéo para todos.
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As diversas etapas de escolarizacdo formal organizam os processos de formagéo
que fardo parte da vida toda de uma pessoa. A exclusdo escolar, em qualquer
etapa, € privacdo de algumas bases cognitivas, sociais e axioldgicas que todo
individuo necessita para edificar uma existéncia humanamente significativa na
sociedade contemporanea (Dias Sobrinho, 2010, p.1226).

Dessa maneira, a Educacdo Especial é uma modalidade de ensino voltada para o
atendimento e educacéo de estudantes com deficiéncia, superdotacdo e TEA. De acordo com a
legislacdo, a Educacdo Especial visa garantir o acesso a educacdo com base na igualdade de
oportunidades e esta prevista no art. 58 da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢édo (LDB), n° 9394
de 20 de dezembro de 1996.

Desde 1990, quando se intensificaram as discussdes e movimentos sociais no Brasil para a
inclusdo educacional, temos observados transformacdes, pautadas em normativas, decretos,
convencdes. E importante enfatizar que a educacio especial faz parte da educacdo inclusiva.
Diante disso, é fundamental conhecer essas mudancas no sistema educativo, a partir das
contribuic6es da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva —
PNEE/PEI (Brasil, 2008), uma vez que a escolarizacdo dos alunos, publico-alvo da Educacgéo
Especial, passa a ter a obrigatoriedade de ser estendida a todos os niveis de formacdo, como a
Educacao Superior.

Ressaltamos que a Educacdo Especial percorreu uma trajetoria de lutas e reivindicagdes, a
partir das solicitacfes de pais e cuidadores das pessoas com deficiéncias fisicas e intelectuais, e
engajamento de educadores e comunidade, para garantir politicas publicas, leis e diretrizes da
educacdo para as pessoas com deficiéncia.

Como explica Mazzotta (2001, p.15) “a defesa da cidadania e do direito a educacdo das
pessoas portadoras de deficiéncia® é atitude recente em nossa sociedade”. A partir dessa nova
perspectiva inclusiva para o atendimento educacional de alunos com deficiéncia, a escola passa
a ter o compromisso de atender a diversidade humana e se adaptar as necessidades individuais
de seus estudantes.

Nesta tese, em relacdo aos direitos e leis sobre a inclusdo das pessoas com deficiéncia,

enfatizamos a legislagio da Politica Nacional de Prote¢éo dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista, sendo a Lei 12.714 (Brasil, 2012b), que reconhece o individuo com TEA

como uma pessoa com deficiéncia para efeitos legais. Consideramos, também, a Lei Brasileira de

3 Portadoras de deficiéncia ndo utilizamos mais portadoras, seguimos a nomenclatura da citacdo que é anterior. O
termo foi adotado de 1988 a 1993, sinalizava que a pessoa inteira era deficiente (Sassaki, 2003, p. 4).
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Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Lei 13.146 (Brasil, 2015a) que institui a garantia dos sistemas

educacionais como inclusivos em todos 0s niveis.
art. 1° prescreve que a pessoa com transtorno do espectro autista é considerada pessoa
com deficiéncia, para todos os efeitos legais. O que acaba repercutindo na aplicabilidade
integral das disposigbes da Lei 13.146/2015, que cria o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, destinado a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua
inclusdo social e cidadania (Brasil, 2015a).

Podemos observar que, no Brasil, 0 acesso dos estudantes com TEA na Educacdo Superior,
€ um processo recente. Nesta pesquisa, analisamos 0 mapeamento das matriculas dos estudantes
com TEA a partir dos microdados dos censos relativos a Educagdo Superior no periodo delimitado
entre 2015 a 2022.

Os resultados indicam que, desde 2015, existe um aumento de matriculas de estudantes com
TEA na Educacédo Superior. No entanto, ainda ha varias questdes que exigem reflexdo, no que diz
respeito a inclusdo desses estudantes na Educacdo Superior, pois os resultados do Censo dos
ultimos 08 anos sinalizam uma discrepancia na comparacdo com a populacao geral universitaria
matriculada nas InstituicGes de Ensino Superior (IES), em relacdo aos estudantes com TEA, que
representam aproximadamente de 1, 3% do total de matriculas.

Vale ressaltarmos que, em 2015, havia 173 alunos com TEA, j& em 2022, ultimo ano
abrangido por nossa pesquisa, houve um acréscimo de 6.063 alunos, o que equivale a um aumento
significativo de 3.504 %.

Para a construcdo desta pesquisa, consultamos, também, outras producdes com descritores
TEA, Educagéo Superior e Incluséo na base de dados CAPES, Scientific Electronic Library Online
(SciELO) e artigos cientificos de Revista de Educacdo e Educacdo Especial, para nos
aproximarmos do tema e analisar quais contribuicdes sdo pertinentes e quais as lacunas existentes.
Para isso, elaboramos um fluxograma demonstrativo da busca que realizamos por literatura
cientifica que tém refletido nas praticas de inclusdo de estudantes com TEA na Educacgéo Superior
(Figura 1).
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Figura 01 - Fluxograma das etapas da pesquisa bibliografica, ano 2023-2024

Coleta e analise dos periddicos selecionados
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Fonte: organizado pela autora (2024)

A partir da busca na base de dados da CAPES, identificamos apenas 26 (vinte e seis) artigos,
dentre eles: 13 (treze) sobre ensino e aprendizagem de Ciéncias; 12 (doze) sobre formacéo de
professores de ciéncias na perspectiva da educacdo especial e 01(um) sobre avaliacdo e curriculo
para a Educacao Especial.

Dessa maneira, em relacdo ao tema sobre da Educacdo Especial e os estudantes com TEA
na Educacdo Superior, encontramos 02 (duas) dissertaces e 08 (oito) artigos nas revistas
eletronicas.

Na busca realizada na Revista Educacdo Teoria e Pratica, da UNESP de Rio Claro,
admitimos 05 (cinco) artigos, dentre eles: 01 (um) sobre formacédo inicial de professores e
educacéo inclusiva no Ensino Fundamental 11; 01 (um) sobre a atuacdo do psicologo na Educacao
Inclusiva; 02 (dois) sobre atendimento educacional especializado na Educagéo Infantil e 01 (um)
sobre a educagdo inclusiva na Educagéo Infantil.

Por fim, com a leitura e analise dos trabalhos que emergiram dessa busca, podemos observar
como as pesquisas discutem o0s processos de escolarizacdo das pessoas com deficiéncia e
problematizam as questfes de segregacao e as dificuldades de inclusdo, sendo que essa exclusao
ndo se restringe, apenas, ao espaco universitario, mas se inicia ja na educacédo infantil. Convem
destacarmos que a etapa de ensino universitario, nas pesquisas, apresentou uma escassez de

resultados. Justamente, essa lacuna pode indicar a inexisténcia ou fragilidade das investigagdes
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académicas acerca da inclusdo educacional na Educacdo Superior do pais, o que legitima a
relevancia social e cientifica de aprofundarmos os estudos neste contexto.

Refletindo sobre essa problematica, buscamos averiguar as acGes que estdo sendo
desenvolvidas e 0s servi¢os educacionais e de acolhimento em duas universidades federais
situadas no Estado de Sdo Paulo, a UFSCar e UNIFESP.* Nesta pesquisa, analisamos ag@es
realizadas pelos Nucleos de Acessibilidade e Inclusdo®, que visam garantir uma politica de

Inclusdo e permanéncia aos estudantes com deficiéncia.

Podemos compreender que esse servico especializado é pouco discutido na Educacgédo

Superior, e no Decreto n® 7.611 (Brasil, 2011) é determinado, no 2° parégrafo do artigo 5°:

VII - estruturagdo de ndcleos de acessibilidade nas instituicGes federais de educacdo
superior. Os ndcleos de acessibilidade nas instituicbes federais de educacdo superior
visam eliminar barreiras fisicas, de comunicacdo e de informagdo que restringem a
participacdo e o desenvolvimento académico e social de estudantes com deficiéncia;
(Brasil, 2011 p.1).

Nesta pesquisa, enfocamos a politica afirmativa, que corrobora para o acolhimento e a
permanéncia dos estudantes com TEA na Educacdo Superior. O Programa Incluir® é um
incentivo financeiro que contribui para a implementacdo dos Nucleos de Acessibilidade e
Inclusdo que visam garantir as politicas educacionais inclusivas dentro das Universidades
Federais.

No documento orientador do Programa Incluir - Acessibilidade na Educagdo Superior
SECADI/SESU (Brasil, 2013b), observamos que sdo discutidas a¢des considerando a legislacao
relativa ao direito a educacdo e a acessibilidade, bem como a educacédo especial na perspectiva

da educagéo inclusiva para os estudantes com deficiéncia.

4 E importante ressaltar que tentamos contato com a UFABC, mas ndo conseguimos avangar na pesquisa.

5 Nucleos de Acessibilidade e Inclusdo (N A1) —Tem como responsabilidade promover a inclusdo de estudantes
com deficiéncia, na Educacdo Superior, garantindo condi¢des de acessibilidade nas Institui¢ces Federais de Educacgéo
Superior e visa avaliar e fiscalizar as demandas e providéncias inerentes ao processo de inclusdo, permanéncia e
acessibilidade das pessoas com deficiéncia, bem como assegurar a inclusdo de pessoas com deficiéncia a vida
académica e profissional (Brasil, 2013b).

® O Programa de Acessibilidade na Educacéo Superior (Incluir) propde acdes que garantem o acesso pleno de pessoas
com deficiéncia as instituicoes federais de ensino superior (IFES). O Incluir tem como principal objetivo fomentar a
criacdo e a consolidacdo de nucleos de acessibilidade nas IFES, os quais respondem pela organizacdo de agdes
institucionais que garantam a integracdo de pessoas com deficiéncia a vida académica, eliminando barreiras
comportamentais, pedagogicas, arquitetonicas e de comunicacdo. Desde 2005, o programa lanca editais com a
finalidade de apoiar projetos de criacdo ou reestruturacdo desses ndcleos nas Ifes. Os nicleos melhoram o acesso das
pessoas com deficiéncia a todos os espacgos, ambientes, acdes e processos desenvolvidos na institui¢do, buscando
integrar e articular as demais atividades para a inclusdo educacional e social dessas pessoas. S&o recebidas propostas
de universidades do Brasil inteiro, mas somente as que atendem as exigéncias do programa sdo selecionadas para
receber o apoio financeiro do MEC. O programa cumpre o disposto nos decretos n° 5.296/2004 e n° 5.626/2005 (Brasil,
2013b).
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O acesso a um sistema educacional inclusivo em todos os niveis pressupde a adogdo de
medidas de apoio especificas para garantir as condigdes de acessibilidade, necessarias a
plena participacdo e autonomia dos estudantes com deficiéncia, em ambientes que
maximizem seu desenvolvimento académico e social (Brasil, 2013b, p. 1).

Desse modo, na perspectiva da inclusdo educacional, todas as pessoas possuem 0S
mesmos direitos, independente das suas caracteristicas, limitaces ou deficiéncia.

Fato importante para discutirmos refere-se ao modelo social relativo ao didlogo
bidirecional dos modelos médicos pois, durante o seculo XX, diferentes modelos conceituais
sobre a deficiéncia foram elaborados, considerando-se fortes questdes relacionadas a pessoa
com deficiéncia, ligadas a incapacidade ou inutilidade devidas as limitacdes fisicas, sensoriais
e intelectuais. Esses modelos conceituais influiram na construcdo da imagem da pessoa com
deficiéncia na sociedade, caracterizando-0s como grupos minoritarios ou marginalizados, sem
notoriedade.

Desse modo, grupos que eram excluidos, anteriormente, passaram a ter mais espaco na
sociedade e, particularmente, nas universidades. Um desses grupos integra as pessoas com TEA,
que passaram a ingressar na Educacdo Superior.

Portanto, atualmente, podemos compreender que as pessoas com deficiéncia podem e
devem ocupar os espacgos, colocando os individuos em posicdo de agentes da sociedade e
compartilhando aquilo que esta tem a oferecer. Conforme explica o documento orientador do
Programa Incluir (Brasil, 2013b, p. 11), “assim, a deficiéncia ndo se constitui como doenga ou
invalidez e as politicas sociais, destinadas a este grupo populacional, ndo se restringem as ag6es

de carater clinico e assistencial”.

O Programa Incluir tem como foco assegurar e quebrar as barreiras do preconceito e
discriminacdo, equivalendo a populacdo estudantil com deficiéncia, durante a graduacéo, aos
demais estudantes de forma igualitaria e com equidade. Nesse sentido, Bampi, Guilhem e Alves
(2010, p. 3) discutem sobre o modelo social em um discurso bidirecional

Em sintese, a ideia basica do modelo social é que a deficiéncia ndo deve ser
entendida como um problema individual, mas uma questdo da vida em sociedade,
0 que transfere a responsabilidade pelas desvantagens das limitagdes corporais
do individuo para a incapacidade da sociedade em prever e se ajustar a
diversidade.

O Programa Incluir - Acessibilidade na Educacdo Superior, tem como objetivo promover

o desenvolvimento de politicas institucionais de acessibilidade nas Instituicdes Federais de
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Educacdo Superior (IFES). A partir de 20127, comegou a atender todas as IFES, eliminando a
selecdo por editais e definindo, na proposta or¢camentaria, 0 montante destinado para cada
universidade em funcéo do namero total de matriculas.

Através da compreensdo das necessidades especificas de cada estudante com TEA no
contexto da Educacdo Superior, e ampliando as discussdes sobre o0s suportes necessarios para
desenvolver com equidade as formas de acesso e permanéncia estudantil, delimitamos as questdes
norteadoras que orientam a elaboracéo desta pesquisa. Sao elas:

1) Como esta acontecendo a inclusdo dos estudantes com TEA nas Universidades

pesquisadas?

2) Como romper com paradigmas da excluséo para a busca pela Educagdo Superior e
acesso a direitos, bem como serem inseridos de forma igualitaria nas Universidades
pesquisadas?

3) Como os estudantes com TEA tém ingressado, permanecido e sdo acolhidos pelas
Universidades pesquisadas?

Para responder a tais questionamentos, objetivamos conhecer o processo de inclusdo de
estudantes com TEA em duas universidades federais situadas no Estado de Sao Paulo, a UFSCar
e UNIFESP, de maneira a compreender se as Politicas Educacionais inclusivas e as préaticas
institucionais sdo capazes de contribuir e favorecer o processo efetivo de acesso e permanéncia.

Para auxiliar nesse processo, tragamos o0s seguintes objetivos especificos:

1) analisar as politicas educacionais inclusivas para a populacdo com TEA na Educacéo
Superior nas perspectivas das narrativas dos participantes (professores, coordenadores
e estudantes);

2) identificar e discutir se a legislacdo federal vigente nas perspectivas das narrativas dos
participantes (professores, coordenadores e estudantes) consegue garantir a inclusdo

dos estudantes com TEA na Educagéo Superior no Brasil;

" No periodo de 2005 a 2011, o Programa Incluir — acessibilidade na educacéo superior efetivou-se por meio de
chamadas publicas concorrenciais, que, naquele momento, significaram o inicio da formulagdo de estratégias para
identificacdo das barreiras ao acesso das pessoas com deficiéncia a educacao superior. A partir de 2012, esta a¢do foi
universalizada atendendo todas as IFES, induzindo, assim, o desenvolvimento de uma Politica de Acessibilidade
ampla e articulada (Brasil, 2013).
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3) compreender como € a criagdo, o funcionamento e a consolidagdo dos programas de
acessibilidade das Universidades Federais;

4) verificar se existem estratégias para a inclusao e permanéncia dos estudantes com TEA
nos Ndcleos de Acessibilidade da UF.

O Transtorno do Espectro Autista vem sendo objeto de estudo em pesquisas cientificas, no
entanto, é pouco conhecida a realidade sobre a inclusdo do estudante com TEA na Educagéo
Superior no Brasil.

Em busca de responder tais questionamentos, realizamos entrevistas semiestruturadas com
0s participantes da pesquisa, que séo: professores, estudantes com TEA e coordenadores do NAL.
As coletas de dados envolveram 04 coordenadores, 06 estudantes e 03 professores.

Em relacdo aos coordenadores do NAI, a UNIFESP tem 01 coordenador em cada Campus,
totalizando sete coordenadores, dos quais entrevistamos trés deles. Na UFSCar existe um
coordenador do NAI que atende os quatro Campus. Para realizar a coleta das entrevistas com 0s
professores e estudantes com TEA, tivemos dificuldades devido ao calendario académico alterado
decorrente da pandemia da COVID — 19 e, também, de uma greve nas universidades federais, uma
vez que a pesquisadora havia realizado um cronograma de agendamentos de entrevistas entre abril
e maio de 2024, mas, devido as paralisagdes, muitos participantes desistiram.

Para compreender e analisar as acGes que buscam promover a inclusdo e acessibilidade
que estdo sendo desenvolvidas dentro das universidades pesquisadas, buscamos evidéncias
baseadas nas coletas de dados, nas narrativas dos coordenadores dos NAI, estudantes com TEA
e professores da graduacdo. Para analisar as perspectivas dos gestores dos NAI, as experiéncias
da rotina académica do estudante com TEA e dos professores na vivéncia da docéncia
universitaria, para que os participantes desta pesquisa contribuam com as suas perspectivas e
possam contribuir para responder os objetivos propostos neste estudo, validando, assim, as
questdes acerca da Educacdo Especial na Educacéo Superior.

Desse modo, quando nos referimos a Inclusdo Educacional, consideramos a importancia
das discuss@es acerca do convivio com as diferencas, entendendo que cada pessoa € Unica, com
diferencas e caracteristicas peculiares. Assim sendo, com base na Politica Nacional de Educagéo
Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (Brasil, 2007, p. 5), “a educacdo inclusiva
assume espaco central no debate acerca da sociedade contemporanea e do papel da escola na
superacgao da logica da exclusao”.

Em relacdo a Educacdo Superior, 0 estudante com TEA também deve ter todos 0s apoios
necessarios para desenvolver-se com equidade, por isso, discutimos e analisamos como vem

sendo esse processo de Inclusdo nas Universidades.
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Tendo exposto o idedrio que embasa nossa pesquisa, apresentamos, agora, a organizacao
desta tese, a qual se estrutura em seis se¢des. A primeira secao € composta pela introducéo, que
traz, também, o levantamento bibliografico nas bases de dados das producdes cientificas sobre
0 autista na Educacdo Superior no Brasil. Na segunda secdo, compilamos 0S processos
metodoldgicos, delineando que se trata de pesquisa do tipo qualitativa, sendo que as questdes
da investigacdo deste estudo estdo perspectivadas pela pesquisa empirica com vertente
qualitativa. Conforme Marconi e Lakatos (1991), o conhecimento empirico é transmitido de
geracdo em geracdo por meio da educacdo informal, baseado na imitacdo e na experiéncia
pessoal, e se diferencia pela forma, 0 modo ou 0 método e os instrumentos do conhecer.

A vertente qualitativa aborda a fase exploratéria da pesquisa, o levantamento
bibliografico que foi realizado sobre a problematica da inclusdo e acessibilidade na Educacgéo
Superior e pesquisa documental referente as normativas dos NAI e leis que asseguram as
politicas educacionais inclusivas. Na sequéncia, realizamos a pesquisa de campo com as
entrevistas para discutir os aspectos da inclusdo na Educacdo Superior e 0s embates na garantia
das condicdes de acesso e permanéncia, com equidade, de universitarios com TEA.

Na terceira secdo, contextualizamos um breve histdrico da educacéo para pessoas com
deficiéncia, desde a segregacdo até os dias atuais, quando sdo implementadas as Politicas
Educacionais Inclusivas no Brasil. Na quarta se¢do, analisamos as legislacdes brasileiras que
defendem os direitos dos estudantes com TEA na Educacdo Superior, a fim de discutir quais as
mudancas alcancadas e quais necessitam ser implantadas nas Politicas Educacionais Inclusivas.
Ainda na guarta secdo, analisamos o mapeamento das matriculas dos estudantes com TEA a
partir dos microdados dos censos da Educacao Superior no periodo entre 2015 a 2022. Na quinta
sec¢do, sdo destacados os resultados e as discussdes, e na sexta, apresentamos as consideracdes

finais.

1.1 Publicacdes sobre TEA na Educacao Superior

Para nos aproximarmos do tema, optamos por construir um estudo acerca das
publicagdes existentes sobre estudantes com TEA na Educagao Superior.

Assim, elegemos autores que discutem 0s avangos e 0S processos de inclusdo de
estudantes com TEA nas universidades. Para acompanhar o percurso do transtorno do espectro
autista em pesquisas na area da educacao, organizamos uma revisdo de literatura com estudos
que ja foram efetuados sobre TEA na Educacao Superior no Brasil. A busca foi realizada pelo

portal da Capes Banco de Teses e Dissertacoes, pelo site Scielo (Scientific Electronic Library)
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e de outras bibliotecas eletronicas, como da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e dissertacfes
(BDTD) e Revista Educacao Teoria e Pratica do Programa de Educacéo no Portal de Periodicos
da Universidade Estadual Paulista (UNESP) - Campus de Rio Claro.

Para viabilizar a realizacdo da pesquisa, acessamos, ainda, a biblioteca da UNESP-
Universidade Estadual Julio de Mesquita Filho, pelo site Parthenon, que permite a portabilidade
de acessos ao banco de teses da Capes, Fapesp, Dominio Publico, biblioteca digital da USP e
Biblioteca digital da Unicamp, entre outros.

O critério de selecdo das pesquisas foi a leitura do titulo e resumo para selecionar
apenas®, autores que trataram dos avancos e dos processos de inclusdo de estudantes com TEA
nas universidades. O levantamento bibliogréfico utilizou os principios da pesquisa cientifica,
considerando a replicabilidade da pesquisa. De acordo com Marques (2019), o conceito de
replicabilidade apresenta o padrdo para a pesquisa cientifica, sendo a transparéncia o requisito
central para que estudos possam ser replicados ou reproduzidos para alcangar respostas
convergentes para determinada pergunta cientifica.

Apresentamos na Figura 1, inserida anteriormente, as etapas da busca pelos dados

bibliograficos, descrevendo em minucias os achados da investigacdo. Daqui em diante,

compilamos as informagdes referentes ao levantamento realizado no Catalogo de Teses e

DissertacOes da Capes, a partir dos descritores Educacdo Especial, Educacdo Superior, TEA.

Obtivemos como resultado na Plataforma Sucupira duas dissertagdes:

Quadro 01 - Mapeamento da producao cientifica sobre o tema de pesquisa no Banco de periédicos da Capes

Titulo Autor(a) Universidade Ano
e e | unvasicase o o
em uma perspectiva de Renato Pandur Maria P_aullsta (Unoeste), 2019
. . Presidente Prudente — SP
inclusdo
O ensino de calculo diferencial
e integral adaptado para
discente com transtorno do Rosangela Maria Universidade Federal do 2020
espectro autista e discalculia: Albuquerque Ceara (UFC) - CE
um estudo de caso com base
em Vygotsky

Fonte: elaborado pela autora (2024)

A primeira dissertagédo, do autor Maria (2019), intitulada “Indicadores para a construcéo

de REA na educagdo superior em uma perspectiva de inclusdo”, foi publicada em 2019 pela

Universidade do Oeste Paulista (Unoeste), Presidente Prudente — SP. Nela séo retratadas as

8 A pesquisa bibliografica adotou as seguintes etapas: 1) Definicdo de descritores ou palavras-chave. 2) periédicos

cientificos. 3) Bases de dados.
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possibilidades de adaptagdes de recursos digitais para apoiar nas atividades académicas dos
estudantes com TEA na Educacdo Superior. A dissertacdo teve como objetivo, conforme explica
Maria (2019, p. 19) “analisar o processo de estruturacdo de indicadores para a construcdo de
Recursos Educacionais Abertos visando o ensino e a aprendizagem de estudantes com TEA no
contexto do Ensino Superior, na perspectiva da inclusiao”.

Ademais, a dissertacdo procura auxiliar na linguagem e comunicacdo dos estudantes com
TEA a partir da comunicacéo alternativa em sala de aula, em uma perspectiva inclusiva.

A segunda dissertacdo, da autora Albuquerque (2020), intitulada “O ensino de calculo
diferencial e integral adaptado para discente com transtorno do espectro autista e discalculia: um
estudo de caso com base em Vygotsky”, foi publicada em 2020 pela Universidade Federal do
Ceara (UFC). Trata-se, também, de uma discussdo sobre possibilidades de adaptar recursos
pedagdgicos para mediar as atividades académicas para os estudantes com TEA nas disciplinas
correlatas da area da Matematica.

A dissertacdo teve como objetivo, conforme explica Albuquerque (2020, p. 23) “analisar
as estratégias de ensino utilizadas na disciplina de célculo diferencial e integral, com uma variavel,
adaptadas para discente com Transtorno do Espectro Autista e Discalculia, a partir de seus
conhecimentos prévios em matematica basica”. A autora traz para a discussdo estratégias e
intervencdes pedagdgicas, sendo descritas etapas das atividades propostas para o estudante autista
e adaptacdes para que o estudante possa dar resoluces e realizar as atividades adaptadas.

Conforme ja explicitado, realizamos um levantamento bibliografico em bases de dados
eletronicas, primeiro no Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES, opcao pelo campo de busca
avancada, busca das palavras-chave em “todos os campos” e selegdo de “todos os termos” na
correspondéncia da busca. O Catalogo de Teses e Dissertacdes CAPES retornou (28) resultados
entre pesquisas de mestrado (duas) e artigos (vinte e seis).

Inicialmente, foi realizada a pesquisa no banco de periddicos da Capes a partir dos
descritores abaixo mencionados (Quadro 2). Encontramos 26 (vinte e seis) artigos, sendo que 18

(dezoito) desses artigos ndo contemplavam os objetivos da pesquisa.

Quadro 02 - Levantamento bibliografico com os descritores e conectores

DESCRITORES CONECTORES

1. EDUCACAO ESPECIAL “AND” “OR” “NOT”
2. TEA
3. EDUCACAO SUPERIOR

Fonte: elaborado pela autora (2024)



21

Para o primeiro levantamento, utilizamos as palavras chaves: Educagdo Superior; TEA;
Educacéo Especial e o conector AND. A expressdo "AND" é utilizada como estratégia de busca
para selecionar artigos que contenham todas as palavras chaves pesquisadas. No segundo
momento, utilizamos como mecanismo de busca os conectores “OR” e “NOT”. Para a utilizagio
do conector “OR” se faz necessario o complemento de palavras-chave para enfatizar os objetivos
da pesquisa que permeia este estudo, sendo a inclusdo do estudante com TEA na Educacéo
Superior, por exemplo para filtrar pesquisas referentes a Educacao Especial, TEA na Educacao
Superior, pode ser filtrado na busca com os descritores Educacdo Superior “OR” TEA, pois
algumas pesquisas podem utilizar o TEA como palavra-chave de uma forma geral na modalidade
da Educacdo Especial, prescindindo da necessidade de usar a palavra-chave Educacgdo Especial,
pois subentende-se que o TEA ¢é publico alvo da Educacao Especial. No que se refere ao conector
“NOT” ¢ utilizado para excluir determinado termo, por exemplo que ndo contemple os objetivos
da pesquisa. Dessa forma, ao filtrar a busca podemos adicionar “TEA NOT” Educac¢éo Infantil,
para que ndo haja na busca pesquisas referentes a outras modalidades de ensino (Colepicolo, 2014,
p. 136).

Ainda no portal CAPES, nos aprofundamentos na busca e levantamento das Revistas
eletronicas, utilizamos o Banco de periddicos da Capes e, entre os 26 artigos filtrados na busca,
apenas oito artigos cientificos dialogam com a temética desta pesquisa (Quadro 03).

Quadro 03 - Mapeamento da producdo cientifica sobre o tema de pesquisa no Banco de periddicos da Capes

Titulo Autor(a) Local de publicacdo Ano
x L Santiago, Cinthia Brenda
Formagdo humana, diversidade e Siqueira; Teixeira, Ricardo Revista Educacdo &
inclusdo: desafios no contexto da queira, v . ¢ A 2023
Antonio Gongalves; Limonta, Linguagem (eletrénica)

Educacdo Superior Sandra Valéria

Victoria Gimenez Silveira;

Beatriz Ruiz Rosa; Priscila

Benitez; Gabriela Tannuls-
Valaddo

Planejamento educacional
individualizado de estudante com
autismo na universidade

Psicologia Escolar e
Educacional 2023
(eletrénica)

Escolarizacdo de pessoas com
Transtornos do
Espectro Autista (TEA) emidade | Rosa, F. D.; Matsukura, T. S.;
adulta: relatos e perspectivas de Squassoni, C. E.
pais e cuidadores de adultos com
TEA

Caderno Brasileiro de Terapia
Ocupacional 2019
(eletrénica)

Vivéncias de pessoas com
autismo que concluiram o Ensino Teixeira, K. B.daS., & Revista Educagdo Especial

Superior: uma investigagdo em Castro, R. F. de. (eletronica)
Porto Velho/RO

2023
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A Incluséo da Pessoa com Santo_s  W.F. dos, Sa““’?“a: V. Revista entreideias
Autismo no Ensino Superior S., Dias, L. de S. S, Teixeira, (eletrdnica) 2020
P C. M. D., & Pondé, M. P.
Perfil académico dos estudantes Silva, S. C. da, Schneider, D. ' i _
com Transtorno do Espectro L Revista Educacdo Especial
. . : R., Kaszubowiski, E., & - 2019
Autista no Ensino Superior Nuernberd. A. H (eletrdnica)
matriculados em 2016 g A1
Desafios da incluséo: a
invisibilidade das pessoas com Aguilar, C. P. C., & Rauli, P. Revista Educacao Especial 2020
Transtorno do Espectro Autista no F. (eletrbnica)
ensino superior
A percepcao do aluno com . ./
transtorno do espectro autista Oliveira, A.F. T. de M., & de ReV|§ta Dialogos e ~
. ~ Perspectivas em Educagéo
sobre o processo de inclusdo na Abreu, T. F. . 2019
ok . Especial
Universidade Federal de Goias (eletronica)
(UFG)

Fonte: elaborado pela autora (2024)

Desse modo, os resultados da busca, selecdo e analise das referéncias selecionadas, sdo
apresentados e discutidos.

O artigo “Formagdo humana, diversidade e inclusdo: desafios no contexto da Educagao
Superior” objetivou a compreensao da “importancia da formacao da comunidade académica para
a inclusdo de estudantes considerados Publico de Atencdo da Educacdo Especial (PAEE), mais
especificamente estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ” (Santiago; Teixeira;
Limonta, 2023, p. 49).

Como resultados, a referida pesquisa aponta “para a necessidade de formacdo da
comunidade académica para uma melhor compreensdo das relacbes entre formacdo, educacéo,
diversidade e inclusdo”, além de “um atendimento mais humanizado e pedagogicamente orientado
das necessidades e demandas dos estudantes PAEE” (Santiago; Teixeira; Limonta, 2023, p. 49).

Nesse sentido, cabe-nos enfatizar que corroboramos as ideias dos autores no sentido de que
ha necessidade da implementacdo de projetos de formacédo para a comunidade académica sob a
Otica da educacéo inclusiva, bem como possibilitar oportunidades de didlogo entre os envolvidos
NO processo para que seja proporcionada “uma inclusdo de qualidade para todos os estudantes”
(Santiago; Teixeira; Limonta, 2023, p. 67).

Com os objetivos de fazer a descricdo e andalise do desenvolvimento e aplicacdo do
Planejamento Educacional Individualizado - PEI “para uma universitaria com TEA e comparar

desempenho académico antes e depois do PEI”, Silveira et al. (2023, p. 1) entendem o PEI como
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uma “estratégia concreta e eficaz para a permanéncia da estudante, assim como estratégia viavel
para formagéo docente continuada em Educacdo Especial, no contexto universitario” (Silveira et
al, 2023, p. 1).

Nesse sentido, Silveira et al (2023, p. 10) compreendem que, apesar de a pesquisa se tratar
de um estudo de caso, os resultados “podem ser considerados como agdes concretas que
promoveram a permanéncia da estudante na universidade”, no lugar de se utilizar de “praticas
segregacionistas e colonizadoras que visam a exclusdo do processo de escolarizacdo, por meio de
uma justificativa centrada nos impedimentos dos estudantes ao contexto escolar”.

No artigo “Escolarizagio de pessoas com Transtornos do Espectro Autista (TEA) em idade
adulta: relatos e perspectivas de pais e cuidadores de adultos com TEA”, os autores apresentam
discussOes sobre a trajetdria escolar do filho com TEA desde a infancia até a vida adulta, com o
fim de “identificar perspectivas de familiares de adultos com TEA em relacdo as instituicbes que
se propdem a atengdo aos autistas na vida adulta” e, também, “identificar como foi o percurso
escolar, os aspectos positivos e desafios, sob o ponto de vista de seus familiares” (ROSa;
Matsukura; Squassoni, 2019, p. 302).

A despeito de o trabalho tratar do ponto de vista de familiares e cuidadores acerca do
percurso escolar de pessoas com TEA, entendemos que o estudo contribui com esta tese, tendo em
vista que aponta que apenas “uma parcela muito pequena de adultos com TEA se manteve no
ensino regular”, o que nos causa grande preocupagao (Rosa; Matsukura; Squassoni, 2019, p. 314).

Teixeira e Castro (2023, p. 23) apresentaram os resultados de “‘uma pesquisa que investigou
as vivéncias de um grupo de pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) que concluiu o
Ensino Superior . Os autores compreendem que “0 acompanhamento familiar na Educacéo Basica
e no Ensino Superior se constitui como uma possibilidade para facilitar a incluséo escolar ”, de
maneira que “quando a universidade promove ac¢les planejadas para o0 ensino dessas pessoas,
elaborando um plano de ensino com as devidas especificacbes de a¢des construidas para atingir as
metas estabelecidas pela IFES com a participacdo da familia, as possibilidades de sucesso se
ampliam ” (Teixeira; Castro, p. 24).

Dessa forma, coadunamos com o pensamento dos pesquisadores supracitados, de que 0s
familiares podem contribuir como rede de apoio durante o processo educacional na graduacgdo. No

excerto que traz o relato do estudante com TEA, lemos:

Depois que eu troquei ideias com minha mée que estuda para concurso, foi ai que me
influenciou a escolher o direito. Eu entraria no Ensino Superior de qualquer jeito, mas
escolher o direito foi influéncia da minha familia. No terceiro ano, que decidi fazer
Engenharia Civil. Acredito que foi porque os meus familiares fizeram faculdades, meu
pai engenheiro civil e minha mée dentista. E segui os passos do meu pai. Eles me
incentivaram a fazer faculdade. Também na época do colégio eu era muito bom em
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matematica e exatas, o que me levou a escolher o curso de Engenharia Civil. (Teixeira;
Castro, 2023, p. 24).

No estudo intitulado “A inclusdo da Pessoa com Autismo no Ensino Superior”, Santos et
al., (2020), procuraram “conhecer as agdes tomadas pela Universidade Federal da Bahia
(UFBA), através da Prd-Reitoria de Acdes Afirmativas e Assisténcia Estudantil (PROAE),
para melhorar a inclusdo de pessoas com TEA”, com a identificacdo das “medidas praticas
que foram pensadas e viabilizadas para esses alunos e como elas sdo implementadas na pratica
dos estudantes com autismo” (Santos et al., 2020, p. 51).

O estudo exploratorio realizado por Santos et al. (2020, p. 51) “sugere uma possivel
invisibilidade de pessoas com autismo na universidade, apesar de existirem programas e
legislagdes que facilitem a inclusdo desses alunos no meio académico”. Além disso, o artigo
salienta que “o autismo é uma condi¢do que vem ganhando espaco nas referéncias das pessoas
apenas nos ultimos anos, diferente das outras deficiéncias, que tem um histérico mais antigo no
processo de inclusdo escolar na educagdo em geral e na universidade em particular” (Santos et al.,
2020, p. 63).

Em sequéncia, no artigo intitulado, “Perfil académico dos estudantes com Transtorno do
Espectro Autista no Ensino Superior matriculados em 20167, Silva et al., (2019) objetivaram
“medir a propor¢do de ingresso, trancamento e cancelamento das matriculas no periodo de 2011 a
20167, contribuindo com reflexdes sobre “as barreiras e os facilitadores de acesso e permanéncia
na graduacao, contribuindo para o aprimoramento de ac@es e politicas publicas, para que, cada vez
mais, esse grupo faca parte do contexto educacional académico com qualidade”. Os autores
mencionados verificaram

[...] uma importante insercdo de pessoas com transtornos do espectro autista no ensino
superior nos ultimos anos, fruto de uma série de iniciativas legais, assim como uma
mudanca de mentalidade em relacdo a pessoas com deficiéncia e um empoderamento

gradativo dessas pessoas, que pouco a pouco vém ocupando espagos em contextos sociais
diversos (Silva et al., 2019, p. 13).

Ao analisar os dados do Censo do Ensino Superior, as conclusdes do estudo acima citado

apontam que

[...] hd um crescente aumento de estudantes com TEA no ensino superior de 2011 a 2013,
provavelmente impulsionado pela expansdo de cursos de graduagdo e pelas politicas
pUblicas voltadas ao ensino superior como, por exemplo, a lei que garante reserva de
vagas para pessoas com deficiéncia, os programas de bolsas de estudo e financiamento
estudantil, dentre outras. Contraditoriamente, houve uma pequena queda em 2014 e 2015
e estabilizacdo das matriculas em 2016, o que faz pensar que essas a¢gdes governamentais
ndo foram suficientes, nesse periodo, no sentido de garantir aumento de acesso a esses
estudantes no ensino superior (Silva et al., 2019, p. 13, grifo nosso).
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Como podemos observar, a referida pesquisa traz um indicativo de melhoria no acesso de
pessoas com TEA no Ensino Superior, 0 que se deu, de acordo com Silva et al. (2019) por conta
de algumas questdes, quais sejam: determinacdes legais, de mudancas no entendimento acerca das
pessoas com deficiéncia, empoderamento progressivo das pessoas com TEA e ocupagdo em
diferentes contextos sociais.

Em “Desafios da inclusdo: a invisibilidade das pessoas com Transtorno do Espectro Autista
no ensino superior”’, Aguilar e Rauli (2020, p. 1) objetivaram “identificar, do ponto de vista do
estudante com Transtorno do Espectro Autista (TEA) o processo de adaptacdo a universidade, as
dificuldades enfrentadas, as estratégias utilizadas e os recursos oferecidos pelas universidades”.

O referido estudo aponta a “necessidade de que as institui¢des de ensino superior invistam
na capacitacdo do corpo docente e técnico-administrativo de maneira a desenvolver um ambiente
académico acolhedor e inclusivo, capaz de atender as especificidades desta populagdao” (Aguilar;
Rauli, 2020, p. 20).

No artigo “A percepcdo do aluno com transtorno do espectro autista sobre o processo de
inclusdo na Universidade Federal de Goias (UFG) ”, Oliveira e Abreu (2019, p. 69) analisaram “a
percepcao de um aluno com Transtorno do Espectro Autista sobre o seu processo de inclusdo na
Universidade Federal de Goias (UFG) ™.

A pesquisa constatou “a necessidade de formagdo dos profissionais do nucleo de
acessibilidade no que diz respeito a inclusdo dos estudantes com autismo, tendo em vista o
despreparo desses profissionais no entendimento das particularidades desse grupo de alunos”
(Oliveira; Abreu, 2019, p. 69). Além disso, o estudo evidenciou que o suporte psicoldgico prestado
pelo Programa Saudavelmente por meio do Grupo Asperger tem ajudado o estudante com TEA a
lidar com o estresse vivido em diferentes situacdes em ambito académico (Oliveira; Abreu, 2019).

A partir do levantamento bibliografico realizado, identificamos uma producao cientifica
com amplas anélises e informacdes sobre a importancia da inclusdo educacional para estudantes
com TEA na Educacao Superior, uma vez que os 8 (oito) artigos selecionados evidenciam que 0s
temas mais debatidos e de maior interesse dos pesquisadores sdo aqueles relacionados na area das
politicas publicas referentes a Educacao Especial e seus respectivos desafios.

Ainda, continuando com a analise dos resultados do levantamento bibliografico,
intensificamos as buscas para obtermos resultados dos trabalhos realizados na Universidade
Estadual Paulista (UNESP) e analisamos os trabalhos desenvolvidos na nossa instituicdo de

ensino, como destacamos no Quadro 04.
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Quadro 04 - Aportes da Revista Educagdo Teoria e Pratica do Programa de Educacdo no Portal de Periddicos da
Universidade Estadual Paulista (Unesp) - Campus de Rio Claro

Titulo Autor(a) Local de publicacéo Ano
A formacao inicial de
professores de Ciéncias Matheus dos Santos Reis, Alex
. Natu_ra|§ € edt_Jcagaq’ Souza Almeida, Franc_|s_na|de Revista Educacdo Teoria e Pratica 2023
inclusiva: caminhos ja dos Santos Souza, Viviane
percorridos nas pesquisas Borges Dias

Angélica Regina Schmengler,
Gabriele Marchionatti Fontoura,
Roberta Pizzolotto, Silvia Maria | Revista Educagdo Teoria e Pratica 2022

Atuacédo do psicélogo
escolar na educagéo

inclusiva de Oliveira Pavéo
Suporte educacional & Rosana Zela Pinto, Miriam Revista Educagdo Teoria e Prética 2022
incluséo de estudante com Adalgisa Bedim Godoy, Ailton
transtorno do espectro Barcelos da Costa

autista: atendimento
educacional especializado na
visdo dos docentes

A formacéo do pedagogo e

sua atuacdo em equipes Erica Pires Conde, Bruno Melo
multiprofissionais de Cunha Revista Educagdo Teoria e Prética 2020
atendimento a criancas
especiais

Conhecimento dos

profissionais de educacéo Carine Ramos de Oliveira-
infantil sobre o transtorno do | Franco, Olga Maria Piazentin Revista Educacdo Teoria e Prética 2019
espectro autista Rolim Rodrigues

Fonte: elaborado pela autora (2024)

O primeiro artigo intitulado “A formacéo inicial de professores de Ciéncias Naturais e
educacdo inclusiva: caminhos ja percorridos nas pesquisas”, objetivou investigar a formacéo
inicial de professores de Ciéncias Naturais e educacdo inclusiva, o curriculo da formacao inicial
de professores de Ciéncias Naturais e a educacgéo inclusiva e concepcoes dos futuros professores
sobre a educacdo inclusiva. Como resultados os autores identificaram a existéncia de lacunas
formativas relacionadas com a formacéo inicial e continuada de professores, visto que, segundo
esses autores, muitos desses profissionais tém dificuldades para repensar estratégias didaticas que
atendam as necessidades dos alunos. (Reis et al., 2023, p. 4).

Podemos identificar que o artigo ndo contempla os objetivos deste estudo referente ao TEA
na Educacéo Superior, porém fomenta discussdes acerca da importancia da formacao do professor
para a Educacdo inclusiva na educacdo bésica, uma vez que os autores trazem como resultados a

escassez de publicagdes para o publico com TEA. Como discutem os autores “ € possivel verificar
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um ndmero pouco expressivo de trabalhos relacionados com a formagéo inicial de professores de
Ciéncias Naturais e educacdo inclusiva”; os autores também pontuaram a escassez de pesquisas da
area de Ensino de Ciéncias que articulam a educacéo inclusiva e o transtorno do espectro autista
(Reis et al., 2023, p. 10).

O segundo artigo, “Atuacdo do psicologo escolar na educacdo inclusiva”, de Schmengler
et al. (2022) colabora com discussfes realizadas na academia sobre as préticas pertinentes a
educacdo inclusiva, e tem como objetivo verificar o papel do psicélogo escolar na inclusdo de
alunos puablico-alvo da Educacdo Especial. Os resultados mostraram que o psicologo escolar tem
papel relevante no processo inclusivo, de modo a atuar em diferentes espagos e niveis de
escolarizacdo, podendo contribuir com suas praticas para a orientacao aos professores, aos alunos
e a toda a comunidade escolar. Vale ressaltar que, nesse artigo, os autores discutem a atuacdo dos
psicologos na escola, enfatizando todos os niveis de escolarizacdo. Em contrapartida, nosso estudo
discute o Nucleo de Acessibilidade como uma politica de inclusdo, na qual deveria ser ofertado o
servico do psicologo para os estudantes na Educacgdo Superior, porém identificamos a dificuldade
dos Nucleos de Acessibilidade de manter uma equipe minima, e apontamos a escassez do
profissional no setor.

As pesquisas encontradas, resultantes das buscas nas plataformas ja referidas, voltaram-se
para alunos das diferentes etapas de escolarizacdo, desde a educacao infantil até o ensino superior,
o0 que reforca a necessidade de se pensar que a inclusdo engloba diferentes faixas etarias. Para
além da preocupacdo com a inclusdo, tangenciam a atuacéo do psicologo escolar nos mais variados
espacos institucionais. (Schmengler et al., 2022, p. 23). Reiteramos que, a partir da analise desse
estudo, observamos a importancia de estender a atuacéo do psic6logo a Educacdo Superior, dentro
dos Ndcleos de Acessibilidade e Inclus&o.

O terceiro artigo, “A formacdo do pedagogo e sua atuacdo em equipes multiprofissionais
de atendimento a criangas especiais”, de Pires-Conde e Cunha (2020) objetivou identificar se o
pedagogo aparece nas equipes multiprofissionais de terapias de criangas com necessidades
educativas especiais, constatar qual o l6cus do pedagogo nesses grupos e mostrar a importancia
em haver um profissional de Pedagogia em uma equipe multiprofissional.

Considerando que esse artigo foi desenvolvido a partir de um grupo com onze maes,
presentes em um grupo de WhatsApp, das quais apenas cinco participaram. A formacdo desse
grupo ocorreu apos essas maes se conhecerem em clinicas particulares e atendimento as criancgas
especiais. O grupo era usado para discutir sobre as assisténcias dos profissionais a seus filhos,
diagnosticados com TEA. Todas as criangas encontravam-se na faixa etéria entre trés a seis anos

e estavam matriculadas em escolas particulares, na educacéo infantil. Efetivamente, consideramos
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que essa pesquisa dialoga com outros objetivos do nosso estudo, porém traz dados das dificuldades
enfrentadas pelas mées de TEA para o desenvolvimento na primeira infancia, refletindo sobre a
necessidade da estimulacdo precoce dos profissionais da area da saude que, muitas vezes, nao
dialogam ou tracam planos de atendimentos de acordo com a demanda escolar, na qual poderia o
pedagogo auxiliar na efetividade e desempenho escolar, contribuindo para um acompanhamento
de praticas inclusivas nas esferas sociais, da satde e educacional.

O artigo de Pires-Conde e Cunha (2020) aponta, nos resultados, que o pedagogo, nao
aparece nesses grupos multiprofissionais de terapia e, quando estd presente, continua atuando
apenas no espaco escolar, geralmente, como acompanhante pedagdgico. Entendemos que néo se
estabelece uma relacdo de trabalho mutuo, que acaba sem sequéncia de acompanhamento, nao
tendo as mesmas propostas de intervencéao.

O quarto artigo, intitulado “Conhecimento dos profissionais de educacdo infantil sobre o
transtorno do espectro autista”, de Oliveira-Franco e Rodrigues (2019), objetivou investigar o
conhecimento sobre o TEA, a experiéncia com este transtorno ao longo da carreira na educacao,
as decisdes a serem tomadas ao identificar sinais de TEA em uma crianga, as solicitacGes a serem
feitas caso recebam um aluno com TEA e a opinido destes sobre a importancia do diagndstico
precoce para a Educacdo Infantil. Dessa forma, compreendemos que esse artigo nao dialoga
com os objetivos da nossa pesquisa, pois trata da Educacdo Infantil, porém resgata informacdes
sobre as dificuldades para se chegar ao diagnéstico de TEA, uma vez que ocasiona dificuldades
da atuacdo do pedagogo pois ndo identifica aquele aluno como publico-alvo na educacéo especial.
Assim sendo, o estudante ndo recebe uma educacdo inclusiva devido ao diagnostico tardio que
impacta no desempenho educacional. Com isso, podemos refletir que existem lacunas nas esferas
da saude, social, educacional, as quais impactam no desenvolvimento da pessoa com TEA na vida
adulta.

Os resultados obtidos no artigo de Oliveira-Franco e Rodrigues (2019) sinalizam
desconhecimento geral dos aspectos que definem e caracterizam uma crianga com TEA, ainda que
amaioria dos participantes (55,29%) afirmaram ter convivido com um individuo com TEA em sua
carreira na educacdo. As estratégias adotadas ao identificarem sinais de TEA em uma crianga
foram ineficazes. Os autores concluiram que os dados indicam a necessidade de formag¢&o minima
dos profissionais sobre o tema para que possam oferecer um atendimento educacional de qualidade
as criancas com TEA.

E o ultimo artigo analisado, publicado na Revista Educagdo Teoria e Pratica do Programa
de Educagdo no Portal de Periodicos da Universidade Estadual Paulista (UNESP) - Campus de

Rio Claro, intitulado “Suporte educacional a inclusdo de estudante com transtorno do espectro
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autista: atendimento educacional especializado na viséo dos docentes”, dos autores Pinto, Godoy
e Costa (2022), teve o objetivo de verificar quais sdo as estratégias pedagogicas utilizadas no
ensino comum e no atendimento educacional especializado para uma educanda com transtorno do
espectro autista.

A pesquisa trouxe dados do Ensino Médio, o qual ndo reflete os objetivos da nossa pesquisa
na Educacdo Superior, mas traz como discussao os desafios para a inclusao.

Conforme refletem os autores Pinto, Godoy e Costa (2022, p. 11), “Em relagdo aos aspectos
da inclusdo, observa-se que as docentes a descrevem como forma de propiciar a todos os alunos a
aprendizagem em um ambiente comum, com convivio e interacdo com os demais colegas”.

Entendemos, a partir disso, que os resultados indicaram que todas as professoras
entendiam a educacdo inclusiva como forma de propiciar a todos os alunos a aprendizagem em um
ambiente comum, com convivio e interacdo com os demais colegas. No que se refere a interacao
das professoras do ensino regular com a profissional do atendimento especializado, as docentes
ressaltaram que buscam, juntas, formas de melhor repassar os contetidos escolares a aluna com
TEA, além de entenderem que, em relacdo ao trabalho colaborativo, ha muitos desafios, como a
antecipacdo de contetdos para pensar estratégias de ensino que favorecam a todos (Pinto; Godoy;
Costa, 2022).

E possivel compreender que, apds esse levantamento, tivemos como resultado cinco artigos
que dialogavam com a educacdo especial e TEA, porém ndo estavam fundamentados na
modalidade da nossa pesquisa referente a Educacdo Superior, porém podemos avangar nas
discuss@es sobre a educacdo das pessoas com deficiéncias e a Educacdo Inclusiva, em todos os
niveis e modalidades de ensino da educacdo brasileira, em destaque na Educacgdo Superior.

As producOes académicas encontradas nos bancos de dados demonstraram a preocupacao
com a inclusdo dos estudantes com TEA na Educacdo Superior e revelaram ainda, pelo nimero de
producdes encontrados e tratamento dado pelos autores, o quanto estudos que tratem da trajetoria
de estudantes com TEA em diferentes contextos universitarios sdo pouco explorados no campo
cientifico. Podemos observar a escassez de publicacGes relacionadas a acessibilidade, e, nas buscas
realizadas por artigos, os trabalhos encontrados abordam secundariamente a tematica, estando o
TEA relacionado a outros temas que ndo incluem a Educacdo Superior. Nas pesquisas encontradas,
TEA, Acessibilidade e Inclusdo ndo apareceram com centralidade na Educacao Superior.

Apesar dos obstaculos relativos a caréncia de estudos especificos, podemos avancar nas
discussdes sobre a educacdo das pessoas com deficiéncias e a Educacdo Inclusiva, em todos 0s
niveis e modalidades de ensino da educacdo brasileira, com destaque para a Educacéo Superior.

Na proxima secao, informamos sobre a metodologia de pesquisa.
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2 METODO: fases da pesquisa

A presente pesquisa utilizou a abordagem qualitativa, conforme explica Minayo (2010, p.
21) “a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares”, por isso 0 referencial tedrico
ocorre ordenadamente, obedecendo a um conjunto de categorias que possuam uma conexao
relacional com o tema da pesquisa, o problema e os objetivos propostos. Como explicam Marconi
e Lakatos (1991, p.155), “A pesquisa, portanto, € um procedimento formal, com método de
pensamento reflexivo, que requer um tratamento cientifico e se constitui no caminho para conhecer
a realidade ou para descobrir verdades parciais”.

Para tanto, procura-se, a partir de teorias que tratem o conceito do TEA, discutir os direitos
na legislacdo brasileira, analisar a perpesctiva dos coordenadores dos NAI, dos professores e
estudantes com TEA acerca da inclusdo nas universidades e as politicas educacionais que garantem
0 acesso e a permanéncia estudantil dos estudantes com TEA. Como destaca Trivinds (1987, p.
130) , “uma das grandes postulacfes da pesquisa qualitativa é a de sua atencdo preferencial pelos
pressupostos que servem de fundamento a vida das pessoas”™.

De acordo com Minayo (2010) na pesquisa qualitativa, o importante € a objetivacéo, pois
durante a investigacdo cientifica é preciso reconhecer a complexidade do objeto de estudo, rever
criticamente as teorias sobre o tema, estabelecer conceitos e teorias relevantes, usar técnicas de
coleta de dados adequadas e, por fim, analisar todo o material de forma especifica e

contextualizada.

A pesquisa qualitativa é conhecida também como "estudo de campo”, "estudo
qualitativo”, "interacionismo simbélico”, “perspectiva interna”, "interpretativa",
"etnometodologia”, "ecoldgica", "descritiva", "observacdo participante”, "entrevista
qualitativa”, "abordagem de estudo de caso", "pesquisa participante”, "pesquisa

fenomenoldgica”, "pesquisa-acao”, "pesquisa naturalista”, "entrevista em profundidade”,
"pesquisa qualitativa e fenomenolégica” [...], (Trivinds, 1987, p.124).

Para isso, utilizamos o delineamento de pesquisa, que € o plano para realizar a pesquisa,
como a decisédo da coleta de dados, o tratamento para analisar os conteddos pesquisados, as teorias

escolhidas, enfim o caminho metodoldgico planejado para conduzir a pesquisa.

O delineamento de pesquisa é um plano para coletar e analisar dados a fim de responder
pergunta do investigador. Um bom plano de pesquisa explicita e integra procedimentos
para selecionar uma amostra de dados para analise, categorias de contetido e unidades de
registro a serem enquadradas nas categorias, comparacgdes entre categorias ¢ as classes de
inferéncia que podem ser extraidas dos dados (Franco, 2008, p.32).

Desse modo, a pesquisa se voltou para a analise da politica de acessibilidade e inclusdo na
Educacéo Superior, tendo como referéncia empirica o Nucleo de Acessibilidade das Universidades

pesquisadas. A pesquisa empirica considera analisar as atividades cotidianas, atividades praticas
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de funcionamento e os comportamentos de senso comum considerando as vivéncias e perspectivas
sobre determinado fendmeno. Sendo assim, foram analisadas as narrativas dos coordenadores do
NAI, estudantes com TEA e professores da graduacéo, para coletar informacg6es sobre os espacos

académicos e a relacdo com a inclus@o nesses espacos e durante esse processo de formacéo.

2.1 Pesquisa Bibliogréafica

Nesta tese, procedemos a uma investigacdo de natureza bibliogréfica. Segundo Silva,
Almeida e Guindani (2009), refere-se a todos aqueles documentos de dominio cientifico, com
contribuicdo de diversos autores sobre determinado tema, ou seja, os dados contidos neles
passaram por um processo de analise e consolidacéo cientifica. Os documentos bibliograficos se
apresentam em formato de livros, artigos, revistas cientificas, dissertagdes, teses, entre outros.

Segundo Fonseca (2002), toda investigacdo cientifica precisa de pesquisa bibliogréfica,
pois permite distinguir, analisar e construir um novo conhecimento ou uma nova perspectiva sobre
0 que foi analisado por outros autores anteriormente.

Dessa maneira, a pesquisa bibliogréfica possibilitou a realizacdo do levantamento de outras
producdes, com a finalidade de descobrir e analisar pesquisas anteriores e atuais, na apreensédo de
informacdes relevantes da tematica proposta. Para realizacdo do levantamento bibliografico desta
tese, foram utilizadas diversas publicacdes impressas e eletrénicas. Tais materiais correspondem
a uma literatura que envolve as areas da educacdo, politicas publicas e direitos constitucionais,
cidadania, Estado, sociedade inclusiva, exclusdo/inclusdo social e TEA.

Para Marconi e Lakatos (2006, p. 38), « a pesquisa bibliografica ndo € uma mera repeticdo
do que ja foi dito ou escrito sobre determinado assunto, mas que propicia o exame de um tema sob
novo enfoque ou abordagem”.

Portanto, a pesquisa bibliografica buscou compilar producfes a respeito da politica de
inclusdo, especialmente no que se refere aos discursos relativos a inclusdo na atualidade. Nesse
sentido, esta tese se apoia em referenciais tedricos que discutem e promovem investigacGes sobre

0 movimento educacional pela inclusdo na Educacdo Superior.

2.2 O contexto da pesquisa e a pesquisa de campo

Nesta pesquisa, escolnemos os Nucleos de Acessibilidade e Inclusdo pertencentes as
Universidade Federais situadas no Estado de Sao Paulo, a UFSCar e UNIFESP, a partir do disposto
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no Decreto n® 5296/2004 e na Portaria MEC n° 5626/2005, que estabelecem o objetivo de
promover acdes que garantam o acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncia na Educagao
Superior; apoiar a criacdo, reestruturacdo e/ou consolidacdo de nucleos de acessibilidade nas
instituicOes federais de ensino superior; implementar a politica de acessibilidade plena de pessoas
com deficiéncia na educacdo superior; promover a eliminagdo de barreiras pedagdgicas,
atitudinais, arquitetonicas e de comunicacoes e a efetivacao da politica de acessibilidade universal.

E importante ressaltar, que o Ministério da Educacdo, por intermédio da Secretaria de
Educacdo Superior, convocou as universidades federais a oferecerem propostas de criacao,
reestruturagdo e consolidacdo de Nucleos de Acessibilidade nas instituicdes atuantes na
implementacdo da acessibilidade as pessoas com deficiéncia em todos os espagos, ambientes,
materiais, acdes e processos nelas desenvolvidos, procurando integrar e articular as demais
atividades das instituicdes para a inclusdo educacional e social das pessoas com deficiéncia, no
ambito do Programa de Acessibilidade na Educagdo Superior — INCLUIR. (Brasil, 2004).

Na presente pesquisa, contemplamos, como fonte de dados, os Nucleos de Acessibilidade
situados no Estado de S&o Paulo, a fim de investigar e descrever a atuacdo desses nucleos,
especificamente, nos &mbitos das Universidade Federal de Sao Paulo - UNIFESP e Universidade
Federal de S&o Carlos - UFSCAR.

2.3 UNIFESP

A UNIFESP, de origem, é a Escola Paulista de Medicina (EPM/UNIFESP), instalada no
Campus Sédo Paulo, cuja fundacdo remonta a 1933, e que se sustentou por meio de recursos
privados e subsidios governamentais até a federaliza¢do, em 1956. Com a promulgacédo da Lei 8.
954 (Brasil, 1994), a EPM transformou-se em universidade federal, mantendo os cursos
ministrados nas areas de Medicina, Enfermagem, Ciéncias Biologicas (modalidade médica),
Fonoaudiologia e Tecnologia Oftdlmica — que hoje integra as Tecnologias em Salde, com o
Hospital Sdo Paulo — reconhecido como o maior hospital universitario do pais e referéncia em
procedimentos de alta complexidade — prové aos(as) estudantes de graduacédo e pos-graduagédo o
exercicio da pratica clinica e, simultaneamente, presta a populagdo menos favorecida servicos
assistenciais custeados pelo Sistema Unico de Satde (SUS).

A partir de 2005, com o apoio e financiamento das prefeituras locais e 0s recursos
provenientes do governo federal, a Unifesp implantou novos campi, Baixada Santista, Diadema,
Guarulhos, S&o José dos Campos e Osasco — assumiram a responsabilidade pela inclusdo das

demais areas do conhecimento na UNIFESP.
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No campus Séao Paulo estdo localizadas a Escola Paulista de Medicina (EPM/UNIFESP) e
a Escola Paulista de Enfermagem (EPE/UNIFESP), que representam o ndcleo histérico da
instituicdo; no campus Baixada Santista estdo o Instituto de Saude e Sociedade (ISS/UNIFESP) e
0 Instituto do Mar (Imar/UNIFESP); no campus Diadema esté o Instituto de Ciéncias Ambientais,
Quimicas e Farmacéuticas (ICAQF/UNIFESP); no campus Guarulhos esta a Escola de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas (EFLCH/UNIFESP); no campus Séo José dos Campos esté o Instituto
de Ciéncia e Tecnologia (ICT/UNIFESP); no campus Osasco esta a Escola Paulista de Politica,
Economia e Negocios (Eppen/UNIFESP); e no campus Zona Leste, em fase de implantacao, esta
o Instituto das Cidades (IC/UNIFESP).

A UNIFESP oferece 55 cursos nas diversas areas de conhecimento salde, educacéo,
ciéncias exatas, engenharia, ciéncias sociais, ciéncias bioldgicas, letras, entre outras, a forma de
ingresso esta vinculada ao Sistema de Selecdo Unificada (SiSU), que estabelece como critério de
aprovacdo a nota obtida pelo candidato no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). Essa
medida, que visa a democratizar 0 acesso ao ensino superior, € complementada pela reserva de
25% (em 2014) das vagas aos candidatos oriundos de escolas publicas e, ainda, pela concessdo do
auxilio-permanéncia aos (as) estudantes com maior vulnerabilidade econémica. Em 2022, o total
de estudantes matriculados na graduacdo perfazia 14.465, distribuidos entre os campi.

Em relacdo aos Ndcleos de Acessibilidade e Inclusdo, a UNIFESP mantém em
funcionamento 01 NAI por campus, sendo totalizados sete NAL:

e Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo - NAI — Leste, Nucleo de Acessibilidade e Incluséo —
NAI — Osasco, Nucleo de Acessibilidade e Inclusdéo — NAI — Diadema, Nucleo de
Acessibilidade e Inclusdo — NAI - Sdo José dos Campos, Nucleo de Acessibilidade e
Inclusd@o — NAI - Guarulhos, Ndcleos de Acessibilidade e Inclusdo — NAI — Baixada
Santista e o Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo — NAI - Sdo Paulo.

Nesta pesquisa, entramos em contato com o0s sete NAI e tivemos a devolutiva e participagéo
de trés NAI: Guarulhos, Sao José dos Campos e Baixada Santista.

Para analisarmos a funcionalidade dos trés nucleos, apresentamos as informacdes retiradas
no site da instituicdo UNIFESP, de acordo com cada NAL.

No que se refere ao NAI de Guarulhos, esta localizado na Escola de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas, no campus de Guarulhos. Tem como objetivo oferecer apoio aos alunos com
deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades/superdotacdo matriculados nos
Cursos de Graduacdo e Programas de Pos-Graduacdo da EFLCH, para acesso, permanéncia e
participacdo nas atividades do cotidiano da universidade. A equipe do NAI da EFLCH campus

Guarulhos participa da recep¢do e matricula dos alunos com deficiéncia, tanto nos cursos de
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Graduagdo como de Pos-Graduacdo. A respeito das acBes desenvolvidas, o NAI integra uma rede
de apoio da qual a UNIFESP faz parte, que coloca em prética a atual Politica de Acessibilidade e
Inclusédo e, juntamente com todos os setores EFLCH, articula acdes com o intuito de minimizar
barreiras fisicas, comunicacionais, pedagdgicas e atitudinais.

De acordo com os documentos disponibilizados no site da instituicdo, o NAI de Guarulhos
teve inicio em 2018, e conta com catorze membros na equipe, entre docentes e coordenadores,
técnicos administrativos e representantes discentes.

Quanto ao Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo - NAI da UNIFESP, campus de Sao José
dos Campos, este se localiza no Instituto de Ciéncias e Tecnologia. O NALl iniciou os trabalhos em
maio de 2018, a partir da nomeacdo de membros via portaria da Diregdo Académica do campus e,
atualmente, estd composto por oito membros, entre coordenadores, docentes, técnicos
administrativos e representantes discentes. A respeito das acdes desenvolvidas por esse NAI,
ocorrem desde o acolhimento de estudantes com deficiéncia ingressantes na universidade,
encaminhamentos de demandas as coordenacdes de curso, docentes e instancias administrativas,
com proposta de discussdo coletiva sobre as necessarias reconfiguracdes arquitetbnicas, de
mobiliario e das relacdes didatico-pedagogicas por meio de relatorios e oficios, criacdo de estrutura
administrativa do NAI. Envolvem, ainda, o portal online, redes sociais, e-mail e a promogéo de
eventos com fins a visibilidade das questdes de acessibilidade e inclusdo/direitos das pessoas com
deficiéncia.

Em relacdo ao NAI do Campus Baixada Santista, a instituicdo tem dois institutos: o
Instituto Satde e Sociedade (ISS) e o Instituto do Mar (IMar). O ISS oferece cursos de graduacéo
e pbs-graduacdo na area da salde e das ciéncias humanas, e o IMar na area da engenharia
ambiental, do petrdleo e bacharelado em ciéncias do mar. Assim, o Nucleo de Acessibilidade e
Inclusdo da Baixada Santista dirige os dois institutos. No que tange as a¢fes desenvolvidas, estdo
direcionadas ao apoio a inclusdo e acessibilidade dos estudantes e servidores/as com deficiéncia,
abrangendo transtornos do espectro do autismo, altas habilidades/superdotacdo. Em ambos os
institutos, séo realizadas por meio de mediacéo junto ao corpo docente e setores administrativos,
com vistas a atender e defender a pauta da inclusdo e permanéncia dos estudantes com deficiéncia
e necessidades pedagdgicas especiais. A composicdo da Equipe do Nucleo de Acessibilidade e
Inclusdo da Baixada Santista tém treze membros divididos entre servidores representantes das
categorias docentes e técnicos, e a participacdo discente. No site da instituicdo ndo consta a data

de inicio da criacdo do NA.
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2.4 UFSCAR

A Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCAR), foi fundada em 1968, pelo Decreto n.°
62.758 de 23 de maio de 1968, assinado pelo General Artur da Costa e Silva, determinando sua
instalagdo. Em marcgo de 1970, ela recebeu seus primeiros 96 alunos para os cursos de Licenciatura
em Ciéncias (hoje, substituido pela Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas) e de Engenharia de
Materiais, pioneiro na América Latina. Entre 1978 e 1990, a universidade manteve 0 mesmo
numero de cursos e focou na consolidacao das suas atividades. Até entdo, a universidade tinha um
perfil cientifico-tecnol6gico marcado pela énfase nas Exatas. Em 1991, foi criado o Campus Araras
e, durante a década de 1990, a universidade ampliou 0 nimero de cursos, procurando expandir a
participacdo das Humanas e Bioldgicas. Em 2005, teve inicio a criagdo do Campus Sorocaba e a
implantacdo, em Sdo Carlos, do curso de Medicina. A UFSCar oferece 64 cursos de graduacao,
distribuidos entre os quatro campus Sao Carlos, Araras, Sorocaba, Lagoa do Sino, em Buri-SP:
Ciéncias Agrérias, Ciéncias Biologicas e da Saude, Ciéncias em Gestdo e Tecnologia, Ciéncias e
Tecnologias para a Sustentabilidade, Ciéncias Exatas e de Tecnologia, Ciéncias Humanas e
Biologicas, Educacdo e Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza. O campus de Sdo Carlos,
possui 12.375 alunos, matriculados em quarenta cursos de graduacao e 42 de pés-graduacao; conta
com o Hospital Universitario da UFSCar. A universidade abrange 15.518 alunos em 66 cursos de
graduacdo presencial, 334 estudantes em modalidade a distancia, 452 alunos em doze cursos de
mestrado profissional, 2.177 alunos em 44 cursos de mestrado académico, 2.080 alunos em 31
cursos de doutorado, bem como 6.374 alunos em 96 cursos de especializacdo, totalizando 26.935
estudantes. A UFSCar campus de S&o Carlos possui parceria com o Instituto Federal de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia de Séo Paulo (IFSP), com oferta do curso superior de Tecnologia em
Manutencdo de Aeronaves, primeiro do pais na area, e o0 curso superior de Tecnologia em
Processos Gerenciais.

Em relacdo ao Nucleo de Acessibilidade e Incluséo, a Universidade Federal de Sdo Carlos
(UFSCar) possui a Secretaria de Agdes Afirmativas, Diversidade e Equidade (SAADE), que tem
uma iniciativa de cooperacgdo institucional, com carater multicampi e operacional, sobre as
politicas de acgOes afirmativas, diversidade e equidade, a UFSCar foi uma das primeiras
universidades a adotar Acdes Afirmativas voltadas ao ingresso de grupos diferenciados, como
indigenas, pessoas em situacdo de refugio e vindas de escolas publicas e autodeclaradas negras
(pretas ou pardas) ou indigenas, deficientes, a partir de 2012, respaldada na Lei 12.711, que
instituiu a reserva de vagas para estudantes de escolas publicas e para autodeclarados pretos,

pardos e indigenas (Brasil, 2012a). Posteriormente, essa Lei foi alterada pela Lei n° 13.409, de
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2016, com reservas de vagas para pessoas com deficiéncias (Brasil, 2016a). A Pro-Reitoria de
Graduacdo da Universidade Federal de S&o Carlos instituiu, em junho de 2020, o Grupo de
Trabalho Interdisciplinar sobre Acessibilidade — (GTI-Acessibilidade), cuja finalidade ¢é
identificar, organizar, sistematizar, planejar, desenvolver, disponibilizar, gerenciar e avaliar
informacgdes, materiais, demandas e servicos relacionados a questdes de acessibilidade, no &mbito
do ensino, da pesquisa e da extensdo, com base na Lei 13.409 (Brasil, 2016a), que trata as reservas
de vagas para pessoas com deficiéncias, dentro do Nucleo de Acessibilidade. A SAADE, desde
2016, é responsavel pelo estabelecimento e implementacdo de politicas de acdes afirmativas,
diversidade e equidade para a UFSCar, estando presente também nos campus em Araras, Sorocaba
e Lagoa do Sino. O NAI, possui um site do Portal Acessibilidade, que retne informacdes e acdes
de todos os campi que sdo voltadas para a acessibilidade de pessoas com deficiéncias.

Em relacdo aos membros da equipe, a SAADE é composta pela Secretaria Geral que dispde
de seis membros, a Coordenadoria de Diversidade e Género com a colaboragdo de quatro
membros, Coordenadoria de Inclusdo e Direitos Humanos, que contém quatro membros, a
Coordenadoria de Relagdes Etnicorraciais, que conta com a colaboracdo de cinco membros, a
Coordenadoria de Servico de Traducdo e Interpretacdo de Lingua de Sinais, que possui dois
membros, Coordenadorias Multicampi (Araras, Lagoa do Sino e Sorocaba) e cada campi €

representado por um docente e também trés membros servidores técnicos administrativos.

2.5 Pesquisa de Campo

A pesquisa de campo desta tese teve como intuito investigar a inclusdo e a permanéncia
dos estudantes com TEA na Educacdo Superior. Utilizamos, como técnica de coleta de dados, a
entrevista. Como explica Minayo (2010, p. 64), a denominagéo da “entrevista, tomada no sentido
amplo de comunicacéo verbal, e no sentido restrito de coleta de informacdes sobre determinado
tema cientifico, € a estratégia mais usada no processo de trabalho de campo”. Desse modo, 0s
participantes das entrevistas de nossa pesquisa foram: estudantes com TEA na graduacéo,
professores das Universidades e coordenadores dos Nucleos de Acessibilidade nas Universidades
Federais situadas no Estado de S&o Paulo, sendo elas: Universidade Federal de S&o Carlos
(UFSCar) e Universidade Federal de S&o Paulo (UNIFESP). Sendo assim, utilizamos as entrevistas

para coletar as informacdes da pesquisa de campo.

Pesquisa de campo é aquela utilizada com o objetivo de conseguir informac6es
e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta,
ou de uma hipdtese, que se queira comprovar, ou, ainda, descobrir novos
fendmenos ou as relagdes entre eles. (Lakatos; Marconi, 2003, p.186).
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As entrevistas também foram realizadas para o levantamento de informagdes acerca do
funcionamento dos Nucleos de Acessibilidade, a fim de compreender as préaticas desenvolvidas
com os estudantes com TEA nas Universidades pesquisadas.

Para isso, a pesquisadora entrou em contato com o0s nudcleos de acessibilidades das
Universidades Federais que auxiliam os estudantes com deficiéncia, Universidade Federal de S&o
Carlos (UFSCar) e Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP). Conforme explica Minayo
(2010), os instrumentos de trabalho de campo na pesquisa qualitativa permitem uma mediacao
entre 0 marco tedrico-metodoldgico e a realidade empirica.

Os participantes convidados foram estudantes da Educacdo Superior com TEA, professores
que tiveram a vivéncia de lecionar para estudantes com TEA na Educagdo Superior e
coordenadores dos Nucleos de Acessibilidade que tiveram a vivéncia de atender os estudantes com
TEA, partindo dos objetivos do acolhimento e a permanéncia estudantil durante o processo da
graduacdo. Como afirmam Lakatos e Marconi (2003, p. 189) “O interesse da pesquisa de campo
estd voltado para o estudo de individuos, grupos, comunidades, instituicdes e outros campos,
visando a compreensdo de varios aspectos da sociedade”.

A pesquisa de campo, teve a proposta de conhecer e analisar as perspectivas dos
participantes para dialogar sobre a importancia da Educacao Especial na Educacdo Superior.

O instrumento da pesquisa de campo sdo as entrevistas, presenciais ou remotas. Trata-se
de entrevistas semiestruturadas (Anexos B, C e D). Para Minayo (2010), a entrevista, tomada no
sentido amplo de comunicacdo verbal, e no sentido restrito de coleta de informacBes sobre
determinado tema cientifico, é a estratégia mais usada no processo de trabalho de campo.

Para coleta dos dados foram realizadas entrevistas com os estudantes, professores e
coordenadores, para identificar e compreender o perfil dos estudantes com TEA que acessam a
Educacao Superior e, a partir disso, obter um instrumento de andlise para a discussao de politicas
publicas que contribuam para a garantia do acesso e na defesa da permanéncia académica dos
estudantes com TEA. Em relacdo as entrevistas, utilizamos as entrevistas semiestruturadas. De
acordo com Minayo (2010), as entrevistas semiestruturadas s&o como uma conversa entre dois ou
mais interlocutores, iniciada pelo entrevistador e com o objetivo de estabelecer informagdes
importantes para um objeto de pesquisa e abordagens de temas também importantes. O
pesquisador deve seguir um roteiro para facilitar sua abordagem e se aproximar de todas as
hipdteses e pressupostos relacionados ao tema da pesquisa.

Segundo Gil (2008) a entrevista é a técnica em que o investigador se apresenta frente ao

investigado e lhe formula perguntas, com o objetivo de obtencdo dos dados que interessam a
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investigacdo. A entrevista €, portanto, uma forma de interacdo social. Mais especificamente, € uma
forma de didlogo assimétrico, em que uma das partes busca coletar dados e a outra se apresenta
como fonte de informacao. (Gil, 2008, p.109). Bogdan e Biklen (1994) destacam que as entrevistas
podem ser utilizadas de duas formas, enquanto estratégia primaria para a obtencdo de dados,
caracterizando estes como a principal fonte de informac6es para a pesquisa, € enquanto estratégia
complementar a pesquisa, ja que as entrevistas também fornecem um contributo em unido a outras

técnicas como a analise documental, entre outras.

A preparacdo da entrevista é uma etapa importante da pesquisa: requer tempo (o
pesquisador deve ter uma ideia clara da informacéo de que necessita) e exige algumas
medidas: a) Planejamento da entrevista: deve ter em vista o objetivo a ser alcangado)
Conhecimento prévio do entrevistado: objetiva conhecer o grau de familiaridade dele com
0 assunto. ¢) Oportunidade da entrevista: marcar com antecedéncia a hora e o local, para
assegurar-se de que sera recebido. d) Condicfes favoraveis: garantir ao entrevistado o
segredo de suas confidéncias e de sua- identidade. e) Contato com lideres: espera-se obter
maior entrosamento com o entrevistado e maior variabilidade de informagGes. f)
Conhecimento prévio do campo: evita desencontros e perda de tempo. g) Preparacdo
especifica: organizar roteiro ou formulario com as questbes importantes (Lakatos;
Marconi, 2003, p.199).

Em relagéo ao planejamento das entrevistas foram realizadas em duas etapas. Na primeira,
com um roteiro de perguntas para compor uma entrevista semiestruturada aos estudantes com TEA
(Anexo B) no intuito de analisar questdes referentes a variedade de impressdes e percepcbes que
0s participantes demonstram sobre o tema pesquisado, visando discutir a deficiéncia, inclusao e
permanéncia. E, entender se € possivel existir a educacdo especial na Educacao Superior.

Em relacdo a segunda etapa, foram aplicadas as entrevistas com os professores (Anexo C)
e a coordenacdo (Anexo D) dos nucleos de acessibilidade para levantamento dos dados que
objetivam verificar se existem recursos e praticas que garantam condi¢des para o desenvolvimento
académico dos estudantes. O uso de entrevistas como instrumento de coleta de dados deve ser
planejado e organizado em etapas, como a organizacdo do local da entrevista, 0s materiais
utilizados para registro e anotagGes, um roteiro semiestruturado. Para Trivifios (2012), um roteiro
semiestruturado privilegia o sujeito ao invés do objeto, favorecendo a explicacdo e a compreensao
dos fendmenos em suas dimensdes, privilegiando os questionamentos que se apoiem em teorias e
hipdteses que interessem a pesquisa, extraindo do informante seu pensamento e suas experiéncias

de vida no decorrer da profissdo docente.

2.6 Processo de apresentagdo do projeto as universidades e sujeitos participantes

Realizamos a submissao deste projeto ao Sistema CEP/CONEP por meio da Plataforma
Brasil, no Comité de Etica em Pesquisa, identificado pelo CAAE: 61312022.4.0000.5465, (Anexo



39

A) sendo aprovado em 10 de maio de 2023. Apos isso, contatamos as universidades federais, em

forma de convite, com a utilizagdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e

cronograma de agendamentos para entrevistas.

Neste trabalho, a pesquisa de campo aconteceu por meio de algumas etapas:
12 Etapa:

a)

b)

e)

ReuniBes explicativas sobre o tema da pesquisa com os coordenadores do NAI e dos
cursos de graduacdo, visando selecionar os estudantes participantes.

Elaboracdo de oficios para os departamentos de graduacéo, solicitando informacdes
para mapeamentos quantitativos dos estudantes autodeclarados com TEA, por curso de
graduacao, para localiza-los e convida-los para participar da pesquisa.

Elaboracdo de documentos (apresentacao do Projeto de Pesquisa e anexo da aprovacao
do Comité de Etica de Pesquisa) para as reunides de Conselhos Superiores dos Cursos
de Graduacao para liberagdes de aprovacodes e divulgacdo da pesquisa nos Campi.
Elaboragédo de e-mails com convites para professores, estudantes e coordenadores dos
NAL.

Participacdo de reunido com a Camera Técnica de Acessibilidade e Inclusdo para

buscar dados sobre o funcionamento dos NAI.

2% Etapa: para selecionarmos os estudantes participantes dessa pesquisa na Universidade

Federal de S&o Carlos (UFSCar), realizamos algumas agoes:

a)

b)

c)

Contato por telefone, na tentativa de agendamento de reunido, porém ndo obtivemos
éxito, sendo assim, o contato ocorreu por e-mail com a coordenacéo da Secretaria Geral
de Acbes Afirmativas, Diversidade e Equidade (SAADE), onde foi agendada uma
reunidao de maneira remota para apresentacdo da pesquisa e possiveis alinhamentos
sobre as coletas de dados; ap6s essa conversa, tivemos outra reunido, de forma
presencial, sendo que a pesquisadora e o orientador compareceram no ndcleo para
esclarecer a pesquisa e solicitar autorizagdo para o desenvolvimento e acesso aos
participantes da pesquisa.

Apbs a reunido ocorrida no SAADE, a pesquisadora foi orientada sobre a importancia
de solicitar a Divisdo de Gestdo e Registro Académico (DiGRA) informag@es sobre 0s
cursos de graduacao que possuem discentes com TEA, sendo matriculas (ativas), cursos
e respectivas quantidades.

A pesquisadora compareceu de forma presencial na (DIGRA) e, apds instrucbes do

coordenador, enviamos um oficio solicitando a liberacdo desses dados.
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d) Enviamos o oficio e, posteriormente, recebemos uma lista com o quantitativo de
estudantes autodeclarados com TEA, e os respectivos cursos de graduagdo nos quais
estdo matriculados.

O Quadro 05 traz as informacdes atinentes a referida lista.

Quadro 05 - Estudantes autodeclarados com TEA —UFSCar- Campus S&o Carlos
Estudantes com cadastro de Transtorno do espectro autista
Sigla-curso Quantidades
Ae-Ar - Bacharelado em Agroecologia 1
BCI - Bacharelado em Biblioteconomia e Ciéncia da Informacéao
CB-So - Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas
CBL - Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
CBL-Ar - Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
CC-So - Bacharelado em Ciéncia da Computagao
CSo - Bacharelado em Ciéncias Sociais
EC - Engenharia de Computagéo
EE - Engenharia Elétrica
EEspL - Licenciatura em Educacao Especial
EMa - Engenharia de Materiais
EQ - Engenharia Quimica
FLN - Licenciatura em Fisica
GAAm - Bacharelado em Gestdo e Analise Ambiental
GeoL-So - Licenciatura em Geografia
Med - Bacharelado em Medicina
PedL-So - Licenciatura em Pedagogia
Psi - Bacharelado em Psicologia
TILSP - Bacharelado em Tradugdo e Interpretacdo em Lingua Brasileira de Sinais
TO - Bacharelado em Terapia Ocupacional
Total Resultado

N R R G E N RN R R

N
~

Fonte: elaborado pela autora com base nos dados do DiGRA (2023)

3% Etapa: para consultar as coordenagdes de cursos de graduacdo, a DiGra informou os
contatos por meio do site do ProGrad: https://www.prograd.ufscar.br/cursos. Desse modo,
elegemos trés cursos de graduacdo com maior numero de estudantes com TEA para 0s primeiros
contatos e convites para a participacao da pesquisa, sendo eles: Bacharelado em Medicina, BCI -
Bacharelado em Biblioteconomia e Ciéncia da Informag&o e Bacharelado em Psicologia.

Na sequéncia, contatamos, por meio de e-mail, as coordenagdes dos cursos de graduacéo.
Em relagdo ao curso Bacharelado em Medicina, realizamos uma reunido de forma remota,
solicitando o projeto de pesquisa e um resumo dos objetivos, para ser apresentados em reunido ao
Conselho Superior do Curso para aprovacéo e divulgacdo da pesquisa aos professores e estudantes.
No entanto, devido a greve na universidade ndo obtivemos devolutiva; mesmo apds o retorno, em
agosto de 2024, realizamos contato telefénico e também via e-mail, contudo ndo obtivemos

respostas.
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Em relagdo ao curso de Bacharelado em Psicologia, realizamos uma reunido de forma
remota, para apresentar a proposta da pesquisa, sendo-nos solicitadas uma breve apresentacéo da
pesquisa e uma carta convite para ser divulgada aos estudantes e professores. Contudo,
conseguimos alinhar o agendamento e aplicacdo de 02 (duas) entrevistas com professores e 02
(duas) entrevistas com estudantes com TEA. Vale ressaltar que, no més anterior a greve, a
pesquisadora tinha um cronograma previsto com 02 (dois) professores e 03 (trés) estudantes, que
desistiram durante o processo. Mesmo ap0s a retomada as atividades académicas, posteriormente
a greve, nao obtivemos mais respostas aos nossos contatos.

Em relagdo ao curso de BCI - Bacharelado em Biblioteconomia e Ciéncia da Informagéo,
também entramos em contato via e-mail, porém obtivemos como resposta que estavam
respondendo demandas emergenciais devido a greve e, finda a paralisacdo, entramos em contato
novamente e ndo obtivemos éxito.

42 Etapa: para selecionarmos os estudantes participantes desta pesquisa no ambito da
Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP), entramos em contato com o Nucleo de
Acessibilidade e Inclusdo (NAI) de Guarulhos, por meio de e-mail; na sequéncia, realizamos uma
reunido de forma remota, na qual a pesquisadora recebeu orientacdo sobre a existéncia dos outros
NAI, divididos entre os sete campi, sendo eles: Guarulhos, Diadema, Osasco, Baixada Santista,
Itaquera (Zona Leste), Sdo José dos Campos e Sdo Paulo, bem como concederam os contatos para
divulgacdo da pesquisa aos professores.

Em relacdo ao contato e divulgacdo da pesquisa aos estudantes, notificaram a pesquisadora
sobre existéncia do Coletivo Neurodiverso da UNIFESP (CONDU).

52 Etapa: ap6s a reunido com a Coordenadora do Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo
campus Guarulhos, cederam-nos o contato do e-mail do Coletivo Neurodiverso da Unifesp
(CONDU), onde agendamos e realizamos uma reunido com os estudantes para explicar a pesquisa
e esclarecimentos de ddvidas sobre os procedimentos para a participacdo. Nessa reunido, 0s
estudantes que compdem o CONDU também se prontificaram na divulgagdo da pesquisa nos
campi da UNIFESP.

Apdbs esse primeiro encontro, divulgamos por e-mail o convite da pesquisa e quatro
estudantes com TEA entraram em contato com a pesquisadora, via e-mail, assim, procedemos ao
agendamento das entrevistas.

Em relacdo aos professores, apenas um entrou em contato e agendamos a entrevista, sendo
assim, conforme disponibilidade dos participantes da pesquisa, foram realizados os agendamentos

e entregues para assinatura os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
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62 Etapa: refere-se aos procedimentos apds a geracdo dos dados, ou seja, as transcri¢cdes
das entrevistas. Nesta tese, as transcri¢des das falas sdo analisadas e articuladas com a unidade de
categorizacdo dos dados recolhidos.

7% Etapa: pretendia-se pesquisar a Universidade Federal do ABC (UFABC), a pesquisadora
entrou em contatado por e-mail com a coordenagdo do Nucleo de Acessibilidade, que realizou a
devolutiva por escrito, orientando buscar as informac0es diretamente no site da instituicao.

Na sequéncia, a pesquisadora e o orientador entraram em contato com a Prd-Reitoria da
Universidade Federal do ABC (UFABC) e realizamos uma reunido de maneira remota para
apresentar a proposta da pesquisa e solicitar a autorizagdo para divulgacéo. A Prd-reitora solicitou
um breve projeto da pesquisa com o0s objetivos e uma carta convite para divulgacdo aos professores
e discentes, porém ndo obtivemos devolutivas e ndo conseguimos dar seguimento com as
entrevistas devido a falta de contato. Desse modo, retiramos da pesquisa a instituicdo por falta de

coleta de dados.

2.6.1 Caracterizacao dos participantes da pesquisa

Para a elaboracéo desta investigacao, elegemos como participantes da pesquisa estudantes
com TEA de graduacdo, professores e coordenadores dos Nucleos de Acessibilidade nas
Universidades situadas no Estado de Sdo Paulo, sendo elas: Universidade Federal de S&o Carlos
(UFSCar) e Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP). Em relacdo aos participantes
coordenadores do NAI, presumimos a quantidade de um coordenador de cada Nucleo de
Acessibilidade por Centro Universitario, o que corresponderia a um total de (02) dois participantes.

No entanto, esse numero foi ampliado, com base na necessidade de verificar a realidade
dos outros Nucleos de Acessibilidade da UNIFESP, que, conforme ja explicitado, possui sete
Campi e sdo regidos por sete coordenadores, dos quais entrevistamos (3) trés coordenadores de
NAI.

Para caracterizar o perfil dos participantes desta pesquisa, organizamos as informacgdes em
quadros ilustrativos. Vale ressaltar que foram codificados os nomes de origem, a fim de resguardar
suas identidades e substituidos por letras e nimeros. A seguir, no Quadro 06 a organizagdo dos

participantes coordenadores de NALI:

Quadro 06 - Perfil dos Participantes da pesquisa: Eixo Coordenadores do NAI

Coordenadores Género Formacdo Tempo de atuacédo no NAI
Bacharelado em Ciéncias
C1 M Sociais UFSCar 4 anos

Licenciatura em Ciéncias da
C2 F Natureza USP 1 ano
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Bacharelado em Engenharia

C3 F Quimica USP 2 anos
Licenciatura em Pedagogia

C4 F UNIFESP lanoe6 meses

Fonte: elaborado pela autora (2024)

No que se refere aos participantes professores, das duas universidades envolvidas em nossa

pesquisa, organizamos as informagdes no Quadro 07.
Quadro 07 - Perfil dos Participantes da pesquisa: Eixo Professores dos Cursos de Graduagdo (UNIFESP e UFSCar)

Tempo de | Institui¢do Cursos de Graduagao
Professores | Género Formacao atuacdo | de Ensino atuacao (leciona)
na
docéncia
Licenciatura em Licenciatura em Letras
P1 M Pedagogia (Unifesp) 08 anos UNIFESP
Bacharelado em Ciéncias Licenciatura em educacéao
P2 M da Computacédo 18 anos UFSCar Especial e
(UFSCar) Bacharelado em Psicologia
Bacharelado em
P3 M Psicologia (USP) 05 anos UFSCar Bacharelado em Psicologia

Fonte: elaborado pela autora (2024)

No Quadro 08 delineamos as informacdes coletadas sobre os estudantes com TEA, de

ambas as universidades abrangidas pela nossa pesquisa.
Quadro 08 - Perfil dos Participantes da pesquisa: Eixo Estudantes dos Cursos de Graduacao (UNIFESP e UFSCar)

Estudantes Género Curso de Instituicdo de Idade Semestre
Graduacao Ensino
Licenciatura em
El F Letras UNIFESP 25 anos 7
Bacharelado em
E2 F Ciéncias e UNIFESP 22 anos 6

Tecnologia do mar

Licenciatura em

E3 F Ciéncias UNIFESP 24 anos 5
E4 F Bacharelado em UNIFESP 26 anos 8
Ciéncias Sociais
E5 F Bacharelado em UFSCar 37 anos 7
Psicologia
E6 F Bacharelado em UFSCar 26 anos 3

Ciéncias Sociais
Fonte: elaborado pela autora (2024)

As entrevistas foram realizadas de maneira presencial e remota, pela plataforma de
conferéncia Google meet. Cada entrevista foi gravada com a autorizacdo dos participantes,
mediante a assinatura do TCLE.

Em relacdo ao Eixo Coordenadores, o Quadro 09 informa sobre datas e modalidade

(presencial ou remota) das entrevistas.



Quadro 09 - Entrevistas Eixo Coordenadores do Ntcleo de Acessibilidade e Inclusdo NAI

Coordenadores Data da entrevista Modalidade
Cl 21 de novembro de 2023 Presencial
C2 29 de janeiro de 2024 Plataforma Google meet
C3 22 de abril de 2024 Plataforma Google meet
C4 08 de agosto de 2024 Plataforma Google meet

Fonte: elaborado pela autora (2024)

Em relacéo ao Eixo Professores dos Cursos de Graduacéo, para ambas as universidades, o

Quadro 10 informa sobre datas e modalidade de realizacao.

Quadro 10 — Entrevistas: Eixo Professores dos Cursos de Graduagdo (UNIFESP e UFSCar)

Professor Data da entrevista Modalidade
P1/ UNIFESP 22 de abril de 2024 Plataforma Google meet
P2/ UFSCar 13 de maio de 2024 Plataforma Google meet
P3/ UFSCar 29 de junho de 2024 Plataforma Google meet

Em relagdo ao Eixo Estudantes dos Cursos de Graduagdo, o Quadro 11 informa sobre as

datas das entrevistas e modalidade de realizacdo, para ambas as universidades enfocadas em nossa

pesquisa.

Fonte: elaborado pela autora (2024)

Quadro 11 — Entrevistas: Eixo Estudantes dos Cursos de Graduacdo (UNIFESP e UFSCar)

Estudantes Data da entrevista Modalidade
E1/UNIFESP 17 de abril de 2024 Plataforma Google meet
E2/UNIFESP 08 de maio de 2024 Plataforma Google meet
E3/UNIFESP 02 de agosto de 2024 Plataforma Google meet
E4/ UNIFESP 16 de agosto de 2024 Plataforma Google meet

E5/UFSCar 23 de abril de 2024 Plataforma Google meet

E6/UFSCar 02 de agosto de 2024 Plataforma Google meet

Fonte: elaborado pela autora (2024)

Conforme ja enfatizamos na se¢do 2.5, no ambito desta investigacdo foram desenvolvidas
entrevistas semiestruturadas que viabilizaram a pesquisa de campo, visando analisar as
perspectivas dos participantes em relacdo ao acesso, permanéncia e inclusdo na Educacéo
Superior. No préximo topico, informamos sobre a pesquisa documental que, também, configura o

arcabouco desta tese.
2.7 Pesquisa Documental
Utilizamos a anélise documental como uma metodologia de investigacdo com o intuito de

examinar e compreender o teor de documentos dos mais variados tipos. Para analisarmos o0s

documentos sobre os dados historicos e marcos legais de lutas, reivindicacbes e movimentos



45

sociais acerca das propostas de inclusdo das pessoas com deficiéncia na Educacéo, conforme
expomos no Quadro 12.

Quadro 12 — Movimentos sociais e Leis que asseguram a inclusdo da pessoa com deficiéncia na Educacdo
Anos Movimentos sociais e leis
1990 « Estatuto da Crianca e do Adolescente
* Conferéncia Mundial sobre Educagio para Todos - Jomtien
1994 « Declarag8o de Salamanca
1996 * Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
1999 * Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa com Deficiéncia
1999 » Convengdo da Guatemala
2001 * Decreto 3.956 Promulga a Convengdo da Guatemala
* Resolugdo n° 2: Diretrizes da Educa¢do Especial na Educacdo Bésica
2006 » Convengdo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia
2008 * Decreto Legislativo 186 Ratifica a Convengao
* Politica Nacional de Educag@o Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva
Fonte: elaborado pela autora com base no levantamento bibliogréfico (2024)

Desse modo, a andlise documental pode contribuir para nos aproximarmos das respostas
acerca dos questionamentos e problematicas levantadas nesta pesquisa. Segundo Gil (2002, p.45),
“a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou
que ainda podem ser reelaborados de acordo com 0s objetos da pesquisa”.

Em sequéncia, utilizamos a analise documental, para identificar e analisar os registros
fornecidos através do Censo da Educacéo Superior, sendo assim, verificar por meios desses dados,
um levantamento sobre o numero de matriculas de estudantes autodeclarados com TEA na
Educacao Superior no Brasil, no periodo entre os anos de 2015 a 2023, com o objetivo de analisar
a politica de reservas de vagas e a evolucdo do aumento dos estudantes com TEA na Educacdo
Superior. Desta forma, buscamos apresentar os dados documentais e analisar como essas
informacdes podem contribuir para a temética desta pesquisa. Conforme explica Gil (2002, p.46),
“convém lembrar que algumas pesquisas elaboradas com base em documentos sdo importantes
ndo porque respondem definitivamente a um problema, mas porque proporcionam melhor visao
desse problema ou, entdo, hipdteses que conduzem a sua verificagdo por outros meios”.

Por fim, para a anélise dos documentos, utilizamos a proposic¢ao de Cellard (2012), que
dialoga sobre a importancia da analise documental em uma pesquisa, pois corrobora para legitimar
fatos ocorridos no passado, sendo um testemunho das atividades ocorridas em determinadas
instituicoes.

As capacidades da memoria sdo limitadas e ninguém conseguiria pretender memorizar
tudo. A memoria pode também alterar lembrancas, esquecer fatos importantes ou
deformar acontecimentos. Por possibilitar realizar alguns tipos de reconstrucdo, o
documento escrito constitui, portanto, uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemente, insubstituivel em qualquer
reconstituicdo referente a um passado relativamente distante, pois nao € raro que ele
represente a quase totalidade dos vestigios da atividade humana em determinadas épocas.
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Além disso, muito frequentemente, ele permanece como o Unico testemunho de atividades
particulares ocorridas num passado recente (Cellard, 2012, p.295).

Nesse sentido, utilizamos o0s documentos institucionais das Universidades para
compreendermos as criacdes dos Ndcleos de Acessibilidade e, também, foram analisados leis e
decretos que contribuem para a garantia dos direitos dos estudantes com TEA na Educacdo
Superior, no que tange ao acesso e a permanéncia estudantil. Tais documentos sdo compostos pelas
seguintes classificagdes, como explica Cellard (2012, p. 297), “Grosso modo, podem-se repartir
0s documentos em dois grandes grupos: os documentos arquivados e 0s que ndo o sdo. Por outro
lado, pouco importa a natureza da documentagdo, quer de dominio publico, quer de dominio
privado”. Desse modo, a analise documental contribuiu para responder aos objetivos desta
pesquisa, como: analisar as politicas educacionais inclusivas para a populacdo com TEA na
Educacao Superior; compreender a criagdo, o funcionamento e a consolidacdo dos programas de
acessibilidade das Universidades Federais; verificar se existem estratégias para a inclusdo e
permanéncia dos estudantes com TEA nos Nucleos de Acessibilidade da UF. Segundo Cellard
(2012, p. 298):

Existe, de fato, uma multiplicidade de fontes documentais, cuja variedade ndo se compara
a informagdo que elas contém. Isso porque a pesquisa documental exige, desde o inicio,
um esforgo firme e inventivo, quanto ao reconhecimento dos depositos de arquivos ou
das fontes potenciais de informacdo, e isto ndo apenas cm funcéo do objeto de pesquisa,
mas também em func¢do do questionamento.

Para que fosse possivel compreender a criacdo e o funcionamentos dos Nucleos de
Acessibilidade e Inclusdo, a analise documental dos Regimentos Internos das Instituicoes
forneceram informacBes relevantes para refletirmos sobre politicas publicas educacionais
inclusivas no Brasil. Em alguns Regimentos Internos havia poucas paginas e uma descricdo
concisa sobre as acdes e decisbes tomadas da equipe, porém contribuiram para fomentar as
questBes referente a permanéncia estudantil dentro das Universidades pesquisadas. Para Cellard
(2012, p. 299), “Torna-se, assim, essencial saber compor com algumas fontes documentais, mesmo
as mais pobres, pois elas sdo as Unicas que podem nos esclarecer, por pouco gue seja, sobre uma
situacao determinada”.

Cellard (2012) explica que a analise documental se aplica em cinco dimensdes, sendo elas: o
contexto, 0 autor ou atores, a autenticidade e a confiabilidade do texto, a natureza do texto, oS
conceitos-chave e a logica interna do texto e analise. Para o que interessa ao nosso trabalho,

acatamos cada uma dessas dimensodes.
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Na dimensdo da anélise do contexto, o pesquisador pode compreender as particularidades da
organizacdo pesquisada, quando se trata de leis, pode compreender qual contexto histérico a
sociedade esta passando naquele determinado momento que foi promulgada.

Uma boa compreensdo do contexto é, pois, crucial, em todas as etapas de uma pesquisa
documental, tanto no momento da elaboracdo de um problema, da escolha das pistas a
seguir para descobrir as principais bases de arquivos, quanto no momento da analise
propriamente dita. Esse conhecimento deve também ser global, pois nunca se pode saber
de antemdo quais sdo os elementos da viela social que sera Util conhecer, quando chegar
o momento de formular interpretacGes e explicacBes. Parece-nos evidente que, para
produzir uma analise por menos que seja rica e crivel, o pesquisador deve possuir um

conhecimento intimo da sociedade, cujos depoimentos ele interpreta (Cellard, 2012,
p.300).

Do mesmo modo que o autor discute a importancia de conhecer o contexto, na dimensao
que enfoca o autor ou autores que escreveram o documento, Cellard (2012, p. 300), argumenta que
“nao se pode pensar em interpretar um texto, sem ter previamente uma boa ideia da identidade da
pessoa que se expressa, de seus interesses e dos motivos que a levaram a escrever”. Ainda, o autor
destaca a observacéo e analise que devem ser realizadas pelo pesquisador sobre o documento, sua
credibilidade, assinalando a importancia de questionar o porqué foi publicado e quais objetivos da
preservacdo desse documento. De acordo com Cellard (2012, p. 300), “elucidar a identidade do
autor possibilita, portanto, avaliar melhor a credibilidade de um texto, a interpretacdo que € dada
de alguns fatos, a tomada de posicdo que transparece de uma descricdo, as deformacgdes que
puderam sobrevir na reconstitui¢do de um acontecimento”.

Complementando a dimensdo da verificacdo do autor ou autores que elaboraram o
documento, Cellard (2012, p. 300) também discute a questdo da dimensdo da andlise da
autenticidade e a confiabilidade do texto, afirmando que “é também importante assegurar-se da
qualidade da informacdo transmitida. Por exemplo, que a questdo da autenticidade raramente se
coloque, ndo se deve esquecer de verificar a procedéncia do documento”.

Dito isso, a dimensdo de analise sobre a natureza do texto, implica em observar em qual
contexto se da o lugar de fala desse autor ou autores, visto que 0 mesmo pode ocupar algum cargo
ou funcdo em determinada instituicdo e pode agir com cautela na sua escrita ou acrescentar
informagdes para colaborar, de forma positiva ou negativa, com a visao e 0s objetivos implicitos
daquela instituicdo, mudando, de fato, a fidedignidade da natureza dos fatos.

Cabe especificar que ndo é possivel exprimir-se com a mesma liberdade em um relatério
destinado aos seus superiores, e em seu diario intimo. Consequentemente; deve-se levar
em consideracdo a natureza de um texto, ou seu suporte, antes de tirar conclusdes.

Efetivamente, a abertura do autor os subentendidos, a estrutura de um texto pode variar
enormemente, conforme o contexto no qual ele é redigido (Cellard, 2012, p. 302).
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Em relagdo a andlise da dimensdo sobre os conceitos-chave e a logica interna do texto,
Cellard (2012) adverte para os cuidados que o pesquisador deve tomar para compreender termos
e conceitos regidos nos documentos, sendo que, em uma determinada época na sociedade, pode
haver outro sentido em relacdo aos dias atuais, devido a mudancas de paradigmas. Tomando como
exemplo os conceitos referentes a pessoa com deficiéncia, podemos identificar que em
determinada época a sociedade e/ou a medicina utilizaram conceitos que, hoje, compreendemos
que sao termos pejorativos e ofensivos, seu uso implicando em discriminacgéo e preconceito.

Delimitar adequadamente o sentido das palavras e dos conceitos é, alids, uma precaucéo
totalmente pertinente no caso de documentos mais recentes nos quais, por exemplo,
utiliza-se um "jargdo" profissional especifico, ou nos que contém regionalismos, giria
prépria a meios particulares, linguagem popular, etc. Deve-se também prestar atencdo aos

conceitos-chave presentes em um texto e avaliar sua importancia e seu sentido, segundo
0 contexto preciso em que eles sdo empregados (Cellard, 2012, p.303).

Por fim, na Gltima dimensdo a analise diz respeito, conforme explica Cellard (2012), ao
trabalho de analise preliminar devidamente completado, € 0 momento de reunir todas as partes e
elementos da problematica ou do quadro tedrico, contexto, autores, interesses, confiabilidade,
natureza do texto, conceitos-chave. O pesquisador podera, assim, fornecer uma interpretacéo
coerente, tendo em conta a temética ou o questionamento inicial.

A qualidade e a validade de uma pesquisa resultam, por sua vez, em boa parte das
precaucdes de ordem critica tomadas pelo pesquisador. De modo mais geral, é a qualidade
da informacdo, a diversidade das fomes utilizadas, das corroboracGes, das interseccdes,

que déo sua profundidade, sua riqueza e seu refinamento a uma analise (Cellard, 2012,
p.305).

Portanto, cada uma das dimensdes traz orientacfes para que o pesquisador possa identificar
e se atentar na analise de todo e qualquer documento. Sendo assim, ao seguirmos as etapas das
cinco dimens@es, pudemos selecionar e organizar documentos institucionais e também legislacGes

pertinentes ao tema estudado nesta pesquisa.

2.8 Analise de conteudo

Os registros e os dados coletados durante as entrevistas com os estudantes, professores e
coordenadores foram analisados segundo as prescrigdes do método de Analise de Conteudo
(Bardin, 1979; Franco, 2008; Gomes, 2010). De acordo com Bardin, Analise de Conteido é uma
técnica de investigacdo que tem por finalidade a descri¢do objetiva, sistematica e quantitativa do

conteudo manifesto da comunicacao.
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Bardin (1979) explana que a organizagdo da analise de conteido ocorre em fases distintas,

sendo elas: a pré-analise, a exploragdo do material, o tratamento dos resultados, a inferéncia e a

interpretacdo. Na pré-analise deve ocorrer “a escolha dos documentos a serem submetidos a

analise, a formulacéo das hipoteses e dos objetivos e a elaboracgéo de indicadores que fundamentem

a interpreta¢ao final” (Bardin (1979, p.121). A pré-anélise consiste em todo esse processo de
organizagao durante a pesquisa.

E a fase de organizagio propriamente dita. Corresponde a um periodo de intui¢des, mas

tem por objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de maneira a

conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento das operac¢des sucessivas, num plano
de andlise (Bardin, 1979, p. 121).

A primeira fase da pré-analise, segundo Bardin (1979), envolve a leitura flutuante, que é a
escolha e a elaboracdo dos indicadores que irdo compor a preparacdo do material que sera
submetido para andlise, como as transcri¢Bes das entrevistas e compreensdo dos textos.

No caso desta tese, nosso material corresponde as respostas coletadas durante o processo
das entrevistas com os estudantes; num primeiro momento, organizamos as falas dos participantes
para identificar se existe, efetivamente, uma inclusdo dos estudantes com TEA na Educagéo
Superior. No que tange as respostas concedidas pelos professores e coordenadores, nosso foco de
analise se concentra na criacdo, funcionamento e na consolidacdo dos programas dos Nucleos de
Acessibilidade das universidades federais.

Apos filtrar esses dados, desenvolvemos a segunda fase da exploracao do material, através
da categorizacdo. Segundo Gomes (2004, p. 70), “A palavra categoria, em geral, se refere a um
conceito que abrange elementos ou aspectos com caracteristicas comuns ou que se relacionam
entre si. Essa palavra esta ligada a ideia de classe ou série”. Dessa forma, as categorias nos ajudam
a organizar, separar, unir, classificar e validar as respostas encontradas pelos nossos instrumentos
de coleta de dados.

Para 0 processo de categorizagdo, buscamos identificar o nimero de vezes que certas
palavras aparecem nas respostas dos estudantes com TEA, professores e coordenadores do Nucleo
de Acessibilidade e, a partir da quantificacdo da frequéncia, e agrupamos esses dados para
interpretacdo e analise. Como sinaliza Franco (2008, p. 51), “A categorizacdo € uma operacdo de
classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciagdo seguida de um
reagrupamento baseado em analogias, a partir de critérios definidos”.

A categorizacdo classifica os elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacao e,
seguidamente, por reagrupamento segundo o género, com critérios previamente definidos para

andlise de conteudo. Conforme explica Franco (2008, p. 53), “As categorias ndo sdo definidas a
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priori, emergem da “fala”, do discurso, do conteudo das respostas e implicam constante ida e volta
do material de andlise a teoria”. Dessa forma, as categorias sao criadas a partir das respostas dos

participantes.

As categorias vao sendo criadas, a medida que surgem nas respostas, para depois serem
interpretadas a luz das teorias explicativas. Em outras palavras, o conteido, que emerge
do discurso, é comparado com algum tipo de teoria. Infere-se, pois, das diferentes "falas",
diferentes concepc¢des de mundo, de sociedade, de escola, individuo etc. (Franco, 2008,
p. 54).

Para Bardin (1979) a exploracdo do material resulta na administracdo das técnicas e
codificacdo, que corresponde a transformacédo do processo dos dados brutos em representacdes de

conteldo.

[...] a fase de analise propriamente dita ndo é mais do que a aplicagdo sistemética das
decisBes tomadas. Quer se trate de procedimentos aplicados manualmente ou de
operacOes efectuadas por computador, o decorrer do programa completa-se
mecanicamente. Esta fase, longa e fastidiosa, consiste essencialmente em operagdes de
codificacdo, decomposic¢do ou enumeracao, em funcdo de regras previamente formuladas.
(Bardin, 1979, p. 127).

O processo de codificacdo dos materiais, implica na necessidade da escolha das unidades
de registro, conforme explica Gomes (2010, p.87).
Podemos optar por varios tipos de unidades de registro para analisarmos o contetido de
uma mensagem. Essas unidades se referem aos elementos obtidos através da
decomposicao do conjunto da mensagem. Podemos utilizar a palavra como uma unidade,
trabalhando com todas as palavras de um texto ou com apenas algumas que sao destacadas
de acordo com a finalidade do estudo. A frase ou a ora¢do também sdo outros exemplos

de unidade de registro. Outra unidade € o tema que se refere a uma unidade maior em
torno da qual tiramos uma concluséo.

Conforme as informaces colhidas durante as entrevistas semiestruturadas, utilizamos as
unidades de registro, a partir de quadros que foram divididos por categorias e estruturados com
frases de acordo com as narrativas dos participantes. Sendo assim, foi realizada a categorizacéao e
a contagem dos elementos (narrativas dos participantes, como palavras e semelhancas de
respostas), sendo consideradas a frequéncia e apari¢do desses elementos.

De acordo com Bardin (1979), a andlise categorial funciona por operactes de
desmembramento do texto em unidades (decomposicdo) para, em seguida, agrupa-las em
categorias, passando pelo crivo da classificacdo e do recenseamento, segundo a frequéncia de
presenca (ou de auséncia) de itens de sentido.

Também, utilizamos a unidade de contexto, contemplando a analise de textos mais longos,
conforme explica Gomes (2010, p. 87), “além das unidades de registro, devemos definir as
unidades de contexto, situando uma referéncia mais ampla. Em outras palavras, devemos precisar

0 contexto do qual faz parte a mensagem”.
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Para finalizar, na terceira fase ocorre o tratamento dos resultados, visando compilar essas
informagBes com o objetivo de encontrar indicadores Uteis ao escopo da pesquisa. Apds a
interpretacdo do sistema de categorizacdo, temos organizadas as informacdes que contribuiram
para verificar as estratégias implantadas no Nucleo de Acessibilidade da UF para o atendimento
dos estudantes com TEA, a partir de um conjunto de categorias.

Um conjunto de categorias é produtivo desde que concentre a possibilidade de fornecer
resultados férteis. Férteis em indices de inferéncias, em hipéteses novas e em dados

relevantes para o aprofundamento de teorias e para a orientagdo de uma pratica critica,
construtiva e transformadora (Franco, 2008, p. 60).

Segundo Bardin (1979) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo séo as
operacdes estatisticas, sintese e selecdo dos resultados, com fins tedricos.

Para o tratamento dos dados, utilizamos as regras de enumeracdo; segundo Bardin (1979,
p. 108), “ ¢ necessario fazer a distingdo entre a unidade de registo — 0 que Se conta — e a regra de
enumeracao — o modo de contagem”, ou seja, atraves dos quadros, elaboramos a categorizacao de
temas semelhantes que tiveram maior frequéncia de respostas, € 0s agrupamos com vistas ao
tratamento dos resultados. No caso desta tese, utilizamos a frequéncia simples (quantidade de
apari¢des) das unidades de registro no material pesquisado, que pode ser representada por nimeros
0, 1, 2, 3). Para Bardin (1979, p. 109), “a frequéncia é a medida mais geralmente usada.
Corresponde ao postulado (valido em certos casos e noutros ndo) seguinte: a importancia de uma
unidade de registo aumenta com a frequéncia de apari¢ao”.

Desse modo, utilizamos as categorizacOes e as unidades de registro e de contexto para
desenvolver a analise de conteudo e enumeramos a frequéncia desses resultados para discussdo
das tematicas desta pesquisa.

No proximo capitulo, abordamos, sob aspectos histéricos, o processo de insercao social das
pessoas com deficiéncia, o qual tem sido marcado por segregacdo e preconceitos, acarretando
violagéo de direitos.
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3 HISTORIA E POLITICAS PUBLICAS EM EDUCACAO ESPECIAL

Nesta secdo, descrevemos o percurso historico-social e educacional das pessoas com
deficiéncia, abordando, ainda, a ascensao do tema inclusao, as politicas pablicas e os marcos legais
relativos a esse percurso. No ambito desta tese, nossa énfase radica em pesquisar as questoes sobre
a politica de acessibilidade e inclusdo e permanéncia dos estudantes com TEA na Educacédo
Superior em duas universidades federais da regido Sudeste.

Esta secdo tem como objetivo trazer alguns detalhes da histéria da educacgéo especial no
Brasil, para observarmos a evolugdo dessa trajetoria, analisando-a a luz da realidade atual.
Igualmente, discutimos os registros sobre como a legislacdo relacionada a educacéao especial foi
delineada ao longo do tempo.

De acordo com Aranha (2001, p. 160), “ao se buscar dados sobre o tipo de tratamento dado
as pessoas com deficiéncia na ldade Antiga e na ldade Média, descobre-se que muito pouco se
sabe, na verdade”. A escassez de registros historiograficos pode apontar para as muitas
dificuldades de acesso a educacgdo, visto que essas pessoas permaneciam sob os cuidados e
responsabilidades das instituicdes assistenciais, filantropicas, religiosas ou de saude. Para
compreendermos essas mudancas de paradigmas da sociedade é importante analisarmos esses
processos. Como explica Aranha (2001, p. 160), “tendo entdo por objetivo favorecer a
compreensdo desse processo e estimular a reflexdo e a discusséo social a seu respeito, faz-se
necessario que se focalize o conjunto de mudangas de ideias que permeou sua historia”.

Nesse sentido, a educacdo para pessoas com deficiéncia se pautava no modelo da
segregacdo, uma vez marcada pela luta historica por reivindicacdes de direitos, justica social,
igualdade, equidade e oportunidade entre os pares. Conforme destaca Mazzotta (2001), a Educacéo
Especial, tanto no Brasil como no mundo, foi marcada por uma trajetéria de excluséo e segregacéo.

[...] indicar alguns elementos da historia da deficiéncia e, por conseguinte, da educacao
especial como forma de um aprofundamento destes aspectos é significativo, ainda que
possa parecer tema ja esgotado por alguns estudiosos. Percebe-se que, na pratica, os
medos, as barreiras atitudinais sdo por vezes mais resistentes de serem rompidas do que

aquelas arquitetbnicas, pois arrolam marcas que fixam a imagem das pessoas com
deficiéncia num conjunto de atributos negativos (Silva; Vizim, 2003, p.55).

Para compreendermos melhor as politicas educacionais vigentes no nosso pais, trazemos,
de modo resumido, os principais fatos e documentos internacionais e nacionais que antecederam
0 momento atual e foram norteadores para culminar na proposta de um sistema educacional

inclusivo.



53

De acordo com Mazzotta (2001), as principais institui¢des direcionadas para o atendimento
educacional de pessoas com deficiéncia eram privadas, e havia poucas informacoes relativas na
legislacdo brasileira direcionadas a Educacdo Especial. A primeira referéncia remete a Lei n°
4.024, publicada em 5 de dezembro de 1961, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo nacional
(LDBEN), descrevendo o direito dos excepcionais a educacgdo, dedicando dois artigos as pessoas
com deficiéncia (Brasil, 1961).

TITULO X — Da Educagéo de Excepcionais. Art. 88. A educacio de excepcionais deve,
no que for possivel, enquadrar- se no sistema geral de educacéo, a fim de integra-los na
comunidade. Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educagdo, e relativa a educacdo de excepcionais, receberd dos poderes

publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e subvengdes [...]
(Brasil, 1961).

Como podemos identificar o artigo 88, estipula que a educacao dos excepcionais deveria
ocorrer, preferencialmente, no sistema regular, ndo prevendo a reorganizacdo das escolas para
recebé-los, fundam