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RESUMO

Na esteira do crescente interesse em portugués como lingua estrangeira, doravante PLE, este
trabalho se propde a contribuir para a formagdo de professores de PLE quanto a seu
entendimento da dindmica das relacdes étnico-raciais que marcam a lingua portuguesa na
sua variante brasileira, sobretudo, no que diz respeito ao racismo antinegro. Espera-se que,
por meio de um instrumento de avaliagcdo voltado a professores de PLE, o EPPLE-PLE, esta
formacéo seja melhor informada para a conducgdo do debate acerca da tematica racial e, por
consequéncia, a pratica docente destes profissionais possa instanciar uma maior
sensibilizacdo por parte de professores e aprendentes da lingua para esta dimenséao cultural
que perpassa a historicidade do portugués brasileiro. Para tanto, valemo-nos da teoria racial
critica aplicada a formacdo de professores de lingua estrangeira como apresentada por
Ferreira (2015) e um seu desdobramento, qual seja o letramento racial segundo Skerret
(2011), do conceito de washback by design conforme Messick (1989) e da teoria
sociocultural nos termos de Vigostski (1987) para este que € um processo de legitimacdo da
elaboragéo e da proposigdo de itens para o referido exame. Trata-se de um processo de
legitimacdo de uma proposicao de itens e sua posterior elaboracdo para o0 que se pretende

possa ser uma intervencdo benéfica para a pratica de professores de PLE.

Palavras-chave: Ensino/Aprendizagem. Avaliacdo. Portugués Lingua Estrangeira. PLE.

Teoria Racial Critica. Teoria Sociocultural. Formacéo de Professores. Legitimacéo.



ABSTRACT

In the context of increasing interest in Portuguese as a foreign language (henceforth PFL)
this project contributes to the understanding of teachers of PFL regarding the racial
dynamics that manifest themselves in Brazilian Portuguese, in particular anti-black racism.
We argue that considerations about race should form part of the elaboration of an assessment
instrument designed for teachers of PFL, the EPPLE-PLE (a proficiency exam for teachers of
foreign languages in its Portuguese acronym). In doing so, as an expected result, teaching
can inculcate more awareness, both on the part of teachers and learners of PFL, regarding
this cultural dimension that forms part of the history of Brazilian Portuguese. To this end, we
make use of critical race theory applied to the education of teachers of a foreign language as
presented by Ferreira (2015) and the idea of racial literacy according to Skerret (2011), the
concept of washback by design by Messick (1989) and the theory of sociocultural perspective
by Vigostki (1987), for the selection of items for the aforementioned exam. This is a
legitimation process of the proposition of items and their elaboration for an exam that we

deem can be a beneficial intervention in the practice of PFL teachers.

Keywords: Teaching/Learning. Assessment. Portuguese as a Foreign Language. PFL. Critic

Race Theory. Theory of Sociocultural Perspective. Teachers’ Education.
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INTRODUCAO

Desde a discussdo sobre politicas de acdo afirmativa, passando pela ideia de
representatividade, até a repercussdo de campanhas publicitarias que ora se valem do racismo
antinegro como estratégia deliberada ou inadvertidamente apelam para slogans que no
contexto em que se encontram s&o racistas, uma busca rapida pelos féruns de discussdo da
internet dedicados a estes temas e a memoria de um ouvido mais agucado para as conversas
informais tidas a esse respeito apontam para o qudo deficitario é o debate acerca das relacdes
étnico-raciais no Brasil, sobretudo no que tange ao racismo antinegro. Entende-se, neste
trabalho, racismo antinegro como processo de dominagdo que tem sido pouco aceito como
existente na sociedade brasileira (MOURA, 1995).

Em que pese ser virtualmente impossivel negar que exista um entendimento tacito
sobre como o conceito de raca se manifesta e influencia nossas interacdes sociais, é preciso
reconhecer que é exatamente por ser tacito que este acordo quase nunca é verbalizado e nas
poucas vezes em que o é carece do grau de sofisticacdo que seria esperado para uma dinamica
tdo sofisticada quanto € aquela em que se insere o falante de portugués em sua variante
brasileira. Quanto a raca, cabe dizer, lancamos mao deste conceito enquanto categoria
ideoldgica, construcdo sociocultural, nos termos de Munanga (2004) e ndo, conforme
evidencia o referido autor, como categoria biolégica ou natural, sendo essa diferenca
conceitual ja um reflexo possivel e esperado do letramento racial que se pretende engendrar
com este trabalho.

Neste sentido observa-se que, sem a habilidade necessaria para um debate qualificado
sobre aquilo que ja € um problema per se, qual seja o racismo e seus efeitos nefastos, cria-se
um outro, a saber, a invisibilizacdo deste problema que, quando visto, acaba por ndo ter a
atencdo necessaria contribuindo, assim, para sua naturalizacdo e consequente perpetuacao.
Poder-se-ia argumentar que este € um expediente deliberado e é no intuito de tentar
interromper este circulo vicioso que o chamado letramento racial, ou seja, a compreensao de
como a raca influencia todos os aspectos de nossas vidas, pode representar um avanco no
caminho da sensibilizacédo para a diversidade.

Uma vez que pode ser aprendido e ensinado para chegarmos a este letramento,
algumas medidas se fazem necessarias, desde leis que, se cumpridas, impelem profissionais
da educacdo a reconhecerem a importancia do aporte afro-brasileiro para a cultura brasileira e
também a trabalharem seu conteddo em sala de aula até a criagdo de condigBes que

oportunizem uma reflexdo informada sobre a tematica das relacfes raciais no pais.
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Entre estas ultimas, um plano de acdo possivel e desejavel, é o de, por meio da
proposicdo de itens para um exame de proficiéncia de professores em formacéo inicial e
continuada, instanciar uma pratica de ensino de portugués como lingua estrangeira mais
alinhada com este propdsito na medida em que, como mostra a histéria, a percepcdo da
comunidade internacional para assuntos domésticos causa um impacto cujas dimensfes
podem somar, e muito, aos esforgos dos atores nacionais de resisténcia e progresso neste
campo.

Esta pesquisa representa a tentativa de legitimacdo deste plano, que sustentado pelos
estudos de raca, avaliagdo e ensino e aprendizagem, é mais um destes esforcos de
emancipacdo com vistas a igualdade. Na secdo seguinte, tratamos, neste sentido, de como
estes estudos se interseccionam em se pensando na proficiéncia linguistica do professor de
lingua estrangeira, no racismo antinegro e um exame especifico para professores em

formacéo.

Proficiéncia linguistica, racismo antinegro e o EPPLE

A proficiéncia linguistica ocupa papel essencial no perfil profissional do professor de
lingua estrangeira (LE) e, no caso deste trabalho, discutimos essa proficiéncia em seu sentido
mais técnico (SCARAMUCCI, 2000), de podermos descrever e avaliar como e para qué essa
proficiéncia caracteriza um professor de portugués como LE, independentemente de sua
historia individual enquanto falante de portugués, por exemplo, portugués como primeira
lingua, segunda lingua, lingua de heranga ou lingua estrangeira. E, no caso da lingua
portuguesa, voltamos atencdo também para aspectos historicos, linguisticos e sociais do
portugués em sua variante brasileira, iniciando a discussdo com alguns relatos apresentados a
sequir.

Em entrevista a apresentadora Regina Casé, no programa “Esquenta” da Rede Globo,
o0 ator L&zaro Ramos relatou que foi vitima de racismo vérias vezes. Afirmou ter passado por
constrangimentos em diversas situacdes, como ir ao supermercado e ser seguido por
segurangas, por exemplo, e que isso é constante na vida de um negro no Brasil. Por ser uma
pessoa publica, declarou, “posso falar aqui, mas sei que o negro, em casa, também esta
lembrando, agora, de ter passado por uma situagdo como essa”. O que mais chama a atencéo
nessa histdria ndo é o assunto do racismo em si, que tem tido crescente destaque nos meios de

comunicagdo, mas, para o proposito deste trabalho, a repercussao dessa entrevista.
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A fala de L&zaro Ramos ganhou enorme destaque em alguns dos portais de noticias
mais acessados do pais, fato que consideramos sintoméatico de uma sociedade em que tratar de
racismo, embora nao mais um “tabu”, ¢ ainda um destes temas que fogem a curva do que seria
comum e esperado, passivel, portanto, de ser considerado noticia.

Ferreira (2015, p. 13) relata a ocasido em que um sobrinho, quando foi receber o
primeiro pagamento de salario, ouviu do dono da empresa, “Vamos 14, neguinho, no meu
escritdrio, que eu vou fazer o seu pagamento!” O sobrinho também contou que quando o dono
da empresa chamou os demais funcionarios, ele chamou todos pelo nome. E quando o
sobrinho foi novamente ao escritério da empresa, foi perguntado, “E ai, neguinho, esta
gostando do trabalho?” (...).

Conforme relatado pela antropdloga e historiadora, Lilia Moritz Schwarcz (2012), a
julgar pelos resultados de uma pesquisa da USP realizada na cidade de Sao Paulo, sobre haver
racismo no Brasil, 97% dos brasileiros ndo se considera racista, mas 98% diz conhecer
alguém que o seja. Esta proporcdo € o que, alias, aponta para o questionamento sobre o
porqué de uma fala sobre racismo ainda ser recebida com tanta comoc¢do. Se quase a
totalidade dos brasileiros ndo é racista, mas reconhece que existe racismo, nota-se entdo um
enorme desconforto em se debater esse tema. Parte deste desconforto se deve a falta de
traquejo que a média dos brasileiros apresenta para discutir sobre as relacdes étnico-raciais
que perfazem a dindmica da prépria sociedade brasileira. Essa habilidade, faltante na grande
maioria da populacdo do pais, pode ser chamada de letramento racial.

Tratamos, na secdo seguinte, do instrumento de avaliagdo por meio do qual
associamos avaliacdo, ensino e formacdo de professores de professores de portugués como
lingua estrangeira (PLE) com o objetivo de oportunizar esse dito letramento e assim contribuir
para um debate mais qualificado sobre as relacGes étnico-raciais no Brasil a partir de um
instrumento de avaliacdo, qual seja o Exame de Proficiéncia para Professor de Lingua

Estrangeira, doravante EPPLE.

O Exame de Proficiéncia para Professores de Linguas Estrangeiras (EPPLE)

Conforme a descrigdo do EPPLE por Consolo e Teixeira da Silva (2014, p. 74-75),
avaliam-se por meio do exame as habilidades de compreensdo e de producdo em lingua
estrangeira, tanto na modalidade escrita como na modalidade oral. Trata-se de um exame
comunicativo que objetiva avaliar a proficiéncia do candidato em termos de usos da lingua

que refletem situacOes reais de comunicacdo, em contextos que exigem competéncia
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linguistica em geral, bem como a comunicacgdo entre professores e seus alunos, no discurso da
aula de linguas. O dominio do exame corresponde a intersecdo entre situacdes cotidianas e
gerais de uso linguistico, e o uso da lingua pelo professor dessa lingua que, de acordo com
Consolo (2007), delimita a competéncia linguistica do professor. Ainda conforme Consolo e
Teixeira da Silva (op. cit.), trata-se de um exame para fins especificos, o qual busca aferir a
capacidade de uso da lingua estrangeira envolvendo o conhecimento de regras de
comunicacdo e de formas linguisticas socialmente aceitas, e conhecimentos sobre a lingua,
constituintes de uma competéncia metalinguistica que também configura o dominio especifico
de linguagem de professores de linguas.
Nas palavras de Consolo e Teixeira da Silva (2014, p. 75),
O exame é composto de dois testes distintos, um teste de leitura e produgéo escrita, e
um teste de compreensdo e producdo oral. O teste escrito contém questdes de
compreensdo de textos que sejam de interesse a professores de linguas, e questfes
nas quais o candidato deve realizar tarefas verossimeis a producdo escrita de
professores — por exemplo, redigir perguntas para uma atividade de compreensdo de
leitura e fazer corre¢des em textos produzidos por alunos. (...) O teste oral contém
trés partes. Na primeira solicita-se que o examinando fale sobre si mesmo, na
perspectiva de aluno e falante-usudrio da lingua estrangeira sendo avaliada e,
conforme as experiéncias do candidato, também enquanto professor dessa lingua. Na
segunda parte do teste oral apresenta-se um breve excerto de video, baseado no qual
o candidato responde questdes sobre seu tema e contetido. Na terceira parte do teste
os candidatos devem demonstrar sua proficiéncia no uso de metalinguagem, ou seja,
da linguagem especifica para atuagdo pedagégica. Apresentam-se problemas de

cunho realista enfrentados por alunos, sobre aspectos da lingua estrangeira em
questdo, para os quais os examinandos devem oferecer explicagdes e solucdes.

Esta proposta de subsidio a itens do EPPLE para professores de PLE (EPPLE-PLE)
visa a colaborar com o0 exame na medida em que se avaliaria especificamente o conhecimento
do professor sobre a lingua portuguesa e sua proficiéncia para explicar questfes linguisticas
entremeadas por ou derivadas de questdes étnico-raciais, ndo somente na perspectiva das
normas estruturais do portugués, mas também do letramento racial.

Além disso, as razdes que fazem do EPPLE uma plataforma de exceléncia para itens
que versem sobre a dindmica das relacdes étnico-raciais manifestas em portugués brasileiro
tém a ver, sobretudo, com a missdo a que o exame se propde. A saber, 0 EPPLE postula como
uma de suas principais caracteristicas a possibilidade de vir a ser, como dito por Consolo e
Teixeira da Silva (2014), uma ferramenta valiosa para com ela se interferir positivamente no
cenario de ensino e de aprendizagem de linguas. Ainda segundo estes autores, esta
interferéncia positiva seria o corolario do tratamento de proficiéncia linguistica de professores
de PLE sob a égide da avaliacdo e seu potencial de impacto e de efeito retroativo nos

processos de ensino e de aprendizagem.
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Uma definicdo do dominio linguistico da lingua(gem) do professor de lingua
estrangeira (LE), em especial de PLE e na variante brasileira, que contemple a historia, a etnia
do povo brasileiro e os usos sociais do portugués, exige continuidade nas discussdes e
investigacbes. Com a implementacdo do EPPLE em contextos de formacéo de professores de
PLE no Brasil, e a realizacdo de pesquisas, espera-se que esse dominio linguistico possa
informar itens do EPPLE, por exemplo, & luz do letramento racial, assegurando a validade do
exame, e motivar a revisao de contetidos de disciplinas na formacéao pré-servico e em servico.
Os padrdes e critérios estabelecidos pelo EPPLE poderéo entdo ser referéncia para a qualidade
no ensino de (P)LE no Brasil e em outros cenarios educacionais.

Também é pertinente dizer que o EPPLE-PLE est4, no momento, em fase de
elaboracdo. Portanto, este esforco de pesquisa ndo pdde se ocupar de dados ja gerados pela
aplicacdo deste instrumento porque os itens aqui elaborados e propostos ainda ndo foram
aplicados, uma vez que este exame em sua versdo para PLE est4, por ora, em vias de
aplicagéo.

Neste particular, é preciso lembrar que para os fins desta pesquisa, antes de discorrer
especificamente sobre impacto e efeito retroativo que, outrossim, espera-se que de fato
acontecam, este trabalho de legitimagdo de uma proposicao de itens para testes que possam
integrar o EPPLE trabalha mais especificamente o que se chama de washback by design, um
estagio anterior a implementacdo do instrumento e advém exatamente desta consideracdo a
importancia de se encontrar um locus adequado para 0s objetivos desta empreitada.

E pensando neste conceito de washback by design que especial atencdo deve ser
voltada para a apresentacdo destes itens. O trajeto que o0 examinando deve, em tese, percorrer
para que se chegue aos resultados almejados de quando da génese da proposta passa
forcosamente por como a instrucdo dada é disposta nos comandos dos itens. A redacdo destes
comandos, neste sentido, foi concebida para privilegiar o uso e sé a partir dele incidir sobre
questdes de forma, caso em que tanto o EPPLE quanto os itens elaborados estéo perfeitamente
alinhados j& que, ao encampar um sentido mais amplo de proficiéncia linguistica, o exame se

vale do conceito de Hymes (1972) de competéncia de uso de uma lingua, segundo o qual:

H& regras de uso sem as quais as regras de gramatica seriam inlteis. Da mesma
maneira que regras de sintaxe podem controlar aspectos fonolégicos, e regras de
seméantica talvez controlem aspectos de sintaxe, assim regras de atos de fala
controlam a totalidade das formas linguisticas (HYMES, 1972, p. 278).

Dentro desta mesma perspectiva, outro aspecto sobre o qual a ideia de trabalhar

dimens@es socioculturais da lingua pode representar um aporte tedrico para um exame mais
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holistico do EPPLE é o atendimento a necessidade que o exame tem de investigar, avaliar e
definir a competéncia linguistica do professor nos termos de uma proficiéncia mais ampla e
geral.

Objetivos

O objetivo deste trabalho é discutir o processo de legitimacdo de itens de avaliacdo
que integraria um eventual teste de proficiéncia para professores de portugués como lingua
estrangeira, formados e em formacdo. Estes itens versariam sobre expressdes de uso tipico do
portugués brasileiro que, por sua vez, guardam em si o potencial de incitar discussdes acerca
das relacGes étnico-raciais no Brasil e assim contribuir para a formacdo inicial e continuada
destes professores.

O que enseja tal empreitada € a constatacao de que, em sua ampla maioria, a formacéo
de professores de lingua estrangeira carece de uma atencdo maior a cultura da comunidade
falante daquela lingua estrangeira que se pretende ensinar para além de um trato de
representacdo folclérica e episodica, sobretudo no que se refere a composicao étnico-racial
daquela comunidade e a dindmica sociocultural que lhe é caracteristica.

Neste sentido, a proposta, instanciada por teorias especificas de avaliacdo, ensino e
aprendizagem e relagdes étnico-raciais, é a de legitimar a proposicao de itens de avaliacdo que
pensados para a formacdo de professores de portugués como lingua estrangeira sejam
relevantes tanto para seu proprio processo formativo quanto para sua pratica pedagdgica, ou
seja, a formacdo de seus futuros alunos.

Mais concisamente, objetivo maior desta pesquisa que € o de propor itens para o
EPPLE-PLE que se ocupem de instanciar uma reflex&o sobre a dindmica das relagdes étnico-
raciais, sobretudo no tocante a questdo do racismo antinegro, que se manifesta em portugués
na sua variante brasileira pode ser subdivido em duas etapas, ambas igualmente importantes
para este trabalho.

A primeira delas diz respeito ao processo de legitimagdo da empreitada, ou seja, em
um primeiro momento faz-se necessario explicitar as premissas epistemoldgicas que
autorizam e avalizam a proposic¢do de itens com este teor para um instrumento de avaliacéo
voltado a formagéo de professores de PLE.

Entdo, em um segundo momento, € preciso demonstrar, atraves da elaboragéo de itens
gue podem servir de subsidio para a versdo escrita do EPPLE, como estes itens podem vir a
integrar um possivel instrumento de avaliagdo com o fim de suscitar, como efeito retroativo e

ja como resultado de sua elaboracdo, uma discussdo mais bem informada acerca do
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componente racial que perfaz uma das dimensdes socioculturais que constituem o portugués

brasileiro.

Justificativa

Dado o crescente interesse nos estudos de ensino e aprendizagem de PLE, a
proposicdo de itens para um instrumento de avaliacdo que seja validado por um construto de
validade embasado por principios da teoria sociocultural e da teoria racial critica é ndo s
possivel como desejavel, sobretudo, em se tratando de um exame para professores em
formacdo como pretende ser uma versdo do EPPLE-PLE.

Esta proposicdo, orientada por uma pesquisa, que envolve a analise e a discussdo da
literatura da area a luz da propria teoria sociocultural, guarda em si a potencialidade de
orientar, por sua vez, praticas de ensino de PLE cuja mediacdo seja de cada vez mais
qualidade, o que poderia promover, entdo, uma aprendizagem cada vez mais efetiva de PLE.

Seria este o efeito retroativo pensado desde sua elaboracdo de um exame que avalia a
proficiéncia linguistico comunicativa do professor de PLE em formacéo a partir da analise da
literatura da teoria racial critica, da teoria sociocultural e dos estudos da avaliacdo no que
concerne as consequéncias potencialmente provocadas pela eventual presenca de testes
especificos neste instrumento de avaliagéo.

Em tempo, a argumentacdo exposta neste trabalho pode padecer de uma certa
circularidade e este é exatamente o efeito de sentido pretendido neste texto. A ideia é mostrar,
deliberadamente, que o vinculo entre a teoria sociocultural e avaliacdo pode ter uma aplicacédo
organica e bem-sucedida como em qualquer outro circulo virtuoso.

Contudo, ha que se ter em mente, também, que a pretensdo discutida aqui ndo se
circunscreve tdo somente ao objetivo mais imediato de propor itens de um instrumento de
avaliacdo e, assim, melhorar a préatica do professor, mas €, além disso, disparar, com este
processo de legitimacdo fundamentado pela teoria de sociocultural, um processo que instancie
a reflexdo critica na formagdo de professores de PLE prospectivos ja que, como apontado por
Miller:

E no horizonte da pesquisa e da reflexdo profissional, quando o foco esta na geracio
de oportunidades para aprofundar os entendimentos, que os professores vivenciam
processos de “desenvolvimento” profissional ou o que a literatura em lingua inglesa
tende a denominar de teacher development (Allright, 1996: 10, 2001; Zeichner,
2003, dentre outros).
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Para que se entenda com mais propriedade este horizonte, é pertinente trazer um pouco
mais sobre o estado de coisas em que esta pesquisa se insere e para tanto € preciso que se

dediquem algumas linhas ao contexto em que este trabalho € desenvolvido.

Contexto

No ano de 2011, os opositores do que, a época, foi estrategicamente alcunhado de “kit
gay” argumentavam serem contra a implementacdo do que, de fato, era um conjunto de
medidas que representava a tentativa de prevenir a homolesbotransfobia no ambiente escolar,
e para além deste, com a alegacdo de que, ainda que as intences do projeto fossem nobres,
ndo havia, entre os agentes envolvidos com educacdo, profissionais capacitados para 0 uso
adequado desse material no pais.

Esta afirmacdo, que mais sabia a acusacdo com toques de pretexto, recaia mais
verticalmente sobre os professores, profissionais da educacgédo por exceléncia, que se viram ora
aliviados de ndo precisarem tratar temas considerados tabu em sala de aula ora aflitos ao
perceberem 0 quanto sua propria formacdo tinha sido deficitaria em relacdo a topicos
candentes da sociedade em que atuavam.

Entre estes ultimos, havia, contudo, uma nesga de esperanca que apontava para a
possibilidade de, a partir de entéo, ter a oportunidade de se preparar para tal desafio em sua
formacdo continuada e contar com futuros colegas cuja formacdo inicial ja os habilitasse para
esta realidade.

Mesmo com a desisténcia do governo federal em levar o programa a cabo, 0s
esperangosos ndo tém razdes para acreditar que seu otimismo foi de todo em vao, uma vez
que, nestes seis anos que nos separam da polémica em torno do projeto, vicejaram iniciativas
que visam trabalhar esta tematica, entre outras, do ponto de vista pedagogico e formativo de
professores.

Entre estas outras tematicas, é forcoso destacar a questdo racial, que também ganhou
mais notoriedade com o avanco das politicas de acdo afirmativa no ensino superior e com a
exigéncia do cumprimento da lei 10.639/ 03, que dispbe sobre o ensino obrigatério de
cultura(s) e histéria(s) de matriz afro-brasileira e africana.

Para além destes desenvolvimentos recentes no ambiente doméstico e no tocante a
falantes ndo nativos de portugués, cabe lembrar que a primeira lei contra o racismo no Brasil,
a lei Afonso Arinos, 1390/ 51, ja tendo completado 66 anos, foi proposta e aprovada muito

em funcdo da repercussao, entre outros motivos, do incidente envolvendo a bailarina negra
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americana Katherine Dunham que fora impedida de se hospedar em um hotel de quando de
sua passagem pelo pais.

Essa influéncia que a percepcdo da comunidade internacional exerce sobre esta
tematica e seus desdobramentos no Brasil poderia ser considerada ndo mais que episodica ndo
fosse, para ficarmos com outro exemplo ainda anterior a década de cinquenta do século
passado, 0 peso que a Inglaterra, representando o contexto global em que se encontrava o
abolicionismo, teve no processo formal de abolicdo da escravatura no pais.

Com isso, como pode parecer sugerido, ndo é possivel dizer que em nenhum dos casos
a comunidade internacional tenha advogado abertamente contra 0 racismo antinegro no
Brasil. Na verdade, estas sdo instancias que ilustram o0 quanto a ascendéncia desta
comunidade, ou mesmo, tdo somente a preocupacdo para com ela, pode ter ensejado
mudancgas importantes nos dispositivos legais que marcaram e marcam a dinamica das
relacOes étnico-raciais que compGe a sociedade brasileira.

Nesse pormenor, igualmente digno de nota é o fato de, ndo raro, um dos primeiros
contatos que estudiosos estrangeiros do Brasil, brasilianistas ndo brasileiros - também
influentes sobre os eventos que se passam aqui e como eles sdo percebidos no exterior - tem
com seu objeto de estudo ser a lingua portuguesa em ambientes escolares como o0 é uma sala
de aula de um curso de portugués para estrangeiros.

N&o menos importante, é o influxo de imigrantes estrangeiros, fenémeno atestado pela
nova lei de imigracdo ha pouco sancionada, para 0s quais uma politica de ensino de portugués
brasileiro pode se beneficiar de uma preocupacdo maior com esta dimensdo de cultura da
sociedade brasileira, qual seja a que contempla as tensdes existentes no tocante a questao
étnico-racial no Brasil.

Dado este quadro de coisas, uma vez mais, otimistas que veem nisso uma chance de
informar, conscientizar, educar, enfim, uma sociedade que sofre da apatia inculcada pelo mito
da democracia racial no que tange a discussao desta questdo se opdem aos que, aparentemente
bastante confortaveis com o acordo tacito de que no Brasil raga é sequer um tépico digno de
nota, alegam ndo haver no pais quadros humanos competentes para que as leis existentes
sejam cumpridas a contento ou para que projetos de sensibilizagcdo dessa natureza sejam
levados a cabo.

E no intuito de acenar com um caminho possivel para estes dois grupos que esta
pesquisa pretende, valendo-se da literatura de teorias de avaliagdo, e mais especificamente o
efeito retroativo intencionado ja na elaboracdo do instrumento, (washback by design) ensino e

aprendizagem e teoria racial critica aplicada a formacao de professores, propor um trajeto de
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pesquisa que contribua para a melhora tanto da formacdo inicial de professores de portugués
como lingua estrangeira quanto para a posterior maior qualificacdo da discussdo do tema das

relacBes étnico-raciais.

Organizacao da dissertacao

Esta dissertacdo divide-se em trés capitulos.

O primeiro é o capitulo de Metodologia, no qual apresentamos a natureza e 0 percurso
da pesquisa. Neste capitulo, tratamos dos motivos que levam este trabalho a ser tal como é e
do trajeto adotado para que se chegasse aos resultados esperados por esta investigacao.

O segundo capitulo é o de Fundamentacdo Tedrica, no qual discorremos sobre as bases
epistemoldgicas sobre as quais esta pesquisa se assenta. Neste momento, apresentamos as
garantias tedricas que autorizam a proposicdo dos itens que esperamos possam integrar uma
versdo do EPPLE para professores de PLE em formac&o inicial ou continuada de acordo com
0 objetivo de intervencdo no meio social a que este trabalho se propde.

O terceiro capitulo se ocupa da elaboracdo dos itens, da antecipacdo de possiveis
complicacdes de quando de sua aplicacéo, e do percurso, que se argumenta seja o ideal, para a
redacgéo das instrugdes a que os examinandos estardo expostos.

Concluimos esta dissertacao, apresentando nossas considerac@es finais sobre o estudo,

as limitacdes da pesquisa, bem como possiveis encaminhamentos para pesquisas futuras.
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CAPITULO | - METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

1.1 Natureza da pesquisa

Apoiada em uma analise documental e teérica que avaliza o objetivo que ora se
empreende, esta € uma pesquisa de natureza qualitativa que se encontra no eixo da teoria
critica na medida em que assume, a principio e por principio, a expectativa de contribuir para
uma intervencdo que se considera benéfica na realidade do meio social. A propdsito,
conquanto “a principio” seja uma expressdo mais bem relacionada ao carater cronoldgico do
trabalho, “por principio” aponta exatamente para os valores que orientam esta dissertacéo,
quais sejam os contemplados tanto pela teoria sociocultural e os estudos da avaliacdo, mais
precisamente no que tange ao conceito de matriz progressiva de Messick e seus
desdobramentos, e a teoria racial critica cuja pedra-de-toque é o letramento racial critico. A
proposito do paradigma a que esta pesquisa € afiliada, qual seja o da teoria critica, dizem
Edge e Richards (1998, p.341):

Teoria critica — a que sustenta que a pesquisa esta, em ultima instancia, mais ligada a acdo do
que a descoberta e que também ¢é carregada de valores. Pesquisadores dentro deste paradigma,
os quais frequentemente procuram explorar o potencial emancipatorio de seu trabalho,
acusam outras abordagens de se acomodar em uma reificagdo confortavel das estruturas

sociais.!

Longe de qualquer acusacéo, o que faz com que este trabalho esteja inscrito neste eixo
é seu objetivo cujos desdobramentos podem contribuir para contribuicGes que consideramos

bem-vindas na formacéo de professores de PLE em formacao.

1.2 Trajeto de pesquisa

Eu, pesquisador, professor de PLE, com experiéncia como Fulbright Teaching
Assistant de PLE, homem negro, falante nativo de portugués brasileiro, natural do Estado de
Sdo Paulo, faco saber a todos que cada um destes atravessamentos identitarios influiram para

a proposicgao desta pesquisa.

! No original: Critical theory — which holds that research is ultimately concerned with action rather
than discovery and is value-laden. Researches within this paradigm, who often seek to exploit the emancipatory
potential of their work, accuse other approaches of settling for a comfortable reification of social structures.



21

Como natural do interior do Estado de S&o Paulo, o sentimento de alteridade que
experimenta um individuo ndo-branco € o que instanciou a curiosidade sobre alguns aspectos
do portugués brasileiro cuja expressividade pode ser colorida pela dinamica das relacGes
étnico-raciais no Brasil.

Como Fulbright Teaching Assistant de PLE e falante nativo da lingua, foi-me dada a
oportunidade de observar in loco como a atuacdo dos colegas profissionais com quem pude
ter contato poderia se beneficiar de uma formacéo que contemplasse, ao menos no que diz
respeito a um instrumento de avaliacdo, uma discussdo mais bem qualificada sobre relagdes
étnico-raciais, sobretudo o racismo antinegro.

S&o estas as caracteristicas que propiciam a génese do presente trabalho, que tem em
seu cerne o desejo de contribuir para a criacdo de condi¢bes de um debate mais qualificado
acerca das relacdes étnico-raciais no Brasil em se estudando como a dinamica destas relacdes
pode ser expressa em lingua portuguesa na sua variante brasileira, especialmente no que tange
0 racismo antinegro. Com este proposito, qual seja o de viabilizar esta empreitada, sdo
aventadas possibilidades que apontam para a sala de aula como locus de exceléncia para esta
contribuicdo. Entre essas, uma proposta de intervencdo por meio de um instrumento de
avaliacdo voltado para professores de PLE em formagéo se destaca por seu efeito retroativo
cujo potencial pode vir a instanciar mudancas desejaveis para o quadro do ensino e da
aprendizagem de PLE.

Nesse sentido, e dada a natureza qualitativa desta pesquisa dentro do paradigma da
teoria critica, em um primeiro momento, tratou-se de apresentar o objetivo do trabalho e a
razGes pelas quais ele se faz necessario para depois passar a se discorrer sobre as bases
epistemoldgicas que autorizam este percurso de proposicdo de itens para um exame de
professores de PLE em formacdo. Para este fim, um passo seguinte foi o de identificar e
elencar fatos linguisticos que dessem conta de ensejar uma discussao sobre as relac@es étnico-
raciais, mais especificamente no que concerne ao racismo antinegro e, portanto, servir de
mote a elaboracdo de itens que possam integrar um eventual instrumento de avaliagdo. A
identificacdo e a selecdo destes fatos linguisticos obedeceram a um principio de facil
reconhecimento, frequéncia e representatividade na variante de lingua portuguesa falada no
Brasil. No que concerne ao primeiro dos itens elaborados, para além dos principios ja
mencionados, 0 que preponderou em sua escolha foi a insuspeigdo. A julgar pelo relato de
Lazaro Ramos e outras tantas narrativas, ao contrario de como sdo frequentemente vistos
homens e mulheres negras neste pais, a expressao “nego” enquanto pronome que aponta para

indefinicdo de sujeito é uma estratégia linguistica quase que acima de qualquer suspeita. E
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esta insuspeicdo naturalizada e ndo questionada que guarda em si o0 potencial de ser uma
questdo pertinente na medida em que pode suscitar um debate proficuo sobre o porqué de
tanto o fato linguistico em si quanto a ideia que se tem do seu uso sdo 0 que sdo em portugués
brasileiro.

Quanto aos fatos linguisticos que subjazem os itens seguintes, 1l e 111, estes ja ndo sdo
mais tdo insuspeitos e seu emprego, mesmo em situacdes informais, tem gerado tanto critica
quanto analise critica e é exatamente esta a seara que podemos explorar. E a possibilidade de
aferir esta capacidade de anélise critica do professor de PLE em sua proficiéncia linguistico-
comunicativa que justifica a escolha destes fatos para a composicdo da proposta para este
instrumento de avaliacédo, o EPPLE-PLE.

Neste sentido, nota-se que a expressdo “eu ndo sou tuas negas” é, por exemplo, a um
so tempo facilmente reconhecida, frequentemente usada e sistematicamente empregada. “Eu
n&do sou tuas negas” ¢ facilmente reconhecida na medida em que para o falante nativo médio
de portugués brasileiro ndo se faz necessaria nenhuma explicacdo sobre 0 que a expressao
queira dizer, é frequentemente usada - conquanto ndo o seja em contextos mais formais —
porque amplamente popular e € sistematicamente empregada ja que atende a condi¢des de uso
especificas, como de quando alguém pede por mais respeito. O mesmo, ainda que menos
frequentemente, pode ser dito sobre a expressao “chuta que ¢ macumba”, popularmente usada
em casos que se deseja externar aversdo por algo ou alguém.

Com os fatos linguisticos elencados e selecionados, partiu-se entdo para uma
consideracdo do aparato tedrico que informaria a elaboracdo dos itens, caso em que o tripé
conceitual sobre o qual se assenta esta pesquisa se presta ao papel de avalizar, referendar e
legitimar a proposicéo destes itens no estagio de elaboracdo do instrumento de avaliagdo que
estes itens eventualmente podem vir a integrar. Este tripé é constituido, na area de ensino e
aprendizagem pela teoria sociocultural (VIGOTSKI, 1987); nos estudos de raca, pela teoria
racial critica e o conceito de letramento racial (FERREIRA, 2015); e, no campo dos estudos
da avaliacéo, pela ideia de matriz progressiva de Messick (1989) e o conceito de washback by
design.

Uma vez que a elaboragdo dos itens tivesse ja sido, entdo, fundamentada pelas teorias
que lhe séo subjacentes foi chegado 0 momento de elaborar, de fato, os itens que podem
figurar em um instrumento de avaliacdo para professores de PLE em formacéo e para tanto
privilegiou-se um percurso didatico que pudesse reduzir as possibilidades estritamente
formalistas de responsividade na medida em que esse expediente, qual seja o de dar respostas

exclusivamente técnicas, pode colocar em xeque o efeito que se pretende causar com esta
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proposicdo. Uma discussao tdo somente estruturalista do ponto de vista da lingua que ndo seja
atravessada pela consideracdo das estruturas sociais que atravessam essa mesma lingua nao
justificaria todo este processo.

Ao final desta dissertacdo, tratamos das limitacdes desta pesquisa e avan¢amos alguns
encaminhamentos para o que seriam naturalmente os passos seguintes do estudo tais como a
aplicacdo do exame, a andlise dos dados desta aplicagdo, 0 acompanhamento das aulas de
professores formadores e de professores de PLE expostos ao instrumento, e, a reacdo dos
alunos impactos pelos efeitos retroativos causados por toda essa cadeia.

No capitulo seguinte, tratamos das bases tedricas que informam esta pesquisa, que se
constitui como um processo de legitimacdo para posterior elaboragédo de itens que desde seu
advento estdo pensados para um propdsito de intervencdo no meio social, qual seja o de
contribuir para maior sensibilizacdo de professores e alunos de PLE para a questdo racial no

Brasil, com especial atencdo para o racismo antinegro.
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CAPITULO Il - FUNDAMENTACAO TEORICA

Explicitados os objetivos deste trabalho, cabe neste momento dedicar mais atencéo as
bases epistemologicas sobre as quais conduzimos a presente pesquisa. Neste capitulo tratamos do
tripé tedrico a partir do qual sdo feitas as assercdes desta proposta de avaliagdo. Tripé tedrico
este que se constitui da teoria racial critica e do letramento racial segundo Skerret (2011), do
conceito de matriz progressiva de Messick (1989) e um de seus desdobramentos, qual seja o do
washback by design, e a teoria sociocultural conforme Vigotski (1987) no que tange a mediagéo
instanciada por um artefato material e simbdlico como o é um instrumento de avaliagéo
direcionado a professores em formagéo.

Comecamos por apresentar o que € letramento racial com a finalidade de tornar
evidente o quanto esta habilidade quando explicitamente constituinte da competéncia linguistica
de professores e professoras de PLE pode contribuir para a sensibilizacdo da pratica docente
destes profissionais com a finalidade de promover um estado de coisas em que uma maior
conscientizacao acerca desta tematica pode, por sua vez, ensejar mudancas benéficas no que diz
respeito ao racismo antinegro. Por este motivo, ndo menos importante, também foi o caso de
situarmos esta proposta frente ao quadro do longo histdrico de racismo que institui a composicao
da sociedade brasileira no tocante aos marcos legais que documentam textualmente o porqué de
esta ser uma demanda ha algum tempo reprimida.

Em seguida, falamos da formacéao dos professores sob a égide da teoria sociocultural
com vistas a apontar de que maneira uma mediacdo mais alinhada com as premissas do
letramento racial poderia ser bem-vinda para a criagdo de condi¢gdes em que a discussdo da
questdo racial envolvendo racismo antinegro no Brasil tivesse um ambiente de formacdo de
professores de PLE melhor informado por meio da implementacdo de um artefato a um s6 tempo
simbolico e material como é o caso de um exame para professores cujos efeitos retroativos bem
podem surtir os efeitos mencionados acima. E em funcéo destes efeitos, ja pensados durante a
elaboracdo do instrumento, que discutimos, entdo, dentro do contexto mais amplo dos estudos da
avaliacdo, o conceito de washback by design e como ele é afim de todo este processo de

legitimacdo.
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2.1 Letramento Racial

2.1.1 Teoria Racial Criticae PLE

Fosse a caréncia de letramento racial critico um problema exclusivo da formacéo de
professores e este trabalho ja teria uma justificativa razoavel para existir. No entanto, esta é
uma lacuna que cala mais fundo na formacdo geral do brasileiro médio e advem desta
constatacdo a importancia da contribuicdo que se pretende realizar com a proposi¢cdo destes
itens de avaliacdo para um teste de proficiéncia para professores de portugués como lingua
estrangeira.

O intuito é o de, como virtual efeito retroativo, orientar o planejamento e a execucao
das préaticas pedagdgicas destes profissionais no que se refere ao ensino de PLE. Estas praticas
figurariam como uma frente de combate a discriminacdo racial, porque estimulariam a
conscientizacao sobre aspectos sociais e historicos envolvidos na formagdo dos povos e ragas,
levando os alunos a se colocarem na posi¢do do outro e, assim, reconhecerem e valorizarem a
diversidade, rompendo com o mito da democracia racial (GOMES, 2003), ou seja, a crenca,
construida social e historicamente, de que os afrodescendentes ndo alcangam 0S mesmos
patamares que 0s brancos, seja na area profissional, seja na educacional ou cultural, por falta
de competéncia ou de interesse, ignorando, assim, as desigualdades seculares que a estrutura
social hierarquica cria com prejuizos para os afrodescendentes (BRASIL, 2002).

A proposito da ruptura com o mito da democracia racial e do enfretamento do racismo,
é preciso pontuar aqui que é justamente por isso que operamos com a teoria critica racial
segundo a qual este combate tem de ser realizado diuturnamente na medida em que o racismo
em uma sociedade racista € a norma e ndo a excegao.

Sendo sistémico, o racismo esta, desta maneira, presente em todas as esferas da vida
social e por isso merece o cuidado que, salvo poucas e honrosas excec¢des, ndo lhe tem sido
dado devido, em grande parte, a falta de letramento racial para identificacdo, abordagem e
resolucdo deste problema.

Para uma audiéncia estrangeira, esta pratica é de suma importancia, na medida em que
0 tdo propalado mito da democracia racial encontra eco na imagem que por muito tempo
buscou-se veicular sobre como os brasileiros lidam com a questdo da diversidade racial,
incluida ai a maneira como nos expressamos acerca da dindmica das relacdes étnico-raciais

por vezes de modo explicito, por vezes de modo insuspeito.
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Contudo, no contexto de ensino e aprendizagem de portugués como lingua estrangeira
pouca atencdo tem sido voltada para as relagdes étnico-raciais que marcam a historicidade
constitutiva do portugués brasileiro e esta é uma das consequéncias do que argumentava José
Paulo de Aradjo em Dimensdes Ocultas da Cultura Brasileira no Ensino de Portugués
Lingua Estrangeira(PLE). Neste artigo, José Paulo de Araujo (2012) discorre sobre o quéo
distante o ensino de PLE estd de incorporar a dimensdo cultural da lingua em toda sua
profundidade em razdo do despreparo de professores e professoras em lidar com os aspectos
culturais do portugués brasileiro. Pensando em que a formacgéo dessas professoras e desses
professores tem um papel preponderante tanto na falta de traquejo com os aspectos culturais
da sociedade brasileira quanto na manifestacdo de uma competéncia linguistico-comunicativa
mais afim dessa tematica € que se justifica este trabalho.

Este esforco se insere no bojo da crescente demanda de pesquisas sobre relacdes
étnico-raciais e aponta uma inflexdo no pensamento educacional, resultado das mudancas que
tem ocorrido em nossa sociedade pelas agdes e reivindicagfes dos movimentos sociais, dos
grupos sociais e étnicos (GOMES, 2003).

No ambito desta pesquisa, a proposta €, a partir da aplicacdo de um exame que
contenha um item que verse sobre relagcdes étnico-raciais, contribuir para a formacdo de
professores de PLE que em sua futura pratica pedagdgica possam conduzir discussdes sobre o
tema a fim de formar e informar alunos e alunas que, por meio desta exposi¢éo, podem fazer
um uso mais consciencioso do portugués brasileiro.

Sendo assim, para que este objetivo seja alcancado, um primeiro passo é o de
sensibilizar estes futuros professores para a diversidade étnico-racial. Por diversidade,
segundo Silva e Souza (2008, p. 170), apud Orlando e Ferreira (2014, p. 1):

A diversidade entre os individuos é uma condi¢do da natureza humana e esti
presente na abordagem pedagégica. Isso ndo significa que lidar com ela seja
simples, pois, ainda hoje, esta-se aprendendo a conviver com as ‘diferengas’. Nem
toda ‘diversidade’, no entanto, significa desigualdade, e este € o caso da ‘diversidade
étnico-racial e cultural’.

Cada um dos grupos que contribuiu para a formacdo da sociedade brasileira tem
historias, saberes, culturas e, muitas vezes, linguas diversas. Sera que essa
diversidade foi historicamente valorizada, tanto pela sociedade quanto pela escola?
Serd que se soube respeitar e aproveitar essa multiplicidade de contribuicoes
culturais? A resposta a essas perguntas foi, durante muito tempo, negativa.

E reconhecendo que se trata de uma tematica complexa que lancamos méo da teoria
racial critica para promover o letramento racial destes professores em formacdo que, por

conseguinte, estardo mais aptos a fazer o mesmo em sua pratica pedagogica.
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2.1.2 Letramento Racial e PLE

Segundo Skerret (2011), letramento racial € a compreensao das formas poderosas em
que raca influencia as experiéncias sociais, econdmicas, politicas e educacionais de individuos e
grupos. Essa compreensdo, porém, ndo é inata. Trata-se de uma habilidade que pode e deve ser
ensinada e aprendida, sendo justamente seu aspecto pedagdgico 0 que mais nos interessa nesta
discussao.

Para ensinar é preciso primeiro aprender e, neste sentido, a formacao de professores é
de suma importancia para a sensibilizagdo sobre a diversidade étnico-racial. Essa sensibilizacéo
vai além da aquiescéncia ao acordo tacito que designa papéis estabelecidos e caracteriza as
relacGes étnico-raciais no Brasil. O letramento racial, na verdade, romperia com esse estado de
coisas na medida em que problematizaria a tdo decantada democracia racial e disputaria as
premissas desse mito que insiste em ser ainda t&o influente quando se propde discutir questes
raciais. Por meio do letramento racial sintonizam-se o0s sentidos na frequéncia do
reconhecimento da alteridade e do exercicio da empatia, 0 que possibilitaria um debate mais
honesto sobre a diversidade étnico-racial em especifico e mais afim da defesa dos direitos
humanos em geral.

As manifestacdes do racismo social e linguistico no Brasil sdo muitas e variadas, desde

o olhar mais desconfiado dos segurancas da loja para aquele cliente que ndo parece cliente,
até a leitura mais enviesada daquele texto académico que ndo parece tdo académico assim.
Dito isto, e em relacdo a seara mais cara a este trabalho, vejamos na secdo seguinte o
embricamento existente entre portugués brasileiro e racismo antinegro.

Com este proposito, trata-se com especial atencdo um dos indices deste racismo na

medida em que se presta a uma analise sistematica e avalizada por conceitos linguisticos que

servem de pressuposto para a elaboracédo de itens de que este trabalho se ocupa.

2.1.3 Racismo e PLE

Se a quase totalidade dos falantes de portugués brasileiro admitem o racismo de
outros, conquanto ndo admitindo serem eles mesmos racistas, é licito supor que o proprio
portugués brasileiro também o seja. Ainda que se possa argumentar que, dada a distancia
entre 0 portugués europeu e 0 portugués brasileiro e as contribui¢fes das linguas indigenas e

africanas, a lingua falada no Brasil seja intrinseca e culturalmente notadamente negra,



29

xingamentos explicitos e provérbios cuja origem e uso sdo claramente racistas perfazem os
casos que ilustram sobejamente o quanto o portugués falado no Brasil é racista.

Mais agudamente, dir-se-ia que até mesmo a negacdo ou o apagamento da influéncia
que as linguas de origem africana tiveram no processo de consolidacdo do portugués
brasileiro apontam para o quanto o racismo se faz presente por meio dessas auséncias.

Contudo, resiste incélume uma expressdo que, de tdo corriqueira, parece escapar a
uma analise mais detida de seu contexto de uso no portugués que falamos. Trata-se da locucao
“nego + verbo(...)”. Um exemplo:

“Nego acha que ¢ facil ser professor no Brasil.”

Note-se, nesse exemplo, que o “nego” em questdo ndo € vocativo, ou seja, ndo se trata
daquele chamamento que, em muitos casos, € mesmo de uso familiar e traz consigo um tom
afetivo de intimidade e carinho. No exemplo citado, “nego” tem uma outra funcdo sintatica,
qual seja a de pronome impessoal uma vez que poderia ser facilmente ser substituido por “as
pessoas” ou “dizem”. Isto €, “nego” serve ao propdésito de indeterminar o sujeito. Trata-se de
qualquer um que é mais bem um qualquer.

Uma questdo que se impde, portanto, € por que, entre todos os termos relativos a
grupos étnicos que compdem a sociedade brasileira, foi este que alude a populacdo negra o
escolhido para representar um pronome impessoal, um ndo-sujeito, a ndo-pessoa? Teriam 0s
varios anos de desumanizagdo da populacdo negra contribuido para este uso? Seria a forte
presenca de negros escravizados no pais o que teria ensejado o uso indiscriminado do termo?

Para além disso, a andlise do emprego da expressdo ‘“nego” enquanto pronome
impessoal pode revelar um outro aspecto dessa pratica. Uma busca rapida pela internet ou o
acesso a memoria do discurso informal do brasileiro médio h4 de mostrar que em sua ampla
maioria 0s exemplos deste uso ddo conta de um ndo-sujeito ruim. Trata-se do apontamento de
uma alteridade a qual o sujeito que fala se opde.

Em nossa discussdo defendemos a formacéo do professor de PLE embasada inclusive
em um letramento racial que, por sua vez, pode embasar critérios de avaliacdo da proficiéncia
linguistica desse professor, e cuja avaliacdo, por meio do EPPLE para professores de PLE,
possa impactar essa formagéo.

No percurso da pesquisa de Carvalho (2016), inspiradora desta discussdo, ndo sera o
caso de avancar uma hipotese definitiva a respeito do que pode ter motivado a génese e a
popularizagdo do termo “nego” no portugués brasileiro. Procurar-se-a, mais bem, incitar a
reflexdo sobre esta pratica que pode, entdo, tangenciar interpretacfes possiveis para o porqué

de “nego” ser usado como ¢ na lingua portuguesa falada no Brasil.
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S&0 as perguntas, muito mais do que as respostas, que interessam ao proposito desta
pesquisa, na medida em que propde um meio pelo qual engendrar uma discussdo que se
entende benéfica para professores de PLE em formacdo. Este meio € um item de um exame de
proficiéncia para professores de PLE em formacdo e o beneficio é a sensibilizacdo para a
diversidade étnico-racial que uma questdo que verse sobre 0s usos de termos tais como
“nego” despertam.

No ensino e aprendizagem de PLE tem-se dedicado pouca atencdo para as relagdes
étnico-raciais que marcam a historicidade do portugués brasileiro. Pensando que a formacao
desses professores tem um papel tanto na falta de traquejo com os aspectos culturais da
sociedade brasileira quanto na manifestacdo de uma competéncia linguistico-comunicativa
mais afim dessa temética e manifestada na proficiéncia de professor, propde-se, no ambito dos
estudos da avaliacdo, propor e legitimar itens para um instrumento de avaliacdo, no caso, do
EPPLE-PLE, que enseje discussfes de cunho sociocultural mais especificamente no que tange

as relages étnico-raciais.

2.1.4 Origens Histdricas do Racismo no Brasil

Primeiramente, reconhece-se que a comecar pela instituicdo da escraviddo que, por
meio do comércio transatlantico de seres humanos, trouxe ao Brasil cerca de quatro milhdes
de africanos escravizados, ou quase que a metade de todos os escravizados trazidos ao
continente americano, a populacdo negra sempre foi relegada a uma posi¢do subalterna na
sociedade brasileira.

O fim de quatro séculos do periodo escravocrata tampouco mudou esse cenario na
medida em que ndo foram pensadas medidas que integrassem as pessoas negras a cidadania
plena. Ao contrério, a época da abolicdo e por muito tempo depois, as politicas de estado
implementadas pelos governos de entdo eram norteadas por uma combinacdo de
determinismo social e eugenia cujo objetivo claro era o aprimoramento da nacédo brasileira por
meio do branqueamento de sua populacéo.

Com vistas a alcancar essa meta, essas politicas publicas eram consubstanciadas na
forma da lei. Um exemplo deste tipo de legislacdo é o Decreto n° 528, de 28 de junho de
1890, que, ainda na primeira republica, dispunha que a entrada de pessoas vindas da Asia e da

Africa ficava condicionada a uma autorizago especial do Congresso.
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E este ndo é um caso isolado ja que, ao contrério do que possa parecer para uma
sensibilidade contemporanea afeita ao discurso antirracista, o intuito de clarear a povo
brasileiro foi sendo reiterado ao longo do tempo. Mais explicitamente, em 1921 um Projeto de
Lei deliberava que “fica proibida no Brasil a imigragdo de individuos humanos das racas de
cor preta”. Passados dois anos e era esse texto de outro projeto: “E proibida a entrada de
colonos da raca preta no Brasil e, quanto ao amarelo, sera ela permitida, anualmente, em
nimero correspondente a 5% dos individuos existentes no pais”.

Observa-se que antes mesmo de chegar a solo brasileiro o tratamento para com o
imigrante europeu era, para dizer o minimo, um tanto quanto diferente. Ao estado brasileiro
ndo interessava manifestar qualquer espécie de apoio ou estimulo aos imigrantes néo-
europeus ou mesmo aos brasileiros cuja ascendéncia ndo fosse de origem europeia, entre estes
ultimos, milhdes de afrodescendentes recém libertos.

A propésito de apoio, é pertinente lembrar que foi por meio da imigracéo
subvencionada que familias brancas inteiras receberam passagens pagas pelo governo para
emigrarem para o Brasil. Aos proprietarios de terra cabia, entdo, o custeio dos gastos do
colono durante o seu primeiro ano de vida no pais. Esses colonos recebiam, além disso, uma
remuneracgdo anual fixa e mais um salario de acordo com o volume da colheita cujo valor era
determinado por alqueire de café produzido.

A chegada dos imigrantes europeus acenou com a possibilidade de um Brasil mais
branco, o que ensejou a articulacdo parlamentar que culminou no carater eugénico da
Constituicdo de 1934 que, por sua vez e no que se refere a questdo racial, representava o
projeto de pais que as elites brasileiras queriam para si. Essas elites eram conformadas por
uma sociedade branca e alfabetizada, ou seja, escolarizada, bem instruida e educada sendo
justamente no tocante a educacdo que a Constituicdo de 1934 guarda um de seus aspectos
mais contraditérios e controversos. Diz Olliveira (2016):

A mesma Constituicdo que estabeleceu a garantia de ensino primério e sua
gratuidade em todo o estado nacional brasileiro, também estabelecia, em seu artigo.
138: “estimular a educacdo eugénica”, ou seja, o governo estava apostando no
“aperfeicoamento da espécie humana”, através de cruzamento entre os “bem dotados
biologicamente” e também o desenvolvimento de programas educacionais para a
reproducdo consciente de “casais saudaveis”, o cerne do nazismo. O artigo 138,
estabelecia entdo que os mulatos, negros ou deficientes (de qualquer nivel) eram

limitados perante a educagdo, e que agdes de ordem social, filantropica ou
educativas seriam apenas paliativas e néo resolveriam o problema da raga.

Na verdade, dir-se-ia que até este ponto a carta de 1934 ndo se contradiz em momento

algum na medida em que estimular a “educag@o eugénica” para o maior nimero de brasileiros



32

possivel parece um objetivo l6gico deste que ndo € sendo um projeto igualmente eugénico.
Colocar a educacdo de massas a servico desse propdsito ndo €, necessariamente, dos
expedientes mais inusitados nesse tipo de empreitada, e seu resultado, qual seja o de haver
incutido nas geragdes mais jovens o germe do “aperfeicoamento da espécie”, que lhe seria
muito caro por muito tempo, foi muito bem-sucedido haja vista a mentalidade que resistiu e
resiste ao proprio documento que durou uns poucos anos. llustracdo dessa resisténcia é o
Decreto-lei n® 7.967/1945, sobre a politica imigratoria do Brasil, que estabelecia que o
ingresso de imigrantes no pais deveria ocorrer a partir de principios que observassem ‘“‘a
necessidade de preservar e desenvolver, na composi¢do étnica da populacéo, as caracteristicas
mais convenientes da sua ascendéncia europeia”.

E este histérico de escraviddo somado a experiéncia recente de negligéncia e
preterimento oficiais que explicam a desigualdade material, de acesso a bens e servigos,
produzida pela desigualdade racial, ou seja, sdo essas as bases histdricas do racismo
brasileiro.

Este racismo se manifesta frequentemente e de formas variadas no Brasil, e neste caso,
alids, cabe perguntar, no que se refere a linguagem, se uma lingua é tdo importante quanto o
sdo seus falantes, ela, a lingua, também n&o representaria, por exceléncia, os valores desses

mesmos falantes?

2.2 Formacao de Professores e PLE

2.2.1 Insumos Teodricos

Na grande éarea da Linguistica Aplicada, a subarea dos estudos em ensino e
aprendizagem de portugués como lingua estrangeira, PLE, tem despertado cada vez mais
interesse tanto no Brasil quanto no exterior (SEVERO, 2015). Dada essa atencdo cada vez
maior, como avaliar o processo de ensino e aprendizagem de PLE torna-se, também, uma
questdo muito cara para 0 sucesso dessa empreitada.

Contudo, ainda ha muito sobre o que versar a respeito de como avaliar esse processo
de ensino e aprendizagem de PLE tanto do ponto de vista dos estudos especificos de avaliagao
quanto da prépria area de ensino e aprendizagem, sobretudo, no que concerne a formagéo de

professores.
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Por este motivo, este trabalho procura, por meio da literatura pertinente a pesquisa e da
andlise criteriosa desta literatura, propor itens para uma eventual versdo do Exame de
Proficiéncia para Professores de Lingua Estrangeira para portugués como lingua estrangeira,
PLE, que validado por um construto de validade embasado pela teoria sociocultural possa
fazer com que o processo de ensino e aprendizagem de PLE tenha cada vez mais qualidade
segundo os principios dessa mesma teoria.

Todavia, antes mesmo de entrar no mérito da questdo do elo entre avaliacdo e de teoria
sociocultural é salutar chamar a atencdo para 0 movimento que possibilitou essa possibilidade
tedrica e metodoldgica, e mesmo o porqué de sua proposi¢do. Trata-se da virada cultural ou
linguistico-discursiva.

Este movimento da virada cultural da-se muito em funcdo do relevo cada vez maior
que as ciéncias de cunho social foi ganhando para os estudos linguisticos mais notadamente a
partir do Gltimo quarto do século XXI e é marcado pela aproximacéo e atravessamentos cada
vez mais intensos entre a percepcdo de lingua e o entendimento de sociedade (MOITA
LOPES, 2009).

Um instrumento de avaliacdo cuja validade esteja calcada na qualidade das atividades
praticadas no processo de ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira é corolério desta
relacdo mais proxima entre os estudos de lingua e sociedade na medida em que esta qualidade
é aferida segundo os conceitos da teoria sociocultural e seus agentes sociais e historicos como
proposto por Vigotski.

A propésito do que se trabalha aqui como conceito, vale lembrar as palavras deste
mesmo autor quando argumenta que um conceito ndo é uma formacéo isolada, fossilizada e
imutavel, mas sim uma parte ativa do processo intelectual, constantemente a servico da
comunicacdo, do entendimento e da solucédo de problemas (VIGOTSKI, 1987).

Entre estes conceitos que ndo sdo estangues, discretos e tampouco estdo fossilizados,
encontram-se 0s conceitos cotidianos e cientificos de raca e racismo que, na fruicdo de uma
mediacgdo instanciada pelos itens que ora propomos neste trabalho, podem ser interpretados

com vistas ao enfrentamento do problema que o racismo antinegro no Brasil representa.

2.2.1.1 Avaliagéo e Teoria Sociocultural

Ainda que de acordo com o conceito de proficiéncia e por consequéncia, de exames de

proficiéncia, avalia-se a proficiéncia sem se considerar um vinculo estrito com processos de



34

ensino/aprendizagem, coeréncia é, basicamente, a premissa de qualquer avaliagdo que se
pretenda vélida e confiavel, e essa premissa ndo é diferente no dmbito do ensino e da
aprendizagem de uma dada lingua estrangeira. Uma avaliacdo coerente € em si mesma um
processo e também parte integrante do processo de ensino e aprendizagem. Um instrumento
de avaliacdo coerente é reflexo dos principios sobre 0s quais estdo assentadas e orientadas as
préticas docentes que antecedem o0 uso ou projetam a implementacao deste instrumento.

Um exame de proficiéncia para professores de lingua estrangeira deve, por definicéo,
estar especialmente atento a esses principios e € consequéncia deste cuidado o esforco de
pesquisa que se procura empreender neste trabalho. O Exame de Proficiéncia para Professores
de Lingua Estrangeira, o0 EPPLE, neste caso em uma possivel versdo para Portugués como
Lingua Estrangeira, PLE, € um instrumento pensado para a avaliagdo de professores em
formacdo subsidiado por dados da literatura pertinente e pesquisas conduzidas com o
propdsito de contribuir para uma avaliagdo cada vez mais vélida e confidvel. E uma dessas
pesquisas que o presente trabalho representa.

O objetivo é projetar itens que possam vir a ser parte do EPPLE-PLE embasados na
teoria racial critica aplicada a dindmica das relacdes étnico-raciais que compde a historicidade
do portugués brasileiro segundo uma funcionalidade que oportunize o debate sobre este
componente da lingua. Essa funcionalidade se refere a principios tais como mediagdo,
apropriacdo e zona de desenvolvimento proximal, fundamentos da teoria sociocultural a
serem tratados nas se¢des seguintes.

E em relagfo a teoria sociocultural que a analise desta literatura dir4 se esta abordagem
para a proposicdo de itens é legitima ou ndo, e é a partir dessa resposta que o0s itens que
eventualmente integrardo uma versio do EPPLE-PLE serdo propostos. E a percepcgdo do que
se entende pelo processo de zona de desenvolvimento proximal, apropriacdo de conceitos e o
uso efetivo destes conceitos que norteara a proposicdo de itens para o EPPLE-PLE. Em outras
palavras, é a teoria sociocultural junto a teoria racial critica que embasaria 0 processo de
legitimacdo desses itens e que, para os fins desta pesquisa, também contribuem para legitimar
a proposta mesma do projeto de elaboracao de itens para o referido exame.

Nesse sentido, faz-se mister tratar com mais detimento sobre a teoria sociocultural per
se e sobre como o arcabougo tedrico-metodologico desta teoria se presta ao propoésito de
legitimar itens para um instrumento de avaliacdo para professores em formacéo inicial e

continuada de portugués como lingua estrangeira.
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2.2.1.2 Teoria Sociocultural

A teoria sociocultural tem como grande baluarte Lev Vigotski e seus escritos sobre
como se pode dar o ensino e aprendizagem de determinados conceitos e conteudos. Para além
da zona de desenvolvimento proximal, conceito amplamente disseminado, sua teoria versa,
sobretudo, sobre como a media¢do promovida no processo de ensino e aprendizagem pode
instanciar o sucesso ou ndo desta interacdo. Por este motivo, esta teoria é a que melhor se
coaduna com o proposito deste trabalho pela importancia que empresta ao potencial de
aprendentes, neste caso especifico professores-alunos, devidamente expostos a determinado
modelo de mediacao.

Este potencial é sobre o que versa a ja tdo decantada zona de desenvolvimento
proximal, conceito que entdo responde pela real distancia entre um dado estagio de
aprendizagem e o potencial que o sujeito tem para alcanca-lo. Esta zona, por sua vez, pode vir
a ser mais ou menos bem transitada a depender da mediacdo promovida no processo de ensino
e aprendizagem.

A promocao desta mediacdo se pauta por aquilo que se considera o Unico tipo positivo
de aprendizado, a saber, aquele que caminha a frente do desenvolvimento, servindo-lhe de
guia (VIGOTSKI, 1987). Neste sentido, assumindo que, em média, os professores de PLE
tenham um entendimento aquém do que seria de se esperar acerca de conceitos tais como
raca, racismo e, mais especificamente, racismo antinegro, a exposi¢do ao letramento racial
representa o aprendizado que esta além do seu desenvolvimento ou aquilo que, no minimo,
ainda ndo é uma funcdo madura, mas sim uma habilidade em desenvolvimento.

Sdo as caracteristicas desta mediacdo que podem instanciar, segundo um dado
objetivo, qual seja o de desenvolver conceitos cientificos relativos a problematica racial, o
sucesso da interacdo no processo de ensinar e aprender. Com um pouco mais de detalhe,
nosso objetivo aqui € o de, com a aplicacdo de um item de avaliacdo em um eventual teste
para professores em formacdo, fomentar, como efeito retroativo, uma discussdo melhor
informada sobre a dindmica das relagdes etnico-raciais no Brasil a partir de expressdes de uso
tipico do portugués brasileiro.

Para ficarmos com o caso em tela, retomemos o relato de Schwarcz (2012) sobre os
dados gerados pela pesquisa da USP conduzida na cidade de Sdo Paulo. Segundo essa

pesquisa, 97% dos brasileiros ndo se considera racista, mas 98% diz conhecer alguém que o
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seja. Fica latente, com base no entendimento do conceito cientifico de racismo, que existe ai
uma contradicdo em termos entre a percepcdo do fendmeno e a participacdo que 0s
entrevistados pensam ter nele.

Evidenciando um conceito cotidiano de que racismo €, tdo somente, uma manifestacdo
explicita de aversao frente a um individuo ou a um grupo de uma outra raca, os respondentes
podem se eximir de qualquer espécie de participagdo, j& que nunca teriam vitimado ninguém
nestes termos, a0 mesmo tempo em que reconhecem haver quem o faga. Ou seja, sem ter
desenvolvido os conceitos cientificos de raca e racismo como categorias ideoldgicas
(MUNANGA, 2004), é possivel lancar mdo desse expediente que escamoteia a maneira
insidiosa pela qual a totalidade destes 97% que disseram ndo se considerar racistas, muito
provavelmente, o séo.

Observada a contingéncia de que o publico geral da pesquisa mencionada e o publico
especifico dos professores de PLE em formacdo ndo compartilham das mesmas caracteristicas
por definicdo, seria temerério transpor, sem maior criticidade, as descobertas feitas em relagéo
a um grupo para o outro. Por outro lado, igualmente perigosa é tentacdo de descartar esses
achados sob a falsa premissa de que os dois conjuntos, o do publico geral e o de professores
em formacdo de PLE em especifico, ndo se interseccionam. Estes ultimos ndo vivem sendo
em sociedade e seria de uma ingenuidade pouco usual acreditar que estdo imunes a ideologia
dominante que esta pesquisa faz um esforgo por radiografar. Os conceitos cotidianos
referentes a raca destes professores ndo foram criados em um vacuo social e estdo,
minimamente, atravessados pelo que pensa a comunidade de que estes profissionais fazem
parte.

Sendo assim, na formacao desses professores, 0 aprendizado destes conceitos estaria,
de fato, além do seu desenvolvimento, o que caracterizaria um periodo de aprendizado étimo
ja que, como dito por Vigotski (1987), os anos escolares sao, no todo, o periodo 6timo para o
aprendizado de operacfes que exigem consciéncia e controle deliberado, o que também se
aplica ao desenvolvimento de conceitos cientificos. Consequentemente, encontra-se ai a zona
de desenvolvimento proximal na medida em que existe, entdo, um estagio real em que estes
professores estdo e um outro potencial que, deseja-se, eles alcancem. Para alcangar este
estagio, desenvolver-se-iam 0s conceitos cientificos sobre os quais ainda existe confuséo
alimentada em grande parte pela preponderancia dos conceitos cotidianos nesse campo de
estudos da diversidade.

A titulo de ilustracéo, tratamos, por exemplo, de como séo entendidos conceitos tais

como os de discriminacdo, preconceito e racismo que, cotidianamente, significam 0 mesmo e,



37

por isso, tem uso intercambiavel, mas que, para fins de analise mais metddica e conscienciosa,
obedecem a um esquema mais rigido de relacBes e generalidade. A saber, discriminacdo
corresponde a acdo mesma de discriminar, isto €, diferenciar entre varios elementos dentro de
um conjunto no qual se intenciona destacar um outro item. Esta acdo ndo tem, per se,
nenhuma conotagdo negativa na medida em que nos vemos na incumbéncia de discriminar em
um sem numero de situagdes cotidianas como quando precisamos discriminar os itens de uma
lista de compras. Listar seria um seu sinbnimo neste caso e seria pouco razoavel imaginar
uma atitude preconceituosa para com o arroz ou o feijdo. A proposito de preconceito, este é
concebido como a atitude marcada pela presuncdo de inferioridade por parte de um individuo
ou grupo para com outro individuo ou grupo. Quando este preconceito tem lastro
sociocultural e histérico e pode, ipso facto, produzir desigualdades materiais e simbdlicas o
fendmeno pode assumir, entdo, outra nomenclatura. Notadamente, quando tratamos do
preconceito racial componente da categoria ideoldgica que orienta o sistema produtor e
mantenedor das iniquidades entre os diferentes grupos raciais, estamos falando de racismo.

No que se refere ao ensino e a aprendizagem de lingua estrangeira, especificamente,
sdo muito relevantes os conceitos de apropriacdo e a ja aludida zona de desenvolvimento
proximal em suas diferentes instancias e em se pensando este processo como interagao social
entre sujeitos sociais e historicos através de conceitos, atividades e artefatos materiais e
simbdlicos. Neste pormenor, é pertinente ter em conta, sob pena de ndo se fazer
suficientemente claro, que instrumentos de avaliacdo séo, a um s6 tempo, artefatos materiais e
simbolicos cujas consequéncias de suas feitura e aplicacdo influenciam sobremaneira a pratica
pedagogica dos agentes que Ihe sdo expostos.

Quanto a apropriacdo, esta se refere ao processo por meio do qual o individuo se
apropria de um determinado conceito restando claro, pois, que a implementacdo de um
instrumento de avaliacdo, artefato material e simbdlico, guarda em si o potencial de ensejar
uma mediacao de maior qualidade que, por sua vez, ha de potencializar o processo de ensino e
aprendizagem de professores em formagao no que se refere a sua apropriacdo de um conceito
cientifico, qual seja o de racismo antinegro.

Para tanto € preciso verbalizar conscientemente sobre aquele acordo tacito de que
falamos ja na introducdo desta dissertacdo. No que diz respeito as iniquidades e demais
mazelas atravessadas pelo racismo antinegro expresso em portugués brasileiro, é preciso que
no processo de formac&o inicial e continuada de professores de PLE haja estimulos ndo s6 a
percepcdo, que existe, mas também a auto-observagdo destes professores aprendentes para

como eles mesmos agem e reagem com relacdo a este fendbmeno. Para ilustrar o processo
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envolvendo a auto-observacdo verbalizada que leva a apropriacdo de conceitos cientificos,
afirma Vigotski (1987):

Mas a percepcdo em termos de significado implica sempre um certo grau de
generalizacdo. Consequentemente, a transicdo para a auto-observacdo verbalizada
denota um processo incipiente de generalizacdo das formas interiores de atividade.
A passagem para um novo tipo de percepcdo interior significa também a passagem
para um tipo superior de atividade interior, uma vez que uma nova forma de ver as
coisas cria novas possibilidades de manipula-las. Os movimentos de um jogador de
xadrez sdo determinados pelo que ele v& no tabuleiro; quando a sua percepg¢éo do
jogo se modifica, a sua estratégia também se modifica. Ao perceber alguns dos
nossos proprios atos de forma generalizante, n6s os isolamos da nossa atividade
mental total, e assim nos tornamos capazes de centrar a atencdo nesse processo
como tal, estabelecendo uma nova relagdo com ele. Dessa forma, o fato de nos
tornarmos conscientes de nossas operac¢des, concebendo-as como um processo de
um determinado tipo - como uma lembranca ou a imaginacdo - nos torna capazes de
domina-las.

E a eventual aplicacdo de um item de avaliacdo sobre relacdes étnico-raciais que,
retroativamente, oportuniza uma mediacdo mais qualificada sobre o tema o que, entdo,
informaria melhor a formacdo de professores e professoras de portugués como lingua
estrangeira ja que a matéria prima para este item sdo signos desta mesma lingua em sua
variante brasileira. Sobre a importancia destes signos para este processo envolvendo a
formacdo, a apropriacdo dos conceitos e a conformacdo do teste como artefato material e
simbdlico, diz Vigotski (1987):

O signo incorporado a sua estrutura como uma parte indispensavel, na verdade a
parte central do processo como um todo. Na formagdo de conceitos esse signo é a
palavra, que em principio tem o papel de meio na formagdo de um conceito e,
posteriormente, torna-se seu simbolo.

Em contexto escolares, de formacdo, estes signos ganham ainda mais relevancia de
quando de sua analise sistematica j& que € o aprendizado escolar que induz o tipo de
percepcao generalizada (VIGOTSKI, 1987). Esta percepcdo, por sua vez, € o que dispara a
conscientizacao que se tem sobre 0s Nnossos proprios processos mentais, 0 que contribui para,
entdo, termos a habilidade de problematizar préaticas sociais que de tdo arraigadas parecem
naturais. Conseguimos, desta maneira, identificar ocorréncias e encontrar sistematicidade no
que, antes, sequer chamava a atencdo. Acerca desta sistematizacao, valemo-nos uma vez mais
do que diz Vigotski (1987):

Parece-nos 6bvio que um conceito possa submeter-se a consciéncia e ao controle
deliberado somente quando comeca a fazer parte de um sistema. Se consciéncia
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significa generalizacdo, a generalizacdo, por sua vez, significa a formacdo de um
conceito supra-ordenado que inclui o conceito dado como um caso especifico. Um
conceito supra-ordenado implica a existéncia de uma série de conceitos
subordinados, e pressupde também uma hierarquia de conceitos de diferentes niveis
de generalidade. Assim, o conceito dado é inserido em um sistema de relac6es de
generalidade.

A intencdo, com este processo de apropriacdo, ndo é a de reduzir todas as
interrelacGes sociais que estes professores aprendentes experimentam em portugués brasileiro
a chave do racismo antinegro. Procuramos antes, por meio da proposta de aplicacdo deste
exame, ensejar as condi¢fes necessarias para discutir, sim, sobretudo o racismo antinegro
observando o desiderato hipotético de que isso va contribuir para seu combate sem abrir méo,
contudo, de aportar insumos para a sensibilizacdo necessaria a outros problemas sociais.
Advém dai a relevancia da apropriacdo de um conceito cientifico que, uma vez apropriado,
sensibiliza para outros temas sensiveis ndo em determinagdo causal, mas em um sistema
constituido por relacBes de generalidade.

As razdes por que afirmar que a formacdo de professores de lingua estrangeira carece
de uma atencdo maior a dindmica das relagcdes étnico-raciais que constituem a lingua como
pratica social serdo melhor trabalhadas na secdo seguinte em que se apresenta a importancia
da teoria racial critica para a conducdo desta pesquisa.

No que concerne ao ensino e a aprendizagem de lingua estrangeira, especificamente,
sd0 muito relevantes 0s conceitos de apropriacdo e a ja aludida zona de desenvolvimento
proximal em suas diferentes instancias em se pensando este processo como interacdo social
entre sujeitos sociais e histéricos através de conceitos, atividades e artefatos materiais e
simbolicos. Apropriacdo aqui se refere ao processo por meio do qual o individuo se apropria
de um determinado conceito, enquanto zona de desenvolvimento proximal responde pela real
distancia entre um dado estagio de aprendizagem e o potencial que o sujeito tem para alcanca-
lo.

Neste trabalho é exatamente esta interacdo, professor-aluno, registrada na forma da
metalinguagem que o professor de lingua estrangeira emprega em sala de aula, que se
pretende influenciar com a proposicéo de itens para 0 EPPLE-PLE, este também um artefato
tanto material quanto simbdlico.

Para tanto, € preciso langar médo de um arcabouco tedrico-metodolégico que concilie o
fazer de uma avaliagdo e a teoria sociocultural de modo a instanciar um instrumento de
avaliacdo imbuido de um propdsito qual seja o de propor um exame para professores cujo

construto de validade seja orientado para e pela qualidade da mediag&o que existe no processo
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de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira. Neste sentido vale lembrar que os estudos
socioculturais sdo de natureza processual uma vez que lhes seja mais importante 0 processo
de ensino e aprendizagem do que, necessariamente, seu produto e € neste sentido que poderia
haver, ja ai, uma contradicdo inconciliavel com os estudos da avaliacdo, mas ndo este é o
caso, conforme discutido a seguir.

O processo de legitimacdo de um construto também é matéria de interesse para
avaliacdo e é aqui que a teoria sociocultural serve ao seu proposito de fundamentar a analise e
a legitimacdo de um construto de validade que lhe seja afim.

A conciliagdo possivel existente entre uma avaliagdo valida e a teoria sociocultural
estd no construto de validade adotado para este instrumento, EPPLE- PLE. Para tanto é
necessario lancar mado de um construto de validade menos psicométrico e mais flexivel para o
ensino e a aprendizagem de lingua estrangeira e, assim sendo, vale lembrar a trajetoria que o

construto de validade tem nos estudos de avaliag&o.

2.2.1.3 Avaliacao em Ensino/Aprendizagem de Linguas e Construto de Validade

Para a proposi¢do de um dado instrumento de avaliacdo € mister que se explicite o que
informa e o que constitui tanto o proposito deste instrumento quanto o porqué de ele existir,
isto é, é preciso evidenciar o construto de validade que lhe serve de substrato.

Antes, contudo, um breve esclarecimento sobre o entendimento de construto que se

observa no presente trabalho parece pertinente. Nas palavras de Ebel e Frisbie (1991, p. 108):

O termo construto refere-se a um construto psicolégico, uma conceitualizacao
tedrica sobre um aspecto do comportamento humano que ndo pode ser medida ou
observada diretamente. Exemplos de construtos sdo inteligéncia, motivacdo para o
rendimento, ansiedade, rendimento, atitude, dominancia e compreensdo em leitura.
Validagdo de construto é o processo de coleta de evidéncia para dar apoio ao
argumento de que um teste realmente mede o construto psicolégico que 0s
elaboradores querem que mega. O objetivo, nesse caso, é determinar o significado
dos escores ou notas do teste para garantir que eles signifiqguem o que o especialista
esperava que significassem.

Vale lembrar que esta é uma concepcdo ampliada de construto e, mais
especificamente, de construto de validade na medida em que versdes anteriores primavam por
um enquadramento mais psicométrico e utilitarista deste conceito. Alderson (1995), apud
Henning (1987, pag. 96), destaca este construto de validade mais tradicional como a aferigéo
de em que medida um teste testava aquilo que dizia testar, isto &, servia para o propdsito que

dizia ter.
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Validade em gera | refere-se a adequagdo de um teste ou de algum de seus componentes
como uma medida do que esse teste deve medir. Assim, o termo valido, quando usado para
descrever um teste, deve geralmente vir acompanhado da preposi¢ao “para”. Qualquer teste
desta forma, pode ser valido para alguns propdsitos, mas ndo para outros. (Henning, 1987 in
Alderson et al, p. 89).

Neste sentido, valemo-nos aqui de uma definicdo ampliada que nos permite a fazer as
ilacdes necessarias aos objetivos desta pesquisa, quais sejam os de tratar, sim, do propdsito do
item que intencionamos implementar, mas também do motivo que nos impele a pensar na
propria proposi¢do deste item e nas consequéncias de uma sua eventual implementacéo.

Afim desta definigdo, justamente por considerar propdsito, motivo e consequéncias,
estd a matriz progressiva de Messick (1990), cujo trabalho seminal constitui pedra de toque
para a analise da propria confeccdo do item em questdo e seu possivel impacto para a
formacao de professores de lingua portuguesa.

Sobre este impacto, ou o efeito retroativo que se pretende alcancar com este item, é
sabido que a definicdo mesma de efeito retroativo ndo é matéria inconteste. Isto dito, de
acordo com o construto de validade deste trabalho, operamos com a proposi¢do de Messick,
segundo a qual este fendmeno “ndo ¢ simplesmente uma pratica boa ou ruim de ensino e
aprendizagem que pode vir a acontecer com ou sem o teste, mas sim uma préatica boa ou ruim
que € evidencialmente relacionada a apresentagdo e uso deste teste.” (MESSICK, 1996, p.
254).

E ao levar em conta tanto bases indiciarias e evidenciais quanto o0s aspectos
consequenciais deste conceito, de carater mais gregario, que este processo de legitimacao
guarda o potencial de conciliar o préprio entendimento que ora se esposa sobre avaliacdo e
construto de validade com a teoria sociocultural para ensino e aprendizagem e a teoria racial
critica aplicada a formacao de professores.

Para que esta conciliacdo seja levada a cabo, entretanto, um dos desafios que se
colocam ¢ explicitar o elo existente entre efeito retroativo, o processo de ensino e
aprendizagem e as propriedades que se imaginou terem influenciado estes ensino e
aprendizagem (ibid., p. 247).

Sobre o efeito retroativo, cabe um aparte acerca do que € e de como este conceito se
alinha a proposta de avaliacdo que ora se discute. Uma definicdo pertinente com que se pode

operar neste sentido é concebida nas palavras de Scaramucci (2011, p. 108):
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Muito popular em Educacdo e mais especificamente em Linguistica Aplicada ha
anos, o conceito de efeito retroativo (washback ou backwash) tem sido usado para
referir-se ao impacto ou influéncia® que exames externos — principalmente aqueles
de alta-relevancia, tais como vestibulares e alguns testes de proficiéncia —, assim
como a avaliacdo de rendimento, que ocorre internamente nos processos de ensino/
aprendizagem podem exercer, potencialmente, no ensino, na aprendizagem, no
curriculo, na elaboracdo de materiais didaticos e nas atitudes das pessoas envolvidas
- alunos, professores, escola.

Faz-se necessario alertar - como o faz a referida autora - para o qudo, muito em
razdo de até recentemente estar pouco entendido e pesquisado, o conceito de efeito retroativo
é mal utilizado na medida em que seu uso pode se prestar a um entendimento perigosamente
determinista. Se determinado instrumento de avaliacdo é bom, entdo tera resultados benéficos,
e, se este for considerado ruim ha de surtir efeitos maléficos sem se considerar que o0 processo
de avaliacdo afeta os diferentes agentes envolvidos de maneiras distintas. As consequéncias
de um dado processo de avaliacdo, enfim, também podem se manifestar de formas diversas
apontando para a complexidade do fenbmeno que ndo permite simplismos e, exatamente por
este motivo, enseja uma outra ressalva, qual seja a de assumir que, para além de um efeito que
independe das caracteristicas do exame per se, também séo reconhecidos efeitos positivos ou
negativos relacionados as caracteristicas propriamente ditas do exame, que teria a forca e o
poder de (re)direcionar o ensino, (re)definindo objetivos, contetdos e habilidades/
capacidades/competéncias desejaveis, e, portanto, considerado mecanismo potente para
implementacdo de politicas publicas e educacionais. (SCARAMUCCI, 2011).

Este potencial, contudo, tem sido, se ndo de todo negligenciado, subaproveitado pelas
formas como a avaliacdo tem sido processada, nesse caso, tdo somente como mecanismo de
exclusdo e manutencdo do status quo, o que, sobretudo no que se refere a formacdo de
professores, representa uma grande ameaca a que 0 objetivo de tornar a educagcdo um meio a
um sé tempo diverso e inclusivo se torne realidade.

Para os propdsitos desta pesquisa em especifico, um efeito retroativo que s6 considere
a ratificagdo do discurso dominante como fim ultimo e uma discussdo de como chegar a esse
resultado que se dé por suficiente sdo partes de um esforgo que é, na verdade, diametralmente
oposto a proposta de se qualificar o debate sobre a diversidade étnico-racial com destaque
para 0 racismo antinegro. De fato, espera-se desnaturalizar este discurso e oportunizar
maneiras de disputa-lo com qualidade e profundidade.

E neste sentido que a consideragao acerca da potencialidade engendrada por este item
para uma pratica melhor informada de professores de portugués como lingua estrangeira

resulta extremamente importante para os objetivos desta pesquisa.
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2.2.1.4 Avaliacdo e LE

Como apontado por Bachman (2000), de meados dos anos sessenta, e por toda a
década de setenta o fazer da avaliacdo de LE estava essencialmente calcado na visao tedrica
sobre a lingua como sendo constituida de habilidades (ouvir, falar, ler e escrever) e
componentes linguisticos (gramatica, vocabulério, pronincia) e em uma abordagem que
direcionava a confeccao de testes que avaliavam “tragos discretos” da lingua. Estava em voga,
entdo, um modelo metodoldgico mais quantitativo e estatistico de pesquisa na area.

Na década seguinte, nos anos oitenta, este modelo de unidades e componentes passou
a ser duramente criticado uma vez que a propria visao de proficiéncia linguistica tinha sido
ampliada, sobretudo, pelos proponentes da competéncia comunicativa como Henry
Widdowson (1978; 1979; 1983), Sandra Savignon (1972; 1983), Michael Canaleand Merrill
Swain (1981). Diz Bachman (2000, p. 3):

Sua visdo da linguagem como criacdo de discurso, ou negociacéo situada de sentido,
e de habilidade linguistica como multicomponencial e dindmica, obrigou 0s
avaliadores de lingua a abandonar sua viséo estreita de habilidade linguistica como
um “traco” isolado, e fez com que eles levassem em consideracdo 0s aspectos
discurs;vos e sociolinguisticos do uso da lingua assim como o contexto onde ele
ocorre.

A época, ja estava em discussdo a visdo psicométrica da avaliagdo elaborada
exclusivamente por especialistas em medidas que ndo contemplavam, nem em principio, a
complexidade do que era avaliado. Estava plantada a semente do construto de validade que
viria a ganhar forca na década de noventa, o construto de validade de Messick (1989).

Antes, porém, cabe ressaltar que nem mesmo o construto de validade sempre foi o
mesmo. Como é comum aos construtos, tal como conceituam Ebel e Frishie (1991),
construtos de validade também j& mostram evolucdo em sua breve histéria.

Tradicionalmente, dentro de um enquadramento mais utilitarista, validade tem sido
definida como uma caracteristica ou qualidade de um teste, um critério para sua aceitabilidade
(SCARAMUCCI, 2009). Nos termos de Alderson et al. (1995) apud Henning (1987, p. 96):

% No original: Their view of language use as the creation of discourse, or the situated negotiation of
meaning, and of language ability as multicomponential and dynamic, forced language testers out of their narrow
conception of language ability as an isolated ‘trait’, and required them to take into consideration the discoursal
and socio- linguistic aspects of language use, as well as the context in which it takes place.
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Validade em geral refere-se a adequagdo de um teste ou de algum de seus
componentes como uma medida do que esse teste deve medir. Assim, 0 termo
valido, quando usado para descrever um teste, deve geralmente vir acompanhado da
preposicdo “para”. Qualquer teste desta forma, pode ser valido para alguns
propdsitos, mas nao para outros. (HENNING, 1987 in ALDERSON et al, p. 89).

Para o prop6sito deste trabalho nos valemos de um conceito de construto de validade
mais integrador que privilegia o congracamento de multiplos fatores e considera, para além das
bases evidenciais e indiciarias, aspectos consequenciais. Ou seja, dado seu carater mais gregario,
fazemos uso deste Gltimo construto de validade para operar uma conciliacdo possivel com o
paradigma da teoria sociocultural.

E este o esforco que se pretende empreender neste trabalho de pesquisa, de
legitimacdo de um construto de validade que assume o paradigma da teoria sociocultural para a
avaliacdo de LE de maneira que a natureza complexa do processo ndo seja ela mesma um
obstaculo para a avaliagdo da competéncia que se queira avaliar, mais notadamente a
competéncia linguistico-comunicativa, nos termos de Almeida Filho (1993), e seu uso na
mediacdo do processo de ensino e aprendizagem na formacdo de professores de LE em

formacéo.

2.2.1.5 Artefatos fisicos e simbdlicos e avaliacao

Artefatos sdo ferramentas por meio das quais mediamos nossas rela¢cbes com o meio
em que estamos inseridos com um determinado propdsito. Estas ferramentas podem ser tanto
fisicas e materiais quanto simbdlicas e conceituais. Uma lingua ¢ um artefato de mediacéo
cujos tracos fisicos apontam para sua materialidade e seu uso discursivo-social representa seu
carater simbolico. Instrumentos de avaliacdo de lingua estrangeira também compartilham
desse status, a saber, sdo tanto materiais quanto conceituais.

Artefatos e atividades culturais sdo descritas simultaneamente como aspectos materiais
e conceituais (ou ideais) de uma atividade humana orientada para um propésito que sdo nao
somente integrados a atividade, mas também a constroem (LANTOLF e THORNE, 2006, p.
62).

Como apontando anteriormente, no escopo da perspectiva de teoria sociocultural um
instrumento de avaliacdo pode ser ele mesmo um artefato de mediacdo no processo de ensino
e aprendizagem de uma lingua estrangeira. A ideia é que este artefato que é cultural, material

e simbdlico promova uma atividade baseada nos conceitos da prépria teoria sociocultural.
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Espera-se, no desenvolvimento desta investigacdo, propor itens a partir da consideracdo do
que se espera alcancar em termos de qualidade aferida por meio da metalinguagem do
professor ou da professora de portugués como lingua estrangeira para que esta mediacdo
tenha, assim, cada vez mais qualidade segundo um construto de validade também ele baseado
na teoria sociocultural. A pretensdo de que este artefato instancie uma atividade de melhor
qualidade da-se pela crenca em um efeito causado pela prépria natureza de uma avaliagéo,
trata-se do efeito retroativo, ou, mais especificamente, washback by design e suas
consequéncias para a propria pratica docente.

A proposito deste efeito € preciso fazer alguns esclarecimentos e o primeiro deles é
admitir que o construto efeito retroativo € definido por muitos tedricos de muitas maneiras
diferentes. Sendo assim, em consonancia com o construto de validade deste trabalho,
trabalhamos com a proposi¢do de Messick, segundo a qual este fenomeno “ndo ¢
simplesmente uma préatica boa ou ruim de ensino e aprendizagem que pode vir a acontecer
com ou sem o teste, mas sim uma pratica boa ou ruim que é evidencialmente ligada a
apresentagdo e uso deste teste.” (MESSICK, 1996, p. 254). A este proposito ainda, diz
Scaramucci (2011):

As implicacdes do argumento de Messick (1989) para a consideracdo sobre efeito
retroativo na validagcdo de instrumentos é clara: em vez de buscarmos efeitos
retroativos positivos como um sinal de validade do teste (0 que € pressuposto nos
conceitos de validade sistémica e retroativa), deveriamos buscar validade no projeto
de elaboracdo do teste como base para alcancarmos esses efeitos (o que tanto
Messick (1989) como Alderson (2004) denominam de washback by design), ou seja,
para melhora-lo nos aspectos que podem, potencialmente, apresentar problemas ou
levar a consequéncias ruins ou que estdo realmente causando consequéncias ruins.
Assim, testes validos, que, baseados nos seis aspectos da validade de construto,
buscam minimizar a sub-representacdo do construto e suas irrelevancias, devem
aumentar a probabilidade de efeito retroativo potencial e ajudar a separar o que é
apenas efeito retroativo do teste de praticas educacionais boas e ruins, apesar da
qualidade do teste. (MESSICK, 1996).

N&o por acaso, o presente trabalho se ocupa de discutir a fase de elaboragdo de um
instrumento de avaliacdo para professores de PLE em formacéo, pois é nesta fase que se
argumenta que os efeitos positivos engendrados pelo EPPLE-PLE sdo potencialmente
disparados pelo que ja mencionado washback by design.

Neste estagio do processo de avaliacdo, os insumos das teorias sociocultural e racial
critica somados ao quadro teorico dos estudos da avaliagdo constituem o tripé sobre o qual se

assenta a plataforma de onde se é possivel propor itens de avaliagdo que sejam atravessados
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pela meta de uma educagdo mais sensivelmente inclusiva e socialmente responsavel no que
tange as relacOes étnico-raciais cujas expressao e historicidade marcam o portugués brasileiro.

Neste capitulo, tratamos das bases tedricas que avalizam esta investigacao, a saber, 0
conceito de washback by design segundo Messick (1989), a teoria sociocultural conforme
Vigotski (1987) e a teoria racial critica para uma maior sensibilizacdo na formacgdo de
professores de lingua estrangeira como apresentada por Ferreira (2015). A propoésito deste
ultimo angulo deste tripé tedrico, é pertinente lembrar que se trata de um seu desdobramento,
o letramento racial critico, é o efeito almejado ja na elaboracdo dos itens que eventualmente
vao integrar o EPPLE-PLE.

E com o proposito de explorar esta potencialidade contida nos efeitos que um exame
voltado para professores de PLE que, informados pela teoria racial critica aplicada a
fendmenos da lingua portuguesa em sua variante brasileira, elaboramos itens para o EPPLE-

PLE como pode ser visto no capitulo a seguir.



CAPITULO I
ELABORACAO DE ITENS
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CAPITULO Il - ELABORACAO DE ITENS

3.1 Objetivo da elaboracéo

Com o objetivo de oportunizar a reflexdo que pode engendrar uma discussao mais bem
qualificada acerca do racismo antinegro manifesto em portugués brasileiro, 0 que, por sua
vez, pode apontar para uma maior sensibilizacdo e consequente mobilizacdo tanto de
aprendentes quanto de professores de PLE, faz-se necessario em um primeiro momento
pensar em fatos linguisticos que se prestem a este propdsito. Neste caso, obedecendo a um
critério de frequéncia e representatividade, chega-se a alguns exemplos de insumos para a

proposicdo de itens como 0s que seguem.

3.2 Apresentacdo dos itens e dos fatos linguisticos

“Nego sdo sabe nem o que ¢ racismo”. Em que pesem a expressdo mais popularesca e
a construcdo um tanto informal, este é um dos fatos linguisticos que da mote a este trabalho
de proposicdo de um item de avaliagdo para um exame de professores de PLE em formagéo.
O objetivo desta proposicdo concentra-se na, por vezes flagrante e eventualmente nem tdo
aparente, inabilidade de professoras e professores de PLE em discutir a dindmica das relac6es
étnico-raciais, com destaque para o racismo antinegro, na sociedade brasileira. E esta, entre
outras, expressao de gosto tdo popular e esta maneira de construir este enunciado que ha de
apontar para a possibilidade de, por meio de um instrumento de avaliagéo, contribuir para um
debate mais bem qualificado acerca desta tematica que, por sua vez, pode instanciar préaticas
cujos desdobramentos podem resultar em uma sociedade mais sensivel e harmoniosa.

Na frase “Nego ndo sabe nem sabe o que ¢ racismo” existe entre os falantes nativos de
portugués brasileiro o entendimento tacito de que temos aqui um sujeito indeterminado, caso
este em que “nego” seria, entdo, uma espécie de pronome impessoal. Muito dificilmente
alguém pensaria em que se estivesse falando aqui de algum homem cuja ascendéncia é
africana.

No entanto, como foi dito, este € um acordo tacito e, portanto, verbalmente muito
pouco elaborado, quando o é de alguma maneira. Neste sentido, para aprendentes de
portugués como lingua estrangeira, ha, para além do plano estrutural da expressdo, um
conteldo semantico que pode Ihe parecer inusitado e carece de um tratamento mais cuidado

de quando de sua apresentacédo e desenvolvimento.
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Explicar que “nego” faz o papel sintatico de um pronome impessoal e indetermina o
sujeito parece ndo ser das tarefas mais exigentes. O mesmo nao pode ser dito, porém, quanto a
ser capaz de versar sobre o porqué de ser assim e argumentar sobre o fenémeno com vistas a
discutir a propria sociedade brasileira de onde emana a expressao tao corriqueira.

Neste quadro, seria de se esperar que professores de PLE em formagéo estivessem se
preparando para esta tarefa e, ao fazer isso, encontrassem em formagao inicial ou continuada
instrucdes como a que segue em, a0 menos, um dos instrumentos usados para sua avaliacéo:

Na expressdo “Nego ndo sabe nem dar instru¢do pra aluno”, classifique e explique o
uso da palavra “nego”’.

Assim, de pronto, é de se imaginar que estes futuros profissionais vao enveredar por
uma seara mais formalista e entdo partir para uma resposta mais estrutural tanto em relacéo a
classificagdo quanto a explicagdo de “nego”. Dizer que “nego” ¢ pronome impessoal que se
justifica pela necessidade de indeterminar o sujeito a fim de generalizar o contetdo da frase €
uma das possibilidades privilegiadas dessa leitura.

Neste caso, por um lado ndo fariamos uma incursdo tdo profunda na tessitura da
sociedade brasileira e, com isso, este profissional prospectivo também salvaria bastante da sua
face em uma estratégia mais segura. Ha que se confessar, todavia, que com esta instrucdo ndo
se espera seguranca, sendo que seja possivel se propor pensar no porqué de esta expressao ter
se constituido como foi e ser empregada da maneira como é.

Outra expressdo, igualmente popular conquanto ja estar sendo agora problematizada e,
por isso, boicotada justamente por quem faz uma leitura racial critica de sua constituicdo é
“nao sou tuas nega(s)” que guarda em Si 0 potencial de ensejar discussdes que privilegiam
aspectos interseccionais que passam tanto pelo racismo quanto pela questdo de género. Usada
em contextos em que o enunciador pede por mais respeito e por isso aponta o fato de ndo ser
uma mulher negra que pertenceria a seu interlocutor, € licito dizer que a expressdo nao mais
do que ratifica a ideia inculcada por uma dindmica social atravessada a um s6 tempo por
machismo e racismo de que uma mulher negra ndo merece respeito e, além disso, pode
facilmente ser lida como propriedade.

Com este entendimento, um item de avaliagdo que instanciasse o debate sobre 0s
motivos de esta expressao ser tdo problematica poderia ter estes moldes:

“Explique o uso da expressdo “ndo sou tuas nega(s)” e discuta os motivos que podem
leva-la a cair em desuso.”

Uma vez mais, aqui, seria possivel seguir um caminho que ndo fosse o da discussdo

franca dos aspectos socioculturais estruturais que subjazem ao fato linguistico. Tecnicamente,
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e também com certa dose de cinismo, poder-se-ia argumentar que a expressao ha de cair em
desuso devido a um recorte geracional que ndo passa pela crescente conscientizacdo de
falantes mais jovens em relacdo a problemas tais como racismo e machismo, ou seja, dir-se-ia
que a popularidade do fendmeno se deve Unica e exclusivamente a idade per se e ndo que é
exatamente por conta desta idade que os falantes podem estar mais ou menos conscientes do
que seu uso implica e, por isso, emprega-la ou néo.

A expectativa é que, de outra maneira, o professor de PLE encare a problematica da
expressao sem tergiversar, e que possa aliar apuro técnico e sensibilidade social para
responder a esta e outras questdes em uma mostra de como sua préatica docente também ha de
estar informada por uma percepgdo mais sensivel a diversidade.

Ainda neste quesito, qual seja o da diversidade, outra expressdo passivel de ser

12

trabalhada para o fim que ora propomos € a famigerada “chuta que é macumba”. EXpressao
coloquial usada em contextos em que o falante manifesta aversdo a algo ou alguém, “chuta
que ¢ macumba” veicula, ao evocar o instrumento utilizado em ritos das religides de matriz
afro-brasileira cujo nome é comumente tomado como sendo uma dessas religides, a
ignorancia, o desrespeito e a aversdo que a sociedade em geral tem para aquilo que remete a
matriz afro-brasileira.

Parece prescindir de mais clareza o qudo ignobil pode ser o fato de alguém exortar
outra pessoa a vilipendiar tdo violentamente uma manifestacéo religiosa qualquer que seja ela,
contudo, a relacdo entre a expressdo e 0 que a motiva, a saber, 0 racismo anti-negro ainda
carece, em muitos casos, de articulacio explicitada. E com o objetivo de promover essa
explicitacdo que um item envolvendo esta expressdo pode ter o seguinte formato:

Explique a expressdo “chuta que é macumba’ e diga quais sdo seus contextos de uso.
Como apontado acima, a sanha tecnicista estd sempre a espreita deste e dos outros possiveis
itens elaborados até o momento. Por este motivo, cabe um esforco tanto para afastar toda
responsividade exclusivamente técnica quanto para dar mais azo a sensibilidade do
respondente no que concerne as dimensfes socioculturais que ddo mote as expressdes que
subsidiam estes possiveis itens.

Na tentativa de reduzir ao minimo a possibilidade de as respostas a estas questdes
serem demasiada ou estritamente formalistas, um primeiro aspecto a ser apontado passa
forcosamente pela construgédo da instrucdo, a ordem mesma do que é pedido ao aluno, nesse
caso o professor de PLE em formagdo. Ao comegar com “classifique”, faz-se um apelo a todo
0 repertorio estruturalista deste professor em detrimento do que poderia ser pedido com

relagdo ao sentido de “nego”.
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Antes mesmo do sentido, outro plano virtualmente preterido € o do uso em que poder-
se-ia ter requisitado dos alunos-professores outros exemplos em que a palavra “nego” ¢
empregada da mesma forma, o que suscitaria ocorréncias mais ou menos aproximadas que,
por sua vez, ensejariam a possibilidade de se pensar em um padrdo reconhecivel a partir do
qual trabalhar as proposic6es seguintes da instrucao.

J& aqui, uma edicdo mais atualizada deste exercicio seria:

“Nego nao sabe nem dar instrucao pra aluno”. Encontre outros exemplos em que a
palavra “nego” ¢ usada da mesma forma, em seguida dé o sentido em que o termo ¢é
empregado e entdo o classifique.

O percurso escolhido dessa vez, per se, guarda em si 0 potencial de fazer com que a
resposta dada esteja mais aproximada da resposta ideal e este é um cuidado cuja

fundamentacdo héa de ser desenvolvida nas linhas que seguem.

3.3 Trajeto pretendido para a redacéo do enunciado do item: uso, sentido e forma

Se a lingua é uma técnica historicamente determinada (COSERIU, 1986), versar sobre
como esta técnica foi determinada historicamente é uma ambicdo importante para o professor
de lingua estrangeira. Agucar o senso critico do profissional em formacdo é colaborar para
que sua pratica seja eivada da potencialidade de conduzir essa discussdo, e neste sentido é
pertinente perguntar como chegar a este resultado.

Partir do uso parece uma boa alternativa na medida em que este expediente insta
professores e professoras em formacdo, a exemplo do que acontece com a obra literaria, a
pensar nos aspectos historicos, filoldgicos, retéricos e linguisticos do fendmeno linguistico
que se pretende trabalhar.

O uso também apontaria para questdes tais como a ética e a estética (CALABRESE,
1999, p. 11) que permeiam dito fendmeno afastando assim a ameaga sempre muito presente
de se concentrar todos os esforcos em formas e formalismos. O contexto de producdo — ou
seja, 0 uso - somado ao sentido é o que justificaria o estudo mais detido da forma. Esta ordem
seria mais bem uma simplificacdo dos trés enfoques de abordagem de Rastier (2102), quais
sejam o enfoque filologico, o enfoque retérico e o enfoque hermenéutico integrados
(RIESTRA, 2013).

Neste caso especifico, embora ndo se esteja discutindo o fazer literario e como ensina-
lo, é preciso admitir que alguns paralelos sdo possiveis de quando da apreciagdo dos

fendmenos linguisticos e sua consequente explicacdo. Ndo raro ainda tenta-se dissociar
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linguistica aplicada e ensino de linguas de outras ciéncias humanas tais como Historia,
Sociologia e Antropologia como se fosse possivel pensar estas Gltimas para fora dos signos
ideologicos abarcados pela linguagem ou, ao reveés, pensar linguagem sem contato com a
ideologia atravessada de conceitos historicos, socioldgicos e antropoldgicos.

Mais especificamente ainda, no exemplo de instrugcdo que ora trabalhamos, sob pena
de incorrer no erro do aplicacionismo simplista, s6 é possivel falar de gramética e entdo fazer
0 registro das formas e funcdes por meio do entendimento de que uma lingua funcional
implica o conhecimento de uma gramatica dentro de um sistema de possibilidades linguisticas
e sob uma norma social.

Que norma social autoriza que o termo “nego” seja empregado como pronome
impessoal? Que sentido essa construcdo veicula? Estas parecem ser perguntas que melhor
serviriam ao proposito de criar uma discussdo proficua acerca do que representaria
morfoldgica e sintaticamente “nego” na expressao mencionada anteriormente.

Para tanto h& que se cuidar de como as indagac¢des vao sendo feitas e tratar de operar
este trajeto didatico de modo a surtir o efeito esperado. Uma possibilidade de se levar essa
empreitada a cabo é, além de pedir que os alunos encontrem mais exemplos do fenémeno
mencionado, oferecer uma ocorréncia em um contexto de produgdo que lhes seja familiar. As
redes sociais, neste sentido, surgem como um locus promissor para este fim. Vejamos o texto

apresentado na figura a seguir:
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— I 4 4 = 07:01

@ https://m.facebook.com/desc :

| |

| Ninguém admira o Bolsonaro por,
supostamente, ele Nndo ser corrupto.
Os bolsominions e analfabetos
politicos admiram ele por conta das
suas ideias retrogradas e
preconceituosas e sé. Nego é cheio
de preconceito e vem justificar que
vota no Bolsonaro por ele ser
honesto, MENTIRA, vocé vota nele
porque, como ele, vocé odeia as
minorias, vocé & machista, vocé é so
mais um conservadorzim hipdcrita
que morre de medo de ver seus
privilégios perante a sociedade
desaparecerem.
Claro que tem um ou outro
analfabeto politico que acredita
mesmo que ele seja a salvacgao pro
pais e que ele seja honesto e limpo,
mas a maioria esmagadora sé gosta
dele por conta dos preconceitos que
ele propaga.

Desconstruindo Conceitos

A prima vista, pode parecer algo temerario trazer para a ambiéncia da sala de aula,
sobretudo nos tempos em que vivemos, um texto politicamente tdo carregado para ilustrar um
fato linguistico que pode ser trabalhado de maneira mais leve ou, como seria de se esperar,
menos controversa. Contudo, uma vez que as palavras séo signos ideoldgicos que veiculam e
representam estruturas politicas, um outro olhar — a saber 0 que se pretende prestigiar nesta
leitura — identifica justamente uma oportunidade mais do que bem vinda para a analise do uso,
do sentido e de posteriores consideracdes quanto a forma.

A julgar pelo contexto de producgéo, neste caso uma postagem em uma pagina da rede
social Facebook mais situada a esquerda no espectro politico, e em se pensando que a
publicacdo foi aceita pelos administradores da mesma, é licito supor que ambos, pagina e
autor, estdo alinhados politicamente. Sendo assim, quem ¢ este “nego” de que fala o autor do

texto? A quem se refere essa expressao?



54

Ora, se autor e pagina representam aqui uma sé voz que nao admira Bolsonaro e nem é
cheia de preconceito, € possivel concluir que “nego” ¢ aquele que o faz, ou seja, alguém cuja
admiracdo pelo deputado federal é causada por preconceito, hipocrisia e algo de desfacatez.
“Nego” ¢, a principio, quem eu nao sou, ¢ o outro, €, em principio, ¢ um outro de quem eu
discordo, aquele a quem eu me oponho sob a premissa de que eu tenho razdo e “nego” nio
tem sequer racionalidade.

Na eventualidade de ndo ter restado suficientemente claro, note-se que o “nego” em
questdo ndo é vocativo, ou seja, ndo se trata daquele chamamento que, em muitos casos, é
mesmo de uso familiar e traz consigo um tom afetivo de intimidade e carinho. No exemplo
citado, “nego”, enquanto item lexical, tem uma outra fungdo sintatica, qual seja a de pronome
impessoal/pronome indefinido uma vez que poderia ser facilmente substituida por “as
pessoas” ou “dizem”. Isto €, “nego” serve ao propdsito de indeterminar o sujeito. Ou seja, o
uso de “nego” estd, neste sentido, eivado de tracos pragmaticos notadamente negativos ou
ndo-empaticos. Aponta para, além de qualquer um, um qualquer. Em suma, o sentido
produzido por “nego” € o de apontar para uma alteridade ndo empatica.

E porque ¢ justamente “nego” quem se ocupa de figurar como esse sparing retorico?
Né&o serd o caso de avancar qualquer espécie de resposta definitiva a esse questionamento,
mas indagar sobre que norma social € essa que permite que, dentre 0s muitos e varios termos
relativos a raca e etnia de que dispde a lingua portuguesa falada no Brasil, “nego” tenha sido o
eleito para desempenhar esse papel e, assim, ratificar e explorar a ideia de que as linguas sao
técnicas socialmente determinadas.

Para despertar esse efeito, contudo, € preciso assumir a nocao, igualmente basilar, de
que uma instrucdo é um recurso constituido por uma relagdo muito estreita entre 0s processos
de pensamento e linguagem, proximidade essa ja apontada por Vigotski. Nesse particular,
para Riestra (2008, p. 2):

Ao ser planejada como acdo mental, a instrucdo transita entre o espaco do
planejamento discursivo onde o pensamento balbucia como linguagem interior.
Podemos dizer que no pensar das instrucfes professores e professoras pensam em
seus destinatarios, seus alunos e alunas e em como lhes dizer que fagam algo para...
Neste sentido as instrucGes de lingua sdo textos elaborados para dialogar com nossos
alunos (quase a distancia, por estar necessariamente escritos para permitir refletir
sobre a tarefa proposta) ou, deveriam assim ser, para realizar intercAmbios coerentes
entre dois interlocutores, no minimo.

Por esta razdo, um mesmo texto-instrucdo mobiliza a produgdo de tantos outros
textos diversos, nos quais cada aluno realizard operacOes e agdes mentais segundo o0
desenvolvimento de seus pensamento e linguagem torne possivel. Poder-se-ia, entéo,
falar de instrugcdo como um andaime na realizagdo de acfes mentais, a mediacéo
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entre 0 que se pensa e o que se diz, deslocando o eixo de interpretacdo agora para o
espaco de recepgéo do aluno.’

Com o proposito de que a instrucdo acerca de um determinado fenémeno, qual seja o
do uso de “nego”, promova um didlogo qualificado sobre a sociedade que chancela a historia
e a incidéncia deste mesmo fendmeno é que o trajeto didatico que orienta esta atividade é
melhor disposto na ordem de uso, sentido e forma. Sendo este o caso, faz-se agora uma

tentativa de incluir instrucbes que visam observar os preceitos discutidos até este ponto.

% No original: La consigna al ser planificada como accion mental transita el espacio de la planificacion
discursiva alli donde el pensamiento balbucea como lenguaje interior. Podemos decir que al pensar las
consignas los docentes pensamos en los destinatarios alumnos nuestros y en cémo decirles que hagan algo
para... En este sentido las consignas de lengua son unos textos elaborados para dialogar con nuestros alumnos
(casi a distancia, por estar necesariamente escritos para permitir reflexionar sobre la tarea propuesta) o,
deberian serlo, como para realizar intercambios coherentes entre dos interlocutores, como minimo. Por eso, un
mismo texto-consigna moviliza la produccidn de tantos otros textos diversos, en los que cada alumno realizara
operaciones y acciones mentales segun su desarrollo de pensamiento y lenguaje lo hagan posible. Podriamos
hablar entonces de consigna como un andamio en la realizacion de acciones mentales, la mediacion entre lo que
se piensa y lo que se dice, situdndonos ahora en el espacio de recepcion del alumno.
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Sugestdo 1 - Instrucéo

| -Na oragdo “Nego sdo sabe nem como dar instrugdo pra aluno”, discuta o uso do
termo “nego” e dé€ dois exemplos onde esse termo ¢ usado da mesma maneira.

I — Ao observar o texto contido na postagem abaixo, discorra sobre o sentido
veiculado por “nego”.

- 4 A = 07:01

@ hitps://m.facebook.com/desc :

Ninguém admira o Bolsonaro por,
supostamente, ele ndo ser corrupto.
Os bolsominions e analfabetos
politicos admiram ele por conta das
suas ideias retrogradas e
preconceituosas e sé. Nego é cheio
de preconceito e vem justificar que
vota no Bolsonaro por ele ser
honesto, MENTIRA, vocé vota nele
porque, como ele, vocé odeia as
minorias, vocé & machista, vocé é so
mais um conservadorzim hipdcrita
que morre de medo de ver seus
privilégios perante a sociedade
desaparecerem.

Claro que tem um ou outro
analfabeto politico que acredita
mesmo que ele seja a salvagao pro
pais e que ele seja honesto e limpo,
mas a maioria esmagadora s gosta
dele por conta dos preconceitos que
ele propaga.

Desconstruindo Conceitos

Figura 1

(Fonte: P4gina Desconstruindo Conceitos, Facebook. Disponivel em:
https://www.facebook.com/desconstruindoconceitos/. Acesso em: 23 de maio de 2017)

Il — Gramaticalmente, qual é a fun¢do que “nego” exerce tanto nos exemplos mencionados
guanto no texto da mensagem acima? Em sendo possivel, como poderiamos substituir essa
expressao por outra estratégia que tenha sentido semelhante?

Este percurso e seus pressupostos sdo facilmente aplicaveis aos outros itens propostos neste

capitulo e o resultado dessa aplicacéo seria o seguinte:


https://www.facebook.com/desconstruindoconceitos/
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Sugestdo 2 - Instrucao

| — Com relagdo a expressao “Eu ndo sou tua(s) nega”, discuta seu uso ¢ diga em que

contexto ela é usada.

Il — Ao observar o texto contido na postagem abaixo, discorra sobre o sentido

N

veiculado por “nega”.

V// PRAS L cou‘)i

NAC FALA

ASSim LOM 6O
QuUE €u NAO

Sov TuAS

ARTWIS MmO

(Fonte: ONDA NEGRA. O nosso desejo é que o seu desejo ndo nos defina. A nossa histéria é outra! Disponivel em:
<http://ondanegra.blogspot.com.br/2014/09/0-nosso-desejo-e-que-0-seu-desejo-nao.html>. Acesso em: 23 de
outubro de 2017.)

Figura 2

I11 — Aponte os motivos pelos quais esta expressao pode cair em desuso.


http://ondanegra.blogspot.com.br/2014/09/o-nosso-desejo-e-que-o-seu-desejo-nao.html
http://ondanegra.blogspot.com.br/2014/09/o-nosso-desejo-e-que-o-seu-desejo-nao.html
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Sugestdo 3 - Instrucao
| - A que se refere a expressao “Chuta que ¢ macumba”? Discuta seu uso e diga em que
contexto ela e usada.

I1 — Que relacéo existe entre os elementos da figura abaixo e a palavra “macumba”?

Chuta que € Macumba!!

Figura 3

(Fonte: POLITICA PAUFERRENSE. Prefeita de Janduis encontra animal no telhado e insinua que adversérios
estdo apelando a macumba para tentar atrapalhar sua gestdo. Disponivel em: <
http://politicapauferrense.blogspot.com.br/2015/11/prefeita-de-janduis-encontra-animal-no.html/ >. Acesso em: 23
de outubro de 2017.)

Il — Que figura de linguagem pode ser observada quando a o termo “macumba” acaba por
representar todas as religides afro-brasileiras? Aponte possiveis causas para este fendmeno.

Com base neste percurso e analisando o caminho tomado para que se chegasse até esta
redacao dos itens, podemos tracar algumas conclusées como as que se observam na préxima

secao.


http://politicapauferrense.blogspot.com.br/2015/11/prefeita-de-janduis-encontra-animal-no.html/
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3.4 Conclusdo

As implicacOes de se assumir esse trajeto didatico sdo varias e a primeira delas trata da
assuncdo da autocritica que se deve fazer do processo. Alias, este € um ponto anterior de
elaboracdo, qual seja o de assumir que uma instrucdo € mais bem um processo do que um
produto, processo este constituido na relagdo entre linguagem e pensamento.

Outro resultado decorrente dessa interpretacdo € que, em se tratando de um processo
de pensamento e linguagem, a instrucdo pode ensejar respostas varias e variadas uma vez que
as acGes mentais promovidas por esse didlogo sdo, em grande medida, dadas pelo grau de
desenvolvimento do pensamento e da linguagem dos interlocutores envolvidos. O que ndo
exime os proponentes das instrucdes, professores e professoras, de se valer dessa mediacao
para a mobilizacao de sentidos e acdes que, por sua vez, venham a convergir em um proposito
especifico, mas ndo necessariamente linear e homogéneo como é discutir sobre a norma social
que baliza a ocorréncia de um determinado fato linguistico.

Essa discussdo, cujo viés politico é componente essencial, pode e, ao contrario do que
pode ser pensado, deve, em muitas instancias, fazer parte da pratica docente que ha de se
beneficiar sobremaneira quanto maior for a exposicdo de profissionais em formacgéo a esse
modus operandi que tem o potencial de aportar ganhos para professores, alunos e a sociedade,
que é de onde emana toda essa problematica, como um todo.
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CONSIDERACOES FINAIS

No més da consciéncia negra e reiterando o seu compromisso com a Década
Internacional de Afrodescendentes, o sistema ONU Brasil, braco da Organizacado das Nacdes
Unidas, lancou a campanha Vidas Negras com o objetivo de chamar a atencdo para 0S
nameros superlativos da violéncia contra a juventude negra no Brasil. Tracando um quadro
alarmante da letalidade das pessoas negras que s6 vem aumentando com o tempo, a iniciativa,
busca sensibilizar diversos atores da sociedade, entre eles gestores do setor publico e privado,
operadores do sistema judiciario e participantes de movimentos sociais, para este que € um
grave problema da sociedade brasileira cujos impacto e dimensédo ja tem chamado a atengéo
de 6rgdos internacionais da envergadura da ONU.

Algumas das cifras apresentadas pela agéncia sdo estarrecedoras e s6 fazem dar mais
relevo & importancia que tem discutir a dindmica das relacGes étnico-raciais em um pais em

que:

(...) sete em cada dez pessoas assassinadas sdo negras. Na faixa etéaria de 15 a 29
anos, sdo cinco vidas perdidas para a violéncia a cada duas horas. De 2005 a 2015,
enguanto a taxa de homicidios por 100 mil habitantes teve queda de 12% para 0s
ndo-negros, entre 0s negros houve aumento de 18,2%. A letalidade das pessoas
negras vem aumentando e isto exige politicas com foco na superacdo das
desigualdades raciais.

Segundo pesquisa realizada pela Secretaria Especial de Politicas de Promocao da
Igualdade Racial (SEPPIR) e pelo Senado Federal, 56% da populacdo brasileira
concorda com a afirmacdo de que “a morte violenta de um jovem negro choca
menos a sociedade do que a morte de um jovem branco”. O dado revela como os
brasileiros tém sido indiferentes a um problema que deveria ser de todos. (ONU,
2017)

Esta indiferenca é fruto de racismo antinegro e evidencia que os esforcos que visam
combater, minimizar e erradicar este mal sdo mais do que necessarios. Entre estes esforgos, o
processo de legitimacao de itens de um exame voltado para professores de PLE em formacéo
cuja elaboracdo ja esta imbuida do propoésito de oportunizar mais entendimento sobre este que
¢ um drama da humanidade junto a comunidade internacional é o que representa este trabalho
de pesquisa.

A influéncia da comunidade internacional, cujos membros tais como brasilianistas e
outros interessados em temas ligados ao pais sdo intérpretes privilegiados do Brasil, pode
somar forcas aos movimentos sociais domésticos de resisténcia e emancipacdo de maneira

decisiva para a adogdo de medidas importantes para a luta diuturna contra o racismo. Neste



61

sentido, ter profissionais, professores de PLE, ndo raro o primeiro contato dessa comunidade
com o Brasil, melhor informados para a discussdo da tematica racial seria um grande avanco.

E com este prop6sito que, a partir de fatos linguisticos de facil observacdo no uso
informal de portugués brasileiro, procuramos elaborar itens que podem vir a integrar este
instrumento de avaliagdo, a saber o EPPLE-PLE, a fim de instanciar um debate mais bem
qualificado sobre a questdo racial que, por sua, vez tem o potencial de alertar tanto
professores quanto aprendentes da lingua portuguesa em sua variante brasileira para esta
problematica.

Para isso, no intuito de informar a discussdo acerca dos itens e da necessidade de 0s
propor, de pontuar a necessidade de fazé-lo j& no estadgio de elaboracdo destes itens e
demonstrar como sua aplicacdo pode ser aplicada aos processos de ensino e aprendizagem,
valemo-nos da ideia de letramento racial (SKERRET, 2011), um desdobramento da teoria
racial critica, do conceito de washback by design (MESSICK, 1989) e da teoria sociocultural
(1987).

No decorrer da investigacdo, foi 0 caso de explicitar os motivos pelos quais cada uma
das bases deste tripé tedrico se prestam a este processo de legitimacdo para em seguida
proceder a elaboracdo dos itens cuja redacdo também estd alinhada com o objetivo maior
desta empreitada, qual seja o de suscitar o debate para conscientizacdo e 0 combate ao
racismo antinegro por parte de professores de PLE em formacao.

Neste particular, cabe fazer a ressalva de que, muito embora seja este o efeito esperado
de um exame para professores em formacédo informado por este cabedal tedrico, ndo existem
garantias de que esta sensibilizacdo va ocorrer na medida em que ndao ha uma relacdo
biunivoca entre instrumento de avaliacdo e suas consequéncias. As variaveis sdo tdo
complexas e os atores envolvidos tantos que dificilmente afirmar que as boas intengdes com
qgue se elabora um exame sdo suficientes para resultados positivos seria uma assercdo
pertinente. Entre essas variaveis, esta a pratica do préprio professor formador cuja formacédo
também pode ser carente de sensibilidade para a abordagem deste tema.

Ainda assim, tdo somente a potencialidade que esta proposicdo tem ja justificaria a
tentativa de somar esforcos a milhares de pessoas, no Brasil e no mundo, que tem como

objetivo tratar e curar a sociedade dessa patologia social a que se chama racismo.
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LIMITACOES E ENCAMINHAMENTOS

Apresentadas as bases tedricas que autorizam a sua proposi¢do, e com 0s itens
propostos ja elaborados, ndo foi possivel, ainda assim, falar da validacdo destes itens e
tampouco enveredar pelo caminho do que seria discutir o efeito retroativo do que seria um
exame informado pela teoria racial critica porque esta versdo do EPPLE-PLE para a qual
esperamos contribuir até o momento ndo foi implementada. Sendo este o caso, sem a
implementacao do instrumento de avaliacdo € virtualmente impossivel discutir validacéo e é
pelo mesmo motivo que especular sobre o efeito retroativo do EPPLE-PLE seria uma tarefa
tdo ingrata quanto improdutiva.

E neste sentido que procuramos nos ater ao que estava ao alcance de uma analise que
se prestasse ao processo de legitimacdo apresentando no percurso deste trabalho, o que inclui
a discussdo acerca de como elaborar estes testes a partir do que ja se espera sejam 0S
resultados dessa elaboracdo. Este estudo, ainda que tangencie questdes atinentes aos
conceitos de efeito retroativo e validagéo, versa, sobretudo, sobre washback by design, um
estagio anterior a analise dos dados gerados pela aplicacdo do instrumento e da prépria
implementacao deste.

Para falar de validacdo e efeito retroativo, teriamos de contar com um periodo maior
de estudos na medida em que fazer uma proposta de item fundamentada, legitimar esta
proposicdo, aplicar este instrumento, analisar seus dados e acompanhar o impacto dessa
aplicacdo na pratica docente, primeiro de professores formadores e em seguida dos
professores de PLE que atuam diretamente com alunos estrangeiros e foram expostos ou ao
instrumento em si ou as aulas de professores formadores sob influéncia do EPPLE-PLE,
demanda mais tempo e mais recursos.

Caso em que nao seria de todo surpreendente pensar em gque, com 0S primeiros passos
deste grande projeto ja dados, a saber, proposicdo, legitimacdo e elaboracdo dos itens, esta
pesquisa seguiria naturalmente para o estagio que, com os itens devidamente integrados ao
EPPLE-PLE, poderiamos aplicar este instrumento.

De posse dos resultados dessa aplicacdo, seria o caso de estabelecer faixas e critérios
de avaliacdo que levariam em consideracdo a analise das respostas dos examinandos a luz da
teoria racial critica para, entdo, discutir sobre o que se esperava fossem suas respostas e 0

corpo de dados que, de fato, se produziu neste estagio do estudo.
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Além disto, poder-se-ia argumentar que o acompanhamento das aulas dos professores
formadores expostos ao exame é de vital importancia para o que seria 0 processo de validacdo
de um instrumento de avaliacdo para professores de PLE em formacéo informado pela teoria
racial critica. E somente a partir da observacdo e documentacéo destas aulas que poderiamos
afirmar ou refutar a ideia de que houve o efeito retroativo esperado, ou seja, de que a pratica
docente destes profissionais foi alterada de maneira a oportunizar um maior entendimento
acerca da dinamica das relacdes étnico-raciais no Brasil, em particular do racismo antinegro.

E este acompanhamento que nos certificaria, ou ndo, de que a mediacdo instanciada
pelo artefato simbdlico e material que é este exame de proficiéncia pode se beneficiar da
implementacdo de itens deste instrumento que desde sua elaboragdo ja tem um propdsito
especifico, qual seja o de contribuir para uma maior sensibilizacdo para a questdo racial que
constitui a historicidade do portugués brasileiro. Mais do que isso, poderiamos analisar se esta
mediacdo que se produz na pratica docente se altera ou se mantém a mesma
independentemente das novas circunstancias nas quais ela se encontra.

Com ainda mais recursos e com ainda mais tempo, o0 mesmo pode ser dito, alias, do
que seriam os dados provenientes da observacdo e da documentacdo das aulas dos professores
em formacdo inicial ou continuada que tivessem sido submetidos a aplicacdo do exame e
puderam contar com professores formadores cuja propria praxis mudou por conta deste
instrumento. Qual seria o tratamento dado a essa tematica por parte destes profissionais? Eles
se sentiriam melhor preparados para lidar com a questdo racial em sala de aula? Estas sdo
perguntas que, com certeza, teriam presenca confirmada nesta possivel nova empreitada.

No caso de serem alcangados todos os efeitos almejados, por Gltimo, mas de maneira
alguma menos importante, muito pelo contrario, estdo os alunos de PLE cujo aprendizado
seria impactado por professores mais bem preparados para falar de uma dimensao
sociocultural de lingua muito reveladora de como se relacionam os membros daguela
sociedade de onde essa lingua emana. Expostos a discussdo de como o racismo antinegro
pode marcar muito do cotidiano brasileiro por meio de amostras linguisticas, como esses
alunos reagiriam? De que maneira seria possivel fazer um paralelo, se possivel, com seus
préprios paises de origem e suas respectivas linguas? Seria este um bom caminho para o
despertar de mais solidariedade internacional para este drama da humanidade? Esta
solidariedade poderia ajudar a resistir, a combater e a superar este problema? Outras
perguntas com presenga confirmada para o percurso de um proximo estudo, que esperamos
possa ocorrer em breve e encontrar um ambiente mais propicio para sua conducdo e seu

desenvolvimento.
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ANEXO
Modelo preliminar dos itens propostos para 0 EPPLE-PLE

ITEM 1
| -Na oragdo “Nego sdo sabe nem como dar instru¢do pra aluno”, discuta o uso do
termo “nego” e dé trés exemplos onde esse termo ¢ usado da mesma maneira.
I — Ao observar o texto contido na postagem abaixo, discorra sobre o sentido
veiculado por “nego”.

@V ' 4d = 07:01

@ https://m.facebook.com/desc :

L.

Ninguém admira o Bolsonaro por,
supostamente, ele ndo ser corrupto.
Os bolsominions e analfabetos
politicos admiram ele por conta das
suas ideias retrogradas e
preconceituosas e sé. Nego é cheio
de preconceito e vem justificar que
vota no Bolsonaro por ele ser
honesto, MENTIRA, vocé vota nele
porque, como ele, vocé odeia as
minorias, vocé & machista, vocé é so
mais um conservadorzim hipdcrita
que morre de medo de ver seus
privilégios perante a sociedade
desaparecerem.

Claro que tem um ou outro
analfabeto politico que acredita
mesmo que ele seja a salvagao pro
pais e que ele seja honesto e limpo,
mas a maioria esmagadora so gosta
dele por conta dos preconceitos que
ele propaga.

Desconstruindo Conceitos
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Il — Gramaticalmente, qual ¢ a fun¢do que “nego” exerce tanto nos exemplos mencionados
quanto no texto da mensagem acima? Em sendo possivel, como poderiamos substituir essa

expressao por outra estratégia que tenha sentido semelhante?

ITEM 2
| — Com relacao a expressao “Eu ndo sou tua(s) nega”, discuta seu uso e diga em que
contexto ela é usada.
Il — Ao observar o texto contido na postagem abaixo, discorra sobre o sentido

veiculado por “nega”.

7// ?ﬂusw cou‘>m/4~ \&

NAC FALA

QUE EU NAO
Sov TUAS

ARTWVIS MmO

I11 — Aponte 0s motivos pelos quais esta expressao pode cair em desuso.
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ITEM 3
I - A que se refere a expressdo “Chuta que ¢ macumba”, discuta seu uso e diga em que
contexto ela e usada.

I1 — Que relacéo existe entre os elementos da figura abaixo e a palavra “macumba”?

Chuta que € Macumba!!

Il — Que figura de linguagem pode ser observada quando a o termo “macumba” acaba por

representar todas as religides afro-brasileiras? Aponte possiveis causas para este fenbmeno.
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