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A EDUCAQAO NA FRONTEIRA ENTRE O DESEJO E A AUTONOMIA: dos
percursos (im)possiveis'.

FERNANDA FAZILARI

RESUMO

Vivemos numa era marcada pelas praticas adaptacionistas e submissao total do Homem,
as quais nao possibilitam ao individuo sua autonomia. Assim, cada vez mais, a
capacidade pensante do individuo - provida de desejo -, encontra-se dilacerada.
Entende-se que a Educacdo deveria assumir um papel fundamental para reverter este
quadro, uma vez que seu principal sentido seria o de, justamente, possibilitar aos
educandos espagos diferenciados nos quais seus desejos pudessem florescer e a
alienacdo nao encontrasse lugar. Infelizmente, ndo é isso que acontece e a proépria
Educagao foi capturada por um sistema que nao valoriza as singularidades dos sujeitos.
Deste modo, pretende-se pensar a Educacgéo a partir da Psicanélise e da Teoria Critica,
a fim de que esta se modifique recuperando seu lugar da critica social e tornando-se ela
propria uma importante ferramenta contra a barbarie. Contribui-se, assim, na
desconstrugao dos discursos prontos, tidos como Unicos e verdadeiros que nos impedem
de pensar e numa formacédo ndo para’ o sujeito, mas ‘do’ sujeito, que considera os
aspectos criticos, reflexivos e desejantes, pois s6 este individuo teria forca para atuar
contra o status quo. Nosso marco teérico se constitui da releitura de alguns textos
classicos da Teoria Critica e da Psicanalise nos quais a tensdo entre o “desejo” € a
“autonomia” esta colocada como tema desafiante para a construgdo de processos
educacionais em suas relagbes com a modernidade.

Palavras-chave: Educacdo. Desejo. Autonomia. Processos de

Subjetivacao.
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THE EDUCATION ON THE BORDER BETWEEN DESIRE AND AUTONOMY:
of (im)possible routes.

FERNANDA FAZILARI

ABSTRACT

We live in an era marked by practices adaptations and total submission of man, which
does not enable the individual to autonomy. So, increasingly, the thinking ability of the
individual - constituted by desire - is torn apart. It is understood that education should play
a key role to change this situation, since its main effect would be to precisely allowing
learners to different spaces in which their wishes could flourish and the alienation did not
find a place. Unfortunately, this is not the case and the Education itself was captured by a
system that does not value the uniqueness of individuals. Thus, we intend to think about
Education through Psychoanalysis and Critical Theory, so that this change is recovering
its place of social criticism and becoming itself an important tool against barbarism.
Contributing is thus in deconstructing the speeches ready, taken as only true that prevent
us from thinking and not in formation to' man, but 'of' man, that considers the aspects
critical, reflective and of desire, as only this individual have the strength to act against the
status quo. Our theoretical framework constitutes the re-reading of some classic texts of
Critical Theory and Psychoanalysis in which the tension between the "desire" and
"autonomy" is quoted as challenging issue for the construction of educational processes
in their relationship with modernity.

Keywords: Education. Desire. Autonomy. Processes of

Subijectification.
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1. INTRODUCAO

“Um dia me disseram que as nuvens nédo eram de algoddo

Um dlia me disseram que os ventos ds vezes erram a dire¢do
Sem querer eles me deram as chaves que abrem esta prisdo.”
[Somos Quem Podemos Ser - Humberto Gessinger]

Nos dias atuais, cada vez mais a capacidade pensante do individuo,
provida de autonomia e desejo, encontra-se dilacerada. Este, por sua vez, se vé,
entdo, destinado a idealizar aquilo que ja idealizaram para ele, aquilo que ja
ditaram como perfeito e valorativo. A sociedade de hoje produz individuos cada
vez mais completos, ou melhor, com esta falsa sensacao, ja que estes nao sao
acometidos pelo impeto do querer saber, querer fazer, querer criar. Afinal, tudo
isto ja esta trilhado e s6 lhes resta andar pelos caminhos pré-determinados,
desviando das pedras. Deste modo, como nos lembra Adorno (2000), cria-se,
contraditoriamente, sujeitos cada vez mais vazios justamente por sua
completude. E poderiamos dizer completos vazios, uma vez que suas

faculdades criticas sao enfraquecidas.

Tragando um paralelo com a Educagéo atual, podemos perceber que os
alunos ndo encontram mais motivos para frequentar a escola. Afinal, frequenta-
la para qué? Com qual desejo, se quase todos sdo reprimidos? Com qual
querer, se tudo que eu posso querer é aquilo que querem que eu queira? Ora,
se na escola os alunos também ndo podem criar, nem expandir suas ideias,
onde poderao fazé-lo? A formagao é voltada para o trabalho, para a técnica,
para a rapidez do progresso e do lucro. Uma formacao vazia de reflexdo, como

nos lembra Adorno (2000). O titulo da redacao ja esta escolhido (bem como o



nimero minimo e maximo de linhas para efetua-la), os caélculos
incompreensiveis ja estao aplicados, as vestimentas ja impostas e o sinal verde
dizendo até onde o aluno pode avancgar ja estda dado. Até o “bom dia”
despachado sem emocéo, todas as manhas, ao merendeiro ou ao porteiro da
escola, torna-se mecanico quando partimos do principio que “devemos” respeito
e passividade aquela que, ao contrario, abdica do respeito a nossa autonomia: a
instituicao escolar. Vivemos na era do ja e agora, estamos impregnados por uma

cultura imediatista que ndo déa espaco e tampouco nos instiga ao pensamento,

que seria a finalidade prépria da escola.

Mas, afinal, a Educacdo consiste em formar sujeitos autdnomos ou

adestrados? Segundo Lisondo (2000, pp. 7 € 8):

[...]- quase todos os programas educacionais tém como
alicerce — para fundamentar o processo educativo — o
desenvolvimento integral do ser humano, para que ele
seja um ser pensante, livre, responsavel e com
capacidade de transformar criativamente a realidade.
Entretanto esse ser humano, logo apds a declaragao de
principios sobre o0s objetivos da Educagado, é quase
mutilado. [...] a percepgdo da dimensdo inconsciente do
ser humano nao tem lugar na instituicao escolar, salvo
raras excegoes.

Ora, parece quase 6bvio que o modelo de instrucdo passiva ao qual
estamos submetidos, ndo nos ajuda em quase nada no que diz respeito ao
desenvolvimento — urgencial — da capacidade critica e reflexiva do ser humano,
tdo pouco o torna livre, autbnomo e sujeito de seus préprios desejos. Segundo
Driigg (1999) o desejo é formulado como um exercicio, aquilo que nos empurra
na diregcdo de um agir. Assim, o aluno precisaria, entdo, desejar aprender para
aprender. Porém, este desejo, ndo é mera vontade do préprio educando e sim

um processo que ocorreria naturalmente, se a escola levasse em conta as



individualidades de cada aluno e os significantes que cada contetudo produz em
cada um, por exemplo. Diante desta questdao, Cordié (1996), critica a
democratizagdo do ensino que torna seus programas rigidos e uniformizados, e
que nao leva em conta a disparidade entre as criangas, quando partem do

principio que todas elas sejam ou se tornem iguais, onde “todo mundo tira 8,0".

Manonni (1980) nos lembra que o grande drama das criangas, em nosso
sistema, provém do estilo de instrucdo passiva, nos horarios e programas
obsessivos; e que as licbes e deveres devem ser meios, mas nao fins em si

mesmos.

[...]. Quantas energias sufocadas ou desperdigadas
inutiimente e que poderiam ser deixadas em liberdade,
com um sistema escolar que confirmasse em vez de
infirmar o livre acesso as iniciativas e as curiosidades
inteligentes dos futuros cidadaos, que os formasse para
um dominio para eles mesmos, em cada instante
carregado de sentido, das suas capacidades, a uma
ordenacao por e para eles mesmos de conhecimentos e
técnicas adquiridos por desejo, e ndo por obrigacao ou por
submissao perversa ao medo das sangdes e a imperativos
impessoais. (MANONNI, 1980, p. 25).

Cordié (1996), diante da questdo do desejo, discorre sobre por que,
muitas vezes, se torna impossivel para a crianga, sustentar seu desejo de
conhecimento, anulando-o. Desde pequena, quando a criangca ouve que deve
aprender para ser bem-sucedida, ela fica incumbida de, na verdade, satisfazer

seus pais e professores com seu Sucesso:

2 In: JARDIM, J. Pro Dia Nascer Feliz. Direcédo e edicdo de Jodo Jardim. Producao de Flavio R.
Tambellini & Jodo Jardim. Roteiro de Jodo Jardim & Renée Castelo Branco. Fotografia: Gustavo
Hadba. Musica: Dado Villa-Lobos. Tambellini Filmes: 2007. 88 min., DVD, colorido. Distribuigao:

Copacabana Filmes e Produgdes.
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Boas notas, bons curriculos sdo destinados a dar prazer.
Ela pode responder docilmente a essa demanda durante
um certo tempo, mas, cedo ou tarde, sozinha diante da
folha branca ou da tarefa a desempenhar, ela sera
confrontada com seu proprio desejo. (CORDIE, 1996, p.
24).

A instituicdo escolar faz parte da era do vazio, da tecnologia, da imagem.
Os recursos tecnolégicos aos quais a escola também encontra-se submetida,
nem sempre estdo ao servico da formacdo de seres pensantes. Fazer um
trabalho de geografia, por exemplo, ndo € empapelar a classe com lindos
posters. O pensamento vai além da concretude sensorial da visdo. Um pai entra
na internet e imprime uma papelada para o trabalho escolar do filho, e é isto um
trabalho de investigacdo? A Educacdo esta impregnada de uma cultura
imediatista que esta quase contra o pensamento, contra a criatividade, contra o
desenvolvimento do ser humano. O trabalho reflexivo, o arduo caminho do
pensamento, se aborta. A escola é vitima de seu tempo. (LISONDO, 2000).
Assim como todos nés. Pois, se ndo ha um despertar curioso em relagao ao que
€ estudado e se nossa sociedade também nao instiga o individuo para que seja
assim, entdo a Educacdo encontra-se em sérias dificuldades, em parte até

mesmo impossibilitada.

De acordo com Dias (2008), tanto mal-estar na Educacgao nos faz lembrar
a observacao feita por Kant em 1776, nas suas Ligdes de Pedagogia, “entre as
descobertas humanas ha duas dificilimas, e sdo: a arte de governar os homens
e a arte de educa-los. Na verdade, ainda persistem controvérsias sobre esses
assuntos.” (2002, p. 20). Freud, ao ler Kant, fez o seu acréscimo em varias

passagens de suas publicacoes:
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Quase parece como se a andlise fosse a terceira daquelas
profissdes “impossiveis” quanto as quais de antemao se
pode estar seguro de chegar a resultados insatisfatérios.
As outras duas, conhecidas ha muito mais tempo, séo a
educacao e o governo. (FREUD, 1937, p. 265, apud DIAS,
2008).

O risco de se chegar a resultados insatisfatorios esta presente de modo
permanente no exercicio de quem escolhe estas areas de trabalho profissional,
em seu modo de intervengcdo no Mundo. Por mais que o fazer pedagdgico
alcance as garantias dos procedimentos bem organizados, ele lida com uma
sobra. H& sempre uma esfera caracterizada como algo a mais, onde a agao
planificadora ndo recobre, certamente configurada no campo da troca dos
afetos, além dos sentidos elaborados nos planos dos perceptos, se quisermos

utilizar uma distingdo estabelecida por Deleuze. (DIAS, 2008).

Mattéi (2002) também nos remete a pensar, assim como outros fildsofos
que discutem a Educacao, que esta caminha para a barbarie e encontra-se “na
contramao” daquele que seria seu sentido fundamental: o de propiciar aos
educandos mecanismos emancipatorios que lhes restituam seus lugares de
sujeitos desejantes e que fomente também suas capacidades critica, reflexiva e
autébnoma. Mas é esta a Educacao atual? Mattéi contribui para pensarmos numa
outra Educagdo que ndo se agregue das praticas adaptacionistas e totalitarias®

vigentes, rompendo assim com a pedagogia procedimental:

O circulo pedagdégico que define os procedimentos por
meio de objetivos a atingir e os objetivos por meio de
procedimentos a utilizar chega necessariamente a

3 adj.: 1. Que nao admite parcelamentos ou divisdes. 2. Designativo dos Estados em que os
direitos e interesses dos individuos se subordinam inteiramente aos da coletividade. In:
Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa.
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constituicdo de um sujeito procedimental privado de
qualquer horizonte de significagdo. Esse tipo de
pedagogia, que instrumentaliza o sujeito em uma série de
procedimentos regulados pelo pedagogo e, por meio dele,
pelos procedimentos analiticos das ciéncias nas quais ele
se apoia, provém diretamente do behaviorismo de Watson
no comego do século XX. (... Nao passam [os
procedimentos] de espelhos embagados ou de chamas
mortas incapazes de iluminar a alma do aluno. (MATTEI,
2002, pp. 194-195).

Ora, quando a Razao pde indevidamente a pluralidade do Mundo sob o
jugo da unidade, acaba-se com qualquer tentativa de resgatar a singularidade,
(provida de desejos, histérias, memdrias) que constitui e reconstitui o individuo e
sua realidade, ressignificando-o a partir dele proprio. Quando a primazia dos
procedimentos ndo garante a subjetividade seu “lugar”, acaba-se, entdo, com

qualquer pretensa tentativa de “educar”.

Parafraseando Jacques Derrida, podemos dizer que encontramos um
educador dentro de uma escola sem condicdo. Pois ha uma dimensédo de
incondicional vista em sua ambivaléncia. Podemos identificar aspectos da falta
de condicao relacionados com as politicas de ensino em curso em nosso pais
em todas as redes de ensino. Aqui o foco € colocado sobre tudo o que envolve a
organizacao do trabalho educacional em sua materialidade. Mas ha um aspecto
relacionado com o incondicional necessario para a escola cumprir a tarefa de
formar os “recém-chegados”, usando uma expressao de Hannah Arendt, como o
trabalho de preparacdo para a entrada no Mundo com a habilidade de nele
exercer tarefas inovadoras. Este segundo aspecto do incondicional representa
uma espécie de protecdo da escola de todas as invasées do campo da vida para
que o educando possa desenvolver as habilidades de pensamento,

interpretacao, enfim, de conhecimento sobre o Mundo no qual chegou. Como o
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educador se situa diante dos aspectos do incondicional relacionado com o oficio
de ensinar e de educar? A aproximagcdo do modo como o educador se situa
traca uma articulagcao entre seu préprio processo de subjetivacado e as politicas
publicas de ensino. Vemos o educador oscilando entre movimentos de
diferenciacédo, abrindo-se ao devir, ou desperdicando volumes de energia para

garantir algum lugar de estagnacao, algum estado de fixidez. (DIAS, 2008).

Em sua obra, Mattéi ndo nos deixa esquecer desta faléncia da Educacao
moderna, que nos conduz para uma formagao vazia de reflexdo. A escola perde
o lugar de exceléncia da critica social, que permitiria ao aluno analisar,

compreender e julgar os processos historicos:

A escola ndo deve ser o reflexo da vida nem a
aprendizagem da existéncia, a qual possui felizmente outros
caminhos, e sim “o lugar por exceléncia da critica social”,
que permite ao pensamento do aluno, ganhando distancia
em relagdo as necessidades vitais e aos processos
historicos, analisd-os, compreendé-los e julga-los.
(JULLIARD apud MATTEI, 2002, p. 188).

para aderir a um sistema procedimental que transmite conhecimentos virtuais
para sujeitos virtuais que, em breve, ocupardo empregos virtuais numa
sociedade virtual. E natural que tudo isso desembocard na barbarie, quando
estudantes reais forem confrontados com esta escola irreal. A escola tem um
papel muito especial neste trabalho de reinvencao do exercicio do poder no
interior de nossa cultura, pois enquanto instituicdo social de cultivo da ciéncia,

por principio, deveria estar menos vulneravel ao jogo da ideologia®, identificando

* Ideologia: um mascaramento da realidade social que permite a legitimacéo da exploracdo e
da dominagdo. Por intermédio dela, tomamos o falso por verdadeiro, o injusto por justo.
(CHAUI, M. “O que é Ideologia”. Sao Paulo: Brasiliense, 1994).
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suas artimanhas e oferecendo bases mais realistas para as experiéncias de

participa¢do popular na reinvencdo da cidade e na reinvengéo da democracia.

Para Adorno (2000), a exigéncia que Auschwitz’ ndo se repita é a
primeira de todas para a Educacao. A pouca consciéncia existente em relacao a
essa exigéncia e as questdes que ela levanta provam que a monstruosidade nao
calou fundo nas pessoas. Ela foi a barbarie contra a qual se dirige toda a
Educacdo. E, apesar da ndo-visibilidade (ou, eu diria, da visibilidade n&o tao
escancarada) atual dos infortinios, a pressdo social continua se impondo,
impelindo as pessoas em diregdo ao que € indescritivel e que, nos termos da
histéria mundial, culminaria em Auschwitz. Podemos entender claramente esta
exigéncia, quando partimos do principio de que o objetivo da Educacao seja
promover autonomia e que o simples fato de Auschwitz ter ocorrido ja constitui
por si s6 expressado de uma tendéncia social imperativa. O autor ainda nos alerta
para o perigo de que tudo ocorra novamente caso ndo se admita o contato com
a questao, ‘rejeitando até mesmo quem apenas a menciona, como se, ao fazé-lo

sem rodeios, este se tornasse o responsavel, e ndo os verdadeiros culpados.”

(p. 125).

[...]- Considero que o mais importante para enfrentar o
perigo de que tudo se repita é contrapor-se ao poder cego
de todos os coletivos, fortalecendo a resisténcia frente aos
mesmos por meio do esclarecimento do problema da
coletivizagdo. Isto ndo é tdo abstrato quanto possa
parecer ao entusiasmo participativo, especialmente das
pessoas jovens, de consciéncia progressista. O ponto de
partida poderia estar no sofrimento que os coletivos

® Auschiwtz foi um dos maiores campos de concentracdo do periodo nazista, localizado na
Polénia. A existéncia de Auschwitz representou um momento em que os individuos abriram

mao de suas autonomias, um momento no qual a liberdade reflexiva era inexistente.
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infligem no comeco a todos os individuos que se filiam a
eles. (ADORNO, 2000, p. 127).

Marcuse (1998) aponta que as descobertas da Psicanalise contribuem
essencialmente para esclarecer a assustadora submissdo dos homens as
exigéncias da administracao total tdo revigorada na atualizagédo dos mecanismos
de acumulagédo de riqueza em meio a dindmica do capitalismo. O autor vem
mostrar que alguns principios fundamentais da teoria freudiana se tornaram
obsoletos na medida em que seu objeto, o individuo (tal como Freud o
descreveu), também se tornou obsoleto na realidade social. Entretanto, a
verdade da Psicandlise ndo se enfraquece; pelo contrario, a obsolescéncia de

seu objeto manifesta a que ponto o progresso foi, na realidade, repressao.

Se a sociedade industrial desenvolvida e sua politica
tornaram invélido o modelo freudiano de individuo e sua
relagio com a sociedade [..], entdo o0s conceitos
freudianos invocam n&o apenas um passado que esta
atras de nés, mas também um novo futuro a ser
conquistado. Ao denunciar sem concessées 0 que O
homem sofre numa sociedade repressiva, ao predizer que
com o progresso da civilizagdo aumenta a culpa, que a
morte e a destruicdo ameagarao sempre mais eficazmente
as pulsées de vida, Freud langou uma acusagéo que foi
corroborada desde entdo pelas camaras de gas e campos
de trabalho, pelos métodos de tortura praticados nas
guerras coloniais e nas operagdes policiais, pela
habilidade e solicitude com que os homens se preparam
para uma “vida” subterranea. Nao é culpa da psicanalise
que ela seja impotente para combater esse
desenvolvimento. Tampouco pode ela aumentar sua forga
assimilando modas como o zen-budismo, o
existencialismo etc. A verdade da psicandlise consiste em
manter a fidelidade as suas hipéteses mais provocadoras.
(MARCUSE, 1998, p. 9).

A Educacado marcada pelo carater adaptativo de hoje, ndo da lugar aos
sonhos, aos desejos e as reflexdes dos educandos, quando Ihes sdo cobradas
respostas ja dadas, ja prontas. Segundo Lisondo (2000), a escola é escrava do

positivismo, pois se preocupa com a resposta, a informacgao, o dado. “Quando a
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escola pode realmente aplaudir a pergunta, a questdo, a duvida, a incerteza?”

(LISONDO, 2000, p. 9).

Mészaros (2005) aponta que é preciso recuperar o sentido da Educacao,
que € conhecer-se a si mesmo, aprender por diferentes meios, pois s6 esta tem
o poder de nos libertar da alienagcdo. A Educacgao, segundo ele, deve estar a
servigo, por um lado, da elaboragédo de estratégias que permitam transformar as
condicoes objetivas de reproducdo, e por outro, da “automudanga consciente
dos individuos”, que entdo, poderao “concretizar a criagdo de uma ordem social
metabdlica radicalmente diferente.” (p.65). O pensamento critico precisa ser
desenvolvido urgentemente e os educadores tém muito a fazer sobre isso.
Acredita-se que a Educacéao é o alimento das praticas de transformagdes sociais
e sO esta teria forga para atuar contra o status quo, formando individuos nao
alienados e reflexivos, que, por sua vez, formardo novos individuos
emancipados. Devemos, assim, conforme nos aponta Kupfer (1999), encontrar
nosso lugar dentro da instituicdo escolar como um agente que da lugar as falas

dos sujeitos.

Pensando em todas estas questdes, o interesse por este tema surge na
época da graduagao em Psicologia, quando, na ocasidao da producao de meu
TCC (Trabalho de Conclusao de Curso), tive a oportunidade de escrever sobre
0S mecanismos de controles sociais atuais. Levando em consideracdo meu
interesse pela area da Educagédo, me decidi por fazer uma pesquisa unindo
estas questdes, uma vez que a Educacao, por ser um canal de transmissao de

valores, normas e crencas, tem uma relagao intrinseca com o social, esfera que
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potencializa as relagcdes de dominacdo e na qual também se verificam estas

relagdes.

Pretende-se, assim, pensar em qual seria o0 papel da Educacao (a partir
de leituras do campo da Psicanalise e da Teoria Critica) para propiciar ao
individuo sua autonomia e autorreflexdo critica, num Mundo marcado pela
dominagdo e alienagdo. Buscar-se-a promover alguma movimentacdo neste
campo da ciéncia, e também no social, suscitando um incdmodo em relagao a
uma realidade que se imp6e como Unica verdadeira, enfim, buscando o caminho
da reflexdo. Pois, se por um lado a Educagdo tem o papel de propiciar a
autonomia dos individuos, por outro lado, como vimos até aqui, € nitido que esta

se apresenta na contramao dessa conquista.

Sendo assim, a Psicanalise — que trabalha com a singularidade dos
sujeitos e ndo com referéncia a modelos universais — juntamente com alguns
principios da Teoria Critica da Cultura, poderia contribuir muito para uma melhor
compreensao sobre as relacbes entre a Educacdo e o0s processos de
subjetivacdo em curso na sociedade contemporanea. A Psicanalise pode
contribuir com a critica social e o pensamento politico, justamente porque seus
conceitos contribuem com a reflexao critica dos mecanismos sociais que formam
o individuo e que inibem a autonomia do mesmo, massificando-o. Sendo assim,
a importancia da Educagéo, neste momento de crise, em que a cultura do vazio
predomina, torna-se ainda maior do que foi em outros momentos da histéria da
civilizagdo. Pretende-se, assim, promover uma articulagdo entre Educacgdao,

Psicandlise e alguns pensadores da Teoria Critica e investigar qual a
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possibilidade de acdo na Educacéo (e a partir dela), num Mundo marcado pela
adaptacdo a dominacdo e alienacdo dos individuos. Busca-se suscitar um
incbmodo em relacdo a uma realidade que se impde como Unica, e, desde
modo, afastar a Educacao da tendéncia a barbarie para a qual ela parece se

dirigir.

Desta maneira, sem a pretensao de esgotar as reflexdes as quais o tema
Educacdo remonta, a presente pesquisa teria como objetivo analisar as
configuragbes (im)possiveis na relacao do tripé Desejo - Educagao - Autonomia.
Os aspectos analisados perpassarao pela tensao ensino x educacédo e desejo x
autonomia, de modo que possamos repensar o curriculo escolar e o processo
educacional, a partir de uma andlise critica de como se da a formagéo do sujeito
desejante na atualidade. A partir das analises dos processos de subjetivacao
aos quais estamos submetidos e suas relacbées com os processos educacionais,
pretende-se contribuir com a identificacdo da dindmica do desejo nas
organizagbes escolares, analisando os deslocamentos de sentidos na
construgdo da categoria “autonomia” e suas marcas de estranhamento quando

colocada para dialogar com o desejo no ambito escolar.

Vivemos numa logica totalitaria, na qual precisamos a todo instante
suprir nossas caréncias dentro de um Mundo que, a0 mesmo tempo, nao da
conta disso. Promete, mas n&o dé conta. E dai nossa insatisfacdo diante de
nossos “mesmos jeitos de viver’: ora estamos apegados ao Trabalho (que
“dignifica” o Homem), ora apostando todas as fichas na Educacao (“redentora
da humanidade”), ora na Religido (que nos “salvara”), ora na Familia (que é

nosso “pilar”), ora em nossas relagées com o Outro, quase sempre desprovidas
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de boas trocas afetivas. Nao é que estas instituicbes ndao devam existir, mas
talvez serem repensadas de outro jeito, ‘para a tarefa de renovar um mundo
comum.” (ARENDT, p. 247, 2009). Todo esse estado de coisas jamais sera
capaz de nos satisfazer, justamente porque nos apegamos a essas esferas
como se tudo isso fosse nos completar de algum modo. Somos capturados por
uma cadeia valorativa que almeja a completude do Ser e ndo a constituicao
incessante que nos € inerente. As coisas, atravessadas pela cultura fast-food,
deixam de nos constituir para nos “complementar”. Entretanto, ndo ha um
TODO a ser alcangado, singular ou ndo, ndo se trata de acreditar na promessa
da autonomia, tampouco perder-se num Mundo heterbnomo, mas dessa idéia
fixa de que por sermos constituidos pela falta, precisamos sempre chegar em
“algum lugar” e supri-la de algum modo. E supri-la agora! Ora, é preciso
cuidado para, através da légica da autonomia que também nos mantém
sempre presos a este Mundo, ndo cairmos na mesma armadilha cuja
pretendemos criticar. Como apontam Adorno & Horkheimer (1985, p. 14), “é
caracteristico de uma situacdo sem saida que até mesmo o mais honesto dos
reformadores, ao usar uma linguagem desgastada para recomendar a
inovacdo, adota também o aparelho categorial inculcado e a ma filosofia que se
esconde por tras dele, e assim reforca o poder da ordem existente que ele
gostaria de romper.” Seria uma luta vencida tentar suprir a caréncia e
precariedade do ser humano, que, como subprodutos desse sistema de coisas,
estao engendrados na légica do capital que “promete” e também produz nosso
desejo. Nossos desejos ndo sdo apenas prometidos, sdo também produzidos

e, mais do que isso, vendidos como se fossem nossos, legitimos, “autbnomos”.
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As forcas repressivas ndo impedem as pessoas de se
exprimir, ao contrario, elas as forgam a se exprimir.
(DELEUZE, 1992, p. 162).

O titulo do presente trabalho se apresenta paradoxalmente quando
presume uma fronteira existente entre o sujeito desejante e uma suposta
“autonomia” a ser alcangada, autonomia esta que, a priori, nos foi tirada de
alguma forma. Entretanto, assumimos este paradoxo em carater proposital ja
que também esta autonomia prometida esta ela propria carregada de valores
perigosos que ndo nos dao garantia alguma em nossos modos de estar no
Mundo. Quando pensamos no sujeito “autbnomo”, confiante e senhor de si, €
preciso levar-se em conta que estamos ndo somente considerando os aspectos
desejantes do individuo, mas também potencializando uma racionalidade que
pretende emancipar este sujeito, assegurando-o dos riscos iminentes da vida. E
certo que o sujeito ciente de algumas questdes estara um pouco mais fortalecido
para atuar no Mundo, entretanto, ndo podemos perder de vista 0 quao também
isto pode ser confundido com uma perigosa armadilha quando nos encontramos
muito bem “achados” e localizados. Nao propomos aquela heteronomia perversa
que torna o sujeito refém de suas trocas com o Outro e com o Mundo, caindo
nas garras da fetichizacdo e reificagdo — pois “socializagdo radical significa
alienacdo radical”, citando Adorno & Horkheimer (1985, p. 66) —, mas
gostariamos de pensar numa outra forma de nos relacionarmos com o Mundo,
apostando na “perda de si” e no desmonte do individuo para a diversidade, no
lancamento para a abertura do Outro e, entdo, quem sabe possamos refletir
sobre uma outra autonomia, reconstituida através de uma outra racionalidade,
que se apresente suficientemente forte para provocar rupturas e lancar

disparadores de novas possibilidades nos processos de subjetivacao a partir das
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relacOes estabelecidas entre o desejo e a autonomia, radicalizando a aposta na

poténcia do espaco intermediario de ambos.

Finalmente, para tratarmos do método escolhido, chamaremos Pesavento
(2005) para contribuir com a explanagao. Segundo este autor, falar de método é

falar de um como, de uma estratégia de abordagem, de um saber-fazer:

E a questdo formulada ou o problema que ilumina o olhar
do historiador, que transforma os vestigios do passado em
fonte ou documento, mas é preciso fazé-los falar.
(PESAVENTO, 2005, p. 63).

O esforgco depreendido para dar conta dos aspectos citados acima
recorrera aos recursos metodologicos sugeridos pela revisdo e pesquisa
bibliograficas que, segundo Markoni & Lakatos (1990, apud CAMPQOS, 2000)
tém como finalidade identificar todas — ou quase todas — as fontes de informacao
existentes sobre o problema, fazendo um apanhado geral sobre os principais

trabalhos ja realizados sobre o tema.

Ainda citando Pesavento (2005), pode-se dizer que este seria 0 método
da grelha ou grade de cruzamentos, onde os cacos da histéria tomados na sua
rede de correspondéncias se apresentam como sintomas. “Montar, combinar,
compor, cruzar [...], eis o segredo de um método do qual a Histdria se vale, para
atingir os sentidos partilhados pelos homens de um outro tempo.”
(PESAVENTO, 2005, p. 65). Para a autora, é preciso ir do texto ao extratexto a
fim de potencializar a interpretagdo, dando margem a uma maior possibilidade

de conexdes e inter-relacbes. Ler, em um texto, outro; associar diferentes

significantes para remeter a um terceiro oculto, portador de um novo significado;
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multiplicando, assim, a capacidade de interpretacdao e compondo as estratégias
metodoldgicas que dardo condigdes ao historiador/pesquisador de aplicar seu

referencial teérico ao empirico das fontes.

A palavra método (meta e hodds) é derivada do grego.
Hodés significa “caminho”, “via” e, de acordo com o
entendimento tradicional de método, o termo meta é
traduzido como “depois”, “em seguida”. Dai a ideia de
método como aquilo que & um “caminho para um depois”,
um “caminho para um fim”. No entanto, meta também
pode ser traduzido como “através de”, no “meio de”,
“entre”. Assim, de modo extraordinario, pode-se
compreender método como um “caminho para o entre”,
um “caminho para o através de”, enfim, um caminho para
o proprio caminhar. (GUIMARAES, 2006, p. 175).

Sendo assim, para a realizacdo e fundamentacdo tedrica desta
dissertagédo, decidimos por utilizar o método de revisao/pesquisa bibliograficas
caminhando através de obras referentes a Teoria Critica e Psicanalise
Freudiana, a partir de alguns textos classicos, além de obras atuais sobre
Educacdo. Nossa teoria do objeto se situa na fronteira entre o “desejo” e a
“autonomia”. Colocamos o foco sobre os envolvidos no processo educacional na
lida com o seu proprio desejo. Nossa Teoria Geral do Conhecimento se vincula
ao movimento filoséfico inscrito como “filosofia da diferengca” assentada nas
contribuicdes mais especificas que foram formuladas pela Teoria Critica em

seus intercAmbios com a Psicanélise.

A Psicanalise, gracas a seu método, pode desvendar as
raizes pulsionais da atividade social dos individuos, e
gragas a sua teoria dialética das pulsées, pode esclarecer
o efeito psiquico das relagdes de produgao nos individuos,
isto é, a formagdo das ideologias na “cabega dos
homens”. (REICH apud ROUANET, 1986, p. 37).

Quando falamos em Teoria Critica € necessario ter sempre em mente,

conforme nos lembra Popkewitz (1990, apud MAZOTTI & GEWANDSZNAJDER,
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1999), que as regras e padrées da metodologia cientifica sdo historicamente
construidos e vinculados a valores sociais e a relagoes politicas especificas que,
frequentemente, sdo escamoteados através do discurso da ciéncia. Ainda é
preciso lembrar que o sentido da palavra critica diz respeito a énfase na analise
das condicées de regulacdo social, desigualdade e poder. Desta forma, os
tedricos-criticos enfatizam o papel da ciéncia na transformacao da sociedade,
embora a forma de envolvimento do cientista nesse processo de transformagéao
seja objeto de debate. Enquanto uns consideram que esse envolvimento nao
pode ser apenas intelectual, outros defendem a posigcdo de que os cientistas
sociais sdo parceiros na formacao das agendas sociais através de sua pratica

cientifica, mas esse envolvimento e a militancia politica sdo questdes distintas.

Em nosso estudo voltamos ao texto classico da Teoria Critica, “Dialética
do Esclarecimento”, e desenvolvemos algumas releituras em confronto com o
sabio pessimismo de Freud exposto, sobretudo em “Além do principio do
prazer”, “O Ego e o |d” e “Mal-Estar na Civilizacao”. Nosso campo de anadlise de
estrutura, a partir de alguns pensamentos destes quatro textos, os assume como
centrais, ndo somente no sentido tedérico, mas, principalmente, através das
reflexdes por eles disparadas. Assim podemos compor uma lente de anélise do
territério tenso que se constitui entre o “desejo” e a “autonomia”, tal como
podemos perceber nos processos educacionais atuais. O contexto da
vulnerabilidade no qual se encontram os educandos, compreendido em uma
dindmica de precarizagcado da vida, cumpre a fungdo do terceiro elemento de
inquietacdo a nos empurrar para a pergunta-eixo de nosso estudo: o que se faz

com o préprio desejo?
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A educagéo tem sido uma importante arena na qual a
domindncia é reproduzida e contestada, na qual a
hegemonia é parcialmente formada e parcialmente
quebrada na criagdo do senso comum de um povo. Assim,
pensar seriamente sobre educagdo, como sobre cultura
em geral, € pensar também seriamente sobre poder,
sobre os mecanismos através dos quais certos grupos
impdem suas visoes, crencas e praticas. (CARSPECKEN
& APPLE, 1992, apud MAZZOTTI &
GEWANDSZNAJDER, 1999).

A releitura de Adorno & Horkheimer junto com Freud nos permitira
compreender possiveis linhas de fuga produzidas neste campo tenso entre o
“desejo” e a “autonomia” por meio do deslocamento das relagdes entre “saber” e
“‘mundo”. Tal deslocamento repensa a simbiose bebé e mae, formulada na
matriz primeira da Psicanalise, para aplica-la aos processos educacionais. A
simbiose individuo e Mundo estd no foco de nossa atencao para repensar o
papel da escola em sua relagdo com a ciéncia em meio as atuais politicas de
subjetivagdo. Compreendemos com Deleuze que esta relagdo do individuo com
o Mundo constitui um lugar especial para pensarmos as tensdes entre “desejo” e

“autonomia”.

Acreditar no mundo é o que mais nos falta; nés perdemos
completamente o mundo, nos desapossaram dele.
Acreditar no mundo significa principalmente suscitar
acontecimentos, mesmo pequenos, que escapem ao
controle, ou engendrar novos espagos-tempos, mesmo de
superficie ou volume reduzidos. (DELEUZE, 1992).

Retomaremos, entdo, ao sabio pessimismo da “Dialética do
Esclarecimento”, juntamente com os estudos de Freud elaborados ao final de
sua vida. Assim nos sentimos mais preparados para efetuarmos analises um
pouco mais prudentes sobre as politicas de subjetivacdo em meio a um contexto

de colapso social. Deste modo, em nosso trabalho, estaremos atentos ao
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funcionamento da ideologia e do inconsciente na produgdo dos dados para a

andlise das marcas que constituem os territérios dos processos educacionais.

A analise dos resultados sera feita tendo como ponto de partida a
recapitulacdo dos objetivos tracados inicialmente e o debate com a reviséo e
levantamento bibliografico, que dardo suporte conceitual e analitico para a
discussao das tematicas mais importantes para o desenvolvimento deste

projeto.
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2. ESCOLARIZANDO DESEJOS

"“Ndo interessa o que o bom senso diz

Néo interessa o que diz o rer

Se no fogo néo hd juiz, ndo hd jogada fora da les
Ndo interessa o que diz o ditado

Néo interessa o que o Estado diz

Nds falamos outra lingua

Moramos em outro pais

Somos kamikazes incapazes de ir d luta

Somos quase livres

Isto é pior do que a prisdo.”

[O Exército de um Homem Sé - Humberto Gessinger]

Para tentarmos ilustrar o campo escolar faremos uma analise breve de
dois filmes que retratam o dia a dia na escola, os quais problematizam o sistema
de ensino e aprendizagem na atualidade. O primeiro filme que gostariamos de
trazer para a discussédo € o classico de origem francesa “Entre os Muros da
Escola”. O filme retrata um sistema educacional falido, no qual a maioria dos
alunos — bocejadores, com olhares desatentos e recostados uns aos outros —
encontra-se desmotivada e desinteressada enquanto um cansado professor de
francés busca encontrar meios de oferecer uma “boa Educagao”. O professor,
Frangois Marin, ora representa aquele que se deixou vencer pela forca instituida
da escola, reproduzindo o autoritarismo e a perversidade de um ensino que nao
prioriza a voz dos estudantes (“e desde quando a vontade de vocés é o que vale
aqui?” — diz o professor), ora procura resgatar algo da pluralidade dos seus
alunos, instigando-os a refletir sobre suas vidas e diminuindo, assim, 0 enorme
abismo presente nas relagcdes aluno-professor; relagcdes estas atravessadas
pelas inUmeras diferencas sociais e culturais existentes. Névoa (1999) nos

remete aos anos 60 e 70 quando aponta que, desde aquela época, estudos
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demonstraram de forma inequivoca a impossibilidade de isolar agao pedagdgica
dos universos sociais que a envolvem, revelando como as variaveis sociais,
culturais e familiares interferiam no sucesso dos alunos. Hoje, o autor nos
convida a pensar numa perspectiva focalizada no sistema educativo e ndo em
fatores individuais, ja que as instituicbes escolares sao constituidas de uma

dimensao prépria.

Podemos observar a tentativa do professor em diminuir tal abismo,
apontado mais acima na relagdo aluno-professor, na cena em que este ultimo
pede aos alunos para que escrevam algo de suas préprias vidas e estes reagem
ao pedido com estranheza dizendo que suas vidas sdo demasiadas
desinteressantes e que ndao compreendem por que alguém poderia, de fato,
interessar-se por elas. Diante deste impasse o professor explica aos alunos que
a ideia é que eles discorram sobre seus pensamentos e sentimentos e néo
sobre os fatos e itinerarios de suas vidas. Tal cena, indubitavelmente, néo
poderia deixar de nos remeter a outra, na qual o professor estd a ensinar o
significado da palavra “intuicdo” ao aluno, Damien, e diz “A intuicdo é quando
n&o utilizamos a razdo. N&o é tanto uma questao de saber ou ndo saber, mas de
sentir as coisas. A intuicdo é quando sentimos as coisas’, a0 que 0 menino
prontamente questiona “E se ndo sentirmos?”, denunciando o quanto nosso

desejo ja foi tolhido pela légica da razao.

Os professores ndo estao sozinhos, quaisquer que sejam
os seus esforgos ou desejos. Encontram-se
inevitavelmente implicados nos jogos entre os alunos, mas
tém igualmente presente, de forma mais ou menos
consciente, a hierarquia da escola e 0s seus colegas (dos
conselhos pedagdgicos, da sua area disciplinar, etc.).
Uma boa parte do que é pensavel/impensavel, numa
escola negocia-se através de inUmeros didlogos interiores,
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de cada um consigo proprio e com 0S outros
(interiorizados). (HUTMACHER, 1999, p. 50).

“A impress&o que eu tenho é que ninguém se entende” — diz a professora
Celsa, noutro filme que ndo poderia ficar de fora destas analises: o
documentario brasileiro “Pro Dia Nascer Feliz”. Nele podemos observar de que
maneira multiplos desejos vao sendo produzidos; levando-se em conta as
diferencas sociais, culturais e regionais apresentadas a partir de cenas gravadas
nas cidades de Manari (PE), Inaja (PE), Duque de Caxias (RJ), ltaquaquecetuba
(SP) e Sao Paulo (SP). O filme atenta-nos para um sistema de Educagédo que
ndao é menos perverso na alta sociedade de Sao Paulo ou na zona rural de
Manari. Quando pensamos na Educagdo como um conjunto de técnicas que nos
garantirdo o acesso as boas universidades do pais e nos “assegurardo bons
empregos” (como se esta fosse, de antemao, a funcao prioritaria da Educacao),
nao podemos perder de vista que este sistema opressor nos deixa tdo ou mais
fragilizados dentro da logica de mercado quanto aqueles alunos do filme que
nao tiveram as mesmas oportunidades e, advindos de uma classe socio-
econ6mica menos abastada, questionam as promessas da Educagéo na hora de
arrumar um emprego. Ora, mesmo que a Educacgéo ainda seja o Unico caminho
viavel para que possamos, de fato, ter uma profissdo; devemos lembrar que
tanto o empresario mais sucedido, quanto o operario chao de fabrica esta
envolto por um sistema que captura nossos modos de experimentac¢ao de vida.

E esta, entdo, a Educacéo para a autonomia?

A valorizagdo da escola-organizagéo implica a elaboragéo
de uma nova teoria curricular e o investimento dos
estabelecimentos de ensino como lugares dotados de
margens de autonomia, como espagos de formacéo e de
autoformagao participada, como centros de investigacao e
de experimentagdo, enfim, como nucleos de interagao
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social e de intervengcdo comunitdria. A nova atengdo
concedida as organizagdes escolares nao é apenas uma
reivindicagao politica ou ideol6gica, nem unicamente uma
necessidade técnica ou administrativa, mas também uma
questdo cientifica e pedagdgica. (NOVOA, 1999, pp. 19-
20).

Cissa, estudante de classe média alta de Sao Paulo, através de seu
choro, ndo nos deixa duvida da pressao sofrida com as técnicas de ensino
vigentes e 0s anseios para viver num Mundo onde nossos jovens e criangas nao
tém tempo, espacgo ou direito de experimenta-lo de outra forma. Apenas seguir
um script processual, estruturado historicamente e muito bem assentado em
jogos de poder. “Sera que eu que t6 me desviando? Sera que eu té estudando
muito? Nao té valorizando as coisas? [...] Té deixando um lado meu de lado?
Isso é uma coisa que me pega, disso de ser vista como uma menina que SO
estuda. Por exemplo, agora tao ligando la em casa porque um colégio grande,
que tem uma rede de escolas bem grande, ta ligando la em casa, falando com a
minha mae, porque querem que eu va la com meu boletim, querem que eu
estude la o ano que vem, querem que eu faca cursinho la, querem que saia meu
nominho no cartaz se eu entrar na faculdade porque eles me treinaram, né? [...]
e minha mée ja foi falando com o professor e eu nem tava querendo muito. E dai
entra nisso, calma ai, eu té feliz aqui! Eu acho que o importante na vida ndo é sé
isso. Eu quero ta livre pra se eu ndo quiser mais saber de estudar, eu nao ter

que estudar!”— diz a aluna.

Diante deste funcionamento processual incessante, Novoa (1999) sugere
que uma das primeiras caracteristicas chocantes no funcionamento das escolas
atualmente seja seu carater cego. E continua, apontando-nos: “As outras

instituicbes interrogam-se periodicamente sobre elas prdprias, refletindo
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coletivamente em instancias qualificadas sobre o seu funcionamento. Esta
pratica é desconhecida nos estabelecimentos de ensino. E estamos de tal modo
habituados a este funcionamento as cegas, que ja nem sequer damos por ele.”

(p. 36).
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3. ACESSO NEGADO, SUJEITOS CAPTURADOS

“Corrida contra o relogio, silicone contra a gravidade
Dedo no gatilho, velocidade

Quem mente antes diz a verdade

Satisfagdo garantida, obsolescéncia programada
Eles ganham a corrida antes mesmo da largada

Eles querem te vender, eles querem te comprar
Querem te matar (a sede)... eles guerem te sedar
Quem sdo eles? Quem eles pensam que sdo?”
[Terceira do Plural - Humberto Gessinger]

Buscando esclarecer a importancia da Educagdo como o alimento das
praticas de transformagdes sociais, faz-se necesséario, primeiramente,
compreendermos de quais necessidades de mudancas falamos e como
culminamos nelas. O sujeito pulsional relaciona-se com o Outro Humano e Outro
Mundo em sua alteridade, que é da ordem do intensivo e do intempestivo.
Assim, quando trazemos o termo do desejo para a Educacado, estamos, em
primeira instancia, problematizando o discurso da autonomia para propor um
discurso da responsabilidade que forneca aos individuos a linguagem
necessaria para boas relagées de troca. Nao pretendemos cair na armadilha de
“formar individuos autdnomos”, ja que os sujeitos sao constituidos nas relagoes,
no entre. Adorno & Horhkeimer (1985) sabiamente nos convidam a refletir
acerca dessas armadilhas quando apontam que esta confianga inabalavel na
possibilidade de dominar o Mundo, s6 vem corresponder a uma dominagao
realista do Mundo gracas a uma ciéncia mais astuciosa que a magia. “Para
substituir as praticas localizadas do curandeiro pela técnica industrial universal
foi preciso, primeiro, que 0s pensamentos se tornassem auténomos em face dos

objetos, como ocorre no ego ajustado a realidade.” (p. 25).
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Para Adorno & Horhkeimer (1985), a sociedade burguesa esta dominada
pelo equivalente, tornando o heterogéneo comparavel, reduzindo-o a grandezas
abstratas. “Os homens receberam o seu eu como algo pertencente a cada um,
diferente de todos os outros, para que ele possa com tanto maior seguranga se

tornar igual.” (p. 27).

Uma vez ludibriada pela ideologia dominante, a consciéncia legitima,
entdo, a ordem, mantenedora do controle social, apreendida até aqui. Qualquer
pressagio de autonomia ou liberdade reflexiva € imediatamente capturado,
tolhido. Esta égide de pensamento, que o protege de nés mesmos, transcende a
racionalidade e passa a operar naturalmente, como se nunca tivéssemos nos

desapossado de nossas vidas.

Como ja o fiz noutra ocasido®, aqui também se faz necesséario resgatar
(através da releitura de Freud de 1905, 1907 e 1908) alguns aspectos
importantes que nos permitirdo solidificar a discussdo da familia como o
aparelho ideoldgico mais importante e repressor existente. Assim, por volta dos
trés ou quatro anos de idade, inicia-se o periodo de laténcia sexual da infancia e
suas rupturas. Durante esse periodo, podem surgir forcas que estreitardo o

curso da pulsdo’ sexual (asco, sentimento de vergonha, exigéncias dos ideais

® “Psicandlise: Uma Referéncia Para a Psicologia Escolar?” (Trabalho de Conclusédo de Curso),
2005.

’ Processo dinamico que consiste numa pressao ou forca (carga energética, fator de motricidade)
que faz o organismo tender para um objetivo. Para Freud, uma pulsdo tem a sua fonte numa
excitagao corporal (estado de tenséo); o seu objetivo ou meta é suprimir o estado de tensao que
reina na fonte pulsional; € no objeto ou gragas a ele que a pulsdo pode atingir a sua meta.
(LAPLANCHE & PONTALIS. “Vocabulario de Psicanalise”. Sao Paulo: Martins Fontes, 2001, p.
394).
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estéticos e morais). Neste mesmo periodo, atraida pelos problemas sexuais,
surge a pulsdo de saber. Temos, entdo, interesses praticos que péem em
marcha a atividade investigatéria da crianca (primeiro enigma: “de onde vém os
bebés?”). Quando essa investigacao fracassa, seja porque a crianga comega a
desconfiar da fabula da cegonha, seja porque percebe as alteracées no corpo da
mae, deixa um prejuizo para a pulsdo de saber e afasta a crianca das pessoas
que antes confiava. Millot (1987) ressalta que, para Freud, a responsabilidade
pelas neuroses emergentes do século XIX caberia a atitude moral diante da
sexualidade, e a Educacao tradicional que veicula essa moral se tornaria um
agente direto de propagacao da neurose. E a “boa e velha” moral atuando sobre
nés. A pretensa bondade que sufoca a pulsdo e toma o desejo do outro para si.
Freud (1907) aponta que nado ha nada mais amorfo de pensamento
independente que os ludibrios sexuais. “Se as duvidas que as criangas levam
aos mais velhos ndo sdo satisfeitas, elas continuam a atormenta-las em
segredo, levando-as a procurar solugcbes nas quais a verdade adivinhada
mescla-se da forma mais extravagante a grotescas falsidades [...].” (FREUD,
1907, pp. 127 e 128). Futuramente, estes esclarecimentos inibidos pela
ignorancia teriam um efeito negativo cerceador em todos os setores da vida da
crianga. Segundo Freud (1908, p. 198), “essas hesitagbes e duvidas tornam-se o
prototipo de todo o seu trabalho intelectual posterior aplicado a solugdo de
problemas, tendo esse primeiro fracasso um efeito cerceante sobre todo o futuro
da crianga.” Assim, a profilaxia das neuroses estava nas maos do educador e da
reforma dessa Educacao, que seria influenciada pela Psicandlise. Mas de que

maneira reformar a Educacgao e exigir dela a responsabilidade pelo “bem” da
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humanidade, uma vez que ela prépria encontra-se delimitada pela moral sexual

que abarca toda humanidade?

E desde sempre, portanto, que a ideologia autoritaria, posta em pratica na
pedagogia familiar, produz o carater neurético constituinte do pressuposto
psiquico da aceitacdo e internalizagcdo desta mesma ideologia autoritaria. A
personalidade servil vai entdo se produzindo através da acdo da familia na
repressdo sexual. Quando o esclarecimento exigido pela sede de saber das
criangas € negado, uma vez que elas ja estdo preparadas para recebé-lo, ele
pode refletir negativamente em outros setores da vida. Ao se esconder da
crianga a verdade sobre o nascimento dos bebés, como se o sexo fosse “‘uma
coisa horrivel e nauseante” (FREUD, 1907, p. 128), seu progresso € inibido pela

ignorancia.

A inibicdo moral da vida sexual da crianca torna-a
medrosa, angustiada, submissa a autoridade, obediente,
ou seja, décil e educavel num sentido burgués; paralisa,
porque cada impulso agressivo é acompanhado de
angustia, todas as tendéncias a rebelido; provoca, pela
proibicdo de todo pensamento sexual, uma atrofia, em
geral, da capacidade de pensar e da faculdade critica; em
suma, seu objetivo é a producéo de cidadaos adaptados a
ordem burguesa. Como condigdo prévia, deve a crianga
viver no estado autoritdrio em miniatura constituido pela
familia, a cujas estruturas deve ajustar-se, para em
seguida adaptar-se as estruturas mais amplas da
sociedade. (REICH apud ROUANET, 1986, p. 45).

Rouanet (1996), ao tentar explicar a eficacia da ideologia e 0 mecanismo
de sua interiorizacao, observa que o processo pelo qual os diferentes objetos de
amor vao sendo abandonados, na transicdo da fase oral para a fase genital, é
acompanhado de normas, imperativos e prescricbes correspondentes aos

valores sociais vigentes. Desta forma, o momento estratégico dessa evolugao é
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alcangado quando surge, na fase félica, o conflito edipiano. A dissolugédo deste
conflito supbe a renuncia a mae como objeto de amor e a identificacdo com o
pai. Com a incorporagédo do Pai, incorpora-se, a0 mesmo tempo, o sistema de
valores que o Pai encarnava, constituindo-se, assim, o Superego. A partir desse
momento a autoridade se internaliza e a forca externa torna-se desnecessaria,
deixando de haver contradicdes entre os objetivos do sistema de poder e os
impulsos do individuo. A ideologia se torna intrapsiquica e esta concluido o
longo processo de penetracdo da ideologia. A partir dai, a familia atua como o
elo intermediario “através” do qual a sociedade e a classe social imprimem ao

sujeito a estrutura que lhes corresponde e que lhes é especifica.

Ideias e valores sao investidos afetivamente, e como tal
se tornam invulneraveis. Através dessas identificacoes
libidinais, como as que incidem sobre o conceito de nagéo
ou de raga, o individuo é levado a amar aquilo que o
oprime. Pseudo-inimigos, como o judeu, se substituem
aos inimigos de classe. A reflexdo se torna impossivel: o
investimento afetivo dos valores vigentes os protege da
critica. [...]. A ideologia vai se enraizando no curso do
processo de socializagdo, através das sucessivas
privagbes pulsionais que a instdncia familiar, e
posteriormente outras instancias, vao impondo ao
individuo. (ROUANET, 1986, p. 23).

Freud (1914) aponta que a formacdo de um ideal seria o fator
condicionante da repressao. Esse ego ideal é agora o alvo do amor de si mesmo
desfrutado na infancia pelo ego real. O narcisismo do individuo surge deslocado
em direcao a esse novo ego ideal, o qual, como o ego infantil, se acha possuido
de toda perfeicdo de valor. Como acontece sempre que a libido esta envolvida,
mais uma vez aqui o homem se mostra incapaz de abrir mdo de uma satisfacéao
de que outrora desfrutou. Ele ndo estd disposto a renunciar a perfeigcao

narcisista de sua infancia; e quando, ao crescer, se vé perturbado pelas

admoestacoes de terceiros e pelo despertar de seu préprio julgamento critico, de
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modo a ndo mais poder reter aquela perfei¢cdo, procura recupera-la sob a nova
forma de um ego ideal. O que ele projeta diante de si como sendo seu ideal é o
substituto do narcisismo perdido de sua infancia na qual ele era o seu proprio
ideal. Entretanto, esta recuperacédo da qual fala Freud, ndo mais é elaborada
pelo individuo, mas pela ordem capitalista que ja produz uma completude

imperativa.

Os estudos de Freud elaborados ao final de sua vida nos ajudam a
compreender a tensdo da Educagdo, justamente no que toca a repressao do
desejo. Tanto em “Além do Principio do Prazer” (1920) como em “Mal-Estar”
(1930) podemos analisar a relacdo com a Educacédo, uma vez que, de saida,
tudo o que é reprimido deveria ser elaborado. Freud (1920) aponta que o0s
pormenores do processo pelo qual a repressao transforma uma possibilidade de
prazer numa fonte de desprazer ainda nao séo claros, mas, sem duvida alguma,
todo desprazer neurético provém dessa espécie, ou seja, de um prazer que esta
impedido de acontecer. Em “O Ego e o Id” (1923), Freud aponta que existem
ideias e processos mentais muito poderosos que podem produzir na vida mental
todos os efeitos que as ideias comuns produzem, embora eles préprios nao se
tornem conscientes, ja que uma certa forga se Ihes opde. E continua: “O estado
em que as ideias existiam antes de se tornarem conscientes é chamado por nos
de repressdo, e asseveramos que a forga que instituiu a repressdo e a mantém
€ percebida como resisténcia durante o trabalho de analise. Obtemos assim o
nosso conceito de inconsciente a partir da teoria da repressdo. O reprimido é,

para nds, o prototipo do inconsciente.” (p. 5).
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Freud (1923), ao explicar a ambiguidade do inconsciente em suas

relagdes com o ego, diz:

Formamos a ideia de que em cada individuo existe uma
organizagao coerente de processos mentais e chamamos
aisso 0 seu ego. E a esse ego que a consciéncia se acha
ligada: o ego controla as abordagens a motilidade — isto
é, a descarga de excitagdes para o mundo externo. Ele é
a instancia mental que supervisiona todos o0s seus
proprios processos constituintes e que vai dormir a noite,
embora ainda exerga a censura sobre os sonhos. Desse
ego procedem também as repressdes, por meio das quais
procura-se excluir certas tendéncias da mente, nao
simplesmente da consciéncia, mas também de outras
formas de capacidade e atividade. Na andlise, essas
tendéncias que foram deixadas de fora colocam-se em
oposicao ao ego, € a analise defronta-se com a tarefa de
remover as resisténcias que o ego apresenta contra o
preocupar-se com o reprimido. Ora, descobrimos durante
a andlise que, quando apresentamos certas tarefas ao
paciente, ele entra em dificuldades; as suas associagbes
falham quando deveriam estar-se aproximando do
reprimido. Dizemos-lhe entdo que estd dominado por uma
resisténcia, mas ele se acha inteiramente inadvertido do
fato e, mesmo que adivinhe, por seus sentimentos
desprazerosos, que uma resisténcia encontra-se entdo em
agcao nele, ndo sabe o que é ou como descrevé-la.
Entretanto, visto ndo poder haver duvida de que essa
resisténcia emana do seu ego e a este pertence,
encontramo-nos numa situagao imprevista. Deparamo-nos
com algo no préprio ego que é também inconsciente, que
se comporta exatamente como o reprimido — isto é, que
produz efeitos poderosos sem ele préprio ser consciente e
que exige um trabalho especial antes de poder ser
tornado consciente. (p. 6).

Desta maneira, podemos entender que uma parte do ego € inconsciente e
pode ser ativado sem tornar-se consciente. Quando tornamos consciente algo
das percepgdes externas que € reprimido, fornecemos ao pré-consciente
vinculos intermediarios. A consciéncia permanece onde estd e o inconsciente
nao aflora no consciente. As percepgdes internas produzem sensacdes e
sentimentos, como 0s que pertencem a série prazer-desprazer, e podem ocorrer
mesmo quando a consciéncia se acha enevoada. “As sensacbes de natureza

prazerosa ndo tém nada de inerentemente impelente nelas, enquanto que as
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desprazerosas o tém no mais alto grau. As dltimas impelem no sentido da
mudanca, da descarga, e € por isso que interpretamos o desprazer como

implicando uma elevacdo e o prazer uma redugcdo da catexia energética.

’

Chamemos o que se torna consciente como prazer e desprazer um ‘algo
quantitativo e qualitativo no curso dos eventos mentais.” (p. 8). Freud procura
investigar se este “algo” pode tornar-se consciente no lugar onde esta ou se
pode exercer forca sem que 0 ego note a compulsdo. Segundo ele, somente
qgquando se da resisténcia a esta compulsdao, uma detengcdo na reacdo da
descarga, € que o “algo” — que se comporta como um impulso reprimido — se

tornaria consciente como desprazer.

Assim como as tensdes que surgem de necessidades
fisicas podem permanecer inconscientes, também o
pode o sofrimento — algo intermediario entre a
percepgao externa e interna, que se comporta como uma
percepcao interna, mesmo quando sua fonte se encontra
no mundo externo. [...]. Passamos entdo a falar [...] de
‘sentimentos inconscientes’, mantendo uma analogia
com as ideias inconscientes que nao é inteiramente
justificavel. Na realidade, a diferenga é que, enquanto
que com as ideias Ics. devem ser criados vinculos de
ligagcdo antes que elas possam ser trazidas para o Cs.,
com os sentimentos, que sao transmitidos diretamente,
isto ndo ocorre. Em outras palavras: a distingdo entre
Cs. e Pcs. nao tem significado no que concerne a
sentimentos; o Pcs. aqui é posto de lado — e os
sentimentos s&o0 ou conscientes ou inconscientes.
Mesmo quando estédo ligados a representacoes verbais,
tornam-se conscientes, ndo devido a essa circunstancia,
mas sim diretamente.O papel desempenhado pelas
representacdes verbais se torna agora perfeitamente
claro. Através de sua interposigéo, os processos internos
de pensamento sdo transformados em percepgbes. E
como uma demonstragdo do teorema de que todo
conhecimento tem sua origem na percepgao externa.
Quando uma hipercatexia do processo de pensamento
se efetua, os pensamentos sao realmente percebidos —
como se proviessem de fora — e, consequentemente,
sao considerados verdadeiros. (p. 8).

Freud (1923) ainda nos lembra que o ego aplica a influéncia do mundo

externo ao id e as tendéncias deste, e esforga-se para substituir o principio de
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prazer, que reina irrestritamente no id, pelo principio da realidade, transformando
em agdo a vontade do id, como se fosse sua propria. Isso exposto fica mais facil
de entendermos que o0 ego comporta-se passivamente em nossas vidas;
compreendendo-se, entdo, que somos “vividos” por forcas desconhecidas e

incontrolaveis.

Adiante, tentaremos ilustrar de que modo essas investigagées contribuem
para pensarmos na relagdo com a Educagéo. A esfera da producdo que nos
interessa aqui é a producgao do desejo, que possibilitaria boas relagdes de troca;
entretanto, 0 que esta em curso na sociedade € uma captura do desejo. E a
escola, diante disso, se mostra refém, impotente. Falamos, pois, de uma
impoténcia que captura o desejo e impede as boas trocas do sujeito em suas
relagbes de alteridade, isto €, em suas relagbes com o outro humano e com o
outro mundo. Mostraremos o discurso pedagogico que diz defender a autonomia
ao mesmo tempo em que afugenta o desejo quando vende em seus curriculos a
ideia de que os sujeitos podem ser livres aprisionados nos moldes da
“identidade”. Esta contradicdo configura a captura que a dinamica do poder de

mercado opera sobre a educacao atual.
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4. LEGITIMANDO A ORDEM, VULNERABILIZANDO VIDAS: Educacao e

Status Quo

" Triste vocagcdo: a nossa elite burra

se empanturra de biscoito fino [...]

Triste destino: engolir sem mastigar

Chuva de containers, entertainers no ar.”
[Chuva de Containers - Humberto Gessinger]

Segundo Freud (1923, p. 11), “seja o que for que a capacidade posterior
do carater para resistir as influéncias das catexias objetais abandonadas possa
tornar-se, os efeitos das primeiras identificagbes efetuadas na mais primitiva
infancia serdo gerais e duradouros. Isso nos conduz de volta a origem do ideal
do ego; por tras dele jaz oculta a primeira e mais importante identificagcdo de um
individuo, a sua identificacdo com o pai em sua propria pré-historia pessoal”. O
ideal do ego tem a funcdo de reprimir o complexo de Edipo quando percebe os
pais da criancga, e principalmente o pai, como obstaculos para a realizacdo dos
desejos edipianos. Assim, o ego infantil fortifica-se para a execugdo da
repressao erguendo esse mesmo obstaculo dentro de si préprio, tomando
emprestada forga ao pai. Através desse processo, 0 superego retém o carater
do pai enquanto que quanto mais poderoso o complexo de Edipo e mais
rapidamente sucumbir a repressao (seja através da autoridade do ensino
religioso, da educacao escolar ou da leitura), mais severa sera posteriormente a
dominacado do superego sobre o ego, sob a forma de consciéncia ou de um

sentimento inconsciente de culpa.

O ideal do ego, portanto, € o herdeiro do complexo de
Edipo, e, assim, constitui também a expressao dos mais
poderosos impulsos e das mais importantes vicissitudes
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libidinais do id. Erigindo esse ideal do ego, o ego
dominou o complexo de Edipo e, ao mesmo tempo,
colocou-se em sujeigao ao id. Enquanto que o ego é
essencialmente o representante do mundo externo, da
realidade, o superego coloca-se, em contraste com ele,
como representante do mundo interno, do id. Os
conflitos entre o ego e o ideal, como agora estamos
preparados para descobrir, em Gltima analise refletirdo o
contraste entre o que é real e 0 que é psiquico, entre o
mundo externo e o mundo interno. Através da formagao
do ideal, o que a biologia e as vicissitudes da espécie
humana criaram no id e neste deixaram atras de si, é
assumido pelo ego e reexperimentado em relagéo a si
préprio como individuo. Devido a maneira pela qual o
ideal do ego se forma, ele possui 0s vinculos mais
abundantes com a aquisicao filogenética de cada
individuo — a sua heranga arcaica. O que pertencia a
parte mais baixa da vida mental de cada um de nés é
transformado, mediante a formagdo do ideal no que é
mais elevado na mente humana pela nossa escala de
valores. Seria vao, contudo, tentar localizar o ideal do
ego, mesmo no sentido em que localizamos o ego, ou
encaixa-lo em qualquer das analogias com auxilio das
quais tentamos representar a relagdo entre o ego e o id.
E facil demonstrar que o ideal do ego responde a tudo o
que é esperado da mais alta natureza do homem. Como
substituto de um anseio pelo pai, ele contém o germe do
qual todas as religides evolveram. O autojulgamento que
declara que 0 ego nao alcanga o seu ideal, produz o
sentimento religioso de humildade a que o crente apela
em seu anseio. A medida que uma crianga cresce, 0
papel do pai é exercido pelos professores e outras
pessoas colocadas em posigdo de autoridade; suas
injungdes e proibicdes permanecem poderosas no ideal
do ego e continuam, sob a forma de consciéncia
(conscience), a exercer a censura moral. A tensédo entre
as exigéncias da consciéncia e os desempenhos
concretos do ego é experimentada como sentimento de
culpa. Os sentimentos sociais repousam em
identificagbes com outras pessoas, na base de
possuirem o mesmo ideal do ego. (FREUD, 1923, p. 14).

A questdo que queremos colocar é a de que, nos dias de hoje, a esfera

colocada como “autoridade” imperativa da consciéncia € o Capitalismo; e a

Educacao, por sua vez, também se apropria deste sistema quando arma-se de

conhecimentos técnicos, bem como do aparato técnico, e transforma-se em uma

instituicdo adaptada ao modelo da razao instrumental, formando sujeitos

adaptados. Ou seja, a Educacgao esta desempenhando papel contrario ao que

Adorno confere a mesma. Enquanto instituicdo voltada para a formagédo do
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social de um individuo emancipado, com autonomia e resisténcia para manter a
tensdo entre individuo e sociedade, a Educacdo encontra-se, atualmente,
impotente. Falamos, pois, de uma impoténcia que captura o desejo e impede as
boas trocas do sujeito com o Outro e com o Mundo, mas nao no sentido de
defender-se um discurso da autonomia que contribui para o afugentamento
desse desejo quando vende em seus curriculos a ideia de sujeitos livres em sua
“‘identidade”, e, por isso mesmo, capturados, tal como temos visto na Educagéao
atual. “Ta todo mundo cansado de ouvir quais sdo os problemas da Educacéo,

mas ninguém faz nada (sic).”— professora Celsa, em “Pro Dia Nascer Feliz’.

Para pensarmos neste modelo educacional aprisionador e aprisionado
trouxemos em caréter ilustrativo os filmes “Entre os Muros da Escola” e “Pro
Dia Nascer Feliz”. Entretanto, o proprio processo educacional ao qual nés
proprios fomos submetidos desde os anos escolares também nos ajuda a

ilustrar nosso foco de pesquisa.

Certamente ndo ¢é preciso grande imaginagdo para
detectar os perigos de um declinio sempre crescente nos
padrdes elementares na totalidade do sistema escolar, e a
seriedade do problema tem sido sublinhada
apropriadamente pelos inimeros esforgos baldados das
autoridades educacionais para deter a maré. (ARENDT,
2009, pp. 221-222).

A Educacdao sempre foi marcada por um carater ajustador e
comportamentalista. No inicio do século XIX, aparece inclusive como aquela
que seria a “redentora da humanidade”. Criou-se um ideario nacionalista,
conforme nos lembra Patto (1980), de construir nagbes independentes,

unificadas e progressistas através da Educagdo. Uma Educacéo falha tanto na
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elaboracao de seus projetos pedagdgicos que amortecem 0s sujeitos, quanto
em seus principios ideoldgicos de libertacdo. A escola, que perdeu o lugar de
pensamento e critica para dar lugar a pretensa formacédo do individuo
“autbnomo”, esta ela prépria, cristalizada como um equipamento ideolégico do
poder. A Educacdo nada mais faz além de acompanhar a ordem instaurada,
galgando lugar a alienacdo, que certamente se fortalecera tdo logo os
individuos deixem as cadeiras escolares. E o inicio de um processo fadado ao
fracasso. Quando trazemos Freud para essa discussao, percebemos que a
alienagdo imperativa nos acompanha, na realidade, desde os primeiros minutos
de vida. Entretanto, a Educacao que aqui nos importara é a Educagéao Escolar,
no sentido de discutirmos, mais adiante, quais as possibilidades desta na
formacao de individuos atuantes no Mundo. Pois, se por um lado, a Educacao
foi ela propria facilmente capturada pelo mesmo sistema que busca romper,
paradoxalmente ela também € a unica chave capaz de nos libertar desta

prisdo. “S6 o pensamento que se faz violéncia a si mesmo é suficientemente

duro para destruir os mitos.” (ADORNO & HORKHEIMER, 1985, p. 20).

Seria perfunctério dizermos que a sociedade precisa reproduzir suas
condicoes de vida; entretanto, tal esclarecimento faz-se importante, pois a
escola ndo pode ser vista nem como a “salvadora da patria”, tampouco apenas
como aquela instituicdo reprodutivista e estagnada que ja esta cristalizada em
seu devir. A escola nao deve ter somente carater reprodutivista ou idealista.
Também seria bastante utopico se apostassemos todas as nossas fichas na
funcdo germinante da critica social como se, através desta, a escola fosse capaz

de nos reapresentar e promover “outro Mundo”. Todavia, irrefutavelmente,
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apostamos numa escola que procure convocar 0s sujeitos, que se abra para a
surpresa do processo educacional, que nos assegure descobertas, que assuma
o risco de fazer-se tempo e espaco de experimentagao e, finalmente, possa
promover a autonomia com a qual todos sonhamos. Ao pensar o desejo como
poténcia de produgdo de universos psico-sociais podemos acreditar numa
Educacao que propicie mudancas e desenvolva a capacidade de reflexao nos
individuos, acompanhada de um projeto politico emancipatoério. Esta escola
deve, pois, contribuir essencialmente para que as articulagbes entre 0 desejo e

as possibilidades de existéncia dos sujeitos ganhem forga.

Segundo Névoa (1999) a possibilidade de mudanga acima sugerida
implica a contextualizagdo social e politica das instituicbes escolares, que
constituem uma territorialidade espacial e cultural, onde se exprime o jogo dos
atores educativos internos e externos. E preciso refletir sobre qual a melhor

forma de articular a reflexdo sobre as escolas com a acao nas escolas.

Oury (1991), autor que também critica o totalitarismo estabelecido pela
sociedade em nossas praticas, problematiza a formacao técnica e cientifica
(dando énfase ao ensino universitario) e questiona o tipo ou “forma” de
formagdo que estdo tendo os profissionais. Ele nos alerta que ha uma
diferenciacdo entre formacédo e ensino, ja que este Ultimo deveria ser um
conjunto de técnicas que permitissem aprender a aprender, enquanto a
formacdo seria um processo interminavel, ou seja, para ele nunca estamos

completamente formados. O autor também acrescenta que a formagado seria
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uma posigao critica que ndo se trata de uma transformagédo, mas de uma

sensibilizagao.

E preciso repensar o papel da Educagdo a partir da questdo central do
marxismo: “como é possivel que a maioria oprimida aceite sua opressao pela
minoria?”. Entretanto, quando Adorno & Horhkeimer (1985) propuseram-se a
descobrir por que a humanidade se afunda cada vez mais na barbarie,
depararam-se com a tarefa primeira de refletir sobre a destruicao da consciéncia
desta propria condi¢do. Pois, se a liberdade é inseparavel do pensamento
esclarecedor, e este, por sua vez, tem perseguido o objetivo de livrar os homens
do medo e de investi-los na posicdo de senhores, entdo temos um problema, ja
que a ideologia opera no sentido de autodestruir o pensamento esclarecedor, a
fim de garantir a ordem. Est4 colocado, deste modo, o grande desafio da
Educacdo. Almejar uma Educagédo que garanta aos educandos sua “liberdade”
€, primeiramente, coloca-los para discutir nossa condi¢ao de sujeitos vulneraveis
diante da sociedade contemporanea. E uma luta ferrenha (e quase injusta)
contra 0 ego que ja foi constituido e o narcisismo solidificado, uma vez que,
conforme nos mostra Rouanet (1986, p. 22), “os aparelhos ideolégicos
modificaram o sistema psiquico do individuo de forma a internalizar os valores

da moral dominante.”

As experiéncias do ego parecem, a principio, estar
perdidas para a heranga; mas, quando se repetem com
bastante frequéncia e com intensidade suficiente em
muitos  individuos, em  geragbes  sucessivas,
transformam-se, por assim dizer, em experiéncias do id,
cujas impressdes sdo preservadas por heranga. Dessa
maneira, no id, que é capaz de ser herdado, acham-se
abrigados residuos das existéncias de incontaveis egos;
e quando o ego forma o seu superego a partir do id,
pode talvez estar apenas revivendo formas de antigos
egos e ressuscitando-as. (FREUD, 1923, p. 15).
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A légica capitalista j& tomou para si a funcdo da Educagao,
transformando-a somente na passagem necessaria para 0 mundo do trabalho. A
funcdo politica e reflexiva se perdeu. “Eu ndo acredito mais na escola nos
moldes em que ela existe, sabe? Na funcdo que ela tem... Eu acho que ela tinha
que ser repensada.” — diz a professora Suzana, em “Pro Dia Nascer Feliz".
Assim, a reforma da Educacao deve acontecer para além da oferta de novos
servicos ou de uma reestruturacdo de projetos pedagégicos. E preciso
mudangas de ordem politica, ideoldgica e ética das concepgdes de sujeito e
Mundo para que haja uma profunda alteragcao da resposta social aos modos de
vida. A barbéarie continuara existindo enquanto persistrem no que tém de
fundamental as condicbes que geram esta regressao, como nos lembra Adorno
(2000). Boaventura de Sousa Santos também nos ajuda a discutir a imensa
“discrepancia entre a possibilidade técnica de uma sociedade melhor, mais justa
e mais solidaria e a sua impossibilidade politica.” (1996, p. 15). A civilizacao
origina e fortalece aquilo que é anticivilizatério. Logo, se a barbarie encontra-se
no proprio principio civilizatério, entdo pretender se opor a isso tem algo de

desesperador.

Caminhamos “na contramao” daquele que seria o sentido fundamental
da Educacao: propiciar aos educandos mecanismos emancipatorios que lhes
restituam seus lugares de sujeitos desejantes e que fomente também suas
capacidades critica e reflexiva, para que este se coloque como um ser menos
vulneravel as dindmicas de poder e possa intervir no Mundo de um modo mais
eficaz, através do dominio sobre a ciéncia. O que vemos, hoje em dia, é

exatamente o oposto. Uma pedagogia procedimental, marcada pelas praticas
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adaptacionistas e totalitarias que abdicam ndo somente da formagao digna do
educando, como também do papel do professor, que perde a sua fungao
facilitadora de disponibilizar repertorios e experimentagbes que promovam o
des-envolvimento do aluno com e para o Mundo, para atuar como um agente
controlador, preocupado, ideologicamente, em formar o individuo “para a vida’.
Ora, bem sabemos que “educar para a vida” ndo é da ordem da escola. E
preciso buscarmos uma atuagé&o que se diferencie, no sentido de restituir aos
envolvidos no processo educacional seus lugares de sujeitos desejantes e nao-
reificados. Uma atuagdo que se desvinculasse da dimensido imperativa do
status quo e fomentasse a reflexdo, através de um carater de livre expressao,
de busca, de criagcbes singulares, no qual cada individuo pudesse dar vida ao
préprio corpo — sem cair nas armadilhas de uma exclusao interior ou de uma

subjetividade bruta.

Quando se investe no novo e experimenta-se a diferenciacdo de si,
outros modos de vida podem ser produzidos. Abandonam-se modelos e
investe-se nas singularidades que cada um dispde, produzindo-se
diferenciagdes subjetivas. Valorizam-se novos modos de ser homem, mulher,
jovem, crianga, aluno, professor. Novas possibilidades sdo lancadas para a
vida, livrando-se do “como se deve”. A Educacdo que se constitui através do
que é dominante, ndo produz diferenciagées. Quando se trabalha em cima de
modelos, surge a subjetividade submetida e assujeitada (rigida, dominadora), a
qual valoriza o bloqueio, a lei, a ordem, o “fazer o mesmo”. Por outro lado,
quando experimentamos a diferenciagdo, investimos na subjetividade livre,

desprovida dos processos de “ndo deve ser assim”, os quais contribuem para
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bloquear as producbes. Isto ndo quer dizer que quando buscamos a
subjetividade livre, ndo precisemos de prudéncia ou de cuidado, caso contrario,

poderiamos adoecer e, novamente, sermos capturados pelo Estado.

Pessoas despreparadas para a autodeterminacdo, nao se revelam a
altura da liberdade com que sao presenteadas de repente. “O sentimento de
vitoria com a libertagdo vem demasiado entremeado com a tristeza [...] pois
ainda assim amava-se muito a prisGo da qual se fora libertado.” — escreveu
Freud, sobre o sentimento de deixar Viena em meados de 1938. (GAY, 1989, p.
26). E por isso que as estruturas de autoridade assumiram aquela dimenséo
destrutiva, construida e assentada durante longos anos. O potencial autoritario
permanece muito mais forte do que o imaginado. Assim, o Unico poder efetivo
contra o principio de Auschwitz seria 0 poder para a reflexdo. Gay (1989),
citando Arthur Schnitzler, conta-nos que o anti-semitismo existia, como sempre
existira no século XIX, como uma emocdo nos diversos coragbes a ele
propensos, e como ideia com grandes possibilidades de desenvolvimento, mas
ainda ndo desempenhava papéis politicos ou sociais importantes. “O anti-
semitismo daqueles anos, julgava Schnitzler, ndo era respeitavel nem perigoso.
Mas deixava-o angustiado e amargurado. A aversao ao judeu era um incémodo

que estava se tornando mais desagradavel, mais ameacador, ao longo dos

anos.” (GAY, 1989, p. 37).

Espera-se, confiantemente, que esteja proximo o tempo
em que o homem, por ignoréncia, nao mais infligird um
sofrimento desnecessario sobre o homem; porque a
maioria da humanidade se tornard esclarecida, e ira
discernir claramente que ao agir assim inevitavelmente
criard sofrimento a si propria. (OWEN apud MESZAROS,
2005, p. 31).
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Segundo Adorno (2000), hoje em dia €& extremamente limitada a
possibilidade de mudar os pressupostos objetivos, isto é, sociais e politicos que
geram algumas imposicoes, ou seja, seria complicado se tentdssemos mudar o
modo pelo qual a Educacgao opera, ja que isto envolveria questdes mais amplas
como, inclusive, o modo pelo qual o préprio Mundo funciona. Tal autor diz que
as tentativas de se contrapor a repeticdo de Auschiwtz sao impelidas para o lado
subjetivo e a Educacdo ganharia sentido agindo como Educacgéo dirigida a
autorreflexao critica. Assim, também sugere que as obras de Freud, que tratam
do processo (anti) civilizatério, sejam mais bem divulgadas. Ele acredita que
para mudar a situagdo da Educacdo tradicional que vivemos hoje, seria
necessario conscientizar os envolvidos nesta situacdo. Quando fala de
educacao apds Auschwitz, refere-se a duas questdes: a educacao infantil,
sobretudo na primeira infancia e ao esclarecimento geral, que produziria um

clima intelectual, cultural e social que nao permita tal repeticao.

[...] imagino a formagéo de grupos e colunas educacionais
moveis de voluntarios que se dirjam ao campo e
procurem preencher as lacunas mais graves por meio de
discussbes, de cursos e de ensino suplementar.
Naturalmente sei que dificilmente essas pessoas serao
muito bem-vistas. Mas com o passar do tempo se
estabelecera um pequeno circulo que se impora e que
talvez tenha condigdes de se irradiar. (ADORNO, 2000, p.
126).
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5. POSSIBILITANDO FUGAS, RECRIANDO O MUNDO: Educacao x

Status Quo

" Vamos remar contra a corrente
Desafinar do coro dos contentes

Se for impossivel, se ndo for importante
Mesmo assim a gente tenta.”

[Pose - Humberto Gessinger]

Mészaros (2005) assinala que o papel da Educacao, desde o inicio, é de
extrema importancia para o rompimento da internalizagdo do Estado capitalista
dominante, que defende seus préprios interesses, impondo-se aos sujeitos e,
concomitantemente, alienando-os. O autor diz, ainda, que é preciso “perseguir
de modo planejado e consistente uma estratégia de rompimento do controle
exercido pelo capital, com todos os meios disponiveis, bem como com todos 0s

meios ainda a ser inventados e que tenham o mesmo espirito” (p. 35).

Nesse sentido, para analisarmos as forgcas instituidas, mas,
principalmente, para pensarmos aqui nas forgas instituintes e nos desvios
possiveis para a Educacao, traremos Baremblitt (1996) para a discussdao. Em
“Compéndio de Andlise Institucional”, a partir da analise do institucionalismo®, o
autor vem mostrar quao o Estado interfere em nossas vidas e,

consequentemente ou por isso mesmo, também na Educagédo. Assim, podemos

8 Nao ¢ uma ciéncia, uma disciplina ou uma tecnologia e sim um movimento. Um conjunto de
escolas, um leque de tendéncias. Nao ha em nenhuma dessas escolas o idedrio do movimento

institucionalista, mas pode-se encontrar nelas, caracteristicas em comum.
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pensar na historiografia® que se aprende na escola. E a forga do Estado atuando

em convergéncia com os interesses dominantes, é o instituido.

A historiografia € o registro dos fatos histéricos que a
gente encontra nos arquivos e, geralmente, € uma versao
que foi conservada e foi publicada porque coincide com os
interesses do Estado, das classes dominantes, das
instituicoes, do instituido, do organizado, que tem recursos
para resgatar e promover estes documentos.
Naturalmente, registram aquilo que lhes convém. Entao,
historiografia & esta versao que, em geral, se apresenta
como sendo objetiva, neutra, impessoal e que, a rigor, é
apenas uma versdo tao interesseira, tdo tendenciosa
quanto qualquer outra, mas que aparece como descritiva
como meramente narrativa. (BAREMBLITT, 1996, p. 41).

Aquilo que sempre esteve na nossa historiografia € uma fraude. Nao
existe uma sé histéria. E preciso, entdo, estabelecermos um outro olhar para a
histéria, ndo através das leis, mas a partir de um lugar onde algo novo sempre
aparece. E o instituinte. Segundo Barembilitt (1996), o institucionalismo participa
da histéria porque quer produzir uma praxis para o novo. Na histéria ndo se
repete 0 mesmo, mas o0 novo. A anadlise institucional na sua praxis esta
interessada em construir o inesperado, reconstruir os grandes momentos do

imprevisto, do acaso.

Acredita-se ser necessario buscar as raizes nos perseguidores e nao nas
vitimas, assassinadas sob os pretextos mais mesquinhos; fazendo-os
reconhecer, assim, 0s mecanismos que tornam as pessoas capazes de cometer
tais atos, revelando tais mecanismos a eles proprios e procurando impedir que
se tornem novamente capazes de cometé-los, na medida em que se desperta

uma consciéncia geral acerca desses mecanismos. Os culpados nao sao os

® Aquilo que, atravessado pelas imposicées do Capitalismo, se aprende na escola. E a historia
que se pretende Unica e verdadeira.
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assassinados, nem mesmo naquele sentido caricato que ainda hoje seria do
agrado de alguns. Culpados sao unicamente os que, desprovidos de
consciéncia, voltaram contra aqueles seu 6dio e sua faria agressiva. E
necessario, portanto, contrapor-se a uma certa auséncia de consciéncia, é
preciso evitar que as pessoas golpeiem para os lados sem refletir a respeito de
si proprias. A Educacao tem sentido unicamente como educacao dirigida a uma
autorreflexao critica. Contudo, na medida em que, conforme os ensinamentos da
Psicologia profunda, todo carater, inclusive daqueles que mais tarde praticam
crimes, forma-se na 12 infancia, a Educagdo que tem por objetivo evitar a
repeticao, precisa se concentrar na 12 infancia e produzir um clima em que os

motivos que conduziram ao horror tornem-se de algum modo conscientes.

(ADORNO, 2000).

Deste modo, falamos aqui de uma outra intervengdo. Tende-se a intervir
nao para controlar e sim para abrir algo novo. O professor, diante destas
questdes, mais do que estar preparado para contribuir na re-criagdo desta nova
epistemologia, deve re-criar sua propria histéria, para nao cair, ele préprio, nas
armadilhas do poder. Um sujeito vulneravel a logica do capital, certamente,
encontrara dificuldades para fomentar as forgas instituintes. Falamos, pois, de
um des-prendimento necessério para a viabilidade da Educagao. E preciso nos
des-educarmos, para entdo encontrarmos meios de criar técnicas, a fim de que

0s acontecimentos histdricos construam-se novamente.

Para emancipar um ignorante, é preciso e suficiente que
sejamos, nds mesmos, emancipados; isso &, conscientes
do verdadeiro poder do espirito humano. (RANCIERE,
2002, p. 27).
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Isto posto, podemos passar para a compreensdo da produgdo destas
forcas instituintes da qual falamos mais acima. A produgédo parte sempre do
novo, de novas formas e jeitos de viver. Porém, para ganhar forca e, de fato,
aflorar a produgéo sempre estara articulada ao desejo. O desejo é interpretado
como a vontade, a agitacao de fazer algo de modo diferente. Fazer sociedade

diferente da forma vigente. A producéo € isso: o desejo que sempre insiste!

O desejo segundo a psicandlise € um impulso que tende a
reconstituir estados perdidos a se realizarem em
fantasmas, € uma tendéncia reprodutiva, € um anseio que
tende a restaurar o narcisismo, que supostamente, em
algum momento, foi o estado em que o protossujeito
esteve integralmente. O desejo no institucionalismo nao
tem essas peculiaridades. O desejos do institucionalismo
é imanente a produgdo, € o aspecto psiquico da mesma
forga que no social é o instituinte. E uma forma que tende
a criar o novo, como o imprevisivel, é uma forca de
conexao, € uma forga de invengcdo e nao é uma forga
restauradora de estados antigos. Mas é inconsciente. [...]
um inconsciente pré-pessoal e natural que compreende
todos os saberes, todas as matérias nao-formadas e
energias nao-vetorizadas que sdo capazes de gerar
transformacédo. Este inconsciente ndo estd submetido
apenas por um recalque psiquico, mas esta submetido por
um recalque complexo que é simultaneamente politico,
libidinal, semiético etc. Entao, para o institucionalismo nao
existe o que seria um homem universal, ndo existe uma
estrutura, uma esséncia-homem. Também nao existe uma
estrutura, uma esséncia-sujeito, sujeito psiquico, que seria
o mesmo em todas as sociedades, em todos os
momentos historicos, em todas as classes sociais, em
todas as ragas etc. O que se passa é que este sujeito
psiquico, mesmo que se aceite como sendo universal, ele
teria representagbes ou teria recursos que variariam
segundo a sociedade, segundo a classe social ou grupo a
que pertencesse. Para o institucionalismo nao existe este
sujeito eterno e universal, apenas preenchido com
contetdos  histéricos  sociais variaveis. Para o0
institucionalismo, o que existe sdo processos de produgao
de subjetivagao ou de subjetividade. (BAREMBLITT, 1996,
pp. 49-50).

A todo o momento, porém, esses processos de producao de subjetividade
tendem a ser bloqueados e/ou capturados. O Estado ndo absorve os meninos
de rua no mercado, por exemplo, ndo incorpora as forgas instituintes em si e os

aprisiona, os captura. Se o Estado ndo tem como absorver um numero grande
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de adolescentes que estdo ai nas cidades, pode oferecer uma quimica, ainda
que seja clandestina (drogas). As pessoas adoecem e novamente o Estado tem
prejuizos. Criam-se argumentos para dizer “Precisamos prender esse sujeito!”.
O Estado ndo absorve a producdo e ao mesmo tempo precisa destrui-la. E o
que Baremblitt (1996) definiu como antiproducdo. Essas forgas causam
atrofiamento da proépria sociedade. Nao é porque os meninos se perdem nas
drogas que isso € neutralizado. Sao forgas produtivas, mas que a sociedade nao

esta em condicao de transformar em mercadoria.

Até aqui, nao foi dificil enxergarmos os processos de captura, mas, se
agucarmos nossa escuta e refinarmos nosso olhar serdo visiveis, também, os
processos de resisténcia. E é isso que nos importa. Baremblitt (1996) fala destes
dois processos, nomeando-0s como molares e moleculares. Ha aqueles que sao
visiveis, facilmente enunciaveis e claros, que sao os chamados de processos
molares (macro); e ha aqueles sub-atdbmicos, ndo visiveis, chamados processos
moleculares (micro). O macro € o lugar das formas dadas, da ordem, da lei, da
estabilidade. O micro é o lugar da anarquia, da pluralidade, das coisas
impensaveis. Entretanto, o autor destaca que o molecular esta na nossa frente,
nao fica atrds de nada. E destaca, ainda, que oS processos visiveis sao
resultados de processos nao visiveis. O macro € constituido por um conjunto de

forcas lentificadas. Grandes processos sao preparados por microprocessos.

Deste modo, o professor deve estar atento para atuar como uma forga

micro. Pois € a partir destas micromudancas que podemos transformar a

sociedade. Nao sdo os partidos que transformam as sociedades, sdo as
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microforgas da sociedade que inventam um partido. Névoa (1999) enriquece
nossa discussdo trazendo uma visdo diferenciada daquela apontada por

Barembilitt.

A escola-organizagdo assume-se como uma espécie de
entre-dois onde se exprime o debate educativo e se
realiza a agdo pedagdgica. Apesar de conterem visdes
parcelares da realidade, é evidente que tanto as teorias
macroscdpicas como 0S estudos  microscépicos
produziram um conhecimento Util e pertinente do ponto de
vista do pensamento e da agao pedagogica. Hoje, emerge
no universo das Ciéncias da Educagdo uma meso-
abordagem, que procura colmatar certas lacunas das
investigacbes precedentes. Trata-se de um enfoque
particular sobre a realidade educativa que valoriza as
dimensdes contextuais e ecolégicas, procurando que as
perspectivas mais gerais e mais particulares sejam vistas
pelo prisma do trabalho interno das organizagbes
escolares. A escola é encarada como uma instituicao
dotada de uma autonomia relativa, como um territdrio
intermédio de decisdo no dominio educativo, que nao se
limita a reproduzir as normas e os valores do macro-
sistema, mas que também nao pode ser exclusivamente
investida como um micro-universo dependente do jogo
dos atores sociais em presenca. (NOVOA, 1999, p. 20).

De qualquer modo, ambos devem concordar que a Educacgéo, enquanto
esfera social propagadora de mudangas, caso tenha alguma pretensédo de
fomentar certo grau de autonomia nos individuos e qualquer intencionalidade
emancipatéria em seu projeto pedagoégico deve, pois, contribuir essencialmente
para que as articulagbes entre o desejo e as possibilidades de existéncia dos

sujeitos ganhem forca.

O desejo é espontaneamente produtivo, revolucionario,
inventivo. Apenas se deve criar condi¢bes para que ele
possa animar dispositivos e maquinas revolucionarias
capazes de realiza-lo. Para o inconsciente psicanalitico o
desejo nunca se realiza, é da caracteristica do irrealizado,
s6 pode imaginar-se e simbolizar-se. Para o
institucionalismo o desejo realiza-se sempre, apenas €
preciso produzir condigdes histéricas em que ele possa
realizar-se produtivamente. Isso inclui engendrar modos
de subjetivacdo que co-protagonizem este processo.
(BAREMBLITT, 1996, p. 55).
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Pelbart (2007) também contribui com esta discussao, nos dizendo que o
desejo tem a ver com a for¢ca e ndo com a fraqueza ou com a falta, tal como foi
constituido na Psicanalise. O desejo tem a ver com a poténcia e ndo com a
impoténcia, com a produgcdo e ndo com a complementagdo. “Uma coisa é
complementar, uma coisa que complemente a minha metade insuficiente. No!
E producéo. O desejo tem a ver com a conexdo, ndo com a dependéncia. [...J. O
desejo é afirmativo, ndo é indigente. Ele é ativo e ndo passivo no sentido de
quem esta esperando alguma coisa. Ele & criador e ndo imitativo. Ele é
inventivo, ele é plastico. [...]. O desejo é positivo e ndo negativo.” (PELBART,

2007, p. 22).

Assim, caso queiramos uma sociedade mais plural, as pessoas devem
investir realmente nisso. Deslocar a libido de um governo que trata bem os
estrangeiros para um governo que se volte para o proprio povo; deslocar a libido
da elite para as pessoas comuns; da autoridade médica para os pacientes; do
racional para o louco; do professor para o aluno. Tal deslocamento assemelha-
se ao que é proposto por Ranciére (2002) quando o autor fala da ordem
explicadora, que ocorre sempre que 0 mestre toma a palavra dos livros, a fim de
romper o mutismo do que é ensinado na escola. O autor diz que é preciso
inverter a logica do sistema explicador para que esta compreensao possa partir
do aluno, forcando-o a “usar sua propria inteligéncia” (p. 27). O professor € parte
fundamental do processo educacional quando se dispée a mergulhar os alunos
num circulo do qual eles possam sair sozinhos; é fundamental quando ndo tem
medo de retirar sua inteligéncia para deixar os alunos entregues, despidos, ao

saber; é fundamental quando deixa de lado suas vaidades para que o Outro se
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constitua como sujeito, ndo através da “falta”, nao através da complementagao
de seus saberes com o saber do professor, mas através da experimentacao de
suas proprias forcas e do exercicio de suas poténcias, através do precario é que

o aluno ira descolonizar-se do dado e reinventar-se, ultrapassando-se.

“E no despontar de um novo dia, terei novas esperancgas.” — Valéria,

Manari (PE).
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6. CONCLUSOES

" Corpos em movimento, universo em expansao /[...]J
O apartamento que era tdo pequeno ndo acaba mais
Quero explodir as grades... e voar!

Eu ndo tenho pra onde ir, mas ndo quero ficar
Novos horizontes... se ndo for isso, o que serd?
Quem constrdi a ponte, ndo conhece o lado de Id
Quero explodir as grades... e voar!

Eu ndo tenho pra onde ir, mas ndo quero ficar
Suspender a queda livre... libertar!

O que ndo tem fim, sempre acaba assim.”

[Novos Horizontes - Humberto Gessinger]

Retomando, assim, os objetivos desta pesquisa, que pretendia analisar as
configuragdes na relagdo Desejo - Educagéo - Autonomia, pode-se compreender
que a Educacao tal como estd constituida encontra-se em sérios problemas e
deve assumir com urgéncia seu carater politico e transformador, a fim de lutar-
se contra a semiformacao do sujeito. Apesar das dificuldades, entende-se que
se ficarmos atentos as dinamicas ideoldgicas do poder, poderemos alcancgar
grandes passos em busca de um Mundo melhor. A Educacdo que ndo se
agregar da dimensao imperativa vigente em nossos modos de vida pode
contribuir com veeméncia neste processo de des-construcdo e construcdo do

sujeito.

Desta maneira, pretendeu-se, com esta pesquisa, situar-nos nos
modelos educacionais vigentes para que fosse possivel fazer-se tal
compreensao critica e refletirmos sobre qual seria o papel do educador provido
desta, a fim de que ele pudesse participar do processo educacional de uma

maneira mais direta na desconstrucdo destes modelos que aprisionam e
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contribuisse com a reflexdo dos educandos. Qual seria o papel do educador
provido dessa critica a fim de que ele possa participar do processo educacional
de uma maneira mais direta na desconstrugcdo destes modelos que
aprisionam? Como o educador contribui com a reflexdo dos educandos? Ao
nos situar-nos na fronteira entre 0os processos educacionais e 0s processos de
subjetivacao transitamos pela area da Psicandlise. Dai perguntamos: o que o

educador faz com o proprio desejo?

Pretendeu-se articular alguns autores da Teoria Critica e Psicanalise
para se pensar as questdes da contemporaneidade e desse colapso social
tracando, entdo, esse paralelo com a Educacéao, justamente no que toca a
dominacao da dimensao pulsional do sujeito/educando/educador, mostrando o
quanto o progresso foi, na verdade, repressao. Acreditamos que o educador
que se apropriar desse discurso social pode ser um agente importante dentro
da instituicdo. Nao aquele que va “salvar a patria”, mas no minimo alguém que
vai enxergar a trama educacional através de um outro viés, que esteja provido
de um olhar mais critico, que instigue o0 novo, que permita a circulagdo de
novos discursos, que fomente a reflexdo, que propicie lugar as falas dos

educandos, que resgate os lugares de sujeitos desejantes que somos.

Procurou-se discutir os deslocamentos de sentidos na construcdo da
categoria “autonomia” proposta no discurso pedagdégico, analisando as marcas
de estranhamento entre o ser “autdnomo” e o ser desejante, a partir de Adorno
& Horhkeimer que nos ajudaram a compreender a internalizagdo do “eu
heterogéneo” como uma forma a ser alcangcada. Buscamos investigar de que

maneira se da esta internalizacdo e a eficacia da ideologia, através da
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incorporagao do Pai que, hoje em dia, desemboca na busca por um ego ideal
pautado nos principios capitalistas, atravessados pela industria cultural.
Refletimos sobre um modo de a ideologia operar com eficacia, apoiados nos

estudos de Rouanet, Freud e Reich.

Finalmente, concatenamos a isso as praticas educacionais vigentes que
também vao sendo capturadas por este sistema a medida que reproduzem o
mesmo e encontram-se, elas proprias, amarradas em seus métodos tiranicos
de representatividade e identidade, através de seus curriculos e metodologias,
fragmentados e constituidos no modelo da representacao e nao inventivo, ndo
no modo da experiéncia, mas sim da explicacdo. Bem sabemos que o
problema da formacgéao esta longe de ser resolvido. Exige tomada de posicao e
uma critica permanente. A formagao nao € so6 técnica, conceitual, mas ética,
politica... E preciso uma formacéo diferenciada e ndo aquela que trabalha com
a ideia de mercado no sentido tradicional. Sé isto permitira mantermos a
esperanca de construcdo de uma nova atitude e ética frente ao fendémeno da

Educacao.

Pensamos em modos de formacao diferentes € ndo na submissédo dos
corpos e dos espiritos a uma légica de mercado contraria a emancipagao da
vida. Assim, para concluir, retomamos 0s objetivos desta pesquisa, que se
prop6s a analisar as relagbes entre Desejo - Educagdo - Autonomia, para, a
partir dai compreender problemas da Educagdo em um contexto de luta contra

a semiformacdo do sujeito. Apostamos no aprimoramento de nossa
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compreensdo sobre as dindmicas de funcionamento do poder para

contribuirmos com a construgdo de um mundo melhor.

Também em carater de conclusao, gostaria de reproduzir, na integra, nota
explicativa -Sobre a Génese da Burrice- que compde a “Dialética do
Esclarecimento”, por inferir que o texto explicite muito bem a angustia dos
afugentamentos, mas também das tentativas de resisténcia, presentes em
nossos modos de vida: “O simbolo da inteligéncia € a antena do caracol ‘com a
visdo tateante’, gracas a qual, a acreditar em Mefistéfeles, ele é também capaz
de cheirar. Diante de um obstaculo, a antena é imediatamente retirada para o
abrigo protetor do corpo, ela se identifica de novo com o todo e s6 muito
hesitantemente ousara sair de novo como um érgao independente. Se o perigo
ainda estiver presente, ela desaparecera de novo, e a distancia até a repeticao
da tentativa aumentara. Em seus comecos, a vida intelectual é infinitamente
delicada. O sentido do caracol depende do musculo, e os musculos ficam
frouxos quando se prejudica seu funcionamento. O corpo € paralisado pelo
ferimento fisico, o espirito pelo medo. Na origem, as duas coisas sao
inseparaveis. Os animais mais evoluidos devem o0 que sdo a sua maior
liberdade; sua existéncia mostra que, outrora, suas antenas foram dirigidas em
novas direcoes e nao foram retiradas. Cada uma de suas espécies é o
monumento de inumeraveis outras espécies cuja tentativa de evoluir se frustrou
desde o inicio; que sucumbiram ao medo tdo logo uma de suas antenas se
moveu na direcdo de sua evolugcdo. A repressdo das possibilidades pela
resisténcia imediata da natureza ambiente prolongou-se interiormente, com o

atrofiamento dos érgaos pelo medo. Cada olhar de curiosidade que o animal
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langa anuncia uma forma nova dos seres vivos que poderia surgir da espécie
determinada a que pertence o ser individual. Nao é apenas seu carater
determinado que o mantém sob a guarda de seu antigo ser; a for¢ca que vem de
encontro a esse olhar é uma forga cuja existéncia remonta a milhées de anos: foi
ela que o fixou desde sempre em sua etapa evolutiva e impede, numa
resisténcia sempre renovada, toda tentativa de ultrapassar essa etapa. Esse
primeiro olhar tateante € sempre facil de dobrar, ele tem por tras de si a boa
vontade, a fragil esperanga, mas nenhuma energia constante. Tendo sido
definitivamente afugentado da direcdo que queria tomar, o animal torna-se
timido e burro. A burrice é uma cicatriz. Ela pode se referir a um tipo de
desempenho entre outros, ou a todos, praticos e intelectuais. Toda burrice
parcial de uma pessoa designa um lugar em que o jogo dos musculos foi, em
vez de favorecido, inibido no momento do despertar. Com a inibi¢do, teve inicio
a inutil repeticao de tentativas desorganizadas e desajeitadas. As perguntas sem
fim da crianca ja séo sinais de uma dor secreta, de uma primeira questao para a
qual ndo encontrou resposta e que nao sabe formular corretamente. A repeticao
lembra em parte a vontade ludica, por exemplo do cdo que salta sem parar em
frente da porta que ainda ndo sabe abrir, para afinal desistir, quando o trinco
estd alto demais; em parte obedece a uma compulsdo desesperada, por
exemplo, quando o ledo em sua jaula ndo para de ir e vir, e 0 neur6tico repete a
reacao de defesa, que ja se mostrara inutil. Se as repeticdes ja se reduziram na
crianga, ou se a inibicdo foi excessivamente brutal, a atencdo pode se voltar
numa outra direcdo, a crianga ficou mais rica de experiéncias, como se diz, mas
frequentemente, no lugar onde o desejo foi atingido, fica uma cicatriz

imperceptivel, um pequeno enrijecimento, onde a superficie ficou insensivel.
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Essas cicatrizes constituem deformagées. Elas podem criar caracteres, duros e
capazes, podem tornar as pessoas burras — no sentido de uma manifestacao de
deficiéncia, da cegueira e da impoténcia, quando ficam apenas estagnadas, no
sentido da maldade, da teimosia e do fanatismo, quando desenvolvem um
cancer em seu interior. A violéncia sofrida transforma a boa vontade em mé. E
nao apenas a pergunta proibida, mas também a condenacdo da imitacao, do
choro, da brincadeira arriscada, pode provocar essas cicatrizes. Como as
espécies da série animal, assim também as etapas intelectuais no interior do
género humano e até mesmo os pontos cegos no interior de um individuo
designam as etapas em que a esperanga se imobilizou e que sdo o testemunho
petrificado do fato de que todo ser vivo se encontra sob uma for¢ca que domina.”

(ADORNO & HORKHEIMER, 1985, pp. 239-240).

A citagédo integral da nota explicativa de Adorno & Horkheimer néo
aparece a toa. Ela explicita muito bem a angustia dos afugentamentos, nossos
modos de resisténcia e nos faz repensar a relacdo entre autonomia x desejo,
saber x burrice. O individuo “autbnomo” tal como nos tem sido apresentado é o
mesmo que ndo se coloca como desejante. E aquele que esta amedrontado e
precisou, em dado momento, deixar-se agarrar pelo mundo que lhe foi
apresentado. E aquele que ndo teve coragem, que ndo ousou. Trata-se de um
sujeito que nao se dispde a experimentar outros modos de vida. Esta nota tem,
pois, muito a ver comigo. Muitas vezes sinto-me paralisada no primeiro olhar
tateante do animal, envolta por uma boa vontade que, por vezes, nao encontra
espacos de experimentacao e forca. E uma luta ardua, dificil. Deixar que nossas

antenas saiam e se deixem tocar pela pluralidade da vida, dos encontros com o
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Outro é algo muito dificil. Parece-nos um milhdo de vezes mais confortavel
retirarmos a antena para o abrigo protetor do corpo e ndo ousar sairmos de la.
Pretender-se opor-se a isso assusta, dd medo, desconforta. Mas tenho ainda

mais medo do mundo e da educacao tal como estao constituidos hoje.

Vamos, pois, atuar para que nossas criangas nao se tornem timidas e
burras. Vamos atentar-nos para que nossa atuagdo nao seja capturada pelas
ideologias que afugentam, afrouxam, repelem, amedrontam, paralisam,
impossibilitam, restringem, reduzem, atrofiam e estagnam; uma atuacdo que
cega, nega, proibe, condena, mantém, ordena, prende, regula, padroniza,
impede e determina; que reprime, inibe, enrijece, deforma, vulnerabiliza,
depende, domina, sucumbe, fixa, emburrece e petrifica; que distancia e repete
sempre 0 mesmo. Vamos buscar uma atuagao diferenciada que, ao contrario de
tudo isso, promova, desloque, reinvente, favorega, desperte, afirme, construa;
uma atuacdo que arrisca, ousa; que renove, inove, ressignifique; que crie,
instigue, propicie, resgate, independa, encoraja, esclarega, fortalega, fomente,
desprenda, produza, pluralize, experimente, liberte, potencialize, sensibilize,
mobilize, ultrapasse, permita, arraste, possibilite, que Seja. E nesse sentido que
Gilles, em “Entre os Muros da Escola”, veterano professor de matematica
proximo de sua aposentadoria, orienta que seus colegas recém-chegados
tenham CORAGEM. E parece-nos que seja exatamente disso que precisamos

se quisermos fazer algo pela Educacgéao.

Se a escola assume a tarefa de contribuir com a constru¢do de um mundo

melhor, ela precisa promover a aprendizagem efetiva no contexto social,
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econdmico e politico em que se situa. Mesmo que as nossas andlises sobre 0
estagio do capitalismo neo-liberal nos assustem pelo fato de nos fazer
reconhecer o estado em que a vida se encontra tao lesada, ndo nos cabe entrar
em um pessimismo imobilista. Podemos pensar em outra aprendizagem tal
como nos mostra Marco P6lo no final de seu percurso pelas cidades invisiveis:

O inferno dos vivos ndo é algo que sera; se existe, é
aquele que ja esta aqui, o inferno no qual vivemos todos
os dias, que formamos estando juntos. Existem duas
maneiras de ndo sofrer. A primeira é facil para a maioria
das pessoas: aceitar o inferno e tornar-se parte deste até
o ponto de deixar de percebé-lo. A segunda é arriscada e
exige atencdo e aprendizagem continuas: tentar saber
reconhecer quem € o que, no meio do inferno, ndo é
inferno, e preserva-lo, e abrir espago. (CALVINO, 1991, p.
150).
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