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IMPACTO POTENCIAL DESTA PESQUISA

Esta pesquisa, ancorada na teoria de Vygotsky e implementada com um itinerario didatico
especifico para o género dissertativo-argumentativo, mostra-se relevante ao apresentar
evidéncias de desenvolvimento de capacidades de linguagem, consequentemente, melhoria na
capacidade de estudantes com defasagem na escrita em abordar temas e adaptar-se as exigéncias
textuais escolares, profissionais e cidadas. Adicionalmente, a proposi¢do de um guia didatico
pratico, embasado em estratégias bem-sucedidas identificadas — como o uso de textos
auténticos, atividades engajadoras e mediacdo docente explicita — oferece uma ferramenta
concreta para educadores enfrentando o desafio da defasagem na escrita, alinhando-se
diretamente com o Objetivo 4.1 da Agenda 2030 da ONU ao buscar garantir uma educacgéo de
qualidade e equitativa.

Por outro lado, a apresentacdo do uso da Inteligéncia Artificial, como ferramentas de apoio no
processo de avaliacdo de grandes quantidades de textos, constitui uma importante contribuicdo

no campo da pesquisa em Linguistica.

POTENTIAL IMPACT OF THIS RESEARCH

This research, anchored in Vygotsky's theory and implemented with a specific didactic itinerary
for the argumentative essay genre, proves relevant by presenting evidence of the development
of language skills, consequently improving the ability of students with writing deficiencies to
address topics and adapt to school, professional, and civic textual demands. Additionally, the
proposition of a practical didactic guide, based on identified successful strategies — such as the
use of authentic texts, engaging activities, and explicit teacher mediation — offers a concrete
tool for educators facing the challenge of writing deficiencies, directly aligning with Goal 4.1
of the UN's 2030 Agenda by seeking to ensure quality and equitable education.

On the other hand, the presentation of the use of Artificial Intelligence as a support tool in the
process of evaluating large quantities of texts constitutes an important contribution to the field

of Linguistics.
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RESUMO
A dificuldade no ensino da escrita nas escolas publicas, influenciada por desafios historicos,
exige a busca constante por métodos pedagdgicos inovadores. Esta investigacdo, inserida no
campo da Engenharia Didatica de Ensino de Lingua e fundamentada na perspectiva vigotskiana,
no Interacionismo Sociodiscursivo e na Atividade Orientadora de Ensino, analisou uma
organizacdo de ensino com o objetivo de promover o desenvolvimento de capacidades de
linguagem na escrita de estudantes com defasagem. Para tanto, o ensino da escrita de
dissertacdo-argumentativa foi estruturado em um itinerario didatico com um dispositivo de
ensino, implementado em 2022, acompanhando um grupo de alunos da terceira série do ensino
médio de uma escola publica. A professora, atuando como pesquisadora e mediadora, utilizou
diversas ferramentas de mediacdo — atividades de expressdo escrita e oral, tarefas e exercicios
de metalinguagem — para facilitar as acGes e operagdes linguisticas necessarias a superacéo das
dificuldades relacionadas ao conteudo tematico e ao género textual. Os resultados indicaram a
necessidade de uma organizacdo de ensino que considere as multiplas dimensGes do género e
as especificidades dos estudantes com defasagem, bem como a relevancia da mediacgao docente
e do dispositivo de ensino. A analise das producdes escritas antes e depois das intervencgoes,
evidenciou o desenvolvimento de capacidades de linguagem na producao escrita da dissertacéo-
argumentativa, permitindo que os estudantes atendessem aos critérios de tema e género exigidos
em processos seletivos, embora algumas dificuldades ortogréaficas persistissem. A integracéo
das bases tedricas vigotskianas com o dispositivo de ensino mostrou-se eficaz para auxiliar na
superacdo dos obstaculos, podendo, assim, ser considerada uma importante contribuicédo
metodoldgica para a pesquisa e 0 ensino. As escolhas didaticas para engajar os estudantes no
projeto anual de escrita, argumentagao e apropriagdo do conteudo tematico, como o “debate” e
a “pagina de Instagram”, foram bem-sucedidas. Por fim, o uso de um corretor de redagdes com
inteligéncia artificial demonstrou ser um valioso aliado na pesquisa e no @mbito académico,
especialmente no tratamento de um grande volume de textos. Sugere-se a realizacdo de
pesquisas direcionadas ao desenvolvimento da argumentacdo em estudantes do ensino médio
com defasagem na escrita, assim como 0 estudo do impacto de intervencdes focadas no
desenvolvimento da consciéncia metalinguistica sobre os mecanismos argumentativos e o papel

da mediacdo docente na explicitacdo e internalizacédo das l6gicas argumentativas.

Palavras-chave: Organizacdo de ensino; Itinerdrio didatico, Dispositivo de
ensino; Dissertacdo-argumentativa; Defasagem de escrita; Corretor de Redagdes por
Inteligéncia Acrtificial.



ABSTRACT

The difficulty in teaching writing in public schools, influenced by historical challenges,
demands a constant search for innovative pedagogical methods. This investigation, situated
within the field of Didactic Engineering of Language Teaching and grounded in the Vygotskian
perspective, Sociodiscursive Interactionism, and the Teaching-Oriented Activity, analyzed a
teaching organization with the aim of promoting the development of language skills in the
writing of students with learning deficiencies. To this end, the teaching of argumentative essay
writing was structured in a didactic itinerary with a teaching device, implemented in 2022,
following a group of third-year high school students from a public school. The teacher, acting
as both researcher and mediator, used various mediation tools — written and oral expression
activities, tasks, and metalinguistic exercises — to facilitate the linguistic actions and operations
necessary to overcome the difficulties related to the thematic content and the textual genre. The
results indicated the need for a teaching organization that considers the multiple dimensions of
the genre and the specificities of students with learning deficiencies, as well as the relevance of
teacher mediation and the teaching device. The analysis of written productions before and after
the interventions evidenced the development of language skills in the written production of the
argumentative essay, allowing students to meet the criteria of theme and genre required in
selection processes, although some orthographic difficulties persisted. The integration of the
Vygotskian theoretical bases with the teaching device proved effective in helping to overcome
obstacles and can thus be considered an important methodological contribution to research and
teaching. The didactic choices to engage students in the annual project of writing,
argumentation, and appropriation of thematic content, such as the “debate” and the “Instagram
page,” were successful. Finally, the use of an Al-powered essay corrector proved to be a
valuable ally in research and in the academic sphere, especially in the processing of a large
volume of texts. It is suggested that research be conducted focusing on the development of
argumentation in high school students with writing deficiencies, as well as the study of the
impact of interventions focused on the development of metalinguistic awareness on
argumentative mechanisms and the role of teacher mediation in the explication and

internalization of argumentative logics.

Keywords: Teaching organization; Didactic itinerary; Teaching device; Argumentative
essay; Writing gap; Artificial Intelligence Essay Corrector.
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“O dnico bom ensino é o que se adianta ao
desenvolvimento” (VIGOTSKI, 2018, p. 114)

APRESENTACAO

Iniciei minha trajetoria profissional em 1995 como professora de Lingua Espanhola.
Uma década mais tarde, passei a lecionar Lingua Portuguesa na educacdo basica. Ao longo
desses anos, vivenciando as praticas de ensino e aprendizagem, fui desconstruindo paradigmas
e construindo uma identidade de professora reflexiva, questionadora e pesquisadora. Essa
transformacéo foi impulsionada pelas leituras realizadas em diversos cursos de especializacdo
e aperfeicoamento, mas foi durante o mestrado e, especialmente, no doutorado que consolidei
minha pratica como professora-pesquisadora.

Durante o curso de mestrado conheci os fundamentos da Engenharia Didatica de Ensino
de Linguas e do Interacionismo Sociodiscursivo apresentados pelos pesquisadores de Genebra.
No doutorado, entrei em contato, de forma critica, com a fundamentacdo teorico-didatica da
Atividade Orientadora de Ensino. As duas primeiras abordagens passaram a nortear 0 meu agir
docente, influenciando efetivamente a minha pratica pedagogica. A partir dessa experiéncia, 0
ensino da producédo de textos, no ensino médio, tem sido articulado a atividades de leitura de
textos literarios e de reflexdes gramaticais, organizando os conteudos tematicos no formato de
sequéncias didaticas de ensino de lingua em torno de um género de texto/discurso principal,
objetivando promover o desenvolvimento de capacidades de linguagens! dos estudantes.

Apesar de ter sido possivel superar alguns desafios inerentes ao ensino de escrita em
escolas publicas, como o grande numero de alunos por turma e a heterogeneidade das turmas,
a pandemia de COVID-19 e o consequente ensino remoto emergencial (2020-2021)
evidenciaram um problema crénico: a defasagem na producdo textual escrita de muitos
estudantes. Essa defasagem, ou seja, a incapacidade de os alunos demonstrarem as capacidades
de linguagem na escrita esperadas para sua série escolar, tem sido um obstaculo limitante para
0 acesso a0 ensino superior, uma vez que a redacdo é um componente fundamental nos

processos seletivos. Diante desse cenario, torna-se evidente a necessidade de dar continuidade

' O conceito de capacidades de linguagem, do linguista Bronckart, é apresentado na se¢io de fundamentagdo
teorico-metodologica.



aos estudos sobre o desenvolvimento das capacidades de linguagem, com foco especial nos
estudantes que apresentam dificuldades na escrita, isto €, em defasagem escolar?.

Inicialmente, pensei em estudar a relagdo entre o desenvolvimento de capacidades de
linguagem e a transferéncia dessas capacidades entre géneros textuais e discursivos, por meio
do projeto de pesquisa intitulado “Transferéncia de capacidades de linguagem entre géneros
textuais multimodais e unimodais, no contexto do ensino remoto emergencial”, aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa (parecer 4.746.087/2021), que viria a se tornar piloto da pesquisa
principal. Os avancos dessa pesquisa foram apresentados nos Seminarios de Estudos de
Linguistica da UNESP (SELIN de 2021, 22 e 23), e as sugestdes apontadas pelos avaliadores
foram acolhidas. Dessa forma, a questdo da “transferéncia de capacidades de linguagem” e o
“contexto ensino remoto” resultaram na publicagdo do artigo “Campanha comunitaria virtual:
uma proposta de intervengao didatica” (Canizares e Ferreira, 2022).

Apls a conclusdo do projeto piloto, a motivacdo principal do estudo — o
desenvolvimento de capacidades de linguagem em estudantes com defasagem na escrita —
continuava evidente. Diante disso, surgiu a necessidade de investigar quais acdes pedagogicas
e didaticas especificas poderiam ser implementadas para atender as necessidades individuais
desses alunos, considerando as caracteristicas dos grupos heterogéneos e numerosos das
escolas. A analise das producdes textuais dos estudantes permitiria identificar evidéncias
linguisticas da defasagem na escrita, possibilitando a identificacdo de obstaculos especificos e
a proposicao de estratégias de superagéo®.

A partir desse momento, orientei minha atividade de estudo e pesquisa seguindo 0s
passos propostos por Dolz et al. (2020). Segundo esses autores, 0 ensino de lingua deve ser
fundamentado em quatro principios: (1) a integracdo das ciéncias da linguagem e da educacéo;
(2) o estudo dos processos de apropriacdo das praticas orais e escritas; (3) a analise das
capacidades de linguagem nos textos produzidos pelos estudantes; e (4) a elaboracdo de
dispositivos de ensino que promovam o desenvolvimento de metodologias inovadoras.

1° PASSO. Com base na perspectiva vigotskiana, iniciei meus estudos com uma revisao

bibliogréafica sobre a integracdo das ciéncias da linguagem e da educacdo. Ao estudar os

? Defasagem escolar na escrita, no sentido do ndo atendimento das expectativas no desenvolvimento das

capacidades de linguagem na expressdo escrita de acordo com a série escolar em que o estudante esté inserido.

? Os conceitos de “obstaculos” e “superagéo” sio apresentados na segdo da fundamentagio teérico-metodoldgica,

no sentido do estudioso Bachelard. Neste trabalho, utiliza-se “obstaculo” como sendo as barreiras internas que

dificultam a compreensdo e o progresso do conhecimento cientifico. A superagdo seria a ruptura do

pensamento anterior, de forma critica e reflexiva, que dificultava ou impedia o processo de apropriagdo de
conhecimentos cientificos.



processos de apropriacdo das praticas linguisticas em adolescentes, aprofundei minha
compreensdo sobre o papel da mediagdo social nesse desenvolvimento. Conforme Vigotski
(1996), o contexto sociocultural é fundamental para a construcao do conhecimento. No contexto
deste estudo, essa perspectiva permitiu-me analisar e refletir sobre como os adolescentes se
apropriam do género textual dissertacdo-argumentativa, considerando as especificidades do
ensino desse género e as caracteristicas do contexto escolar.

2° PASSO. Dando continuidade aos estudos, busquei compreender como se
desenvolvem os processos de escrita. Nesse contexto, explorei a relacdo entre as acgdes e
operacdes* de linguagem e o conceito de defasagem, considerando que a producéo textual exige
a mobilizacdo de acdes/operacdes de analise, sintese e abstracdo. A partir dessa perspectiva,
iniciei a elaboracdo de tarefas escolares especificas para estimular o desenvolvimento das
capacidades de linguagem, visando a recuperacéo dos estudantes em defasagem.

3° PASSO. Optei por delimitar a analise das capacidades de linguagem nos textos
produzidos pelos estudantes que, no inicio da pesquisa, apresentavam defasagem na expressao
escrita. Justifiquei essa escolha pela necessidade de analisar as capacidades de acéo e discursiva
desses estudantes, uma vez que a producdo de textos que atendam aos critérios minimos de
avaliacdo de vestibulares é fundamental para garantir o acesso ao ensino superior. Embora a
obtencdo de uma nota alta seja importante, € preciso considerar o contexto socioeducacional
desses alunos. Para muitos deles, a simples aprovacdo em redacdo representa um marco
significativo e abre caminho para novas oportunidades.

4° PASSO. O quarto passo consistiu na construcao de um dispositivo de ensino, com
foco em acdes e operacOes de linguagem, que, a partir dos aportes teoricos do Interacionismo
Sociodiscursivo e de didaticas de base vigotskiana, como a Engenharia Didatica e a Atividade
Orientadora de Ensino®, visando a promogao do desenvolvimento das capacidades linguisticas
de estudantes com defasagem na escrita. O foco principal foi a producdo da dissertacao
argumentativa, buscando auxiliar os alunos a superarem os desafios desse género textual.

Nesta breve apresentacao do percurso de concepcdo da ideia central que norteou minha

pesquisa de doutorado, assumo o papel de uma professora de lingua portuguesa que,

4 Os conceitos de acGes, operacdes sdo apresentados na se¢do da fundamentacio tedrico-metodoldgica. A priori,
com base em vigotskiana, assume-se a “agdo” como um processo consciente, intencional e direcionada a
consecu¢do de um objetivo especifico. Enquanto a “operagdo” ¢ o modo rotineiro ou habitual, repetitivo e
automatizado de realizacdo da acao.

° A Atividade Orientadora de Ensino é apresentada na se¢fo da fundamentago tedrico-metodoldgica. A priori,
corresponde a uma unidade de anélise, de organizacdo de ensino, e de mediagdo, que visa a promogao do
desenvolvimento do psiquismo e possibilita a apropriacdo do conhecimento tedrico.



anualmente, enfrenta o desafio de ensinar escrita para estudantes da educacéo basica da escola
publica que apresentam defasagem escolar, especialmente aqueles no Gltimo ano. A partir da
préxima secdo, assumirei o papel de pesquisadora-professora para relatar o desenvolvimento
do trabalho intitulado ‘Recuperagdo de estudantes em defasagem escolar na escrita: analise de

uma intervencao didatica numa perspectiva vigotskiana’.



La instruccién es valida cudndo precede al desarrollo.
Entonces despierta y engendra toda una serie de
funciones que se hallaban em estado de madurdcién y
permanecian en la zona de desarrollo préximo.
(VYGOTSKI, 2014, p. 243)

1 INTRODUCAO

Este estudo do campo da Engenharia Didatica de Ensino de Lingua, em conjunto com
algumas abordagens teéricas vigotskianas, pretende contribuir apresentando um caminho
possivel para a recuperacdo de estudantes com dificuldades na escrita, especialmente na
producdo de Dissertagdes-argumentativas, um género textual/discursivo fundamental nos
processos seletivos de vestibulares. Essas dificuldades sdo as barreiras que os alunos encontram
na apropriacéo e uso da linguagem, decorrentes de lacunas em seus conhecimentos e entraves
no desenvolvimento de capacidades de linguagem para a producéo de textos.

A escrita € uma ferramenta essencial para a inclusdo social e o desenvolvimento pessoal.
No entanto, observa-se que muitos estudantes, especialmente aqueles em situacdo de
vulnerabilidade, enfrentam dificuldades na producao textual, o que limita seu acesso ao ensino
superior e ao mercado de trabalho. Diante desse cenario, torna-se imprescindivel a
transformacédo da préatica pedagdgica, com o objetivo de oferecer ferramentas concretas aos
professores para que possam auxiliar seus alunos a desenvolverem capacidades de linguagem
para a escrita de textos.

A pesquisa sobre estratégias de mediacdo, como a organizacdo do ensino baseada em
itinerarios, € fundamental para promover a equidade educacional e garantir que todos 0s
estudantes tenham a oportunidade de desenvolver as capacidades de linguagem na escrita.
Nessa conjuntura, a organizagdo do ensino®, conforme a Atividade Orientadora de Ensino
(Moura et al, 2011), envolve um processo intencional de planejamento, no qual o professor
busca criar condi¢des para que todos os alunos possam aprender e se desenvolver.

A perspectiva vigotskiana complementa a Engenharia Didatica de Ensino de Lingua.

Vigotski destaca a importancia da mediacdo social e da interacdo no desenvolvimento

8 A expressio “organizagdo de ensino” ¢ declinada da Atividade Orientadora de Ensino, correspondendo a
atividade pedagdgica desencadeada durante organizacdo intencional das agdes e escolhas dos instrumentos
adequados para objetivar o antes idealizado (conhecimentos necessérios para a apropriagdo de bens culturais da
humanidade); e, por fim, avaliar a conformidade do objeto produzido, empirico (objetivagdo), com 0 antes
idealizado (Mouraet al., 2011).
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cognitivo, o que se alinha com a proposta de intervencdes didaticas focadas na colaboracdo
entre professor, o estudante e o dispositivo de ensino. Por outro lado, a Engenharia Didéatica de
Ensino de Lingua, com sua énfase na criacdo de dispositivos didaticos especificos, representa
um avango no campo da educagdo. No entanto, é fundamental considerar o ensino voltado para
a andlise das ac¢des de linguagem em contexto especifico e aprofundar a pesquisa sobre as aces
pedagoOgicas e operacGes de linguagem que ocorrem durante as intervencBes visando a
promogéo do desenvolvimento de capacidades de linguagem dos estudantes em defasagem na
escrita.

A defasagem na escrita tem sido um desafio persistente na educacgdo basica. Diante desse
cenario, ao integrar diferentes teorias, o presente trabalho busca compreender como a
organizacdo de ensino de escrita, em formato de itinerario, pode contribuir para a superagédo
dessa dificuldade. Para essa finalidade, a pergunta que norteia este estudo é:

— Em que medida a organizagdo de ensino e a intervencgdo didatica influenciam o
desenvolvimento de capacidades de linguagem na escrita de estudantes de ensino
médio com defasagem escolar?

Para responder a esse questionamento, o0 objetivo geral desta pesquisa é analisar o
impacto da organizacdo de ensino, em formato de itinerario, na superacao da defasagem da
escrita e no desenvolvimento de capacidades de linguagem, de estudantes de ensino medio.

Com o intuito de responder a pergunta norteadora da pesquisa, 0s textos produzidos
pelos estudantes, antes e apds a intervencdo didatica, sdo analisados a luz dos preceitos do
Interacionismo Sociodiscursivo. Dessa forma, busca-se compreender como a organizacao do
ensino em itinerario, desenvolvida pela professora de lingua portuguesa, pode contribuir para o
desenvolvimento das capacidades de linguagem na expressao escrita dos estudantes em
defasagem. Para subsidiar a consecucdo desse objetivo, propdem-se 0s seguintes objetivos
especificos:

— Analisar a organizacdo de ensino de escrita, sob perspectiva vigotskiana, assim

como as percepcOes dos estudantes e da professora-pesquisadora sobre a
intervencdo didatica, por meio de questionarios e relatos, a fim de identificar os
pontos fortes e as dificuldades encontradas na implementacdo do dispositivo de
ensino, no formato de itinerario, e assim, contribuir para a compreensdo da relacao
entre a organizagdo do ensino e o desenvolvimento das capacidades de linguagem
na escrita.

PERGUNTA: Como a organizacdo do ensino e das praticas pedagogicas, baseada em

uma abordagem vigotskiana, se relaciona com as percepcdes dos estudantes e da
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professora sobre a efetividade de um dispositivo de ensino itinerario orientado a
superacdo da defasagem da escrita e promocéo do desenvolvimento de capacidades
de linguagem?

— Elaborar um guia didatico para o ensino da dissertacdo argumentativa,
fundamentado na anélise das abordagens didaticas utilizadas na pesquisa, com 0
objetivo de oferecer um recurso pratico para professores que atuam com estudantes

em defasagem.

PERGUNTA: Quais elementos de diferentes abordagens didaticas podem ser
integrados em um guia préatico para o ensino da dissertacdo argumentativa, a fim de
atender as necessidades especificas de estudantes do ensino médio com defasagem
na escrita?

A fim de responder aos questionamentos da pesquisa, um estudo longitudinal foi
realizado com estudantes do ensino medio, com base na organizacdo de ensino de escrita, em
torno de um projeto anual, que envolveu a producdo de textos em diferentes momentos: antes,
durante e apds as intervencdes. A analise dos textos do corpus da pesquisa, especialmente dos
estudantes em defasagem, é realizada com base nos parametros de Bronckart (2003, 2023),
buscando identificar o desenvolvimento de capacidades de linguagem na escrita.

Ademais, para aprofundar a analise do desenvolvimento de capacidades de linguagem
na escrita dos estudantes, optou-se por analisar o corpus completo de textos, produzidos pelos
31 estudantes que autorizaram a pesquisa, com uso de inteligéncia artificial, possibilitando,
assim, analisar um grande volume de dados, para fornecer subsidios importantes ao processo
de avaliacdo da organizacdo de ensino em formato de itinerério.

Este trabalho é composto por cinco se¢Bes: introducdo, fundamentacdo tedrico-
metodoldgica, procedimentos metodoldgicos, resultados com andlise dados e consideracfes

finais.
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A tarefa do docente consiste em desenvolver ndo uma
anica capacidade de pensar, mas muitas co\[oo\cido\des
particulares de pensar em campos diferentes
(VIGOTSKI et al., 2018, p. 108),

2 FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA

Os pilares das bases tedrico-metodoldgicas deste estudo estruturam-se sobre abordagens
relacionadas a producdo de dispositivos de ensino, producdo e analise de géneros
textuais/discursivos, estudos do desenvolvimento de capacidades de linguagem na escrita de
textos, sob préaticas especificas de ensino e processos de apropriacdo de conhecimentos. Assim,
0s saberes tedricos que fundamentam o percurso deste trabalho pertencem a abordagens que
ndo se opdem nas suas concepgOes tedricas basilares, pois, de embasamento vigotskiano,
dialogam com o Materialismo Historico-Dialético. Nesse contexto, a transposi¢do didatica
mobilizada na pesquisa parte do marco tedrico-metodoldgico das abordagens do Interacionismo
Sociodiscursivo, da Engenharia Didatica do Ensino de Lingua e da Atividade Orientadora de

Ensino e Apropriacdo de Conceitos (figura 1).

Figura 1 — Esquematizacao da fundamentacéo teorico-didatica do trabalho de pesquisa

INTERACIONISMO
SOCIODISCURSIVO: analise de
textos e desenvolvimento de
capacidades de linguagem na

producio de textos.

ENGENHARIA DIDATICA DE
ENSINO DE LINGUA: produgio de
dispositivos e planejamento de
itinerarios.

DOLZ, SCHENEUWLY

BRONCKART
Bases

vigoiskianas

ATIVIDADE ORIENTADORA DE
ENSINO: organizagio do ensino,
atividade de ensino e aprendizagem,
motivos, acdo e operacio.

APROPRIACAO DE CONCEITOS:
do conhecimento cotidiano ao cientifico,
do complexo ao abstrato.

MOURA VYGOTSKY

Fonte: Sintetizado pela autora, 2024.

As bases do Interacionismo Sociodiscursivo contribuem com a concepgdo de género de

texto/discurso e com os parametros de producdo e avaliacdo dos textos empiricos dos
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estudantes, em fungdo do desenvolvimento de capacidades de linguagem. Os fundamentos da
Engenharia Didatica de Ensino de Lingua amparam o planejamento geral da intervencdo
didatica, em torno de géneros textuais como instrumentos de ensino e aprendizagem, assim
como a producdo de dispositivos didaticos. A Atividade Orientadora de Ensino prople a
organizacdo do ensino no formato de atividade, contemplando motivos, necessidades, agoes e

operacOes necessarias para a apropriacdo de conceitos.

2.1 INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO E AS DIMENSOES TEXTUAIS DOS
GENEROS DE TEXTO/DISCURSO

O Interacionismo Sociodiscursivo, abordagem que se baseia em diversas areas do
conhecimento, como a linguistica, a psicologia e a sociologia, conforme Bronckart (2003,
2023), tem como objeto de estudo a andlise das semioses da linguagem verbal humana em
contextos socio-historicos especificos. Essa perspectiva teorico-metodologica investiga as
praticas de linguagem ¢ a relagdo entre o desenvolvimento de capacidades de linguagem,
epistémicas e praxeoldgicas, isto €, segundo o autor, o Interacionismo Sociodiscursivo busca
compreender como a linguagem molda e ¢ moldada pelas experiéncias humanas, em suas
diversas dimensoes. Dessa forma, essa teoria se configura como uma ferramenta para pesquisas
que buscam investigar a relagé@o entre linguagem, processos cognitivos e praticas sociais.

A ciéncia do humano tem por alicerce a ciéncia do desenvolvimento humano
(socializacdo e individualizacdo) e a do interacionismo social que foca nas relacdes de
interdependéncia que se desenvolvem entre aspectos fisiologicos, cognitivos, sociais, cultural,

linguisticos humanos e 0s processos historicos (Bronckart, 2006). Nessa perspectiva,

a ciéncia integrada do humano deveria ter como objetivo Ultimo tratar (ou até resolver)
os problemas que se colocam concretamente na vida das “gentes”: problemas de
trabalho, de formacéo ou de educaco, de patologia social ou individual etc. Aderimos
firmemente a essa concepcéo, e sustentamos, consequentemente que uma ciéncia do
humano somente tem legitimidade se se revela apta a analisar e a transformar as
situacBes de atividade humana. Essa € a razdo pela qual, no quadro do ISD, ao lado
de trabalhos propriamente teoricos, foram operacionalizados, simultanea e
permanentemente, caminhadas de intervencdo sobre situagdes préticas, na ocorréncia
essencialmente no dominio da didatica das linguas (Bronckart, 2006, p. 17).
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Pela perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo, os produtos das praticas de
linguagem situadas, isto €, géneros de textos/discursos’, sio instrumentos de desenvolvimento
humano, no prisma da apropriacdo de saberes, de conhecimentos, da capacidade de agir e da
identidade das pessoas (Bronckart, 2006). Nesse universo, géneros discursivos séo enunciados,
construidos historicamente, como formas relativamente estaveis (Bakhtin, 2011, p. 282);
estabilidade recorrente da sua normatividade em funcédo da esfera social onde eles circulam (p.
284).

Os produtos da atividade social, segundo Bronckart (2003), no plano individual, a
construcdo da acdo de linguagem consciente ocorre por meio de um processo de
autorregulacdo que permite ao produtor efetuar escolhas enquanto mobiliza operacgfes de
linguagem em forma de capacidades para desenvolver as etapas da producdo. Nesse sentido,
Machado (2005, p. 254) afirma que, na perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo, as
operacdes de linguagem estdo em interacdo continua para mobilizar representagdes sobre a
situacdo de acdo de linguagem e de escolha do género adequado; operacOes de regulacdo da
infraestrutura do texto (da escolha do tipo de discurso e de selecéo de conteddos); operacdes de
textualizacdo (de relacOes entre os segmentos, de gerenciamento de vozes enunciativas, de
expressdo de modalizadores); operagdes de construcdo de enunciados e selecdo de unidades
lexicais.

A producéo textual intrinsecamente esta ligada as situacGes sociais de interacdo, sendo
moldada pelas demandas de cada esfera social (trabalho, arte, jornalismo, escola etc.). Nesse
sentido, o delineamento de capacidades de linguagem, conforme proposto por Dolz e
Schneuwly (2004), permite identificar as capacidades de linguagem especificas requeridas para
a producdo de diferentes géneros textuais em diversos contextos. Ao analisar os elementos que
se articulam no processo de producdo textual, ultrapassando a mera andlise superficial, é
possivel compreender a complexidade das capacidades linguisticas. Para Mascanhi (2013, p.
65), as capacidades de linguagem envolvem a mobilizacdo de operacdes linguisticas em
situacGes comunicativas, complementando a no¢do de operacdes de linguagem, que se refere
aos processos psicologicos subjacentes a producdo textual. Dessa forma, o conhecimento de
capacidades de linguagem ¢ essencial, pois ao domina-las, as pessoas podem utilizar a lingua

como ferramenta para construir conhecimentos, expressar ideias e interagir com o mundo.

7 Neste trabalho, sera utilizada a terminologia de “género textual/discursivo” para abranger a forma mais ampla de
defini¢do, isto €, como instrumento desenvolvido historicamente pelo género humano, nas suas interagdes
sociais, objetivando a satisfagdo das suas necessidades (Bakhtin, 2011).
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A relacdo dialética entre o saber epistémico (teorico) e o saber praxeoldgico (pratico),
segundo Bronckart (2003), mostra como ambos se influenciam mutuamente. Sob essa Gtica,
para analisar a relacdo entre desenvolvimento de capacidades de linguagem e apropriacdo de
saberes, faz-se necessario compreender e considerar aliar dois processos relacionados aos
conceitos, do saber epistémico e do praxeoldgico. Por um lado, o saber epistémico refere-se ao
conhecimento tedrico, conceitual e sistematico e é adquirido por meio de estudos, reflexdes e
experiéncias. Por outro lado, o saber praxeoldgico envolve o conhecimento pratico, que surge
na experiéncia das préticas sociais, desenvolvendo ao realizar tarefas e resolver problemas
concretos. Sob essa questdo, pesquisas de Bulea e Bronckart (2008) apresentaram as
potencialidades de aplicar esses dois tipos de saberes de forma contextualizada, por meio de
praticas de linguagem verbalizadas.

Para ndo simplificar a discussdo da nogédo de género, e os limites entre género textual e
género discursivo, optou-se por chamar género de texto/discurso para fazer referéncia as
manifestacdes empiricas das atividades de linguagem ou de “produgdes de linguagem situadas”
construidas mobilizando recursos lexicais e sintaticos, levando em conta modelos de
organizacdo textual disponiveis no quadro de uma lingua (Bronckart, 2006, p. 13).

Sabe-se que a produgdo textual ¢ um processo complexo que envolve a mobilizacao de
diversas capacidades cognitivas e linguisticas. Conforme Cristovao e Stutz (2011), tomando
como base Bronckart (2003), a capacidade de agdo possibilita ao produtor mobilizar
representacdes mentais sobre os elementos constitutivos do texto e do contexto de producao,
realizando inferéncias sobre o autor, o publico-alvo, o assunto, o tempo, o objetivo € o género
textual mais adequado. A capacidade discursiva, por sua vez, permite a mobiliza¢ao de saberes
especificos sobre o género textual, como o layout, o mundo discursivo, tipo de discurso e a
organizacdo do texto por meio das escolhas das sequéncias textuais. Por fim, as capacidades
linguistico-discursivas envolvem a compreensao e a utilizacdo dos elementos linguisticos que
constituem as frases, oragdes e paragrafos, tais como conectores, organizadores textuais,
operadores argumentativos, vozes sociais e modalizadores discursivos. Em sintese, a produgao
textual € um processo dinamico que exige a integracdo de diversas capacidades de linguagem,
a fim de construir um texto coeso, coerente € comunicativo.

No &mbito da andlise das materialidades textuais, o Interacionismo Sociodiscursivo
propde um modelo tedrico que permite distinguir as condi¢cdes de producdo e a arquitetura
textual de diferentes géneros de texto/discurso. Essa abordagem, fundamentada nos trabalhos

de Bronckart (2003, 2023), relaciona essas dimensfes textuais as capacidades de linguagem
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propostas por Schneuwly e Dolz (2004), a saber: capacidade de acdo, capacidade discursiva e

capacidade linguistico-discursiva (quadro 1).

Quadro 1 — Dimensdes gerais do modelo tedrico do género textual

Dimenséo da agdo de linguagem

Dimensdo da arquitetura interna do texto

Mundo fisico (externa) e
sociossubjetivo (interna)

e Lugar/situacgdo fisico e social
de producéo.

e Momento da interacdo
(extensdo do tempo), objetivos,
intengdes e motivos.

o Emissor/agente produtor e
posicdo social do enunciador.

o Receptor/interlocutor e posi¢édo
social do destinatério.

e Contelido tematico ou
referente (temas, informacoes).

e Suporte de circulacdo
(fisico/eletrdnico).

Infraestrutura textual

e Plano geral do texto.

e Tipos de discurso/mundos
discursivos (EXPOR,
NARRAR, implicado,
autébnomo): discurso interativo,
relato interativo, discurso
teorico, narracao.

e Sequéncias textuais: narrativa,
descritiva, dialogal,
argumentativa, explicativa,
injuntiva.

e Qutras formas de planificacéo
(script, esquematizacao).

Organizacao temética: temética,
agonistica, planificacéo.

Textualizacdo

e Mecanismos de textualizacdo:
conexao (organizadores),
coesdo nominal (anaforas),
coesdo verbal.

¢ Mecanismos enunciativos:
responsabiliza¢do enunciativa e
gerenciamento de vozes;
modalizacdes.

Mecanismos de responsabilizacdo
enunciativa. Foco enunciativo,
Vozes e pontos de vista,
Atribuicbes modais (l6gicas,
deonticas, apreciativas), segundo

Organizacao discursiva: Tipos
discursivos (textualizacao).
Relac¢bes predicativas, segundo
Bronckart (Miranda, 2020):

Bronckart (Miranda, 2020).

Capacidades linguistico-

Capacidades de acao discursivas

Capacidades discursivas

Outras capacidades de linguagem: multissemiotica

Fonte: Adaptado de Bronckart (2003, 2023); Dolz e Schneuwly, (2004, p. 44).
Legenda: Os trés estratos do folhado textual em vermelho

O quadro 1 apresenta 0 modelo tedrico de andlise de textos empiricos proposto por
Bronckart em 2003, o qual se estrutura em torno das seguintes dimensfes: contexto de
producdo, infraestrutura global, mecanismos de textualizacdo e enunciativos. E importante
ressaltar que Miranda (2020) aponta para uma possivel incorporacdo da coesdo verbal dos
mecanismos de textualizacdo a infraestrutura textual, por sugestdo do préprio Bronckart em
2013. No entanto, na versao mais recente do modelo, apresentada por Bronckart (2023), ndo €
confirmada essa alteracéo.

Ao analisar o quadro geral do modelo para a analise de textos empiricos, observa-se que

as capacidades de acdo, entendidas como o conjunto de possibilidades de atuacdo linguistica

8 MIRANDA, F. (2020). O modelo de analise de textos e discursos do Interacionismo Sociodiscursivo: panorama
historico e (uma possivel) configuracéo atual (online). 11l Jornada do GEPLA (19/11/2020). Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=XMxP_plufFA.
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(provéavel poder fazer), sdo influenciadas por uma complexa rede de fatores. De acordo com
Dolz, Schneuwly (2004) e Barros (2012), esses fatores englobam tanto elementos do mundo
fisico da acdo de linguagem (lugar, momento, produtor e receptor), quanto aspectos do contexto
sociossubjetivo (lugar social, posicao social dos interlocutores, motivo e objetivo da interacéo)
e do contetdo tematico (conhecimentos e temas a serem abordados). Lousada (2007), por sua
vez, enfatiza que a capacidade de acdo esta intrinsecamente ligada a compreensao da situacao
comunicativa, ou seja, a capacidade de identificar a funcdo social do texto e de adaptar a
linguagem aos objetivos da interagéo.

As capacidades discursivas assim como as linguistico-discursivas vinculam-se aos
elementos que compdem os estratos constituintes do texto, dos trés folhados de Bronckart
(2003, 2023).

Os textos empiricos apresentam uma arquitetura interna estruturada em trés niveis
concomitantes: no nivel englobante (ou primeiro nivel), a infraestrutura geral do texto; no nivel
intermediario (ou segundo nivel), os mecanismos de textualizagdo; e no nivel superficial
(terceiro nivel), os mecanismos de enunciacdo. Nesse sentido, concebe-se o texto “como um
folhado constituido por trés camadas superpostas: a infraestrutura geral do texto, os
mecanismos de textualizagdo e os mecanismos enunciativos” (Bronckart, 2003, p. 119). Dessa
forma, essa proposta de analise de textos a partir das trés camadas contribui para uma
compreensdo mais aprofundada dos processos de producéo e interpretacdo textual.

O conhecimento das diferentes dimensdes da infraestrutura do texto é fundamental para
a tomada de decisfes que envolve a escrita. Nesse sentido, o desdobramento das capacidades
discursivas (Schneuwly e Dolz, 2004), segundo Barros (2012), ocorre em uma série de
escolhas: dos elementos constituintes do plano geral do texto (layout); das ac6es relacionadas
ao tipo de discurso (teorico, narracdo, relato interativo e interativo); e das sequéncias textuais
que sdo articuladas: narrativa (situacdo inicial, complicacdo, acdo, resolucéo, situacdo final,
avaliacdo e fase de oral); descritiva (fase de ancoragem no titulo/tema, aspectualizacdo ou
propriedades e caracteristicas, e relacionamento ou comparacao); argumentativa (premissa ou
dados, argumentacdo, contra-argumentos ou restricdo e conclusao); explicativa (constatacédo
inicial, problematizacdo, resolucdo e conclusdo-avaliacdo); dialogal (abertura, transacional,
encerramento); injuntiva, script e esquematizacgdes.

As capacidades linguistico-discursivas, por sua vez, vinculam-se, segundo Cristovao
(2011) e Barros (2012), a coeréncia geral de um texto, por meio dos mecanismos de
textualizacdo (relacdes entre os niveis de organizacdo das ideias do texto, coeréncia e coesdo)

e dos enunciativos (clarificacdo dialdgica do texto).
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Os mecanismos de textualizacdo mobilizam as séries isotOpicas de organizadores e
retomadas nominais para atribuir aos textos conex&o, coesao nominal e coesdo verbal. O
progresso coerente do conteudo tematico é feito por meio de conexdes ou organizadores
textuais, no plano do significante e do significado, que promovem articulagdes entre os tipos de
discurso (segmentacédo), entre as sequéncias textuais (balizamento), entre as fases de cada
sequéncia (empacotamento) e entre os periodos que compdem a mesma fase (encaixamento ou
ligacdo). Esses mecanismos podem “atravessar (ou transcender) as fronteiras dos tipos de
discursos e das sequéncias que compdem o texto (sua funcdo é, alids, as vezes, exatamente a de
marcar as articulagdes entre diferentes componentes)” (Bronckart, 2003, p. 260).

Os mecanismos de coesdo nominal cumprem a fungdo de introdugéo, geralmente um
sintagma nominal indefinido, e de retomada do tema, também recorrendo ao apagamento ou a
elipse dos referentes do texto (argumentos, personagens), por meio da construcdo de cadeias
anafdricas, compostas por sintagmas nominais e pronominais. Da categoria das anaforas
pronominais fazem parte 0s pronomes pessoais, relativos, possessivos, demonstrativos,
reflexivos e 0s apagamentos pronominais (@). Da categoria das anaforas nominais fazem parte
diversos tipos, inclusive o proprio sintagma antecedente. As vezes, correspondem a elementos
mais ou menos logicas de associacdo, incluséo ou contiguidade (Bronckart, 2003, p.269).

Finalmente, em relacdo aos mecanismos de coesdo verbal, a progressao do texto é
analisada a partir da articulacdo de tempos e modos verbais, sobretudo em relacéo a fatores de
temporalidade expressos pelos processos verbalizados e situabilidade temporal relacionados ao
momento de fala (simultaneidade, anterioridade, posterioridade); e fatores de aspectualidade
(de estado, de atividade, de realizacdo e de acabamento) que s@o o0s sintagmas verbais com
propriedades internas de processo, em relacdo a sua duragdo, frequéncia e grau de realizacdo
do processo (concluso, inconcluso e de realizacdo total). Além disso, advérbios e sintagmas
explicitam eixos de referéncia com valor temporal podem exercer a funcdo de coesdo verbal. A
proporcao de sintagmas nominais e verbais que se apresenta nos diferentes tipos de discursos €
conhecida como densidade. Quando a quantidade de sintagmas verbais supera os sintagmas
nominais, entende-se que ha maior densidade verbal (Bronckart, 2003).

Os mecanismos enunciativos (Bronckart, 2003) contribuem para o estabelecimento da
coeréncia interativa do texto, por meio das modalizacdes e do gerenciamento de vozes. Segundo
esse autor, as modalizacdes apresentam, em qualquer nivel da arquitetura textual, comentarios,
avaliagdes ou julgamentos sobre alguns elementos do conteldo tematico, segundo 0 mundo
objetivo (l6gicas), o mundo social (dednticas), 0 mundo subjetivo (apreciativas) e expdem

aspectos pragmaticos vinculados a intencdes, finalidades, capacidades e julgamentos do agente.
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As expressdes das modalizages contribuem para o estabelecimento da coeréncia pragmatica
ou interativa e orienta o destinatario na interpretacdo do conteudo tematico. Essas marcagoes
sdo feitas por meio de tempos verbais, auxiliares de modo, advérbios e locugdes adverbiais e
oragdes impessoais.

Além disso, dentro dos mecanismos enunciativos, tem-se, de forma explicita ou
implicita, a marcacdo e gerenciamento das vozes de responsabilidade do que é expresso no
texto: seja do textualizador (como expositor ou narrador), seja do autor empirico (como sujeito
fisico), seja de vozes de instancias sociais e/ou de personagens (Bronckart, 2003). Nesse
sentido, “as vozes podem ser definidas como as entidades que assumem (ou as quais sao
atribuidas) a responsabilidade do que é enunciado. Na maioria dos casos, € a instancia geral de
enunciagdo que assume diretamente a responsabilidade do dizer” (Bronckart, 2003, p. 326).

Esta pesquisa adota o Interacionismo Sociodiscursivo, com foco na andlise das praticas
de linguagem, especialmente na producdo e andlise de textos empiricos produzidos por
estudantes, no género de texto/discurso dissertacdo-argumentativa. O processo de produgdo
textual envolve agdes, escolhas conscientes e operagdes de linguagem, influenciadas pela
interacao social e pelos contextos escolar e extraescolar. Essas agdes mobilizam capacidades
de linguagem (acao, discursiva e linguistico-discursiva), organizadas em diferentes niveis do

texto.

2.1.1 O género de texto/discurso dissertacdo-argumentativa e seu modelo didatico

Na escola, o trabalho com géneros textuais vem-se mostrando uma metodologia para
promover o desenvolvimento de capacidades de linguagem na producdo textual escrita dos
estudantes. Sob essa abordagem, 0s géneros textuais/discursivos sdo considerados
“megainstrumentos” que permitem agir em diferentes situagdes de comunicacdo discursiva
(Dolz e Schneuwly, 2004, p.25). Dessa forma, o olhar para os géneros textuais/discursivos
como instrumentos de ensino/aprendizagem orienta a intervencao didatica do professor.

As préticas de ensino de lingua devem visar, principalmente, ao desenvolvimento de
capacidades de linguagem para tornar o estudante consciente da autoria do seu texto. Nesse
sentido, € possivel percorrer o caminho para que ocorra apropriacéo pelo estudante, por meio
da organizacao do ensino, sob o olhar da Engenharia Didatica de Ensino de Lingua, lancando
mé&o da organizagdo das praticas no formato de itinerério de ensino de género, na perspectiva

tedrico-metodoldgica do Interacionismo Sociodiscursivo (Dolz et al., 2004), considerando 0s
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modelos de géneros textuais/discursivos historicamente produzidos nas diferentes esferas
sociais, sem ignorar seu engajamento discursivo.

Aulas de lingua portuguesa podem ser estruturadas com base nos géneros
textuais/discursivos como instrumentos para ensinar a lingua, e assim instrumentalizar o
estudante a partir da sua realidade (Marcuschi, 2011, p.31) e necessidade. Sob essa orientagéo,
propicia-se 0 desenvolvimento de capacidades linguageiras reflexivas (Cristovdo e
Nascimento, 2011, p. 35), na producdo de textos. Nesse sentido,

0 ensino voltado para a analise das acfes em contextos nos quais se manifestam
problemas de “integragdo e de cidadania” desenvolveria a consciéncia pratica dos
aprendizes em duas dire¢des: uma levaria a detectar as caracteristicas das acGes; outra
que consistiria em fazer os estudantes produzirem em variados contextos de acao e
com diferentes géneros, textos que tenham a ver com esses problemas.” “capacidades
reflexivas sobre as coercdes e sobre os pré-construtos sociais, despertar consciéncia
sobre situacOes concretas (Bronckart citado por Cristovao e Nascimento (2011, p. 41).

De acordo com Schneuwly e Dolz (2004, p. 116), baseando-se na perspectiva de géneros
de Bakhtin, os textos produzidos se distribuem em géneros, que sdo designados ou nomeados,
e podem ser avaliados, observando as trés dimensdes que os identifica como tal: o contetdo
tematico ou o que € dizivel; a estrutura ou organizacdo composicional do dito; e o estilo ou 0s
meios linguisticos que operam para dizé-lo. Nessa perspectiva, neste estudo, assume-se a
dissertacdo-argumentativa como um género de texto da esfera escolar, concordando com
Oliveira (2016), mas que também transcende esse espaco, quando o candidato, no exercicio da
sua cidadania, participa de processos seletivos, como no Exame Nacional de Ensino Médio e
Provéo Paulista Seriado, e mobiliza os conhecimentos do género de texto em questdo, visando
a obtencdo de uma avaliacdo suficiente que Ihe permita concorrer por uma vaga no ensino
superior.

No Brasil, o género de texto dissertacdo-argumentativa transformou-se em contetdo,
cuja producdo empirica acontece, principalmente, na escola, em cursos pré-vestibulares e em
processos seletivos de vestibular e concursos publicos. Nessa conjuntura, se por um lado, a
terminologia de capacidades de linguagem na escrita pertence ao campo tedrico que
fundamenta esta pesquisa, por outro lado, no campo da pratica pedagogica, faz-se necessaria a
mobilizacdo de uma outra terminologia: competéncias e habilidades. Além disso, para o
ensino da producdo da dissertacdo-argumentativa deve ser considerado o objetivo didatico
relacionado a coeréncia do conteido a ser ensinado e aos resultados esperados em relagcdo a
aprendizagem. Frente a isso, propde-se a analogia da ponte entre a academia-documentos-sala

de aula, para considerar a validez didatica (legitimidade, pertinéncia e coeréncia) deste estudo,
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que pode ser explicada a partir das relacdes possiveis entre as acdes/operacdes de linguagem
necessarias para a promocéo do desenvolvimento de capacidades de linguagem, consideradas
no ensino do género, e as competéncias e habilidades elencadas na BNCC (Brasil, 2018, p.
483-505) e das bases tecnoldgicas do CPS.

O documento da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018) propde
praticas didaticas de ensino e aprendizagem baseadas em desenvolvimento de competéncias e
habilidades. Por outro lado, o Centro Paula Souza (CPS) orienta a organizagéo do ensino em
torno de géneros textuais/discursivos (quadro 2).

Quadro 2 — Bases tecnoldgicas, competéncias e habilidades relacionadas ao ensino da
producéo textual da dissertacdo-argumentativa

Bases tecnologicas

Campo de atuagao

Eixo das praticas de leitura e escrita.
Posicionamento responsavel em relagdo a
temas, visbes de mundo e ideologias
veiculado por textos e atos de linguagem.
Relacdo do texto com o contexto de
producdo e experimentacdo dos papéis
sociais. Refutacdo e replica.

Campo de atuacdo na vida publica, cujo
dominio social de comunicacdo € a
discusséo de problemas sociais
controversos.

Competéncia especifica de linguagens e
suas tecnologias

Competéncia geral da Educacao Bésica

C3. Utilizar  diferentes  linguagens
(artisticas, corporais e verbais) para
exercer, com autonomia e colaboracéo,
protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva, de forma critica, criativa, ética e
solidaria, defendendo pontos de vista que
respeitem o outro e promovam 0s Direitos
Humanos, a consciéncia socioambiental e 0
consumo responsavel, em ambito local,
regional e global.

Habilidade (EM13LGG302)
Compreender e posicionar-se criticamente
diante de diversas visdes de mundo
presentes nos discursos em diferentes
linguagens, levando em conta seus
contextos de producdo e de circulacdo.

C7. Argumentar com base em fatos, dados
e informacdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista
e decisbes comuns que respeitem e
promovam o0s direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros
e do planeta

Habilidade (EM13LP05)

Analisar, em textos argumentativos, 0s
posicionamentos assumidos, 0S
movimentos  argumentativos e  0S
argumentos utilizados, para avaliar sua
forca e eficécia, e posicionar-se diante da
questdo discutida e/ou dos argumentos
utilizados, recorrendo aos mecanismos
linguisticos necessarios.

Fonte: Plano de ensino do CPS e BNCC (Brasil, 2018).
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A insercdo da prova de redacdo nos processos seletivos brasileiros, a partir do Decreto
79.298/1977°, tornou-se um marco importante na avaliagdo da competéncia escrita dos
candidatos. Desde entdo, estudos como os Rocco (1983) tém evidenciado as dificuldades
enfrentadas pelos estudantes na producdo textual, especialmente no que se refere a elaboracéo
de textos mais complexos, que exigem o dominio do pensamento abstrato. Diante desse cenario,
a dissertagcdo-argumentativa, género que exige a defesa de um ponto de vista de forma clara e
coesa, inserida nas praticas do campo de atuagdo na vida publica, consolidou-se como o género
textual predominante em vestibulares e concursos publicos, refletindo as demandas cada vez
mais exigentes do mundo contemporaneo. Consequentemente, esse género tornou-se um
importante objeto de ensino, nas aulas de Lingua Portuguesa do Ensino Médio de instituicbes
publicas e particulares, incluindo cursinhos preparatorios de vestibular, o que tem pautado o
contexto fisico e sociossubjetivo da producdo do género (enunciador, interlocutor e situacéo e
objetivo da producéo).

Em préaticas de ensino, num primeiro momento, segundo Schneuwly e Dolz (2004), o
objeto de ensino é contemplado na implementacdo do dispositivo de ensino e na intervencgéo
que o professor realiza, para, em segunda instancia, por meio da regulacdo das aprendizagens
(interna e local), a superagdo dos obstaculos'®linguisticos encontrados durante o processo de
aprendizagem dos estudantes seja promovida. Essa regulacdo pode partir da obtencdo de
informacdes sobre o estado de conhecimento dos estudantes (interna) ou atraves das interacdes
do professor com os estudantes observando as atividades escolares (regulacdo local). Em
terceira instancia, no momento da institucionalizacdo, promove-se a fixacdo de conhecimentos
construidos pela humanidade historicamente; finalizando com a criacdo de memoria didatica
ou compartilhamento da construcdo do conhecimento comum e coletivo, dando um sentido de
totalidade ao objeto de ensino, revelando o que foi, esta sendo e sera ensinado.

No que concerne a transposicao didatica, baseada nas contribui¢cbes de Machado e
Cristovdo (2006), Cristovdo e Nascimento (2011) e Barros (2012), é necessario contar com a
explicitacdo dos saberes a serem ensinados, considerando 0s conhecimentos historicamente
construidos nas praticas escolares, para, assim, prever 0s possiveis obstaculos e, dessa forma,

organizar o ensino de forma a viabilizar a apropriacdo dos saberes e conhecimentos pelos

9

Disponivel em https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1970-1979/decreto-79298-24-fevereiro-1977-
428202-publicacaooriginal-1-pe.html

10 «“Obstaculos”, da teoria da transposi¢io didatica, no sentido apontado por Chevallard (1985). Outras
especificidades conceituais sdo apresentadas no proximo item (2.2 Engenharia Didatica de Ensino de Lingua).
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estudantes, por meio de acOes e interacdes didaticas mediadas por instrumentos de ensino

adequados.

O primeiro passo para a transposicdo didatica, conforme Cristovdo e Nascimento

(2011), € a descricdo do modelo didatico do género textual/discursivo, no que tange as
especificidades e regularidades, tanto dos parametros que influenciam a producdo quanto a
arquitetura interna dos textos, sdo apresentadas no quadro 3, segundo Canizares et al. (2019),
Canizares (2019) e Manzoni et al. (2021, p. 38).

Quadro 3 — Modelo tedrico-didatico do género de texto/discurso dissertacdo-argumentativa

Pardmetros que influenciam a producéo
Contexto da situacio de producio ou parametros do mundo fisico
® Emissor: nome do candidato participante de processo seletivo.
® Receptor: profissionais que compdem bancas corretoras/avaliadoras, minimo dois, podendo haver um
terceiro.
® Momento e lugar da interagdo: fase da produgdo da redagdo, em lugares pré-selecionados do processo
seletivo de vestibulares.
® Objetivo da interagdo: demonstrar dominio da lingua portuguesa na defesa de um ponto de vista polémico
z§ por meio de argumento.
S Contexto de producio/parametros do mundo sociossubjetivo
°
Q2 ® Enunciador: sujeito cidaddo que faz uso do bom senso para defender um posicionamento critico sobre um
k] assunto polémico.
=} AL . . .
'g ® Interlocutor: sujeito universal anénimo e avaliador ou examinador, com poder decisério sobre o desempenho
= do produtor da DAV.
O ® Contexto e lugar de producdo: processo avaliativo e seletivo de vestibular, cujos participantes pleiteiam uma
vaga na Universidade.
® Efeito desejado no interlocutor: demonstrar suas capacidades de linguagem e, assim, conseguir uma vaga na
universidade.
Suporte de circulacido: modalidade escrita, materializada em folha de papel propria de vestibular, formatada com
30 linhas.
Conteudo tematico: assuntos polémicos atuais, de interesse geral, da area social, econémica, ambiental, politica e
comportamental.
Arquitetura interna do texto
2 Plano geral do texto: Introducio, desenvolvimento e conclus@o, no minimo com trés paragrafos. Titulo
= opcional.
&2
3 S . . .
2 = Tipo de discurso predominante: discurso misto interativo teérico; do mundo discursivo da ordem do
> = EXPOR, implicado e conjunto.
L &3
ko] [l
S| £
'S = Sequéncia textual predominante: argumentativa (premissa da constatagdo inicial, argumentos ou suportes,
s restricdo e conclusdo ou nova tese). Estatuto dialdgico de convencer com encaixamento de segmentos de
8 sequéncia explicativa e descritiva.
'S 0 '% 2| Conexdo: Presenca de operadores logico-argumentativos. Articuladores que indicam: certeza,
31;:“ ¢ 8| probabilidade, causa/consequéncia, restricio/oposi¢do, esclarecimento/retificagdo, concessdo/contradigdo,
8 4 = E| gradacio; organizam argumentos, preparam conclusio etc.
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Coesiao nominal: cadeia anaférica pronominal (este, esse, aquele; que, o qual, onde, cujo etc.) e nominal
(sindnimos, hiperonimos, perifrases etc.). Referéncia intertextual. Auséncia de pronomes de primeira e
segunda pessoa do singular. Apagamentos da 1*. Pessoa (das marcas de subjetividade).

Coesao verbal: atemporalidade ou temporalidade primaria. Densidade verbal fraca. Predominantemente
localizag@o no presente. Em menor grau, retroativa (pretérito perfeito e imperfeito) e projetiva (futuro do
pretérito). Presente e o passado: valor genérico. Auséncia de verbos de 1* e 2* pessoa do singular. Frases
passivas. Aspectualizadores: atualmente, hoje em dia, cada vez mais e muitas vezes.

Gerenciamento de vozes: voz do autor do texto e vozes sociais citadas por meio de mecanismos de
intertextualidade.

Modalizag¢do: predominantemente logica (¢ evidente, € certo que, necessariamente, talvez, ¢
provavel/possivel etc.); e, em menor densidade, dedntica (é preciso, deve).

Mecanismos de
enuncia¢io

Fonte: Canizares (2019, p. 40).

Conforme a sintese apresentada no quadro 3, Canizares (2019, p. 40) aponta as
dimensoes do género de texto/discurso dissertagcdo-argumentativa, tomando como base o roteiro
de analise das camadas ou folhados do texto de Bronckart (2003). Com relacdo aos parametros
gue influenciam a producédo, pode-se acrescentar que essa modalidade de género “tem como
funcdo social avaliar a competéncia do candidato no uso da linguagem” em textos escritos por
candidatos, que participam no processo de disputa de uma vaga no ensino superior (Pavani et
al., 2006). Portanto nessas semioses situadas, o produtor mostra o seu ponto de vista sobre
algum assunto, organizando as ideias em textos que serdo lidos e avaliados por uma banca.

Quanto ao conteudo tematico, no Exame Nacional de Ensino Médio, as propostas de
redacéo dos ultimos anos!! tem envolvido diversos assuntos, tais como:

“Desafios para o enfrentamento da invisibilidade do trabalho de cuidado realizado pela
mulher no Brasil”/2023; “Desafios para a valorizacdo da heranca africana no Brasil"/2024;
“Desafios para a valorizagdo de comunidades e povos tradicionais no Brasil”/2022;
“Invisibilidade e registro civil: garantia de acesso a cidadania no Brasil”/2021; “O estigma
associado as doencas mentais na sociedade brasileiras”/2020; “Democratiza¢cdo do acesso ao
cinema no Brasil”/2019; “Manipulagdo do comportamento do usuario pelo controle de dados
na internet”/2018; “Desafios para a formagdo educacional de surdos no Brasil”/2017;
“Caminhos para combater a intolerancia religiosa no Brasil”/2016; “A persisténcia da violéncia

contra a mulher no Brasil”/2015; “Publicidade infantil em questao no Brasil”’/2014; “Efeitos da

11 Disponivel em https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem/provas-
e-gabaritos
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implantagdo da Lei Seca no Brasil”/2013; “O movimento imigratorio para o Brasil no século
XX17/2012, entre outros.

Com relacdo a arquitetura interna do texto, no quadro 3, pode ser observado que é
composta pela infraestrutura textual, mecanismos de textualizagdo e enunciativos. Destaca-se
que, no plano geral, a organizacdo do texto é realizada em, pelo menos, trés paragrafos
(introducdo, desenvolvimento e concluséo) para dissertar sobre um tema polémico, a partir de
uma tese que representa o ponto de vista a ser defendido e/ou refutado pelo autor, mobilizando
argumentos fundamentados em dados pertinentes. E necessario destacar, antes de tudo, que as
capacidades de linguagem dominantes desse género se referem a argumentacao, sustentacdo,
refutagdo e negacdo de tomadas de posi¢cdo sobre um assunto polémico. Ademais, o ato de
argumentar, segundo Adam (2011) envolve o direcionamento da atividade de linguagem para
convencer alguém sobre um assunto, contrapondo enunciados que sdo sustentados por
operadores argumentativos.

A analise da discursividade da dissertacdo-argumentativa, conforme Canizares (2019),
com base em Bronckart (2003), revela a presenca de um discurso misto, caracterizado pela
combinacéo de elementos interativos e tedricos. Essa caracteristica se manifesta na alternancia
entre momentos em que o0 autor apresenta seu ponto de vista de forma pessoal, estabelecendo
um diadlogo com o leitor, e momentos em que utiliza uma linguagem mais objetiva, com o
objetivo de apresentar informacGes de forma clara e concisa. A natureza dialdgica desse género
textual permite a combinacao de diferentes sequéncias textuais, como sequéncias explicativas,
que apresentam informacdes de forma objetiva, e sequéncias argumentativas, que visam
defender uma tese por meio de justificativas e refutagoes.

As informaces apresentadas no quadro 3, realizada por Canizares (2019) com base em
Bronckart (2003), revelam que a progressao coerente do contetdo tematico é alcancada por
meio da articulacdo de diversos elementos textuais. Essa articulacdo se da por meio de
operadores de articulacdo temporal e l6gico-argumentativos, que estabelecem relacdes entre
tipos de discurso, sequéncias textuais e periodos. Além disso, a coesdo nominal, principalmente
por meio de cadeias anaforicas, e a coesdo verbal, com predominancia da voz passiva no
presente (isocronico) e, em menor grau, retroativa (pretérito perfeito e imperfeito) e até
projetiva (futuro do pretérito), contribuem para a construcdo de um texto coeso e coerente.

Com relacdo aos mecanismos enunciativos (modalizacdes e gerenciamento de vozes),
Canizares (2019), com base em Bronckart (2003), observa que nesse género de texto/discurso
sdo evidenciados termos que remetem & condigdo de verdade (modalizagBes ldgicas) e

marcagdes de valores relacionados conformidade com as normas da sociedade (modalizacgdes
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dednticas). Ademais, o gerenciamento das vozes pode ser realizado pela autoria empirica
impessoal, pelo uso do argumento de autoridade, enquanto argumento de prestigio, e pelas
VOzes sociais.

Em suma, em uma situagdo de interagdo determinada, o estudante precisa “adaptar-se
as caracteristicas do contexto e do referente (capacidades de acdo); mobilizar modelos
discursivos (capacidades discursivas); dominar as acGes e operagOes psicolinguisticas e as
unidades linguisticas (capacidades linguistico-discursivas)” (Dolz e Schneuwly, 2004, p. 44).
Nesse contexto, segundo os autores, o desenvolvimento das capacidades de linguagem é um
processo dindmico que envolve, em parte, a reproducdo de modelos linguisticos presentes no
ambiente social. Ao estudar essas capacidades, € possivel compreender as transformacdes que
ocorrem na linguagem ao longo do processo de aprendizagem, o que contribui para a elaboragéo
de estratégias de intervengdo pedagogica.

Neste trabalho de pesquisa, o modelo didatico do género de texto/discurso dissertagao-
argumentativa apresentado representa um guia para o ensino desse género, por meio da
observacao atenta a estrutura especifica que abrange os parametros que influenciam a produgao
(capacidade de uso da linguagem para defender um ponto de vista sobre um tema controverso);
conteudo tematico (abordagem de temas atuais e relevantes); arquitetura interna do género;
capacidade mobilizagdo de diferentes tipos de discurso (interativo e teodrico) e utilizagdo

diversos recursos linguisticos para construir a argumentacao.

2.2 ENGENHARIA DIDATICA DE ENSINO DE LINGUA E A NOCAO DE OBSTACULO
LINGUISTICO

A expressdo Engenharia Didatica origina-se na década de 1980, na Franca, a partir da
pesquisa de uma metodologia que pretendia discutir as agdes didaticas para o desenvolvimento
e producdo de conhecimento, na area de ensino da Matematica, sendo um dos contribuintes
Chevallard (Carneiro, 2005). Os principios de criacao de tarefas especificas para o ensino foram
aproveitados pela Engenharia Didatica de Ensino de Lingua (Dolz, 2016), tendo como uma das
funcionalidades a elaboracdo de ferramentas, instrumentos ou dispositivos didaticos com
propostas de acBes e tarefas escolares com exercicios que considerem 0s saberes e
conhecimentos historicamente acumulados, dos professores e dos estudantes

A modalidade de Engenharia Didatica de Ensino de Lingua que se segue aqui é a que
dialoga diretamente com a teoria dos géneros na escola (Schnewly e Dolz, 2004) e,

principalmente, com os fundamentos tedrico-didaticos do Interacionismo Sociodiscursivo
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(Bronckart, 2003, 2023) que propdem préaticas de ensino e media¢do semidtica com ferramentas
de trabalho, através do uso de uma grande diversidade linguistica, num processo de
aprendizagem e interagdo, visando ao letramento e desenvolvimento da linguagem (Dolz,
2016).

No a&mbito especifico da Engenharia Didatica de Ensino de Lingua, a partir da
transposicdo didatica (De Pietro, 2016), é elaborado o modelo didatico do género
textual/discursivo, determinando as especificidades, as regularidades e as dimensdes ensinaveis
do género, para orientar o planejamento e organizacdo do ensino, condizente com 0s objetivos
de ensino do professor e da instituicdo educativa, para assim, em instancia final, promover o
desenvolvimento de capacidades de linguagem (Dolz e Schneuwly, 2004; Barros, 2012).

O trabalho da Engenharia Didatica de Ensino de Lingua paira sobre o ensino de género
textual na escola, contemplando a promocdo, em instancia final, do desenvolvimento de
capacidades de linguagem. No planejamento das atividades pedagogicas, o professor deve
prever a apropriacdo dos saberes ensinaveis, a sua legitimidade, a pertinéncia de acordo as
capacidades dos estudantes e a solidarizacdo em relacdo aos objetivos didaticos (Dolz e
Schneuwly, 2004). Ademais, segundo Dolz (2016, p. 241), a Engenharia Didatica de Ensino de

Lingua,

organiza, transforma e adapta os saberes sobre a lingua e as praticas discursivas para
0 ensino. Principalmente, a engenheira tem a responsabilidade de conceber projetos
escolares e de elaborar dispositivos, atividades, exercicios, materiais escolares e novas
tecnologias da comunicagdo escrita, oral e audiovisual. Com este objetivo, ela imagina
e planifica as formas sociais de trabalho escolar dos estudantes. Também esta
encarregada de inventar ferramentas para facilitar as aprendizagens e de orientar as
intervences e os gestos profissionais do professor. Finalmente, ela realiza pesquisas
sobre as inovag@es introduzidas, controlando e avaliando a implementagdo das
novidades.

No processo de transposicao didatica do género de texto/discurso, a identificacdo dos
obstaculos é essencial para adaptar os contedos curriculares, tornando-os compreensiveis, por
meio de estratégias mobilizadas durante as praticas de ensino. Dessa forma, refletir sobre os
tipos de obstaculos pode tornar a intervencdo didatica relevante e, assim como Dolz et al. (2010,
p. 31), neste estudo, assume-se o termo obstaculo como a dificuldade de uso da lingua,
possiveis e passiveis de serem superados por meio de préaticas textuais reflexivas.

O termo “obstaculo” corresponde a conceitualizagdo de Chevallard (1985) e faz
referéncia as barreiras que surgem na transformacdo de saber cientifico em saber escolar,
afetando a maneira como os conhecimentos sdo compreendidos e ensinados. Nessa linha, na

teoria da transposicao didatica, as barreiras podem ser da ordem epistemoldgica (inerentes a
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natureza e complexidade do prdprio conhecimento); praxeoldgica (relacionadas as praticas e
técnicas de ensino); didatica (sobre as condigdes para a organizacdo de ensino) e ontolégica
(relacionado ao objeto de conhecimento).

A partir dos “obstaculos epistemoldgicos” evidenciados na transposi¢do didatica, de
acordo com Chevallard (1985), podem ser destacados dificuldades especificas. Nesse sentido,
Bachelard (1996) cita os “obstaculos” para se referir aos entraves que a linguagem manifesta
no processo de apropriacdo de conhecimentos cientificos, podendo ser os conceitos vagos
contidos na linguagem do cotidiano que dificultam a compreensdo da comunicagdo e
atrapalnam a aprendizagem do saber cientifico. Essas barreiras linguisticas podem
contemplar: obstaculos da experiéncia inicial (impressfes prévias); obstaculos subjetivos
(emocdes e crencas pessoais); obstaculos do conhecimento comum (intuitivo ou empirico);
obstaculos verbais (ambiguidades da linguagem); obstaculos substancialistas (realidade
concreta X conceitos abstratos); e obstaculos animistas (atribuicéo de caracteristicas humanas).

Dentre os tipos de obstaculos, Dolz et al. (2017) apontam os tipos da ordem
epistemoldgica, ontogenética e/ou didatica. Nesse sentido, o professor Dolz*?, apoiando-se na
definicdo de obstaculo de Bachelard, explica que os epistemoldgicos se relacionam com a
construcdo conceitos e saberes e com o desenvolvimento do conhecimento cientifico por
ruptura e superagdo da resisténcia ao conhecimento novo enraizado no senso comum. Os
obstaculos da ordem ontogenética implicam as capacidades e desenvolvimento do estudante
ou a sua condicdo neurofisioldgica. Os obstaculos didaticos ou pedagdgicos podem estar
atrelados as condicdes de ensino ou vinculados as barreiras e estratégias metodoldgicas no
momento do planejamento do ensino ou no ato de ensinar.

No universo dos obstaculos no processo de ensino e aprendizagem, Dolz (2022) aponta
categorias de obstaculos da ordem cognitiva (processos mentais), linguistica (dominio da
lingua), social (interagir com textos diversos), afetiva (autoestima) e da propria organizagao
do ensino (metodologia pouco eficaz).

O desenvolvimento da linguagem implica o enfrentamento de obstaculos especificos.
Segundo Dolz (2022, p. 300), o dominio limitado da lingua pode, por si s6, ser um obstaculo a

aprendizagem reflexiva. Portanto é necessario considerar que o saber linguistico, que envolve

12 Aula do professor Joaquim Dolz, na disciplina “Pesquisas em Engenharia Didatica e Ensino de Linguas II:
Identificagdo de Obstaculos de Aprendizagem e Elaboragdo de Intervengdes”, 30/03/2023, Departamento de
Letras Classicas e Vernaculas, da FFLCH-USP/Sao Paulo, sob a responsabilidade da professora Eliane Gouvéa
Lousada.
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0 conhecimento da lingua para saber agir em situacdo de comunicacdo, pode mobilizar
obstaculos linguisticos relacionados ao dominio da lingua, tais como:

a) compreensdo fonética, lexical, gramatical;

b) utilizag&o de regras gramaticais (pontuagéo, concordancia, regéncia, tempo verbal);

c) repeticdo de palavras por falta de vocabulario e de conhecimentos de sinbnimos ou

de termos técnicos;

d) dificuldade em encontrar termos especificos para a expressdo com clareza e

objetividade;

e) dificuldade em construir frases complexas estabelecendo relagGes ldgicas entre as

ideias;

f) uso inadequado de conectivos e gerenciamento da ambiguidade;

g) falta de progresséo tematica;

h) desconhecimento da estrutura do género de texto/discurso;

i) dificuldade na diferenciagéo dos niveis de formalidade, dentre outros.

No agir reflexivo docente, a analise dessas categorias (capacidades de linguagem) é
necessaria visando a mobilizacao de estratégias, adaptacdo e organizagdo do ensino, no intuito
de promover acdes didaticas para enfrentar e superar os possiveis obstaculos, tanto os previstos,
guanto os que se sucedem em situacdo de ensino ao longo da intervencao didatica.

A nocdo de obstaculo linguistico, na abordagem da Engenharia Didatica de Ensino de
Lingua, de perspectiva vigotskiana, a identificacdo de problemas relacionados a producédo de
texto pode ser realizada por ocasido da avaliacdo inicial da zona proxima de desenvolvimento
do estudante. Nessa Otica, e com o intuito de orientar as solugbes, Dolz et al. (2009); Dolz
(2016, 2022, 2023a, 2023b) consideram fundamental a observacéo e identificacdo do tipo de
obstaculo linguistico como instrumento norteador para o professor orientar a interacdo didatica
e refletir sobre a funcdo da tarefa que sera proposta, sem desistir da reflexdo sobre a fonte e
causa dos erros, que podem estar vinculados aos saberes da estudante e/ou do professor.

Na préatica docente, observar os erros na expressdo escrita dos estudantes pode ser
realizado por meio da percepcdo de indicadores especificos para o enfrentamento de obstaculos
linguisticos. Nessa perspectiva, Dolz et al. (2017, p. 74) afirmam que “o erro ou o
disfuncionamento sdo manifestacdes dos obstaculos de aprendizagem da escrita em geral e em
particular”. Os erros, ou manifestacdes concretas dos obstaculos, de acordo com Bachelard
(1996), sdo intrinsecos ao processo da apropriacdo do conhecimento cientifico, portanto
inerentes ao da aprendizagem. Para esse autor, a producdo de conhecimento cientifico resulta

da superagdo dos obstaculos que impedem os sujeitos de apropriar-se dos conhecimentos do
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mundo. Portanto, em todo processo de ensino e aprendizagem, os obstaculos precisam ser
previstos, refletidos, enfrentados, pois uma vez superados, 0 conhecimento se estabiliza em
forma de representacoes.

Os obstéaculos provaveis, que frequentemente sdo evidenciados no processo de ensino,
podem ser antecipados, segundo Dolz et al. (2010). Esses autores apontaram diferentes fontes
de dificuldades: motivacionais, enunciativas, procedimentais, textuais, linguisticas,
ortogréficas, sensdrio-motor, como sendo possiveis obstaculos para a escrita. Portanto, acdes
didaticas especificas do professor podem prever dificuldades de ensino e de apropriacdo de
saberes por parte dos estudantes. Dessa forma, a observagdo antecipada das fontes das
dificuldades pode fornecer ao professor informacdes a serem contempladas no planejamento da
intervencdo pedagodgica de forma mais assertiva.

Dentre os pressupostos que envolvem a Engenharia Didatica de Ensino de Lingua, Dolz
(2016. 2022, 2023) afirma que as acOes e a intervencdo didatica do professor sejam baseadas
em praticas de ensino de géneros textuais/discursivos, com finalidades diversas, segundo um
contexto social especifico, organizadas em forma sequencial. Consequentemente, o agir do
professor, mediador do processo de ensino aprendizagem, possibilita o olhar para os saberes
nédo apropriados pelos estudantes, isto ¢, levantamento de obstaculos linguisticos, com o intuito
de direcionar acles e tarefas que possam promover o desenvolvimento de capacidades de
linguagem de forma integral.

A partir da identificacdo dos obstaculos linguisticos atrelados a producdo textual em
uma determinada situacdo de comunicacdo, o professor ndo somente pode elaborar, mas
também adaptar um dispositivo de ensino ja analisado, no intuito de promover a superacéo das
dificuldades observadas nos textos produzidos pelos estudantes. Por outro lado, ao longo da
intervencdo didatica, outros obstaculos podem surgir, principalmente por ocasido do
desenvolvimento das tarefas com exercicios. Frente a essa situacdo, o professor pode lancar
mé&o de outros instrumentos, ou destinar maior tempo para resolver esses problemas ou pode
intervir para sanar ddvidas. Nesse ambiente de interacdo verbal entre estudantes e professor,
enfrentando os obstaculos os estudantes encaminham-se ao desenvolvimento real, tornando-se
autdbnomo e capaz de resolver problemas mobilizando seus novos (Dolz et al., 2017).

As etapas que a Engenharia Didatica de Ensino Lingua, segundo Dolz (2021)%,

remetem a quatro momentos:

13 DOLZ, Joaquim. Palestra online sobre “A engenharia didatica das linguas: contribui¢des para democratizar o
letramento. Em 09/2022. https://www.youtube.com/watch?v=Ipy IBGYX90
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0 da concepcdo dos dispositivos de ensino, analise dos objetos de ensino, das
dimensdes linguisticas, psicossociais, cognitivas (capacidades de linguagem),
socioldgicas, institucionais e materiais;

— da implementacdo, experimentacdo e andlise das praticas de ensino: objetos
efetivamente ensinados, procedimentos, suportes — atividades — formas sociais de
trabalho;

— daavaliagdo do impacto e da validez didatica;

— da extensao, seguimento e generalizagao.

Em sintese, a Engenharia Didatica de Ensino de Lingua contempla a producdo de
dispositivos ou ferramentas didaticas de ensino, com propostas de atividades didaticas e analise
do processo de ensino e aprendizagem de um género textual/discursivo, inerente a uma situagdo
de comunicacéo especifica. Para isso, a apropriacdo das dimensdes ensinaveis, sistematizacdo
e modelizacao do género textual/discursivo € o primeiro passo (Dolz, 2016), antes da concepgéo
dos dispositivos de ensino. Um passo adiante, a organizacao de ensino em sequéncia didatica
ou itinerarios (Dolz, et al, 2020) de ensino, atrelada a praticas de ensino condizentes com 0s
objetivos e necessidades de saberes do género, a sua legitimidade e a acessibilidade para o
estudante torna-se imprescindivel.

De acordo com Dolz (2016), na Engenharia Didatica de Ensino de Lingua, para
promover aprendizagem, o estudante precisa experienciar a atividade de forma ativa, por meio
de situacdes de comunicacdo de fala, escrita e de leitura. Para essa finalidade, exercicios de
lingua, utilizados como instrumentos de mediacdo da interiorizacdo e desenvolvimento de
novas capacidades de linguagem, podem conduzir o processo, desde que atrelados a projetos
de dizer, de producdo de géneros textuais, orais e/ou escritos, como por exemplo, resumos,
sinteses, resenhas, contos, poemas, seminarios etc. Porém, é necessario perceber os limites da
atividade didatica relacionada as tarefas com exercicios escolares'*, pois 0 uso excessivo pode
acarretar resultados negativos. Nessa situacdo, a Engenharia Didatica de Ensino de Lingua
propde que, na elaboracédo dos dispositivos didaticos de ensino, sejam consideradas tarefas que
orientem a aprendizagem do estudante, combinando tarefas simples e complexas, com
acompanhamento inicial do professor, até que os estudantes se apropriem do conhecimento e

passem a agir de forma autdbnoma.

4 As tarefas sdo atividades especificas destinadas a mediacdo do ensino e da aprendizagem das linguas, visando
a promocédo do desenvolvimento linguistico dos estudantes e podendo conter exercicios de escrita, leitura,
reescrita, pesquisas, dinamicas etc. Os exercicios exigem a repeticdo de acOes praticas e operacdes de
linguagem em torno de questdes da ordem gramatical, linguistica, terminoldgica, textual etc.



44

Na concepcdo dos exercicios escolares, antes de tudo, € necessario analisar 0s
obstaculos ou dificuldades que os estudantes apresentam numa primeira producdo de textos, em
situacdo especifica de comunicacdo. Os erros, ou desafios, evidenciados na primeira producao,
ajudam a identificar a forma de abordagem para superd-los. Nesse sentido, sob “uma
perspectiva vigotskiana, as situacdes de ensino implicam numa avaliagdo inicial da zona
préxima de desenvolvimento da estudante”, que, segundo Dolz (2016, p. 245), corresponde ao
conjunto de conhecimentos que o estudante é capaz de mobilizar com plena autonomia, sem a
ajuda do professor. Assim, a partir de uma situacdo de comunicacao inicial e apds o professor
ter-se apropriado das dimens@es ensinaveis do género escolhido, sdo identificados os saberes
que faltam serem apropriados, ou capacidades de linguagem na producdo de textos que ainda
ndo foram desenvolvidas pelos estudantes, para, assim, planejar tarefas escolares colaborativas,
por meio de acOes e operacdes que promovam o desenvolvimento de capacidades de escrita
(Dolz et al., 2004).

Tarefas com exercicios escolares, tais como, producéo, reescrita de textos e tarefas (de
descoberta, consolidacdo e automatizacao), podem ser realizadas por meio da conjuncéo de
acOes de linguagem realizadas ao “produzir, compreender, interpretar, memorizar” (Dolz et al.,
2010, p. 63) enunciados ou textos semiotizados em dispositivos de ensino. Nesse quadro,
segundo Dolz (2016), as tarefas com exercicios, como parte das préaticas de ensino da producgéo
escrita/oral, pela abordagem da Engenharia Didatica de Ensino de Lingua, devem visar a
superacdo dos obstaculos dos estudantes; a compreensdo do funcionamento discursivo
(utilizacdo de recursos da lingua, conceitos e procedimentos) desenvolvendo um ensino
explicito; a integracdo das aprendizagens dentro de situacGes de comunicacdo que tenham
sentido préprio para os estudantes.

Os exercicios das tarefas escolares, de acordo com Dolz (2016), dentre as varias
possibilidades, podem considerar: a producéo escrita ou oral de textos sociais ou literarios; a
semiotizacdo de comentarios criticos; a redacao de correspondéncia administrativa; a escrita de
textos a servico das aprendizagens da escola ou para resolver um problema social; releituras e
ressignificacdo de textos literarios; correcdo, revisdo e reescrita de textos produzidos pelos
estudantes; uso de citacdo de autor (filésofo, classico da literatura) para comecar a escrita de
diferentes dimensBGes (argumentativa, literaria ou de analise textual); exercicios ndo
fragmentados sobre recursos linguisticos da escrita (ortografia, vocabulério, regras sintaticas,
funcionamento da conjugacéo verbal, entre outros), integrados e orientados a producéo de um
género textual determinado; andlise das caracteristicas de um género textual, elaboracéo de

conteudos tematicos etc.
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Ademais, segundo Dolz (2016), a Engenharia Didatica de Ensino de Lingua propde que

as intervencgdes do professor orientem a compreensdo do funcionamento do discurso dentro da

atividade. Assim, verbalizar a explicacdo deve orientar as atividades de linguagem escolares,

visto que essas atividades metalinguageiras®® sdo fundamentais no processo de apropriagio

de conhecimentos e saberes.

Em suma, a estruturacdo dos exercicios, desde o ponto de vista da nova geracdo da

Engenharia Didatica de Ensino de Lingua, evoca alguns principios. Assim, de acordo com Dolz

(2016) as tarefas escolares precisam de exercicios que considerem:

a)

b)

d)

f)

9)

a participacdo ativa do estudante na atividade de linguagem, inserido em situagdes
de comunicacdo inspiradas em praticas sociais de referéncia, por meio de projetos
didaticos de género que tenham sentido para os estudantes;

a zona proxima de desenvolvimento, por meio da observacdo das capacidades de
linguagem iniciais dos estudantes e identificacdo dos obstaculos na producéo
oral/escrita de textos, visando a promocdo da superacdo dessas dificuldades e do
desenvolvimento das capacidades de linguagem;

a dindmica do simples/complexo que implica ir desde a analise dos elementos
constitutivos (dimensdes do género textual) até a integracéo das partes na totalidade
do texto, como parte de projetos educativos;

a instrumentalizacdo do estudante, por meio de ferramentas semidticas,
promovendo um movimento progressivo de promocdo da autonomia e
interiorizacdo de suportes externos transformados em ferramentas internas;

a diversificacao e articulacdo das tarefas, organizadas em etapas, possibilitando a
construcdo da aprendizagem, motivacao, respeito do estilo de aprendizagem e
transformacdo do comportamento;

a antecipacdo de interacOes entre estudantes e explicitacdo dos conceitos para o
desenvolvimento do controle consciente do comportamento a desenvolver, assim
como da operacionalizacdo por atividades metaverbais;

0 respeito da escolha da estudante, evitando assim, derivacBes tecnicistas e
mecanicistas, pois 0 exercicio deve permitir que estudante o veja como um espaco
de desenvolvimento pessoal, ja que o desenvolvimento da linguagem (exercicios)

esta ligado ao desenvolvimento pessoal (apropriacéo de saberes).

15 Atividades metacognitivas, para a promogao de autonomia e reflexdo, versa sobre o processo consciente de
aprendizagem, envolvendo momentos de discussdo sobre as dificuldades e progresso; questbes de
autorregulacdo; definicdo de metas; escolhas lexicais, gramaticais e de estilo (Dolz, 2016).
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Amparada na pesquisa, a Engenharia Didatica de Ensino de Lingua parte de uma fase
inicial de apropriacdo de conhecimentos cientificos sobre 0s objetos de ensino e das pesquisas
existentes. Somente assim, é possivel criar ferramentas didaticas organizadas, coordenadas,
planejadas e experienciadas no exercicio profissional, no intuito de, ao final do processo,
promover o desenvolvimento da linguagem da estudante. A validez didatica desses dispositivos
de ensino perpassa pela validez do uso no trabalho, pertinéncia e coeréncia dos objetos de
ensino e progresso no desenvolvimento de capacidades de linguagem dos estudantes.

A primeira geracdo dos estudos sobre Engenharia Didatica de Ensino de Lingua,
fundamentada no quadro teérico-metodolégico do Interacionismo Sociodiscursivo, prop6s a
organizacdo das préticas de ensino com o objetivo final de desenvolver capacidades de
linguagem, por meio de procedimentos estruturados em sequéncia didatica de ensino de género
de texto/discurso (Dolz et al., 2004). Nesse sentido, esses procedimentos, segundo Dolz e
Schneuwly (2004), contemplam um conjunto de praticas organizadas em modulos sequenciais
que possibilitam o contato dos estudantes com praticas de linguagem, coletivas e individuais,
de recepcéo (objetos das praticas de referéncia sociais) e de producao (objeto de reconstrucéo),
sem perder os objetivos do ensino em situacdo escolar. Nessa Otica, Dolz et al., (2004)
apresentam uma sequéncia didatica num esquema de fases: apresentacéo da situacdo, primeira

producdo, oficinas modulares, producéo final (figura 2).

Figura 2 — Prototipo de sequéncia didatica de ensino de lingua

PRODUCAO
FINAL

Na fase de situacdo inicial é apresentado o projeto anual (figura 2), utilizando-se da

APRESENTACAO PRODUCAO
DA SITUACAO INICIAL

Fonte: Dolz et al. (2004, p. 98).

ficcionalizacdo para criar um ambiente que imite uma situacdo real da préatica de referéncia
social. Na fase seguinte, a avaliacdo formativa visa a observacdo dos saberes dos estudantes e
levantamento das evidéncias relacionadas ao desenvolvimento reais das capacidades de
linguagem. Na fase das oficinas modulares, agdes e tarefas sdo mobilizadas para confrontar 0s
obstaculos de escrita observados na fase anterior e a superagcdo desses obstaculos serdo

estudados através da producéo final, quando acontece a avaliacdo somativa.
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Para realizar de forma objetiva a avaliacdo da producéo inicial de textos, é necessario
elencar, em grades de avaliacéo, as categorias que serdo observadas nos textos, por meio de
pistas que evidenciem obstaculos, dificuldades e/ou saberes negligenciados. Nesse contexto,
essa percepc¢do de possiveis dificuldades relacionadas a unidades linguisticas, recorrentes em
diversas textualidades, possibilita a antecipacdo do trabalho didatico com estruturas da lingua
que guiem o trabalho em sala de aula (Dolz e Abouzaid, 2015).

A segunda geracdo de trabalhos da Engenharia Didatica de Ensino de Lingua
contempla a pesquisa relacionada ao ensino da producéo e recepcao de textos escritos e orais;
ao estudo de objetos de ensino, de procedimentos, das ferramentas de trabalho e de gestos
profissionais dos professores. Nessa nova geracao de estudos, a tradicional sequéncia didatica
de ensino de género oral ou escrito, organizada em madulos visando a resolugéo de problemas
ou superacdo de dificuldades, vem sendo substituida por uma modalidade atualizada
denominada de itinerario didatico de ensino por Colognesi e Lucchini (2017).

De acordo com Dolz et al. (2020), um itinerario didatico € uma sequéncia didatica
complexificada, que consiste em contemplar, além da producéo inicial e final de textos, outras
producdes escritas ou/e orais, até de géneros diferentes, mas com determinadas relacdes. Nessa
modalidade, a sequéncia didatica pode ser organizada em etapas, contemplando atividades de
recepcdo (leitura, compreensdo, analise linguistica) e producdo de textos. Porém, antes de
iniciar uma nova etapa, deve haver uma atividade metalinguistica (refletir, descrever, analisar
e verbalizar a propria linguagem) ou metacognitivas (autorregulacdo da aprendizagem) que
promovem reflex6es sobre a producdo textual precedente, visando ao final do itinerario a
apropriacdo de um determinado género de texto.

O ensino organizado em itinerarios didaticos exige uma avaliacdo prévia das
capacidades de linguagem dos estudantes para a producdo de um género. A partir dai o professor
propde uma intervencdo com atividades especificas para superar as dificuldades observadas.
Para essa finalidade, parte-se de um projeto de comunicagdo que gere uma motivacédo para que
0s estudantes tomem consciéncia sobre a realizacdo das tarefas e leva-los a apropriacdo do
género e ao desenvolvimento de capacidades de linguagem a ele associadas (Dolz, et al, 2020).

Segundo Dolz et al. (2020, p 260), itinerarios podem apresentar algumas caracteristicas,
tais como:

a) intervencdo didatica em etapas, com propostas de atividades de linguagem, por

meio de diferentes producbes de escrita, de expressdo oral, de leitura e de

compreensdo em cada oficina;
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b) producdes de textos finalizam as etapas, e antes da proxima, podem ser realizadas
pausas, mas sem perder a coeréncia do projeto comunicativo;

c) aavaliacdo continuada prossegue, ao final de cada etapa, propde-se uma avaliagdo
formativa sobre as dimensdes abordadas nas oficinas;

d) acentralidade dos itinerarios acompanha o processo de compreensdo e de producao
dos estudantes, valendo-se de atividades metalinguageiras, de conceptualizacdo e
de retorno reflexivo sobre o assunto essencial de cada oficina;

e) podem ser combinadas as modalidades oral e escrita de um mesmo género,
modalidades centradas no contetdo tematico e nas dimensBes de oralizacdo do
género;

f) o itinerario permite trabalhar varios géneros associados em um mesmo projeto de

comunicagéo.

Na figura 3, esquematiza-se a organizagdo de ensino, em itinerario didatico, de um
género textual/discursivo previamente determinado, porém que atravessa etapas de recepcao,
compreensdo/interpretacdo e producdo de textos diversos, que podem ser do mesmo género

textual ou de outros que guardem relacdo com o projeto principal de comunicacao.

Figura 3 — Organizacéo de ensino de género textual em forma de itinerario didatico

Oficina Oficina Oficina
Projeto de ou o o

comunicacéo atelié atelié atelié Apresentacio
e finalizacdo
Itmerarmﬂde Escrita Escrita Oral Oral do projeto de
producdo comunicacéo

escrita e oral Produgéo Producéo Producdo

de texto de texto de texto

Fonte: Esquematizado a partir de Dolz et al. (2020).

No dominio da Engenharia Didatica de Ensino de Lingua, trabalham-se intervencdes
didaticas centradas sobre um grupo de géneros textuais/discursivos com finalidades afins
(narrar, informar, argumentar etc.), organizadas em itinerarios didaticos (figura 3), visando a
conscientizacdo da escolha do género pertinente, de acordo com a atividade de linguagem na
qual se encontra o ser social. Ao longo desse processo, sdo evidenciados alguns obstaculos
(problemas de diversas ordens) que s&o levantados durante a producdo dos textos. Nesse

sentido, de acordo com Dolz (2016), o percurso das fases da Engenharia Didatica de Ensino de
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Lingua considera a andlise prévia dos objetos de ensino e a andlise das representacfes das
capacidades de linguagem, assim como dos obstaculos dos estudantes, por meio de evidéncias
linguisticas chamadas, muitas vezes, de erros. Quando os erros sdo observados na primeira
versao da producdo de um texto, ¢ possivel “identificar a natureza dos obstaculos e as pistas
possiveis para superé-los” (Dolz, 2016, p. 246).

Em suma, um projeto de Engenharia Didatica de Ensino de Lingua, segundo Dolz
(2016), contempla quatro fases:

— uma analise inicial do trabalho a ser desenvolvido;

a producdo de um protétipo de dispositivo de ensino;

a experimentacdo desse dispositivo;

— asua analise.

Com relacéo a anélise dos dispositivos de ensino, organizados em itinerarios de ensino
de género textual, faz-se necessario observar, durante a constru¢cdo do modelo didatico do
género (Schneuwly e Dolz, 2004), os principios de legitimidade (saberes validos a ensinar), de
pertinéncia (adequacdo em funcdo das capacidades dos estudantes e da finalidade da escola),
de solidarizacao (coerentes com os objetivos de ensino).

Quanto a analise didatica, segundo Dolz (2020), € fundamental ter um olhar cientifico.
Assim, a analise didatica dos instrumentos, produtos da Engenharia Didatica de Ensino de
Lingua, precisa atender a trés critérios, segundo Dolz (2016):

— viabilidade e eficacia ergonémica para o trabalho do professor;

— legitimidade, pertinéncia e coeréncia dos objetos de ensino;

— progressos do desenvolvimento da linguagem dos estudantes.

Dessa forma, a organizacao de ensino de lingua, permeada por tarefas com exercicios,
tera que ser condizente com a realidade do professor, da escola e dos estudantes.

Em sintese, a abordagem metodoldgica da Engenharia Didatica de Ensino de Lingua
busca promover a aprendizagem consciente e reflexiva, na qual o estudante participa de
atividades comunicativas (fala, escrita, leitura). Ademais, ela se concentra na elaboragao de
atividades didaticas que consideram tanto os saberes previamente acumulados quanto aqueles
que ainda precisam ser apropriados. Para tal finalidade, a abordagem contempla a avaliagdo
inicial das dificuldades do estudante e, a partir dessa analise, sdo propostas estratégias de ensino
e a realizagdo de tarefas, incluindo exercicios de linguagem (simples e complexos) associados
a projetos de produgdo textual. O objetivo é promover a superacdo de obsticulos, o
desenvolvimento de capacidades de linguagem e a progressao da autonomia do estudante. Essa

metodologia dialoga estreitamente com a teoria dos géneros textuais € com o Interacionismo
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Sociodiscursivo, fomentando praticas de ensino que visam desenvolver a linguagem. Nessa
perspectiva, a no¢ao de obstaculo, especialmente o linguistico, ¢ central para a transposi¢ao
didatica, auxiliando o professor a identificar e superar barreiras no processo de ensino.
Finalmente, nesta pesquisa, considera-se o principio da Engenharia Didatica de Ensino
de Lingua que propde o uso de dispositivos didaticos adaptados ao contexto escolar, com base
na organizagao do ensino por meio de sequéncias didaticas ou itinerarios didaticos, concebendo
o desenvolvimento progressivo das capacidades de linguagem, respeitando as dificuldades
iniciais dos estudantes, os obstaculos linguisticos e, considerando central a avaliagdao continua,

metalinguistica e reflexiva sobre o progresso.

2.3 ATIVIDADE ORIENTADORA DE ENSINO E A ORGANIZACAO DE ENSINO

A educacdo, enquanto processo de humanizagédo, encontra na Teoria Historico-Cultural
(THC) um solido embasamento tedrico. Para Leontiev (1978), a apropriacdo das objetivacoes
historico-culturais, que englobam elementos materiais, instrumentais, intelectuais e
linguisticos, é fundamental para o desenvolvimento humano. Essa apropriacao ocorre por meio
da atividade efetiva do individuo, a qual, por sua vez, esta intrinsecamente ligada ao
desenvolvimento de suas faculdades superiores, como consciéncia, memoria logica, atencéao
voluntéria, pensamento verbal, linguagem intelectual, formacdo de conceitos, planejamento e
fala. A Atividade Orientadora de Ensino apoia-se nessa concepgao.

A Teoria Historico-Cultural fundamenta-se no método do Materialismo Historico-
Dialético (Davidov, 1988). Nessa base, o autor aponta a descricdo de formas histdricas
universais na atividade pratica, de seus contrarios concretos, de pensamento e de suas
contradicGes, e considera a dialética inerente a atividade préatica que se manifesta na atividade
de cada individuo. Nesse processo, 0s conceitos cientificos formam-se em conexdo com o
desenvolvimento de seus objetos e dos meios de dominio préaticos. Para essa finalidade, o exame
da atividade de um sujeito deve dirigir-se a descoberta das condicdes e dos contrarios presentes
nessa atividade.

A luz da Teoria da Atividade, Leontiev (2021) afirma que a apropriacéo (reproducéo
e organizacdo) do desenvolvimento histérico é resultado da atividade que se realiza nos
objetivos do homem modificando a realidade exterior. A atividade pratica externa
(macroestrutura sécio-historica) desencadeia a atividade interna (interiorizagdo e formagéo do
plano interior de consciéncia). Segundo o autor, uma atividade especifica responde a uma

necessidade do sujeito dirigida a um objeto (material ou ideal) da atividade
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(motivo/finalidade), por meio de agdes (intencional) e operacfes (condicdo de realizagédo
automatizada — instrumentos mentais) que sdo orientadas a atingir um objetivo consciente
(tarefa em condicdes objetivas).

Segundo Leontiev (2021), a atividade é a substancia geradora da consciéncia, visto que,
nela, o reflexo psiquico da realidade (do mundo objetivo percebido, compreendido,
reproduzido) é refratada através do prisma dos significados e dos conceitos linguisticos
elaborados social e historicamente (mundo objetal, lingua, pratica social). Nesse sentido, “Os
significados sdo os mais importantes formadores da consciéncia humana” (p. 160). Da mesma
forma, significados sdo modos socialmente elaborados de acdo e operacOes para alterar e
conhecer a realidade. Dessa forma, no campo da percepgdo sensorial do mundo exterior
(representacdo mental, personificacdo do objeto e objetivacdo na atividade), o sujeito toma
consciéncia, social e individual (processo de percep¢édo), no ato da duplicagcdo. Nesse contexto,
a consciéncia evidencia-se na relacdo do individuo com a atividade, entrando em contato com
os significados dos objetos da atividade.

De acordo com Sforni (2015), estudos da Didatica e da Teoria Historico-Cultural podem
instrumentalizar professores para a sua atividade de ensino de conteudo escolar, visando a
promoc¢do da aprendizagem conceitual dos estudantes na perspectiva de formacdo do
pensamento tedrico. Segundo a autora, 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos dessa teoria
fundamentam a abordagem da Atividade Orientadora de Ensino, como metodologia de
conducéo do processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, Mendonca (2019, p. 7) afirma
que “tedricos da Teoria Historico-Cultural caracterizam a atividade de estudo como aquela em
que o sujeito da atividade é, a0 mesmo tempo, sujeito e objeto dessa atividade, ja que ha uma
autotransformacao de si”.

Na perspectiva da Atividade Orientadora de Ensino, segundo Moura et al. (2010), ao
assumir o conceito de “atividade” de Leontiev, o ato de ensinar € concebido como atividade.
Nesse contexto, a organizacdo de ensino e de aprendizagem pressupde que a atividade
individual (internalizacdo de conceitos) é constituida a partir da atividade coletiva (experiéncia
social historicamente construida pela humanidade), em um processo educativo, mediado pelo
professor, de forma intencional, organizada, sistematizada, com objetivos que visem a
apropriacdo de conhecimentos tedricos (objeto de ensino), por abstracdo, generalizacdo e
formacédo de conceitos.

A Atividade Orientadora de Ensino, conforme proposta por Moura et al. (2010),
constitui-se em uma unidade de analise que permite compreender e organizar o processo de

ensino de forma a promover o desenvolvimento do psiquismo e possibilitar ao estudante a
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apropriacdo do conhecimento tedrico. Essa teoria tem como premissa a ideia de que a atividade
de aprendizagem do estudante esta intrinsecamente ligada a atividade de ensino, sendo
mediada pela acdo do professor. Essa concepcdo de mediacdo, inspirada nos trabalhos de
Leontiev, enfatiza o papel do professor como facilitador da apropriagdo do conhecimento
tedrico pelo estudante.

Conforme Sforni (2008), o processo de ensino e aprendizagem, no contexto escolar,
deve ter como finalidade primordial a apropriacdo de mediadores culturais por parte dos
estudantes. Ao se apropriar desses elementos, que podem ser materiais, simbolicos ou
intelectuais, os individuos desenvolvem suas capacidades cognitivas e intelectuais,
incorporando a experiéncia histérica da humanidade. Para que essa apropriacao ocorra de forma
efetiva, € necessario que haja a reproducéo das objetivacOes, ou seja, das formas de agir,
pensar e sentir historicamente constituidas, por meio da atividade correspondente ao objeto ou
fendmeno em estudo. Nesse sentido, a formacao de acdes e operacdes (motoras e mentais) séo
necessarias para a apropriagdo, em um processo de internalizacdo, passando a funcionar como
mediadores da atividade fisica ou mental do sujeito com o mundo.

Segundo Sforni (2008), na abordagem da THC, percebe-se que, nas praticas sociais
escolares, ha uma dupla mediacéo, professor/estudante e estudante/contetido. Nesse contexto,
a acdo docente envolve colocar os conteudos como mediadores das acbes mentais objetivadas
nos conhecimentos, para que o estudante realize suas producgdes utilizando-se do conceito
apropriado e sem o auxilio do professor, isto €, 0 conhecimento passa a ser o mediador da
atividade psiquica compartilhado na comunicacao pratica e verbal entre pessoas.

Conforme a Atividade Orientadora de Ensino, segundo Sforni (2008), o professor deve
considerar a colocacdo dos estudantes (sujeitos) em atividade de aprendizagem, definindo
acOes, instrumentos e critérios de avaliacdo do processo de ensino, isto €, os estudantes
precisam ser conscientizados sobre a necessidade da compreensédo do conceito e dos motivos
da atividade para chegar a apropriacdo do objeto de estudo, portanto, o foco da atencdo deve
ser 0 conteddo, segundo a mesma autora. Nesse contexto, a organizacdo do estudo precisa
considerar as interagdes com seus pares, como também fora considerado por Miller (2019), que
afirmara que a atividade de estudo “constitui-se como um caminho privilegiado para inserir 0
estudante em um processo de aprendizagem que gera desenvolvimento, isto é, que o transforma
qualitativamente, tornando-o sujeito capaz de agir de forma autonoma e criativa em seu meio”
(p. 81).

O professor, por sua vez, coloca-se em atividade de ensino, portanto, o ensino pode

produzir a atividade de estudo (Davidov e Markova, 2019, p. 196). Para esses autores, 0
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estudante assume uma atitude ativa, colocando-se como sujeito de seu proprio comportamento;
enquanto, por meio da atividade, o professor, com intencionalidade e foco nas agdes e operacoes
mentais envolvidas na apropriacédo do conhecimento, e motivacao centrada no estudo, passa
a dirigir o processo de desenvolvimento do estudante. Nesse contexto, segundo Davidov e
Markova (2019), o contetdo principal da atividade de estudo é a apropriacdo de conceitos
cientificos e procedimentos, com base em tarefas de estudo que visam a transformacgdo do
sujeito, promocdo de novas capacidades e procedimentos de acdo com conceitos, interacao e
reestruturacdes, com a finalidade de promover autotransformacao e desenvolvimento.

Os componentes do processo da atividade de ensino e de estudo devem estar claramente
delimitados para o estudante e para o professor, isto é, conteddo a ser desenvolvido
(conhecimentos), caracteristicas dos sujeitos da interacdo, objetivos, motivos, necessidade,
acOes e operacOes. Para promover a situacao de atividade é necessario, antes de tudo, evidenciar
um problema para resolucdo coletiva (do interpessoal), com contribui¢des individuais (ao
intrapessoal), processo de interiorizacdo descrito por Vigotski (2009). Esse problema pode ser
criado numa situacédo de ficcionalizacdo.

Segundo Sforni (2015), considerando os pressupostos tedricos da THC, que ao serem
transpostos dialogicamente para a acao pratica pedagdgica, contemplam: a estruturacdo do
conteudo curricular, os procedimentos didaticos metodoldgicos de ensino e a avaliacdo da
aprendizagem. Nesse sentido, a autora propde algumas acdes como principios sintéticos para
um ensino que se baseie na THC, como por exemplo, as acdes didaticas que podem favorecer
a aprendizagem seriam: 0 ensino que desenvolve (pensamento tedrico); o carater ativo da
aprendizagem (geracdo de motivos da necessidade); o carater consciente (selecdo do conteudo
essencial); a unidade entre o plano material e o verbal (mental); e com a acdo mediada pelo
conceito, favoraveis a aprendizagem (avaliacao).

A organizacdo de ensino, pela abordagem da Atividade Orientadora de Ensino (Moura
et al., 2010), considera que o ato de ensino deve ser planejado antes de ser desenvolvido em
sala de aula. Para esses autores, qualquer conteudo curricular (objeto/objetivo de ensino) pode
ser atrelado a um projeto escolar anual, em que a partir da problematizacdo de um evento ou
ficcionalizacao (acdo desencadeadora) sejam promovidos motivos da necessidade do estudante
de se apropriar de conhecimentos para o desenvolvimento e consecucdo do projeto (promogao
de sentido). Para essa finalidade, por um lado, na intervencdo didatica sdo oportunizados
momentos de sintese, compreensdo do conteldo (conceitos sistematizados) e avaliacdo do
processo; por outro lado, o professor reflexiona sobre quais agdes seriam adequadas a promogéo

de operacgdes intencionais que conduzam o estudante a apropriacdo dos saberes coerentes para,
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assim, alcancar um fim determinado que, no caso da Engenharia Didatica de Ensino de Lingua
e Interacionismo Sociodiscursivo, é a producdo da materialidade de um género de

texto/discurso (figura 4).

Figura 4 — Elementos da organizacdo do ensino pela abordagem da Atividade Orientadora de
Ensino

Quais motivos e
necessidades promover para

a apropriagao do
conhecimento?

Projer,-
Pf‘\Ob.’crnal."zg do
ICciong) [zﬂ'g,‘ﬁo )

Exercicios €
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ObiEtO do prQiSto
.produZldO

Quais sdo os objetivos e PLANEJAMENTO

Conhecimentos objeto de ensino e de E N Qual materialidade ou
saberes, contelidos aprendizagem? ORGANIZACAO semiose a ser produzida?
' s DE ENSINO

Fonte: Adaptacéo livre de Moura et al. (2010).

Em suma, a Atividade Orientadora de Ensino, de acordo com Moura et al. (2010),
enquanto proposta metodoldgica de ensino, coloca a atividade pedagogica na escola, como uma
unidade de ensino (professor) e de aprendizagem (estudante), visando a apropriacdo de
conhecimentos historicamente construidos (contetdos), a partir de uma necessidade inerente a
propria apropriacao da cultura, mediadas por acdes e operacdes que considerem as condigdes
da unidade escolar. Nesse contexto, dentre os poucos trabalhos de pesquisa, relacionando a
Atividade Orientadora de Ensino a area da Linguistica Aplicada, podem ser citados os trabalhos
do grupo de pesquisa GEPELIN, da FC-UNESP/Bauru (Manzoni et al., 2020; Santos et al.,
2022) e Canizares et al., 2023), que abordam o ensino e producdo dos géneros carta
argumentativa, Fanzine e revista virtual, respectivamente.

Enfim, a Atividade Orientadora de Ensino propde que o ensino de qualquer conteudo
escolar seja vinculado a um projeto que motive os estudantes a se apropriarem do conhecimento
para resolverem problemas ou desenvolverem projetos. No contexto desta pesquisa, assume-se
que o professor deve refletir sobre as agdes, € 0 seu proprio agir pedagogico, adequadas para
guiar os estudantes no processo de apropriagdo dos saberes necessdrios a producdo de um
objeto/objetivo determinado e, em instancia final, promover o desenvolvimento de capacidades
de linguagem. Essa abordagem metodoldgica posiciona a atividade pedagdgica como uma
unidade entre o ensino do professor e a aprendizagem do estudante, visando a apropriacao de

conhecimentos historicos e culturais.
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2.4 AESCRITA NA ADOLESCENCIA E A APROPRIACAO DE CONCEITOS

O presente estudo tem como participantes estudantes adolescentes. Nesse contexto, é
crucial compreender que o desenvolvimento de capacidades de linguagem na escrita € um
processo complexo que envolve a internalizacdo de saberes sociais, historicos e culturais,
mediado pelas interacBes sociais e pelo uso de ferramentas simbolicas. Corroborando essa
perspectiva, Vigotski (2008) destaca que, na adolescéncia, a escrita exige o desenvolvimento
de funcgdes psicoldgicas superiores como a comunicacdo e a expressdo, as quais devem ser
consideradas na organizacdo e nas praticas de ensino.

Em primeiro lugar, é necessario entender a categoria adolescente, segundo Vigotski
(1996). Para esse autor, essa fase intermediaria ou de transicao entre crianca e adulto pode ser
considerada como um fendmeno relacionado a crise do desenvolvimento, ou mesmo como uma
etapa critica com mudancas qualitativas na procura da autonomia. Assim sendo, no
planejamento e elaboracdo de dispositivos de ensino, devem ser pensadas acdes e tarefas
didaticas especificas para adolescentes, considerando a operacionalizacdo da autonomia dos
estudantes para promover a superacdo das dificuldades na escrita.

A fase da adolescéncia é conhecida como uma época na qual o jovem se depara com
grandes mudancas. Sob esse aspecto, Vigotski (2009) afirma que nessa transicao entre crianga
e adulto é onde acontece a crise do desenvolvimento, 0 amadurecimento do pensamento, com
mudancas qualitativas na procura da autonomia. Por outro lado, Leal, et al. (2014) explicam
que devido ao aumento do tempo de escolarizacdo das criancas, promovido durante a
massificacdo da escolariza¢do da adolescéncia, na atualidade, esses jovens sdo promovidos a
uma nova funcao social, adiando, assim, o inicio do seu processo produtivo.

Algumas particularidades devem ser observadas em relacédo a fase da adolescéncia. Por
exemplo, Vigotski (2009) disse que, nessa fase, percebem-se discrepancias entre a palavra e a
formacédo dos conceitos, pois, embora ele forme o conceito e o utilize de forma adequada,
quando questionado para defini-lo verbalmente, apresenta dificuldades. No entanto, para
Vigotski (2012), no ato consciente e na convivéncia coletiva, seu pensamento apresenta matizes
novos e especificidades, perpassando por um determinado sistema de juizos que se revela e
manifesta-se no pensamento légico e mais tarde, no pensamento dialético. Salienta-se que,
segundo o autor, a tomada de consciéncia das proprias operacOes esta direta e intimamente

ligada com a linguagem.
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No ambito escolar, as agdes didaticas devem relacionar-se intimamente com o
acionamento das operacgdes de linguagem. Nessa direcéo, os dispositivos de ensino podem ser
organizados no formato itineréario didatico, com propostas, por um lado, que coloquem 0s
estudantes em atividade de aprendizagem e, por outro, o professor em atividade de ensino. Além
disso, o planejamento da organizacdo de ensino para estudantes adolescentes deve considerar
alguns pressupostos. Nessa perspectiva, a maior capacidade de abstracdo para a compreensao
da realidade, iniciada na adolescéncia, é favorecida pela inser¢do do jovem no meio cultural,
portanto, interesses, necessidades e comportamento sdo sensivelmente modificados. Frente a
iss0, 0 planejamento da metodologia de ensino deve ser pensado considerando que, conforme
Leal et al. (2014), os adolescentes estabelecem relagdes no ambiente de atividades coletivas
para iniciar novos mecanismos de apropriagdo do mundo, num movimento que parte do social
para o individual. Nesse agir pedagdgico, situacOes seriam previstas para propiciar a
reelaboragcdo do pensamento sincrético, conduzindo os estudantes, segundo Vigotski (1996),
para outras tarefas cada vez mais complexas, acionando o pensamento por complexos, visando
ao pensamento em conceitos.

O processo de transferéncia de sentidos ou significados dos conceitos, num plano
abstrato, nos adolescentes, € mais dificil que quando o aplica numa situacdo determinada nao
dissociada ainda do concreto. A conscientiza¢do para a definicdo do conceito com precisdo
tropeca nas etapas anteriores, passando a definir os conceitos como complexo. Porém, em
situacdo de problema, o processo de transferéncia pode ser facilitado. Nesse sentido, “a
formacéo dos conceitos surge sempre no processo de solugdo de algum problema que se coloca
para 0 pensamento do adolescente. S6 como resultado da solucdo desse problema surge o
conceito” (Vigotski, 2009, p. 236).

A dificuldade de estabelecer relacéo, a indiferenca frente a contradicéo, a aproximacao
sincrética subjetiva e ndo objetiva, sdo caracteristicas inerentes ao pensamento verbal do
escolar. Ademais, 0 nexo associativo frequentemente apresenta uma argumentacdo simples
(Vigotski, 2012, p. 94-97). Nesse sentido, esse autor aponta que os adolescentes dominam o
uso de conjuncgdes causais (porque) e adversativas (mesmo que) em situacfes especificas.
Porém, segundo 0 mesmo autor, os estudantes de onze a doze anos utilizam conjuncdes
adversativas sem completo dominio, conforme observacdes de Piaget. Na mesma linha, o autor
cita Leontiev para corroborar que os estudantes se apropriam, tardiamente, do verdadeiro
sentido de outras estruturas linguisticas, tais como as conjung¢es embora, pese a, incluso se etc.

Outro conceito béasico e caro para a didatica das linguas refere-se a teoria da area ou

zona de desenvolvimento potencial e o desenvolvimento efetivo. Dessa forma, pressupde-se
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que “o ensino deve orientar-se baseando-se no desenvolvimento ja produzido, na etapa ja
superada” (Vigotski, 2018, p. 113). Ademais, as praticas de ensino precisam considerar o fato
de que as funcbes superiores que envolvem o desenvolvimento decorrem das fungdes
interpsiquicas, nas atividades sociais coletivas, assim como da intrapsiquicas, nas atividades
individuais e internas. Dessa forma, embora a aprendizagem néo seja em si desenvolvimento, a
organizacdo adequada do ensino pode ativar uma série de processos de desenvolvimento que
implicam aprendizagens.

Enfim, o conhecimento dos pressupostos tedricos vigotskianos, descritos anteriormente,
possibilita a compreensao de como os adolescentes desenvolvem a escrita. Por um lado, durante
essa fase de transi¢do, marcada pela busca por autonomia e pela transicdo do pensamento
concreto para o abstrato, ¢ fundamental considerar caracteristicas especificas. Por outro lado, a
zona de desenvolvimento proximal € um conceito-chave nesse contexto, indicando a distancia
entre o que o jovem ja domina e o que pode alcancar com o auxilio do professor. Ao identificar
essa zona, ¢ possivel oferecer atividades que promovam o desenvolvimento de capacidades de
linguagem na escrita, adaptando ou criando praticas pedagdgicas que, considerem as
caracteristicas especificas dos adolescentes, oferecam atividades desafiadoras, auxiliem na
superacdo de dificuldades na escrita e promovam o desenvolvimento de capacidades de

linguagem, assim como o desenvolvimento integral dos estudantes.

2.4.1 Desenvolvimento do Pensamento em Conceitos

O desenvolvimento do pensamento do adolescente e a formacdo de conceitos foi
descrito por Vigotski (2009, 2012), Vigotski, et al. (2018). Nesse contexto, Lev Semenovich
Vigotski (1896-1934), autor russo, que tomando por base estudos de diversos cientistas,
desenvolveu os fundamentos basilares da Teoria Historico-Cultural sob os preceitos filoséficos
e metodologicos marxistas. O autor discutiu diferentes hipoteses relacionadas ao
desenvolvimento do pensamento e da linguagem possibilitando importantes contribuicdes,
dentre elas, defendeu que “os processos psicologicos superiores humanos sdo mediados pela
linguagem” (Vigotski et al., 2018, p. 10).

Para a explicacao das formas superiores de comportamento humano, que mobilizam as
funcBes psiquicas superiores, segundo Vigotski (2009, p. 161), é essencial a compreensao dos
meios para dominar o préprio comportamento ou autorregulagdo, assim como a incorporagao

do emprego de signos (palavra) que participa do processo de formacdo de conceitos.
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Nos adolescentes, de acordo com Vigotski (2012), o pensamento em conceitos é uma
forma nova da atividade intelectual superior, que possibilita a tomada de consciéncia social
objetiva sobre um mundo, com multiplas possibilidades e nexos diversos entre fatos e realidade,
que lhe permitirdo compreender as leis que ordenam e regem o mundo. Assim, o adolescente
passa a pensar a sua realidade mediada pelos conceitos elaborados em seu pensamento.

O processo de apropriacdo dos saberes em adolescentes, mediado pelo uso dos signos e
de instrumentos, é chamado por Vigotski como Desenvolvimento do Pensamento e Formacéo
de Conceitos. Nesse sentido, segundo Vigotski (2012, p. 64-71), o conhecimento do
verdadeiro sentido da palavra, da ciéncia, da arte e das diversas esferas da vida cultural séo
assimiladas em forma de pensamento em conceito, 0 qual, na atividade voltada para um fim,
revela profundos nexos com a realidade, dando a conhecer as leis que a regem e ordenam o
mundo que se percebe através de relacdes logicas de semelhanca, diferencas e ligacdes
psicologicas. Nessa conjuntura, o conhecimento do mecanismo do desenvolvimento do
pensamento em conceitos € fundamental para compreender o processo de construcdo de
conhecimento de forma consciente e reflexiva no contexto cultural e social.

A formacdo do conceito ou apropriacdo do sentido atraves da palavra demanda uma
série de processos diversos e complexos operacionalizados com ela mesma, como instrumento,
atraves da qual subordinam-se as proprias operacdes psicologicas que orientam uma atividade

de resolucéo de problemas (Vigotski, 2009, p. 168). Nesse sentido,

O conceito € impossivel sem palavras, 0 pensamento em conceitos é impossivel fora
do pensamento verbal; em todo esse processo, 0 momento central, que tem todos 0s
fundamentos para ser considerado causa decorrente do amadurecimento de conceitos,
é o emprego especifico da palavra, 0 emprego funcional do signo como meio de
formagdo de conceitos (Vigotski, 2009, p. 170).

De acordo com Vigotski (2012, p. 50 — 92), o desenvolvimento dos conceitos constitui-
se em trés estagios basicos com varias fases em cada. Apoés a etapa do Pensamento Sincrético
(até os dois ou trés anos), iniciam-se novas formas de pensamento em um todo complexo,
particularmente de associacdes, isto €, o Pensamento por Complexo (cerca dos 12 ou treze
anos), avancando posteriormente para 0 Pensamento em Conceito ou pensamento abstrato,

mas sem romper completamente com o concreto ou visual-direto (figura 5).
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Figura 5 — Sistematizacéo das fases do desenvolvimento do pensamento abstrato
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Observa-se na figura 5, que na fase I, chamada de Estagio do Pensamento Sincrético
(Vigotski, 2009) ou Fase do Pensamento Sincrético (Vigotski, 2012), o significado da palavra
possui uma extensao difusa e ndo direcionada a uma série de elementos atrelados a impressdes
externas instaveis, mas internamente dispersos e desconexos ou a uma superabundancia de

nexos subjetivos que caracterizam uma mistura sincrética de imagens. Nesse estagio,

o significado da palavra é um encadeamento sincrético ndo enformado em objetos
particulares que, nas representacdes e na percepcao da crianga, estdo mais ou menos
concatenados em uma imagem mista. Na formacdo dessa imagem cabe o papel
decisivo ao sincretismo da percepgao ou da agdo infantil, razdo por que essa imagem
é sumamente instavel (Vigotski, 2009, p. 175).

Nesse primeiro estagio (Fase 1), a construcdo de imagens sincréticas da-se através de
um amontoado de significado das palavras (nexo-desconexo), com vinculos emocionais e

subjetivos. Esse processo pode ser percebido em trés etapas: exploratoria ou de tentativa/erro

16 Para a esquematizagdo do desenvolvimento do pensamento em conceito, realizou-se a traducio livre da versdo
em espanhol de Vigotski (2012).
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(1%); organizacdo dos elementos com base no contato direto e percepcao imediata com vinculos
subjetivos, no campo visual, espacial e temporal (2%); atribuicdo de um dnico significado a
elementos de grupos diferentes, sem relacdo interna e transicdo para uma préxima fase (39).
No segundo estagio (Fase Il), isto é, o Pensamento por Complexo, podem ser
observados vinculos coerentes e objetivos de formas diversas, através da experiéncia direta. O
carater desses vinculos, sem hierarquia, da-se, segundo Vigotski (2009, p. 178), “pela relagdo
de cada objeto particular integrante do grupo com todo o grupo, em suma, pelo tipo e modo de
atividade”. A construgdo dos vinculos objetivos concretos dos objetos desvincula-se das
préprias impressdes e apresenta-se em cinco tipos basicos de complexos, que, conforme

Vigotski (1995), se sucedem um aos outros durante essa fase do desenvolvimento (figura 6).

Figura 6 — Sintese dos tipos de complexos.
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Fonte: Esquematizacdo a partir de Vigotski (2009) e Vigotski (2012).

Na figura 6, observa-se que o complexo do tipo de ligacdo associativa por semelhanca,
a partir de um objeto nuclear acrescentam-se outros que compartilhem atributos semelhantes
por meio de vinculos concretos recorrentes, com atribuicdo de um nome de familia comum a
todos. Ja no complexo do tipo de ligacdo de agrupamento por contraste, a combinacdo dos
objetos e impressGes concretos, com atributos diferentes, com contrastes, e
intercomplementares, da-se para formar grupos e cole¢des de objetos funcionais em um todo

anico. As formas associativas e de agrupamento operam em conjunto numa fase longa e
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persistente que se fomentam na experiéncia pratica e direta. Esta forma é a mais frequente
generalizacdo de impressdes concretas (Vigotski, 2009, p. 184).

O pensamento em complexo do tipo de ligacdo em cadeia combina atributos que sdo
transmitidos de forma dindmica e temporal por meio de diversas ligacGes, cujo critério de
ligacdo € concreto e mutavel a cada nova ligacdo; isto é, o significado da palavra € deslocado
pelos elos da cadeia, sem assumir um elo central especifico, podem adquirir um carater
indeterminado (Vigotski, 2009).

No pensamento complexo difuso, aproximam-se atributos concretos, por via associativa,
de impressbes vagas, distantes e de dificil definicdo do atributo essencial, que pode ser
inveridico, mas com possibilidades inesperadas e infinitas de ligacGes de atributos nédo
concretos e ndo préaticos (generalizagdes difusas) (Vigotski, 2009).

Complexo por pseudoconceito sdo nogdes gerais sobre as coisas, resultantes de
processos de combinagdo ou agrupamento simples de uma série de objetos/palavras
aparentemente idénticos (vinculos diretos fatuais e concretos), mas que se perde no campo do
ndo concreto, isto é, sem deslocamento dos possiveis sentidos das palavras. Nesse campo,
acontece a aproximacao da generalizacdo entre os complexos e 0s conceitos. Nesse sentido,
Vigotski (1995) afirma que o pseudoconceito ndo é exclusivo do pensamento infantil, visto que
adolescentes e adultos frequentemente recorrem a essa etapa no cotidiano.

Entre as ligacbes do complexo e do conceito os elos diferem essencialmente pela
hierarquizagdo dos vinculos, que na “constru¢ao do conceito a relacdo entre o geral e o
particular, isto €, entre 0 complexo e cada um de seus integrantes particulares concretos, e a
relagdo dos elementos entre si, assim como a lei de constru¢ao de toda a generalizagdo”

(Vigotski, 2009, p. 186). Ademais,

(...) no desenvolvimento da linguagem uma luta incessante e diaria entre pensamento
por conceitos e 0 pensamento por complexos. Um nome por complexos, destacado
conforme um determinado trago, entra em contradi¢cdo com o conceito que ele designa,
resultando dai uma luta entre o conceito e a imagem que serve de base a palavra. A
imagem de apaga, é esquecida, deslocada da consciéncia do falante, e a relacdo entre
som e conceito enquanto significado da palavra ja se torna incompreensivel para nos
(Vigotski, 2009, p. 214).

No terceiro estagio (Fase Ill), isto €, o Pensamento por Conceitos, desenvolvem-se
plenamente as generalizacGes e atribuicdo de sentidos as palavras através de operacoes
intelectuais diversas, ac¢les intencionais de escolha, deriva de sentidos e transferéncia de

significacOes. Mas,
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0 conceito, em sua forma natural e desenvolvida, pressupde ndo s6 a combinacédo e a
generalizacdo de determinados elementos concretos da experiéncia, mas também a
discriminacéo, a abstracéo, e o isolamento de determinados elementos e, ainda, a
habilidade de examinar esses elementos discriminados e abstraidos fora do vinculo
concreto e fatual em que s&o dados na experiéncia (Vigotski, 2009, p. 220).

Na construcdo dos conceitos sdo mobilizadas operacbes de decomposicao ou analise,
de sintese, de abstracdo e generalizacdo. Nesse sentido, nessa terceira fase, podem ser
observadas duas etapas: conceitos potenciais e verdadeiros conceitos. Na etapa dos conceitos
potenciais organiza-se num grupo objetos/palavras e destaca-se algum segundo um atributo
comum e estavel e privilegiado, por acdo de um habito, sem processos I6gicos. O conceito surge
quando os atributos abstraidos sdo sintetizados e através dele toma-se conhecimento do mundo.
Assim, “o papel decisivo na formagéo do verdadeiro conceito cabe a palavra” (Vigotski, 2009,
p. 226). Essas palavras podem servir como meio, no sentido de instrumento, para diferentes
operacdes intelectuais préprias dos verdadeiros conceitos.

A formacdo de conceitos da-se num movimento em dupla diregdo, que avanca desde 0s
lados, considerando a Idgica-dialética, particular/geral, concreto/abstrato etc. (Vigotski, 2014).
Nesse contexto, simbolicamente foi elaborada uma esquematizacdo (figura 7), com
intencionalidade meramente didatica, na qual apresenta-se uma leitura sobre as mdltiplas

possibilidades do conceito.

Figura 7 — Esquematizacao didatica sobre conceitos
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Com a apresentacao didatica esquematizada na figura 7, pretende-se levantar uma série
de questionamentos sobre as multiplas possibilidades dos conceitos. Dessa forma, quanto ao
pensamento em conceitos, de acordo com Vigotski (2014, p. 131-132), o fator imediato
determinante do desenvolvimento do pensamento conceitual é a formacdo de conceitos ou
apropriagdo por parte da palavra, como processo especial, complexo e diferenciado do
pensamento, no qual participam e se combinam, de forma especial, todas as funcbes
intelectuais, como processos orientados a resolver uma tarefa dada.

Toda atividade de linguagem envolve atos de fala, assim, opera-se com generalizagdes
e conceitualizacGes, visto que, segundo Vigotski (2009), toda palavra € um conceito, que se
realiza com ajuda de operacGes mentais. Entretanto, esses conceitos dependem das condicGes
objetivas sobre a apropriacdo dos produtos culturais simbolicos. Nessa condicéo, conceitos
espontaneos (ndo cientificos, do cotidiano, da experiéncia pratica) sdo diferentes, e nédo
necessariamente opostos, dos cientificos (privilegiados na educacéo escolar, sob orientacéo
consciente). Para Vigotski (2014, p. 169), os conceitos néo cientificos ou cotidianos abrangem
representacdes gerais, utilizados na experiencia cotidiana, que nao costumam superar o nivel
dos pseudoconceitos, e mesmo apresentando alguns elementos dos conceitos verdadeiros ndo
atendem a ldgica-dialética. Assim, a apropriacdo de conceitos cientificos ndo é espontanea,
pois precisa da participacdo colaborativa de mediadores (adultos, signos, operagdes mentais
etc.).

Para Vigotski (2014, p. 181), os conceitos cientificos sdo conceitos verdadeiros ou
auténticos que ndo surgem de forma espontanea, e diferem dos conceitos cotidianos de
diferentes maneiras, pois “os conceitos cientificos nao se desenvolvem da mesma forma que os
cotidianos” (p. 188). Nesse sentido, o autor analisou 0s conceitos cientificos e os cotidianos
com base em regularidades dos conceitos em geral observadas empiricamente, apontando que
o desenvolvimento dos conceitos cientificos deve “revelar todas as caracteristicas qualitativas
fundamentais do pensamento da crianca na fase concreta do seu desenvolvimento em relacdo
com a idade” (p. 193). Ademais, os conceitos cientificos ndo sdo ‘apropriados!’” nem
aprendidos pela crianca, ndo se adquirem através da memoria, sendo que surgem e se formam
devido a colossal tensdo de toda a atividade de seu proprio pensamento (p. 194). E nessa tensao,
segundo Vigotski, que opera a zona de desenvolvimento proximo — ZDP, isto €, aquilo que a
crianca pode fazer com mediacdo do adulto. Assim, a ZDP é a relacdo complexa entre ensino e

desenvolvimento (Schneuwly e Martin, 2022).

1" Tradugdo livre: em vez de “asimilados” usou-se “apropriados”.
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A fronteira entre conceitos cientificos e cotidianos, segundo Vigotski (2014, p. 194), é
ténue, estando imersos num processo de continua interagcdo. O desenvolvimento dos conceitos
cientificos apoia-se nos conceitos cotidianos no caminho as generalizagbes de estrutura
superior. Nessa conjuntura, pensar em ensino de conceitos cientificos € refletir sobre o ensino
em si, e segundo o autor, é abordar a relagdo ensino x desenvolvimento, pois o papel guia e de
orientacdo (atividade mediadora) do processo de ensino é determinante no desenvolvimento de
conceitos (p. 195).

Uma das observagdes apontadas por Vigotski (2014, p. 182-184) é que hd um maior
nivel de concentracao na esfera dos conceitos cientificos que nos cotidianos. Segundo o autor,
o desenvolvimento dos conceitos cientificos segue um caminho particular em relacdo aos
cotidianos, pois a definicdo verbal primaria constitui o aspecto principal no desenvolvimento
dos cientificos que, devido a organizacdo do sistema, desce para 0 concreto, enquanto 0s
cotidianos, fora de uma sistematizacdo determinada, ascendem para as generalizagoes.

De acordo com Vigotski (1995, 2008), o desenvolvimento humano vincula-se a
apropriacédo de conceitos cientificos num processo ativo e consciente a partir do conhecimento
espontaneo construido previamente na experiéncia. Nesse caminho, ha necessidade da
mediacdo, por exemplo a mediacéo linguistica (operacdes de linguagem), para a compreensao
de saberes cientificos cada vez mais complexos. Ademais, 0s conceitos cientificos
correspondem a transformagdes das estruturas da generalizagao, sendo, assim, um tipo superior
de conceitos que se d4 por meio de tensdes, tarefas e problemas (obstaculos) exigindo a
atividade teorica do pensamento, em relacao a uma realidade refletida e vivida profundamente.
Nesse sentido, segundo Vigotski (2010), a vivéncia determina a influéncia do meio no
desenvolvimento.

Segundo Vigotski (2014, p. 184), o Desenvolvimento do Pensamento em Conceitos nao
corresponde a um conjunto de conexdes associativas, ele exige que 0 pensamento opere com
outras funcbes superiores para poder surgir na consciéncia. Nesse cenario, no ensino de
conceitos cientificos, diferentes fungcdes mentais superiores sdo mobilizadas durante a relacédo
de cooperacdo entre estudante e professora que deve ser estabelecida no processo de
apropriacdo de conceitos cientificos, cada vez mais voluntaria e consciente, com apoio das

“instrucbes” (comanda). Sobre esse assunto, ainda o autor afirma que

O processo de desenvolvimento dos conceitos ou dos significados das palavras exige
o desenvolvimento de uma série de fungdes (a atencdo voluntaria, a memoria ldgica,
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a abstracdo, a comparacéo e a diferenciacdo), de modo que uns processos psiquicos
tdo complexos ndo podem ser aprendidos e apropriado de modo simples (p. 185)*8.

Essa complexidade convoca para pensar sobre ensino, pois 0 ensino de conceitos pelo
ensino em si resulta invidvel. Vigotski (2014, p. 185) afirma que o professor que tente seguir
esse caminho (ensinar palavras) ndo conseguird mais do que uma aprendizagem®® sem
reflexdo, de pura imitacdo e memorizacgdo, pois, nesse percurso, o estudante ndo se apropria de
conceitos, mas de palavras, apresentando dificuldade para empregar, com outros sentidos, 0S
conhecimentos aprendidos. Algumas vezes, a incompreensdo de certas palavras se da pela
incompreenséo do seu conceito, mesmo tendo sido aprendido.

A apropriagéo de palavras e conceitos implica um complicado processo mental interno.
A compreensdo de uma nova palavra comeca com uma ideia vaga, passa pela aprendizagem
antes de ter acesso as multiplas possibilidades de sentidos dessa palavra (Vigotski, 2014, p.
187). Nesse percurso, no campo do ensino, é possivel orientar o processo de desenvolvimento
do conceito cientifico, por meio de tarefas.

Nas praticas pedagogicas, o conceito cientifico, por ser o principal objeto/objetivo do
ensino, deve ser sistematizado, prevendo no seu planejamento, a¢des de orientacao para que 0S
estudantes, ao realizarem tarefas, mobilizem as suas proprias estratégias de aprendizagem para
alcancarem a apropriacdo do conceito cientifico. Nesse contexto, apoiando-se em preceitos
vigotskianos, atribui-se a funcdo de mediadores do processo, tanto o signo, o professor e a
tarefa, no sentido de dirigirem acdes e operacdes psiquicas para resolver tarefas de lembranca,
comparacgdo, escolhas etc., por meio da reflexdo, raciocinio, planejamento, autorregulacéo,
autoavaliacdo etc. Consequentemente, 0 ensino exige o conhecimento dos processos naturais
de desenvolvimento prevendo o controle artificial do processo.

Por outro lado, a inclusdo das ferramentas semiéticas, no processo comportamental
provoca novas funcgdes, suprime processos naturais e modifica o curso de processos psiquicos,
aliado a consciéncia vontade, orientando o adolescente para a resolucédo de tarefas (como fim)
proposta pela apropriacdo de um objeto (problema objetivo). Essas ferramentas semidticas, com
dupla semiotizacdo dos objetos, segundo Schneuwly e Martin (2022, p. 6), garantem o encontro
do estudante com o objeto e a orientacdo da atencdo. Dessa forma, o uso dessas ferramentas

promove novas formas de interacdo, construcdo de significados e resolucdo de problemas.

18 Tradugdo livre. Em vez de “asimilados” utilizou-se apropriados.
19 Em vez de “asimilacion” utilizou-se aprendizagem.
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Em suma, é necessario voltar o olhar para o agir do professor que, ao apresentar o
contetdo, mobilizar ferramentas semioéticas, fazer escolhas de tarefas, regular, promover e
orientar a sua realizacdo, constitui um dos elementos de mediagdo essenciais do processo de
ensino e de aprendizagem. Entretanto, considera-se também extremamente relevante refletir
sobre o papel das acdes/operacOes necessarias ao desenvolvimento de capacidades diversas e
especificas, chamadas por Vigotski de “instru¢do”?, e ousa-se dizer que esse pode ser um
momento sensivel e decisivo no processo de apropriacdo de conceitos.

Finalmente, neste estudo, faz-se eco da voz de Schneuwly e Ronveaux (2021), quando
dizem que ensinar é transformar modos de pensar, falar, fazer e agir dos estudantes, por
meio de ferramentas semidticas. Sendo assim, é nesse alicerce que o papel da educagdo deve

ser sustentado.

2.4.2 Operagdes mentais e operacdes de linguagem

De acordo com a concepcao tedrico-metodoldgica do Interacionismo Sociodiscursivo e
conforme Bronckart (2006), quando as representacdes de um tipo de discurso sdo reorganizadas
no processo de semiotizacdo do discurso é necessaria a planificacdo de segmentos que acionam
a operacionalizacdo de processos mentais e linguageiros (raciocinio pratico, causais, da
ordem ldgica) relacionados ao processo de desenvolvimento de operagdes do pensamento
humano. Nessa conjuncdo, uma série de operagdes mentais, isto € uma combinacéo de funcdes
intelectuais superiores, servem de meio para colaborar no processo de formacgéo de conceitos,
orientada pelo uso funcional da palavra (Vigotski, 2009).

Para Vigotski (1995), a formacdo do conceito é uma atividade complexa, em que
participam funcgdes intelectuais basicas, tais como, associacdo, atencdo imaginacao, inferéncias
etc., entretanto, é a palavra a protagonista como mediadora das operacdes mentais.

No processo de aprendizagem sdo mobilizados diversos instrumentos mentais. Nesse
sentido, Gomes (2002, p. 148) discute a constru¢cdo mediada do conhecimento, a partir das bases
epistémicas de Feuerstein. Segundo o autor, as operagdes mentais sdo instrumentos que podem
mediar a aprendizagem, possibilitando a eficiéncia do raciocinio légico e a resolucdo de

problemas. Assim, a organizacdo do processo de ensino e aprendizagem, que organiza 0 modo

20 Assume-se o termo “instruccion”, nesse contexto, como sendo o agir das escolhas adequadas de a¢des em funcdo
da mobilizacéo de operagdes mentais relacionadas ao desenvolvimento de um conceito determinado.
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de construir o pensamento verbal e ndo verbal (esquema), pode ser orientada a partir da
mediacdo adequada das operagdes mentais influenciando o raciocinio da estudante.

A operacdo mental, reversivel e légica, segundo Feuerstein (GOMES, 2002, p.139), é
0 produto de uma série de fungdes cognitivas que operam em cadeia, tendo a sua génese na
acdo, enquanto o seu desenvolvimento “surge a partir da aprendizagem mediada, de forma
semelhante a Vigotski, que preconizava que a operacdo mental se define pela apropriacéo de
instrumentos psicologicos pelo individuo™. Para esses autores, a interacao social € essencial
para 0 desenvolvimento das operacGes mentais (identificacdo, analise, comparacdo, sintese,
classificagdo, seriagdo, diferenciacdo, codificacdo/decodificacdo, projecdo, representacao
mental, pensamento divergente, pensamento Idgico etc.).

Gomes (2002, p.139-161) apresenta algumas consideracfes sobre operagdes mentais,
na teoria de Feuerstein, de uma forma didatica, visto que as operacdes mentais estdo
interrelacionadas e operam no formato de cadeia, em interagcdo continua. Nesse sentido, no

quadro 4 ¢ apresentada uma breve sintese desses apontamentos.

Quadro 4 — Sintese das operaces mentais, segundo Feuerstein

Operacdo Definicdo

Operacdo de Percepcao e reconhecimento do objeto/termo como um todo, propriedades,

identificacdo caracteristicas gerais/especificas, contornos e limites.

Operagdo de Recorte, desdobramento e reconhecimento das partes do objeto/termo identificado.

anélise Auxilia a compreenséo dos dados do ambiente, a extrapolacdo dos dados, construcdo de
generalizaces, isto é, o desenvolvimento do conhecimento pratico e cientifico.

Operagdo de Extracdo de uma caracteristica de um objeto/termo, previamente identificado e

comparagao analisado, para transpd-la a outro objeto/termo e, assim, constatar a aproximag&o deles
por semelhancas ou diferencas.

Operagdo de Estabelecimento sistematizado, organizado e coerente de relagdes e vinculos existentes

sintese entre as partes contextualizadas da estrutura de um objeto/termo como um todo.
Desenvolve-se conjuntamente com a analise.

Operagdo de Coordenacdo, ordenagdo hierarquica, reorganizacdo e formacao de relacéo légica de

classificacdo classes, dentro de uma igualdade, e reunido entre classes, sob diversos critérios,
considerando as especificidades de um objeto/termo, ap0s a sua identificagdo, anélise e
comparacao.

Operagdo de Agrupamento de elementos assimétricos ou reunido de classes de objetos com diferenca

seriacdo gradual entre os elementos, ou com desigualdade em ordem de sucesséo qualitativa e
I6gica. Organiza as operagdes de projecdo de relagdes virtuais e de representacéo.
Operagdo de diferenciacdo: identificacdo basica do objeto/termo em seu todo em relagdo
a um ambiente e aos objetos ao seu redor.

Operagdo de Construcdo de esquemas simbdlicos graficos notacionais a partir de conceitos mentais e

codificacdo e sua compreensdo (interna) para transforméa-los em conceitos mentais ou em

decodificagdo representacdes de significado em multiplas modalidades (verbal, numérica, pictorica, de
imagem visual, auditiva ou cinestésica).

Operagdo de Movimento, no plano virtual (imaginacéo), das representagdes mentais que antecipam

projecdo de ligagdes entre coisas, eventos, ideias, objetos e propriedades que ndo apresentam

relacdes virtuais relacdes no ambiente concreto.
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pensamento l6gico

Operacdo de Incorporacdo, compreensao e construcdo da realidade (contetido da mente), através da
representacédo capacidade de assimilacdo da relacdo entre a estrutura (verbal ou ndo verbal) cognitiva
mental (representagdes grafico-simbdlicas, conceitos) e 0 ambiente para compreender o real. E
0 pensamento por palavras ou por imagens, essencial para a resolucdo de problemas.
Operacdo de Formulacéo de diferentes possibilidades, caminhos, meios para resolver um problema e
pensamento construcdo complexa sobre o mundo (relacéo de conceitos antagdnicos, conflitantes,
divergente contraditérios, contrastantes).
Operacdo de Construcéo progressiva da estrutura cognitiva para formar representacGes capazes de

apreender e elaborar a realidade, de forma reversivel. Ordenacao flexivel para os objetos
da realidade e estabelecimento de regras para 0 mundo, canalizado e regulado pela
aprendizagem mediada, em que o fator cultural regula e canaliza seu processo de
apropriacao.

A operacdo de
pensamento l6gico
concreto

Abrange as operagdes anteriores (identificacdo, analise, comparagdo, sintese,
classificacdo, seriacdo, diferenciagdo, codificacdo/decodificacdo, projecéo,
representacdo mental, pensamento divergente, pensamento légico), enquanto a operagédo
de pensamento logico formal é realizada através de argumentos (dedutivos e indutivos),
que sdo combinacdes de enunciados na qual a conclusdo é obtida a partir da relagdo
entre enunciados.

Operacdo de Acdo operacional de previsdo de probabilidades em funcéo de relagdes de causa-efeito,
pensamento sendo que a inferéncia é a descoberta das relacGes de uma regra causal de um
hipotético- objeto/termo e seus efeitos nos eventos do mundo, e a hip6tese é a elaboragio de uma
inferencial possivel solucdo para um determinado problema.

Operacdo de Acdo operacional de capacidade de estabelecer relagfes conceituais que expressam
pensamento mudanca de magnitude entre os objetos/fen6menos/termos

transitivo

Operacdo de Generalizagdo de uma regra inferida de uma situacéo dada para diversos contextos por
pensamento inducdo e associacao de semelhanca.

analégico:

Fonte: Sintetizado a partir de Gomes (2002).

O quadro 3, que apresenta as operagcdes mentais sistematizadas por Feuerstein (apud

Gomes, 2002), estabelece um didlogo com a abordagem do Interacionismo Sociodiscursivo.

Nesse sentido, Machado (2005) argumenta que, para a realizacdo de uma acdo de linguagem, é

fundamental a mobilizacao de operages linguisticas especificas. Essas operac@es, por sua vez,

sdo apropriadas pelos individuos no contexto de diferentes atividades sociais. Nessa conjuntura,

para 0 planejamento de atividades de ensino, é necessario resgatar a importancia central das

acOes/operacdes de linguagem na expressao oral/escrita de textos.

Segundo Machado (2005, p. 252-254), a acao de linguagem resulta de um conjunto de

operac0es que, didaticamente, podem ser organizadas em trés niveis de analise:

a) operacdes de mobilizacdo de representagdes sociais (construcdo socio-historica) ou

de conhecimentos necessarios a producdo de um texto (género de texto/discurso);

b) operacdes de regulacdo da infraestrutura geral do texto, por meio da escolha de tipos

de discurso, sequéncia discursiva e da elaboragéo de contetdos;



69

c) operagOes de textualizagdo, apoiadas em operagcOes de conexdo e segmentacao,
regulacdo de modalizagbes e vozes enunciativas, construcdo de enunciados e
escolha lexical.

O presente estudo fundamenta-se na premissa de que a palavra, enquanto ferramenta
essencial para o desenvolvimento cognitivo, medeia as operacdes mentais e as agdes de
linguagem, facilitando a construgdo do conhecimento e a resolucdo de problemas. Nesse
contexto, acOes e operacOes de linguagem, tais como identificar, analisar e sintetizar,
configuram-se como instrumentos de aprendizagem indispensaveis. Ademais, a mediacao
docente pode desempenhar um papel crucial na promocéo do desenvolvimento do pensamento
I6gico e critico, uma vez que as a¢Oes pedagogicas podem ser intencionalmente direcionadas
para o desenvolvimento dessas capacidades.

Por outro lado, essa perspectiva complementa a abordagem do Interacionismo
Sociodiscursivo, ao analisar as a¢des de linguagem como um conjunto de operacdes interligadas
gue envolvem a mobilizacdo de conhecimentos prévios, a organizacéo do texto e a escolha de
palavras adequadas. Dessa forma, a reflexdo sobre a relacdo entre as operacdes mentais e as
acOes de linguagem é estratégica no ensino, sendo que, ao compreender essa relacao, € possivel
adaptar praticas pedagogicas especificas para o desenvolvimento de capacidades de linguagem

no estudante.

2.4.3 Aproximacdes entre algumas abordagens tedrico-metodoldgicas vigotskianas

A Atividade Orientadora de Ensino e o Interacionismo Sociodiscursivo sdo abordagens
tedrico-metodoldgicas que se fundamentam nos pressupostos teéricos de Vigotski. Embora
apresentem convergéncias com o desenvolvimento do pensamento em conceitos, proposto por
esse autor, é fundamental destacar que existem nuances e diferencas entre essas perspectivas
tedricas.

Vigotski (2018), em sua Teoria Histérico-Cultural (THC), desenvolveu conceitos como
o desenvolvimento do pensamento em conceitos, destacando a relevancia da interacdo social e
da linguagem nesse processo. A Atividade Orientadora de Ensino, por sua vez, fundamentada
nos principios do materialismo histérico-dialético, propde uma abordagem préatica para o
ensino, visando a apropriacdo de saberes por meio de acdes e operacdes especificas e
necessarias a producdo de um objeto/objetivo (Moura et al., 2010). J& o Interacionismo

Sociodiscursivo (Bronckart, 2003), com base na sociolinguistica, destaca a linguagem como
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ferramenta central na construcdo do conhecimento em contextos sociais, estabelecendo um
didlogo com as ideias de Vigotski.

Os estudos de Bronckart (2003), Schneuwly e Dolz (2004), Machado (2005), Moura et
al. (2010), Dolz et al. (2010), Piotto (2020) permitem estabelecer um diélogo entre a Engenharia
Didatica de Ensino de Lingua e a Atividade Orientadora de Ensino, evidenciando tanto
convergéncias quanto divergéncias. A concepcdo do desenvolvimento do pensamento em
conceitos de Vigotski (2018) serve como base tedrica para ambas as perspectivas, porém, a
Engenharia Didatica (abordagem tedrico-metodolégica), inserida no Interacionismo
Sociodiscursivo, propGe uma metodologia especifica para o ensino de lingua, enquanto a
Atividade Orientadora de Ensino (abordagem didatica), ancorada na Teoria Historico-Cultural,
enfatiza a organizacdo de atividades orientadoras para a aprendizagem. Apesar das diferencas,
ambas as abordagens compartilham o objetivo de promover o desenvolvimento cognitivo dos
estudantes.

A analise do estatuto da atividade humana e da atividade de linguagem revela uma
interconexao entre ambas. Vigotski (2018) destaca a linguagem como uma atividade social que,
do ponto de vista psicologico, da conta dos mecanismos de construcdo interna das experiéncias
historicas, ou seja, das capacidades necessarias para produzir e compreender a linguagem. O
Interacionismo Sociodiscursivo, que orienta a Engenharia Didatica de Ensino de Lingua,
alinhando-se a perspectiva de Leontiev, concebe a atividade como uma forma de organizacéo
do comportamento humano no ambiente, na qual os individuos constroem coletivamente
conhecimentos mediados pela linguagem. Nessa abordagem, o0s géneros textuais sdo
considerados atividades de linguagem inerentes a diversas formacoes sociais (Bronckart, 2003).
De modo similar, a Atividade Orientadora de Ensino, com base em Leontiev (1989), define a
atividade como uma estrutura do comportamento humano orientada por motivos sociais. Nesse
contexto, a atividade de linguagem funciona como uma interface entre o sujeito e 0 meio,
respondendo a um motivo geral de representacdo e comunicacéo.

Ao analisar o estatuto da acdo de linguagem nas diferentes abordagens, percebe-se um
discreto afastamento entre elas. Vigotski (2018), ao considerar a linguagem como uma atividade
social, concebe a acdo de linguagem como um momento especifico dessa atividade. O
Interacionismo Sociodiscursivo, por sua vez, aprofunda essa analise, propondo que a acdo de
linguagem individual, tanto interna quanto externa, pode estar em acGes como oral/escrita,
apresentar, compreender, orientar, explicar, perguntar, responder, dialogar, interpretar,
interagir, escrever, ler, memorizar, orientada de forma consciente por parte de um agente, como

parte da atividade social. Nessa perspectiva, a acdo de linguagem é resultado da apropriacéo
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das propriedades da atividade social mediada pela linguagem (Bronckart, 2003, p. 42). A
Atividade Orientadora de Ensino, por sua vez, enfatiza o papel mediador da agdo de
linguagem no processo de ensino e aprendizagem, destacando a importancia da intervengao
intencional externa nesse processo.

O estatuto da operacdo mental apresenta uma concep¢do proxima nas diferentes
abordagens, embora com especificidades. Vigotski (2012, 2013) define as operacGes mentais
como processos cognitivos da mente humana, englobando uma ampla gama de atividades, como
percepcdo, memoria, pensamento, linguagem, raciocinio, imaginacdo, atencdo, resolugédo de
problemas, planejamento, de compreensdo, de expressdo de ideias, de argumentacdo, de
interpretacdo etc. A Atividade Orientadora de Ensino, por sua vez, enfatiza que as acOes e
operacoes de linguagem sédo mobilizadas por individuos em contextos sociais, orientados por
motivos e objetivos (Moura et al., 2010). No &mbito do Interacionismo Sociodiscursivo, as
operacdes mentais sdo associadas a acdo de linguagem, sendo necessarias para a semiotizacao
do texto (Machado, 2005, p. 424). Ademais, a acao de linguagem é permeada pelas capacidades
de linguagem que o estudante precisa aprender para realizar operacdes de linguagem de
ancoragem, de contextualizacdo, de planificacdo de estratégias linguisticas e discursivas
(Bronckart, 2003; Dolz et al., 2010; Cristovéao e Stutz, 2011).

O estatuto da aprendizagem € comumente associado a atividade de linguagem.
Vigotski (2018) concebe a aprendizagem como um processo ativo e interativo, no qual o
estudante e o professor desempenham papéis fundamentais para o desenvolvimento cognitivo.
O Interacionismo Sociodiscursivo atribui grande importancia a atividade linguistica e
discursiva como meio de interacdo social e construcdo do conhecimento, enfatizando a
necessidade da préatica, como por exemplo, a pratica da escrita para aprender a escrever (Dolz
et al., 2010). A Atividade Orientadora de Ensino, por sua vez, destaca a importancia de
direcionar a aprendizagem com énfase na atividade de ensino do professor e na atividade de
aprendizagem do estudante para a construcdo do conhecimento.

O estatuto da apropriacdo do conhecimento apresenta uma convergéncia significativa
entre as diferentes abordagens, especialmente no que diz respeito ao processo de apropriacdo
no contexto de préaticas sociais. Vigotski (2001) considera que a apropriacdo de conceitos e
significados ocorre em um processo dialético, que se inicia nas relagcdes interpsiquicas
(atividade coletiva) e culmina nas intrapsiquicas (atividade individual). De forma analoga, o
Interacionismo Sociodiscursivo defende que a apropriagdo do conhecimento resulta da
interiorizacdo de significagdes, que se da por meio da participacdo em préaticas sociais e da

apropriacdo de préticas textuais (Dolz et al., 2010), por meio da semiotizacdo de representacdes
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organizadas em textos/discursos, diversificados em géneros. A Atividade Orientadora de
Ensino, por sua vez, concebe a apropriacdo de conceitos cientificos como resultado da
apropriacéo de acOes e operacdes mobilizadas na producéo de representacdes semiotizadas, em
um processo de imersdo na cultura humana (Moura et al., 2010).

O estatuto do objeto de ensino e aprendizagem apresenta diferentes enfoques nas
abordagens em questdo. A partir dos estudos de Vigotski (2018), a unidade de analise
fundamental € a acdo de linguagem, sendo a palavra considerada a unidade verbal basica. No
contexto da Engenharia Didatica de Ensino de Lingua, o objeto de ensino é orientado pela
producéo de textos/discursos, diversificados em géneros (unidade verbal). Nessa perspectiva, a
escrita e a producéo de textos escritos e orais sdo objetos de ensino centrais, organizados em
itinerarios de ensino que visam o dominio de géneros textuais especificos (Dolz et al., 2010).
A Atividade Orientadora de Ensino, por sua vez, considera o conceito cientifico como o
principal objeto de ensino e aprendizagem, o qual, segundo Vigotski (1996, p. 81), corresponde
a um “reflexo objetivo das coisas em seus aspectos essenciais e diversos; forma-se como
resultado da elaboracéo racional das representacdes, como resultado de ter descoberto 0s nexos
e as relagdes desse objeto com outros, incluindo em si”.

O estatuto da atividade de ensino apresenta diferentes enfoques nas abordagens em
questdo. Vigotski (2018) concebe a atividade de ensino como uma pratica social, intencional e
consciente, que deve considerar a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) do aprendiz, ou
seja, a distancia entre o que o sujeito ja sabe e 0 que ele é capaz de aprender com a ajuda de
outros (conhecimento ainda ndo apropriados). A Engenharia Didatica de Ensino de Lingua,
inscrita no Interacionismo Sociodiscursivo, por sua vez, caracteriza a atividade de ensino como
um conjunto de procedimentos e estratégias intencionais, visando a superacdo dos
obstaculos que os aprendizes enfrentam na producado textual. Nessa perspectiva, o sistema de
acOes e operacOes mobilizadas pelo professor desempenha um papel fundamental na mediacao
do processo de ensino e aprendizagem e no desenvolvimento das capacidades de linguagem
(Dolz et al., 2010). A Atividade Orientadora de Ensino, por sua vez, concebe a atividade de
ensino como um modo de realizacdo da educacdo andlogo aos processos de formacdo das
funcBes psiquicas superiores, que se dao na relacdo mediada por instrumentos culturais, dos
sujeitos com os objetos, enfatizando a interdependéncia entre o contetdo de ensino, as agdes
educativas e 0s sujeitos envolvidos na atividade educativa (Moura et al., 2010).

O estatuto do desenvolvimento humano nas diferentes abordagens aponta para a
centralidade da interacdo. Segundo Vigotski (2002, 2018), o desenvolvimento, incluindo o

desenvolvimento de capacidades de linguagem e de aprendizagem, ocorre por meio de
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processos de interacdo (meio fisico e social) e internalizagdo, mediados por instrumentos e
signos (a linguagem, por exemplo). Bronckart (2003, p. 87), por sua vez, concebe 0
desenvolvimento como um processo de apropriagdo das experiéncias acumuladas pela
sociedade no curso de sua historia, que se da por meio do contato com modelos textuais,
generalizacOes e conceitualizacdes. A abordagem da Atividade Orientadora de Ensino, por fim,
destaca a importancia da criacdo e apropriacdo de ferramentas simbdlicas para o
desenvolvimento pleno das potencialidades humanas (Moura et al., 2010).

O estatuto da mediacdo apresenta aproximacgOes significativas entre as diferentes
abordagens tedricas, estando intrinsecamente vinculado a instrumentos culturais, fisicos e/ou
simbdlicos. Vigotski (2018) atribui a mediacdo social um papel fundamental no processo de
aprendizagem e interacao, considerando a linguagem como o principal mediador na construgéo
do conhecimento. A Engenharia Didatica de Ensino de Lingua, por sua vez, enfatiza a
importancia do contexto sociocultural e a utilizagdo de instrumentos de mediagéo especificos,
como tarefas, exercicios e suportes, organizados em torno de géneros textuais (Dolz et al.,
2010). A Atividade Orientadora de Ensino, por fim, concebe a mediagdo como um processo
que ocorre por meio de instrumentos culturais, integrados a atividade de ensino (Moura et al.,
2010).

O estatuto do motivo assume grande relevancia tanto na Atividade Orientadora de
Ensino quanto no Interacionismo Sociodiscursivo/Engenharia Didatica de Ensino de Lingua.
Uma aproximagcao vigotskiana desse conceito pode ser estabelecida com o termo estimulo, uma
vez que, para Vigotski (2012), o comportamento humano é mediado por determinados
estimulos auxiliares. No Interacionismo Sociodiscursivo, 0 motivo é compreendido como a
razdo de agir, a intencdo que impulsiona o individuo. Nesse sentido, atitudes e necessidades
relacionadas a escrita podem influenciar significativamente o engajamento dos alunos nesse
processo (Dolz et al., 2010). De forma semelhante, a Atividade Orientadora de Ensino enfatiza
a importancia da promocdo de motivos nos estudantes, considerando que a apropriacdo de
conceitos teoricos deve ser motivada por a¢fes conscientes e intencionais. Portanto, o motivo
da atividade de aprendizagem € a propria apropriacdo do conhecimento. (Moura et al., 2010).
Piotto (2020) corrobora essa perspectiva, destacando que a representacdo da necessidade de
promover motivos nos estudantes é indispensavel no processo da promocéao da atividade de
ensino e aprendizagem.

O estatuto do papel do estudante no processo de ensino e aprendizagem apresenta
convergéncias significativas nas diferentes abordagens. Vigotski et al. (2018) atribuem ao

estudante um papel ativo e consciente na apropria¢do do conhecimento. De forma semelhante,
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a Engenharia Didética de Ensino de Lingua valoriza a capacidade autorreflexiva e autbnoma do
estudante que, ao serem colocados em situagdes de comunicacao inspiradas em praticas sociais
de referéncia, sdo incentivados a participarem de forma ativa em projetos didaticos de género
que tenham sentido para eles (Dolz, 2016). A Atividade Orientadora de Ensino, por sua vez,
considera o estudante como um sujeito ativo na atividade de aprendizagem, enfatizando sua
participacdo em todo o processo (Moura et al., 2010). Em todas essas abordagens, o professor
assume o papel de mediador, orientador e organizador do processo de ensino e aprendizagem,
utilizando-se de tarefas e instrumentos como mediadores do desenvolvimento de habilidades e
capacidades de linguagem.

Embora apresentem enfoques sensivelmente diferentes em alguns aspectos, a
Engenharia Didatica de Ensino de Lingua (inscrita no Interacionismo Sociodiscursivo) e a
Atividade Orientadora de Ensino, ambas inspirados nas bases teoricas de Vigotski, convergem
para uma perspectiva comum sobre a apropriacdo do conhecimento. Seguindo as etapas
propostas por Vigotski (2018), que vdo do pensamento sincrético, passando pelo complexo,
para chegar ao pensamento em conceito, abstracdo e generalizacdo, ambas as abordagens
enfatizam a importancia de organizar o ensino de lingua de forma a promover a progressao do
simples ao complexo. Tanto Engenharia Didatica de Ensino de Lingua, por meio da proposta
de tarefas envolvendo a analise dos elementos constitutivos (dimensdes do género textual) até
a integracao das partes na totalidade do texto (generaliza¢des), quanto a Atividade Orientadora
de Ensino, por meio do planejamento de tarefas e criagdo de motivos e necessidades dos
estudantes para mobilizar acdes e operacdes necessarias a apropriacao de conceitos cientificos,
contribuem para essa perspectiva. Considerando as contribuicdes de Bronckart (2003), Vigotski
(2009), Moura et al. (2010) e Dolz et al. (2016), é possivel propor um roteiro de organizacao
do ensino de lingua que leve em conta essa progressdo do pensamento, alinhado com as
premissas de que “o desenvolvimento mental depende muito da organizacdo e do método de
instrucdo” (Rudniova, 2018, p. 161).

A Atividade Orientadora de Ensino e a Engenharia Didatica de Ensino de Lingua
apresentam pontos de convergéncia significativos, compartilhando a premissa vigotskiana de
que o desenvolvimento humano é mediado pela linguagem e pela interacdo social. Ambas as
abordagens concebem o processo de aprendizagem como um fenémeno social e cultural, no
qual o professor desempenha um papel fundamental como mediador. Além disso, ambas
enfatizam a importancia da atividade de linguagem como ferramenta para a construcdo do
conhecimento. Contudo, as duas abordagens apresentam diferencas em seus focos: o

Interacionismo Sociodiscursivo destaca a interiorizacdo de significados e praticas discursivas
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em contextos sociais, enquanto a Atividade Orientadora de Ensino concentra-se na apropriagdo
de conceitos cientificos por meio da producédo de objetos, portanto, a principal diferenca entre
as duas abordagens reside no objeto de ensino: a primeira centra-se na producdo textual,
enquanto a segunda, nos conceitos cientificos. Apesar dessas diferencas, as duas abordagens
podem ser complementares, oferecendo um conjunto de ferramentas para o ensino de linguas.
A integracdo de suas contribui¢fes permite adaptar praticas pedagdgicas que promovam o
desenvolvimento das capacidades de linguagem na escrita dos estudantes, partindo de

atividades simples e progressivamente mais complexas.
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“No sentido metaférico, entende-se por método o
modo de investigagdo ou de estudo de uma parte
definida da realidade; é o caminho do conhecimento
que conduz & compreensio de regularidades cientificas
em algum campo.

(VIGOTSKI, 2018, p. 37)

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O percurso metodolégico da pesquisa compreende a apresentacdo detalhada de seus
componentes: o desenho metodolégico adotado, o contexto fisico, histérico e ético em que a
pesquisa foi realizada, a caracterizacdo dos participantes, o itinerario didatico desenvolvido, a
formacéo do corpus de analise a partir da producéo textual dos participantes, os procedimentos
utilizados para a analise dos dados e as categorias de analise estabelecidas, além da
autoavaliacdo e da avaliacdo externa da intervencao didatica

3.1 METODOLOGIA DA PESQUISA CIENTIFICA

Inserida no campo da Linguistica Aplicada, esta pesquisa pode ser classificada, segundo
Prodanov e Freitas (2013), como aplicada, uma vez que busca solucdes praticas para problemas
reais. Quanto a sua natureza, utiliza-se de uma abordagem qualitativa (Flick, 2004) e, conforme
os fins da pesquisa, é de carater intervencionista (Picheth et al., 2016). Por sua vez, 0 método
ou desenho de pesquisa, conforme Damiani et al. (2013), corresponde a uma pesquisa de
intervencdo pedagdgica, pois envolve o planejamento, a implementacéo e a avaliagdo de uma
acdo que visa promover mudancas e melhorias nos processos de ensino e aprendizagem, em um
dialogo constante com o referencial teorico.

A metodologia de ensino empregada na intervencéo pedagdgica, que instrumentalizou
a professora-pesquisadora, teve como base tedrica a Engenharia Didatica do Ensino de Lingua,
0 itinerario didatico de ensino de género proposto por Dolz (2016) e a Atividade Orientadora
de Ensino de Moura et al. (2010), com adaptac@es especificas. A avaliacdo da intervencédo e a
analise do corpus textual foram realizadas com base nos principios tedrico-metodolégicos do
Interacionismo Sociodiscursivo, conforme a perspectiva de Bronckart (2003 e 2023),
considerando as categorias de andlise previamente estabelecidas. Um instrumento fundamental

para o registro detalhado do desenvolvimento das etapas da pesquisa, assim como das
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impressOes e observacdes sobre os participantes, foi o caderno de bordo, que permitiu um

acompanhamento sistematico do processo.

3.2 CONTEXTO FiSICO DA PESQUISA

A intervencéo didatica, etapa fundamental da pesquisa, foi realizada na Escola Técnica
Estadual “Doutor Domingos Minicucci Filho”, conhecida como ETEC Industrial, localizada na
cidade de Botucatu, interior paulista. A escola faz parte do Centro Estadual de Educagéo
Tecnolodgica “Paula Souza” (CEETEPS), vinculada anteriormente & Secretaria de Ciéncia,
Tecnologia e Desenvolvimento Econdmico e, desde janeiro de 2023, a Secretaria de Ciéncia
Tecnologia e Inovacéo.

A unidade teve seu inicio em 1936 como Escola Secundéaria Mista de Botucatu. Em
1946, passou a ser chamada de Escola Doutor Armando Salles de Oliveira. Com o
desenvolvimento da industria automobilistica, a instituicdo direcionou-se para a formacéo de
profissionais. Em 1971, tornou-se uma escola técnica industrial, adotando 0 nome que mantém
até os dias atuais.

Em 2023, em torno de cem profissionais da educacdo atendiam cerca de 1200
estudantes, distribuidos em curso técnicos modulares (Mecanica, Nutricdo e Dietética,
Enfermagem, Eletrénica, Automacdo Industrial, Administracdo, Recursos Humanos,
Desenvolvimento de Sistemas) e técnicos integrados ao ensino médio (Administracéo,
Desenvolvimentos de Sistemas, Eletronica, Mecanica, Mecatronica e Nutri¢do e Dietética).

As atividades escolares acontecem na sede (Botucatu) e nas diferentes extensdes, da
mesma cidade (Extensdo Escola Estadual Cardoso de Almeida — EECA), ou em parceria com
outras prefeituras, tais como Anhembi, Areidpolis, Itatinga e Pratania. Cada curso oferece até
40 vagas/turma anuais (ensino médio técnico) ou semestrais (cursos modulares).

O ingresso dos estudantes € realizado por meio de processo seletivo (vestibulinho), que
consiste, tradicionalmente, numa prova teste, com cinquenta questdes. Entretanto, nos anos
2020 e 2021, a selecdo dos estudantes ingressantes foi realizada por meio da analise do curriculo
escolar, devido as medidas restritivas de agrupamento por causa da pandemia da Covid-19.

Os estudantes participantes deste estudo de pesquisa finalizaram o ensino médio em
2022 e participaram do Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar de Sdo Paulo (SARESP),
nesse mesmo ano. Na época, essa avaliacdo era realizada anualmente pela Secretaria da
Educacéo do Estado de S&o Paulo, contemplando os estudantes dos 3°, 5°, 7° e 9° anos do Ensino

Fundamental e da 3* série do Ensino Médio, com o intuito de “produzir um diagnostico da
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situacdo da escolaridade bésica paulista, visando orientar 0s gestores de ensino no
monitoramento das politicas voltadas para a melhoria da qualidade educacional” (Governo de
Séo Paulo, 2023). Em 2020, a avaliagdo ndo foi realizada devido a pandemia da COVID-109.
Os participantes desta pesquisa, junto a outras quatro turmas da 32 série do Ensino
Médio, realizaram a prova do SARESP em novembro de 2022, cujos resultados podem ser

observados na tabela 1.

Tabela 1 — Proficiéncia dos estudantes da 32 série do ensino médio em Lingua Portuguesa,

segundo SARESP/2022
ETEC 051 Rede Diretoria Es(é:grlftligo
Categorias 2019 | 2021 | 2022 | estadual | deensino | oo 1o Souza
%

.. Abaixo de

Insuficiente basico 8,9 17,2 4.6 40,9 42,8 9,9

Basico 20,3 28,4 31,6 35,6 36,6 23,2

Suficiente Adequado 67,5 54,3 59,2 23,0 20,3 61,4
Basico +

adequado 87,8 82,7 90,8 58,6 56,9 84,6

Avangado Avangado 3,3 0,0 4,6 0,6 0,3 55

Fonte: Relatério do Sistema de Avaliacdo de rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo, 2022.

O periodo de ensino remoto emergencial e hibrido, decorrente da pandemia de COVID-
19 (2020-2021), poderia ter impactado negativamente o desempenho dos estudantes. No
entanto, os resultados da avaliacdo desse periodo demonstram o contrario. Na tabela 1, observa-
se uma melhora no percentual de estudantes que alcancaram o desempenho “suficiente”
(90,8%), superior ao observado nas escolas da Rede Estadual, da Diretoria de Ensino e das
unidades do Centro Paula Souza. Ademais, é importante destacar a reducdo no namero de
estudantes com desempenho “insuficiente” em 2022 em comparagdo com 0S anos anteriores.
Vale ressaltar que, em 2020, devido a pandemia, ndo houve a aplicacdo do SARESP.

A andlise dos dados apresentados na tabela 1 revela, também, um padrdo: os estudantes
gue concluiram o ensino médio em 2021, tendo cursado tanto a 22 quanto a 3?2 série no formato
remoto, apresentaram um percentual mais elevado de desempenho insuficiente. Essa
constatacdo sugere que o prolongado periodo de ensino remoto pode ter impactado
negativamente o aprendizado desses estudantes. Em contrapartida, os concluintes de 2022, que

vivenciaram apenas um ano letivo no formato remoto, demonstraram uma recuperagao no
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desempenho, superando, inclusive, os resultados obtidos pelos concluintes de 2019. Esse dado
evidencia a importancia do retorno as aulas presenciais para a efetiva aprendizagem dos
estudantes.

A partir de 2023, houve uma significativa mudancga no sistema de avaliagdo externa das
unidades de ensino publico. O SARESP, tradicionalmente utilizado para avaliar o desempenho
dos estudantes, foi substituido pelo Provéo Paulista Seriado (PPS). Essa nova avalia¢do trouxe
consigo alteracdes nos indicadores de desempenho, eliminando as categorias “insuficiente”,
“suficiente” e “avangada” anteriormente utilizadas. Além disso, o PPS possui um alcance
maior, abrangendo todos os estudantes do ensino médio (12, 22 e 32 séries), em contraste com o
SARESP, que se concentrava nas séries finais. A figura 8 apresenta um resumo dos resultados
obtidos pelos estudantes no Provao Paulista Seriado em 2023.

Figura 8 — Resultado das notas alcancadas na avaliagdo Provao Seriado Paulista 2023

6 55
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Fonte: Relatério do Provdo Paulista Seriado, 2023.

Os dados apresentados na figura 8 revelam que a escola em questdo alcangou uma
pontuacdo de 3,9 pontos em Lingua Portuguesa na nova forma de avaliacdo, um resultado que
se equipara a média das escolas publicas da regido, porém inferior a média das escolas do Centro
Paula Souza (4,0 pontos). A alteracdo na metodologia de avaliacdo dificulta uma comparacgéo
direta com os resultados obtidos em anos anteriores. No entanto, a analise dos dados demonstra
um desempenho geral abaixo do esperado em Lingua Portuguesa, com destaque para a 32 série,
que obteve uma pontuacdo de 3,7 pontos. Essa diferenca em relacdo as séries iniciais do Ensino
Médio (17 série: 4,9 pontos; 22 série: 4,8 pontos) pode estar associada ao periodo de ensino

remoto vivenciado pelos estudantes da 32 série em 2021, durante o segundo ano da pandemia.
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As informagdes sobre o sistema de avaliagdo dos estudantes participantes da pesquisa
foram (teis para analisar a intervencdo didatica na escola, ao oferecer dados para entender o
contexto mais amplo da pesquisa. Nesse ambiente, é possivel perceber que os estudantes da
pesquisa (conclusdo 2022), apresentaram evidéncias de recuperacdo de desempenho quando o

ensino voltou a ser presencial, sugerindo que as praticas de ensino foram adequadas.

3.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA, CONTEXTO HISTORICO E ASPECTOS ETICOS
DA PESQUISA

Participaram da pesquisa trinta e sete estudantes, entre 16 e 18 anos, matriculados na
terceira série do ensino médio integrado ao técnico em Administracdo (turma 3A) e a professora
de Lingua Portuguesa, como mediadora do processo de ensino e aprendizagem que, por sua
vez, exerceu a funcdo social de pesquisadora.

Os estudantes que ingressaram no ensino meédio técnico em 2020 tiveram suas trajetorias
escolares afetadas pela pandemia de COVID-19. A partir de marco de 2020, as aulas passaram
a ser ministradas exclusivamente na modalidade de ensino remoto emergencial (ERE). Em
julho de 2021, a escola adotou um modelo hibrido de ensino, no qual o comparecimento dos
estudantes as aulas presenciais era opcional. Para agueles que optaram por acompanhar as aulas
remotamente, a plataforma Teams foi utilizada. Apesar da oferta de aulas presenciais,
aproximadamente 50% dos estudantes compareceram a escola com alguma frequéncia. Ao
longo do segundo semestre desse ano, as aulas presenciais foram suspensas em duas
oportunidades, cada uma com duracdo de 15 dias, como medida de precaucéo para preservar a
salde da comunidade escolar diante do aumento de casos de COVID-109.

A partir do ano letivo de 2022, a modalidade de ensino presencial tornou-se obrigatoria
para todos os estudantes. Nesse contexto, a primeira intervencdo didatica direcionada ao
ensino da escrita, em torno do género textual dissertacdo-argumentativa foi realizada no periodo
compreendido entre 8 de fevereiro e 2 de abril de 2022, com um total de 22 horas-aula (50
minutos) distribuidas nas aulas da disciplina de Lingua Portuguesa, Literatura e Comunicacao
Profissional. E importante ressaltar que, naquele ano, o contetido programatico da disciplina
ainda ndo estava alinhado com a proposta do Novo Ensino Médio, conforme estabelecido pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). No entanto, durante o planejamento das atividades,
algumas habilidades e competéncias previstas pela BNCC foram consideradas.

Com o objetivo de superar um problema recorrente na interpretacdo da comanda para a

producdo da dissertacdo-argumentativa, foi realizada uma segunda intervencao didatica no
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periodo compreendido entre 18 de outubro e 10 de novembro de 2022. Essa intervengao buscou
promover o desenvolvimento de capacidades de linguagem dos estudantes por meio de um
itinerario didatico de 10 horas-aula. As tarefas propostas nesse itinerario foram cuidadosamente
planejadas para auxiliar os alunos a superarem os obstaculos encontrados na producéo desse
género textual, enfatizando as a¢Oes e operacOes de linguagem necessarias para o atendimento
a proposta tematica e ao género de texto/discurso.

Previamente a primeira intervencdo didatica, o projeto de pesquisa foi submetido a
apreciacdo do Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e
Letras do Campus de Araraquara/UNESP, obtendo aprovacdo em 31 de maio de 2021. A fim
de garantir o respeito aos direitos dos participantes, os termos de consentimento livre e
esclarecido (TCLE e TALE) foram apresentados aos estudantes e seus responsaveis uma
semana antes do inicio da intervencdo. Apds a leitura em voz alta e o esclarecimento de
possiveis duvidas, os documentos foram entregues aos estudantes para que fossem lidos
novamente em familia e, posteriormente, assinados, autorizando ou no a utilizagéo dos textos

produzidos pelos filhos para fins de pesquisa.

3.4 PERCURSO DO ITINERARIO DIDATICO DE ENSINO DE GENERO

A presente secdo é dedicada a descricdo do itinerario didatico desenvolvido neste
estudo, o qual, embora inspirado na proposta de Colognesi e Lucchini (2017), apresenta
algumas adaptacdes. Dessa forma, pode-se caracterizar o itinerario aqui proposto como uma
adaptacéo livre do modelo original, portanto, entende-se por intervencao didatica o conjunto
de praticas pedagogicas que envolvem a participacdo ativa dos estudantes em atividades de
ensino e aprendizagem, mediadas pelo professor. Essas praticas abrangem varios momentos de
metalinguagem, por meio da exposi¢do tedrica, expositiva, explicativa e de dialogo, antes de
cada uma das propostas de realizacdo de tarefas praticas com objetivos especificos. De modo
geral, o itinerario didatico desenvolvido nesta pesquisa pode ser dividido em quatro etapas
sequenciais: planejamento, desenvolvimento, finalizacdo e retomada do projeto didatico anual.
Entretanto, a fim de organizar a apresentacdo do percurso, este estudo apresenta um
delineamento em quatro etapas, sendo as trés primeiras desenvolvidas na primeira
intervencdo didatica e a quarta na segunda intervencao.

A organizacdo do ensino contemplou um itinerario didatico, concebido sob a
perspectiva da Engenharia Didatica de Ensino de Lingua e da Atividade Orientadora de Ensino,

estruturado em duas intervengdes didaticas, distribuidas ao longo do primeiro e terceiro
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bimestres do ano letivo. Ao todo, foram 32 horas-aulas distribuidas em 22 oficinas, cada uma
com carga horéria variavel e objetivos especificos, articulados em torno de um projeto didatico
anual de argumentacéo. A figura 9 evidencia essa organizacdo, demonstrando que as producdes
inicial e intermediaria foram realizadas durante a primeira intervencdo, enquanto a producdo

final se insere na segunda.

Figura 9 — Macroestrutura do itinerario de ensino de género dissertacdo-argumentativa

Primeira intervencao didatica Segunda intervengio didatica
Etapal =~ > Etapa I e Etapall e > Etapa IV
Inicio Desenvolvimento Finalizagéo Retomada

OFICINAS OFICINAS OFICINAS OFICINAS
1a3 4a9 10a13 14222
3 horas-aula 15 horas-aula 4 horas-aula 10 horas-aula

Projeto didatico anual de argumentagao: Desafio da redagdo DAV - nota 1000 e produgdo de pagina de Instagram .

Fonte: Elaborada pela autora, 2024.

A organizacdo de ensino, atrelada a um projeto escolar anual de argumentagédo “Desafio
da redagdo nota 100 e producao de pagina de conteudo para Instagram”, contemplou um
itinerario didatico considerando a producéo de diversos géneros textuais, como dissertacao-
argumentativa, debate regrado, video-reportagem, mapa mental e publicacdes para redes sociais
(pagina de Instagram), além de atividades metacognitivas e de metalinguagem, por meio de
momentos de questionamentos e explicaces conceituais, visando a apropriacdo do contetdo
tematico da proposta principal de redacdo e da argumentacdo, e em instancia final, o
desenvolvimento de capacidades de linguagem. Vale destacar que todas as oficinas foram
precedidas de um momento de explicacdo dos termos relacionados a producédo da dissertacao-
argumentativa e, na finalizacdo da etapa, a conceitualizacdo e sistematizacao foram retomadas.

O uso da pagina do Instagram foi uma escolha que visou mitigar a possivel baixa adesao
ao projeto anual, motivada pela densidade do contetido tematico do género textual/discursivo
principal e pelo distanciamento das questfes indigenas da realidade imediata dos estudantes.
Nesse contexto, cada grupo criou uma conta ou perfil com nomes aleatérios no Instagram e, ao
longo do ano, os estudantes realizaram publicacBes sobre diversos assuntos, incluindo os
conhecimentos sistematizados sobre a producédo da dissertacdo-argumentativa; noticias sobre o
marco temporal, demarcacdo de terras indigenas, cultura indigena; repertorios relacionados a

filmes, documentarios, livros, pensadores, entre outros. Alguns grupos mantiveram o perfil
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aberto para a comunidade externa, mas a maioria restringiu o0 acesso a rede de amigos e a
professora. As contas de Instagram foram sendo desativadas gradualmente apds a concluséo do
ensino médio. Entretanto, devido ao grande engajamento nessa atividade, nos anos
subsequentes essa pratica foi mantida com as turmas posteriores.

A primeira intervencdo didatica (fevereiro/abril) permitiu identificar a persisténcia de
algumas dificuldades por parte dos estudantes, dentre as quais se destaca a interpretacdo de
comandas ou instrucdes de redacdo. Considerando que essa dificuldade poderia levar os
estudantes em defasagem a “zerar” a prova de redagdo da seletiva de vestibular, a segunda
intervencdo didatica foi realizada (outubro/novembro) com o objetivo de auxiliar os estudantes

a superarem esse obstaculo.

3.4.1 Primeira intervencéo didatica

Com base na perspectiva da Engenharia Didatica de Ensino de Lingua, a figura 10
apresenta o prototipo de itinerario didatico para o ensino do género textual, adaptado da
proposta de Colognesi e Lucchini (2017). Essa adaptacdo busca estabelecer conexdes entre as
etapas da formacdo de conceitos, conforme descritas por Vigotski (1996), e os principios da
Atividade Orientadora de Ensino (Moura et al., 2010), visando a um ensino da escrita em torno
da apropriacdo dos conhecimentos necessarios e desenvolvimento de capacidades de linguagem

para a producédo do género textual em questao.

Quadro 5 — Organizacao do itinerario didatico de ensino da dissertagdo-argumentativa

Primeira intervencao didatica Segunda intervencio didatica
Etapa | ‘ ‘ Etapa ll ‘ ‘ Etapa lll Etapa ll
Situacao inicial Avaliacao Atividades Avaliacdo formativa/ somativa: Atividades Avaliagéo
do projeto de formativa: escolares capacidades de linguagem. escolares somativa:
comunicacao. capacidades capacidades de
de linguagem. OFICINA4-9 OFICINA 10 OFICINA 14-19 linguagem
OFICINA 1 Tarefas com Atividade metacognitiva e
Problematizacdo | OFICINA2 exercicios de sistematizacdo da DAV — mapa Tarefas com OFICINA 20
por meio de Questionario agrupar, conceitual exercicios: Questionario
evento de conceitual 1. classificar por agrupar, conceitual 3.
ficcionalizagao semelhancas, OFICINA 11 classificar por
(motivagdo e OFICINA 3 diferencas, cadeia, Producao intermediaria do semelhancas, OFICINA 21
necessidades), a Producdo difuso e género principal DAV. diferencas, Producao final do
partir do inicial do pseudoconceito cadeia, difuso e género principal
conteldo género (acdes/ OFICINA 12 pseudoconceito DAV.
temético. principal — operacies). Avaliacdo pelos pares (acdes/
DAV. operacdes). OFICINA 22
Outros géneros: OFICINA 13 Autoavaliacdo e
debate regrado, Questionario conceitual 2 Feedback
video-reportagem. Generalizac&o. Finalizacao.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.
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O quadro 5 oferece uma visdo geral da estrutura das quatro etapas que compdem as
intervences didaticas realizadas neste estudo. A fim de proporcionar um aprofundamento na
andlise das atividades desenvolvidas em cada etapa, os quadros 5, 6, 7 e 8 apresentam
detalhadamente as oficinas, tarefas, exercicios e objetivos especificos. Essa organizacdo das
atividades foi orientada pelos principios da Engenharia Didatica de Ensino de Lingua e da
Atividade Orientadora de Ensino (apéndices A e B).

No quadro 6, apresenta-se um maior detalhamento das préaticas de ensino de dissertagao-

argumentativa.

Quadro 6 — Organizacao de ensino e itinerario de intervencédo didatica de ensino de lingua,
etapa I, em torno do projeto escolar anual de argumentacao “Desafio da redagao
nota 1000 e produgdo de pagina de conteudo para Instagram”

Praticas de ensino = Etapa | (3 horas-aula)

Engenharia Didatica de Ensino de Lingua Atividade Orientadora de Ensino
Oficinas (tarefas com exercicios): apresentacdo e avaliacao Problema. Problematizacdo e proposta
formativa. de resolucdo: os estudantes sao desafiados

- u . x a participarem do projeto de criacdo da
Oficina 1. Apresentacdo do projeto anual de producgdo de textos. pégina de Instagram ¢ da “Redacdo nota

Ficcionalizacao e problematizacao. 1000”.

Oficina 2. Questionério sobre a definicdo de termos relacionados
a dissertacdo-argumentativa e ao contetido tematico, dirigido num
jogo de selecdo de palavras.

Motivos. Necessidade da apropriacdo dos
saberes (contetdo) sobre as
caracteristicas do género dissertacdo-
Oficina 3. Producdo inicial da dissertagcdo-argumentativa. argumentativa (objeto de ensino) para a
sua producao.

OBJETIVOS
a) Promover o engajamento dos estudantes no desenvolvimento do projeto escolar.

b) Avaliar e registrar as representacdes que os estudantes tém sobre conceitualiza¢es em relacdo & produgéo
da dissertagdo-argumentativa e ao tema (operacéo de representacdo mental).

c¢) Verificar na escrita dos estudantes o reconhecimento do tépico frasal, palavras-chave que representem o
tema e atese, de diferentes géneros textuais da ordem do argumentar assim como sobre o contexto de producédo
da dissertagdo-argumentativa.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

A intervencdo didatica iniciou-se na Etapa | (quadro 6) com a apresentacdo do projeto
anual de argumentagdo intitulado “Desafio da redacdo nota 1000 e produ¢do de pagina de
conteudo no Instagram”. Apos essa introducdo, foi realizada uma avaliagdo formativa com o
objetivo de diagnosticar os conhecimentos prévios dos estudantes e identificar saberes e

conhecimentos que ainda precisavam ser desenvolvidos para a produgdo de dissertagdes-
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argumentativas no formato do Exame Nacional do Ensino Médio. Particular atencéo foi dada a
capacidade dos estudantes de atender aos temas propostos nas redacdes do Enem.

Oficina 1 — Com o0 objetivo de fomentar o engajamento dos estudantes em todas as
atividades da intervencao didatica, foi adotada uma estratégia que combinava problematizacao
e ficcionalizacdo. Nesse sentido, propds-se a criagdo de uma pagina no Instagram dedicada ao
contetido relacionado a tematica proposta. Com essa iniciativa pretendia-se ndo apenas tornar
0 processo de aprendizagem mais atrativo, mas também desafiar os estudantes para a producéo
de uma “redagdo nota 1000, que seria avaliada pelos pares e pela professora. A expectativa era
que a necessidade de produzir contetdo relevante para a pagina do Instagram gerasse motivos
nos estudantes para se apropriarem de conhecimentos que seriam utilizados na producao escrita
da dissertacdo-argumentativa. No momento da apresentacéo da proposta, observou-se um certo
grau de apreensdo por parte dos alunos, que associaram imediatamente a produgio da “redagao
nota 1000” a avaliacdo da disciplina. Apds esclarecer que a proposta tinha como objetivo
principal o desenvolvimento da argumentagéo, a ideia foi acolhida com entusiasmo.

Oficina 2 — Durante a primeira etapa da intervencdo (08 de marco de 2022), os
estudantes foram submetidos a uma sondagem inicial sobre o conhecimento de terminologias
conceituais relacionadas a producdo da dissertacdo argumentativa. Apos a realizacdo de uma
oficina introdutdria, os participantes foram incentivados a registrar suas davidas e a realizar
pesquisas complementares sobre os termos apresentados. Ao longo de toda a intervencéo, por
meio de atividades metacognitivas e de metalinguagem (andlise, reflexdo e sistematizacao), os
estudantes foram expostos de forma sistematica a um conjunto de termos-chave para a producgéo
desse género textual, tais como: género textual, tese, premissa, justificativas, sequéncia
argumentativa, contra-argumentos, organizadores textuais, operadores argumentativos e
modalizadores discursivos, com destagque para a importancia da proposta de intervencao social
na dissertacao argumentativa.

Os estudantes compartilharam os resultados das pesquisas realizadas na aula seguinte.
Em momentos posteriores, especificamente em 22 de marco de 2022 e 8 de novembro de 2022,
0S mesmos questionamentos conceituais foram reaplicados oralmente, com o objetivo de
verificar a compreensdo e normalizar o uso de terminologia especifica do género textual
dissertacdo-argumentativa por parte dos alunos. Ao longo das atividades metadiscursivas, de
sistematizacdo e de generalizacdo, tanto orais quanto escritas, observou-se que os estudantes
apresentaram dificuldades na conceptualizacdo verbal de expressbes como ‘operadores

argumentativos', 'modalizadores' e 'proposta de intervengéo social'.
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Oficina 3 — Em 11 de fevereiro de 2022, deu-se inicio & produgdo da dissertacéo-
argumentativa pelos estudantes. Para tanto, foram fornecidos a cada participante uma folha de
redacdo com 30 linhas e uma proposta de redacdo, acompanhada de uma coletanea de textos
orientadores, seguindo a estrutura do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). A comanda
de producéo, ou seja, a proposta de redacdo apresentada aos alunos, continha o seguinte texto:

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formacdo, redija um texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua
portuguesa sobre o tema “Desafios da demarcacdo das terras e futuro da cultura dos povos
indigenas na sociedade brasileira”, apresentando proposta de intervengdo que respeite os direitos
humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de
seu ponto de vista.

A coletanea de textos orientadores, composta por artigos de Sonia Guajajara (‘Manifesto
em defesa dos povos indigenas'), lara Bonin ('Ensaio: o bom viver indigena e o futuro da
humanidade’), Estaddo (‘Editorial estaddo: o supremo e as terras indigenas’) e Correio
Braziliense (‘Artigo de opinido: terras indigenas em questdo’), versou sobre a tematica dos
povos indigenas. A escolha desses textos especificos teve como objetivo principal direcionar
os estudantes a producdo de um texto argumentativo coeso, coerente e que atendesse aos
critérios de avaliacdo estabelecidos. Dessa forma, a coletanea visava auxiliar na compreensao
aprofundada da proposta de redacdo, delimitar o tema, evitando desvios, apresentar diversas
perspectivas para a construcdo da argumentacao, orientar a formulacéo da tese ou ponto de vista
e auxiliar na organizacéo logica das ideias.

O tema “Desafios da demarcagdo das terras e futuro da cultura dos povos indigenas na
sociedade brasileira” foi selecionado para a dissertacao em virtude de sua extrema relevancia e
da lacuna existente em sua abordagem nas escolas brasileiras. Essa lacuna persiste mesmo apds
a sancéo da Lei 11.645/2008%, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura
indigena e afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio. Ademais, a
escolha desse tema visa contribuir para a discussdo e a valorizacdo da cultura dos povos
indigena no contexto brasileiro.

A partir de 15 de fevereiro de 2022, foi desenvolvida a Etapa 11, com duracdo de pouco
mais de trés semanas. Nessa etapa, a intervencdo didatica priorizou o reconhecimento da

estrutura do género de texto/discurso (atendimento ao género) e o ensino da produgdo da

2 Disponivel em: https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2008/lei-11645-10-marco-2008-572787-
publicacaooriginal-96087-pl.html



https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2008/lei-11645-10-marco-2008-572787-publicacaooriginal-96087-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2008/lei-11645-10-marco-2008-572787-publicacaooriginal-96087-pl.html
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estrutura basica da sequéncia argumentativa, através de acGes/operacdes de identificar, analisar,
comparar, agrupar, reunir, dissociar, classificar, seriar, codificar, decodificar, corresponder etc.
(atendimento a argumentacdo). Ademais, com o objetivo de aprofundar a apropriagdo do
contetido temaético e desenvolver a capacidade argumentativa dos estudantes, foram realizadas
atividades que contemplavam a reflexdo sobre o uso de modalizadores, mecanismos de
intertextualidade e formas de intervencéo social. Além disso, foi realizado um debate regrado,
com duragdo de duas horas-aula, sobre 0 marco temporal na demarcacgdo das terras indigenas,
incentivando o encadeamento de saberes prévios dos estudantes em torno do contetido tematico
principal.

O desenvolvimento da segunda etapa, organizada em seis oficinas, teve como suporte
um dispositivo de ensino, com propostas de tarefas com exercicios diversos, promovendo o
contato consciente visual com diversos modelos textuais (apéndice A). Essas tarefas foram
realizadas pelos estudantes, em grupos formados por afinidade, ao longo de 15 horas-aula. As
especificidades da organizacdo de ensino da segunda etapa da intervencdo didatica sdo

apresentadas no quadro 7.

Quadro 7 — Organizacao de ensino e itinerario de intervencdo didatica de ensino de lingua,
etapa Il, em torno do projeto escolar anual de argumentacao “Desafio da redagao
nota 1000 e producao de pagina de contetido para Instagram”

Etapa Il (15 horas-aula) =» Préaticas de ensino

Oficinas: tarefas com exercicios Obijetivos

Oficina 4. Exercicio de reconhecimento sobre o uso de
géneros textuais diferentes (manifesto, editorial, carta ao
leitor, carta argumentativa e dissertacdo-argumentativa)
observando o tema, o plano do texto e a tese/hipétese
frente a uma questao polémica.

= AcOes/operacOes de mobilizacdo de representacoes
sobre o género.

Oficina 5. Exercicios de comparacdo de layout de
dissertagdo-argumentativa entre diferentes exemplares,
com proposta de identificacdo, seriagdo, classificagéo,
associagdo e agrupacdo de tipos de introdugdo por
similaridade e producdo escrita de introducdo com
destaque na tese.

= AcOes/operacOes de gerenciamento da infraestrutura
textual.

a) Introduzir alguns géneros textuais
que se utilizam da argumentagdo para
promover a percepcdo sobre 0
contexto fisico e sociossubjetivo de
producgdo do género.

b) Promover reflexbes sobre o plano
global do texto, estrutura e layout da
dissertagdo-argumentativa e a fungéo
de cada uma das partes (introduc&o,
desenvolvimento e conclusdo).

c) Analisar a elaboragdo de
enunciados relacionados a tese
(opinido sobre questdo polémica) e a
INTRODUGAO.

Oficina 6. Exercicios de agrupamento e colegdo por
dissociacdo e contraste (diferengas na estrutura do
argumento), em dialogicidade com a gramética normativa

a) Reorganizar conhecimentos e
reflexdes sobre os mecanismos de
coesdo e coeréncia a partir da
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(conjunc@es, preposicdes, advérbios etc. para marcar
afirmacdo, justificacdo, concessdo, oposicdo, contra-
argumento).

= AcOes/operagdes de gerenciamento da infraestrutura
textual e operacdes de textualizacao.

manipulagdo de elementos de
conexao entre  segmentos e,
particularmente, da operacao

argumentativa justificar, por meio da
analise da SEQUENCIA
ARGUMENTATIVA.

Oficina 7. Atividade de recepgéo de textos diversos para
mobilizar justificativas, encadeamento e insercdo de
diferentes formas argumentativas. Nesta ocasido, o género
textual oral escolhido é o debate regrado com video-
reportagem, que relaciona o conteudo tematico do
projeto (“Marco temporal”).

= AcOes/operagbes de mobilizacdo de representacoes
sobre o contetdo tematico.

a) Mobilizar  mecanismos de
intertextualidade a partir de textos
oriundos de diversas éareas do
conhecimento, visando a abordagem
do contetdo temaético.

Oficina 8. Exercicios sobre reconhecimento e uso de
anaforas, andlise de unidades linguisticas modais que
implicam a relag&o do autor com o tema, na forma de fato,
verdade, possibilidade, probabilidade (concreta) e juizo
de valor (indefinida) e identificacdo de falacias (imagem
difusa e variavel).

= AcOes/operacGes de textualizacao.

a) Observar as funcOes das anaforas e
atribuicdo de validez, aceitabilidade,
relevancia e suficiéncia (expressao de
modalizacGes) na operacao
argumentativa negociagdo e
acordos.

b) Identificar falacias refletindo sobre
0 posicionamento enunciativo.

de

Oficina 9. Pesquisa e apresentacdo dos resultados sobre a
semelhanca dos papéis das instituicdes sociais brasileiras:
familia, escola, governo (legislativo, executivo,
judiciario), igreja etc., relacdes de semelhanca entre elas
que possibilitem a intervengdo na resolucdo de um
problema.

= Acles/operagBes de mobilizacdo de representacoes
sobre o conteudo tematico.

a) Promover acOes/operacdes de
gerenciamento de vozes, por meio da
reflexdo sobre o papel das instituicGes
sociais e produzir propostas de
intervencdo social para resolver um
problema, estabelecendo relaces de
semelhancas entre as instituicdes.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

No quadro 7, é apresentada a organizacao da etapa 1, em seis oficinas, com propostas
de exercicios e objetivos. No intuito de promover desenvolvimento de capacidades de
linguagem necessarias a producao escrita, a execucdo das atividades foi norteada pela ideia de
mobilizacdo de acOes/operacdes de linguagem relacionadas a/ao: mobilizacdo de
representacdes sobre o género; gerenciamento da infraestrutura textual; e mobilizacdo de
representacdes sobre o conteldo tematico.

Salienta-se que a proposta de todas as a¢Ges?? das tarefas foram lidas e explicadas. O

tempo de execucdo de cada exercicio foi gerenciado pelos estudantes dentro de alguns prazos.

22 Na versdo em espanhol de “Obras Escogidas” (VYGOTSKI, 2014), a palavra “instrugdo” é apresentada com o
valor ou sentido de agdo de interpelar o aprendiz para a realizagdo de uma determinada tarefa. E nesse sentido,
que esta sendo utilizada a palavra “a¢@o”, pois existe uma tensdo no Brasil com a adog@o do termo “instrugado”,
em trabalhos que adotam o Interacionismo Sociodiscursivo.
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Nesse sentido, a entrega das folhas com as propostas de cada oficina sempre foi realizada no
inicio da aula. Entretanto, a finalizacéo do exercicio poderia acontecer em horéario extraclasse,
sendo entregue a tarefa realizada antes do inicio de proxima oficina.

Oficina 4 — A primeira etapa da oficina teve como objetivo familiarizar os participantes
com diferentes géneros textuais. Para tanto, foi apresentada uma breve definicdo de cada um
dos seguintes géneros: carta argumentativa, carta aberta, cronica argumentativa, manifesto,
editorial, ensaio e dissertacdo argumentativa. Em seguida, os participantes realizaram uma
atividade de associagdo, na qual deveriam relacionar cada definicdo ao género textual
correspondente. Nessa proposta observou-se que os estudantes ndo apresentaram dificuldades
para realizar a tarefa.

Com o objetivo de aprofundar o reconhecimento dos géneros textuais do campo da
argumentacao, o segundo exercicio apresentou aos participantes exemplares auténticos de
manifesto, editorial, carta ao leitor, carta argumentativa, artigo de opinido e dissertacédo-
argumentativa. A partir da analise desses textos, os estudantes foram orientados a identificar o
tema central, o assunto polémico abordado, as partes constituintes da estrutura textual, a tese
defendida e as hipoteses apresentadas. Essa atividade exigiu dos estudantes concentracdo e
reflexdo critica, visando a mobilizacdo de suas representacfes sobre os diferentes géneros
textuais. Ao final, foi realizada uma sintese coletiva, retomando a definicdo e a estrutura da
dissertacdo-argumentativa.

Durante a realizacdo do segundo exercicio, observou-se que os estudantes enfrentaram
dificuldades em destacar a tese ou 0 ponto de vista principal dos textos apresentados. Nesse
contexto, a mediacdo da professora se mostrou fundamental para sanar davidas e estimular a
identificacdo do posicionamento do autor. A partir dessa constatacdo, tornou-se evidente a
importancia de retomar essa atividade em futuras tarefas, com o objetivo de consolidar a o
processo identificacdo da tese central de um texto.

Oficina 5 — A fim de promover a mobilizacdo de acdes e operacbes de linguagem
necessarias para andlise textual, esta oficina prop6s uma sequéncia de quatro exercicios
praticos, baseados em exemplares auténticos de dissertacdes-argumentativas. Os exercicios
foram cuidadosamente elaborados para que os participantes pudessem identificar e analisar 0s
elementos constituintes desse género textual. Precedendo cada exercicio, foi realizada uma aula
expositiva com o objetivo de apresentar os conceitos tedricos necessarios para a realizacao das
tarefas.

O primeiro exercicio proposto aos estudantes consistiu na analise detalhada de uma

redacao do ENEM 2019 sobre o tema “Democratiza¢ao do acesso ao cinema no Brasil”. Nessa
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tarefa, os participantes foram orientados a identificar e analisar os elementos funcionais da
estrutura da dissertacdo-argumentativa, tais como: introducdo, desenvolvimento da
argumentacdo e concluséo; a tese central defendida pelo autor; os elementos da sequéncia
argumentativa, incluindo tépico frasal, justificativas e concluséo de cada ideia; 0s mecanismos
de coeséo textual; o problema social relacionado ao tema e a proposta de intervencdo social
com possiveis solucbes para a questao abordada.

O segundo exercicio teve como objetivo desenvolver a capacidade dos alunos em
identificar as relacOes entre as diferentes partes de um texto argumentativo. Para tanto, 0s
estudantes foram solicitados a analisar duas redacGes sobre o mesmo tema, identificando
palavras-chave, a tese principal na introducdo, os tdpicos frasais que iniciam cada paragrafo do
desenvolvimento e a retomada da tese na conclusdo. Essa tarefa visava demonstrar a
importancia da coesdo textual, ou seja, a necessidade de estabelecer conexdes semanticas entre
as diferentes partes do texto, garantindo a unidade tematica e a progressao das ideias.

O terceiro exercicio prop6s uma analise comparativa de duas redacdes do ENEM sobre
o tema “Democratizagdo do acesso ao cinema no Brasil”. Os estudantes foram solicitados a:
identificar os problemas sociais relacionados a tematica; reconhecer as principais estratégias
argumentativas empregadas pelos autores, tais como enumeracéo, exemplificacdo, definicéo e
apelo a autoridade; identificar a justificativa central de cada paragrafo; e analisar as relacdes de
oposicdo e concessao presentes na argumentacdo, a fim de compreender como 0s autores
construiram seus argumentos.

O quarto exercicio propés uma retomada dos textos analisados nas atividades anteriores,
com o objetivo de aprofundar a compreensdo das estratégias argumentativas. Nessa etapa, 0s
estudantes foram solicitados a identificar as sentencas que expressavam ressalvas ou relacfes
concessivas, bem como a localizar a ressalva em um trecho especifico. No processo de
realizacdo das tarefas que exigiram identificacdo, associacdo, agrupacao e classificacao foi
observada a dificuldade da identificacdo do problema descrito pelo autor, porém demonstraram
facilidade em reconhecer os operadores argumentativos de oposicao.

Oficina 6 — A oficina teve como objetivo principal desenvolver a competéncia dos
estudantes em relacdo ao uso de mecanismos coesivos e coerentes na producdo textual. Para
tanto, foram propostos exercicios que envolviam a analise de textos argumentativos, com foco
na identificacdo e na aplicacdo de unidades linguisticas que expressam relac6es de afirmacao,
justificativa, concessdo, oposi¢do e de contra-argumento. A partir dessa anélise, os estudantes

puderam reorganizar seus conhecimentos sobre a construcdo de sequéncias argumentativas e a
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importancia dos elementos de conexdo e operadores argumentativos para garantir a coesdo e a
coeréncia textual.

O primeiro exercicio propds uma analise detalhada dos mecanismos de coeséo textual
em um artigo sobre o garimpo ilegal e seus impactos. Os estudantes foram orientados a
identificar as unidades de conex&o, tais como preposicoes, locucdes prepositivas, conjuncoes,
locugdes conjuntivas, advérbios e locucgdes adverbiais, e a analisar a fungéo de cada uma dessas
unidades na construcao do sentido do texto. Além disso, foi solicitado que os alunos refletissem
sobre as relacGes estabelecidas entre os conceitos de garimpo, desmatamento e terras indigenas.

O segundo exercicio teve como objetivo desenvolver a habilidade dos alunos em
analisar a estrutura textual e a argumentacgéo presente no artigo de opinido texto "Folha lucra
com debate falso sobre 'racismo reverso' em ano de revisdo da lei de cotas". Para tanto, 0s
participantes foram solicitados a: identificar as unidades linguisticas que exercem a fungéo de
organizadores textuais; definir o tema central do texto; conceituar racismo estrutural; e produzir
um texto expressando sua opinido fundamentada sobre o sistema de cotas na educacao e no
trabalho.

A primeira parte do terceiro exercicio centrou-se na analise da funcdo dos operadores
argumentativos em diferentes contextos textuais. A partir de excertos dos artigos “Um pequeno
guia para Hannah Arendt: quem foi, banalidade do mal, totalitarismo”, “Como a violéncia afeta
minorias no Brasil, segundo este relatorio”, “O fendomeno dos youtubers mirins” ¢ “Fama e
julgamento moral eliminaram Luciano do BBB22”, os participantes foram solicitados a
identificar e classificar os operadores argumentativos presentes nos textos, tais como aqueles
que expressam reforco, soma, introducdo de conclusdo, conclusivo, comparacdo, causa,
consequéncia, finalidade, ressalva, conformidade etc. Durante a realizacdo dessa tarefa,
constatou-se que alguns estudantes apresentaram dificuldades em atribuir a funcéo correta aos
operadores destacados. Na segunda parte do exercicio, os alunos foram convidados a produzir
frases utilizando as diferentes categorias de unidades de conexdo apresentadas em um quadro,
demonstrando assim a compreensdo dos mecanismos de coesao textual.

E importante destacar que a selecéo de textos para a oficina 6, com temas relevantes que
abordaram questbes contemporaneas e proximos a realidade do mundo do vestibular,
aparentemente, pareceu ter promovido o engajamento dos estudantes nas tarefas propostas,
visto que eles participaram ativamente das discussdes e analises. Essa percepc¢do ndo foi
corroborada no questionamento coletado apds a intervencdo didatica, pois os participantes
afirmaram que néo se identificaram com os temas abordados, considerando-os distantes de sua

realidade. Dessa forma, pode-se dizer que as estratégias que consideraram o debate regrado e a
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producdo de pagina de Instagram facilitaram o envolvimento dos estudantes no processo de
aprendizagem.

Oficina 7 — O objetivo principal da oficina era a promocdo de acOes e operacOes de
linguagem relacionadas & mobilizacdo de encadeamentos e insercdes de diferentes formas de
discurso e de representacdes sobre o conteldo tematico, por meio de atividade de recepcao de
textos diversos voltada a uma atividade de expressao oral. Para tanto, foi proposta a realizagéo
de um debate regrado, em 2 horas-aula, sobre a questédo do ‘Marco Temporal' e da demarcacao
de terras indigenas. Através dessa tarefa, os estudantes tiveram a oportunidade de mobilizar
diferentes recursos linguisticos, como a intertextualidade, a fim de construir argumentos
coerentes em defesa de seus pontos de vista.

Os participantes foram orientados sobre os procedimentos a serem adotados durante a
realizacdo do debate. As instrucdes incluiram a necessidade de que cada grupo definisse
claramente seu ponto de vista sobre a questdo em discussao, além de apresentar os critérios que
seriam utilizados para avaliar as apresentaces e discutir as posturas inadequadas a serem
evitadas durante a interacéo.

A fim de promover a participacdo de todos os estudantes, a turma foi dividida em seis
grupos com funcgdes especificas para a realizacdo do debate regrado. Os mediadores foram
responsaveis por garantir o cumprimento das regras e a fluidez da discussdo, enquanto 0s
debatedores apresentaram seus argumentos a favor ou contra a questdo central. Os
questionadores, por sua vez, formularam perguntas aos debatedores, aprofundando a discusséo.
Paralelamente, um grupo se dedicou a producéo de um video-reportagem, documentando todo
0 processo do debate para posterior edicao e divulgacao na plataforma virtual. A sistematizacao
dos géneros textuais 'debate regrado’ e 'video-reportagem' ja havia sido objeto de estudo em
momentos anteriores por ocasido do desenvolvimento de préaticas escolares abordando outros
conteudos curriculares, ndo sendo, portanto, retomada nessa ocasido.

A avaliacdo do debate regrado por autoavaliacdo foi realizada pelos estudantes levando
em consideracdo diversos aspectos, tais como a participacdo ativa na organizacdo e
desenvolvimento do debate, o0 dominio do contetdo temaético, a qualidade e a relevancia dos
argumentos apresentados, a coeréncia entre os argumentos, réplicas e tréplicas, a adequacao da
linguagem utilizada, a demonstracdo de respeito e alteridade e o cumprimento do tempo
destinado a cada fala. O debate regrado, por exigir dos participantes a mobilizacdo de diversas
capacidades, como a recepc¢do e produgdo de textos, a pesquisa, a tomada de decisdes e a
autorregulacdo, proporcionou um momento de intenso engajamento e aprendizado para todos

0s estudantes.
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Oficina 8 — Através das atividades propostas nesta oficina, buscou-se mobilizar acGes e
operacdes de textualizacdo e desenvolver nos participantes a capacidade de analisar os
mecanismos de textualizacdo, com destaque para as anaforas e as marcas de modalidade. Essas
andlises tinham como objetivo propiciar reflexdes sobre a forma como os autores se posicionam
em relacdo aos temas abordados. Complementarmente, foi incluida uma atividade destinada a
identificacdo e andlise de falacias, visando aprimorar a capacidade critica dos participantes.

A primeira parte do exercicio consistiu na identificacdo, analise e uso de unidades
linguisticas modais relacionadas a atribuicdo de validez, aceitabilidade, relevancia e suficiéncia,
na operagdo argumentativa de negociacao e acordo, com o objetivo de compreender como 0s
termos modais implicavam a relacdo do autor com o tema, na forma de fato, verdade,
possibilidade, probabilidade (concreta) e juizo de valor (indefinida). Em seguida, os estudantes
foram desafiados a identificar e analisar as anaforas presentes nos textos, compreendendo sua
funcdo coesiva. Na Ultima etapa, os alunos debateram a natureza de diversas afirmagdes,
classificando-as como fatos, opinides, verdades ou falacias. As discussfes em sala de aula
foram fundamentais para a sistematizacdo dos conceitos trabalhados e para a reflexdo sobre a
importancia da analise critica de informagdes, com destaque para a problematica das mentiras
e falacias conhecidas como Fake News.

Oficina 9 — O objetivo da oficina era promover uma reflexdo sobre o papel das
instituices sociais e suas intera¢des. Para tanto, os participantes foram convidados a realizar
uma pesquisa que abrangesse diversas instituicbes, como familia, escola, governo, igreja e
comunidade, empresas do setor privado, com o intuito de identificar pontos em comum que
permitissem a construcdo de a¢des conjuntas para a resolucdo de problemas sociais.

A sintese dos resultados da pesquisa, apresentada no inicio da seguinte aula, evidenciou
que os estudantes encontravam dificuldades em identificar de forma precisa os atores sociais
envolvidos no atendimento das demandas sociais, politicas, culturais e econdmicas do pais.
Contudo, por meio da mediacdo pedagogica, foi possivel sanar essas davidas e estimular a
proposicdo de diferentes intervencdes sociais. Os alunos demonstraram maior clareza ao indicar
as instituicdes envolvidas, as acdes a serem implementadas e 0s objetivos a serem alcancados
com essas intervencoes.

Etapa 11 — A presente etapa compreendeu quatro oficinas (10, 11, 12 e 13) que tiveram
como objetivo realizar a sistematizacdo dos contetdos previamente desenvolvidos, producédo
de texto, avaliacdo e conceitualizagdo de termos técnicos. As atividades propostas nessas

oficinas séo detalhadas no quadro 8.
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Quadro 8 — Organizacdo de ensino e itinerério de intervencgdo didatica de ensino de lingua,
etapa I11, em torno do projeto escolar anual de argumentagao “Desafio da redacao
nota 1000 e produgdo de pagina de conteudo para Instagram”

Etapa Ill (4 horas-aula) =» Praticas de ensino

Oficinas: tarefas com exercicios

Obijetivos

Oficina 10. Sistematizacdo dos elementos constitutivos
necessarios a producdo da dissertagdo-argumentativa, por
meio de mapas conceituais. = Operagao de sintese

Oficina 11. Produgdo intermediaria de um exemplar de
dissertacdo-argumentativa. =» OperacOes de linguagem,

Sistematizar o processo de apropriacdo da
producdo da dissertacdo-argumentativa para
promover a generalizacéo.

Promover a autoavaliacdo e autorregulagdo na
reescrita da dissertacdo-argumentativa.

representacdo mental, de pensamento ldgico etc. A . .
P ¢ P 9 Observar evidéncias sobre o desenvolvimento

de capacidades de linguagem na escrita de
textos.

Oficina 12. Avaliacéo pelos pares, autoavaliagdo e feedback
do professor conforme uma grade de critérios e niveis de

desempenho preestabelecida. . . ~
Evidenciar as novas representagdes que 0s

estudantes tém  sobre  definicbes e
conceitualizagcBes em relacdo a producdo da
dissertacdo-argumentativa.

Oficina 13. Conceitualizacdo por meio de questionario
sobre a definicdo de termos relacionados a dissertacdo-
argumentativa. = Operacao de representacao mental etc.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Em 30 de marco de 2022, teve inicio a Etapa 111, composta por quatro oficinas (quadro
8). As atividades propostas nessas oficinas foram cuidadosamente elaboradas para mobilizar
nos estudantes acOes e operacdes de linguagem que envolvessem a sintese de informacoes, a
formulacéo de generalizacdes e o desenvolvimento do pensamento logico.

Oficina 10 — Dando continuidade ao processo, apos as diversas atividades de andlise,
os estudantes foram convidados a sistematizar os elementos constitutivos da dissertacéo
argumentativa. Para tanto, utilizaram mapas mentais e conceituais como ferramentas de
organizacdo do conhecimento. Os mapas foram registrados nos cadernos, ao mesmo tempo,
varios estudantes participaram da semiotizacdo dos principais elementos constitutivos, e suas
funcGes, do género de texto/discurso, no quadro branco. A realizagdo dessa atividade apontou
que os estudantes haviam compreendido teoricamente as dimensdes do género.

Oficina 11 — Nessa oficina foi realizada a segunda producdo de exemplar do género
dissertacdo-argumentativa. Para tanto, seria necessaria a mobilizacdo de agdes/operacOes de
linguagem relacionadas as representacdes sobre o conteddo tematico, capacidade de acdo,
discursiva e linguistico-discursiva.

Era esperado que os estudantes mobilizassem os mecanismos de transferéncia e
interrelacdo da conceptualizagdo para a producdo escrita. 1sso significava que deveriam utilizar
as terminologias conceituais previamente estudadas para fundamentar suas justificativas com

evidéncias e explicagdes. A reutilizagdo do tema “Desafios da demarcagdo das terras e futuro
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da cultura dos povos indigenas na sociedade brasileira” permitiu um aprofundamento da analise
e da producdo textual.

Essa segunda producdo escrita ou producdo intermediaria passou a integrar o corpus
de analise para a avaliagdo somativa.

Oficina 12 — Os textos produzidos na etapa intermediéria foram submetidos a um
processo avaliativo composto por trés momentos: avaliacdo entre pares, autoavaliacdo e
feedback do professor. Nessa avaliacdo, foram considerados 0s seguintes critérios: abordagem
do tema proposto; introducdo contendo uma tese relacionada a questdo polémica; argumentacéo
adequada contendo justificativas; informacdes pertinentes com exemplos; conclusdo com
retomada da tese e proposta de intervencdo; uso de organizadores textuais (coesdo); uso de
operadores argumentativos e modalizacfes; progressao, repeticdo, e uso de anaforas; e
adequacdo gramatical. Esses critérios avaliativos empregados ndo correspondem a dimensdes
de anélise estabelecidos para a pesquisa.

Exclusivamente para fins didaticos, e ndo para a coleta de dados da pesquisa, 0S
estudantes receberam uma grade de avaliacdo que detalhava as competéncias exigidas pelo
ENEM.

a) Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa,

observando: ortografia, pontuacdo, concordancia, regéncia;

b) Compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das varias areas de
conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo argumentativo em prosa, atendendo ao género textual, ao tema, com
argumentacao/justificativa, autoria/conclusao, modalizadores;

c) Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos, opinibes e
argumentos em defesa de um ponto de vista, mobilizando argumentos de autoridade,
exemplificacdo, evidéncias;

d) Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a
construcdo da argumentacdo, por meio do uso adequado de conjuncdes, pronomes e
preposicOes, organizadores, modalizadores;

e) Elaborar proposta de intervencao para o problema abordado, respeitando os direitos
humanos, indicando o problema e o que e como fazer para resolver o problema (Que?
Como?), apontando as instituices sociais (Quem?), objetivo ou meta (para que?).

As grades consideraram para cada categoria de avaliacdo valores entre zero e 200

pontos.
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Oficina 13 — A fim de verificar as novas formas de representacdes mentais dos
estudantes acerca dos termos abordados no inicio do projeto, foi promovido um momento de
reflexdo metacognitiva. Ao serem questionados sobre conceitos como ‘género de texto’, ‘tese’,
‘premissa’, ‘justificativas’, ‘sequéncia argumentativa’, ‘contra-argumento’, ‘organizadores
textuais’, ‘operadores argumentativos’, ‘modalizadores’ e ‘proposta de intervencao’, observou-
se que, embora a maioria tenha demonstrado compreenséo da 'tese' e do ‘contra-argumento’,
persistiram dificuldades na conceptualizagdo de termos como 'modalizador discursivo’,
‘premissa’ e ‘justificativa.

Para finalizar a primeira fase do projeto de comunicacdo, as paginas do Instagram
elaboradas pelos estudantes, abordando os desafios da demarcacéo de terras indigenas, foram
disponibilizadas em uma plataforma virtual (CLASSROOM). Ademais, o video-reportagem do
debate regrado sobre “O marco temporal na demarcacdo das terras dos povos indigenas ” foi
publicado no mesmo ambiente. Convém ressaltar que essas produgdes multimodais, embora
fundamentais para a apropriacdo do género dissertacdo-argumentativa, nao fazem parte da
analise deste trabalho.

Considerando a persisténcia das dificuldades dos estudantes em compreender
integralmente a proposta da redacao, optou-se por estender o prazo da producéo da “Redacgdo
Nota 1000”. Assim, em comum acordo com os alunos, o resultado do desafio seria anunciado

ao término do ano letivo.

3.4.2 Segunda intervencao didatica

Em virtude dos obstaculos?® linguisticos evidenciados na interpretacéo das instrugGes
da proposta de escrita da dissertacdo argumentativa, conforme apontado por Dolz (2022),
optou-se por realizar uma segunda intervencdo pedagogica. Assim, no segundo semestre, entre
18 de outubro e 10 de novembro de 2022, foi desenvolvida a Etapa 1V, composta por 10 horas-
aula de oficinas, com o objetivo de aprimorar as capacidades dos estudantes em relacdo a
interpretacdo de propostas de redacdo, identificacdo de tese, formulacdo de argumentos e

proposicdo de intervencdes sociais, conforme detalhado no quadro 9.

2 As dificuldades pontuais evidenciadas a partir da anélise dos textos empiricos da produgdo intermediéria dos
estudantes passam a ser chamadas de obstaculos linguisticos.
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etapa IV, em torno do projeto escolar anual de argumentagdo “Desafio da redagdo
nota 1000 e produgdo de pagina de conteudo para Instagram”

Etapa IV (10 horas-aula) = Préaticas de ensino

Oficinas: tarefas com exercicios

Objetivos

Oficina 14. Apresentacdo dos obstaculos
linguisticos  observados ap6s a primeira
intervencdo, relevancia da problematizacdo e da
interpretacdo das instrugdes de produgdo do género
e explicacdo das etapas e objetivos.

Promover a conscientizacdo nos estudantes

(motivos) sobre os problemas observados na
producdo escrita de textos promovendo a

necessidade de participar de todas as

atividades propostas.

Oficina 15. Leitura de instrugdes e analise de
propostas diferentes: agrupamento por
semelhancas de palavras-chave do tema para
formulag8o da tese a ser defendida.

Redigir a tese (opinido sobre um tema) e a
introducdo, apo6s depreender a esséncia
tematica, a partir das palavras-chave do tema
proposto e da coletinea de textos
orientadores.

Oficina 16. Leitura de instrucdes e analise de
propostas diferentes: agrupamento de palavras
contrastantes relacionadas as palavras-chave para
estruturacdo de premissas.

Elaborar premissas com ressalvas, contendo
palavras-chave retiradas do tema e da
coletanea de textos orientadores.

Oficina 17. Leitura de instrugcdes e analise de
propostas diferentes: cadeia de argumentacédo
com palavras-chave do tema; encadeamento de
justificativas ~ (dados  estatisticos,  citacdo
cientifica, literaria etc.) e escolha de operadores
argumentativos.

Redigir sequéncias argumentativas
(premissas, justificativas e operadores
argumentativos) relacionadas as palavras-
chave do tema proposto.

Oficina 18. Leitura de instrucdes e analise de
propostas diferentes: problematizacéo
incorporando as palavras-chaves do tema e
propostas de intervencdo para resolver o
problema, mobilizando institui¢des sociais.

Problematizar o tema e propor intervencfes
para resolver o problema e redigir paragrafos
de conclusdo considerando a as palavras-
chave contidas na opinido defendida na tese

Oficina 19. Leitura de instrucdes e analise de
propostas diferentes: elaboracdo de projeto de
redacéo.

Propor um projeto de redacdo por meio de
palavras-chave distribuidas na possivel
introducdo, desenvolvimento e conclusdo,
assim como justificativas que
potencialmente poderiam ser utilizadas.

Oficina 20. Sistematizacdo dos elementos
constitutivos necessarios a produgdo escrita e
conceitualizagdo de termos relacionados a
dissertagdo-argumentativa.

Retomar a sistematizagdo do processo de

apropriacdo da producdo da dissertagdo-
argumentativa para promover a generalizagdo

e evidenciar as novas representacdes que 0s
definicbes e

estudantes  tém  sobre
conceitualizagbes em relagdo ao género
(metacognicdo ou metalinguagem).

Oficina 21. Producéo final de um exemplar de
dissertagdo-argumentativa.
= Operac0es de linguagem.

Observar evidéncias sobre o desenvolvimento
de capacidades de agdo na escrita de textos.

Oficina 22. Autoavaliacéo, avaliagdo geral sobre
a intervencao didatica e feedback das avaliagdes.

Avaliar o processo de ensino de género.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.
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O quadro 9 apresenta um detalhamento das tarefas e objetivos das nove oficinas que
compuseram a Etapa 1V do projeto. Com o propdsito de promover a analise, didlogo, discusséo
e conscientizacdo sobre a importancia da compreensdo adequada da proposta temética de escrita
que aparece nas diferentes comandas de processos seletivos de vestibular, as oficinas 14 a 19,
com duracdo de seis horas-aula, foram estruturadas em momentos de trabalho em sala de aula
e em atividades extraclasse. As tarefas propostas envolveram a analise de temas e textos
orientadores, a identificacdo e a reescrita de palavras-chave, bem como a produgdo de
elementos textuais como tese, argumentos e conclusdo. A fim de fomentar a colaboragéo e a
troca de ideias, todas as atividades foram realizadas em grupos, 0os mesmos constituidos na
primeira intervencdo didatica. Ao final de cada oficina, os estudantes apresentaram oralmente
0s resultados de suas discussoes e analises.

Oficina 14 — A oficina comegou com a andlise critica de um texto empirico?* de um
estudante de outra turma, da terceira série do ensino médio, sem identificacdo de autoria,
apontando o obstaculo relacionado ao atendimento do tema proposto: “Os desafios da
demarcacdo das terras e o futuro da cultura dos povos indigenas na sociedade brasileira”. Nesse
texto, as evidéncias indicaram que o estudante desenvolveu o tema de cultura dos povos
indigenas e ndo dos desafios da demarcacéo das suas terras.

Oficina 15 — A oficina foi iniciada com a leitura das instru¢des (ou comanda de redacao)
e analise dos textos norteadores de trés propostas tematicas diferentes de escrita: “Qual é o
limite entre a liberdade de expressdo e a dignidade humana?”; “A Lei brasileira sobre aborto
deve ser modificada?” e “Tragédias ambientais: negligéncia ou fatalidade?”. Os estudantes
realizaram uma analise aprofundada das coletaneas de propostas, com o objetivo de identificar
as palavras-chave que relacionadas ao campo semantico do tema proposto. A partir dessa
analise, cada aluno formulou uma tese, ou seja, um ponto de vista a ser defendido.
Posteriormente, foi solicitado que os estudantes definissem o conceito de 'tese’ e explicassem
quais informacdes deveriam constar na introducéo de uma dissertacdo-argumentativa.

Ao acompanhar o desenvolvimento da tarefa em cada grupo, a professora observou que
alguns estudantes enfrentavam dificuldades em delimitar o tema da redacao, utilizando como
referéncia a coletanea de textos. Verificou-se que os assuntos abordados nos textos norteadores
geravam certa confusdo no momento de elaborar a tese e estabelecer uma relacdo clara com o
tema proposto. Apos a mediacdo da professora, a partir de uma intervencdo oral, dialogada,

explicativa e com exemplificagdo, os estudantes compreenderam que os textos orientadores

24 O texto nfo é referenciado neste estudo, pois o autor ndo fazia parte do grupo de participantes da pesquisa.
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desempenham um papel fundamental na construcdo da argumentagéo, e que a tese deve ser
formulada de forma a atender especificamente ao tema proposto na redacéo.

Oficina 16 — As tarefas dessa oficina comegaram com a leitura de instrugdes e analise
de trés propostas de redagdo: “Empoderamento feminino: modismo ou necessidade?”;
“Ativismo nas redes sociais: necessario, superado ou perigoso?”’; “A discussdo sobre as
distopias: desnecessario ou perigoso?”. Ap0Os a analise das propostas de redacdo e dos textos
orientadores, os estudantes sublinharam e escreveram diferentes palavras-chave, do mesmo
campo semantico do tema proposto, que poderiam ser utilizadas ao longo da redagdo. Ademais,
foi solicitada a escrita de uma premissa ou topico frasal que poderia fazer parte de uma
sequéncia argumentativa no desenvolvimento. A tarefa finalizou com o registro de quais seriam
as informacdes necessarias de um paragrafo argumentativo.

Nessa atividade, foi possivel observar que os estudantes estavam cada vez mais
familiarizados com a terminologia técnica da dissertagdo-argumentativa. Ademais, percebeu-
se que ndo havia dificuldades com a formulacéo da premissa. Entretanto, por vezes, havia uma
confusdo com as etapas da sequéncia argumentativa, principalmente com a conclusdo da
argumentacao.

Oficina 17 — A oficina comecou com a leitura e analise de trés propostas diferentes:
“Meritocracia: justica ou privilégio?”’; “Liberagdo do porte de armas para todos acima de 18
anos” e “Bullying: brincadeira ou perversidade adolescente?”. A tarefa proposta aos estudantes
consistiu na analise detalhada dos textos orientadores, com o objetivo de identificar as palavras-
chave e estabelecer conexfes com o tema central da redacdo. A partir dessa anélise, os alunos
foram orientados a formular uma sequéncia argumentativa, definindo uma tese clara e coerente
e organizando seus argumentos em tdpicos frasais, justificativas e conclusdo. Para finalizar a
tarefa, os estudantes foram convidados a definir os conceitos de sequéncia argumentativa,
operadores argumentativos e organizadores textuais, compreendendo a importancia desses
elementos para a construcdo de um texto argumentativo coeso e coerente.

Durante a realizacdo da tarefa, a professora acompanhou os grupos e observou que 0s
estudantes, de modo geral, demonstraram facilidade em compreender e executar as tarefas
propostas. Percebeu-se que, além de assimilarem o0s conceitos tedricos relacionados a
terminologia técnica, os alunos estavam desenvolvendo capacidades de linguagem importantes
para a semiotizacdo de sequéncias argumentativas coerentes, 0 que indica um processo de
apropriacdo do contetdo.

Oficina 18 — Os estudantes foram apresentados a trés diferentes propostas de redacao:

“Criminalizacdo das Fake News?”, “Grafite: entre o vandalismo e¢ a arte” e “A era de
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(hiper)conexao: possibilidades e limites”. A partir da leitura de textos orientadores relacionados
a cada uma dessas propostas, os estudantes foram incentivados a identificar palavras-chave e a
problematizar os temas propostos. Em seguida, foi solicitado que os estudantes elaborassem
propostas de intervencado social para solucionar os problemas identificados, indicando as agdes
que poderiam ser realizadas por instituicdes ou agentes sociais, bem como os possiveis impactos
dessas acOes. A atividade culminou com a definicdo de modalizadores e a discussdo sobre 0s
elementos essenciais que compdem a concluséo de uma redacéo no contexto do ENEM.

Oficina 19 — Apds a apresentagdo das propostas tematicas “Constitucionalidade da
ocupacdo religiosa nos espacos do poder publico laico” e “Criminalizacio da
LGBTQIA+fobia”, os estudantes foram convidados a realizar uma andlise aprofundada dos
textos orientadores, com o objetivo de identificar as palavras-chave relacionadas ao conteido
tematico de cada proposta. Em seguida, foi solicitado que os alunos elaborassem um projeto de
redacdo, no qual deveriam delinear as informacdes a serem desenvolvidas em cada uma das
partes do texto: introdugéo, desenvolvimento e concluséo.

Ao circular pela sala, a professora constatou que alguns estudantes demonstravam
dificuldade em realizar o projeto de redacdo, que é a etapa inicial do processo de escrita,
optando por comegar a escrita da redacéo de forma imediata apds a leitura das instrucgdes, o que
pode comprometer a organizacdo e a coeréncia do texto final. Apds a professora sugerir, mais
uma vez, a producao do projeto de redacéo, os estudantes comecgaram a produzi-lo.

Oficina 20 — Nessa oficina foi realizada novamente a sistematizacdo dos elementos
constitutivos necessarios a producéo da dissertacdo-argumentativa, por meio de aula dialogada
e interativa, promocdo de reflexdo ou metacognicdo (metalinguagem) e verificacdo da
compreensdo dos conceitos e definicbes dos mesmo termos relacionados ao género (‘género
textual’, ‘tese’, ‘premissa’, ‘justificativas’, ‘sequéncia argumentativa’, ‘contra-argumentos’,
‘organizadores textuais’, ‘operadores argumentativos’, ‘modalizadores discursivos’ e
‘intervencdo social’). Nessa atividade, observou-se apropriacao da conceptualizacdo dos termos
‘tese’, ‘justificativa’ e ‘contra-argumento’, porém, durante a verbalizacdo, alguns estudantes
apresentaram alguma dificuldade em conceptualizar os termos ‘operadores argumentativos’,
‘premissa’ e ‘proposta de intervencdo’.

Oficina 21 — Nessa oficina foi realizada a producéo final, ou terceira producédo, de um
exemplar de dissertacdo-argumentativa, retomando a comanda (mesmo tema) da producdo
inicial e intermediaria. Na seguinte aula, os estudantes avaliaram seus préprios textos utilizando

a mesma grade de avaliagédo da producéo anterior (oficina 12).
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Oficina 22 — Com o objetivo de avaliar o desenvolvimento das capacidades de
linguagem, relacionadas a argumentacdo, e atender as demandas institucionais, foi realizada
uma avaliacdo geral dos textos produzidos ao longo do projeto anual. Todos os textos foram
analisados de acordo com os critérios estabelecidos pela escola, recebendo as seguintes
mencodes: regular (R), bom (B), muito bom (MB) ou insuficiente (I). A avaliacdo levou em
consideragdo, principalmente, o atendimento ao género textual e ao tema proposto. Os
resultados da avaliagdo foram comunicados aos alunos, que tiveram a oportunidade de
esclarecer suas duvidas.

Para a avaliagdo geral, as perguntas versaram sobre: idade, se trabalhavam, desejo
imediato ap6s concluir o ensino médio, qual a profissdo que gostariam de seguir, forma de
acesso a informacdes ou atualidades, tempo dedicado a leitura livre e a escrita de redacdes. A
tarefa de autoavaliacdo e avaliacdo da intervencédo didatica contou com questionarios abertos
que foram respondidos no ultimo dia da 22 intervencéo didatica. As perguntas foram:

a) Dé sua opinido sobre o conteudo das aulas de redacéo (teoria e pratica). Faca uma

critica usando exemplos concretos;

b) Descreva como foi o seu aprendizado ao longo das aulas de redagéo. Faca um relato
comparando seus conhecimentos de redacdo antes e apds as aulas de redacdo. Dé
exemplos concretos sobre o que vocé aprendeu e/ou ndo aprendeu (ndo entendeu);

c) Qual é a sua opinido sobre o tempo destinado as aulas de redacdo (teoricas e
praticas)? Faca sugestfes também;

d) Explique qual parte do contetdo das aulas de redacdo (tese, tema, contexto,
argumentacao, justificativa, introducdo, conclusdo, intervencdo, modalizadores,
operadores argumentativos, layout, interpretacdo etc.) vocé considera mais facil?

e) Explique qual foi a sua maior dificuldade (e/ou ainda €) sobre a escrita da redacéo
dissertacdo-argumentativa?

f) E em relagdo a questdes da cultura e literatura indigena, compare seu conhecimento
anterior e posterior as aulas de redacdo deste ano. Disserte sobre os saberes que
ficaram com vocé ap0s as aulas (exemplos concretos);

g) Como vocé aprende melhor (redacao)? Dé sugestdes!

Os estudantes da turma foram convidados a responderem sem realizar a sua
identificacdo, e eles poderiam ndo responder, ou inclusive, apenas responder algumas
perguntas. Entretanto, todos optaram por participar.

Com o objetivo de culminar o projeto de comunicagdo anual, os textos que obtiveram a

classificagdo ‘muito bom’ foram selecionados para participar da categoria "redagao nota 1000".
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Os proprios estudantes inscritos concorreram a premiagdo por meio de uma votacgao entre 0s
pares. Em um gesto de reconhecimento ao esforgco de todos os participantes, a turma decidiu
premiar todos os seis candidatos inscritos, a saber: os estudantes 06, 14, 15, 25, 27 e 32.

3.5 FORMACAO DO CORPUS DE ANALISE A PARTIR DA PRODUCAO INICIAL E
FINAL DE TEXTOS

Dentre os 37 estudantes da turma, 31 concederam autorizacdo para que Seus textos
escritos fossem utilizados como corpus para analise. Esses textos, produzidos ao longo das
intervencdes didaticas, foram submetidos a uma analise inicial com o objetivo de identificar
possiveis dificuldades dos alunos na producdo da dissertagdo-argumentativa. E importante
destacar que todos os estudantes participaram ativamente de todas as atividades propostas. Os
textos que serviram como base para o planejamento da primeira intervencdo didatica foram
selecionados com base em trés critérios especificos:

a) realizacao da producdo inicial do texto no dia agendado;

b) autorizacéo da participacéo registrada nos termos TCLE e TALE;

c) menor pontuacdo (ou mencdo insuficiente) atribuida ao texto, segundo trés
categorias ou parametros relacionados ao atendimento do tema, do género textual e
da argumentacdo complexificada.

Na tabela 2, sdo apresentados os parametros e as categorias de avaliacdo dos textos

produzidos pelos estudantes.

Tabela 2— Parametros e critérios de avaliacdo e pontuacédo para a formacédo do corpus inicial
de analise como base para o planejamento de atividades de ensino de lingua

Categoria de andlise Sim Sim Parcial Néo
Foi abordado o tema proposto ao longo do texto, a
; 3 2 1 0
partir de uma tese?
O texto evidencia o layout do género textual e as
: - 3 2 1 0
partes estruturais cumprem a funcéo adequada?
H4 evidéncias de sequéncias argumentativas
o 3 2 1 0
complexificadas?
Pontuacao final 9 6-8 3-5 0-2

Mengéo da unidade escolar  Muito bom Bom Regular Insuficiente

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.
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De acordo com a tabela 2, a partir da somatéria das pontuacdes, os textos foram
organizados em quatro grupos de mengdes avaliativas, conforme o regimento escolar do Centro
Paula Souza, que consiste em atribuir a mencao:

a) “Muito bom” (MB) para desempenho plenamente evidenciado;

b) “Bom” (B) para desempenho evidenciado com alguma restri¢ao;

c) “Regular” (R) para desempenho evidenciado com muitas restrigdes;

d) “Insuficiente” (I) quando nao foi possivel evidenciar o desempenho de critério que

estava sendo avaliado.

Com o objetivo de garantir a maior fidelidade possivel a pratica avaliativa do cotidiano
escolar, optou-se por utilizar os mesmos critérios empregados na atribuicdo das mencGes
escolares (Muito Bom, Bom, Regular e Insuficiente) para a avaliacdo das producdes textuais, a
partir da escala numérica, de 1 a 10, conforme apresentado na tabela 2.

A fim de preservar o anonimato dos participantes, garantido pelo Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido, cada estudante recebeu um numero aleatério apos a entrega
da primeira producdo. Dentre os textos produzidos, aqueles avaliados como insuficientes, ou

seja, com a mengdo "I", por ndo atenderem aos requisitos do tema proposto, foram selecionados
para uma analise mais aprofundada. Os textos dos estudantes 1, 4, 8, 20, 29 e 36, que se
enquadravam nessa categoria, constituiram o corpus inicial da pesquisa, conforme apresentado

no quadro 10.

Quadro 10 — Formacao do corpus inicial para a analise da producéo inicial dos textos
empiricos dos estudantes

E P1 | TALE E P1 | TALE E Pl | TALE E P1 | TALE E P1 | TALE
1 | 9 R 17 R 25 B 33 R

2 1 NA 10 R 18 R 26 R 34 R NA
3 R 11 R 19 R 27 R 35 R NA
4 | 12 R 20 I 28 R 36 1

5 R 13 R 21 R 29 | 37 R

6 R 14 R 22 R 30 R

* 1 NA 15 R 23 B 3t 1 NA

8 | 16 B 24 R NA 32 R

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.
Legenda. E: estudantes (fundo azul). P1: producéo inicial. TALE: Termo de assentimento livre esclarecido. I:
insuficiente (em vermelho). R: regular. B: bom. NA: ndo autorizado (em cinza).
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As evidéncias de dificuldades na escrita registradas nessas producdes (quadro 10)
orientaram o planejamento das tarefas com exercicios das oficinas para a primeira intervengao
didética.

Apos a primeira intervencdo didatica, foi feita uma segunda triagem em func&o de dois
novos critérios:

a) participacdo efetiva dos estudantes nas atividades desenvolvidas ao longo das

intervencoes didaticas (assiduidade ou frequéncia de 100%), e
b) realizacdo da producéo inicial (P1), intermediaria (P2) e final (P3) de textos, em dia
e horario agendados previamente.

Com o objetivo de compor o corpus de andlise da pesquisa, foram considerados apenas
os textos dos estudantes que participaram integralmente das oficinas das duas intervencoes
didaticas. Desse modo, os textos dos alunos que faltaram a alguma das etapas, ou que nédo
estiveram em todas as tarefas propostas, ndo foram selecionados para a analise do
desenvolvimento de capacidades de linguagem (corpus final). Dessa forma, 13 estudantes

atenderam 0s pré-requisitos e, assim, seus textos formaram esse corpus.

Quadro 11 — Assiduidade dos estudantes e participacdo nas etapas e producédo do texto, em dia
marcado, como critérios iniciais para a formacédo do corpus de pesquisa

A - % de assiduidade e participacdo das duas intervencdes didaticas

E 12 28 E 12 28 E |18 28 E 12 22 E 18 28
1|95 100 9 | 8 80 17 {100 | 100 | 25 |100 |100 | 33 |95 100
2 |- - 10 | 95 100 | 18 | 95 60 26 | 100 | 100 | 34 |- -
3|95 100 11 | 100 | 100 | 49 | 9% 400 | 27 {100 | 100 | 35 |- -

4 | 86 100 12 | 100 | 100 | 20 | 100 | 100 | 28 | 82 100 | 36 | 100 | 100
5 |82 100 13 | 100 | 100 | 2% |86 60 29 | H# 80 37 | 86 80
6 | 100 | 100 14 | 100 | 100 |22 |95 100 | 306 |9t 80

£ |- - 15 100 | 100 |23 |95 100 | 3%t |- -

8 | 86 100 | 16 | 95 100 | 24 |- - 32 | 100 | 100

B - Menc0es atribuidas segundo formas avaliativas da unidade escolar

E P1 | P2 | P3 E P1L | P2 | P3 E P1 | P2 | P3 E P1 | P2 | P3
1 4 B B 11 R R B 212 R B B 31 - - -

2 - - - 12 R B B 22 R B MB | 32 R MB | MB
3 R R R 13 R R B 23 B MB | MB 33 R B B
4 1 NR B 14 iR B MB | 24 34

5 R R B 15 R B MB | 25 B B MB | 35

6 R MB MB | 16 B MB MB | 26 R R R 36 1 B B
+ - - - 17 R B B 27 R B MB | 32 R R R
8 NR B 8 R R Rx 28 | R B B
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9 R ‘R R |19 Rr MB | MB
9 R R B 201 ‘R B

29
30

o
o
w

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Legenda. E: estudante. %: frequéncia. P1: producéo inicial. P2: produgdo intermediria. P3: produgdo final. I:
insuficiente. R: regular. B: bom. MB: muito bom. NR: ndo realizada. R*: realizagdo posterior a data. +**: em
branco. Em amarelo: estudantes selecionados, com 100% de participagdo (em vermelho).

O quadro 11 apresenta um resumo dos dados de frequéncia e desempenho dos estudantes
nas duas intervencdes didaticas. Na primeira intervencdo, com carga horéria de 22 horas, 13
dos 31 alunos (correspondendo a 45% da turma) obtiveram 100% de frequéncia nas oficinas do
itinerario didatico. J& na segunda intervencdo, com carga horaria de 10 horas, observou-se um
aumento na frequéncia, com 24 alunos (77% da turma) atingindo a frequéncia méaxima. A
segunda parte da tabela apresenta as mencdes atribuidas as redacdes produzidas nas trés etapas
da pesquisa.

Apols a triagem dos participantes, conforme apresentado no quadro 10, foram
selecionados os textos de 13 estudantes que obtiveram 100% de frequéncia nas oficinas da
intervencdo didatica. Dentre esses, 0s textos dos estudantes 20, 26 e 36 foram escolhidos para
compor o corpus final da pesquisa, com o objetivo de analisar em profundidade as dificuldades
relacionadas as capacidades de linguagem. A selecdo desses estudantes se deu em virtude do

desempenho insuficiente apresentado na producdo inicial (menc¢do "I"), de acordo com 0s
critérios de avaliacdo estabelecidos.

Além dos estudantes 20 e 36, o estudante 26 também foi incluido no corpus,
considerando que seu desempenho se manteve estavel ao longo das trés producdes, conforme

demonstrado na tabela 3.

Tabela 3 — Formacéo do corpus final de analise de textos de estudantes que participaram de
todas as etapas da intervencdo didatica

Melhoraram as mencdes avaliativas* Igual mencéo
1? produgao “I” 12 - 32 producéo 12 > 32 producéo
I>B R->B R-> MB B> MB R->R
20 11 6 15 26
36 12 14 25
13 27
17 32
Corpus final para analise de capacidades de linguagem: 20 (Ariel); 36 (Berta), 26 (Dara), 15 (Ema)**

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.
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Legenda. * De acordo com critérios de andlise da unidade escolar. Em amarelo: estudantes selecionados para a
formacéo do corpus final. ** Atribuicdo de codinome (em vermelho).

De acordo com as informacgdes apresentadas na tabela 3, pode ser depreendido o
processo da formagdo do corpus final. Os textos dos estudantes que conformaram esse corpus
foram avaliados tomando como referéncia os parametros tedrico-metodolégicos propostos por
Bronckart (2006, 2023). Esses participantes, identificados pelos codinomes femininos Ariel,
Berta e Dara (correspondentes aos estudantes 20, 36 e 26, respectivamente), produziram um
total de nove textos, distribuidos em trés momentos distintos da pesquisa: producdo inicial (P1),
producdo intermediaria (P2) e producdo final (P3). Posteriormente, os textos de mais um
participante (estudante 15, Ema) foram acrescentados a esse corpus durante a realizacdo das
analises. Os motivos de essa decisdo sdo explicados nas subsecdes seguintes.

Ap0s a realizacdo das trés producdes, todos os textos dos 31 estudantes participantes da
pesquisa foram digitalizados e transcritos pela professora-pesquisadora, mantendo a

originalidade do texto.

3.6 PROCEDIMENTO DE ANALISE DOS TEXTOS E AS CATEGORIAS DE ANALISE

Com o objetivo de analisar o desenvolvimento das capacidades de linguagem na
producdo escrita de exemplares do género dissertativo-argumentativo, os textos produzidos
pelos estudantes foram organizados em trés grupos de unidades de analise, conforme
apresentado no quadro 12. Essa categorizacdo permitiu um estudo mais aprofundado das

caracteristicas linguisticas presentes nas producoes.

Quadro 12 — Resumo das unidades de analise de dados a partir das producgdes de textos

Objetivodo | s jidade da andlise |  Categoria de analise | U"idade de analise: grupo
estudo de textos do corpus
Ol_)jet_ivoI E:ggﬁjiigézgtzgaensino Atendimento ao tema, Corpus inicial: 6 textos
rincipal: &
Ebser\‘,)ar 0 e das atividades da :(r) ?J(re;]:rr](t)aeéo Estudantes 01, 04, 08, 20,
intervencao didatica. g ¢a0. 29, e 36.

desenvolvimento
de capacidades

Estudar o

de linguagem desenvolvimento de Atendimento ao tema, Corpus final: 12 textos
nos textos capacidades de a0 genero,

produzidos pelos | |inqa0em de alunos | 2rUMentacaoe Estudantes 20, 26, 36 e 15.
estudantes. obstaculos linguisticos.

em defasagem.
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Observar o Competéncias do Corpus completo:
SSSZ%O;XQS?O de ENEM utilizando a .
¥ P Plataforma Corretor de 31 estudantes que
O:ngufﬁi?r[‘ COMOUSO | pedacdes por autorizaram o uso das
areti:‘ri]c?allgenma Inteligéncia Artificial®®. | producdes para analise.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Conforme o quadro 12, cada uma das unidades de analise de dados, que conformam um
grupo de textos, relaciona-se com uma finalidade especifica:
a) categorias de analise de textos base para a organizacdo do ensino e planejamento do
itinerario didatico (corpus inicial);
b) categorias de andlise para o estudo do desenvolvimento de capacidades de
linguagem dos estudantes em defasagem (corpus final);
c) avaliacdo das producdes textuais realizadas antes, durante e depois da intervencao
didatica utilizando instrumento de inteligéncia artificial (corpus completo).
Em uma primeira etapa da analise, os dados de cada um dos trés grupos foram
examinados individualmente. Posteriormente, esses dados foram comparados com o objetivo
de identificar como a organizacdo do ensino da escrita e a implementacdo da intervencgéo

didatica afetaram o desenvolvimento das capacidades de linguagem na escrita dos estudantes.

3.6.1 Categorias de andlise de textos base para o planejamento da intervencao didatica

Em uma primeira etapa da analise, todos os textos da producao inicial foram submetidos
a uma leitura atenta. Posteriormente, com base nos critérios de selecdo especificados no quadro
11, foram analisados indicadores de presenca ou auséncia de determinadas evidéncias nos
textos. Essa analise teve como objetivo identificar as dimensdes linguisticas a serem trabalhadas
na intervencao didatica, a fim de promover o desenvolvimento das capacidades de linguagem
dos estudantes.

a) O tema proposto foi abordado ao longo do texto, a partir de uma tese ou ponto de

vista?
b) O texto evidencia a estrutura do género textual e as partes cumprem a funcéo

adequada?

25 A descrigdo do uso da plataforma de Corregio de Redagio por Inteligéncia Artificial (CRIA) ¢ realizada na
se¢do 3.6.3.
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c) Ha evidéncias de sequéncias argumentativas e justificativa que sustente o

argumento, de forma adequada?

Cada categoria de analise recebeu uma pontuagdo especifica. A partir dos resultados
obtidos, foram identificados os textos dos estudantes que apresentaram maior dificuldade em
atender aos requisitos do género textual e do tema proposto. Esses textos foram selecionados
para subsidiar a organizacdo da intervencdo didatica mais direcionada as necessidades
especificas desses estudantes.

A defasagem escolar caracteriza-se pela discrepancia entre o que se espera que um aluno
saiba e faca em determinada etapa escolar e o que ele de fato domina (Soares e Collares, 2014).
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) enfatiza a importancia de desenvolver a
habilidade de argumentar, que vai além da mera exposicao de ideias. Ela envolve a capacidade
de analisar diferentes pontos de vista sobre um mesmo tema, construir argumentos coerentes e
consistentes, defender suas posi¢cdes de forma clara e respeitosa, e avaliar a credibilidade das
informacdes e dos argumentos apresentados.

Os seis textos deste grupo correspondem as producgdes dos estudantes: 01, 04, 08, 20,
29, e 36 (corpus inicial), considerando apenas a primeira producdo escrita. Essa andlise esta

descrita na subsecédo 4.1.1.

3.6.2 Categorias de analise para o estudo do desenvolvimento de capacidades de
linguagem dos estudantes em defasagem

Conforme os critérios de formacédo de corpus especificados no quadro 14, os textos do
corpus final foram submetidos a uma analise detalhada, fundamentada nos principios teorico-
metodoldgicos descritos por Bronckart (2003, 2006, 2023). A analise teve como foco elementos
como o contexto de producdo (atendimento ao tema), a estrutura textual, os mecanismos
enunciativos e de textualizacdo (atendimento ao género), considerando as categorias propostas
por Schneuwly e Dolz (2004) e Barros (2012). A fim de orientar a analise, foram elaborados os
seguintes questionamentos:

a) Foi abordado o tema proposto ao longo do texto, a partir de uma tese?

b) O texto evidencia o layout do género textual e as partes estruturais cumprem a

funcdo adequada?

c) Haevidéncias de sequéncias argumentativas complexas?

d) Quais obstaculos linguisticos sdo recorrentes?
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Com relacéo as dificuldades do campo do dominio da lingua e uso de regras gramaticais,
capazes de comprometer a clareza, a coesdo e a compreensdo dos possiveis sentidos do texto,
tais como: vocabulario (repeticdo, escassez, inadequacdo, desconhecimento de sinénimos e
termos técnicos especificos); concordancia e regéncia nominal e verbal; ortografia
(acentuacdo); uso inadequado de conectivos; tempos verbais; unidades anaféricas; baixa
progressdo tematica; estabelecimento de relacBes ldgicas entre as ideias de um parégrafo;
dificuldades na construcdo de frases complexas; niveis de formalidade etc., foram
contemplados, de forma geral, os seguintes obstaculos que envolvessem sintaxe de frase,
morfologia verbal, conexao, ortografia e vocabulario. Outros obstaculos, como, por exemplo,
da ordem cognitiva, afetiva e socioculturais ndo foram considerados nessa analise.

A analise mais detalhada foi realizada unicamente com o0s textos dos estudantes
considerados em defasagem escolar a partir das evidéncias observadas na primeira producgéo
textual, somados a outros requisitos, principalmente, relacionados a participacéo efetiva de
todas as oficinas da intervencdo didatica. Os textos desse grupo foram produzidos pelas
estudantes Ariel e Berta (em defasagem), ademais dos textos produzidos pela estudante Dara,
por ter sido observadas, a priori, evidéncias de ndo desenvolvimento da producdo escrita. Apds
0 uso da ferramenta de inteligéncia artificial (descrito no item 3.6.3), foram destacados os textos
da estudante Ema, visto que, os resultados da avaliacdo da primeira producdo, a inteligéncia
artificial a registrou com a menor pontuacéo.

Em suma, as unidades de analise deste grupo sdo os textos das trés producées dos quatro
estudantes, totalizando a observacdo de evidéncias de linguagem para atender ao
questionamento de quatro categorias de analise em 12 textos empiricos.

Com o objetivo de complementar a analise do desenvolvimento das capacidades de
linguagem necessarias a producdo de dissertagdes-argumentativas, os textos produzidos pelos
estudantes foram submetidos a uma andlise complementar, utilizando uma ferramenta de
correcdo automatica baseada em inteligéncia artificial. Essa ferramenta, que sera apresentada
em detalhes na proxima subsecdo, permitiu identificar aspectos adicionais da escrita dos

estudantes.
3.6.3 Avaliacéo das producdes textuais por inteligéncia artificial
Com o intuito de complementar a analise da escrita dos alunos e subsidiar o estudo do

desenvolvimento de capacidades de linguagem na produgdo de textos dissertativo-

argumentativos, optou-se por utilizar uma ferramenta de inteligéncia artificial. Assim, todas as
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produgdes dos 31 estudantes que autorizaram a participacdo na pesquisa (corpus completo)
foram submetidas a plataforma CRIA (Corretor de Redacao por Inteligéncia Artificial) 2°. Essa
abordagem permitiu a obtencdo de um volume consideravel de dados, possibilitando a
realizacdo de analises mais detalhadas e a comparagdo com a organizacao de ensino em formato
de itinerario.

Desenvolvido em parceria com a Microsoft, o software CRIA foi concebido para
otimizar tanto o desempenho dos alunos na producéo de textos escritos quanto o trabalho de
correcdo dos professores. A plataforma oferece analises detalhadas de diversos géneros
textuais, com destaque para a dissertacdo-argumentativa, baseando-se nos critérios de avaliacdo
por competéncia estabelecidos pelo ENEM (Pinho et al., 2024).

Seja na versdo gratuita ou paga, 0 CRIA identifica os desvios cometidos nos textos,
fornecendo um feedback preciso e detalhado que auxilia tanto os alunos no desenvolvimento
de suas habilidades de escrita quanto os professores na avaliacdo e acompanhamento do
processo de aprendizagem.

A plataforma CRIA estd programada para considerar no texto dissertativo-
argumentativo:

a) Competéncia 1. Demonstrar dominio da norma culta da lingua portuguesa;

b) Competéncia 2: Compreender a proposta de redacao e aplicar conceito das varias
areas do conhecimento para desenvolver o tema, demonstrando dominio dos
conhecimentos necessarios para a construcdo da argumentacéo;

c) Competéncia 3: Selecionar, organizar e interpretar informacdes, fatos, opinides e
argumentos em defesa de um ponto de vista;

d) Competéncia 4: Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessarios para a construcdo da argumentacéo;

e) Competéncia 5: Elaborar proposta de intervencdo para o problema abordado,
demonstrando conhecimento das estruturas sociais, das relacdes de poder e dos
processos historicos.

A ferramenta CRIA adota uma escala de pontuacdo que varia de 0 a 200 pontos em cada

competéncia, com incrementos de 40 pontos, para avaliar cada uma das competéncias exigidas
na producdo textual. A pontuacdo maxima que um texto pode alcancar € de 1000 pontos,

resultante da soma das pontuac6es obtidas em cada competéncia.

26 Disponivel em: https:/cria.net.br/
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Ao contrério da avaliacdo do ENEM, que atribui nota zero a redacdes que ndo atendem
ao tema ou ao género textual, a plataforma CRIA adota uma abordagem diferenciada. Embora
ndo atribua a pontuacdo minima a redacdo completa, a ferramenta, segundo Pinho e Moura
(2022), ¢é capaz de identificar textos cujo conteddo diverge significativamente da proposta
tematica. Essa caracteristica, aliada a sua capacidade de analisar um grande volume de textos
em um curto periodo, torna o CRIA uma ferramenta especialmente Util para a avaliacdo de
turmas numerosas, como as de 40 estudantes.

Na figura 10 pode ser observada a tela do CRIA contendo o tema de redacdo e o
resultado da avaliacdo do texto por competéncias.

Figura 10 — Tela de entrada da textualizacdo da redacéo a ser avaliada

& Voltar para a tela principal E+] REDAGAO Aplicar Corregio /*

ESTRUTURA [ ]
TIPO [ GENERO
CONTADORES DA REDAGAO:
Dissertativa - Dissertagéio Argumentativa (ENEM)
Quantidade de linhas 1
TEMA Quantidade de paragrafos 1 —
A importéncia do respeito d demarcagéo Tempo de Prova 02:29:58 seg & Instrugées
das terras indigenas no Brasil
Explicagéo: v
Digite o titulo aqui
& Texto Motivador
1 Pardgrafo para Introdugéio: v
COMPETENCIA MELHOR NOTA
2 Pardgrafo para Competéncia 120/200

Desenvolvimento:
Competencia 2 160/200

Competéncia 3 120/200
1Paragrafo para Concluséo:
Competéncia 4 120/200

Competéncia 5 120/200

a Veja aqui varios contetdos com

Fonte: Tela capturada da plataforma CRIA, 2024.

A ferramenta disponibiliza a avaliacdo geral de forma gratuita, atribuindo apenas as
pontuacdes por competéncias (figura 10). Entretanto, para se obter uma avaliacdo detalhada é
necessario o pagamento de um valor que oscila entre R$ 4,00 a R$ 6,00 em média por texto
corrigido. Neste estudo, ndo foi utilizado o recurso de detalhamento das avali¢des.

E necessario salientar que a plataforma CRIA disponibiliza uma série de propostas de
redacdo de diferentes areas. Neste estudo, para usar esse instrumento, para contemplar o assunto
desenvolvido pelos estudantes participantes da pesquisa, foi escolhido o tema, proposto pelo
software: “A importancia do respeito & demarcacdo das terras indigenas no Brasil”, por

mostrar aproximagdes com a proposta de redacdo impressa nas comandas que os estudantes
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receberam em sala de aula: “Desafios da demarcacéo das terras e futuro da cultura dos povos
indigenas na sociedade brasileira”.

O procedimento de uso da plataforma é resumido na figura 11.

Figura 11 — Esquema de funcionamento do CRIA

Como funciona o CRIA?

Nao se contente com textos medianos. C orretor de redaca

)CE |eVva suds reaacoes para o proximo nivel

i= L] et o

1. Selecione o tema da redagdo 2. Escreva seu texto no CRIA 3. Receba a andlise 4. Ajuste e reenvie

Fonte; https://blog.cria.net.br/inteligencia-artificial-para-corrigir-redacao/

Ap0s a submissdo dos textos a plataforma CRIA, os dados obtidos foram organizados
em trés grupos distintos para fins de anéalise e inferéncia de tendéncias: (1) o conjunto completo
de textos produzidos pela turma, abrangendo um total de trinta e um estudantes; (2)
agrupamentos de textos considerando a assiduidade dos alunos nas oficinas; e (3) agrupamentos
de textos com base na pontuacdo inicial atribuida pela ferramenta, dividindo os estudantes em
dois grupos: aqueles com pontuacao superior a 500 pontos (dezoito estudantes) e aqueles com
pontuacdo inferior a 500 pontos (treze estudantes). As medias das avaliacBes individuais
realizadas pelo CRIA estdo detalhadas no anexo D.

A frequéncia dos estudantes nas oficinas foi um dos critérios utilizados para a formacao
dos grupos de andlise, os quais foram constituidos com o auxilio da ferramenta CRIA. A
expectativa inicial era que os alunos com assiduidade de 100% obtivessem um melhor
desempenho nas atividades propostas. Contudo, considerou-se também a possibilidade de que
o0s estudantes com uma ou duas faltas pudessem ser positivamente influenciados, uma vez que
algumas tarefas foram realizadas de forma autbnoma em casa. Por outro lado, formulou-se a
hipbtese de que os estudantes com maior nimero de faltas poderiam apresentar um desempenho
inferior na producéo final. Dessa forma, a fim de analisar os possiveis impactos da frequéncia
na aprendizagem, os participantes foram divididos em trés grupos, considerando os diferentes

niveis de assiduidade durante o desenvolvimento e a finalizacdo da intervencgéo didatica.


https://blog.cria.net.br/inteligencia-artificial-para-corrigir-redacao/

a) Grupo 1 (73 —85%): 09, 18, 21, 29, 30 e 37 (6 estudantes);
b) Grupo 2 (90 — 98%): 01, 03, 04, 05, 08, 10, 16, 19, 22, 23, 28 e 33 (12 estudantes);
c) Grupo 3 (100%): 06, 11, 12, 13, 14, 15, 17, 20, 25, 26, 27, 32 e 36 (13 estudantes).
Os resultados da analise das producdes inicial, intermediéria e final sdo apresentados na

subsecdo 4.1.3.
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3.7 AVALIAGAO DA ORGANIZAGAO DE ENSINO: AUTOAVALIACAO, AVALIAGAO
DA INTERVENCAO DIDATICA E ELABORACAO DA PROPOSTA GUIA

Com o objetivo de analisar, por um lado, a organizacdo e o processo de intervencao

didatica desenvolvido no itinerario de ensino e, por outro lado, de propor um guia didatico como

produto da pesquisa, foram estruturados mecanismos de anélise especificos, 0s quais estdo

sintetizados no quadro 13.

Quadro 13 — Unidades de analise de dados: organizagéo do ensino

Obijetivo

Finalidade da analise

Unidade de analise

Instrumentos

Analisar a organizacao
de ensino: processo de
intervencao e
dispositivo de ensino
(objetivo secundario)

Autoavaliacdo e avaliagio

Corpus completo:
respostas dos 37

Questionarios com

geral: percepcédo do estudantes 7 perguntas e
estudante. participantes da respostas abertas.
pesquisa.

. N Bases de
Anadlise da organizacdo do | ..., . .

. Itinerério de ensino. | abordagem
ensino. . °

vigotskiana.

Percepcoes da professora- Diério do professor. Relatc_)Ade_
pesquisadora. experiéncia.

Propor um guia
didatico para
planejamento de
itinerario de ensino
(objetivo secundario)

Observar as principais
acOes/operacoes de
linguagem necessarias para
a superacdo da defasagem
na escrita.

Aproximacdes de
abordagens de base
vigotskianas

Acdes/operacdes de
linguagem por
etapa de itinerério.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

A partir da analise dos dados apresentados no quadro 13, é possivel identificar diferentes

processos de avaliagdo que foram considerados nesta pesquisa: a avaliacdo da organizacéo do

ensino, a avaliagdo do estudante, a avaliacdo do professor e a avaliacdo das aproximacoes

tedricas de base vigotskiana.
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No processo de autoavaliagdo e avaliagdo da intervencdo didatica, a participacdo de
todos os estudantes da turma foi garantida, incluindo aqueles que ndo autorizaram o uso de suas
redacOes por meio da assinatura dos termos TALE e TCLE. Isso se deve ao fato de que essas
avaliacbes foram conduzidas de forma andnima e livre, permitindo que o0s estudantes
respondessem apenas as perguntas que desejassem, sem a necessidade de se identificarem. As
respostas obtidas versam sobre 0s seguintes questionamentos:

a) Dé sua opinido sobre o contetdo das aulas de redacdo (teoria e préatica). Faca uma

critica usando exemplos concretos;

b) Descreva como foi o seu aprendizado ao longo das aulas de redagéo. Faga um relato
comparando seus conhecimentos de redagdo antes e apds as aulas de redacdo. Dé
exemplos concretos sobre o que vocé aprendeu e/ou ndo aprendeu (ndo entendeu);

c) Qual é a sua opinido sobre o tempo destinado as aulas de redacdo (teoricas e
praticas)? Faca sugestfes também;

d) Explique qual parte do contetdo das aulas de redagdo (tese, tema, contexto,
argumentacao, justificativa, introducdo, conclusdo, intervencdo, modalizadores,
operadores argumentativos, layout, interpretacdo etc.) vocé considera mais facil?

e) Explique qual foi a sua maior dificuldade (e/ou ainda €) sobre a escrita da redacéo
dissertacdo-argumentativa?

f) E em relagdo a questdes da cultura e literatura indigena, compare seu conhecimento
anterior e posterior as aulas de redacdo deste ano. Disserte sobre os saberes que
ficaram com vocé ap0s as aulas (exemplos concretos);

g) Como vocé aprende melhor (redacdo)? Dé sugestdes!

Com o objetivo de enriquecer a discussao acerca do potencial da organizacéo de ensino

e da utilizacdo do itinerario didatico como ferramenta para a avaliacdo da pratica de ensino e
do dispositivo em si, a professora-pesquisadora apresenta uma sintese de sua experiéncia com
a implementacdo dessa estratégia pedagdgica.

A fim de propor um guia detalhado para a organizacdo de ensino do género textual
dissertacdo-argumentativa, utilizou-se uma andlise comparativa das diferentes abordagens
tedricas de base vigotskiana, buscando identificar as aproximacdes e os distanciamentos entre
elas. Essa proposta resgata o enfoque da mobilizacdo de acdes e operacBes de linguagem
consideradas essenciais para a promoc¢ao do desenvolvimento das capacidades de linguagem

necessarias a producdo escrita desse género textual.
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La presencia del obje’civo, de la tarea, constituye

un elemento necesario, pero no suficiente para

la aparicién de una actividad dirigida a un fin
(VYGOSTKI, 2014, p. 125).

4 RESULTADOS: ANALISE DE DADOS

Esta secdo tem como objetivo apresentar os resultados obtidos a partir da analise dos
dados coletados no estudo que investigou a influéncia da organizacdo da intervencgdo didatica
para 0 ensino no desenvolvimento de capacidades de linguagem na producgéo textual dos
estudantes. Esses resultados sdo sistematizados da seguinte forma:

— Andlise do desenvolvimento das capacidades de linguagem;

— Anélise da organizagdo de ensino da escrita;

— Proposta de organizacgdo de ensino de dissertacdo-argumentativa.

A primeira parte consiste na analise das marcas linguisticas identificadas nos textos
produzidos pelos estudantes, considerando as categorias de analise previamente estabelecidas.
A segunda parte envolve a analise das respostas dos estudantes a uma série de questionamentos
sobre o processo de producéo textual. Por fim, a terceira parte apresenta uma proposta de guia

para a organizacdo do ensino, com base nos resultados obtidos nas analises anteriores.

4.1 ANALISE DO DESENVOLVIMENTO DAS CAPACIDADES DE LINGUAGEM

Com o objetivo de avaliar o efeito da intervencdo didatica e o ensino da escrita em
estudantes em defasagem escolar, realizou-se uma analise comparativa das producdes escritas
desses estudantes, antes e apés a aplicacao de tarefas especificas. Os resultados dessa analise
foram organizados e apresentados da seguinte forma:

— Andlise preliminar dos textos empiricos que nortearam a organizacao do ensino;

— Andlise do desenvolvimento de capacidades de linguagem na escrita de textos de

estudantes em defasagem escolar;

— Andlise de producdes textuais utilizando inteligéncia artificial.

A analise dos dados iniciou-se com uma analise preliminar dos textos produzidos por
seis estudantes (1, 4, 8, 20, 29 e 36), a qual serviu como base para a organizagéo do ensino. Em
seguida, para aprofundar a investigacédo sobre o desenvolvimento das capacidades de linguagem

na escrita de estudantes em defasagem escolar, o corpus de analise foi reduzido, focando-se nos
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textos de quatro estudantes especificos (Ariel, Berta, Dara e Ema). Por fim, com o objetivo de
obter uma visdo mais abrangente, realizou-se uma andlise geral de todas as producdes textuais
dos 31 participantes que autorizaram a pesquisa, com o auxilio de ferramentas de inteligéncia
artificial.

4.1.1 Andlise preliminar dos textos empiricos que nortearam a organiza¢ao do ensino

Nesta subsecdo apresenta-se a andlise dos textos iniciais produzidos pelos estudantes
que foram classificados como "insuficientes™ (corpus inicial). A partir da identificacdo das
principais dificuldades evidenciadas nesses textos, foi possivel planejar e desenvolver a
primeira intervencdo didatica, direcionada ao desenvolvimento das capacidades de linguagem
necessarias a producéo de dissertacbes-argumentativas.

Destaca-se, novamente, que, de forma analoga aos vestibulares, a fim de proporcionar
aos estudantes um repertorio diversificado e aprofundado sobre a tematica da demarcacgéo de
terras indigenas, foi apresentada uma coletanea de textos que incluia autores como Sénia
Guajajara e lara Bonin, bem como editoriais de veiculos de comunicacdo, como o Estad&o e o
Correio Braziliense. Nesse contexto, os alunos foram instigados a produzirem um exemplar de
dissertacdo-argumentativa, nos quais deveriam apresentar uma posicao clara e fundamentada
sobre os desafios enfrentados pela demarcacdo de terras indigenas e as perspectivas para o
futuro da cultura indigena no contexto da sociedade brasileira.

O planejamento da intervencao didatica, desencadeado pela analise preliminar dos
textos, teve como base a identificacdo de determinadas caracteristicas nas producfes dos
estudantes. Foram considerados 0s seguintes aspectos: a presenca de uma tese clara e bem
definida; a adequacdo do texto ao género dissertativo-argumentativo, com a identificacdo das
partes estruturais e suas respectivas fungdes; e a utilizacdo de sequéncias argumentativas mais
complexas. Com base nesses critérios e apds a atribuicdo das mencdes avaliativas, os textos de
seis estudantes que obtiveram a mencdo insuficiente (apéndice C) foram selecionados para a
proxima analise.

E importante destacar que, nesta analise preliminar, embora tenham sido identificados
obstaculos linguisticos que comprometiam a coeréncia e a coesao textuais, o foco principal
esteve direcionado a verificacdo do cumprimento dos requisitos tematicos e estruturais
inerentes ao género dissertativo-argumentativo. Uma analise mais aprofundada dos aspectos
linguisticos, com o objetivo de identificar as especificidades das dificuldades encontradas, €

realizada em um momento posterior.
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Estudante 01 — O texto da producdo inicial apresentou 28 palavras distribuidas em
poucas frases: Diante do pais em que vivemos onde hd uma sociedade extremamente preconceituosa, 0s
indigenas sofrem com os atos hediondos por causa de sua cultura, terras e do m. Portanto, ndo foi possivel
obter indicios minimos para evidenciar as diferentes capacidades de linguagem necessérias a
producéo do género. Quando interpelado o estudante sobre essa auséncia de desenvolvimento
de capacidades de linguagem na escrita, nessa ocasiao, respondeu “ndo sei como fazer esse tipo
de redacao”.

Os sinais evidenciados na observacao da producdo textual inicial foram de fundamental
importancia para a organizagéo e planejamento da intervencéo didatica. Essa analise preliminar
forneceu os subsidios necessarios para a previsao de tarefas que abrangessem, de forma integral,
todas as dimensdes inerentes ao género textual dissertativo-argumentativo.

Estudante 04 — Ao longo do texto empirico da producdo inicial evidenciou-se
dificuldades relacionadas ao contetdo tematico, pois ndo foi possivel observar o atendimento a
proposta tematica, isto €, ndo houve aprofundamento sobre as relagdes entre demarcacgdo de
terras indigenas e cultura dos povos nativos. Ademais, por um lado, na introducéo, o estudante
anunciou dissertar sobre o apagamento histérico dos indigenas [ os indigenas sempre foram ignorados,
menosprezados e marginalizados pela sociedade estruturalmente racista em que vivemos], mMas no
desenvolvimento mobilizou justificativas desconexas, sem dados ou exemplos concretos,
relacionadas a repressdes politicas e doencas provocada pela Covid-19. No mesmo texto, as
funcBes das partes integrantes do género, assim como as suas relacdes, apresentaram problemas
de organizacéo, coeréncia e coesao textual.

As observacdes realizadas corroboram as mesmas orientagdes apresentadas ao estudante
01, indicando a necessidade de um ensino da escrita que contemple, de forma integral, todas as
dimens6es constitutivas do género textual em questéo.

Estudante 08 — ObservacBes semelhantes as realizadas a partir da analise do texto
anterior podem ser apontadas na producao inicial do estudante 08, principalmente no que se
relaciona ao contetdo tematico, pois na introducédo é anunciada a perda da cultura indigena por
ter sido vandalizada [ a cultura indigena foi fortemente vandalizada, pois alem de terem sido escravizados por
anos, acabaram perdendo territorio e boa parte de sua cultura, ja que ndo faziam registros, e passaram o
conhecimento de boca em boca pelas geracédes), deixando de lado os desafios da demarcacao das terras
dos povos indigenas.

As andlises realizadas evidenciaram, além do ndo atendimento ao tema proposto, falhas
nas relagdes entre as partes constituintes do género dissertativo-argumentativo, comprometendo

a coeréncia e a coesdo textuais. Ademais, observou-se uma organizacgdo deficiente da estrutura
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bésica da sequéncia argumentativa. Diante desse cenario, os dados coletados fornecem
subsidios suficientes para afirmar a necessidade de uma intervengdo pedagogica que mobilize
todas as dimensdes inerentes ao género textual em questéo.

Estudante 20 — De forma anéloga aos textos anteriores, a opinido do estudante frente
ao questionamento da comanda para a producdo do texto ndo ficou explicitada, especificamente
no que diz respeito a tematica, visto que o estudante redigiu suas opinides em torno, apenas, da
unidade linguistica “cultura” dos indigenas [ desde o comego dos tempos foram e sergo originarios de
alguns costumes que mesmo sem perceber nos apropriamos até hoje], mas a proposta solicitava um
posicionamento sobre os desafios dos povos indigenas frente a questdo da demarcacdo das
terras indigenas.

A analise da producdo textual em questdo ndo permitiu identificar evidéncias do
cumprimento adequado da funcéo de cada uma das partes constituintes da estrutura do género
dissertativo-argumentativo. Em particular, observaram-se lacunas na construcdo da
argumentacao, o que demonstra a necessidade de um planejamento de atividades que visem o
desenvolvimento das habilidades de escrita relacionadas as representacdes basilares para a
estruturacdo do género, com destaque para as sequéncias argumentativas necessarias a defesa
de uma tese.

Estudante 29 — O texto do estudante 29 foi entregue em branco. A professora insistiu
para o estudante escrever um breve texto sobre o que havia entendido da proposta. O estudante
permaneceu o tempo todo lendo a proposta e ao entregar a folha disse “nao sei fazer isso”.

A constatagdo de que tanto o estudante 01 quanto o estudante em questdo néo
produziram os textos solicitados sinalizou a necessidade de implementar um conjunto
diversificado de estratégias pedagogicas, as quais incluiriam aquelas direcionadas a superacao
de obstaculos de ordem social e afetiva, com o objetivo de garantir a participacdo efetiva de
todos os alunos nas tarefas propostas. Contudo, € importante ressaltar que a presente pesquisa
ndo teve como foco a investigacdo aprofundada desses obstaculos.

Estudante 36 — No texto da producdo inicial foram evidenciados indicadores
semelhantes aos relatados anteriormente. Dessa forma, ndo foi possivel observar marcas do
atendimento a proposta de escrita em relacdo ao tema, género e argumentacao. Quanto ao tema
proposto, o estudante menciona a desigualdade em geral e a importancia da cultura, marcando
assim desvio do tema. Por exemplo, no excerto final do primeiro paragrafo [ podemos perceber que
0 estado ndo cumpre seu dever de estabelecer igualdade aos povos indigenas que lutam e defendem a mesmal é

apontado que o Estado ndo atua para a reivindicacdo da igualdade entre os povos indigenas,
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mas a proposta interpelava o estudante sobre os desafios dos povos indigenas frente a
demarcacéo das terras.

Na analise da producdo textual do estudante 36, observou-se uma tentativa de
desenvolvimento de um processo argumentativo simples. No entanto, tanto a introdugéo quanto
a conclusdo apresentaram lacunas em relagdo ao cumprimento de suas respectivas funcoes.
Diante desse cenario, sugere-se que o planejamento da intervencdo didatica priorize a
proposicdo de tarefas que visem a conscientizacdo do estudante sobre os elementos
constitutivos da argumentacgéo escrita, com énfase na construcéo de introducdes e conclusdes
eficazes.

A andlise comparativa das seis producdes textuais permitiu identificar um conjunto de
dificuldades comuns entre os estudantes, tais como problemas para organizar as ideias de forma
coesa e coerente, o desconhecimento das funcdes especificas de cada parte do género de
texto/discurso dissertativo-argumentativo (introducdo, desenvolvimento e concluséo) e a
dificuldade em construir argumentos consistentes e bem fundamentados. Ademais, observaram-
se lacunas em relagdo ao dominio das capacidades de linguagem necessarias para a escrita
relacionados a coesdo textual, a utilizacdo de recursos linguisticos adequados e a organizagéo
das ideias. Diante desse panorama, as evidéncias apontam para a necessidade da organizagéo
do ensino e intervencdo didatica visando a abordagem de forma integral todas as dimensdes do
género em questdo, desde a estrutura até a construcdo dos argumentos, considerando as
especificidades de cada estudante objetivando a promoc¢éo do desenvolvimento de capacidades

de linguagem na escrita do género em questéo.

4.1.2 Analise do desenvolvimento de capacidades de linguagem na escrita de textos de
estudantes em defasagem escolar

A presente pesquisa realizou uma analise comparativa das producdes textuais de quatro
estudantes realizadas antes e ap6s a implementacdo das intervencdes didaticas. O foco da
analise recaiu sobre as capacidades de linguagem demonstradas nas producdes, visando
identificar os avancos obtidos ao longo do processo. Os resultados dessa analise sdo
apresentados nas subsecdes a seguir.

— Estudante ARIEL.: analise das produces de texto;

Estudante BERTA: analise das produces de texto;

Estudante DARA: analise das produces de texto;

Estudante EMA: anélise das produgdes de texto;
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— Sintese do desenvolvimento de capacidades de linguagem na escrita de Ariel, Berta,
Dara e Ema.
A presente pesquisa analisou as producdes textuais das estudantes Ariel, Berta, Dara e
Ema, considerando trés momentos distintos: a producao inicial, a produgdo intermediaria e a

producao final.

4.1.2.1 Estudante ARIEL: andlise das producdes de texto

O desenvolvimento das capacidades de linguagem da estudante Ariel ¢ analisado a partir
da anélise das trés producdes textuais, correspondentes a diferentes momentos da intervengao:
inicial (P1), intermediario (P2) e final (P3). E importante destacar que a estudante Ariel,
inicialmente classificada como tendo defasagem escolar, obteve um avango consideravel,
conforme evidenciado pela mengao 'B' atribuida a sua producao final, de acordo com os critérios

avaliativos da escola. Os textos completos encontram-se apresentados no quadro 14.

Quadro 14 — Reprodugao dos textos empiricos das trés produgdes (P1, P2 e P3) de ARIEL

P1
0 Costume Brasileiro

Os povos indigenas s@o o povo tradicional de nossa terra, onde desde o comego dos tempos foram e serdo originados de alguns
costumes que mesmo sem perceber nos apropriamos até hoje.

Costumes que algumas vezes nao sdo nem reconhecidos, mas ainda sim, influenciaram o dia a dia. Palavras e significados de pessoas,
animais e cidades que sempre estardo integrados no povo brasileiro. Aqueles que se tornam a esséncia do Brasil.

Preservar a cultura entre a sociedade Brasileira nem sempre se mantém intacta, mas, a maneira que se passa de geracao e visivel e
Unico.

E fundamental reconhecer que a vasta beleza cultural mesmo diante tantas mudancas significativas na historia, ainda possa ter a
esséncia de costumes (nicos que merecem a luta para que continuem sendo mantidos e admiradas pelo povo originario, povo brasileiro e
outras que se encontram ao ver tal individualidade.

P2

Alinfluéncia da cultura indigena

Inicialmente vale ressaltar a importancia dos povos indigenas e a grande influéncia cultural que se tem dentro da sociedade, tal como
o artigo 5 da constituic@o federal onde garante o direito do bem-estar de todos, o cuidado e o respeito pela cultura é essencial dentro desse
conceito.

Em primeiro plano pode-se dizer que o “pais é constituido por 1% de povos indigenas” (segundo o IBGE), uma porcentagem muito
pequena em comparacdo a imensidao do pais, onde mesmo sendo minoria ainda sdo povos originarios que resguardam o essencial do
Brasil.

Vale ressaltar a grande influéncia da cultura inserida na sociedade, um exemplo disso é o folclore Brasileiro que muitas veze s foram
contados oralmente geragao por geracdo, o uso de ervas medicinais e até mesmo algumas girias e palavras que se originaram d o tupi
guarani, como mandioca, agai, entre outros.

Com base nisso, o fortalecimento dessa cultura deve ser prezado dentro de escolas e projetos sociais, o incentivo a cultura e a
preservagdo, a intervengdo do governo sob materidis didaticos e ate mesmo a experiencia do contato com os povos @, para o melhor
entendimento de como uma cultura ampla e enraizada pertence a um futuro préspero.

P3

Uma populacdo com direitos

Na sociedade atual a porcentagem de indigenas no Brasil € muito baixa comparada desde a invasdo dos portugueses no século de
1500, mas, ainda sim é preciso que sejam exigidos os direitos e terem a valorizagao no pais.

Em primeiro plano, é possivel analisar que mesmo com as demarcagdes o povo indigena sofre muita negligéncia, principalmente se
tratando das mineragdes ilegais que acontecem inflingindo a 4rea dos mesmos. Por isso, &€ importante lembrar que a Constituicd o exige
que o indigena tem o direito da 4rea em que vive sendo uma garantia de terras para a populagao.

Em segundo plano, a valorizagdo do direito dos indigenas é essencial dentro da sociedade, pois os mesmos foram praticamente
esquecidos durante os anos, principalmente na colonizagao onde o pais foi tomado de pessoas de outras partes do mundo e assim tirando
o valor dos povos do Brasil.
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No Brasil, é necessario que existam orgaos plblicos que deem o real direito que o indigena tem. Criando planos no governo e trazendo
novos investimentos para acabar com a mineracgéo ilegal e garantir que o valor seja instaurado no Pais.

Fonte: Acervo préprio, 2024.

O quadro 14 apresenta os textos utilizados na anélise. Os indicadores versaram sobre a
presenca ou auséncia de elementos como: a defini¢do clara de um tema central e a defesa
consistente de um ponto de vista sobre a questdo da demarcacdo de terras indigenas; a
adequacdo a estrutura do género dissertativo-argumentativo e a funcionalidade de suas partes
constituintes; a organizacao l6gica dos processos argumentativos; e a identificacdo de possiveis

obstaculos linguisticos que comprometessem a compreensdo do texto.

a) O tema proposto foi abordado ao longo do texto, a partir de uma tese?

Na producéo inicial, embora o texto da P1, da estudante Ariel, apresente ideias
opinativas soltas em frases truncadas, é possivel perceber que ndo houve entendimento da
proposta, visto que, em momento algum € mencionada a “demarcacdo das terras dos povos
indigenas” nem a discussdo do “futuro da cultura dos povos indigenas”, pois a estudante Ariel
dissertou sobre a influéncia ndo reconhecida dos costumes dos povos indigenas no povo brasileiro.
Essa fuga do atendimento ao tema pode ser percebida logo no inicio do texto ‘Os povos indigenas
sdo o povo tradicional de nossa terra, onde desde o comeco dos tempos foram e serdo originados de alguns
costumes que mesmo sem perceber nos apropriamos até hoje.’, Visto que, nesse excerto, ndo ha referéncia
ao tema.

Outros indicadores podem ser apontados sobre a falta do atendimento ao tema. Por
exemplo, a expressdo ‘povosindigenas’ apareceu uma Unica vez, no 1° paragrafo, da mesma forma
acontecera com a frase ‘povo originario’, no 4° paragrafo. I1sso demonstra que a estudante ndo
explorou de forma satisfatoria o campo semantico relacionado aos povos indigenas. Por outro
lado, embora algumas expressdes em torno do campo semantico do termo ‘cultura’ que fazia
parte do tema “futuro da cultura dos povos indigenas”, tenham sido vinculadas a diferentes
expressdes como ‘costumes’, ‘povo tradicional’ € ‘beleza cultural’, ndo foi desenvolvida com
profundida a questdo do “futuro da cultura dos povos indigenas”. Com base nas evidéncias
apresentadas, pode-se afirmar que a estudante Ariel demonstrou uma compreensao limitada da
proposta teméatica em sua primeira producao.

No texto da produc¢do intermedidria, observa-se sinais do inicio de aprofundamento
de uma das partes da tematica, por meio tragos linguisticos no 1° e 3° paragrafo ‘cultura, influéncia

cultural”’, assim como as ocorréncias ‘folclore’, ‘ervas medicinais’, ‘girias do tupi guarani’, ‘mandioca’,
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‘acai’, no 3° paréagrafo; e de outras marcas, tais como ‘preservagdo’ da cultura, ‘intervencéo do
governo’ na educacdo, e ‘futuro prospero’ dessa cultura, no 4° paréagrafo, relacionados a tematica da
cultura. Entretanto, ndo foi explicitada a discusséo do tema sobre os desafios da demarcacgéo de
terras, o que pode ser constatado logo do inicio do texto ‘Inicialmente vale ressaltar a importancia dos
povos indigenas e a grande influéncia cultural que se tem dentro da sociedade, tal como o artigo 5 da constituigdo
federal onde garante o direito do hem-estar de todos, o cuidado e o respeito pela cultura é essencial dentro desse
conceito’. Embora se observe um progresso na abordagem de elementos ligados a cultura
indigena, a tematica da demarcacédo de terras indigenas ndo foi suficientemente explorada no
texto. Essa lacuna revela a necessidade de um aprofundamento maior na discussdo sobre 0s
desafios enfrentados pelos povos indigenas em relagdo a garantia de seus territdrios
tradicionais.

Na abordagem do tema na producéo final, P3, a estudante Ariel abandonou, de certa
forma, questdes relacionadas a “cultura dos povos indigenas” que foram citadas nas producoes
anteriores. No entanto, o conteudo tematico sobre a demarcacao das terras foi desenvolvido,
valendo-se do campo semantico que abrange expressdes como ‘populagéo com direitos’, NO titulo;
‘demarcacdes’, ‘mineracdes ilegais’, ‘Constituicdo’, “direito da 4rea em que vive’, ‘garantia de terras’, N0 2°
paragrafo; ‘direitos dos indigenas’, no 3° pardgrafo; ‘real direito indigena’ € ‘investimentos’, N0 4°
paragrafo.

A anélise da evolucdo da tese defendida por Ariel nas trés producgdes revela uma
mudanca significativa em sua perspectiva sobre o tema. Os indicadores de que a estudante
conseguiu atender aos requisitos da proposta tematica sao mais evidentes na producéo final,
onde a argumentacdo se mostra mais consistente e a abordagem do tema mais aprofundada.

Essa progressdo relacionada a formulacéo da tese pode ser observada no proximo exemplo:

P1-[..] alguns costumes que P2[...] o cuidado e o respeito P3[...] é preciso que sejam
mesmo sem perceber nos pela cultura é essencial [...]. exigidos os direitos e terem a
apropriamos até hoje. valorizacéo no pais.

A partir da analise da expressdo ‘é preciso que sejam exigidos direitos’, infere-se gque, na
producdo final, a estudante demonstrou uma compreensdo inicial da tematica da demarcacéo
de terras indigenas.

Embora, a analise dos textos como um todo revele que as expectativas quanto a
abordagem do tema foram parcialmente cumpridas, indicando a necessidade de um
desenvolvimento mais aprofundado da argumentacéo e da mobilizacdo de recursos linguisticos
especificos, pode-se afirmar que, no que diz respeito ao atendimento ao tema, o objetivo sobre

a promocdo de desenvolvimento de capacidades de linguagem suficientes para a escrita de um
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exemplar com a possibilidade de a redagdo ndo ser zerada, no processo do vestibular, ficou

possivel de ser alcangado.

b) O texto evidencia o layout do género textual e as partes estruturais da dissertacéo-
argumentativa cumprem a funcéo adequada?

Nas trés producdes, a estudante Ariel organizou o texto em quatro paragrafos apds um
titulo centralizado, sendo: ‘0 costume Brasileiro’, na P1, ‘A influéncia da cultura indigena’, na P2 e ‘Uma
populagdo com direitos’, na P3, demonstrando ter informagdes sobre a organizagdo da estrutura do
género em questdo. Esses titulos, que precederam o desenvolvimento do corpo das producdes,
representaram insuficientemente a sintese do conteiido tematico semiotizado.

As partes basicas estruturantes do género de texto/discurso estudado, (introducdo, o
desenvolvimento e conclusdo) foram analisadas considerando suas fungdes especificas. Com
relacdo a introducgéo semiotizada nos textos empiricos, o conteddo tematico foi anunciado,
ora de forma explicita, ora, implicita, nas trés producdes. Nesse sentido, pode ser destacado a
centralizagcdo tematica por meio de alguns sinais linguisticos. Por exemplo, na P1, ‘costumes’ de
‘povos indigenas’ presentes na sociedade e, na P2, a importancia da ‘cultura’ dos ‘povos indigenas’,
sem apresentar a questdo da demarcacédo de terras indigenas. Por outro lado, novos elementos
puderam ser percebidos a partir da producao intermediaria, como por exemplo a citacdo da
‘Constituigdo federal’ para dar suporte ao ponto de vista anunciado.

Na producédo final (P3), a estudante introduz a tematica dos ‘direitos’ dos ‘indigenas’,
apresentando uma perspectiva mais abrangente que nas producdes anteriores. Embora a questédo
da demarcacdo de terras ndo seja explicitamente mencionada na introdugdo, o tema é
desenvolvido ao longo do texto, estabelecendo um dialogo entre o presente e o passado, ao
situar a problematica na atualidade e fazer referéncia ao processo de colonizacdo (‘'1500" e da
‘invasdo de portugueses’). Essa abordagem demonstra um avanco na capacidade da estudante de
escrever uma introducdo, caracterizada pela contextualizacdo do tema e pela apresentacdo de
um ponto de vista claro.

Com relacdo ao desenvolvimento do tema, configurado nos 2° e 3° paragrafos,
esperava-se a organizacao de processos argumentativos e justificativas para sustentar a opiniao
de uma premissa inicial, conforme a funcionalidade da estrutura do género de texto/discurso.
Dessa forma, embora seja constatada, a auséncia de algumas unidades linguisticas de conexao,
assim como alguns outras dificuldades linguisticas, na P1, podem ser observados alguns

processos argumentativos simples, no 2° e 3° paréagrafos, por meio de negacfes enfaticas nao
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sdo nem reconhecidas’ € ‘nem sempre se mantém intacta’ € de sintagmas com valor de oposic¢do ou de
restricdo, ‘mas’, em relagcdo ao anunciado na premissa do periodo.

Na P2, observam-se organizadores textuais que ndo foram evidenciados no
desenvolvimento da P1. Nessa producdo intermediaria, no 2° paréagrafo, é possivel destacar um
processo argumentativo simples por meio de uma estrutura de oposi¢ao ‘mesmo sendo minoria ainda
sdo’, apos uma referenciacdo ‘segundo o IBGE' € uma afirmacdo opinativa ‘uma porcentagem muito
pequena’. No 3° paragrafo, a opinido sobre a ‘influéncia da cultura’ teve continuidade com uma
justificativa por exemplificacdo ‘folclore, ervas medicinais, girias e palavras que se originaram do tupi
guarani, mandioca, acai’. A partir da P2 é possivel observar o aumento de processos
argumentativos, nos 2° e 3° paragrafos dos textos. Por exemplo, no 2° paragrafo da P3, podem
ser destacados relagOes sintagmaticas de oposicdo, causa e finalidade, enquanto, no 3°
paragrafo, essas relagdes foram explicativas e conclusivas.

Estruturalmente, localizado no altimo paragrafo do texto da dissertacdo-argumentativa,
aconclusao tem a fungéo de retomar o ponto de vista do autor e sintetizar as ideias principais
do texto. No Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), é solicitada uma proposta de
intervencdo para solucionar um problema, respeitando os Direitos Humanos, apontando as
instituices sociais, 0s meios e a finalidade da intervengdo. Nesse contexto, nesta pesquisa, a
instrucdo entregue aos estudantes contemplou o modelo ENEM.

No ultimo parégrafo do texto da P1 da estudante Ariel, mesmo sendo redigida a ideia
de forma confusa, observa-se a retomada das expressfes ‘cultural’ € ‘costumes’, assim como a
retomada do ponto de vista inicial relacionado a importancia do reconhecimento (‘é fundamental
reconhecer’) e da manutencdo da cultura/costumes do ‘povo originario’. Entretanto, ndo foram
observadas evidéncias que apontassem alguma proposta de intervencdo social, ao contrario da
P2 (4° paragrafo), onde fora explicitada a abordagem da ‘cultura” indigena ‘dentro de escolas e
projetos sociais’, assim como a participacdo do ‘governo’ contribuindo com ‘materiais didaticos’,
ademais da proposta de ‘experiéncia do contato com os povos’. Além disso, fora retomado o ponto de
vista do ‘fortalecimento’ da ‘cultura’” indigena para um ‘futuro préspero’.

No 4° paragrafo da P3, a estudante Ariel, explicitou a necessidade de mobilizar ‘6rgaos
plblicos’, ‘planos de governo’ € ‘investimentos’ para atender aos direitos indigenas. Contudo, nédo
foram evidenciadas unidades linguisticas do campo semantico da demarcacdo das terras
indigenas (de forma analoga a introducdo), mesmo havendo sido parte de um dos processos
argumentativos explicitados no desenvolvimento.

A anélise das producdes textuais da estudante Ariel ao longo do projeto revela um

desenvolvimento gradual na compreensdo da estrutura, e das suas fungdes, do género de
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texto/discurso  dissertagdo-argumentativa. Embora tenha iniciado 0 processo com
conhecimentos prévios e basicos sobre o género, a estudante demonstrou progresso na
semiotizagdo da introducdo e do desenvolvimento. Contudo, a anélise das conclus@es indica
que a escrita desse elemento ainda requer um aprofundamento maior, a fim de que a estudante

possa produzir conclusdes de acordo com os requisitos avaliativos da redacdo do Enem.

c) Ha evidéncias de sequéncias argumentativas complexas e de que forma séo
apresentadas?

Na dissertacdo-argumentativa, género textual que exige a defesa de um ponto de vista
sobre um tema controverso, solicitada em processos seletivos de ensino superior e concursos
publicos, a banca avalia a capacidade do candidato de construir uma argumentagdo consistente,
organizada em torno de um tema, e de mobilizar recursos linguisticos adequados para a defesa
de sua tese. O quadro 15 apresenta 0s processos argumentativos presentes nos 2° e 3° paragrafos
das producdes P1, P2 e P3 da estudante Ariel, evidenciando o desenvolvimento da capacidade

de construir argumentos consistentes e C0esos.

Quadro 15 — Sequéncia argumentativa no desenvolvimento dos textos (P1, P2 e P3) de Ariel

2 Costumes que algumas vezes mas ainda assim, | Palavras e significados de pessoas, animais e cidades
. o~ . influenciaram o que sempre estarao integrados no povo brasileiro.
paragrafo | ndo sdo nem reconhecidos, . . - .
dia a dia. Agueles que se tornam a esséncia do Brasil.
P1
g0 Preservar a cultura entre a
. sociedade Brasileira nem mas, a maneira que se passa de geracao € visivel e Unica.
paragrafo
sempre se mantém intacta,
Em primeiro plano pode-se . L -
2 dizer que o “pais 6 uma porcentagem muito onde mesmo sendo minoria ainda sao
. o equena em comparacao a ovos originarios que resguardam o
paragrafo | constituido por 1% de povos pequel - ’p ¢ P g 4 g
- ,, imensidao do pais, essencial do Brasil.
indigenas” (segundo o IBGE),
P2
Vale ressaltar a arande um exemplo disso é o folclore Brasileiro que muitas vezes foram contados
3 influéncia da (’:ult?Jra inserida oralmente geracdo por geracédo, o uso de ervas medicinais e até mesmo
paragrafo na sociedade algumas girias e palavras que se originaram do tupi guarani, como
! mandioca, agai, entre outros.
Em primeiro plano, é possivel . . .
ana?isar ue[:nesmo (‘:)om as principalmente se tratando Por isso, é importante lembrar que a
~ as mineracdes ilegais que onstituicao exige que o indigena tem o
2 demarcaqoes 0 povo d ! Constit d t
paragrafo indigena iofre m?]ita acontecem inflingindo a 4rea | direito da area em que vive sendo uma
g a dos mesmos. garantia de terras para a populagao.
P3 negligéncia,
Em segundo plano, a . . onde o pais foi L
. A . pois foram praticamente e assim tirando o
3 valorizag&o do direito dos . tomado de pessoas
. - . . esquecidos durante os anos, valor dos povos
paragrafo | indigenas é essencial dentro o N de outras partes do .
. principalmente, colonizagéo, do Brasil.
da sociedade mundo

Fonte: A partir do texto empirico da estudante Ariel, 2024.
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A anélise dos processos argumentativos apresentados no quadro 15 permite acompanhar
a evolucdo da construcéo textual da estudante Ariel. Observa-se que, na producao inicial, a
abordagem da tematica foi limitada ao campo semantico da cultura indigena, desconsiderando
a importancia da questdo da demarcacdo de terras indigenas para a compreensdo da
problematica.

Embora tenha sido constatada a auséncia de algumas unidades linguisticas de conexao,
assim como de sinais de pontuacdo, na P1, podem ser destacados trechos de processos
argumentativos simples, como por exemplo, no 2° paragrafo, quando, explicita (entre aspas) e
implicitamente, o estudante afirma que a influéncia de alguns ‘costumes’ indigenas ‘no povo
brasileiro’ NA0 SA0 ‘reconhecidos’, ‘mas’ € possivel observa-los no ‘dia a dia’, como por exemplo nas
‘palavras e significados de pessoas, animais e cidades’. Da mesma forma, no 3° paragrafo, pode ser
destacado um processo simples ao dizer que a ‘cultura’ indigena Ndo se mantém ‘intacta’, ‘mas’
aquilo que ‘passa’ para a proxima ‘geragdo’ € ‘visivel. ESsas sequéncias, com relacOes
sintagmaticas com valor de oposicdo, por meio do operador ‘mas’, apresentam justificativas
simples, provavelmente amparadas em observacdes e na experiéncia de vida da estudante.

Na producao intermediaria, a construcdo da sequéncia argumentativa no 2° paragrafo
parte de um dado ‘o pais é constituido por 1% de povos indigenas’, referenciado ‘segundo o IBGE', Seguido
por uma breve constatacdo ‘uma porcentagem muito pequena’, para chegar a uma nova tese por meio
de uma afirmacdo, organizada em um periodo com valor concessivo-adversativo ‘mesmo sendo
minoria ainda s&o povos originarios’. J& no 3° paragrafo, o processo argumentativo, sobre o ponto de
vista explicitado na introducdo € organizado com a exemplificacdo da ‘influéncia da cultura’, €
enumeracdo de expressdes como ‘folclore Brasileiro, ervas medicinais, girias e palavras que se originaram
do tupi guarani, mandioca e acai’.

Na producdo final, o processo argumentativo, no 2° paragrafo da P3, comega com uma
afirmacdo de valor concessivo adversativo ‘mesmo com... o povo indigena sofre...", seguido de uma
exemplificacdo especifica ‘principalmente... mineragdes ilegais’, € de uma justificativa amparada na
‘Constituigdo’, que oferece ‘garantia de terras para a populacgdo’. J& no 3° paragrafo, a sequéncia comeca
com uma afirmacdo acompanhada de expressao modal I6gica ‘a valorizagao do direito dos indigenas
é esséncia’, seguida por uma explicacdo que remete a histdria ‘pois foram esquecidos durante ...
colonizagdo’, chegando a uma conclusdo ‘e assim tirando...".

O processo de desenvolvimento da argumentacdo, com relagdo a mobilizacdo de
unidades de conexdo, organizadores de textos, operadores argumentativos e modalizador (énfase),

acontece da seguinte forma:
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—  P1: Poucos de conectivos claros. Problemas de transi¢do. Alguns operadores de oposic¢éo
(mas, ainda assim); de concessdo (mesmo diante); de adigdo (e). Modalizador de énfase: é
fundamental.

—  P2: Avancos na organizagéo do texto e uso de conectivos. Organizagdo mais clara, com uso
de introdutores de ideia, operadores de causa e consequéncia (com base nisso), de
exemplificacdo e de comparacdo. Modalizador de énfase: é essencial.

— P3: Avancos na organizagdo e segmentacdo do texto e uso de conectivos Mobilizacdo de
maior nimero de operadores de oposicdo (mas, ainda assim), de justificativas, de
organizadores de sequéncia de ideias, de explicacdo (por isso). Modalizador de énfase: é
necessario.

Considerando as analises apresentadas, pode-se dizer que, embora a apropriacdo dos
recursos linguisticos especificos a argumentacdo nédo tenha sido consideravel, a comparacéao
entre as producdes revela um aumento progressivo na complexidade dos argumentos
apresentados, especialmente a partir da segunda producdo, portanto, a estudante demonstrou

desenvolvimento de capacidades de linguagem relacionadas a argumentacao.

d) Quais obstaculos linguisticos sdo recorrentes?

A analise da producdo inicial de Ariel revelou, de forma geral, a presenca de obstaculos
linguisticos que diminuiram a qualidade textual. A repeticéo lexical, especialmente dos termos
‘povo’ ¢ ‘costumes’, € 0 UsO inadequado de conectivos contribuiram para a fragmentacéo das
ideias e para a dificuldade de estabelecer relacdes coesivas entre as diferentes partes do texto
(“Costumes que algumas vezes ndo sdo nem reconhecidos, mas ainda sim, influenciaram o dia a dia”). Ademais,
foram identificados obstaculos gramaticais, principalmente no que se refere a concordancia
verbal (‘onde desde o comego dos tempos foram e serdo originados de alguns costumes que mesmo sem
perceber nos apropriamos até hoje’) € nominal (‘a maneira que se passa de geracéo e visivel e (nico’),
comprometendo a precisdo e a clareza da expressao.

Por outro lado, a clareza e a coeréncia foram prejudicadas por questdes relacionadas a
estrutura da frase, com periodos confusos, vagos, imprecisos ‘Aqueles que se tornam a essencia do
Brasil’ e oracOes intercaladas, em analogia ao que acontece nas praticas de oralidade do
cotidiano: ‘E fundamental reconhecer que a vasta beleza cultural mesmo diante tantas mudancas significativas
na historia, ainda possa ter a essencia de costumes (nicos que merecem a luta para que continuem sendo
mantidos e admiradas pelo povo originario, povo brasileiro e outras que se encontram ao ver tal individualidade’.

Quanto aos desvios da ordem ortografica, de forma geral, relacionaram-se com acentuagao
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‘originario’, ‘essencia’, ‘indigena’ € pontuagao (‘Preservar a cultura @ entre a sociedade Brasileira nem sempre
@ se mantém intacta, mas, a maneira que se passa de geracdo e visivel e tnico’).

Na producdo intermediéria, o texto apresentou problemas de coeséo devido ao uso
inadequado de alguns operadores textuais (‘tal como o artigo 5 da constituigao federal onde garante o
direito do bem-estar de todos’); a repeticdo de palavras (‘cultura, povos indigenas’); a falta de
progressao de ideias; aliado a presenca de frases longas e vagas (‘o cuidado e o respeito pela cultura
é essencial dentro desse conceito”). Na ordem gramatical, questdes de inadequacGes ortograficas
(“indigenas’, ‘constituido’, ‘materiais’, ‘experiencia’, ‘agai’), de concordancia (‘o pais é constituido por 1% de
povos indigenas’) e de regéncia verbal (‘onde garante o direito do bem-estar de todos’) foram
evidenciadas.

Na producdo final, os obstaculos que comprometeram o texto foram: repeticdo de
termos (‘indigenas, pais’); transi¢cbes abruptas (‘No Brasil, é necessario que existam orgaos plblicos que
deem o real direito que o indigena tem. Criando planos no governo e trazendo novos investimentos para acabar
com a minerago ilegal e garantir que o valor seja instaurado no Pais”); da ordem da concordancia verbal
(‘o cuidado e o respeito pela cultura é essencial’) OU (‘A porcentagem de indigenas no Brasil é muito baixa
comparada desde a invasdo dos portugueses no século de 1500” em vez de "comparada a invasao"); da
ordem da regéncia verbal (‘garantir o direito a terra’) OU ‘(é importante lembrar que a Constituigdo exige
que o indigena tem o direito da area em que vive’, Sendo que correto seria "exige que o indigena tenha
o direito™). Também foi evidenciado o pouco aprofundamento, a falta de uso de pronomes
demonstrativos, pronomes relativos e adverbios de lugar associados ao uso inadequado de
retomadas de texto (“avalorizagéo do direito dos indigenas é essencial dentro da sociedade, pois 0s mesmos
foram praticamente esquecidos durante os anos’). Destaca-se, ainda, a presenca de construcoes

ambiguas, como por exemplo “assim tirando o valor dos povos do Brasil’; inadequacdo de vocabulario

(“inflingindo’, em vez de “infringindo”). Portanto, mesmo persistindo alguns obstaculos da ordem
linguistica (sintaxe de frase, concordancia e ortografia), € possivel observar que houve alguns

avancos ao longo do processo (quadro 16).
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Quadro 16 — Sintese de alguns obstéaculos linguisticos dos textos de Ariel

P1 P2 P3
Sintaxe de Frases longas, Estrutura frasal mais Maior coeséo entre as
frase ambiguidade, confuséo direta e clara, com frases | frases, e encadeamento de
sintatica misturando ideias | separadas e ideias bem ideias mais objetivo.
sem conectivos claros. distribuidas.
Ortograficos Grafia inadequada de Grafia inadequada de Grafia inadequada de
palavras com letra palavras com letra palavras com letra
mailscula e de palavras maiuscula. Acentuacao e maiuscula. Acentuacao
compostas. Acentuacao uso inadequado de inadequada.
inadequada. preposicdo (sob X sobre).

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

A anélise dos dados apresentados no quadro 16 evidencia um avanco nas capacidades
de mobilizacdo do registro linguistico por parte da estudante Ariel em sua producéo final. No
entanto, a persisténcia de dificuldades ortograficas demonstra a necessidade de um
acompanhamento mais proximo do processo de escrita. Na producao final, a clareza, a coesédo
e a coeréncia foram comprometidas por diversos fatores. A repeticdo de termos, o uso
inadequado de conectivos e pronomes, a baixa utilizacdo de elementos coesivos e as transicdes
abruptas prejudicaram a fluidez textual. Além disso, foram identificados erros de concordancia,
regéncia e construcbes ambiguas, assim como 0 uso inadequado de vocabulario. A falta de
aprofundamento tematico e a progressdo textual fragmentada contribuiram para a incoeréncia
do texto. Por fim, persistiram erros ortograficos e gramaticais basicos em todas as etapas da
producéo.

A dificuldade em superar esses obstaculos, como o uso inadequado de mecanismos de
coesdo e a selecdo imprecisa de vocabulos, € um fendmeno comum em producdes textuais de
estudantes do ensino médio, conforme evidenciado em estudos como o de Carvalho e Buin
(2021) e de Alves (2024). Esses resultados reforcam a importancia de pesquisas que
investiguem os desafios enfrentados pelos estudantes na producdo textual e de propostas
pedagdgicas que visem ao desenvolvimento de capacidades de linguagem, contribuindo para a
melhoria da qualidade da escrita dos estudantes.

Essa constatacdo da persisténcia de obstaculos da ordem ortografico-gramatical, neste
estudo, pode ser analisada na figura 12 que corresponde a avaliacéo geral das trés producdes de

Ariel realizada pela inteligéncia artificial.
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Figura 12 — Avaliagdo das producdes textuais pela plataforma CRIA. Estudante Ariel
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Ortografia Abordagem Coeréncia Coeséo Intervengéo

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

A andlise comparativa das produgdes analisadas pelo CRIA, apresentada na figura 12,
permite identificar um progresso significativo nas capacidades de escrita da estudante Ariel
entre a P1 e a P3. Os avangos podem ser observados em diferentes aspectos, como a abordagem
do tema, a coeréncia textual e a proposicao de intervencdes. Esse resultado, que se reflete em
um aumento de 40% na pontuacdo das ultimas produgdes, demonstra a efetividade das
estratégias pedagdgicas adotadas. No entanto, a persisténcia de dificuldades relacionadas ao
dominio da lingua portuguesa formal (competéncia 1) indica a necessidade de um
acompanhamento mais proximo do processo de escrita, a fim de que a estudante pudesse
superar esses obstaculos para alcancar um desempenho ainda mais satisfatorio.

As dificuldades da estudante em relagdo as normas gramaticais € a organizacgao textual
podem ser compreendidas a luz de um contexto mais amplo, que inclui ndo apenas fatores
relacionados & aprendizagem da escrita, mas também aspectos emocionais. E importante relatar
gue, no inicio da escrita da P1, a professora-pesquisadora saiu da sala com a estudante, visto
que ela estava tendo uma crise de choro. Um pouco mais calma, Ariel disse que estava passando
por uma crise de ansiedade porque nao sabia como comecar e ndo entendia o que era para fazer.
A professora-pesquisadora explicou que essa atividade ndo teria menc¢do avaliativa, que apenas
seria utilizada para preparar a proxima aula e que contava com a sua ajuda para saber o que
precisava ensinar, e para isso ela sé tinha que escrever um texto da forma que havia entendido.
A professora leu o tema, explicou a proposta, e perguntou-lhe se queria participar. Ariel voltou
para a sala e escreveu a sua primeira producao.

A crise de ansiedade vivenciada pela estudante demonstra a importancia de considerar

o estado emocional dos alunos ao propor atividades de escrita. A interven¢do da professora-
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pesquisadora, buscando tranquilizar a estudante e explicando a importancia da atividade, revela
a necessidade de um acompanhamento individualizado e de um ambiente de aprendizagem que
promova a seguranca e o bem-estar dos alunos. Essas constatagdes evidenciam a necessidade
de aprofundar os estudos sobre a relagdo entre os aspectos emocionais, os processos de
aprendizagem e a producdo escrita em diversos contextos, com destaque para aqueles que
envolvem pressdo social.

A crise inicial de Ariel ativou na estudante e na professora-pesquisadora a percepgao
sobre a constatacdo da defasagem da estudante em relacdo ao ano escolar. Nesse contexto, o
confronto entre o conhecimento real da estudante sobre a producdo escrita da dissertacao-
argumentativa e o que deveria ter sido apropriado sobre o género, para o estudante foi,
incialmente, assustador e para a professora-pesquisadora, um desafio, pois as tarefas
precisavam ser planejadas minuciosamente para incluir ativamente a estudante em todas as
oficinas sem deixar de considerar os outros estudantes da turma.

Ao longo das oficinas, Ariel manifestou interesse em compreender as propostas das
tarefas e em superar suas dificuldades na expressdo escrita, pois solicitou ao professor a leitura
e retorno de alguns pequenos textos escritos por iniciativa propria. Esse feedback revela sua
consciéncia das proprias limitagdes e sua busca por aprimoramento. E possivel inferir que essa
pratica contribuiu definitivamente para o desenvolvimento de suas capacidades de linguagem
na escrita, uma vez que os resultados obtidos no ENEM e no vestibular da UNESP demonstram
um progresso notavel na producdo textual, com destaque para a prova de redacdo (580
pontos/1000 e 20,36 pontos /28, respectivamente).

A estudante Ariel pode representar uma parcela de estudantes de escola publica que, por
uma série de fatores, entre eles, a propria pandemia ocasionada pela COVID-19, chegaram a 3?
série do ensino médio sem ter tido a oportunidade de acessar um espaco de ensino e
aprendizagem de géneros textuais que circulam em campos especificos, como € o vestibular
brasileiro. A defasagem de conhecimentos para a producéo escrita da dissertacao-argumentativa
ndo foi superada completamente, porém, considera-se o0 objetivo da intervencdo didatica
alcancado, no contexto especifico da escola publica, pois Ariel usufruiu de seu direito de
participar do processo de vestibular da universidade puablica brasileira e, principalmente,
conseguiu produzir um texto empirico do género, cuja mencao a habilitara a participar de

diferentes processos seletivos para acesso a educagao superior.
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4.1.2.2 Estudante BERTA: analise das producdes de texto

A analise preliminar da produgdo textual de Berta na P1 indicou uma defasagem em
relacdo as caracteristicas esperadas para uma dissertagdo-argumentativa, o que resultou na
atribuicdo da meng¢do “Insuficiente”. Contudo, ap6s a aplicagdo dos critérios de selecdo
estabelecidos na metodologia e a analise aprofundada dos trés textos produzidos pela estudante
(quadro 17), suas produgdes foram consideradas para compor o corpus final do estudo,

culminando na obten¢do da menc¢ao “B” na P3.

Quadro 17 — Reprodugdo dos textos empiricos das trés produgdes (P1, P2 e P3) de BERTA

P1

Afinal, “como podemos combater esse preconceito enraizado na sociedade?”. Segundo o artigo 5 da Constituicdo de 1988, “Todos
somos iguais perante a lei”. Sendo esse nosso direito, podemos perceber que o estado ndo cumpre seu dever de estabelecer igualdade
aos povos indigenas que lutam e defendem a mesma.

A luta por direitos e contra o preconceito ja perdurou por muitos anos e ainda est4 acontecendo na atualidade. Segundo o artigo 3
inciso Il da Constituigdo de 1988, é dever do estado combater a marginalizac@o e respeitar a diversidade sociocultural de to das as pessoas.

Esses povos possuem uma bagagem cultural muito rica, o que pode auxiliar muito, (principalmente no quesito ambiental), na sociedade
contemporénea e com essa orientagdo poderemos garantir um futuro mais préspero para a humanidade.

Precisamos lutar contra a desigualdade e a favor da “causa” indigena para que possamos contribuir para uma sociedade mais
equilibrada e livre.

P2

Cabe-se destacar, inicialmente, que é de suma importancia valorizar e garantir os direitos dos povos indigenas no Brasil. Pois, os
mesmos sdo a civilizagdo original do pais e devem possuir a garantia de abrigo e justica perante a lei.

Em primeira instancia, pode-se observar que a Constituigdo Federal aborda certamente a igualdade de direitos entre todos os seres
humanos, incluindo os povos indigenas que devem estar a frente das questdes politicas socioambientais do Brasil. Pois, essa civilizagao
esté incerida dentro da sociedade e merece estar a par do que vem ocorrendo com seu territério. Contudo, ter a garantia de abrigo e justica.

Em segundo lugar, como civilizagao original do pais, devem ter participacé@o ativa na demarcacao de suas terras de forma coesa, afim
de equilibrar as questdes econdmicas. Porque, apesar dessas questdes serem de extrema importancia para o desenvolvimento do pais,
ainda resta a necessidade de preservar a cultura e a tradigdo dos povos indigenas.

Conclui-se entdo, que o estado deve dar maior participagdo e voz aos povos indigenas, valorizando e garantindo seus direitos com
medidas que democraticamente favorecam ambas as partes. Sugere-se uma lei que redna as partes territoriais necessarias para preservar
a cultura e as tradicdes indigenas ao mesmo tempo que equilibre as questdes economicas.

P3

Apesar da Constituicdo Federal abordar, no artigo 231, a garantia do direito dos indigenas sobre suas terras, ainda h4 uma discugéo
muito grande referente ao marco temporal e também a demarcacao do territério desses povos. Neste caso, 0 ato de demarcar e, muitas
vezes, retirar terras e propriedades dos indigenas torna-se, dessa forma, quase ilegal, podendo ser classificado como um ato
anticonstitucional. Podemos citar a falta de representatividade da midia e a mentalidade capitalista como aspectos intensificadores da
problematica.

A midia tem uma forte e enorme influéncia dentro da nossa sociedade e muitas vezes a falta de representatividade do tema, “a
demarcacao das terras indigenas”, por parte dela, trds a nocao de que se trata de um assunto de pouca importéncia, quando que, na
realidade, o que estad em jogo é o futuro da cultura indigena e nacional que poderéa ser perdida ou esquecida em casos mais extremos.

E nitido ressaltar que os interesses dos latifundiarios e da Burguesia agraria, representa abertamente a mentalidade capitalista por
trds do tema, pois a demarcag@o das terras indigenas abrira espacgo para novas fontes economicas. Porém, esse pensamento capitalista
torna-se inviavel justamente por negar o direito indigena sobre suas proprias terras e até imoral ja que retrata uma possivel tomada dos
mesmos.

Sendo assim, é critério do Ministério Pablico criar projetos de lei que solidifiquem o direito dos indigenas sobre suas terras, assim
como cabe ao Ministério da Cultura propagar o problema para que a sociedade possa debater a favor dos nativos.

Fonte: Acervo proprio, 2024.

A andlise dos textos produzidos por Berta (P1, P2 e P3) foi realizada com base nos

pressupostos do Interacionismo Sociodiscursivo, considerando indicadores que permitiram
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avaliar o atendimento ao tema proposto, a adequagdo ao género textual, a organizagdo da

argumentacao e das justificativas, bem como a presenga de obstaculos linguisticos.

a) O tema proposto foi abordado ao longo do texto, a partir de uma tese?

Na produgao inicial, pode ser observado que a estudante Berta nao atendeu a proposta
do tema, visto que hd completa auséncia de evidéncias que remetam de alguma forma a questao
da demarcacdo das terras dos povos indigenas. Nesse sentido, tudo indica que a estudante
entendeu outra proposta de escrita, pois a P1 apresenta uma dissertagdo sobre a luta contra o
preconceito e/ou sobre o direito a igualdade ou luta contra a desigualdade dos povos indigenas,
como evidenciado no 1° paragrafo: (‘como podemos combater esse preconceito enraizado na sociedade?’),
€ (‘podemos perceber que o estado ndo cumpre seu dever de estabelecer igualdade aos povos indigenas...").
Nesse sentido, € preciso lembrar que um dos critérios utilizados para “zerar” a prova de redacao
do vestibular do Enem ¢ a fuga do tema.

Na producéo intermediaria, se for considerado o termo [abrigo] como sendo do campo
semantico do termo terras, entdo, pode-se dizer que hd uma marca sutil da tematica no 1°
paragrafo; sendo retomado ao longo do texto, como por exemplo, no 2° paragrafo, com a
expressao ('... vem ocorrendo com seu territorio’); N0 3° paragrafo, por meio dos termos (‘demarcacéo
de suas terras’) € N0 4° paragrafo (‘partes territoriais’). Ademais, a estudante Berta afirmou, na P3,
que era importante dissertar sobre a questdo da demarcacéo das terras e o futuro da cultura dos
povos indigenas, direito reconhecido pela Constituicdo, pois disso depende a preservacao da
(‘cultura’) e da (‘tradicao’) desses povos (3° paragrafo).

Na producdo final, a estudante Berta, logo no 1° paragrafo, parte do estabelecimento
da relevancia do tema (“hé uma discug@o muito grande referente ao marco temporal e também a demarcac@o
do territorio’), atribuindo ilegalidade ao (‘ato de demarcar). No desenvolvimento do texto do 2°
paragrafo, é estabelecida uma sutil relacdo entre o impacto dessa demarcacdo em funcdo do
‘marco temporal € 0 futuro da cultura desses povos que, segundo a estudante, ‘podera ser perdida ou
esquecida’.

O avanco do desenvolvimento da capacidade de acdo em funcdo da interpretacdo das
instrucdes para atender ao tema proposto, o que diz respeito ao contetdo tematico, pode ser

observado logo no inicio dos textos:

P1 - Afinal, “como podemos P2-[..], éde suma P3 - [...], a garantia do direito dos indigenas sobre suas
combater esse preconceito importancia valorizar e terras, ainda ha uma discugdo muito grande referente
enraizado na sociedade?”.[...]. garantir os direitos dos ao marco temporal e também a demarcacao do

Sendo esse nosso direito, podemos povos indigenas no Brasil. territorio desses povos. Neste caso, o0 ato de demarcar

perceber que o estado ndo cumpre Pois, os mesmos sao a e, muitas vezes, retirar terras e propriedades dos
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seu dever de estabelecer igualdade civilizacao original do pais e indigenas torna-se, dessa forma, quase ilegal, podendo
aos povos indigenas que lutam e devem possuir a garantia de ser classificado como um ato anticonstitucional. [...].
defendem a mesma. abrigo e justica perante a lei.

A avaliagdo da primeira producéo textual (P1) de Berta evidencia a necessidade de
aprimoramento na abordagem do tema proposto, uma vez que ndo foram encontradas
evidéncias suficientes para demonstrar o cumprimento dessa exigéncia. Essa constatacdo
justificaria a atribuicdo de nota zero, em conformidade com os critérios utilizados em avaliagdes
como o ENEM. Contudo, ao analisar as producdes subsequentes (P2 e P3), observa-se um o
desenvolvimento de capacidades de linguagem na escrita, demonstrando compreensdo do tema

mesmo diante de desafios linguisticos persistentes.

b) O texto evidencia o layout do género textual e as partes estruturais da dissertacéo-
argumentativa cumprem a funcéo adequada?

A primeira vista, observa-se que Berta organizou o texto nas trés producdes (P1, P2 e
P3) em quatro paragrafos, sem serem precedidos por um titulo, que, no género dissertacéo-
argumentativa do ENEM, essa estrutura é opcional.

O 1° paragrafo, onde comumente € apresentado o ponto de vista sobre o tema da
demarcacdo das terras dos povos indigenas, corresponde a introducdo. Nesse prisma,
percebe-se que na P1 ndo foi possivel encontrar evidéncias sobre o atendimento a proposta
tematica, visto que Berta apresentou a sua opinido em relacéo a questao da ‘igualdade’ dos povos
indigenas. A abordagem do tema sera evidenciada nas producdes seguintes, especialmente na
P3:

P1-[..] podemos perceber que o P2 -[..] os mesmos sdo a P3 -[..] o ato de demarcar e,
estado ndo cumpre seu dever de civilizagdo original do pais e devem muitas vezes, retirar terras e
estabelecer igualdade aos povos possuir a garantia de abrigo e propriedades dos indigenas torna-
indigenas que lutam e defendem a justica perante a lei. se, dessa forma, quase ilegal [...].

mesma.

Na P2, a estudante parece se afastar do registro explicito do tema, apresentando a
opinido por meio da expressdo ... devem possuir a garantia de abrigo e justica perante a lei’, atribuindo o
termo ‘abrigo” a0 campo semantico de “terras”. Entretanto, na P3, a explicitacdo da tese em
relacdo ao tema proposto estd mais proxima a funcionalidade esperada para essa estrutura.

Quanto a estrutura do desenvolvimento dos processos argumentativos, para
mobilizar justificativas consistentes e defender um ponto de vista, é realizado logo apés a
introducdo e antes da conclus&o. Nesse sentido, na P1, a estudante Berta textualizou sequencias

argumentativas simples em ambos os paragrafos (2° e 3°), como por exemplo, na afirmacéo ‘A
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luta (...) perdurou por muitos anos ..., seguida por uma referenciagdo a Constituicdo, no 2° paragrafo
e de uma afirmacé&o (‘Esses povos possuem...’), Seguida por outra expressao subordinada (‘o que pode
auxiliar muito ..."), que se vincula a outro sintagma (‘e com essa orientagao podemos garantir um futuro ...).

Nos 2° e 3° paréagrafos da P2, podem ser visualizados, pela primeira vez, alguns
organizadores textuais, tais como ‘Em primeira instancia’ € ‘Em segundo lugar’. Ademais, em ambos
os parégrafos, sdo explicitados processos argumentativos com segmentos explicativos ('Pois, essa
civilizagdo esté ..") € premissa precedida por operador com valor de oposi¢do (2° paragrafo). No
2° paragrafo, ap6s uma premissa afirmativa, sdo registrados sintagmas precedidos por
operadores de finalidade (‘a fim de’), de explicacdo (‘Porque [...] ainda resta’) € de concessao (‘apesar
dessas questoes...").

No 2° paragrafo da P3, a estudante Berta desenvolveu um processo argumentativo,
incorporando informacgGes que justificaram a responsabilizacdo da ‘midia” por ndo abordar a
‘demarcacao das terras indigenas’, concluindo que ‘o que esté em jogo é o futuro da cultura indigena’, tendo
como consequéncia, segundo a estudante, que a cultura indigena ‘podera ser perdida ou esquecida
em casos mais extremos’. No 3° paragrafo, foi possivel observar um avango no processo
argumentativo, explicito, em relacéo a producéo anterior. Nessa 6tica, apés uma afirmacao (‘E
nitido ressaltar que ...") vem uma explicacao (‘pois a demarcacdo das terras indigenas...’), Seguida de uma
opinido precedida de um operador com valor de oposi¢ao (‘Porém, esse pensamento capitalista..."),
finalizando com uma premissa precedida de um operador causal (ja que retrata uma possivel
tomada...’).

Quanto ao segmento destinado a concluséao, na P1, a proposta de intervencéo social
para resolver o problema relacionado ao tema dos desafios da demarcacao das terras indigenas
ndo foi atendida, pois a estudante Berta concluiu a sua dissertacdo sobre a questdo da
‘desigualdade’, citando a luta ‘contra a desigualdade e a favor da “causa” indigena’ Visando a ‘uma sociedade
mais equilibrada e livre’. Na P2, pode-se dizer que a funcionalidade da conclusdo foi atendida, pois
a estudante Berta identificou ‘o estado’ como sendo o ator responsavel pela maior ‘participacéo e
voz' dos ‘povos indigenas’ € pela garantia dos seus ‘direitos’. Além disso, a estudante sugere uma lei
que atenda a questdo da demarcacao das terras (‘territoriais’) € a preservacao da ‘cultura e tradicdes

indigenas’. Um passo a frente pode ser observado na P3:

P1 - Precisamos lutar P2 - Conclui-se entdo, que o estado deve dar maior P3 - Sendo assim, é critério do Ministério
contra a desigualdade e participagdo e voz aos povos indigenas, valorizando e Publico criar projetos de lei que

a favor da “causa” garantindo seus direitos com medidas que solidifiquem o direito dos indigenas sobre
indigena para que democraticamente favoregcam ambas as partes. Sugere- suas terras, assim como cabe ao
possamos contribuir se uma lei que relina as partes territoriais necessarias Ministério da Cultura propagar o

para uma sociedade para preservar a cultura e as tradicdes indigenas ao problema para que a sociedade possa

mais equilibrada e livre. mesmo tempo que equilibre as questdes economicas. debater a favor dos nativos.
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Na P3, sdo mobilizadas vozes sociais ou atores publicos, como 0 ‘Ministério Piblico’ € 0
‘Ministério da Cultura’, com 0 intuito de intervirem, utilizando-se da lei ‘direitos dos indigenas sobre
suas terras’, para conscientizarem a ‘sociedade’ sobre os problemas dos ‘nativos’.

A anélise comparativa das trés producdes textuais de Berta evidencia um processo de
avancos em relacdo a compreensdo e ao dominio das caracteristicas do género de texto
dissertativo-argumentativo. Observa-se um aprimoramento na escrita de argumentos e na
elaboracdo da concluséo, elementos cruciais para a obtencdo de um bom desempenho em

avaliagbes como 0 ENEM.

c) Ha evidéncias de sequéncias argumentativas complexas e de que forma séo
apresentadas?

A analise comparativa dos paragrafos argumentativos presentes nas producoes de Berta
(P1, P2 e P3) permite identificar algumas evidéncias que apontam ao desenvolvimento da
construcdo de argumentos. Contudo, observa-se no processo a persisténcia de desafios
relacionados a escolha de recursos linguisticos capazes de garantir a clareza, a coeréncia e a
coesdo textual, elementos essenciais para a construcéo de uma argumentacéo solida.

Na primeira producdo, 2° paragrafo, especificamente, pode ser destacada uma
argumentacao simples, com uma premissa afirmativa sobre a luta por direitos e a luta contra o
preconceito ‘ja perdurou por muitos anos e ainda esta acontecendo na atualidade’, Seguida por outra
premissa, na qual é referenciada a Constituicdo de 88. Berta estabelece uma relagédo implicita,
mas ndo clara, entre ambas as premissas, assim a estudante aponta o respeito a ‘diversidade
sociocultural de todas as pessoas’. Dessa forma, assume-se que, segundo a estudante, a luta contra
0 preconceito esta alicercada na Constituicdo. De forma analoga, uma argumentacdo com
justificativas simplificadas pode ser observada no 3° paragrafo. Nesse sentido, a premissa ‘esses
povos indigenas possuem uma bagagem cultural muito rica” € Seguida de uma opinido conclusiva, pois
segundo Berta, essa ‘bagagem cultural’ ‘pode auxiliar’ ‘na sociedade contemporanea’, € uma consecutiva:
assim sera possivel ‘garantir um futuro mais préspero para a humanidade’.

Na producdo intermediaria, as sequencias argumentativas sdo precedidas por
organizadores textuais (‘Em primeira instancia’ € ‘Em segundo lugar’), que ndo foram observados nas
producdes anteriores. No 2° paragrafo, Berta parte da premissa ‘a Constituicdo aborda certamente a
igualdade de direitos’ ‘incluindo os povos indigenas’, especificando ou esclarecendo que esses povos
‘devem estar a frente das questes politicas socioambientais’. O segmento seguinte € precedido por um

operador com valor explicativo para justificar o dito anteriormente ‘pois, essa civilizagao ... merece
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estar a par do que vem ocorrendo com seu territorio’. Para finalizar o parégrafo, é colocada uma
afirmacdo que poderia ter o valor de finalidade ou consecutiva, mas a estudante escolheu um
operador com valor adversativo (‘contudo, ter a garantia de abrigo e justiga’ para encerrar 0 processo
argumentativo em curso. No 3° paragrafo, a sequéncia argumentativa parte de uma premissa
precedida por um operador com valor de comparagao ‘como civilizagao original do pais, devem ter
participagéo ativa na demarcagéo de suas terras de forma coesa’, seguido de uma afirmacéo com valor
de finalidade afim de equilibrar as questdes econdmicas’. O proximo periodo guarda uma relagéo,
com a ideai anterior, de explicagcdo, mas precedida por um operador com valor concessivo
‘Porque, apesar dessas questdes serem de extrema importancia para o desenvolvimento do pais, ainda resta a
necessidade de preservar a cultura e a tradicdo dos povos indigenas’. Dessa forma, na P2, ficou
evidenciado um avanco na semiotizacdo da estrutura da argumentacdo e mobilizacdo de
representacdes de justificativas para defender um ponto de vista sobre um determinado assunto.

Na producédo final, a temética proposta é atendida, porém o texto truncado ainda
prejudicou a clareza da escrita das ideias. Mesmo assim, € evidente a complexificacdo da
argumentacao, principalmente no 3° paragrafo, e das justificativas em relacdo as producdes
anteriores. Nesse sentido, no 2° paragrafo, Berta afirma que 0 ‘assunto’ da ‘demarcacéo das terras
indigenas’ tem ‘pouca importancia’ devido a ‘falta de representatividade’ na ‘midia’, pois, para a estudante,
‘a midia tem uma forte e enorme influéncia’. ESSa ‘pouca importancia’ ndo condiz com a realidade, ja que,
‘o futuro da cultura indigena’ estd ameacado e ‘poderé ser perdida ou esquecida’. No 3° paragrafo, a
estudante Berta constrdi a argumentacao a partir da premissa de que 0 que esta por ‘tras do tema’
€ ‘a mentalidade capitalista’ associada aos ‘interesses dos latifundiérios e da Burguesia agraria’, seguida de
uma justificativa, precedida por um operador explicativo (‘pois a demarcagao das terras indigenas
abrira espaco...)'. Esse primeiro segmento do periodo é relacionado com o préximo, por meio de
um operador com valor adversativo (‘porém, esse pensamento capitalista torna-se inviavel justamente
por negar o direito indigena sobre suas proprias terras...’), finalizando com a introducéo de uma locucao
com valor causal (fja que retrata uma possivel tomada...) OU retomada das terras indigenas, caso ndo
seja feita a demarcacdo. Essa finalizacdo do periodo poderia ser precedida por um operador de
valor consecutivo. Nesse pardgrafo, observa-se que no trecho ‘Porém, esse pensamento indigena
sobre suas proprias terras e até imoral’, 0 uso do "porém" ¢ inadequado, uma vez que nao hé oposi¢ao
clara com a frase anterior. Nesse exemplo, poderia ser substituido por um conectivo que
introduza uma ideia adicional, como "além disso" ou "também".

A mobilizacdo de organizadores de textos e operadores argumentativos pode ser sintetizada da

seguinte forma:
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— P1: Uso de conectores simples e diretos (segundo). Presenca de operadores de
causalidade, de justificativa e de autoridade (Constituicéo).

— P2: Ampliagdo do uso de organizadores de introdugdo de ideia (em primeira
instancia), de progressédo, de concessdo (contudo), de sugestdo, de referéncia de
autoridade (Constituicéo).

— P3: Uso de conectores complexos, de concessdo e contraste (apesar de, sendo
assim), de causalidade (pois), de concluséo (sendo assim), de énfase (quando que),
de referéncia de autoridade (Ministério Publico).

Na comparagdo das analises dos textos, percebe-se um avango progressivo na utilizacao
de operadores argumentativos. A diversificagcdo desses operadores, com destaque para os de
contraste e explicitacdo de causalidade, contribui para a construcao de um discurso mais critico
e informativo. Mesmo observando desafios persistentes relacionados as capacidades
linguistico-discursiva, é importante ressaltar que o foco central da pesquisa residiu na analise
das capacidades de agdo e discursiva dos estudantes (atendimento ao tema e ao género de
texto/discurso), visto que séo elas que véo possibilitar que os textos produzidos nos processos
de vestibular ndo sejam zerados.

Dessa forma, considera-se que foi alcancado o objetivo da organizacéo e da intervencéo
didatica para o ensino da escrita da dissertagdo-argumentativa, no intuito de promover no
estudante, futuro candidato de vestibular, desenvolvimento de capacidades de linguagens que

Ihe permitam a producéo de textos capazes de garantir a aprovacdo em processos seletivos.

d) Quais obstaculos linguisticos séo recorrentes?

A avaliacdo da primeira producéo textual de Berta evidencia a presenca de diversos
obstaculos relacionados ao dominio da lingua. No que se refere a coesdo textual, observa-se a
repeticdo excessiva de termos como ‘povos indigenas’ € ‘Constituicdo’, bem como 0 emprego
inadequado de pronomes, 0 que prejudica a clareza e a coesdo do texto (‘Todos somos iguais perante
a lei. Sendo esse nosso direito, podemos perceber’). A progressdo textual é marcada por transi¢oes
abruptas entre as ideias, devido a escassez de elementos coesivos. A coeréncia textual é
comprometida pela construcdo de frases ambiguas, que dificultam a compreensdo do sentido
pretendido (‘Esses povos possuem uma bagagem cultural muito rica, o que pode auxiliar muito, (principalmente
no quesito ambiental, na sociedade contemporanea’). Por fim, também foram identificados desvios

ortogréficos, como o uso inadequado de aspas e maiusculas [estado].
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A andlise da producéo intermediaria revela a persisténcia de diversos problemas que
comprometem a qualidade textual. A coesdo textual € prejudicada pela repeticdo excessiva de
termos como ‘indigenas’ € ‘direitos’, pela escassez de conectivos e pelo uso inadequado de
pronomes (‘pois, os mesmos sdo a civilizagdo original do pais’). A progressdo textual é marcada por
transicOes abruptas entre as ideias, dificultando a compreenséo do texto. Ademais, foram
identificados problemas de natureza gramatical, como desvios de concordancia (‘cabe-se
destacar’), regéncia (‘garantir o direito a terra’), grafia (‘incerida’), acentuacdo (‘indigenas’,
‘economicas’) € uso adequado de preposigoes (“afim de’).

A andlise da producéo final revela a persisténcia de diversos obstaculos linguisticos
que comprometem a qualidade textual. No que se refere ao vocabulario, observa-se a repeticao
excessiva de termos como ‘indigenas’, ‘terras’ € ‘demarcacdo’, além da limitada variedade lexical

e da escolha imprecisa de palavras, como em ‘esse pensamento indigena sobre suas proprias terras e

até imoral’. A repeticdo das ideias e a baixa abordagem de conceitos prejudicam a progressao
tematica. Por exemplo, apds a apresentacdo da ideia sobre a ‘falta de representatividade’, em
seguida, a estudante volta ao tema da demarcacdo, e ndo desenvolve a ideia de como a falta de
representacdo midiatica se relaciona com o problema da demarcacdo. Essa inadequacao
vocabular reflete a necessidade de um trabalho mais aprofundado no desenvolvimento do
repertorio lexical, com o objetivo de garantir a clareza da expresséo.

A andlise da P3 revela a presenca de diversos problemas gramaticais que comprometem
a qualidade textual. A concordancia verbal apresenta desvios, como em ‘a falta de
representatividade... trds’ € ‘os interesses... representa’. A escolha verbal também é utilizada de forma
inadequada, como em ‘cabe ao Ministério da Cultura propagar’. NO que se refere a ortografia, foram
identificados diversos erros, incluindo a grafia incorreta de palavras como ‘garanti’, ‘discucéo’,
‘indigenas’, ‘tras’ € ‘Burguesia’. Além disso, 0 uso de termos desnecessarios, Como ‘quando que’, € a
pontuacdo inadequada comprometem a clareza e a coesao textual (‘poderé ser perdida ou esquecida
em casos mais extremos’). A utilizacdo de tempos verbais inadequados e a imprecisdo na referéncia
de termos anaforicos (esse pensamento indigena sobre suas proprias terras) também foram observados,
dificultando a compreensdo do texto.

Considerando os resultados apresentados, sugere-se a implementacdo de atividades
especificas para o desenvolvimento da habilidade de utilizar processos anaféricos na producéo
textual. Além disso, a analise dos dados revela uma relacdo direta entre 0 aumento do nimero
de palavras e a ocorréncia de erros ortogréaficos nas producges (na P1, 148 palavras; na P2, 207
palavras; e na P3, 240 palavras), indicando a necessidade de um trabalho mais aprofundado na

revisao textual.
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Em sintese, a anélise da producdo final revelou diversas inadequagdes linguisticas que
comprometeram a clareza e a coesdo do texto. Entre os principais obstaculos linguisticos,
destacam-se a repeticdo excessiva de termos, a falta de variedade lexical e 0 uso inadequado de
conectivos, erros de concordancia verbal, regéncia e ortografia, bem como emprego inadequado
de tempos verbais e de mecanismos de coesdo. Entretanto, também é possivel observar alguns

avancos relacionados a obstaculos linguisticos (quadro 18).

Quadro 18 — Sintese de alguns obstaculos linguisticos dos textos de Berta

Pl P2 P3
Sintaxe de Sintaxe direta e concisa, Sintaxe mais elaborada. Frases mais extensas.
frase frases curtas. Uso de Algumas oragdes Presenca de oragoes
perguntas retoricas. subordinadas. subordinadas.
Ortograficos | Poucas palavras fora do Grande quantidade de Grafia inadequada de
padrdo ortografico. termos com acentuagao alguns termos e alguns
inadequada. poucos termos com
acentuagdo inadequada.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Os dados apresentados no quadro 18 revelam que ha avancos relacionados ao dominio
da lingua, porém também ha persisténcia de alguns obstaculos ortograficos, sendo a producao
intermediaria aquela que apresenta 0 maior numero de inadequacdes. A analise da producao
final de Berta mostra vocabulario limitado, com repeticdo de termos e falta de sinébnimos,
prejudicou a progressdo tematica e a coesdo textual. Erros de concordancia, regéncia e
ortografia foram frequentes, comprometendo a precisao gramatical. A utilizacdo inadequada de
conectivos e tempos verbais, além da falta de clareza na retomada de ideias por meio de
pronomes anaforicos, contribuiram para a falta de fluidez e coeréncia do texto. A inadequacao
vocabular e a repeticdo de ideias também dificultaram a exploracdo mais aprofundada de temas
como a falta de representatividade. Nesse sentido, € importante mencionar que, embora este
estudo ndo tenha como foco principal a analise de obstaculos linguisticos, pois o objetivo
sempre foi o atendimento ao tema e ao género, os resultados obtidos corroboram os achados de
Do Carmo (2021), que apontam para a necessidade de uma revisdo da concepcao sobre 0 ensino
da ortografia no Ensino Médio, superando a ideia de que este se restringe aos primeiros anos
escolares.

O resultado das observacdes sobre os obstaculos linguisticos evidenciados nos textos
pode ser comparado com os resultados provenientes da correcdo de redagdo por inteligéncia

artificial. Nessa conjuntura, essa tendéncia também é refletida na avaliagdo realizada pelo CRIA
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(figura 13), pois a pontuacéo na competéncia 1 foi de 160 (P1) a 120 pontos (P3), isto &, uma

queda de 25% na pontuagao.

Figura 13 — Avaliacdo das producdes textuais pela plataforma CRIA. Estudante Berta

800
700 Produc3o inicial - 680
600 M Produgdo intermediaria 21% { 560
500 B Producdo final
400
300
200 160 160 160 160
120 120 120 120 120 120 120 120 120
> g I "mm mm "l
0
Competéncia 1- Competéncia2- Competéncia 3- Competéncia4- Competénciab5-  Média geral
Ortografia Abordagem Coeréncia Coesao Intervengéo

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

A andlise da producéo inicial de Berta realizada pela plataforma CRIA (figura 13)
indicou que a estudante ndo se encontrava em situacao de defasagem em escrita, considerando
a pontuacdo obtida (560 pontos). Essa avaliacdo, no entanto, diverge da realizada pela
professora-pesquisadora, que considerou a producdo como defasada em virtude do nao
atendimento ao tema e género textuais propostos. Enquanto a plataforma adota um critério mais
flexivel, ndo zerando textos que nao atendem ao tema, a professora-pesquisadora adotou um
critério mais rigoroso, considerando como defasagem a ndo correspondéncia entre a producéo
e as demandas da proposta. Na P1, a estudante abordou o tema do preconceito contra indigenas,
desviando-se do tema central da demarcacéo de terras indigenas.

A comparacdo entre as producoes P1 e P3 revela um avanco geral no desempenho de
Berta, com um aumento de 21% na pontuacéo total. Destaca-se, nesse contexto, 0 progresso na
competéncia 5, que apresentou um aumento de 50%. Contudo, a andlise da plataforma CRIA
indica a auséncia de avancos na utilizacdo de mecanismos linguisticos de coesdo, essenciais
para a construcdo de uma argumentacao consistente. Recomenda-se, portanto, a implementacéo
de atividades que visem ao desenvolvimento das capacidades de linguagem que envolvam essa
competéncia, como exercicios de uso de conectivos, substituicdo de palavras e organizacao
I6gica das ideias.

Ao longo das intervengdes e das oficinas, a estudante Berta demonstrou interesse,

participando ativamente das tarefas com os exercicios propostos. Sabe-se que a estudante, no
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inicio do ano seguinte, em 2023, ingressou, apos a aprovagdo no vestibular, numa das unidades
da FATEC. Entretanto, depois da conclusédo do Ensino Médio, ndo foi possivel contata-la para
ter o retorno sobre o desempenho na redagédo do vestibular.

4.1.2.3 Estudante DARA: andlise das producdes de texto

A presente subsecdo tem como objetivo analisar as producdes textuais da estudante
Dara, com foco na identificacdo de elementos que possam explicar a manutencdo da
classificacdo "regular" (R) atribuida a seus trés textos. A P1, embora inicialmente classificada
como regular, de acordo com os critérios avaliativos da instituicao, motivou uma analise mais
aprofundada devido a persisténcia dessa classificagao nas produgdes subsequentes. Os textos

transcritos sao apresentados no quadro 19.

Quadro 19 — Reprodugao dos textos empiricos das trés produgdes de DARA

P1
Os povos indigenas no Brasil

Desde a chegada das tropas de Portugal ao Brasil em 1500 os indigenas ndo sdo bem vistos, sofrem diversos ataques verbais,
psicolégicos e muitas das vezes até fisicas.

Em 1988 foi criada a constituicao federal, onde uma das leis é o respeito, igualdade e ndo descriminagao independemente de etinia.

A grande parte das tribos se localizam na regido da Amazonia e existem até guardas florestai que tentam ao maximo proteger os
indigenas da regiao.

Infelizmente hoje em dia ha o garimpo ilegal e principalmente em areas de povoamento indigena, que por natureza querem defend er
suas terras, mas muitas vezes ndo conseguem e acabam mortos.

Muitos indigenas que querem tentar a vida nas cidades sofrem com muitos danos morais, marginalizacéo e xenofobia. Crimes
constitucionais graves que para a vitima podem gerar traumas e para quem pratica esses crimes, pode gerar prisdo, multa e uma
indenizacéao para a Gltima.

0 preconceito e descriminagé@o sdo problemas mundiais, mas um pingo de empatia, amar ao proximo, igualdade e acolhimento, fazem
muita diferenca.

“Todos sdo iguais perante a lei...” art. 5 da constituicdo federal.

“Pequenos atos geram grandes transformacdes.”

P2
Os direitos indigenas - territorial

Os povos indigenas histéricamente identificados como primeiros donos das terras brasileiras hoje em dia sofrem para continuarem
com seus direitos territoriais.

De acordo com a constituicao federal de 1988 os indigenas possuem reconhecidamente seu direito a posse de terras, o que
teoricamente funcionaria como uma distribuigdo entre os povos indigenas e os demais (civilizagao urbana, nao indigena).

A constituicdo preve o direito das terras aos indigenas, mas possuem fatores que vao contra isto, como o garimpo ilegal, muito
indigenas perdem suas vidas tentando proteger suas terras de garimpo ilegal, tentativa de ataques e dominacao do territario.

As terras indigenas sdo o meio de protegao e valorizagdo destes povos, destas culturas e conhecimentos. Existem indigenas que
tentam a vida nas zonas urbanas e acabam sofrendo com choque cultural e xenofobia, mas a grande maioria permanece em suas terras.
Os locais onde as tribos se localizam sdo em sua maioria ricos em minérios e atraem o garimpo e principalmente o garimpo ilegal.

Com as tentativas de garimpo e possiveis ataques muitos indigenas perdem suas vidas para tentar defender e proteger suas terras,
seu povo e sua cultura. A dominéncia destes locais pode afetar o futuro de uma civilizag&o inteira.

P3

Os direitos dos povos indigenas no Brasil

Os povos indigenas sdo mais donos do Brasil do que qualquer outro povo, pois antes da chegada de Portugal ja habitavam estas terras,
mas por mais que sejam 0 povo mais “dono”, sdo o0 povo que menos tem seus direitos valorizados e garantidos no Brasil.

0 artigo 5 da Constituicdo é um dos principais artigo da constituigdo que garante os direitos dos povos e é claro que os indigenas estdo
inclusos neste artigo, mesmo tendo um artigo especifico apenas para sua preservacgao.

Por mais que a lei garanta os direitos dos povos indigenas, na pratica ndo é assim, pois muitos sdo os “atentados” contra o povo
indigena através de xenofobia, invasao de propriedade, assassinato, abuso, garimpo ilegal em suas terras, entre outros. 0 povo indigena é
cruelmente visto e atacado, mesmo sendo tdo importante para toda a histéria do pais, para comidas que conhecemos, medicina natural,
vocabulario, etc.
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Entdo podemos concluir que assim como nés o povo indigena também é composto por humanos, que sentem dor, alegria e tristeza
como nds e deveriam ser mais valorizados e ter seus direitos valorizados. A populag@o deveria se conscientizar e 0 governo ser mais rigido
nas punicdes e no combate ao atentado contra os indigenas, pois assim como nés, eles também sao de suma importéncia para formacéao
social e cultural ndo sé do pais, mas do mundo, afinal, ndo existiam e nao existem povos indigenas apenas no Brasil, mas existem no mundo
todo e todos deveriam ser reconhecidos, valorizados e respeitados.

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2024.

A analise dos textos empiricos produzidos por Dara (quadro 19) foi realizada com base
nos pressupostos do Interacionismo Sociodiscursivo. Foram considerados indicadores
relacionados ao atendimento ao tema proposto, a adequacdo ao género textual, a organizacéo

da argumentacdo, a mobilizacdo de justificativas e a ocorréncia de obstaculos linguisticos.

a) O tema proposto foi abordado ao longo do texto, a partir de uma tese?

Os textos produzidos pela estudante Dara foram precedidos por titulos genéricos: ‘Os
povos indigenas no Brasil' (P1), ‘Os direitos indigenas — territorial’ (P2) € ‘Os direitos dos povos indigenas no
Brasil (P3). Considerando a funcdo do titulo em uma dissertacdo-argumentativa, que € a de
apresentar de forma concisa o tema central a ser desenvolvido, observa-se que apenas o titulo
da P2 cumpre adequadamente essa funcdo. Ao delimitar o tema para direitos indigenas e
territdrio, o titulo da P2 antecipa a discussédo sobre os desafios da demarcacédo de terras e o
futuro da cultura indigena no contexto brasileiro.

Na primeira producdo, a estudante Dara mobiliza o campo semantico dos povos
indigenas, por meio do Iéxico ‘indigenas’, ‘tribos’ € ‘povoamento’, Nd0 para desenvolver o conteudo
tematico da demarcacao das terras dos povos indigenas (que ficou implicito), nem para apontar
possibilidades para o futuro cultural dos povos originarios, sendo para citar problemas
existentes relacionados a terra, como por exemplo o “garimpo”, ou relacionados ao preconceito
e violéncia (‘ataques verbais’, ‘marginalizagdo’, ‘xenofobia’, ‘descriminacdo’). Nessa P1, a estudante
centra uma parte do seu discurso no apelo emocional a promocéo da ‘igualdade e acolhimento’ d0OS
indigenas, mobilizando frases feitas, ou lugar-comum, como por exemplo em ‘Todos séo iguais
perante a lei’ € em ‘Pequenos atos geram grandes transformacdes’. Essa estratégia, embora possa
sensibilizar o leitor, ndo demonstra um aprofundamento tedrico sobre o tema proposto. O foco
na igualdade, embora relevante, ndo é suficiente para abordar a complexidade da questdo da
demarcacdo de terras indigenas, que exige uma analise mais detalhada dos aspectos legais,
historicos e sociais envolvidos. Portanto, a abordagem do tema foi tangenciada.

Na segunda producdo, a estudante Dara demonstra um avanco em relagdo a abordagem

do tema, explicitando o direito dos povos indigenas a posse de suas terras (‘indigenas’ OU ‘povos
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indigenas’ OU ‘tribos’ t€ém ‘direito a posse de terras’) € reconhecendo os desafios enfrentados nesse
processo, isto €, problemas que envolvem a questdo do “garimpoilegal’, ‘choque cultural ¢ ‘xenofobia’.
No entanto, a analise apresenta lacunas. A relacdo entre a demarcacao das terras e a valorizacdo
das culturas indigenas, embora mencionada, ndo é explorada de forma aprofundada. Ademais,
a falta de clareza da posi¢cdo da estudante em relagdo a demarcagdo das terras e a pouca
discussao sobre o futuro da cultura indigena limitam a profundidade da anélise. Apenas, no
encerramento, a estudante afirmou que ‘A dominancia destes locais pode afetar o futuro de uma civilizag&o
inteira’.

Na terceira producdo, observou-se um sensivel recuo relacionado a abordagem e
discusséo do assunto proposto. A estudante Dara, realizou associagdes entre 0s ‘povos indigenas’
e a atribuicdo de propriedade das terras como um legado histdrico ‘donos do Brasil’, ou como fator
para diferentes conflitos ‘atentados’, ‘invaséo de terras’ € ‘garimpo ilegal’, Sem mencionar a questao da
demarcacédo das terras dos povos indigenas como solicitado nas instrugdes. Quanto a cultura,
embora seja citada uma afirmacdo ‘0 povo indigena é cruelmente visto e atacado, mesmo sendo tdo
importante para toda a historia do pais, para comidas que conhecemos, medicina natural, vocabulério, etc.’, NA0
h& uma discussao sobre o futuro da cultura dos povos originarios, mas sim uma afirmacao sobre
a necessidade, para a estudante, de perceber os povos indigenas com ‘suma importancia para
formacao social e cultural ndo s6 do pais, mas do mundo’.

Considerando as trés producOes textuais, a avaliacdo da P1 da estudante Dara nédo
apontou estar em defasagem de escrita segundo os critérios previamente adotadas. No entanto,
a analise aprofundada das trés producdes revela um desenvolvimento limitado da capacidade
de interpretar as instrucdes e de construir uma argumentacao consistente sobre o tema proposto.
Embora a estudante demonstre um entendimento béasico das dimensfes estruturantes da
dissertacdo-argumentativa e do tema, a auséncia de uma tese clara e a dificuldade em
desenvolver uma argumentacdo mais elaborada justificam a manutencdo da classificacdo
"regular” (R) em todas as produc@es. Diante desse cenario, recomenda-se a inclusdo de tarefas
complementares que visem ao desenvolvimento da capacidade de acdo, especificamente da

interpretacdo textual, assim como da capacidade de mobilizar argumentos consistentes.

b) O texto evidencia o layout do género textual e as partes estruturais cumprem a
funcdo adequada?

A anélise comparativa da organizacdo textual das producdes da estudante Dara revela

uma diversidade de estruturas. A P1 apresenta seis paragrafos e duas frases, a P2, cinco
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paragrafos e a P3, quatro paragrafos. E importante destacar que todas as producdes foram
precedidas por um titulo, Na P1, o titulo € amplo e genérico, abordando ‘os povos indigenas no
Brasil” de forma geral, sem especificar aspectos de demarcacdo de terras ou de preservagao
cultural. Na P2 o titulo apresenta uma questdo relevante, (‘os direitos indigenas’), € menciona o
aspecto ‘territorial’, que se relaciona com a demarcagdo. No entanto, estd mal formulado e ndo
abrange a questdo cultural nem deixa claro qual sera o foco exato da discussdo. Na P3, o titulo
traz os ‘Os direitos dos povos indigenas no Brasil’, 0 que € relevante, mas ndo especifica o foco em
demarcacao de terras nem faz referéncia ao aspecto cultural. A expressdo "direitos" é ampla e
pode indicar véarias outras questdes além da demarcacdo. Portanto, nenhum dos trés titulos
cumpre a funcdo de introducdo do tema especifico da dissertacdo argumentativa.

A andlise da introducdo da producdo inicial revelou uma estrutura textual
desorganizada. O tema é apresentado de forma dispersa, com elementos relevantes sendo
mencionados em paragrafos distintos. O primeiro paragrafo aborda a questdo da violéncia
contra os indigenas desde a colonizagao (‘Desde a chegada das tropas de Portugal ao Brasil em 1500 os
indigenas ndo sdo bem vistos, sofrem diversos ataques verbais, psicoldgicos e muitas das vezes até fisicas’),
enquanto o quarto paragrafo discute a luta dos povos indigenas pela defesa de seus territdrios
(“areas de povoamento indigena, que por natureza querem defender suas terras, mas muitas vezes nao
conseguem e acabam mortos’).

A analise da introducéo da producédo intermediaria revela uma apresentacdo parcial
do tema. O primeiro paragrafo (‘0s povos indigenas histéricamente identificados como primeiros donos das
terras brasileiras hoje em dia sofrem para continuarem com seus direitos territoriais’) reconhece o direito
historico dos povos indigenas as terras brasileiras, porém néo explicita a posicao da estudante
em relacdo a demarcacdo dessas terras. A defesa do direito a posse de terras, amparada na
Constituicdo Federal, é apresentada nos paragrafos subsequentes (‘seu direito a posse de terras’
amparado na ‘constituicdo federal de 1988°), caracterizando uma sobreposi¢cdo de funcdes entre a
introducdo e o desenvolvimento.

A analise da introducéo da producéo final revela uma continuidade das dificuldades
observadas nas producdes anteriores. O tema da demarcacdo de terras indigenas é apresentado
de forma tangencial, sem que a estudante expresse explicitamente sua posi¢cdo a respeito (0s
povos indigenas sdo mais donos do Brasil do que qualquer outro povo, [...], mas por mais que sejam o povo mais
“dono”, sdo o povo que menos tem seus direitos valorizados e garantidos no Brasil’). A falta de uma tese clara
na introdugdo compromete a organizacdo textual e dificulta a compreensdao do argumento

central.
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Com relacéo ao atendimento da funcionalidade do desenvolvimento, por meio de
justificativas coerentes e condizentes com a verdade, mobilizadas para defender o ponto de vista
sobre os desafios da demarcacdo das terras dos povos indigenas e o futuro da sua cultura, pode-
se dizer que foi parcialmente atendido, principalmente, na P1 e P3.

A anélise da primeira producao revela uma fragilidade na construcdo argumentativa.
A argumentacdo apresentada se baseia em grande medida em opinides pessoais e em
generalizacGes, com pouca utilizacdo de evidéncias empiricas ou de referenciais tedricos. No
2° parégrafo, a citacdo da Constitui¢do Federal (‘Em 1988 foi criada a constituig&o federal, onde uma das
leis é o respeito, igualdade e ndo descriminagéo independemente de etinia’), embora relevante, € realizada
de forma superficial, sem que haja uma andlise aprofundada dos dispositivos legais que
amparam a defesa dos direitos indigenas. No 3° paragrafo € redigida uma informag&o sobre a
localizagéo dos povos indigenas. No 4° paragrafo, a opinido, precedida pelo modal [infelizmente],
ndo é justificada. No 5° paragrafo, hd um processo mais proximo da argumentacédo utilizando-
se de justificativas do campo do senso comum. Dessa forma, pode-se dizer que a estrutura
funcional do desenvolvimento, apresentando processos argumentativos 16gicos e coerente, ndo
foi atendido.

Na producéo intermediaria, hd um avanco no atendimento da funcéo estrutural do
desenvolvimento, visto que nos processos argumentativos, especificamente, no 3° paragrafo, é
evocada a Constituicdo, como justificativa (‘A constituigdo preve o direito das terras aos indigenas, mas
possuem fatores que vao contra isto, como o garimpo ilegal, muito indigenas perdem suas vidas tentando proteger
suas terras de garimpo ilegal, tentativa de ataques e dominag#o do territorio’). Entretanto, o 4° paragrafo €
conformado por uma série de opinides, com justificativas que podem ser depreendidas nas
entrelinhas do texto. Essas observac6es apontam um avango discreto no inicio da argumentacéo,
mas pouco progresso para a manutencdo dos processos argumentativos ao longo do
desenvolvimento.

Na producéo final, a Constituicdo é citada, no 2° paragrafo, sem ser utilizada num
processo argumentativo. Porém, no 3° paragrafo, ja é possivel observar uma argumentacao
simples (‘Por mais que a lei garanta os direitos dos povos indigenas, na pratica ndo é assim, pois muitos s&o os
“atentados” contra o povo indigena através de xonofobia, invasdo de propriedade, assassinato, abuso, garimpo
ilegal em suas terras, entre outros”) que caracteriza a funcionalidade do desenvolvimento.

Com relacdo a estruturacdo da conclusédo, de forma geral, observa-se um discreto
avanco ao longo das trés producgdes, na tentativa de atender a funcionalidade dessa parte

estrutural do género.
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A analise da primeira producéo revela a auséncia de uma conclusdo eficaz. A estudante
n&o sintetiza os argumentos apresentados ao longo do texto, nem retoma a tese inicial de forma
clara. A conclusdo é marcada por afirmacdes genéricas sobre igualdade e respeito, que, embora
relevantes, ndo estabelecem uma conexdo direta com a problemética da demarcacdo de terras
indigenas (‘0 preconceito e descriminagdo sdo problemas mundiais, mas um pingo de empatia, amar ao
proximo, igualdade e acolhimento, fazem muita diferenga’). Além disso, a citagdo do artigo 5° da
Constituicdo Federal, embora pertinente, ndo € suficiente para constituir uma proposta de
intervencao (‘Todos sdo iguais perante a lei...” art. 5 da constituicdo federal’).

A andlise da producéo intermediaria revela que a conclusdo ndo atende aos requisitos
de uma redacdo argumentativa. Ao invés de sintetizar os argumentos apresentados e retomar a
tese inicial, a autora apresenta uma nova afirmacéo sobre o tema, sem estabelecer uma relacao
clara com as ideias desenvolvidas anteriormente (‘Com as tentativas de garimpo e possiveis ataques
muitos indigenas perdem suas vidas para tentar defender e proteger suas terras, seu povo e sua cultura. A
dominéncia destes locais pode afetar o futuro de uma civilizagdo inteira’). A auséncia de uma
problematizacdo e de uma proposta de intervencdo demonstra a necessidade de um trabalho
mais aprofundado com a estudante para o desenvolvimento de capacidades de linguagem
relacionadas ao desenvolvimento da sintese e proposicao de solugdes.

A analise da producao final revela uma aproximacéo da fungédo da conclusdo, com a
inclusao de um apelo a conscientizagdo da populagao e a agdo do governo (‘A populagdo deveria
se conscientizar e 0 governo ser mais rigido nas punigcdes e no combate ao atentado contra os indigenas, pois

assim como nos, eles também sdo de suma importancia para formagao social e cultural ndo s6 do pais, mas do

mundo, afinal, ndo existiam e ndo existem povos indigenas apenas no Brasil, mas existem no mundo todo e todos
deveriam ser reconhecidos, valorizados e respeitados’). Contudo, a proposta de intervencao apresentada
é genérica, ndo especificando as medidas concretas que deveriam ser adotadas para garantir 0s
direitos dos povos indigenas. A auséncia de uma proposi¢cdo mais detalhada limita a efetividade
da concluséo.

A partir da analise das producBes textuais de Dara, € possivel identificar um
desenvolvimento progressivo na compreensdo da estrutura e da funcdo de cada parte da
dissertacdo-argumentativa. Embora a estudante demonstrasse um conhecimento inicial do
género, a delimitacdo das funcbes de cada parte do texto, especialmente da conclusdo, ainda era
imprecisa na primeira producdo. Ao longo do processo de escrita, houve um avango nesse
sentido, na P2, apresentando um reconhecimento parcial da estrutura da dissertacéo
argumentativa e na P3 demonstrando uma aproximagdo maior da estrutura exigida pelo ENEM.

No entanto, a concluséo da P3, apesar de apresentar elementos pertinentes, ainda ndo atende
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completamente aos critérios estabelecidos, especialmente no que se refere a proposicdo de

solugdes concretas para o problema abordado.

c) Ha& evidéncias de sequéncias argumentativas complexas e de que forma séo
apresentadas?

A partir da analise das trés producdes textuais da estudante Dara pode ser observado um
processo gradual de desenvolvimento da sua capacidade de construir argumentos consistentes
e bem estruturados no género da dissertacdo argumentativa.

A anélise da primeira producao revela a fragilidade da construgdo argumentativa. A
apresentacdo de informacdes isoladas, a falta de embasamento tedrico e a utilizacdo de
generalizacOes prejudicam a qualidade da argumentacéo. Por exemplo, no 2° paragrafo, ha uma
unica informagao (“Em 1988 foi criada a constituigdo federal, onde uma das leis & o respeito, igualdade e nao
descriminagdo independemente de etinia’) sem desenvolvimento argumentativo. No 3° paragrafo, €
apresentada uma informagéo ndo referenciada, nem discutida, sobre a localizagdo dos povos
indigenas (‘A grande parte das tribos se localizam na regido da Amazdnia e existem até guardas florestai que
tentam ao maximo proteger os indigenas da regido’). No 4° paragrafo, o termo modal ‘infelizmente’
precede uma argumentacdo simples, do campo do senso comum, afirmando que é dificil a
defesa das terras dos povos, ja que os indigenas podem ser mortos por causa do garimpo ilegal,
estabelecendo, assim, uma relacéo de causa e efeito. No 5° paragrafo, € evidenciada a auséncia
de organizadores textuais e de operadores argumentativos prejudicando, assim, a coeréncia e
coesdo do texto. Por exemplo, a estudante aponta que os indigenas gostariam de ‘tentar a vida nas
cidades’, “mas” (expressdo ndo utilizada no texto) teriam medo por sofrerem ‘com danos morais'.
Nesse mesmo periodo, assume-se que, nao esta explicito, esses danos sdo considerados ‘crimes
constitucionais’ podendo ‘gerar prisdo, multa e uma indenizagdo’. NO 6° paragrafo, uma generalizacédo
do campo do senso comum (‘0 preconceito e descriminagdo sdo problemas mundiais, mas um pingo de
empatia, amar ao proximo, igualdade e acolhimento, fazem muita diferenga”), mobilizando frases apelativas,
finalizou a fase argumentativa. Nesse contexto, o operador adversativo, “mas” foi utilizado para
apontar possibilidades para resolver o preconceito mundial, por meio da empatia. Dessa forma,
ndo foi possivel constatar um Unico argumento consistente, 16gico e coerente que justificasse o
ponto de vista, em relacdo aos desafios da demarcacdo das terras dos povos originarios.

Na producéo intermediaria, da estudante Dara, foi possivel observar, no 2° paragrafo,

uma informacdo, complementada por uma explicacdo dedugéo (‘De acordo com a constituigdo

federal de 1988 os indigenas possuem reconhecidamente seu direito a posse de terras, o que teoricamente
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funcionaria como uma distribuigdo entre os povos indigenas e os demais [civilizagdo urbana, ndo indigena]’). NO
3° paragrafo foi utilizado o operador argumentativo ‘mas’ apds o0 andncio do direito dos indigenas
as terras previsto na Constituicdo, explicando que por causa do ‘garimpo ilegal’ 0S pOvVOS
originarios perderiam a vida ao protegerem o0s seus territérios. Nesse paragrafo, embora tenham
sido utilizados alguns operadores argumentativos (adversidade e comparacdo), faltaram
organizadores textuais para dar coeréncia ao texto. Finalmente, no 4° paragrafo, também foi
constatada a falta de organizadores textuais e unidades de conexdo entre os periodos. O primeiro
periodo comegou com a afirmac&o ‘as terras indigenas sdo o meio de protecéo e valorizagdo destes povos’,
seguido de um periodo composto, ap6s um sinal de pontuacdo, que apresenta uma oposi¢ao, ao
afirmar que indigenas tentam viver na cidade, ‘mas” @ maioria mora na sua terra, por causa
(expresséo ndo utilizada na redagdo da estudante) do ‘choque cultural e xenofobia’. 1SSO Seria a
consequéncia de viver na cidade. O paragrafo foi finalizado com um periodo simples, sem
conexdo com os anteriores, afirmando, sem referenciar, que 0s ‘locais’ dos povos indigenas sdo
‘ricos em minérios’, Sendo esse 0 motivo (expressao ndo utilizada na redacéo) para a presenca do
‘garimpo ilegal’. Dessa forma, pode-se dizer que a estudante demonstrou dificuldades em utilizar
operadores de conexdo para estabelecer relacbes logicas entre as ideias e construir uma
argumentacao mais solida, revelando a necessidade de um trabalho mais aprofundado com a
estudante para o desenvolvimento a argumentacéo.

Na producdo final, a estudante Dara trouxe, no 2° paragrafo, o artigo 5° da Constitui¢éo
para informar que o direito dos povos indigenas a ‘sua preservacéo’ faz parte da Lei, acrescentando
um operador de ressalva (‘mesmo tendo’) antes de reafirmar que existe um ‘artigo especifico apenas
para sua preservagdo’. Entretanto, a estudante ndo desenvolve o processo argumentativo. No 3°
paragrafo, o periodo comeca com uma ressalva (‘Por mais que”) relacionada ao reconhecimento
da existéncia da Lei que protege ‘os direitos dos povos indigenas’, apontando que ‘nao &' bem ‘assim’,
seguindo-se de uma explicacao, ‘peis muitos séo os atentados contra o povo indigena’, € exemplos, tais
COMO ‘xenofobia’, ‘assassinato’, ‘garimpo ilegal’. O proximo periodo, apds a pontuacao, a estudante
afirma que os povos indigenas sdo ‘cruelmente’ atacados, seguido de um operador de ressalva
(‘'mesmo sendo importantes para a historia do pais’), acrescentando, como justificativa, a ndo aceitacdo
desse tratamento, pela importancia das ‘comidas que conhecemos, medicina natural’ e ‘vocabulério’.
Nesse paragrafo, o uso inadequado de organizadores textuais e operadores de conexao
prejudicam a coeréncia do texto. Ademais, a estrutura argumentativa, em geral, parte de “direitos’
no tépico frasal, passou pelos preconceitos e formas de violéncia contra 0s povos originarios e

concluiu com a cultura dos povos. Assim, fica evidente a persisténcia, na P3, das dificuldades
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relacionadas a argumentacdo, devido ao uso inadequado de operadores argumentativos e a falta
de coeséo textual.

Apesar de a estudante ainda apresentar dificuldades no uso de organizadores textuais e
operadores argumentativos, é possivel identificar um avanco em relagdo a primeira producéo,
evidenciando um processo de desenvolvimento de suas capacidades de linguagem na escrita:

— P1: Falta encadeamento de ideias.

— P2: Falta encadeamento de ideias. Presenca de alguns operadores de causa e
consequéncia.

— P3: Sentencas complexas: uso de oragOes subordinadas. Ocorréncia de operadores
de conclusdo e evidéncia, contraste e contradicdo, de causa e consequéncia, de
condicéo, de exemplificag&o.

As observacdes apresentadas neste estudo indicam a necessidade de dar continuidade as

propostas de intervencdo pedagogica que visam o desenvolvimento da argumentacdo de

estudantes do ensino médio.

d) Quais obstaculos linguisticos séo recorrentes?

A producdo inicial da estudante Dara apresenta alguns obstaculos que comprometem a
coeréncia e coesdo do texto, tais como repeticdo de termos ‘indigenas’, uso inadequado de
conectivos e pronomes ‘Em 1988 foi criada a constituigdo federal, onde uma das leis & o respeito, igualdade e
ndo descriminagdo independemente de etinia’; elementos de conexdo e presenca de ambiguidade
‘Muitos indigenas que querem tentar a vida nas cidades ¢ sofrem com muitos danos morais, marginalizagdo e
xenofobia. Crimes constitucionais graves que para a (ltima podem gerar traumas e para quem pratica esses
crimes, pode gerar prisdo, multa e uma indenizacdo para a Gltima’. Na ordem da sintaxe, erros de
concordancia (‘crimes constitucionais graves que para a (ltima podem gerar traumas’); problemas com a
organizacdo de ideias e com a pontuacao (‘Infelizmente hoje em dia hé o garimpo ilegal e principalmente
em areas de povoamento indigena, que por natureza querem defender suas terras, mas muitas vezes nao
conseguem e acabam mortos’) prejudicaram a compreensdo do texto. Ademais, questdes da ordem
ortografica, (‘Indigenas’, ‘bem vistos’, ‘muitas das vezes’, ‘descriminacdo’ ‘independemente de etinia’.
‘Descriminagdo”) sd0 encontrados como exemplos de obstaculos linguisticos.

Na producdo intermediaria, foram mantidas as repeticdes de palavras ‘indigenas’, ‘terras’,
‘garimpo’) em um curto espaco de texto; assim como o uso inadequado de conectivos e/ou
vocabulario (‘A constituigdo preve o direito das terras aos indigenas, mas possuem fatores que vdo contra

isto”); pronomes de retomada de textos (‘As terras indigenas sdo o meio de proteg&o e valorizagdo destes
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povos, destas culturas e conhecimentos’) e falta de progressdo teméatica acompanhada de transi¢coes

de ideias abruptas. Ademais, hé evidéncias que apontam dificuldades quanto a concordancia (‘o
garaimpo ilegal, muito indigenas perdem suas vidas’); a pontuacdo (‘Os povos indigenas histéricamente
identificados como primeiros donos das terras brasileiras hoje em dia sofrem para continuarem com seus direitos
territoriais’) € a questdes ortograficas de acentuacao e grafia (‘indigenas, preve, possiveis’).

A anélise da producdo final evidencia a necessidade de um trabalho mais aprofundado
com a estudante para a superagdo de obstaculos linguisticos da ordem lexical e gramatical. A
repeticdo lexical (‘indigenas, direitos’), a utilizagdo inadequada de sinbnimos e a ocorréncia de
erros de concordancia e regéncia (“sdo o povo que menos tem seus direitos valorizados e garantidos’ € ‘um
dos principais artigo’) comprometem a qualidade textual e dificultam a compreensdo do leitor. A
falta de variacéo lexical e o uso inadequado de mecanismos de coesdo textual, como anéaforas
(& claro que os indigenas estdo inclusos neste artigo’), prejudicam a sua clareza. A substituicdo de
termos repetitivos por sinbnimos e 0 uso adequado de pronomes e expressdes referenciais
contribuiriam para a melhoria da coesdo e da coeréncia textual.

A ocorréncia frequente de erros de pontuacdo, como a falta de virgulas em locais
adequados (‘Por mais que a lei garanta os direitos dos povos indigenas na prética ndo é assim’), compromete
a clareza e a coesdo do texto. Além disso, foram identificados erros de acentuacdo e grafia
(“indigenas’, ‘xonofobia’), 0 que demonstra a necessidade de um maior dominio da norma culta da
lingua portuguesa. A repeticdo de conectivos, como "por mais que”, também prejudica a
qualidade textual, tornando a leitura menos fluida. A substituicdo desse conectivo por "embora"
seria mais adequada em um dos trechos analisados (‘Por mais que a lei garanta os direitos dos povos
indigenas”), contribuindo para a diversificagdo dos recursos coesivos. O uso inadequado de
tempos € recorrente, COmo em ‘sdo mais donos do Brasil’, que passa logo depois para o passado
sem uma clara transi¢do (‘pois antes da chegada de Portugal j& habitavam estas terras”). Nesse trecho,
poderia ser utilizado com um conector temporal adequado, como ‘antes da chegada dos portugueses,
ja habitavam essas terras’. Em funcao dessas observacdes, percebe-se a importancia de desenvolver
atividades didaticas que promovam o desenvolvimento da coesdo e coeréncia do texto, por meio
de tarefas que proponham exercicios de variacdo lexical, organizacdo de ideias e revisao
gramatical.

No quadro 20 é apresentada a sintese de obstaculos da ordem da sintaxe da frase e

ortografica.
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Quadro 20 — Sintese de alguns obstéaculos linguisticos dos textos de Dara

Pl P2 P3

Sintaxe de Alta ocorréncia de frases | Alta ocorréncia de frases | Frases completas com

frase truncadas. Sentencas truncadas. Sentencas inicio, meio ¢ fim.
simples. simples.

Ortograficos | Grafia inadequada de Grafia inadequada de Uso de minusculas em
alguns termos, uso de alguns termos, uso de nomes proprios €
mindsculas em nomes minasculas em nomes ocorréncias de poucos
proprios e ocorréncias de | proprios e ocorréncias de | termos com acentuacdo
alguns termos com alguns termos com inadequada.
acentuagdo inadequada. acentuagdo inadequada.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

As observacdes apresentadas no quadro 20 demonstram um avango no desenvolvimento
das capacidades de linguagem na escrita da estudante, com destaque para o uso de operadores
argumentativos. O texto da producdo final de Dara revela repeticdo de vocabulario, falta de
sinbnimos e inadequacao lexical e uso incorreto de plurais. A retomada textual foi inadequada,
com pronomes mal-empregados e repeticdo de termos. Erros de concordancia, regéncia,
pontuacdo, ortografia e acentuacao foram frequentes, comprometendo a precisdo gramatical. O
uso inadequado de conectivos e a transi¢do confusa entre tempos verbais afetaram a fluidez e a
coesdo textual. Baixa progressdo tematica, com falta de aprofundamento em ideias relevantes,
como a importancia historica dos povos indigenas.

Enfim, a analise dos dados evidencia a persisténcia de dificuldades ortogréficas, o que
demanda um aprofundamento das acbes pedagOgicas nessa area. Essa necessidade é
corroborada por estudos da area, como o de Tavares (2021), que apontam para a persisténcia
de dificuldades ortograficas em alunos do ensino médio. E importante considerar que, em
alguns casos, esses obstaculos podem estar relacionados a dificuldades de aprendizagem
especificas, o que exige do professor uma formacao especializada para atender as necessidades
individuais dos alunos.

Com relacgdo as avaliagdes dos textos utilizando inteligéncia artificial (CRIA), pode-se
dizer que a andlise do desenvolvimento de capacidades de linguagem na escrita da estudante
Dara apontou a persisténcia de dificuldades em todas as competéncias avaliadas: dominio da
lingua portuguesa (1), abordagem tematica (2), coeréncia (3) e coesao (4). Os resultados obtidos
na plataforma (figura 14) corroboram as observacbes realizadas na analise manual das
producdes textuais da estudante, evidenciando a necessidade de um acompanhamento mais

préximo e de intervencdes pedagogicas especificas para superar essas dificuldades.
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Figura 14 — Avaliagdo das produgdes textuais pela plataforma CRIA. Estudante Dara
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500 Producio inicial 16 /" 480 480

B Produgdo intermediaria
400 B Produgado final
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- II II I
0 0 0
0

Competéncia 1- Competéncia 2 - Competenma 3- Competéncia 4 - Competenma 9- Média geral
Ortografia Abordagem Coeréncia Coeséo Intervengao

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

A atribuicdo de valor zero, pelo CRIA, ao critério de coeséo na P3 da estudante Dara,
em comparacdo com as producdes anteriores (120 pontos na Pl e P2), podem sugerir a
possibilidade de que, na producdo do ultimo texto, as deficiéncias relacionadas ao
conhecimento de mecanismos linguisticos necessarios para a construgdo da argumentacao
teriam sido afetadas pelo momento da producédo (capacidade de acdo). Sobre essa questdo €
importante tracar um paralelo com a condicéo fisica da estudante, pois durante 0 momento de
leitura, apresentava um incomodo nos olhos. Ela expressou que ndo conseguia acompanhar as
explicacdes usando a projecdo na TV da sala de aula e, visivelmente, demonstrava esforco para
realizar a leitura dos textos e das instru¢cdes da comanda. Sendo assim, € possivel que ela tenha
dispensado a etapa da leitura e interpretacdo de textos motivadores, o que prejudicou o recorte
tematico. Na ultima producdo, mesmo com essa dificuldade, o texto foi redigido em pouco
tempo, se comparado com o tempo dispensado pela maior parte dos estudantes da turma.

A avaliacdo pelo CRIA também aponta, em todas as producdes, a persisténcia de
problemas relacionados as escolhas lexicais, ao uso da pontuacéo, a acentuacao e a presenca de
oracles truncadas. Essa situacdo, em outras condicdes de ensino, poderia ser abordada
novamente, por meio tarefas com exercicios especificos. Mas, nesta pesquisa, por causa do
tempo limitado, ndo foi possivel dar continuidade, ja que os estudantes faziam parte da Ultima
série do ensino médio.

A comparacdo entre a avaliagdo realizada pela inteligéncia artificial e a avaliacdo da
professora-pesquisadora revela uma outra perspectiva sobre o desenvolvimento de capacidades

de linguagem na escrita da estudante. Enquanto a inteligéncia artificial identificou um avanco
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na média geral na P3 (16%) e na abordagem temaética (160 pontos na P3), a professora-
pesquisadora manteve a avaliacdo "menc¢do Regular”, indicando a necessidade de uma analise
mais aprofundada da plataforma CRIA relacionados aos aspectos qualitativos do texto. A
andlise dos obstaculos linguisticos anteriormente apresentados corrobora essa tendéncia,
evidenciando que, embora a estudante tenha demonstrado progressos em alguns aspectos,
percebe-se dificuldade nas formas de articular justificativas, na escolha lexical e,
principalmente, na validez e coeréncia das informagoes.

Se tomar como base, apenas, a mobilizacdo de argumentos de ressalva, ndo se
justificaria a manuten¢do da mencdao “Regular”, atribuida no texto como um todo, pela
professora-pesquisadora, mas é necessario ponderar que a dissertacdo-argumentativa é um
género que se utiliza do discurso argumentativo para defender um ponto de vista, sobre um
assunto, mobilizando informagdes consistentes e, 0 ndo atendimento ao tema proposto seria
motivo para zerar uma prova de redacdo. Dessa forma, ao considerar todos 0s parametros
avaliativos (tema, estrutura e argumentacéo), entende-se e justifica-se a manutencdo da mengéo
“Regular”, nas trés produg¢des, principalmente em fungio do tangenciamento do tema proposto.
Se a avaliacdo fosse realizada numericamente (valores compreendidos entre 1 e 10, por
exemplo), possivelmente poderia ser percebido o reflexo dessa sensivel melhoria na producéo
do texto, nesse caso, essa mengao “Regular” (entre 4 e 6 pontos), corresponderia a 4 (P1), 5
(P2) e 6 (P3).

Apos a finalizacdo do projeto anual e do ano escolar, houve tentativa de contato com a
estudante para saber os resultados nos processos seletivos, mas ndo houve sucesso. Sabe-se que,

atualmente, Dara esta no mercado de trabalho de forma integral.

4.1.2.4 Estudante EMA: analise das producdes de texto

Dando continuidade a analise das producges textuais, nesta subsecdo sdo apresentados
os resultados obtidos com a estudante Ema. Lembrando que os textos da estudante foram
selecionados posteriormente em funcdo da menor pontuacdo atribuida pelo CRIA a P1, entre
o0s estudantes que participaram integralmente das oficinas. A andlise das producfes textuais
segue 0s mesmos parametros utilizados com os estudantes Ariel, Berta e Dara. Os textos

produzidos ao longo do processo sdo apresentados no quadro 21.
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Quadro 21 — Reproducao dos textos empiricos das trés produgdes (P1, P2 e P3) de EMA

P1
A cultura indigena no Brasil

Desde aproximadamente 1500, quando os portugueses chegaram em terras brasileiras, os indigenas tiveram sua cultura, idioma,
vestimentas, costumes e terras roubadas e substituidas por outras que ndo os pertenciam.

Nos dias atuais pouca coisa mudou, mesmo com a fundacao Nacional do indio, suas terras e culturas s@o violadas. Existe no Art. 3 da
Constituicdo Federal Brasileira, que diz que todos os cidaddos devem ser respeitados, seja sua etnia, cultura (..), mas para os indigenas
isso foi esquecido, pois todos os dias s@o motivo de piada por suas vestimentas caracteristicas e preconceito por sua etnia.

Mesmo que alguns ndo queiram acertar, a cultura indigena também é de nés brasileiros e temos muito o que aprender com os mesmos,
como respeitar a natureza, pois é dela que vem nosso alimento e também nosso lar, e também a de buscar conhecimento e serm os mais
respeitosos com as diferencas ao nosso redor.

Ndo podemos deixa-los de lado, pois é com eles que esté4 boa parte da histéria do nosso Brasil.

Com isso, acredito que ainda existe futuro para cultura indigena, pois sem ela o futuro e a histéria do Brasil ndo existe.

P2

Desde a chegada dos portugueses no Brasil, por volta do ano 1500, os povos indigenas tiveram suas terras invadidas e explorad as sem
concentimento ou acordos. Tempos passaram e quase nada mudou, agora em risco juntos as suas terras estd suas experiéncias e
ensinamentos que as terras passaram a eles. E de extrema ignorancia pensar que as terras indigenas s3o somente terras de exploracdo e
lucro.

Um acordo que estd em discussdo ultimamente é da demarcacé&o das terras indigenas, proposta pelos mesmos para tentar amenizar os
conflitos com os ruralistas, porem isso causou discordancia d lado ruralista, pois perderiam terras que ficaram préximas a terras indigenas.
Com isso, o STF, para tentar chegar a um acordo, propds o marco temporal, onde os indigenas para habitar terras, teriam que ¢ omprovar
que estavam ali desde a criagdo da Constituicao de 1988, deixando complicado para os indigenas continuarem nas terras.

Em reflex@o a tudo citado, podemos fazer uma analogia a frase de um filésofo chamado Aristoteles, que diz “0 homem tem fome por
politica”, podemos interpretar ela a necessidade dos ruralistas e governo em ocupar terras indigenas para lucro e anceios pré prios, sem
pensar na importancia que tem as terras aos indigenas, assim como politicos, a maior parte dos politicos fazem, pensam somente em suas
ambicdes, e esquecem totalmente de sua populagéo.

Por fim, a solugao dada por todos os envolvidos sao validas, mas precisam ser aperfeicoadas para que os indigenas, tdo esquecidos pelo
proprio pais, ndo saiam perdendo no acordo final. Cabe ao STF, legitimar e analizar as propostas, para que osindigenas continuem habitando
seu local por direito, com suas tradicdes e bem-estar. Enfim, indigenas sem suas terras é um indigena sem histéria e tradigcdes vivas, como
também um Brasil sem histdria e sem cultura.

P3

No Brasil, com a chegada de colonizadores portugueses, os indigenas tiveram seus direitos violados, entre tantos, o de viver
tranquilamente em suas terras e cultura. E necessario garantir seguranca de moradia a esse povo, pois além de serem originais de nossa
terra, valorizam a cultura do pais e sua diversidade.

Primeiramente, a populacéo indigena do pais nunca tiveram visibilidade pela populagado considerada normal, j& que para eles os
indigenas ndo sdo civilizados, ou seja, sdo meros selvagens. Diante a isso, leis sobre garantia de seguranca sobre suas terras s@o fracas e
sem muita fiscalizacao, e que com a entrada do presidente Bolsonaro, em 2019, viraram quase inexistentes, j& que aproximadamente cerca
de 65% das terras indigenas foram tomadas para exploracao ilegal e minérios e madeira.

Em segundo plano, a cultura indigena é muito variada, visto que no Brasil existem mais de 30 diferentes tribos localizadas em todo o pais.
Mesmo com toda essa diversidade, todos lutam pela mesma causa, a liberdade de viverem com sua cultura sem serem julgados pelos
“brancos”, pois isso leva a violéncia contra os indigenas e a falta de credibilidade em suas causas, como exemplo a demarcacga o de suas
terras, que em pauta ajudaria na seguranca e sobrevivéncia desses povos com suas tradigdes.

Frente a tudo citado, é inegavel que leis e fiscalizagdes sejam reforgadas e levadas a sério. Cabe ficar responsavel disso o poder piblico
pela seguranga, juntamente a ONGs e movimentos sociais que também lutam em conjunto aos indigenas pelos direitos. Se nao
assegurarmos direitos aos nossos povos originarios e suas terras que contam histdrias, existird somente um Brasil sem passado.

Fonte: Acervo préprio, 2024.

Com o objetivo de analisar as producdes textuais da estudante Ema (quadro 21), sdo
utilizadas algumas categorias segundo a teoria do Interacionismo Sociodiscursivo. Esses
indicadores permitem avaliar a capacidade da estudante de atender ao tema proposto, ao género
textual e de argumentar, por meio de justificativas adequadas, visando a defesa de um ponto de
vista sobre algum tema determinado. Além disso, a analise permite identificar alguns obstaculos

linguisticos que dificultam um desempenho satisfatorio.
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a) O tema proposto foi abordado ao longo do texto, a partir de uma tese?

Na producdo inicial, uma discreta aproximacao a abordagem do tema, sobre os desafios
da demarcacdo das terras dos povos indigenas, pode ser destacada no 1° paragrafo (‘os indigenas

tiveram sua cultura, idioma, vestimentas, costumes e terras roubadas e substituidas por outras que nao os

pertenciam’) € no 2° paragrafo (‘mesmo com a fundagdo Nacional do indio, suas terras e culturas sdo

violadas”). No 3° parégrafo, a questdo da cultura indigena foi abordada (‘a cultura indigena também
é de nods brasileiros e temos muito o que aprender com os mesmos’) € no paragrafo final (‘acredito que ainda
existe futuro para cultura indigena, pois sem ela o futuro e a histéria do Brasil ndo existe’). Mesmo nao
encontrando profundidade na discussdo do tema sobre a demarcacdo das terras dos povos
indigenas, nos 3° e 4° paragrafos, é possivel perceber a abordagem dessa temaética nos 1° e 2°
paragrafos. Portanto, um dos critérios de avaliacdo, atendimento ao tema, utilizado pela
professora-pesquisadora, para considerar o texto como “Insuficiente” ndo foi possivel
evidencia-lo nessa primeira producéo.

Na producéo intermediaria, podem ser evidenciadas aproximagdes com o conteudo

tematico da proposta no 1° paragrafo (‘os povos indigenas tiveram suas terras invadidas e exploradas sem

concentimento ou acordos. [...]Jagora em risco juntos as suas terras esta suas experiéncias [...]. E de extrema

ignorancia pensar que as terras indigenas sdo somente terras de exploragdo e lucro’). No 2° paragrafo, a
abordagem tematica é explicita em ‘Um acordo que esté em discuss@o ultimamente é da demarcac@o das
terras indigenas, proposta pelos mesmos para tentar amenizar os conflitos com os ruralistas’, assim COMO NO
3° paragrafo (‘podemos interpretar ela a necessidade dos ruralistas e governo em ocupar terras indigenas para
lucro e anceios proprios, sem pensar na importancia que tem as terras aos indigenas’) e no 4° paragrafo

(“Cabe ao STF, legitimar e analizar as propostas, para que os indigenas continuem habitando seu local por direito,

com suas tradigdes e bem-estar’).
Na producdo final, no 1° paragrafo, hd uma discreta aproximacéo do contetddo tematico

em ‘E necessario garantir seguranca de moradia a esse povo’. No 2° paragrafo, podem ser evidenciados

elementos que apontam o atendimento ao tema (‘Diante a isso, leis sobre garantia de seguranca sobre
suas terras sdo fracas e sem muita fiscalizagdo’), assim como no 3° paragrafo (‘como exemplo a

demarcacdo de suas terras, que em pauta ajudaria na seguranga e sobrevivéncia desses povos com suas

tradigdes’), sendo reiterada a tematica no 4° paragrafo (“Se ndo assegurarmos direitos aos nossos povos

originarios e suas terras que contam histdrias, existird somente um Brasil sem passado”).
Conforme a analise das producBes textuais da estudante Ema, verifica-se uma

progressao na compreensao e abordagem do tema ao longo das diferentes producdes. A primeira
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producgdo apresenta uma abordagem mais geral e superficial, enquanto a terceira producéo

demonstra um aprofundamento tematico.

b) O texto evidencia o layout do género textual e as partes estruturais cumprem a
funcdo adequada?

A macroestrutura da dissertagdo argumentativa, introducdo, desenvolvimento e
concluséo, foi atendida nas trés producgdes da estudante Ema, sendo que, apenas, na P1, o texto
foi encabecado por um titulo geral (‘A cultura indigena no Brasil’).

Com relagdo a introducdao, especificamente no que tange a defesa do ponto de vista,
é possivel observar avangos na abordagem, ao longo das trés producGes. Nesse cenario, pode
ser destacado que, na P1, ¢ mencionada a necessidade de debater questfes relacionadas as terras
e cultura indigena. Na P2, € acrescentada a questdo de o risco dos indigenas ndo terem acesso
as terras e, na P3, menciona-se a garantia de seguranc¢a de moradia dos povos indigenas.

Quanto ao desenvolvimento do texto, pode-se dizer que ha indicios de processos
argumentativos simples. Por exemplo, na P1, a estudante justifica o ponto de vista defendido
afirmando que a cultura indigena € importante para a identidade nacional. Ademais, destaca a
importancia do conhecimento dos indigenas para a preservacdo da natureza (‘a cultura indigena
também é de nds brasileiros e temos muito o0 que aprender com os mesmos, como respeitar a natureza, pois é dela
que vem nosso alimento e também nosso lar, e também a de buscar conhecimento e sermos mais respeitosos com
as diferencas ao nosso redor’). Entretanto, a estudante ndo mobiliza justificativas relacionadas a
demarcacédo de terras indigenas. Na P2, ha evidéncias sobre a discussdo do tema proposto ao
mencionar os interesses envolvidos e influéncia de ruralistas e de politicos na questdo do marco

temporal para a demarcacao de terras indigenas (‘Um acordo que esta em discussdo ultimamente & da
demarcacao das terras indigenas, proposta pelos mesmos para tentar amenizar os conflitos com os ruralistas,

porem isso causou discordancia do lado ruralista, pois perderiam terras que ficaram proximas a terras
indigenas”). Na P3, é apresentado um enfoque para a marginalizacao historica dos indigenas e
para a luta dos povos para preservar suas terras e cultura (“a populagéo indigena do pais nunca tiveram
visibilidade pela populacé@o considerada normal, j& que para eles os indigenas ndo sdo civilizados, ou seja, sdo
meros selvagens’).

Com relagdo a concluséo, na P1, a estudante reafirma que ha um futuro para os povos
indigenas, porém ndo mobiliza o conteldo tematico proposto sobre a demarcacao das terras dos
povos indigenas. Por outro lado, devido a auséncia de uma proposta de intervengdo para a
resolugéo de problemas, pode-se dizer que nesse quesito ndo houve atendimento ao solicitado.

Na P2, percebe-se um avanco, visto que a estudante sugere que diferentes propostas para a
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demarcacdo de terras sdo validas, mas que precisam ser aperfeicoadas para ndo prejudicar 0s
indigenas, destacando a responsabilidade do Supremo Tribunal Federal para legitimar a analisar
as propostas, visando a continuidade das tradi¢cGes dos povos (‘Enfim, indigenas sem suas terras é um
indigena sem historia e tradicdes vivas, como também um Brasil sem histdria e sem cultura’). Da mesma
forma, na P3, a estudante propde a necessidade de reforcar e fiscalizar as terras indigenas,
destacando a responsabilidade do poder publico, organizacbes ndo governamentais e
movimentos sociais para garantir o direito dos povos a preservacao das terras, reafirmando que
(“se ndo assegurarmos direitos aos nossos povos originarios e suas terras que contam histérias, existira somente
um Brasil sem passado’).

Em suma, a producdo escrita da estudante Ema apresenta avangos na organizagao
estrutural, demonstrando maior dominio da introducédo e da concluséo. A anélise comparativa
aponta a necessidade de um trabalho continuo para aprimorar capacidades de linguagem

relacionadas a mobilizagéo de justificativas.

c) Ha evidéncias de sequéncias argumentativas complexas e de que forma sao
apresentadas?

A0 comparar 0S processos argumentativos das trés producdes podem ser destacados
alguns indicadores. Em primeiro lugar, na producdo inicial, no primeiro argumento
desenvolvido no 2° paragrafo, a estudante mobiliza a Constituicdo brasileira como suporte do
ponto de vista que estava sendo defendido, acompanhada do registro de uma explicacéo (“pois’)
sobre o esquecimento dos direitos dos povos indigenas, relacionado ao preconceito que esses
grupos sofrem. No 3° paragrafo, ha uma relacdo concessiva (‘mesmo que’) entre a aceitacdo da
cultura indigena e a possibilidade de aprender a respeitar a natureza, seguida de um sintagma
precedido por conjuncéo explicativa (‘pois’).

Na producdo intermediaria € perceptivel o desenvolvimento de capacidades de
linguagem na argumentacao, pois, no 2° paragrafo, a estudante parte do topico frasal que indica
a existéncia de uma discussao sobre demarcacao de terras indigenas, seguida de sintagmas com
valor adversativo (‘porém’), explicativo (‘pois’) e relato de fatos (‘Comisso, o STF, para tentar chegar
a um acordo, propds 0 marco temporal, onde os indigenas para habitar terras, teriam que comprovar que estavam
alidesde a criagdo da Constituigao de 1988, deixando complicado para os indigenas continuarem nas terras’) para
sustentar o ponto de vista defendido. No 3° pardgrafo, ha uma referéncia a Aristételes, na
tentativa de enriquecer a argumentacdo por meio de uma conexdo entre, por um lado, a

necessidade da ocupagdo das terras dos indigenas por ndo indigenas, € por outro, conceitos
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amplos aristotélicos de politica e poder, que junto as generalizagdes sobre politicos (‘a maior
parte dos politicos...”) podem comprometer a coeréncia e a objetividade da discusséo.
Na producéo final, a marginalizacdo dos povos indigenas, no 2° paragrafo, é explicada
a partir das politicas publicas, envolvendo baixa fiscalizacdo, do governo vigente na época,
ademais, a estudante mobiliza uma afirmacgdo indicando a quantidade de terras indigenas
tomadas. No 3° paragrafo, pode ser destacada a relacao entre diversidade cultural e preservacdo
das terras como topico frasal do processo argumentativo. Entretanto, a ideia apresentada
inicialmente no pardgrafo ndo € sustentada por uma justificativa com o mesmo conteido
tematico, pois 0 seguinte sintagma é precedido por um operador explicativo (‘pois’) que
enfatiza a exploracéo ilegal das terras e a violéncia. A fase conclusiva do paragrafo retoma a
sobrevivéncia das tradi¢Ges dos povos indigenas.
Na anélise comparativa das trés producdes, observando a mobilizacao de organizadores
de textos e operadores argumentativos, € possivel resumir alguns avancos:
— P1: Pouca ocorréncia de operadores argumentativos.
— P2: Uso de uma citagcdo, mas ndo integrada ao texto. Uso de operadores de contraste,
de concessao, de conclusdo e de énfase (é de extrema ignorancia).
— P3: Maior ocorréncia de organizadores textuais e conectores argumentativos, de
explicacdo, contraste, concessao, conclusao, justificativa, causa, énfase (€ inegavel).
A andlise das sequéncias argumentativas nas trés producfes da estudante mostra
algumas evidéncias de complexificacdo da argumentacdo. No entanto, também foi identificada
a persisténcia de alguns truncamentos tematicos, que comprometeram a coeréncia e a
progressao das ideias. As justificativas utilizadas para sustentar o argumento principal variaram
entre exemplificages, como: Fundagdo Nacional do indio e Constituicdo Federal na P1;
Supremo Tribunal Federal e Aristoteles na P2; e governo federal na P3. A argumentacdo na
altima producao pode ter sido influenciada pelo contexto politico de 2022.
Em suma, a estudante Ema mostra uma evolucdo na capacidade de argumentar,
principalmente no uso de operadores argumentativos. No entanto, a estudante ainda precisa

desenvolver argumentos mais consistentes em defesa de um ponto de vista.

d) Quais obstaculos linguisticos sdo recorrentes?

Ao analisar os textos das trés producdes, é possivel constatar uma série de obstaculos

linguisticos que comprometem a clareza, compreensdo do texto e progressdo das ideias. Alguns
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indicadores sdo descritos, abordando-os com maior profundidade na andlise da terceira
producdo.

Na producao inicial, podem ser destacados os obstaculos linguisticos relacionados a
baixa densidade de articuladores coesivos 16gicos (‘nos dias atuais pouca coisa mudou, mesmo com a
fundagdo Nacional do indio, @ suas terras e culturas sdo violadas’), a repeticdo excessiva de termos
(“indigenas’, ‘cultura’, ‘terras’), falta de sindbnimos e uso inadequado de tempos verbais e construgdes
sintaticas (‘Desde aproximadamente 1500, quando os portugueses chegaram em terras brasileiras, os indigenas
tiveram sua cultura, idioma, vestimentas, costumes e terras roubadas e substituidas por outras que ndo os
pertenciam’) e generalizagcbes sem embasamento (‘todos os dias sdo motivo de piada’). Ademais, 0S
problemas ortograficos relacionaram-se com a falta de acentuacdo (‘indigena’, ‘indio’,
‘caracteristicas’) e grafia de nomes proprios (‘constituicdo federal brasileira’).

Na producéo intermediaria, destacam-se problemas relacionados a falta de progressao
tematica (‘E de extrema ignorancia pensar que as terras indigenas sdo somente terras de exploragéo e lucro”).
Quanto a dificuldades da categoria ortografia, a falta de acentuacéo é persistente (‘indigenas’ e
‘politicos’).

A producdo final apresenta diversos entraves na escrita que comprometem a
compreensdo das ideias. Esses obstaculos linguisticos séo da ordem das repeticdes vocabulares
(‘indigenas’, ‘terra’, ‘cultura’); auséncia de sindnimos ou varia¢Ges; pouco uso de termos mais

técnicos e apropriados. Com relacdo a concordancia e regéncia nominal e verbal, no trecho ‘a

populagdo indigena do pais nunca tiveram visibilidade’, 0 verbo deveria estar no singular, concordando
com "a populacdo”. Em outro trecho, a expressao ‘diante a isso’ seria correto grafar "diante
disso”, pois a regéncia de "diante” pede a preposicdo "de". Ainda sobre regéncia, no excerto
‘fiscalizaces sejam reforcadas e levadas a sério’, Seria mais adequado dizer "levadas com seriedade”.

Quanto a acentuacao e pontuacdo, por um lado, os termos ‘indigena’ € ‘inegavel’ aparecem
sem acento. No trecho exploragao ilegal e minérios e madeira’, falta virgula antes de e minérios. No
que diz respeito ao uso de conectivos, em vez de ‘Diante a isso’, Seria mais adequado o0 uso de
"em razao disso™ ou "consequentemente”. Observa-se a falta de conectivos em alguns trechos,
como por exemplo em ‘e ¢ minérios e madeira’; UM conectivo mais preciso poderia ser "e para a
extracdo de minérios e madeira". Com relacdo ao uso de unidades anaféricas, como por
exemplo, o pronome "isso" do trecho ‘Diante a isso, leis sobre garantia de seguranca sobre suas terras’
ndo deixa clara a referéncia. Percebe-se, também, a repeticdo de ideias sem aprofundamentos
na argumentacdo, por exemplo, a ideia de que os indigenas tém seus direitos violados é

mencionada no inicio e repetida de forma similar ao longo do texto.
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Embora a anélise da terceira producdo tenha evidenciado avancos na producdo textual,
é possivel observar a persisténcia de alguns obstaculos envolvendo vocabulério, concordéancia,
regéncia nominal e verbal, ortografia, uso de conectivos e progressdo temética. Alguns desses
obstéculos séo sintetizados no quadro 22.

Quadro 22 — Sintese de alguns obstéaculos linguisticos dos textos de Ema

P1 P2 P3
Sintaxe de Frases truncadas. Frases truncadas. Ideias estruturadas.
frase Sentencas longas, sem Sentencas longas com
divisdes adequadas. divisGes claras
Ortograficos Alta ocorréncia de Inadequagdo de grafia e Baixa ocorréncia de
inadequagdes de de acentuacio. inadequagdo de
acentuagao, grafia e acentuagdo e preposicao.
colocagdo pronominal.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

A partir da anélise da sintese apresentada no quadro 22, observa-se um avango nas
producdes textuais da estudante Ema, com destaque para o desenvolvimento da sintaxe e 0 uso
mais preciso de organizadores textuais e operadores argumentativos.

Em sintese, a producéo final de Ema apresenta repeticdo de vocabulario, a auséncia de
sinbnimos e de termos técnicos mais precisos limitam a variedade lexical e a precisao
conceitual. Erros de concordancia, regéncia, acentuacdo e pontuacdo sdo frequentes,
prejudicando a corre¢do gramatical. O uso inadequado de conectivos e pronomes anaforicos
dificulta a compreensdo e a progressdo das ideias. A baixa progressao tematica, com repeticéo
de ideias sem aprofundamento, limita a argumentacdo e impede uma analise mais detalhada das
consequéncias das violagoes de direitos dos indigenas.

A persisténcia de obstaculos de natureza ortogréafica indica que, mesmo ap0s anos de
escolarizacdo, alguns estudantes ainda apresentam lacunas nessa area, corroborando os achados
da pesquisa de Santos (2021). Essa realidade contrasta com a expectativa de que, ao final do
ensino basico, os estudantes dominem as habilidades de escrita.

A tendéncia do desenvolvimento de capacidades de linguagem na escrita nas trés
producdes da estudante Ema também foi analisada a partir dos resultados obtidos com o uso da

plataforma CRIA, cujos resultados sdo apresentados na figura 15.
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Figura 15 — Avaliagdo das produgdes textuais pela plataforma CRIA. Estudante Ema

800
700 Producdo inicial 680
600 B Producdo intermediaria
500 m Produgdo final 143 % 480
400
200 160 160
120 120 120 120 120 120 120 120
“ «ff 6§ “En -HN )
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0
Competéncia 1- Competéncia2- Competéncia3- Competénciad- Competéncia5-  Média geral
Ortografia Abordagem Coeréncia Coesao Intervencgéo

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

De acordo com a figura 15, a analise dos textos produzidos nas avaliagdes P1, P2 e P3
revelou um avanc¢o gradual no desempenho da estudante, com destaque para as competéncias
de abordagem tematica (2) e proposta de intervenc¢éo (5). No entanto, persistiram dificuldades
nas competéncias ortografica (1), coeréncia (3) e coesdo (4), especialmente nas P2 e P3. Ao
comparar as pontuacdes, observa-se um aumento significativo de 143%, indicando um
progresso consideravel no desempenho geral da estudante, que passou de 280 pontos na P1 para
680 pontos na P3.

A analise dos dados revela progresso em algumas competéncias, mas ainda enfrenta
desafios em outras. O desenvolvimento da capacidade de acdo assim como o da proposta de
intervencdo € evidente, no entanto, a persisténcia de dificuldades na ortografia, coeréncia e
coesdo, evidenciadas pelos erros de ortografia, entre outros, compromete a qualidade do texto.

Ap0s a estudante Ema ter concluido o Ensino Médio néo foi possivel ter um retorno

sobre o desempenho nos vestibulares nem sobre 0 seguimento ou nao dos seus estudos.

4.1.2.5 Sintese do desenvolvimento de capacidades de linguagem de Ariel, Berta, Dara e Ema

Nesta subsecdo, é apresentada uma sintese da analise comparativa das producées
textuais das alunas Ariel, Berta, Dara e Ema, com base na abordagem do Interacionismo
Sociodiscursivo. O objetivo é identificar aspectos relacionados as capacidades de linguagem,
com énfase na capacidade de acdo (contetdo tematico) e na capacidade discursiva (estrutura do

género e argumentacdo). Esses critérios foram selecionados devido a sua importancia na
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avaliacdo das redacGes do ENEM. Ademais, o estudo examina evidéncias de obstaculos
linguisticos que afetam o desempenho das estudantes.

Antes de realizar a sintese da analise das avalia¢des, convém lembrar que a professora-
pesquisadora optou por adotar, como ponto de partida, o sistema avaliativo utilizado pela
unidade escolar, baseando-se em menc¢des em vez de notas numéricas (regular, bom, muito bom
e insuficiente) considerando o atendimento ao tema e ao género textual. Essa escolha
metodoldgica permite uma maior integracao entre a pesquisa e a pratica pedagdgica da escola.
Outras categorias de analise, como a hierarquizacdo e qualidade dos argumentos € 0 USO
adequado das normas da lingua portuguesa, ndo sdo objeto de aprofundamento neste estudo.

A sintese apresentada no quadro 23, embasada nos critérios de avaliacao utilizados para
a formacdo do corpus (atendimento ao tema e ao género, argumentacdo e obstaculos
linguisticos) e nas pontuagdes atribuidas pela plataforma CRIA, possibilita a identificacdo de

padrdes e tendéncias nos textos produzidos pelas quatro estudantes.

Quadro 23 — Sintese das avalia¢®es por categoria

Atendimento ao Atendimento ao Argumentagao: e Obstaculos Mengdes atribuidas* Pontuacéo pela
tema género justificativa linguisticos** pela professora plataforma CRIA

PL|P2| P3| PL |P2|P3|PL|P2]|P3|PlL|P2|P3| Pl | P2 P3 P1 P2 P3

Ariel N|P|S|P|S|S|P|S|S|+]|+|+]]1 R B | 400 | 640 | 640

Berta |N|P| S|P |S|S|P|S|S|+|+]|+]|] 1| B]| B | 560|640 | 680

Dara |P|P|P| N|P|P|N|P|P|+|+|+|R|R/| R | 480 480 | 560

Ema (P|S|S|P|S|S|P|S|S|+|+|+|R | B | MB]| 280 | 480 | 680

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Legenda. P1: producdo inicial; P2: producédo intermediaria; P3: producdo final, em vermelho.

N (ndo); P (parcial); S (sim); + (presente).

* Mengdes atribuidas considerando outras categorias de analise além das utilizadas na pesquisa. MB: muito bom;
B: bom; R: regular; I: insuficiente.

** Categoria incluida posteriormente.

A anadlise dos dados do quadro 23, com base na avaliagdo manual da professora-
pesquisadora, demonstra que os textos finais (P3) produzidos, por trés dos quatro estudantes,
atendem a proposta tematica da demarcacdo de terras indigenas e as caracteristicas do género
dissertativo-argumentativo. Além disso, deve ser ressaltado que uma das estudantes apresenta
atendimento parcial ao longo do estudo (P1, P2 e P3).

E oportuno refletir sobre os diferentes critérios avaliativos utilizados na correcio dos

textos, visto que, ao comparar as avaliagdes da professora-pesquisadora com as da plataforma
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CRIA, ha algumas coincidéncias nos indicadores das estudantes Ariel, Berta e Dara e
divergéncias nas avaliacOes da estudante Ema. Esses resultados podem estar relacionados com
o fato de a professora-pesquisadora ter priorizado o atendimento ao tema, ao género textual e a
argumentacao, enquanto a plataforma CRIA tomara como base as competéncias exigidas pelo
ENEM. Embora ambas tenham como objetivo avaliar a escrita, a énfase dada a cada critério
pode influenciar significativamente as notas atribuidas aos estudantes. Essa constatacéo ressalta
a necessidade de uma reflexdo sobre os critérios avaliativos utilizados em diferentes contextos.

A partir da andlise dos dados apresentados na figura 16, obtidos por meio da plataforma

CRIA, é possivel identificar outras observacdes relevantes sobre os textos produzidos.

Figura 16 — Avaliacdo das producdes textuais pela plataforma CRIA

Produgado inicial B Produgdo intermedidria B Producao final

800

680 680
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400
300
200
100

280

ARIEL BERTA DARA EMA Média

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Os resultados apresentados na figura 16 demonstram avancos no desempenho dos
estudantes ao longo do processo de escrita, com um aumento médio de quase 49% nas
pontuacdes entre a P1 (430 pontos) e a P3 (640 pontos). Embora as estudantes tenham
apresentado progressos, é possivel observar variagdes individuais, com Ema apresentando o
maior crescimento (143%), seguida por Ariel (60%) e Berta (21%). O desempenho de Dara,
por sua vez, apresenta um aumento mais moderado (16%), conforme também observado na
avaliacdo manual realizada pela professora-pesquisadora.

Com a ferramenta CRIA € possivel fazer uma analise do desenvolvimento das cinco

capacidades avaliadas pelo ENEM (figura 17).
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Figura 17 — Avaliacdo dos textos de Ariel, Berta, Dara e Ema, por capacidades (CRIA).
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Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Os resultados da figura 17 evidenciam os efeitos da intervencdo didatica, com um
aumento expressivo no desempenho das estudantes, especialmente na competéncia 5,
apresentando um crescimento de 650%. As demais competéncias também apresentam
progressos, com aumentos de 20% (ortografia), 33% (abordagem tematica) e 33% (coeréncia).
No entanto, € importante destacar que a competéncia 3 (coeréncia) ainda representa um desafio
para as estudantes, uma vez que nenhuma delas superara 0s 120 pontos. Além disso, observa-
se que a competéncia 4 (coesdo) nao apresenta avancos significativos, corroborando a analise
da professora-pesquisadora.

Segundo as observacOes relatadas sobre o desenvolvimento de capacidades de
linguagem na escrita das estudantes Ariel, Berta, Dara e Ema, a partir da avaliacdo manual da
professora-pesquisadora, em dialogicidade com a avaliacdo da inteligéncia artificial, pode-se
dizer:

1) Na producéo inicial, o principal problema observado foi a reorganizacdo das
representacdes sobre o contelido tematico (interpretacdo do tema), persistindo essa dificuldade
na producdo intermediaria, o que levou a uma segunda intervencdo didatica. Essa dificuldade
foi superada na producdo final pelos estudantes, exceto por Dara que persistira no atendimento
parcial. Assim, pode-se dizer, de forma geral, que, no que diz respeito ao atendimento ao tema,
houve desenvolvimento de capacidades de linguagem na escrita da dissertagdo-argumentativa,

2) A reorganizacdo das representagcdes para estruturar o género textual dissertacéo-

argumentativa, delimitando as partes e mobilizando argumentos e justificativas, apresentou
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avancos nas quatro estudantes. Algumas estudantes apresentavam conhecimentos basicos sobre
a estrutura do género na primeira producdo, e se apropriaram dos conhecimentos faltantes na
segunda, consolidando-os na terceira. Portanto, com exce¢@o de Dara, pode-se afirmar que a
organizacao e as a¢les da intervencao didatica mediaram o processo de apropriacdo dos saberes
necessarios para o desenvolvimento de capacidades de linguagem na escrita das estudantes.

3) A dificuldade parcial de interpretacdo das instrucdes e de atendimento ao tema da
estudante Dara indica a necessidade de mobilizagédo de outras a¢Oes e operagdes de linguagem
que promovam o desenvolvimento da capacidade de acdo. No entanto, essa dificuldade pode
ser analisada a luz de um problema fisico observado na estudante, o que levanta a davida: ndo
se sabe se as acOes didaticas propostas foram insuficientes para promover a apropriacdo dos
saberes necessarios a escrita, ou se a dificuldade fisica com a leitura comprometeu esse
processo.

No campo do dominio da lingua e uso de regras gramaticais, a analise das producdes
finais das quatro estudantes revela um conjunto de obstaculos linguisticos comuns relacionadas
a coesdo, gramatica, vocabulario e progressdo tematica. A repeticdo de vocabulario, a falta de
sindnimos e a imprecisdo lexical limitou a variedade e a clareza do texto. Erros gramaticais,
como os de concordancia, regéncia, ortografia, pontuacdo e acentuacdo, comprometeram a
correcdo gramatical. A coesdo textual foi prejudicada pelo uso inadequado de conectivos e
pronomes, e a coeréncia, pela falta de progressao tematica e pela repeticdo de ideias. A auséncia
de aprofundamento em temas especificos e a falta de precisdo conceitual também foram
observadas. Esses problemas em conjunto dificultaram a compreensdo e a avaliacdo das ideias
apresentadas nas producdes. Embora os obstaculos linguisticos tenham grande importancia para
a escrita adequada, o baixo desempenho nessas categorias ndo seriam justificativas para “zerar”
a redacdo da prova do ENEM.

A persisténcia de dificuldades com as regras de ortografia € um problema complexo,
gue pode estar associado a diversos fatores, como 0 uso excessivo de corretores automaticos, a
falta de atencdo durante a escrita e outros elementos contextuais. A dependéncia de ferramentas
digitais pode levar a diminuicdo da autocorrecao e a perpetuacdo de erros.

Para enfrentar os problemas levantados, € necessario organizar 0 ensino da escrita
considerando tarefas que promovam a ampliacdo do vocabulario com sindnimos e termos
técnicos adequados; revisao de regras de concordancia e regéncia; corre¢do de acentuacdo e
pontuacgéo; utilizacdo de conectivos de forma precisa para assegurar coesdo; manutencdo da
consisténcia dos tempos verbais; revisdo de pronomes anaféricos para evitar ambiguidades; e

exercicios com progressdo temética, evitando a repeticdo de ideias. Entretanto, € fundamental
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considerar que os participantes da pesquisa estavam na terceira série do ensino médio, o que
torna a intervencdo didatica focada na superacdo das dificuldades de escrita um desafio a ser

enfrentado em todas as etapas da Educacdo Basica.

4.1.3 Anélise das produgcdes textuais do corpus completo utilizando inteligéncia artificial

A fim de analisar os dados obtidos com a producdo textual dos 31 estudantes, apds a
transcricdo, os textos foram submetidos a plataforma CRIA. Os resultados foram organizados
de forma a permitir uma analise mais completa: inicialmente, calculou-se a média geral por
competéncia de Enem; em seguida, os dados foram agrupados por assiduidade; e, por ultimo,
foram categorizados em dois grupos com base na pontuac&o inicial.

Na figura 18 sdo apresentados os resultados da avaliacdo de todos os textos da turma

avaliados pela inteligéncia artificial.

Figura 18 — Avaliacdo dos textos da turma pela plataforma CRIA
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Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

A analise da figura 18 revela um avanco geral no desempenho da turma, considerando
as médias da producdo inicial e final, com destaque para a competéncia 5 (intervencdo social),
que apresentou um crescimento de 117% em relacdo a P1. Esse resultado pode indicar a
efetividade da intervencdo didatica nessa dimensdo. Por outro lado, a competéncia 1, da
ortografia, apresentou um avanco mais moderado (8%), evidenciando a persisténcia de

obstaculos linguisticos observados na analise manual da professora-pesquisadora no corpus das
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quatro estudantes. No que se refere as demais dimens@es, a turma obteve um aumento de 25%
na abordagem do tema, 22% em coeréncia e 37% em coesao.

A andlise da primeira producdo textual revelou que a turma apresentou maiores
dificuldades em relacdo a coeréncia, coesdo e proposicao de intervencgdes sociais (99, 98 e 59
pontos, respectivamente, isto é, menos de 50% da pontuacdo esperada). Esses resultados
corroboram os achados de Barbalho (2023), que identificou desvios de coesdo e coeréncia da
ordem de 67,5% em producOes de dissertacGes-argumentativas de estudantes da terceira série
do ensino médio em uma escola publica da Paraiba. Além disso, 63% dos participantes da
pesquisa de Barbalho ndo conseguiram elaborar propostas de intervencdo completas.

A pontuacdo maxima média da turma, na terceira producdo, variou entre 120 pontos
(ortografia) e 144 pontos (abordagem), nas cinco competéncias, considerando a escala de 0 a
200 pontos adotada pela plataforma CRIA, alinhada aos critérios do ENEM. Nesse contexto, as
producdes textuais finais da turma atingiram para cada uma das competéncias um
aproveitamento de 60%, na ortografia; 72%b, na abordagem tematica; 60,5%, na coeréncia;
67,5% na coesdo; e 64% na proposta de intervencao social. O bom desempenho na abordagem
tematica pode estar relacionado a realizacao de atividades como o debate regrado e a producgéo
da pagina de Instagram, que permitiram aos estudantes aprofundarem seus conhecimentos sobre
a demarcacdo de terras indigenas, contribuindo para uma melhor compreensao do tema.

A analise dos dados obtidos pela plataforma CRIA permitiu agrupar os estudantes em
trés categorias de acordo com sua frequéncia as aulas do projeto de redacdo anual: menor
frequéncia (73-85%), frequéncia intermediaria (90-98%) e frequéncia maxima (100%). A
figura 19 apresenta os resultados dessa classificacao, evidenciando a possivel relacdo entre a

frequéncia e o desempenho dos estudantes.

Figura 19 — Avaliacdo dos textos da turma pela plataforma CRIA, por assiduidade
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Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

A andlise dos dados da figura 19 demonstra que a participacdo nas oficinas,
independentemente do nivel de assiduidade, contribuiu para o desenvolvimento das
capacidades de linguagem para a producdo de textos dissertativos-argumentativos dos
estudantes da turma. Entretanto, é possivel também observar a existéncia de uma relagdo direta
entre a frequéncia as oficinas e o desempenho final. Os estudantes com maxima assiduidade
(100%) obtiveram o maior aumento na pontuacdo (31%), enquanto aqueles com menor
assiduidade (73-85%) apresentaram avangos menores (24%). O grupo com assiduidade
intermediaria (90-98%) aumentou em 29% na pontuacdo média das producdes finais. Em suma,
esses dados evidenciam que a participacdo na maior parte das oficinas & um fator que contribui
para um melhor desempenho na escrita e, em instancia final, para o desenvolvimento de
capacidades de linguagem na expressao escrita.

A figura 20 apresenta os resultados da analise que correlacionou a assiduidade dos
estudantes com o desempenho inicial na produgédo textual, medido pela pontuagéo atribuida
pela ferramenta CRIA. Os dados foram organizados de acordo com esses dois critérios,
permitindo identificar possiveis relacdes entre a frequéncia as aulas e o desenvolvimento de

capacidades de linguagem na escrita de estudantes que iniciaram com menor desempenho.

Figura 20 — Avaliacdo dos textos da turma pela plataforma CRIA, por assiduidade e
pontuacdo inicial
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Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

A andlise da figura 20 revela que os estudantes que, de acordo com a avaliacéo inicial

da plataforma CRIA, apresentavam maiores dificuldades em escrita, pontuacéo inferior a 500
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pontos, foram aqueles que obtiveram maior progresso. A pontuacdo de seus textos na produgéo
final aumentou 115%, enquanto a dos estudantes que iniciaram com melhor desempenho teve
um acréscimo de apenas 8%.

Ao analisar o grupo de textos dos estudantes com menor desempenho inicial (<500
pontos), observa-se que a assiduidade nas oficinas influenciou em algum grau o aumento da
pontuacdo da producgdo final. Nesse grupo, de acordo com as andlises do CRIA, os menos
assiduos aumentaram em 162% o desempenho; os assiduos intermediarios, 123% de aumento;
e 0s da maxima assiduidade atingiram 60% de aumento. No outro grupo, estudantes que
iniciaram com maior pontuacgéo (>500 pontos), apresentaram aumentos de 2%, 5% e 18% nas
avaliacOes dos textos dos menos assiduos, dos assiduos intermediarios e dos com assiduidade
maxima, respectivamente.

Antes do inicio do estudo, esperava-se que alunos com 100% de assiduidade nas
oficinas, realizando tarefas em grupo, seriam 0s que mais se beneficiariam, enquanto aqueles
com maior numero de faltas poderiam ter pior desempenho. No entanto, os resultados néao
corroboraram totalmente essas hipdteses. Nesse sentido, o grupo com maiores dificuldades
iniciais apresentou a maiores avangos, possivelmente devido ao foco da professora-
pesquisadora ser o desenvolvimento de capacidades de linguisticas na expressdo escrita de
estudantes em defasagem. Portanto, acredita-se que a organizacdo de ensino contemplando
tarefas mais complexas, que abrangessem outras dimensdes da escrita, poderiam ter sido mais

eficazes para os alunos com pontuacdes iniciais superiores a 500 pontos.

4.2 ANALISE DA ORGANIZACAO DE ENSINO DE ESCRITA

Nesta subsecdo, € apresentada a analise da organizacdo do ensino, da intervencéao
pedagdgica e do dispositivo de ensino no formato de itinerario, com o objetivo de avaliar como
essas dimensdes contribuiram para o desenvolvimento das capacidades de linguagem na escrita.
Para tanto, é proposto esse estudo por meio dos seguintes percursos:

— Autoavaliacdo e avaliacdo geral: percep¢do do estudante

—  Percepcdes da professora-pesquisadora;

— Andlise da organizacdo de ensino sob uma abordagem vigotskiana;

— Avaliacdo da intervencdo didatica e validade.

De forma geral, a organizagao de ensino contempla o ato de pensar o professor em
atividade de ensino e o estudante em atividade de aprendizagem, refletindo sobre as

necessidades, 0s motivos, o objeto/objetivo de ensino (conceitos cientificos sistematizados), as
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acOes/operagdes de linguagem necessarias, a objetivacdo do conhecimento e a verificagdo da
apropriacdo de saberes e conhecimentos. A intervencdo didatica aborda o planejamento das
acOes do professor, no formato de itinerario, considerando a legitimidade e pertinéncia do
objeto de ensino (em torno de um género principal), a avaliacdo inicial, o desenvolvimento da
intervencdo, a avaliagdo final, os instrumentos didaticos, o tempo destinado cada um desses
componentes e a verificagdo do desenvolvimento de capacidades de linguagem na escrita. O
itinerario relaciona-se com organizacdo do roteiro de ensino, a partir de uma producao inicial
de texto dos estudantes, planejamento de atividades de leitura, escrita, expressao oral e de
metalinguagem - em forma de oficinas-, planejamento do dispositivo de ensino - conforme as
necessidades apontadas na avaliagéo inicial-, producéo final e finalizacdo do projeto anual de
producéo de textos.

E importante esclarecer que, embora as expressdes organizacao de ensino, intervencao
didatica e itinerario apresentem sentidos proprios e ndo sinénimos, nesta subsecdo, em
diferentes momentos, usa-se organizacao de ensino abrangendo as outras expressoes.

Nesta secdo ndo se pretende discutir as delimitacdes dos sentidos de organizacdo de
ensino, intervencao didatica, itinerario didatico e dispositivo de ensino. Por meio das analises,
pretende-se observar o potencial de uso do dispositivo de ensino, estruturado no formato
itinerario didatico, sendo que esse instrumento considera a selecdo e elaboracdo de tarefas
(objetivos gerais), contemplando diversos tipos de exercicios, visando a apropriacdo de

conhecimentos ou ao desenvolvimento de capacidades de linguagem especificas.

4.2.1 Autoavaliacéo e avaliacéo geral: percepcao do estudante

Antes de apresentar os resultados da avaliacdo da intervencdo didatica e da
autoavaliacdo, € importante caracterizar o perfil dos estudantes participantes da pesquisa. Todos
os participantes eram alunos do Ensino Técnico Integrado ao Médio (ETIM) em Administracao,
com uma carga horaria de 40 horas semanais, distribuidas das 7h15 as 11h40 e das 13h as
15h30. Vale destacar que muitos estudantes permaneciam na unidade escolar em tempo
integral, uma vez que a escola oferecia merenda as 9h45 e almoco as 11h40.

Ao final do projeto de escrita da dissertacdo-argumentativa, foi aplicado um
guestionario impresso, aberto e anénimo para que 0s estudantes pudessem expressar suas
opinides de forma livre e confiante. A participagdo foi opcional, mas todos os 37 alunos da

turma responderam ao questionario, incluindo os seis que inicialmente haviam negado o uso de
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suas redacgdes para a pesquisa. A fim de proporcionar um ambiente mais confortavel para os
estudantes, a professora-pesquisadora se ausentou da sala durante a aplicacdo do questionario.

O questionario abordou aspectos como idade, atividade profissional, planos para o
futuro, profissdo desejada, fontes de informacéo, habitos de leitura e préatica de escrita. Nesse
contexto, com relacdo a idade, 51% dos estudantes responderam ter 17 anos; 32% informaram
ter 18 anos; 3% declararam ter 19 anos; 14% optaram por n&o divulgar sua idade. A observagéo
desses dados, que caracteriza a turma de participantes da pesquisa como maioritariamente
adolescente, ajuda na compreensdo das diferentes analises dos resultados deste estudo. Essa
etapa do desenvolvimento é um periodo de intensas transformacfes cognitivas, sociais e
emocionais, 0 que influencia a forma como 0s jovens se engajam nas atividades escolares
propostas, como por exemplo, no envolvimento da producéo da pagina de Instagram que fazia
parte do projeto anual da disciplina, junto com a “Redag¢do nota 1000”.

Na figura 21, sdo esquematizadas outras informacOes que aportam com pistas para a

formacéo do perfil dos participantes da pesquisa.

Figura 21 — Perfil dos estudantes participantes da pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

A figura 21 apresenta um panorama geral da turma. Quanto a possibilidade de estarem
trabalhando concomitantemente com os estudos, na época, 35% disseram ndo possuirem
emprego remunerado, enquanto 14% afirmaram que trabalhavam nos fins de semana ou apds o
horario escolar. A maioria da turma, 51% dos estudantes, optou por ndo responder a essa
pergunta. A decisdo de ndo questionar os motivos para nao responder foi tomada previamente
com o objetivo de garantir a participacdo de todos os estudantes. A alta taxa de ndo resposta a
pergunta sobre emprego remunerado pode ter sido influenciado por diferentes fatores, dentre
eles, receio e percepc¢des dos estudantes sobre a relacdo entre estudo e trabalho.

Quando questionados sobre seus planos ap6s o Ensino Médio (figura 21), a maioria dos
estudantes (81%) manifestou o desejo de continuar estudando. Entre esses, 32% pretendiam
apenas se dedicar aos estudos, enquanto 49% desejavam conciliar trabalho e estudos. Nesse
sentido, visto que a grande maioria demonstra um forte desejo de dar continuidade aos estudos
a Educacdo Baésica, seja ingressando diretamente na universidade ou conciliando trabalho e
estudos, a motivagao para se apropriarem das capacidades de linguagem necessarias a producao

escrita do género dissertacdo-argumentativa estava relacionada a exigéncia desse género em
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alguns processos de selecdo de vestibular para concorrer por uma vaga no ensino superior. Sob
essa perspectiva, 0s estudantes desta pesquisa, inseridos em uma escola técnica integrada ao
ensino médio, ao manifestarem o desejo de continuar sua formacao académica, evidenciam a
necessidade de que a escola ofereca um ensino que contemple as demandas do vestibular.

Os dados da pesquisa, apresentados na figura 21, indicam que as redes sociais se
consolidaram como a principal fonte de informagdo para os participantes. Ao serem
questionados sobre esse assunto, 0s 47% das respostas citaram as “redes sociais”; 28% a
“televisao”; 17% o “portal de noticias da Internet”. As respostas “jornal independente online”,
“comentarios da familia”, “nenhuma”, e sem resposta, apareceram 2% cada uma. Em algumas
repostas houve a combinagdo de “televisdo” e “rede social”. Diante desses resultados, que
evidenciam o papel central das redes sociais como principal fonte de informacdo para os
estudantes, torna-se compreensivel o alto nivel de engajamento demonstrado por eles na
producdo da pagina de Instagram. Ao estarem familiarizados com esse ambiente digital, os
participantes sentiram-se mais a vontade e motivados a realizarem a atividade.

A figura 21 apresenta dados que revelaram uma grande diversidade nos habitos de
leitura dos estudantes. Embora 13,5% dos estudantes ndo tenham o habito de ler, a maioria
(86,5%) dedica tempo a essa atividade. Dentre os leitores, 48,5% dedicam até 4 horas semanais
a leitura, enquanto um grupo consideravel (38%) Ié diariamente. Essa variedade de habitos de
leitura indica um publico com diferentes niveis de engajamento com a prética da leitura.

Embora exista um grupo de estudantes que nao tem o habito de ler, a maioria dedica
tempo a essa atividade, com diferentes niveis de frequéncia. Pontualmente, as respostas foram
“nao leio” (5 estudantes); “pouco tempo” (6 estudantes); “uma a duas horas/semana (6
estudantes); “trés a quatro horas/semana” (6 estudantes); “uma a duas horas/dia” (7 estudantes);
“trés a quatro horas/dia (5 estudantes); “muitas horas, leio muito” (2 estudantes).

E interessante notar que a preferéncia dos estudantes recai sobre romances modernos de
sucesso, 0s chamados bestsellers. Essa escolha pode estar relacionada a busca por historias
envolventes e atuais, que se conectem com seus interesses e experiéncias. Essa preferéncia por
romances contemporaneos representa um ponto positivo para o desenvolvimento do projeto de
escrita, pois demonstra um interesse por narrativas e um contato com diferentes estilos
literarios.

Quanto a atividades de escrita, os dados apresentados na figura 21 revelam que a pratica
da redacdo pelos estudantes esta predominantemente associada as atividades avaliativas, pois a
maioria dos estudantes (51,3%) relatou produzir redacGes apenas para provas. No entanto, um

contingente consideravel (44,7%) produz textos escritos com maior frequéncia, seja uma vez
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por més (24,3%), duas ou trés vezes por més (19%), ou até mesmo mais de trés vezes (5,4%).
Essa variedade de préticas indica um interesse em relacéo a escrita.

E relevante destacar que a professora de Lingua Portuguesa implementa uma rotina de
producdo textual que combina atividades avaliativas com propostas opcionais, visando a
promocao da escrita de forma regular. Essa pratica de oferecer correcdes e feedbacks para todas
as producdes, tanto as avaliativas quanto as opcionais, tém por objetivo contribuir para o
desenvolvimento de capacidades de linguagem na escrita dos estudantes e para a superacao de
dificuldades especificas.

A partir do segundo semestre de 2024, o CPS, em parceria com a plataforma CRIA,
oferece aos estudantes da terceira série do ensino médio a oportunidade de utilizar a correcao
por inteligéncia artificial em suas producdes textuais, com um limite de trés textos por més. Os
professores de Lingua Portuguesa podem definir os temas das redacGes e acompanhar o
processo de escrita de seus alunos. Alem disso, eles tém a possibilidade de ajustar a avaliacéo
realizada pela IA. Esse instrumento de avaliacdo pode ser um aliado dos professores, que, com
uma carga horéria intensa e um numero elevado de alunos, podem contar com o apoio da
tecnologia para acompanhar o desenvolvimento de capacidades de linguagem na escrita de seus
estudantes.

Ao serem questionados sobre seus planos futuros, os estudantes demonstraram uma
ampla gama de interesses e aspiracdes profissionais. Enquanto uma pequena parcela (13,51%)
expressou 0 desejo de continuar na area técnica do ensino médio (administracdo), a maioria
optou por apontar carreiras mais diversificadas, incluindo licenciaturas, areas da saude
(veterinaria, medicina, biomedicina, psicologia, enfermagem), ciéncias humanas (historia,
psicologia), artes (musica, figurinista) e areas de exatas (engenharia civil, engenharia da
producdo, biotecnologia). Essa diversidade de escolhas reflete a busca dos estudantes por
diferentes caminhos profissionais e a construcdo de projetos de vida personalizados. Um unico
estudante se mostrou indeciso quanto ao seu futuro, escrevendo “nao sei”. Essa diversidade de
possibilidades demonstra a importancia de oferecer um ensino médio que permita aos
estudantes explorarem diferentes areas do conhecimento.

Em suma, a avaliacdo sobre o perfil dos estudantes revela um grupo diversificado em
termos de projetos de vida e habitos de leitura. A maioria demonstra interesse em dar
continuidade aos estudos, com foco em areas variadas. No entanto, a pratica de producdo de
textos relaciona-se mais com atividades avaliativas, enquanto o habito de leitura, embora
presente, volta-se para obras de ficcdo contemporénea. O uso de redes sociais como principal

fonte de informacéo e a pouca frequéncia de leitura de outros materiais indicam desafios na
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formagé&o de leitores. A pesquisa evidenciou, ainda, que a motivacdo para a producédo de textos
dissertativos esta associada a exigéncia desse género em processos seletivos, o que sugere a
necessidade de um trabalho mais aprofundado para desenvolver a escrita.

Para subsidiar a analise da organizacdo do ensino abrangendo a intervencao didatica e
0 itinerério de ensino, no intuito de obter informacGes sobre os desafios enfrentados pelos
estudantes ao longo do processo de ensino e aprendizagem. Para essa finalidade foram
elaboradas sete perguntas abertas, cujas respostas sdo apresentadas a seguir.

a) Dé sua opinido sobre o contetdo das aulas de redacdo (teoria e pratica). Faca
uma critica usando exemplos concretos.

ALGUMAS RESPOSTAS: “conteido cansativo”; “aprendi a teoria que precisava”; “bom
conteido, mas alguns temas foram macantes”; “conteddo bom, mas tenho dificuldade em
aprender”; “trabalhar mais a pratica e menos a teoria”; “faltou conte(ido da minha realidade”;
“conteido bom com aulas dindmicas”; “conteddo adequado”; “contetido 6timo”; “o contelido
da primeira parte foi essencial”; “aprendi a ndo fugir do tema”; “muito conteddo e muito rapido”;
“conteido completo”; “o contelido ajudou bastante”.

Os estudantes apresentaram avaliagcdes variadas sobre o conteddo das oficinas. Quanto
ao conteudo das aulas (intervencdo didatica), alguns estudantes destacaram a qualidade do
material e a relevancia dos temas abordados, outros apontaram a necessidade de um ritmo mais
lento e de mais tarefas praticas. Por um lado, a turma colocou como pontos positivos o conteddo
bom, completo, essencial, aulas dinamicas, aprendizado da teoria necessaria. Entretanto,
apontou como negativo o contedo cansativo, temas macantes, dificuldade em aprender, falta
de conteudo da realidade préxima ao aluno e excesso de informag6es em pouco tempo.

De forma geral, o conteddo foi bem avaliado, mas os estudantes sentiram que a
quantidade de material fora excessiva. E necessério destacar que 0s temas e 0s textos auténticos,
selecionados para desenvolver as tarefas nas oficinas, circulam no campo dos processos
seletivos de vestibular, isso explica a percepc¢éo do estudante a densidade do contetido tematico.
Em relacdo a quantidade de material, de fato, pelo perfil dos estudantes que frequentam a escola
onde foi desenvolvida a pesquisa, é perceptivel a resisténcia ao desenvolvimento de tarefas
manuais em sala e extrassala.

Os estudantes solicitaram, de forma recorrente, mais aulas praticas com correcfes
individuais realizadas pelo professor, além das atividades em grupo. No entanto, a realidade
das escolas publicas, com turmas numerosas (cerca de 40 alunos por sala), dificulta a

implementacao dessa pratica de forma regular. A carga horaria destinada a disciplina de Lingua
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Portuguesa, que varia entre 3 e 4 horas-aula por semana, limita o tempo disponivel para o
atendimento e avaliagéo individualizada de todas as producdes textuais.

Diante desse cenario, frequentemente, o professor adota estratégias como a correcao
coletiva de uma ou duas produgdes em sala de aula, apresentando sugestdes para uma escrita
adequada. Para as demais producdes, a avaliacdo é realizada utilizando grades com critérios
especificos, e o retorno é fornecido aos alunos por meio de registros nessas mesmas grades,
seguindo orientacBes de Dolz et al. (2010). Essa pratica, embora ndo substitua a correcao
individual, permite que o professor acompanhe o desenvolvimento dos estudantes e ofere¢ca um

retorno sistematico sobre seus trabalhos.

b) Descreva como foi 0 seu aprendizado ao longo das aulas de redac@o. Faca um
relato comparando seus conhecimentos de redacdo antes e apds as aulas de
redacdo. Dé exemplos concretos sobre o que vocé aprendeu e/ou ndo aprendeu
(n&o entendeu).

ALGUMAS RESPOSTAS: “aprendi a estrutura da redacdo”; “aprendi tudo sobre redagdo”;

w, u w, u

“estou confiante”; “aprendi a fazer introdugcdo e conclusdo”; “ndo gosto de redagao”;

w,ou ", ou

“aprendi a escolher palavras”; “aprendi a fazer citagéo literaria”; “tenho dificuldade com a

w, u w,ou

proposta de intervengdo”; “antes eu achava que era so inventar uma historia”; “aprendi a

w, u w,ou

usar modalizadores”; “tenho dificuldade em definir as palavras”; “aprendi a interpretar os
textos da coleténea”.

Os resultados da pesquisa evidenciam a importancia das aulas de redacdo para o
desenvolvimento de capacidades de linguagem na escrita dos estudantes, pois a percepcéo deles
foi positiva em relacdo ao seu proprio processo de aprendizagem e apropriacdo das
caracteristicas do género textual/discursivo. Nesse sentido, ao refletirem sobre o aprendizado
ao longo das aulas de redacéo, os estudantes destacaram diversos avan¢os em sua escrita. Por
um lado, muitos mencionaram ter adquirido conhecimentos sobre a estrutura da redacao, como
a construcdo da introducdo e da conclusdo. Outros destacaram o desenvolvimento da
capacidade de interpretar os textos da coletanea e de selecionar palavras adequadas. Alguns
alunos também mencionaram ter aprendido a utilizar recursos como citacGes literarias e
modalizadores. Entretanto, algumas dificuldades persistiram, como a elaboracéo da proposta
de intervencdo e a definicdo precisa de determinados conceitos. Apesar desses desafios, a
percepcao geral dos estudantes foi de que as aulas contribuiram para o desenvolvimento das
capacidades de linguagem na escrita e para uma maior compreensdao do género textual

dissertativo-argumentativo.
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c) Qual é a sua opinido sobre o tempo destinado as aulas de redacao (tedricas e
praticas)? Faca sugestdes também.

ALGUMAS RESPOSTAS: foi bom”, “foi adequado”; “deveria ser dado nos trés anos de ensino
médio”; “suficiente”; “bem distribuido”; “deveria ter mais tempo”; “tem que ter mais tempo
para fazer os exercicios e discutir em sala”.

Em relacdo a duracdo das aulas de redacdo, as opinides dos estudantes foram
divergentes. A maioria considerou o tempo destinado as atividades como adequado ou até
mesmo insuficiente, defendendo a necessidade de um maior aprofundamento nesse contetdo.
Alguns sugeriram que o ensino de redacdo deveria ser mais prolongado ao longo do Ensino
Médio, com mais tempo dedicado a pratica e a discussdo em sala de aula. Essa demanda por
mais tempo para o ensino de redacdo demonstra a importancia que os estudantes atribuem ao
desenvolvimento de sua escrita.

Com relacdo ao tempo de horas-aula destinadas para o0 ensino do género
textual/discursivo dissertacdo-argumentativa na 32 série do ensino médio, no contexto anélogo
as condicbes da unidade escolar onde foi desenvolvida a pesquisa, considera-se que a sua
organizacdo, atrelada a um itinerario didatico, pode ser distribuido ao longo do ano, em quatro
modulos de aproximadamente 15 horas-aula cada. Essa divisdo permitiria um aprofundamento
gradual dos diferentes aspectos das dimensdes desse género textual, otimizando o processo de

ensino e aprendizagem.

d) Explique qual parte do contetdo das aulas de redacdo (tese, tema, contexto,
argumentacao, justificativa, introducéo, conclusdo, intervencdo, modalizadores,
operadores argumentativos, layout, interpretacéo etc.) vocé considera mais facil?

ALGUMAS RESPOSTAS: “proposta de intervencao”, “escrita da tese”, “layout”, “tema” e

“conclusdo”, “argumentacdo”, “introducdo”, “justificativas”, “operador argumentativo”,

“contra-argumento”.

A pesquisa revelou que os estudantes consideraram mais faceis a compreensdo dos
temas propostos nas aulas de redacédo e a formulacdo de propostas de intervencao, elementos
cruciais para 0 ENEM. De acordo com os dados, 51% dos estudantes participantes destacaram
esses aspectos como 0s mais simples.

Em segundo lugar, os elementos mais citados pelos estudantes, considerados como
faceis, foram, a escrita da tese (32% das mencdes), e o layout da dissertacdo-argumentativa
(19%). Em seguida, outros aspectos da redacdo foram mencionados com menor frequéncia,

como tema e conclusdo (16% cada), argumentacéo e introdugéo (14% cada), justificativas (5%),
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operador argumentativo e contra-argumento (3% cada). Esses dados indicam que os estudantes,
em geral, encontram mais dificuldades na construgcdo da argumentacéo e na organizagéo formal
do texto, o que exige um aprofundamento nessas capacidades de linguagem durante as aulas de
redacéo.

A percepcédo dos alunos de que a formulagdo de propostas de intervencgdo social € um
aspecto mais facil da redacdo dissertativo-argumentativa estd em consonancia com 0s
resultados obtidos na avaliacdo dos textos pela inteligéncia artificial (figura 19). O aumento de
117% na pontuacdo das propostas de intervencdo e a maxima pontuacao na abordagem do tema,
competéncia 2 (144 pontos), corroboram essa percepcdo. Embora os estudantes tenham
apresentado grandes avangos na formulacdo de propostas de intervencgéo, o desenvolvimento
da argumentacéo e a organizacao textual apontam para a necessidade de reorientar as praticas
pedagdgicas, com um foco mais intenso no desenvolvimento de capacidades de linguagem

especificas.

e) Explique qual foi a sua maior dificuldade (e/ou ainda é) sobre a escrita da redacéo
dissertacdo-argumentativa?

ALGUMAS RESPOSTAS: “sequéncia argumentativa”, “repertorios”, “operadores

] mou PPN/ ATH Z'H

argumentativos”, “escrita da ideia”, “conclus&@o”, “interpretacdo do tema”, “justificativa”,
“modalizadores”.

A construcdo da sequéncia argumentativa emergiu como a principal dificuldade
enfrentada pelos estudantes na escrita da redacdo, sendo mencionada em 50% das vezes. Em
seguida, a mobilizacao de repertorios (19%) e o uso de operadores argumentativos (16%) foram
apontados como desafios. Outros aspectos como a elaboracdo da ideia principal (14%), a
redacdo da conclusdo (11%), a interpretacdo do tema, a escrita da justificativa e 0 uso adequado
de modalizadores (8% cada) também foram mencionados, porém com menor frequéncia.

Essas informac@es indicam gque a compreensdo e 0 uso da estrutura argumentativa, bem
como a selecdo e organizacdo das informacdes, sdo 0s aspectos que mais demandam atencao
no processo de ensino e aprendizagem da redacdo. A dificuldade em formular uma sequéncia
argumentativa bem estruturada evidencia a necessidade de um acompanhamento
individualizado por parte do professor, com orientacGes claras, momentos de discussdo e
reflexdo sobre os textos produzidos, além da pratica regular da redacdo, feedback detalhado e
correcdo minuciosa. No entanto, a carga horaria excessiva do professor que atende estudantes

de ensino médio, muitas vezes ultrapassando 400 alunos por ano, impede a realizacdo dessas
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praticas de forma eficaz. A sobrecarga de trabalho leva ao esgotamento profissional,
comprometendo a qualidade do ensino. Assim, o desenvolvimento de capacidades de
linguagem na escrita de dissertagdes-argumentativas se configura como um desafio complexo

que exige a adocdo de estratégias pedagdgicas diferentes.

f) E em relacdo a questbes da cultura e literatura indigena, compare seu
conhecimento anterior e posterior as aulas de redacado deste ano. Disserte sobre o0s
saberes que ficaram com vocé ap6s as aulas (exemplos concretos).

Os estudantes consideraram que o0 projeto anual de redacdo, com foco na questdo
indigena, foi fundamental para ampliar seus conhecimentos sobre essa tematica. As tarefas
propostas, como o debate regrado e a producdo da pagina de Instagram, permitiram explorar
uma vasta gama de assuntos, desde a histdria dos povos indigenas no Brasil até os desafios
contemporaneos, como a demarcagdo de terras, o marco temporal, o garimpo ilegal, a
desumanizacdo, a situacao politica, a luta histdrica, a resisténcia e a disseminacgédo de noticias
falsas. Ao serem confrontados com 0s mitos em torno do senso comum sobre 0s povos
originarios, os estudantes perceberam a necessidade de pesquisas fundamentadas para nao
reproduzirem as narrativas dos ultimos 500 anos.

A imersdo em um tema tdo complexo e relevante permitiu que o0s estudantes
confrontassem seus preconceitos e construissem uma Vvisdo mais critica e embasada sobre a
realidade dos povos indigenas. Em paralelo ao desenvolvimento de capacidades de linguagem
na escrita da dissertagdo-argumentativa, os estudantes tiveram a oportunidade de se apropriarem
de conceitos e informacGes para a compreensao da tematica. Entretanto, a escrita ndo envolve
apenas 0 conhecimento sobre o tema, mas também a capacidade de analisar informacdes,
construir argumentos e expressar ideias de forma clara e concisa. Portanto, atividades que
promovem o0 desenvolvimento da argumentacdo, como debates, producdo de textos

argumentativos e projetos interdisciplinares se apresentam como boas préticas didaticas.

g) Como vocé aprende melhor (redacéo)? Dé sugestdes!

Os estudantes destacaram que a pratica constante da escrita, aliada a analise de exemplos
de redagdes, é fundamental para o aprendizado. A desmontagem e a reconstrucdo de textos,
bem como a ilustracdo de ideias foram apontadas como boas estratégias. Além disso, muitos

consideram que o trabalho com temas familiares facilita o processo de escrita.
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A visualizagdo dos proprios erros e a analise de exemplos de redacdes com falhas
também foram mencionadas como importantes para o desenvolvimento de capacidades de
linguagem na escrita. Quanto as tarefas, os estudantes demonstraram preferéncia tanto por
trabalhos individuais quanto por tarefas em grupo, indicando que ambas as modalidades podem
contribuir para a aprendizagem.

Em resumo, os estudantes avaliaram positivamente tanto o contetdo da estrutura da
dissertacdo-argumentativa quanto o tema abordado, a questao indigena. Em cada nova producéo
de textos, demonstraram maior facilidade na formulagio de propostas de intervencdo, mas
enfrentaram mais dificuldades na construcdo da argumentacdo. A analise de textos foi apontada
como uma boa estratégia para a aprendizagem.

Quanto a carga horaria dedicada ao ensino da dissertacdo argumentativa, os estudantes
consideraram o tempo destinado adequado, mas sugeriram um aumento. Propde-se gque, na
terceira série do ensino médio, cerca de 25% da carga horaria da disciplina de lingua portuguesa
seja dedicada a esse género textual. Além disso, defende-se a ideia de que o ensino da
dissertacdo-argumentativa seja iniciado nas séries anteriores, integrado a um itinerario didatico

que contemple outros géneros textuais, tanto escritos quanto orais e multimodais.

4.2.2 Sintese da organizacdo de ensino: percepcdes da professora-pesquisadora

Nesta subsecdo, sdo elencadas algumas das principais percepcGes da professora-
pesquisadora sobre este estudo.

— Na organizacdo do ensino de Lingua Portuguesa em 2022, a professora-
pesquisadora, além de abordar os contetdos tradicionais, como literatura e gramatica, priorizou
praticas de linguagem e implementou um projeto anual de argumentacao, demonstrando assim
uma busca pela conexdo entre a teoria e a pratica da lingua. Essa abordagem buscava
promover o desenvolvimento de capacidades de linguagem para expressar ideias sobre um
ponto de vista, ha modalidade escrita, tdo necessarias para a continuidade da vida académica
e/ou profissional.

— A professora-pesquisadora optou por escolher a expressdo organizagao de ensino
por considerar que essa abordagem, de carater intencional, com objetivos claros e definidos,
visava a promocdo da apropriacdo de conhecimentos, previamente determinados, suficientes
para que as redacdes dos estudantes da terceira série de ensino médio ndo fossem “zeradas”.
Nesse contexto, para a docente, possibilitar que estudantes da escola publica tivessem seus

textos corrigidos para poderem concorrer a uma vaga no ensino superior foi essencial.
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— Atuando como professora-pesquisadora e mediadora do processo de intervengéo
didatica, a pesquisadora baseou sua pratica considerando a realidade dos estudantes em
defasagem e os conhecimentos prévios de todos. Para promover a participacdo colaborativa dos
alunos em atividades de linguagem, como leitura, escrita, oralidade, resolucéo de problemas e
metalinguagem, a professora-pesquisadora optou por organizar a intervengdo em um formato
de itinerario de ensino. Essa escolha se justifica pela flexibilidade dos itinerarios em
contemplar diferentes géneros textuais, tais como a pagina de Instagram, e atividades
metalinguisticas

— Inicialmente, a professora-pesquisadora planejou uma intervencédo didatica com o
objetivo de desenvolver as capacidades de linguagem necessarias para a producdo de um
determinado género textual. No entanto, ap0s constatar que os alunos ndo haviam
compreendido satisfatoriamente a proposta de redacao durante a primeira etapa da intervencao
(22 horas-aula), a docente realizou uma segunda intervencdo (10 horas-aula) para ajustar o
planejamento. Essa decisdo demonstra a importancia da flexibilidade na préatica pedagdgica,
permitindo adaptar as atividades as necessidades dos alunos e aos resultados obtidos. A pausa
entre as duas etapas ndo comprometeu a coeréncia do projeto.

— O itineréario de ensino contemplou 20% da carga horaria anual, com propostas de
producdo de momentos de recepcdo de textos (leitura, interpretacdo, compreensdo), de
producdo (expressao escrita e oral), de metalinguagem, de sinteses e generaliza¢Ges. Entretanto,
algumas tarefas foram finalizadas de forma assincrona. A adaptabilidade da professora a
realidade escolar possibilitou a consideracao de atividades fora da escola, principalmente, para
a finalizac&o de tarefas, realizacéo de pesquisas e producdo da pagina de Instagram. Sem essas
praticas, seria muito dificil atender as demandas profissionais.

— A avaliagdo continua, integrada as atividades e realizada ao longo das oficinas,
alternando teoria e pratica, foi essencial para acompanhar o desenvolvimento dos estudantes.
Ao comparar as producdes iniciais e finais, a professora-pesquisadora constatou avancos na
escrita dos alunos. Essa préatica de avaliacdo, que envolveu a producéo de textos escritos e orais,
mostrou-se fundamental para o desenvolvimento de capacidades de linguagem dos estudantes.
Além disso, a comparacdo entre as produc¢des permitiu que tanto a professora quanto os alunos
pudessem perceber claramente o progresso alcancado, o0 que contribuiu para a motivacao e o
engajamento dos estudantes

— A fase de elaboracdo do dispositivo de ensino, que visava mediar 0 processo de
aprendizagem dos estudantes por meio de diversas tarefas, foi a mais complexa. A criagéo de

exercicios que envolvessem diferentes operacdes cognitivas, como analise, sintese, seriacéo,
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identificacdo e comparacdo, exigiu um planejamento detalhado. A professora-pesquisadora
compreendeu que a variedade de tarefas era essencial para o desenvolvimento das capacidades
de linguagem dos estudantes. No entanto, a construgdo de um dispositivo de ensino eficiente
demanda tempo, pesquisa e recursos, 0 que constitui um dos maiores desafios para 0s
professores da educacédo basica, que possuem uma carga horéria intensa e recursos limitados.

— A professora-pesquisadora percebeu que os géneros textuais que demandavam
maior dinamismo, como o debate, a producdo de videos e a criacdo de conteido para as midias
sociais, foram os que mais motivaram os estudantes. As atividades como o “debate regrado”, a
gravacdo e edicdo de videos, a pagina de Instagram e o desafio “Redagdo Nota 1000” foram
especialmente bem-sucedidas em engajar os alunos.

As percepcOes apresentadas destacam a importancia de conectar a teoria a pratica no
ensino de Lingua Portuguesa. Ao priorizar atividades que envolvem praticas de escrita e orais,
a professora-pesquisadora proporcionou aos estudantes a oportunidade de desenvolver
capacidades de linguagem necessarias a escrita, escrita essencial para a vida académica e
profissional. No entanto, a professora-pesquisadora explicitou também alguns desafios
enfrentados pelos professores da educacdo basica na implementacdo de projetos de ensino,
destacando a deficiéncia de suportes, recursos e politicas publicas que afetam o pleno exercicio

profissional.

4.2.3 Andlise da organizacéo do ensino sob uma abordagem vigotskiana

A presente subsecdo busca estabelecer algumas relacdes entre conceitos da teoria de
Vigotski (2013, 2014) e a pratica pedagogica vivenciada nesta pesquisa. A analise da
intervencdo e do itinerario didatico, desde o planejamento até a avaliacdo, demonstra a
complexidade de integrar as teorias vigotskianas as praticas educativas, especialmente
considerando a necessidade de apropriacdo de conceitos cientificos pelos estudantes.

Os adolescentes participantes desta pesquisa, com idades entre 16 e 18 anos,
encontravam-se, provavelmente, na fase final da transicdo para o desenvolvimento mental
superior, segundo Vigotski (2013). Essa etapa, caracterizada pela construcdo de novas conexdes
neurais, a memdaria, a atencdo e a percepcao do mundo sofrem transformacdes significativas,
tornando-se mais complexas e voluntarias. Nessa fase, 0 engajamento dos jovens (atencdo e
percepcdo) em tarefas escolares foi afetado positivamente pela ficcionalizagéo.

A ficcionalizacdo dos conteudos (estrutura do género dissertacdo-argumentativa e

contetido temadtico povos indigenas), por meio da producdo da “Redacdo nota 1000 e da
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“Pagina de Instagram”, apresentaram-se como excelentes estratégias para estimular o
engajamento dos estudantes no processo de ensino e aprendizagem, pois ao serem desafiados a
produzirem esses textos, foram motivados a buscarem conhecimentos e a desenvolverem
capacidades de linguagem e cognitivas mais complexas.

As préticas de ensino, mobilizadas pela professora-pesquisadora, foram previamente
pensadas para criar motivos nos estudantes, que os levariam a alcancar objetivos especificos
(saberes necessarios para a escrita de uma redacdo de qualidade), participando em todo o
processo de forma ativa e produtiva, junto a movimentos de autoconsciéncia (momentos de
generalizaces, sinteses e metacognitivos). Consciéncia formada no processo de interiorizacao
que, segundo Vigotski (2013, p. 127-129), é a atitude em relacdo ao mundo externo onde
surgem conexdes semanticas.

A avaliacdo inicial das producdes textuais dos estudantes, realizada pela professora-
pesquisadora, teve como objetivo identificar os conhecimentos prévios e as dificuldades dos
alunos na producdo de dissertagcBes-argumentativas. A zona de desenvolvimento potencial,
fundamentada na teoria de Vigotski, é representada pela distancia entre o que o estudante ja é
capaz de fazer sozinho e o que ele pode fazer com a ajuda de um mediador. A partir dessa
identificacdo, a professora pbde planejar atividades que desafiassem o0s estudantes a
desenvolverem capacidades de linguagem na escrita.

Na intervencdo didatica, a concep¢do de mediacao foi explorada de forma ampla,
considerando diversos instrumentos que possibilitam a apropriacdo do conhecimento, como a
professora, as propostas de tarefas (escritas e verbais), as verbalizagcbes metalinguisticas e as
operacOes cognitivas (analise, sintese, sistematizacdo, generalizacdo). Segundo Vigotski
(2013), a generalizacdo estabelece uma conexao entre as estruturas do pensamento e do sentido,
ao mesmo tempo em que as desvincula de elementos concretos. O autor enfatiza o papel dos
signos (linguagem) na mediacao da aprendizagem, permitindo tanto a comunicacao quanto a
generalizacdo. A partir da adolescéncia, a dupla funcao do signo torna-se ainda mais evidente,
pois a generalizacdo vem a ser indispensavel para a construcdo de conhecimentos mais
abstratos. No contexto da intervencao didatica em analise, o processo de generalizacdo ocorre,
por exemplo, durante a producéo textual, quando o estudante transcende o contetdo especifico
e estabelece maiores relacoes.

A concepcdo instrumental, inspirada em Vigotski (2013, p. 121), orientou o modelo
do dispositivo de ensino para a producdo de dissertacfes-argumentativas. Ao utilizar tarefas e
exercicios como instrumentos mediadores, explicitando as acfes, operacdes de linguagem e

objetivos especificos, o dispositivo de ensino propiciou a construgdo de novas conexdes
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conceituais e a atribuicdo de significado aos conhecimentos. A professora enquanto mediadora,
atuou explicitando os objetivos do projeto, atividades e de cada uma das tarefas e promovendo
a interdependéncia entre ensino e aprendizagem.

A professora-pesquisadora, por meio da verbalizacéo, sistematizacdes, generalizagdes e
tarefas, mediou o processo de ensino e aprendizagem, direcionando os estudantes a verbalizacdo
das ag¢Bes individuais e coletivas e a realizacdo das tarefas com os exercicios propostos, tendo
objetivos claros. Por meio da intervencdo didatica, a professora-pesquisadora colocou-se em
atividade de ensino, e considerando a participacdo de estudantes em defasagem de escrita,
colocou os alunos em atividade de aprendizagem, instrumentalizando-se com um dispositivo
de ensino composto de tarefas com exercicios escolares, com niveis progressivos de
dificuldade.

Neste estudo, o planejamento do dispositivo buscou integrar alguns principios
vigotskianos relacionados a tarefas. A resolucao de tarefas, segundo Vigotski (2013, p. 83),
promove a formacao de novas conexdes conceituais, a medida que o sujeito estabelece relacbes
com outros objetos e conhecimentos. A presenca de um objetivo na tarefa dirigida é
essencial, mas ndo suficiente para garantir a realizacdo da tarefa. Sdo os meios utilizados, ou
seja, as acOes e operacdes mentais mobilizadas, que permitem alcancar o objetivo proposto
(Vigotski, 2014, p. 125). Essa tarefa dirigida foi realizada pela professora-pesquisadora, pois
ao verbalizar os objetivos e explicar as acdes e operagcdes de linguagem que deviam ser
mobilizadas, buscou mediar a apropriacdo de conceitos (conhecimentos sobre o contetdo
tematico e estrutura do género) para promover o desenvolvimento de capacidades de linguagem
de estudantes em defasagem.

O desenvolvimento de conceitos, intrinsecamente ligado as acdes e operagdes de
linguagem, descritas por Vigotski (1996), é fundamental para a construcdo de uma
argumentacdo. Considerando que a dificuldade na expressdo escrita da dissertacdo-
argumentativa pode também ser afetada pela falta de desenvolvimento conceitual, este estudo
foi baseado na hipOtese de que um itinerario didatico sistematizado, com atividades
progressivamente mais complexas, pode promover a transicdo do pensamento em complexos
para 0 pensamento em conceitos, o qual é essencial para a construcdo de argumentos coerentes
e consistentes. Dessa forma, busca-se oferecer aos estudantes as ferramentas necessarias para a
elaboracdo de textos argumentativos mais elaborados.

O fator imediato determinante no desenvolvimento do pensamento conceitual é a
formacé&o de conceitos ou apropriagao por parte da palavra, como processo especial, complexo

e diferenciado do pensamento, no qual participam e se combinam, de forma especial, todas as
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funcdes intelectuais, como processos orientados a resolver uma tarefa dada (Vigotski, 2014, p.
131-132). Na adolescéncia, o desenvolvimento da imaginagéo percorre um trajeto que se inicia
no concreto e avancga para o abstrato, incluindo a formacao de imagens mentais. Nesse processo,
a generalizacdo € essencial para a criagdo de conceitos, mas ndo assegura uma compreensao
completa de um objeto, pois depende de relagdes habituais com outros elementos (Vigotski,
2013). Portanto, a apropria¢ao de um conceito abstrato requer um conjunto de avaliagdes mais
elaborado, levando em conta varias relacGes e interconexfes com outros objetos, 0 que resulta
em um entendimento mais profundo e abrangente (Vigotski, 2013, p. 82-83). Nesse sentido,
uma possibilidade de abordagem de ensino envolve estabelecer vinculos entre conceitos
abstratos e situacdes praticas por meio de atividades concretas. A organizacdo pedagdgica
apresentada neste estudo seguiu essa linha, implementando metodologias como a analise de
textos reais. Ademais, a orientacdo das tarefas propostas durante a intervencéo didatica relatada
pela professora-pesquisadora, utilizando a palavra (signo), instigou operacGes que levaram os
estudantes a um processo de apropriacdo de um conceito determinado, assim como a sua
objetivacdo concreta, de forma ativa e voluntaria. Visto que, sob essa abordagem, o objetivo
ndo foi s6 a producdo de textos dissertativos-argumentativos, mas também a compreenséo e
verbalizagéo de termos técnicos associados ao género, favorecendo assim uma apropriacao mais
efetiva do conhecimento.

Para Vygotsky (2014, p. 169-184), os conceitos ndo cientificos ou cotidianos abrangem
representacdes gerais, utilizadas na experiéncia cotidiana, que ndo costumam superar o nivel dos
pseudoconceitos e, mesmo apresentando alguns elementos dos conceitos verdadeiros, ndo atendem a
I6gica dialética. Entretanto, o desenvolvimento dos conceitos cientificos segue um caminho particular
em relagdo aos cotidianos, pois a definicdo verbal priméaria constitui o aspecto principal no
desenvolvimento dos cientificos que, devido a organizacdo do sistema, desce para o concreto, enquanto
0s cotidianos, fora de uma sistematizacdo determinada, ascendem para as generalizagfes. Sob essa
I6gica, ha um maior nivel de concentragéo na esfera dos conceitos cientificos do que nos cotidianos. As
vezes, 0s conceitos cotidianos apresentam elementos frageis devido a baixa capacidade de abstracdo e a
forma arbitraria de operar com eles e, portanto, sdo utilizados de forma incorreta. Por outro lado, a
fortaleza desses conceitos radica no uso voluntario, acontecendo, portanto, no campo do pensamento

espontaneo. Sob essa abordagem, a professora-pesquisadora, em sua fungdo de mediadora e guia, usou

9927

seu agir pedagogico intencional, por meio da “instrucdo”’ verbalizada e dirigida para uma determinada

2 “Instrugdo” no sentido de o professor verbalizar, de forma oral ou escrita, comandos guias para a realizagio de
tarefas.
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tarefa, e promoveu o ensino de conceitos cientificos atrelados ao ensino da escrita de dissertagéo-
argumentativa.

Enfim, fundamentando-se nos preceitos vigotskianos, tanto o signo quanto o professor e 0
dispositivo de ensino sdo instrumentos mediadores do processo de ensino e aprendizagem. Essa
mediacdo direciona agdes e operagdes psiquicas para a resolugdo de tarefas que envolvem lembranga,
comparacao, escolhas, entre outras, por meio da reflexdo, do raciocinio, do planejamento, da
autorregulacdo e da autoavaliacdo. Consequentemente, 0 ensino demanda o conhecimento dos processos
naturais de desenvolvimento, de modo a prever o controle artificial desse processo. Portanto, a
professora-pesquisadora defende que, nas praticas pedagdgicas, o conceito cientifico, por constituir o
principal objeto e objetivo do ensino, requer sistematizagdo, incluindo nas aulas que envolvem o ensino
da escrita. Para tanto, no seu planejamento, devem ser previstas agdes de orientagdo que incentivem o0s
estudantes a mobilizarem suas proprias estratégias de aprendizagem e apropriacdo do conceito cientifico
durante a realizacao de tarefas.

O estudo sobre a organizacao de ensino, analisado sob a 6tica de Vigotski, evidencia
a relevancia de vincular as acOes pedagogicas a fundamentos teoricos, visando ao
aprimoramento de capacidades de linguagem na escrita de jovens estudantes, de maneira
abrangente, e de estudantes com defasagem de escrita. Ao implementar atividades que
demandam a solucdo de problemas e a elaboracdo de textos, bem como ao empregar
dispositivos didaticos que favorecem a interacdo entre os alunos, a professora é facilitada a
apropriacdo de saberes. A partir da analise desse estudo, fica evidenciado que a perspectiva
vigotskiana, ao ressaltar a importancia dos recursos de mediagdo, representa uma alternativa

importante para o ensino da escrita.

4.2.4 Avaliacdo da intervencédo didatica e validade

A Atividade Orientadora de Ensino norteou a organizacdo de ensino de escrita e a
Engenharia Didatica orientou a intervencdo didatica, mediante acdes de elaboracdo e
implementacdo de um itinerario didatico e uso de um dispositivo de ensino, tendo como
objetivo a promoc¢do do desenvolvimento de capacidades de linguagem para a escrita da
dissertacdo argumentativa.

O itinerario didatico foi planejado para promover a progressdo das capacidades de
linguagem na escrita dos estudantes. Apds serem identificadas as dificuldades relacionadas ao
atendimento ao tema e ao género, foram propostas tarefas diversificadas, que envolveram
diferentes agBes e operacOes de linguagem (de andlise das dimensGes do género, sintese e

integracdo das partes, percepcdo guiada, identificacdo, comparagdo, seriagéo, diferenciacao,
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codificagdo, agrupamento etc.), por meio de tarefas com exercicios simples e complexos,
momentos de escrita e de expressdo oral, explicitagdo de conceitos (atividade metaverbal)
reflexdes, no formato individual e coletivo. Essa abordagem gradual, fundamentada em Dolz
(2021), permitiu que os estudantes desenvolvessem as capacidades necessarias para a producao
da dissertacdo argumentativa, superando algumas das dificuldades iniciais e interiorizando
conhecimentos.

O dispositivo de ensino utilizado, detalhado nos apéndices A e B, foi estruturado em
etapas, conforme proposto por Dolz (2021), envolvendo a analise dos objetos de ensino, a
definicdo das dimensdes a serem trabalhadas e a implementacéo de tarefas especificas, visando
ao desenvolvimento das capacidades de linguagem dos estudantes.

A avaliacdo da influéncia e da validez didatica considera que o dispositivo de ensino
apresentado neste trabalho foi desenvolvido em, aproximadamente, 20% da carga horaria anual
da disciplina Lingua Portuguesa, no formato de itinerario de ensino da dissertacao
argumentativa, ancorado em situa¢cdes comunicativas auténticas, conforme proposto por Dolz
(2021). Ao participarem de um projeto ficcionalizado, os estudantes foram desafiados a
mobilizar seus conhecimentos e capacidades de linguagem, desenvolvendo, assim, uma
compreensdo mais profunda do género e da importancia da escrita argumentativa.

De acordo com os critérios propostos por Schneuwly e Dolz (2004), o dispositivo de
ensino elaborado neste estudo demonstrou promover progressdo na escrita. A proposta cumpriu
0 principio da legitimidade, pois considerou as caracteristicas do género dissertacao
argumentativa e as exigéncias do curriculo escolar. Alem disso, foi pertinente, uma vez que as
tarefas propostas foram adaptadas as necessidades e dificuldades dos jovens estudantes,
especialmente daqueles com defasagem escolar. A organizacdo do ensino seguiu uma
progressao logica, garantindo a coeréncia do processo. Por fim, o tempo destinado ao ensino
foi suficiente para o desenvolvimento de capacidades de linguagem na escrita, demonstrando a
viabilidade da proposta. A efetividade do dispositivo foi evidenciada pelo desenvolvimento
das capacidades de linguagem dos estudantes na producéo de dissertacGes argumentativas.

Com esses antecedentes, pode-se dizer que, em funcdo dos critérios utilizados para
refletir sobre a eficicia da organizacdo de ensino, intervencado didatica e dispositivo de ensino
utilizado no itinerario, houve atendimento aos principios de legitimidade, pertinéncia,
coeréncia, viabilidade no intuito de promover o desenvolvimento de capacidades de linguagem

na escrita da dissertagéo-argumentativa, por parte de estudantes em defasagem escolar.

4.3 Proposta de organizacgdo de ensino de dissertagcdo-argumentativa
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No intuito de propor um guia didatico como instrumento de ensino da escrita do género
de texto/discurso dissertagcdo-argumentativa, visando a superacdo de obstaculos de estudantes
em defasagem, no final do ensino médio, partiu-se do estudo de possiveis aproximacdes e
distancias entre as abordagens didaticas mobilizadas na investigacdo, de base vigotskianas,
para fundamentar a organizacdo de ensino considerando agdes/operacGes de linguagem que
promovam desenvolvimento de capacidades de linguagem. Para tal efeito, foram consideradas
questdes tedricas, conceituais e aportes praticos da Engenharia Didatica de Ensino de Lingua,
da Atividade Orientadora de Ensino, do Interacionismo Sociodiscursivo e do Desenvolvimento
do Pensamento em Conceitos.

Por um lado, Vigotski fundamenta as suas contribui¢des teoricas na THC, trazendo,
entre varios conceitos, o Desenvolvimento do Pensamento em Conceitos e a sua relacdo com a
interacdo e a mediacdo social através da linguagem (Vigotski, 2018). Por outro lado, a
Atividade Orientadora de Ensino € uma abordagem pratica e metodologica, com base nos
principios do materialismo historico-dialético, para o ensino, que propde a promocao da
apropriacdo de saberes, por meio de acOes/operacdes especificas e necessarias a producéo de
um objeto/objetivo (Moura et al., 2010). Ja o Interacionismo Sociodiscursivo, como base na
sociolinguistica, constitui-se de uma abordagem teodrico-metodologica que aponta o uso da
linguagem em atividades sociais como forma de construcdo de conhecimentos (Bronckart,
2003).

Com base em Bronckart (2003); Moura et al. (2010); Dolz et al. (2010); Schneuwly e
Dolz (2004); Piotto (2020); Machado (2005), podem ser apontadas algumas proximidades e
distanciamentos entre o Interacionismo Sociodiscursivo, Engenharia Didatica de Ensino de
Lingua e a Atividade Orientadora de Ensino. A priori, ressalta-se que a concepcdo do
Desenvolvimento do Pensamento em Conceitos € uma abordagem teorica da psicologia do
desenvolvimento de Vigotski (2018), enquanto a proposta da Engenharia Didatica de Ensino
de Lingua é uma abordagem tedrico-metodoldgica, inserida no Interacionismo
Sociodiscursivo, e a Atividade Orientadora de Ensino corresponde a uma abordagem didatica
ancorada na Teoria Historico-Cultural.

Com relacdo ao estatuto da Atividade humana, e atividade de linguagem, evidenciam-
se grandes aproximacdes. Nesse contexto Vigotski (2018) afirma que, especificamente a
linguagem é uma atividade social que, desde o ponto de vista psicoldgico, da conta dos
mecanismos de construcdo interna das experiéncias historicas (capacidades necessarias para

produzir e compreender a linguagem). Para o conceito de atividade, o Interacionismo
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Sociodiscursivo e Engenharia Didatica de Ensino de Lingua apoiam-se em Leontiev, para
defendé-la como sendo uma forma organizacdo de comportamentos, no ambiente, onde
individuos constroem coletivamente conhecimentos mediados pela linguagem. Nessa
abordagem, o género de texto/discurso constitui uma atividade de linguagem inerente a diversas
formagdes sociais (Bronckart, 2003). Da mesma forma, a Atividade Orientadora de Ensino
ampara-se em Leontiev (1989), ao afirmar que a atividade pode ser considerada uma estrutura
do comportamento, orientada por um motivo contido nas condic¢des sociais que o fazem nascer.
Especificamente, nessa abordagem, a atividade de linguagem funciona como uma interface
entre o sujeito e 0 meio e responde a um motivo geral de representagdo-comunicacao.

No estatuto da acdo de linguagem pode-se dizer que ha um discreto afastamento. Por
um lado, Vigotski (2018) considera a acdo de linguagem como sendo um momento da
atividade de linguagem, isto €, uma forma especifica de atividade humana que envolve o uso
da linguagem. O Interacionismo Sociodiscursivo e a Engenharia Didatica de Ensino de Lingua
consideram que a acdo de linguagem individual externa/interna (unidade psicologica) pode
estar em agdes como oral/escrita, apresentar, compreender, orientar, explicar, perguntar,
responder, dialogar, interpretar, interagir, escrever, ler, memorizar, orientada de forma
consciente por parte de um agente, como parte da atividade social. Nessa abordagem, a acao
de linguagem € o resultado da apropriacdo das propriedades da atividade social mediada pela
linguagem (Bronckart, 2003, p. 42). Para Atividade Orientadora de Ensino, a acdo de
linguagem é mediadora no processo de ensino e aprendizagem com intervencao de sujeitos
para a construcdo do conhecimento. Isto €, a acdo acontece pela intervencéo intencional externa.

O estatuto da operacéo mental tem uma concepgéo proxima entre as abordagens, porém
com algumas especificidades. Por um lado, Vigotski (2012, 2013) considera que operacdes
mentais Sd0 processos cognitivos da mente humana, tais como percep¢do, memoria,
pensamento, linguagem, raciocinio, imaginacdo, atencdo, resolucdo de problemas,
planejamento, de compreensao, de expressdo de ideias, de argumentacao, de interpretacéo etc.
No quadro do Interacionismo Sociodiscursivo e da Engenharia Didatica de Ensino de Lingua,
a acdo de linguagem requer um conjunto de operagdes de linguagem que resultam na
semiotizagdo do texto (Machado, 2005, p. 424), sendo elas, contextualizacéo, desenvolvimento
de conteddo tematico, planificacdo, textualizacdo, releitura/reescrita, sintagmatizacéo,
lexicalizacdo (Dolz, et al., 2010; Bronckart, 2003, p. 14). Para a Atividade Orientadora de
Ensino, acdo e operacdo de linguagem s&o mobilizadas por um individuo particular, que é
movido por motivos e necessidades e orientado por objetivos, no quadro de uma atividade social
(Moura et al., 2010).



191

O estatuto da aprendizagem ¢é visto como fazendo parte de uma atividade de linguagem.
Nesse sentido, Vigotski (2018) concebe a aprendizagem como uma atividade ativa e interativa
entre estudante e professor que visa ao desenvolvimento cognitivo. Para o Interacionismo
Sociodiscursivo e a Engenharia Didatica de Ensino de Lingua, a aprendizagem é percebida
com énfase na atividade discursiva e linguistica como meio de interacdo social e construgdo de
conhecimento, sendo que é necessaria sua pratica, por exemplo, pratica de escrita para aprender
a escrever (Dolz, et al., 2010). Para a Atividade Orientadora de Ensino, a aprendizagem é
direcionada com énfase na atividade de ensino do professor e de aprendizagem no estudante
para a construcdo do conhecimento.

Quanto ao estatuto da apropriacdo do conhecimento, pode ser observada uma
aproximacao sensivel no que tange ao processo de apropriacdo no contexto de praticas sociais.
Por um lado, no contexto da aprendizagem do saber, Vigotski (2001) considera que a
apropriacdo de conceitos e de significagdes se da na experiéncia social da humanidade,
acontecendo a partir das relagfes interpsiquicas (atividade coletiva) em movimento para as
intrapsiquicas (atividade individual). Por outro lado e de forma analoga, o Interacionismo
Sociodiscursivo e a Engenharia Didatica de Ensino de Lingua defendem que a apropriacéo do
conhecimento resulta da acdo de interiorizacao das significacdes, implicando a percepcao das
caracteristicas das praticas sociais, das aptidGes e das capacidades iniciais do aprendiz. Nessa
abordagem, a apropriacdo de capacidades de linguagem implica a apropriacdo de praticas
textuais (Dolz, et al., 2010), por meio da semiotizacdo de representacfes organizadas em
textos/discursos, diversificados em géneros. Ja para a Atividade Orientadora de Ensino, a
apropriacao de conceito (cientifico) resulta da apropriacdo de acGes/operacdes mobilizadas na
producdo de representacGes semiotizadas, no processo de apropriacdo da cultura humana
(Moura et al., 2010).

Sobre o estatuto do objeto de ensino e aprendizagem, as abordagens tém diferentes
enfoques. Primeiramente, a partir dos estudos de Vigotski (2018), a unidade de analise pode ser
considerada a acdo de linguagem, sendo a unidade verbal a palavra. Ja no Interacionismo
Sociodiscursivo e na Engenharia Didatica de Ensino de Lingua, o objeto de ensino e
aprendizagem é orientado pela producdo da unidade verbal texto/discurso, diversificado em
géneros. Nessa abordagem, o objeto de ensino pode ser a escrita ou a producao de textos orais
(Dolz et al., 2010), por meio de praticas organizadas em itinerarios de ensino (Dolz, 2016),
norteadas por um género textual/discursivo especifico, produto da interagdo social, como
ferramenta de ensino ou suporte de uma atividade de linguagem e mediador do processo de

ensino e aprendizagem. Entretanto, pela Atividade Orientadora de Ensino, o objeto de ensino e
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aprendizagem é o conceito cientifico, considerado no planejamento da organizacgao das praticas
como atividade de ensino e aprendizagem (Moura et al., 2010). Nesse sentido, o conceito, para
Vigotski, (1996, p 81), corresponde ao “reflexo objetivo das coisas em seus aspectos essenciais
e diversos; forma-se como resultado da elaboragéo racional das representacdes, como resultado
de ter descoberto os nexos e as relacfes desse objeto com outros, incluindo em si”.

Vigotski (2018) concebe a atividade de ensino como uma atividade social, intencional
e consciente, que deve considerar o conhecimento que ainda ndo foi apropriado pelos
aprendizes, isto é, Zona de Desenvolvimento Proximo (ZDP). Essa ZDP vai ser lida pelo
Interacionismo Sociodiscursivo e pela Engenharia Didatica de Ensino de Lingua como sendo
0s obstéaculos possiveis para a producdo oral/escrita de textos. Nesse contexto, o Interacionismo
Sociodiscursivo e a Engenharia Didatica de Ensino de Lingua caracterizam a atividade de
ensino como conjunto de procedimentos intencionais, tarefas com exercicios escolares,
estratégias convocadas durante a producdo escrita/oral e acGes/operacdes necessarias que
instrumentalizam o professor visando a superacdo de obstaculos previamente observados.
Nessa abordagem, tanto o agir pedagogico quanto o sistema de acdes e operacdes sdo
mediadores do desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem e de capacidades de
linguagem. (Dolz, et al., 2010). Por outro lado, a Atividade Orientadora de Ensino concebe a
atividade de ensino como um modo de realizacdo da educacdo analoga aos processos de
formacéo das fungdes psiquicas superiores, que se ddo na relacdo mediada por instrumentos
culturais, dos sujeitos com o0s objetos. Nesse contexto, a acdo pedagogica tem uma
interdependéncia entre o contetido de ensino, as a¢des educativas e 0s sujeitos que fazem parte
da atividade educativa (Moura et al., 2010).

Nas diferentes abordagens o estatuto do desenvolvimento aponta a interagdo como
essencial. Em primeiro lugar, segundo Vigostki et al. (2018), o desenvolvimento humano,
assim como o desenvolvimento de capacidades de linguagem e de aprendizagem, se da por
processos de interacdo (mediacdo) e internalizacdo. Nesse sentido, Vigotski (2002) afirma que
é na relacdo do sujeito com o meio fisico e social, mediada por instrumentos e signos (entre
eles a linguagem), que se processa o0 seu desenvolvimento cognitivo. Por um lado, Bronckart
(2003, p. 87) concebe o desenvolvimento como processo de apropriacdo das experiéncias
acumuladas pela sociedade no curso de sua histdria. Nesse contexto, o desenvolvimento de
capacidades de linguagem exige contato (interacdo) com os modelos de textos, generalizacdes
e conceitualizagdo. Por outro lado, segundo a abordagem da Atividade Orientadora de Ensino,
a apropriacdo e criagdo de ferramentas simbolicas sdo necessérias para o desenvolvimento

pleno das potencialidades humanas (Moura et al., 2010).
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O estatuto de mediacéo apresenta aproximacoes entre as abordagens, visto que esse
estatuto se vincula a instrumentos culturais, fisicos e/ou simbolicos. Nesse ambito, para
Vigotski (2018), a mediag&o social, no processo de aprendizagem e interagdo, é fundamental
para a construcdo do conhecimento. Nesse sentido, a linguagem age como como mediadora no
processo de construcdo do conhecimento. Para o Interacionismo Sociodiscursivo e para a
Engenharia Didatica de Ensino de Lingua, o contexto sociocultural é importante para a
formacdo do individuo. Nesse processo, 0 instrumento de mediacao é organizado por meio de
tarefas com exercicios escolares, suportes, ferramentas ou dispositivos de aprendizagem em
torno de géneros de textos (Dolz, et al., 2010). Na Atividade Orientadora de Ensino, a mediacao
se da por meio de instrumentos culturais, como parte da atividade de ensino (Moura et al.,
2010).

O estatuto do motivo é muito caro para a AOE, aparecendo com frequéncia nos textos
gue remetem ao Interacionismo Sociodiscursivo e a Engenharia Didatica de Ensino de Lingua.
Uma aproximacdo vigotskiana desse estatuto pode ser feita com o termo estimulo, visto que,
para Vigotski (2012), o dominio do comportamento se d& num processo mediado por
determinados estimulos auxiliares. Nesse contexto, para ambas as abordagens, motivo é a razéo
de agir, é a intencdo, isto €, a necessidade do querer-fazer. Nessa abordagem, atitudes variaveis
sobre a escrita e a necessidade de qualidade da escrita podem determinar o engajamento na
escrita (Dolz, et al., 2010). Da mesma forma, para a Atividade Orientadora de Ensino, segundo
Piotto (2020), a representacdo da necessidade de promover motivos nos estudantes é
indispensavel no processo da promocéao da atividade de ensino e aprendizagem. Em outras
palavras, 0 motivo da atividade de aprendizagem deve ser, por parte dos estudantes, a aquisicdo
de conceitos tedricos, mediante agdes conscientes (Moura et al., 2010).

Sobre o estatuto do papel da estudante no processo de ensino e aprendizagem, as
diferentes abordagens apresentam evidentes aproximacgoes. Vigosti et al. (2018) atribui um
papel ativo, de consciéncia, ao estudante. Da mesma forma, o Interacionismo Sociodiscursivo
e a Engenharia Didatica de Ensino de Lingua valorizam a capacidade autorreflexiva ou
consciente e autbnoma no estudante. Nesse sentido, para Dolz (2016), é possivel promover a
participacdo ativa dos estudantes, colocando-o0s em situacdes de comunicacao inspiradas em
praticas sociais de referéncia, por meio de projetos didaticos de género que tenham sentido para
os estudantes. Entretanto, segundo Moura et al. (2010), a Atividade Orientadora de Ensino
considera que o estudante é um sujeito na atividade de aprendizagem, assim, o papel da
estudante é a participagéo ativa de todo o processo. Por outro lado, essas abordagens conferem

ao professor o papel de mediador, orientador e organizador do processo de ensino e
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aprendizagem, que se utiliza do planejamento de tarefas e de instrumentos como mediadores
do desenvolvimento de habilidades e de capacidades.

Finalmente, € possivel fazer a leitura de pontos convergentes entre o Interacionismo
Sociodiscursivo, a Engenharia Didatica de Ensino de Lingua e a Atividade Orientadora de
Ensino, norteadas pelas bases vigotskianas. Entretanto, mesmo se tratando de enfoques
sensivelmente diferentes, é possivel apresentar um ponto comum que pode orientar uma
proposta de organizacao de ensino de lingua. O enfoque tedrico e empirico de Vigotski (2018)
apresenta as etapas do Desenvolvimento do Pensamento em Conceitos: do sincrético, passando
pelo complexo ao pensamento em conceito, abstracdo e generalizacdo. Fazendo uma
aproximacdo forjada, o Interacionismo Sociodiscursivo e a Engenharia Didatica de Ensino de
Lingua, com enfoque tedrico-metodologico propde a mobilizacdo de uma diversidade de
tarefas, com propostas dindmicas do simples para o complexo, que implica ir desde a analise
dos elementos constitutivos (dimensdes do género textual) até a integragdo das partes na
totalidade do texto (generalizac6es), como parte de projetos educativos. Enquanto, a Atividade
Orientadora de Ensino, com enfoque eminentemente didatico, propde o planejamento de tarefas
que, atendendo a motivos/necessidades dos estudantes, e mobilizacdo de acGes/operacdes
necessarias a apropriagdo de conceitos cientificos. Assim, se “o desenvolvimento mental
depende muito da organizacdo ¢ do método de instru¢ao” (Rudniova, 2018, p. 161), é possivel
sugerir um roteiro de organizacdo do ensino de lingua, considerando as contribui¢cdes do
Interacionismo Sociodiscursivo (Bronckart, 2003), Engenharia Didatica de Ensino de Lingua
(Dolz et al, 2016), Atividade Orientadora de Ensino (Moura et al., 2010) e Desenvolvimento
de Pensamento em Conceitos (Vigotski, 2009).

Partindo-se da premissa defendida por Soares et al. (2016, p. 495), quem afirma que a
coexisténcia de paradigmas diversos, incorporando elementos de diferentes correntes que
complementem as mutuas concep¢fes pedagogicas, colaboram com a compreensdo e
enriquecimento da prética educativa, esta se¢do traz uma proposta de intervencao de ensino
considerando diversas abordagens.

Com a finalidade de propor a organizacdo do ensino da dissertacdo-argumentativa,
parte-se do principio de que as funcGes mentais (acGes/operacdes) envolvidas durante a
apropriacdo de conhecimentos necessarios a escrita, relacionam-se com capacidades de
linguagem especificas para cada atividade. Nesse sentido, a principal caracteristica desta
proposta é o foco do ensino considerando as a¢Ges/operacdes que podem ser promovidas nas
oficinas, visando ao desenvolvimento das capacidades de linguagem para a producdo de

textos/discursos.
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Enfim, a proposta de organizacao do ensino da dissertagdo-argumentativa, ancorada em
teorias como a de Vigotski, a Engenharia Didatica de Ensino de Lingua e a Atividade
Orientadora de Ensino, busca promover o desenvolvimento de capacidades de linguagem em
estudantes do ensino médio. Ao analisar as convergéncias e divergéncias entre essas
abordagens, é possivel perceber que a linguagem é concebida como uma atividade social e
mediadora da construcdo do conhecimento. A proposta pedagdgica, portanto, enfatiza a
importancia de tarefas que mobilizem acOes e operacbes de linguagem, como a
contextualizacdo, a textualizacdo e a semiotizacdo, a fim de promover a apropriacéo da escrita
e o desenvolvimento do pensamento conceitual. A mediacdo do professor, nesse contexto, é
fundamental para guiar os estudantes na apropriacdo de conhecimentos e na superagdo de
obstaculos, considerando sempre a zona de desenvolvimento proximal e a necessidade de
atividades desafiadoras.

No quadro 24, resume-se uma proposta de organizacdo de ensino anual, no formato
itinerario de ensino de lingua, norteado pelo género dissertagdo-argumentativa, estruturado em
guatro momentos: 1) do planejamento; 2) das oficinas; 3) da sistematizacdo dos saberes e

producdo de textos; 4) da finalizacdo do projeto e avaliacao.

Quadro 24 — Proposta de um itinerario de ensino de lingua, considerando estudantes em
defasagem escolar, norteado por um género textual, com base em teorias de
base vigotskiana

Interacionismo Sociodiscursivo — Engenharia
Didatica de Ensino de Lingua — Atividade Itinerario de ensino de lingua
Orientadora de Ensino

Momento do planejamento...

Planejamento: principio de legitimidade, 1. Determinacdo dos saberes (base tedrica),
pertinéncia, eficacia e solidarizacéo, considerando a | contetdos, competéncias e habilidade, referenciadas
pratica social onde o género textual principal é na BNCC (2018) e escolha do género

requerido. textual/discursivo principal/alvo, como instrumento de

OBJETIVOS. Determinar os conceitos cientificos viabilizagdo do ensino desses saberes.

chaves e prioritarios relacionados a producéo de um
género textual especifico.

Apresentacdo do projeto anual de producéo de 2. Problematizacéo e desafio para a sua resolugéo ou
textos aos estudantes, em torno de um género ficcionalizacdo de um projeto escolar visando ao
textual: problematizagdo e ficcionalizagao. engajamento e a participacdo num evento
determinado, por meio da producéo de um género de
texto principal (dissertacdo-argumentativa).

o ) Exemplo: a partir do tema de redagdo a ser
OBJETIVOS. Promover e identificar motivos e desenvolvido, podem ser propostos projetos sobre:
necessidades para aprendizagem e apropriagdo de | construgio de paginas no Instagram; elaboraco de
saberes e/ou conhecimentos (conceitos, competéncia video-reportagem; debate regrado; tribunal de jri;

e habilidade). campanha comunitaria etc.

Promoc&o de operacgdes de projecdo de relacdo
virtual, operadores de percepgéo.
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Avaliagdo formativa. Saberes e conhecimentos que
ainda ndo foram apropriados (ZNP). Observacéo e
previsdo dos obstaculos na producdo de textos.

OBJETIVOS. Observar os saberes e
conhecimentos ja apropriados e determinar os que
faltam ser apropriados.

3. Producdo inicial do género de texto principal
(dissertacdo-argumentativa) (primeira escrita e/ou
apresentacdo oral), visando ao reconhecimento e
conscientizacdo dos saberes que ainda ndo foram
apropriados.

Momento das oficinas...

Pratica de ensino, no formato de oficinas, em grupo, por meio de tarefas com exercicios mediadores do processo
de apropriacdo de saberes e conhecimentos, observando acGes/operacdes de linguagem que promovam o
desenvolvimento de capacidades de linguagem para a producéo de textos, em fungdo da avaliacdo da producgéo

inicial.

Interacionismo Sociodiscursivo — Engenharia
Didatica de Ensino de Lingua — Atividade
Orientadora de Ensino

4, Oficinas

Prioridade: promoc&o das representagdes sobre o
contexto de producdo para adaptar-se as
caracteristicas do referente (capacidade de acao),
por meio de:

-> Operag6es de mobilizacdo de representacdes
sobre o contexto fisico e interacdo comunicativa
sociossubjetiva de producdo de textos.

-> Operag6es de mobilizacdo de representacdes
sobre o contetido tematico ou referencial de
conhecimentos de mundo.

-> Operag6es de mobilizacdo de representacdes
sobre 0 género de texto/discurso.

OBJETIVOS

-> Promover a percepcao do contexto de producao
do género dissertacdo-argumentativa (quem, para
guem, qual objetivo...)

-> ldentificar o assunto principal ou temas e
subtemas no texto (tese x introdugo).

-> Reconhecer as generalidades e regularidades do
exemplar de género de texto da ordem do
argumentar.

a) PRATICA DE LEITURA, ESCUTAE
ORALIDADE.

Usando varios exemplares de géneros de
textos/discursos auténticos, com estilo de escrita
diferente:

1 — Propor a leitura focando a compreensdo do texto,
de modo geral.

2 — Realizar questionamentos sobre o contexto de
producdo do texto; agente emissor; possivel
interlocutor; conteido ou tema principal e
secundarios; organizacdo do texto, formato; objetivo
provavel da comunicacao; elementos
multissemidticos.

Tarefas com exercicios que contemplem
acdes/operacdes de linguagem para identificar,
perceber, reconhecer, comparar, diferenciar,
caracterizar etc.

Prioridade: promocéo das representagdes sobre 0s
recursos discursivos para mobilizar modelos
discursivos (capacidade discursiva), por meio de:

-> Operac0es de estrutura¢do do plano geral do
texto (introdugdo, desenvolvimento e conclusdo).
-> Operac0es de escolha e articulagfes do tipo de
discurso (discurso tedrico e relato interativo).

-> Operac0es de escolha e articulacdo das
sequéncias de texto (argumentativa).

Promocéo de operacdes de pensamento divergente,
pensamento logico, hipotético referencial, transitivo
e analdgico.

OBJETIVOS

b) PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA.

Utilizando-se de textos de referéncia e de frases ou de
enunciados selecionados, propor:

1 — Tarefas com exercicios de analise de textos
observando as funcdes e as especificidades de cada
uma das partes do texto: introducéo, desenvolvimento,
conclusdo, por meio de a¢des de destaque de palavras-
chave que abrangem o tema principal; demarcagéo de
tese ou ponto de vista defendido; elencar as principais
justificativas mobilizadas nos processos
argumentativos; apontar a retomada da opinido
defendida na conclusdo do texto.

2 — Tarefas com exercicios de desconstrucdo (recorte
de segmentos argumentativos), classificagao e
reconstrucdo ou reorganizacao de textos (agrupar,
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-> Promover a percepcao das partes constituintes da | reunir), observando a sequéncia de segmentos de texto
infraestrutura do género de texto/discurso (layout) e | predominante (argumentativa).

suas funcdes: introdugdo, desenvolvimento e 3 — Tarefas com exercicios de pratica de interpretacio
conclusao. de diferentes instrugGes de redagGes dos ultimos

—> Propor formas de planificacdo e reorganizacdo da | vestibulares, solicitando a esquematizagdo de um
linguagem, por meio da identificagdo de séries projeto de redagdo (tese e possiveis

lexicais de campos semanticos especificos encaminhamentos), assim como a formacéo de campos
relacionados ao tema principal (desenvolvimento). semanticos com unidades lexicais relacionadas ao

> Identificar os segmentos que comportam o tema proposto.

discurso, por meio da andlise de sequéncias

argumentativas. Tarefas com exercicios que contemplem

acdes/operagdes de linguagem para analisar,
classificar, comparar, seriar, decodificar (textos
multissemidticos), organizar, refazer, contestar,
discordar, argumentar etc.

Prioridade: promocéo das representacdes sobre os ¢) PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA,
recursos linguisticos para dominar as operac6es INTERPRETACAO, ORALIDADE E ESCRITA.
psicolinguisticas e as unidades linguisticas

(capacidade linguistico-discursiva), por meio de: Utilizando-se de textos empiricos ou de circulagéo

- ! auténtica, produzidos por diferentes instituicbes

> Operacdes de emprego de mecanismos de sociais, no intuito de promover a identificagdo dos

textualizacdo: conexao (ballzame.nto,~ 3 diferentes recursos linguistico-discursivos, propor:

empacotamento, encaixamento, ligagao, fusdo de 1 — Tarefas com exercicios de analise e destaque de

segmentos), coesdo nominal (an&foras), coesdo . S n q
unidades linguisticas de conexdo (operadores

verbal (unidades de valor temporal, advérbios, . -
verbos e outros organizadores) argumentativos), retomadas de textos (anéforas) e
50 3es d d o temporalidade verbal.
eracBes de emprego de mecanismos . TP
perag preg 2 — Tarefas com exercicios de identificagdo e

enunciativos: marcacdo de modalizadores (l6gicas, bilizacio do di lo dit 50 dit
dednticas, apreciativas, pragmaticas) e distribuicdo responsabrlizacao do dISCurso, pelo dito € nao drto
(voz e intertextualidade).

e responsabilidade das de vozes enunciativas i o
(instancias ou instituicGes sociais, autor empirico, | 3 — Tarefas com exercicios de descricao do modo de

personagens). dizer (opinido, julgamento, sentimentos), por meio da
identificacdo de unidades linguisticas modais.

OBJETIVOS . ~
4 — Tarefas com exercicios de confrontacéo de
- Articular e estabelecer relagio de dependéncia informac0Ges falsas (pratica oral, debates).
entre os segmentos de discurso. 5 — Tarefa de redacdo de um paragrafo argumentativo

- Retomar o texto e substituir trechos textuais, por | sobre um determinado tema polémico.

meio de unidades de textos diversificadas. Realizar | 6 — Tarefas com exercicios de finalizacéo (redagéo da
a organizagdo temporal do discurso. conclus&o) de um texto empirico contendo

- Observar a coeréncia enunciativa e pragmatica, | previamente introducéo e desenvolvimento.

por meio da analise de unidades linguisticas que
indicam modos de se posicionamentos sobre o
contedido temético (atribuicdo de validez,
aceitabilidade, relevancia, suficiéncia); perceber
relagdes de intertextualidade; refletir sobre o papel
das institui¢des sociais e produzir proposta de
intervencdo social para resolver um problema
determinado.

Tarefas com exercicios que contemplem
acBes/operacdes de linguagem para identificar,
ressaltar, analisar, classificar, corresponder, comparar,
escolher, confrontar diferenciar, redigir etc.

Prioridade: promocéo das representacdes sobre d) PRATICA DE LEITURA, DE PESQUISA E DE
diferentes géneros que colaboram com a apropriagdo | ORALIDADE
do género de texto principal e sobre diversos Usando ferramentas tecnolégicas, propor:

recursos de semiotizagdo inerentes a interpretacéo e
compreensdo de textos (capacidades de
linguagem), por meio de

-> Operac0es de construcao de enunciados e
sentidos.

1 - Pesquisa de modelos de instrugdes de produgdo de
textos (dissertagdo-argumentativa) de vestibulares e
respectivas coletaneas.
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- Operag0es de escolha de itens lexicais e outras
semioses.

OBJETIVOS

—> Mobilizar e promover a percepc¢éo dos diferentes
recursos linguisticos e semidticos que subsidiam a
interpretacdo da instrucdo de producéo de textos.

—> Promover a conscientizacdo, por meio da
autoavaliacdo utilizando-se de pardmetros das
grades de avaliacéo.

2 - Apresentacdo oral (aula, semindrio, videoaula,
mesa redonda, bate-papo etc.) dos resultados da
pesquisa no que tange a temas recorrentes.

3 — Avaliacdo de um texto produzido por um colega e
explicacdo do resultado, com base em grades de
avaliacdo, segundo os critérios da instituicdo (ENEM e
UNESP).

Tarefas com exercicios que contemplem
acdes/operagdes de linguagem para identificar,
destacar, analisar, depreender, sintetizar, avaliar etc.

Momento da sistematizacdo dos saberes e producdo de texto...

Promocéo das capacidades metalinguisticas =
Reflexdo metalinguistica e consolidagdo de saberes
e/ou conhecimentos. Promocao de operac@es de
sistematizacao, organizagdo coerente entre as
partes, sintese e pensamento transitivo.

OBJETIVOS

-> Sistematizar os saberes e conhecimentos
relacionados ao conceito cientifico e registro das
generalizacOes.

5. Pratica de metalinguagem. Aula dialdgica
centrada numa atividade metaverbal, utilizando-se de
processos de reflexdo, sistematizacdo e generalizacdo
dos saberes e conhecimentos, promovendo:

1 — A retomada das caracteristicas do género de
texto/discurso principal (dissertagdo-argumentativa) e
esquematizacBes ou mapas mentais, verbalizacdo no
formato escrito.

2 — O resumo do processo de producéo e verbalizacéo
no formato oral.

Tarefas com exercicios que contemplem
acBes/operacgdes de linguagem para reorganizar,
sintetizar.

Producéo final do género textual principal:
primeira, segunda... Promog&o de diferentes
operagdes, com destaque da representacdo mental.

-> Semiotizacao do género de texto/discurso
principal, mobilizando capacidades de linguagem
necessarias a producéo textual/discursiva.

- Revisdo da producdo pelos pares e retorno das
producdes por parte do professor.

OBJETIVOS

-> Mobilizar conceitos cientificos, saberes,
conhecimentos, capacidades e habilidades
necessarios & produgdo do género textual/discurso
principal.

6. Pratica de escrita e reescrita. Producdo do género
de texto/discurso principal (dissertacdo-
argumentativa):

— Primeira escrita.

— Reescrita.

— Revisdo pelos pares e uso de grades avaliativas.
— Retorno do professor.

Momento da finalizacé&o

do projeto e avaliacdo...

Avaliacdo somativa considerando a apropriagéo de
saberes/conhecimento e a supera¢do, ou ndo, de
obstéculos. Promocao de operacdes diferentes, com
énfase na sintese.

Finalizagdo colaborativa do projeto de lingua.
OBJETIVOS

7. Finalizacdo/avaliacéo do projeto escolar, por
meio da apresentacdo da materialidade produzida ao
longo do projeto escolar e da avaliagdo/autoavaliacdo
do processo de ensino e aprendizagem.
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Observacéo da correspondéncia entre
objeto/objetivo da atividade de ensino e a atividade
de aprendizagem (conhecimento, conceito).

Fonte: Sistematizado pela autora, 2024.

Inicialmente, as especificidades das tarefas com exercicios das oficinas que sao
propostas, no quadro 24, foram pensadas para estudantes da segunda série de ensino médio,
podendo ser feita uma outra transposicdo para atender a estudantes da terceira série, por meio
da mobilizacao de agdes/operactes de complexificagdo, como por exemplo, uso de argumentos
de ressalva para desmentir informacdes falsas e desvendar falacias, a partir de vozes de autores
reconhecidos na &rea cientifica.

Na organizacdo do ensino, o foco nessas acoes e operagdes € priorizado, por meio das
operacdes de percepcao, analise, classificacdo por semelhanca e diferencas. comparacéo,
seriacdo por vinculos em cadeia e difuso, sintese e generalizagdes, mas néo e exclusivo da etapa
das oficinas didaticas.

A proposta de itinerario de ensino de lingua, contemplando planejamento, oficinas,
sistematizacéo e finalizacdo, em torno do género de texto/discurso dissertacao-argumentativa,
como género principal, foi concebido como parte de um projeto anual. Nesse itinerario, parte-
se de uma situacdo-problema (desencadeadora da atividade), ficcionalizado ou néo, visando a
promoc¢do da percepcdo de motivos da necessidade de saberes (conceitos), por meio de
acOes/operacdes que possibilitem a apropriagdo de conhecimentos necessarios ao
desenvolvimento de capacidades de linguagem especificas para a producdo da dissertacao-
argumentativa. Nesse processo, a lingua (signos) e outros instrumentos (tarefas com exercicios)
constituem-se como mediadores do processo de apropriacdo de conceitos, por meio da
promocdo de situacbes de metalinguagem, em atividade de estudo. O agir do professor, em
atividade de ensino, orienta esses momentos metaverbais que devem fazer parte do projeto
como um todo. Entretanto, as sistematizac6es, generalizac@es, sintese, avaliacdo, autoavaliacao
e o fechamento do projeto anual, por meio da exposicdo do projeto escolar a comunidade,
constituem momentos tdo importantes quanto o desenvolvimento das oficinas.

Finalmente, ao serem contemplados outros géneros textuais/discursivos, orais/escritos,
no projeto anual, é necessario que haja o ensino prévio a partir da analise do modelo teérico-

didatico do género de texto/discursivo.



200

Pensar en algin objeto con ayuda del concepto
significa incluir este objeto en el complejo sistema de
sus nexos y relaciones que se revelan en las definiciones
del objeto (VIGOTSKI, 2012b, p. 78).

5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa é fundamentada em perspectivas vigotskianas, tais como a
Engenharia Didéatica de Ensino de Lingua e a Atividade Orientadora de Ensino. A professora,
pesquisadora e mediadora do processo de ensino e aprendizagem, instrumentalizada com um
dispositivo de ensino, prop0s um itinerario de ensino do género de texto/discurso dissertagéo-
argumentativa e realizou intervencgdes didaticas objetivando o desenvolvimento de capacidades
de linguagem de estudantes de ensino médio em defasagem de escrita.

Ao finalizar o desenvolvimento desta investigacdo, algumas consideragdes finais podem
ser tecidas.

1) Com relagdo ao primeiro questionamento: de que maneira a organizacdo de ensino
e a intervencdo didatica afetam o desenvolvimento de capacidades de linguagem na escrita de
estudantes de ensino médio que apresentam defasagens? Para essa finalidade, foram analisadas
producdes textuais dos estudantes participantes, realizadas antes e depois da intervencao do
professor. Nesse contexto, os resultados revelaram que:

— 0 itinerario de ensino utilizado na pesquisa, mobilizando acfes e operacOes de
linguagem especificas, melhorou a capacidade dos estudantes em abordarem o
tema proposto e em adaptarem seus textos ao género solicitado;

— a constatacdo da persisténcia de dificuldades relacionadas ao dominio da norma
culta e da argumentacéo, pode ter sido influenciado pelo foco do itinerario de ensino
gue consistiu em promover as capacidades necessarias para o atendimento ao tema
e ao género.

Portanto, a abordagem da Engenharia Didatica de Ensino de Lingua junto a Atividade
Orientadora de Ensino, orientando praticas pedagdgicas e a elaboracdo e itinerarios e
dispositivos de ensino, visando a apropriacdo de conhecimentos especificos, mostra-se
promissora para ajudar a desenvolver capacidades de linguagem na producdo escrita de
estudantes em defasagem. Entretanto faz-se necessaria a proposta de agdes pedagdgicas
pontuais que considerem o desenvolvimento da argumentacdo de estudantes de ensino médio

em situacdo de defasagem escolar.
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2) Com relacdo a andlise da intervencao didatica, sob perspectiva vigotskiana, assim

como das percepgdes dos estudantes e da professora-pesquisadora, no intuito de identificar

pontos fortes e dificuldades que a implementacgdo do dispositivo de ensino pode acarretar, 0s

resultados obtidos evidenciaram que:

a proposta pedagdgica, ao considerar a zona de desenvolvimento proximal, por
meio da analise da producdo inicial e pela escolha de tarefas especificas, contribuiu
para reconhecer quais conhecimentos eram necessarios para promover o
desenvolvimento de capacidades de linguagem na escrita dos estudantes;

a avaliacdo da proposta de organizagéo de ensino, sob perspectiva vigotskiana, e 0s
dizeres dos estudantes e da professora apontaram para a importancia de considerar
no processo de elaboracgéo do dispositivo a utilizagdo de textos auténticos proximos
a realidade do estudante;

a geracdo de motivos, que podem ser ficcionalizados, e promocao de necessidades
sdo caminhos interessantes para conseguir 0 engajamento dos jovens no processo
de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, o “debate regrado” e a “pagina de
Instagram” foram escolhas didaticas bem-sucedidas;

a mediacéo do professor instrumentalizado, explicitando oralmente as instrucdes
das atividades e conceptualizando as terminologias inerentes ao processo de
apropriacdo de conceitos e conhecimentos sdo estratégias importantes para
promover a conscientizagdo ao longo do processo de desenvolvimento de
capacidades de linguagem dos estudantes;

a avaliacao continua com retorno individualizado, assim como a flexibilizacdo da
intervencdo didatica para poder, em qualquer momento, intervir no processo, sao
acOes de extrema importancia, mesmo que isso implique uma grande mobilizacao

de recursos que, muitas vezes, o profissional docente ndo dispde;

De forma geral, a intervencdo didatica foi bem avaliada pelos estudantes. A professora-

pesquisadora, consciente de seu papel de mediadora, observou criticamente os pontos fortes e

as dificuldades do processo de ensino e aprendizagem, principalmente, durante a analise da

intervencdo didatica na perspectiva vigotskiana. Ao final da pesquisa, percebe-se a necessidade

de estudos mais aprofundados sobre o desenvolvimento da argumentacdo em estudantes de

ensino medio, nas condi¢Oes sdcio-histdricas das instituicdes de educacao brasileira.

3) Com a finalidade de atender a necessidades especificas de estudantes de ensino

médio com defasagem na escrita, a partir da mobilizacdo de diferentes abordagens vigotskianas

(Engenharia Didatica de Ensino de Lingua e da Atividade Orientadora de Ensino), foi proposto
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um guia didatico que pretende oferecer um recurso pratico para professores que atuam com
estudantes em defasagem. Para essa finalidade, o guia propde:

— aorganizacdo do itinerario, em oficinas, vinculado a um dispositivo de ensino, com
propostas de tarefas que explicitem as acOes/operacOes de linguagem e 0s
objetivos especificos de cada tarefa, visando a apropriacdo de conhecimentos ou
conceitos cientificos sistematizados ou capacidades de linguagem (objeto de
aprendizagem);

— a mediacdo docente, considerando 0 gesto pedagdgico intencional e
metalinguistico didatico de verbalizar a “instru¢do”?®, no momento da promogio
de acles e operacOes de linguagem, de analise, sintese, seriacdo, organizacdo,
agrupamento, sistematizacéo, generalizacdo etc.;

— atividades diversificadas: leitura de diferentes géneros de textos, compreensao de
textos argumentativos, producéo de textos proprios, discussao em grupos e debates,
pesquisas extrassala, uso de textos auténticos multimodais (videos, imagens, jogos),
exercicios de analise linguistica, devolutivas individualizadas, autoavaliacdo e
avaliacdes periodicas para acompanhar o desenvolvimento dos estudantes e ajustar
as tarefas conforme necessario.

Na proposta de guia de ensino, reconhecer os estudantes com defasagem na escrita € o
primeiro passo para direcionar acdes especificas e adaptar tarefas que possibilitem a superacao
de dificuldades. Nesse processo, a verbalizacdo das orientaces das tarefas, de forma clara e
explicita, assim como do objeto/objetivo de ensino, € essencial. Dessa forma, o guia de ensino
€ uma proposta de reflexdo sobre a possibilidade de pensar o ensino numa perspectiva de
promocdo da equidade educacional.

4) Ainda que a correcdo automatica de redacGes por meio de inteligéncia artificial ndo
constitua objeto de estudo desta pesquisa, no contexto deste estudo, esse instrumento foi
utilizado como complemento a analise manual facilitando a identificacdo de tendéncias num
namero consideravel de textos. A combinacdo da analise manual de textos com a inteligéncia
artificial permitiu uma compreensdo mais abrangente do desenvolvimento de capacidades de
linguagem na escrita dos estudantes. Os resultados obtidos com a plataforma CRIA sugerem
que essa ferramenta pode auxiliar o professor no planejamento do itinerario de ensino,

permitindo tanto a obtencdo de informacdes sobre a turma como o acompanhamento

28 “Instrugdo” no sentido de o professor verbalizar, de forma oral ou escrita, comandos guias para a realizagdo de
tarefas (VIGOTSKI, 2014, p. 183).
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individualizado dos alunos, pois ao apontar os tipos de dificuldades e os estudantes em
defasagem, estratégias pedagogicas especificas podem ser implementadas visando a superagao
das dificuldades na escrita.

Os resultados desta pesquisa sugerem investigages futuras que aprofundem a
compreensdo sobre a recuperacdo de estudantes em defasagem na escrita, principalmente no
que diz respeito a argumentacdo. Ao explorar diferentes tipos de intervencdo didatica, outros
géneros textuais e a inter-relacdo da escrita com outras areas do conhecimento, é possivel
ampliar o espectro das pesquisas nessa area e contribuir para a elaboracao de diversas propostas
pedagogicas. Ao atender as necessidades especificas de estudantes com defasagem na escrita,
esta pesquisa se alinha aos objetivos da Agenda 2030 da ONU, em especial ao objetivo 4.1, que
visa garantir que todos os alunos adquiram os conhecimentos e habilidades necessarias para

uma educacéo de qualidade e para promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida.



204

REFERENCIAS

ADAM, J. M. A linguistica textual: Introducédo a anélise textual dos discursos. 2. ed. revista
e aumentada. S&o Paulo: Cortex, 2011.

ALVES, E. C. D. A mecanizacgao da escrita na redacdo ENEM: impactos na estrutura
linguistica e na organizacao dos paragrafos. Trabalho de conclusdo de graduacao
(Licenciatura em Letras) — Faculdade de Letras, Universidade Federal do Rio de Janeiro,
2024. Disponivel em: https://pantheon.ufrj.br/handle/11422/23398. Acesso em: 02 set. 2024.

BACHELARD, G. A formacao do espirito cientifico. Rio de janeiro: Contraponto, 1996,
316p. Disponivel em:
https://www.kufunda.net/publicdocs/a%20formacao%20do%20espirito%20cientifico.pdf.
Acesso em: 02 abr. 2024.

BAKHTIN, M. Estética da criacao verbal. Traducdo Paulo Bezerra. S&o Paulo: Martins
Fontes, 2011.

BARBALHO, I. L. G. Producéo textual e avaliagdo: um estudo a partir das dificuldades
apresentadas por alunos do ensino médio em relacdo ao género redacdo do ENEM. 2023.
Trabalho de Concluséo de Curso (Graduacéo), Universidade Federal da Paraiba, 2023.

BARROS, E. M. D. Gestos de ensinar e de aprender géneros textuais: a sequéncia
didatica como instrumento de mediacéo. 2012. 370 fls. Tese (Doutorado em Estudos da
Linguagem) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2012.

BRASIL. Ministério da Educacgédo. Base Nacional Comum Curricular (Ensino Médio).
Brasilia-DF, 2018. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-
content/uploads/2018/04/BNCC_EnsinoMedio_embaixa_site.pdf. Acesso em: 02 fev. 2022.

BRONCKART, J. P. Atividades de linguagem, textos e discursos: por um interacionismo
sociodiscursivo. 2. ed. Revista e corrigida. Fortaleza: Parole, 2023.

BRONCKART, J. P. Atividades de linguagem, textos e discursos: por um interacionismo
sociodiscursivo. (Traducdo A. R. Machado e P. Cunha). Educ., 2003.

BRONCKART, J. P. Interacionismo Sécio-discursivo: uma entrevista com Jean Paul
Bronckart. Revista Virtual de Estudos da Linguagem - ReVEL, v. 4, n. 6, 2006. Tradugao
de Cassiano Ricardo Haag e Gabriel de Avila Othero. ISSN 1678-8931 [www.revel.inf.br].

BULEA, E; BRONCKART, J. P. As potencialidades praxioldgicas e epistémicas dos (tipos
de) discursos. SCRIPTA, Belo Horizonte, v. 12, n. 22, p. 42-83, 2008.

CANIZARES, K. A. L. Semiotizacdo do conteudo da literatura indigena na dissertacao-
argumentativa. 2019. Dissertacdo (Mestrado Profissional Docéncia para a Educacédo Béasica)
— Faculdade de Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Bauru, 2019.

CANIZARES, K. A. L.; FERREIRA, A. A. G. O. Campanha comunitaria virtual: uma
proposta de intervencgdo didatica. Revista Didascalia, p. 21-51, 2022. Disponivel em:
https://revistas.ult.edu.cu/index.php/didascalia/article/view/1324. Acesso em: 15 mar. 2023.



https://pantheon.ufrj.br/handle/11422/23398
https://www.kufunda.net/publicdocs/a%20formacao%20do%20espirito%20cientifico.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/04/BNCC_EnsinoMedio_embaixa_site.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/04/BNCC_EnsinoMedio_embaixa_site.pdf
https://revistas.ult.edu.cu/index.php/didascalia/article/view/1324

205

CANIZARES, K. A. L.; MANZONI, R. M.; SANTQOS, T. C. Atividade orientadora de ensino
no contexto de ensino remoto emergencial: producdo de uma revista literaria virtual. In:
MULHER, L. et al. (org). Memdrias do programa Temas Emergentes e ensino hibrido:
relato dos educadores municipais de educacao durante a pandemia (eletronico). Santa Maria:
Arco, p. 195-213, 2023. Disponivel em: https://96abf9fb-a2b4-4f23-8e8b-
68d6bbf54168.usrfiles.com/ugd/96abf9_145b38613a4342e09369db678195d613.pdf. Acesso
em: 20 mai. 2024.

CANIZARES, K. A. L.; SANTOS dos, T. C.; MANZONI, R. M. Modelizacéo tetrico-
didatica do género dissertacdo argumentativa adaptada ao vestibular da UNESP. Revista
CBTecle, v. 3, n. 1, p. 154-174, 20109.

CARNEIRO, V. C. G. Engenharia didatica: um referencial para a¢do investigativa e para
formacdo de professores de Matematica. Zetetike, Campinas, UNICAMP, v. 13, n. 23, 2005,
p. 85-11.

CARVALHO, L. C.; BUIN, E. Reflexos da educacao béasica nas redacdes do vestibular:
consideracOes para formacéo de professores. Uniletras. v.43. 2021. DOI:
10.5212/Uniletras.v.43.17803.2021. Disponivel em:
https://revistas.uepg.br/index.php/uniletras/article/view/17803. Acesso em: 06 ago. 2022,

CHEVALLARD, Y. La Transposition Didactique: Du Savoir Savant au Savoir Enseigné.
Grenoble: La Pensée Sauvage, 1985.

COLOGNESI, S.; LUCCHINI, S. “Itinerarios de escritura. Un dispositivo para desar-rollar
las habilidades de escritura de estudiantes y adultos en formacion. Su aplicacion en el marco
de la revitalizacion lingiiistica en Bolivia”, In: NAVARRO, M. Lenguas, culturas e
identidades en la educacion superior. La Paz: Plural, 2017, pp. 49-64. Disponivel em:
http://ndl.handle.net/2078.1/187175. Acesso em: 06 ago. 2021.

CRISTOVAO, V. L. L.; NASCIMENTO, E. L. Géneros textuais e ensino: contribui¢des do
interacionismo socio-discursivo. In: Karwoski, A. M.; Gaydekska, B.; Brito, K. S. Géneros
textuais: reflexdes e ensino. 4. ed. S&o Paulo: Parabola, 2011.

CRISTOVAO, V. L. L; STUTZ, L. Sequéncias didaticas: semelhancas e especificidades no
contexto francdfono como L1 e no contexto brasileiro como LE. In: SZUNDY, P.T. C. et al.
(Org.). Linguistica aplicada e sociedade: ensino e aprendizagem de linguas no contexto
brasileiro. Campinas-SP: ALAB/Pontes Editores, 2011. p. 17-39.

DAMIANI, M. F.; ROCHEFOR, R. S.; CASTRO, R. F.; DARIZ, M. R.; PINHEIRO, S. S.
Discutindo pesquisas do tipo intervencdo pedagdgica. Cadernos de educacao, v. 45, p. 57-
67, 2013. Disponivel em:
https://periodicos.ufpel.edu.br/ojs2/index.php/caduc/article/view/3822/3074. Acceso em: 06
set. 2021.

DAVIDOQV, V. V. La ensefianza escolar y el desarrollo psiquico. Editorial Progresso, 1988.

DAVIDOV, V. V.; MARKOVA, A.K. A concepcio da atividade de estudo dos estudantes In
Puentes, R. V.; Mello, S. A. (Eds.). Teoria da Atividade de Estudo: Livro Il. EDUFU, 2019,
191-2012. Disponivel em http://www.edufu.ufu.br/sites/edufu.ufu.br/files/e-

book _teoria_da_atividade de_estudo_2019 protegido_3.pdf. Acesso em 16 ago. 2021.



https://96abf9fb-a2b4-4f23-8e8b-68d6bbf54168.usrfiles.com/ugd/96abf9_145b38613a4342e09369db678195d613.pdf
https://96abf9fb-a2b4-4f23-8e8b-68d6bbf54168.usrfiles.com/ugd/96abf9_145b38613a4342e09369db678195d613.pdf
https://revistas.uepg.br/index.php/uniletras/article/view/17803
http://hdl.handle.net/2078.1/187175
https://periodicos.ufpel.edu.br/ojs2/index.php/caduc/article/view/3822/3074
http://www.edufu.ufu.br/sites/edufu.ufu.br/files/e-book_teoria_da_atividade_de_estudo_2019_protegido_3.pdf
http://www.edufu.ufu.br/sites/edufu.ufu.br/files/e-book_teoria_da_atividade_de_estudo_2019_protegido_3.pdf

206

DE PIETRO, J.-F. O modelo didatico do género: um conceito da engenharia didatica.
MOARA-Revista Eletrdnica do Programa de P6s-Graduacdo em Letras ISSN: 0104-0944, v.
2, n. 26, p. 15-53, 2016. Disponivel em:
https://periodicos.ufpa.br/index.php/moara/article/view/3310/0. Acesso em: 05 dez. 2021.
DOI: http://dx.doi.org/10.18542/moara.v2i26.3310

DO CARMO, J. H. F. Ortografia reflexiva em ambientes digitais: propostas de ensino.
Dissertagdo (Mestrado em Letras) — Faculdade de Letras, Universidade Federal de Minas
Gerais, 2021. Disponivel em:
https://repositorio.ufmg.br/bitstream/1843/43156/1/Disserta%c3%a7%c3%a30.pdf. Acesso
em: 28 out. 2023.

DOLZ, J.; LIMA, G.; ZANI, J. B. Itineréario para o ensino do género fabula: a formacéo de
professores em um minicurso. Textura - Revista de Educacéo e Letras, v.22, n. 52, 2020.

DOLZ, J. A engenharia didatica das linguas: contribuicfes para democratizar o
letramento. (Palestra online), setembro de 2022. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Ipy IBGYX90. Acesso em: 25 abr. 2023.

DOLZ, J. As atividades e os exercicios de lingua: uma reflexdo sobre a engenharia didatica,
DELTA, v. 32, n. 1, 2016. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.1590/0102-
4450321726287520541. Acesso em: 02 fev. 2022.

DOLZ, J. (a) Pesquisas em Engenharia Didatica e Ensino de Linguas Il: Identificacdo de
Obstaculos de Aprendizagem e Elaboracéo de Intervencdes. (Disciplina ministrada na
pos-graduacao da USP). Departamento de Letras Classicas e Vernaculas, da FFLCH-USP/Sao
Paulo, sob a responsabilidade da professora Eliane Gouvéa Lousada.Maio, 2023.

DOLZ, J. (b) Prefacio do Dossi¢ “Sequéncias Didaticas de Géneros: uma homenagem do
grupo de pesquisa Linguagem e Educacdo (LED) ao Professor Joaquim Dolz”. Entretextos,
v. 23, n. 1Esp, p. 01-11, 2023.

DOLZ, J. Postface : I’obstacle dans 1’enseignement des languages : conceptualisation et
operationnalisation didactique. In BASLEV, K. etal. Les obstacles dans I’enseignement des
langues et la formation des enseignants. Editions Lambert-Lucas, 2022.

DOLZ, J.; ABOUZAID, M. Pluralidade dos gér]eros e singularidade do texto: tensdes
constitutivas da didatica das linguas. Linha D’Agua (Online), Sdo Paulo, v. 28, n. 2, p. 5-25,
dez 2015. Disponivel em: https://archive-ouverte.unige.ch/unige:78203. Acesso em: 02 fev.
2022.

DOLZ, J.; GAGNON, R.; DECANDIO, F. Producéo escrita e dificuldades de
aprendizagem. Campinas: Mercado de Letras, 2010.

DOLZ, J.; GAGNON, R.; DECANDIO, F. Uma disciplina emergente: a didatica das linguas.
In: E.L. Nascimento (ed.), Géneros textuais: da didatica das linguas aos objetos de ensino.
Séo Carlos: Claraluz, 110p, 2009.

DOLZ, J.; NOVERRAZ, M.; SHNEUWLY, B. Sequéncias didaticas para o ensino oral e a
escrita; apresentacdo de um procedimento. In Dolz, J.; Schneuwly, B. Géneros Orais e
Escritos na Escola. Rojo, R. H. R.; Cordeiro, G. S. (Eds.). Mercado de Letras, 2004, 81-108.


https://periodicos.ufpa.br/index.php/moara/article/view/3310/0
http://dx.doi.org/10.18542/moara.v2i26.3310
https://repositorio.ufmg.br/bitstream/1843/43156/1/Disserta%c3%a7%c3%a3o.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=lpy_IBGYX90
http://dx.doi.org/10.1590/0102-4450321726287520541
http://dx.doi.org/10.1590/0102-4450321726287520541
https://archive-ouverte.unige.ch/unige:78203

207

DOLZ, J.; SCHNEUWLY, B. Géneros Orais e Escritos na Escola. In R. Rojoe G. S.
Cordeiro (Eds). Mercado das Letras, 2004.

DOLZ, J.; SILVA-HARDMEYER, C.; COUCHEPIN, C. T. Os obstaculos de aprendizagem e
as interrup¢des do professor em uma sequéncia didatica sobre o género resposta a carta do
leitor. Revista NUPEM, v. 9, n. 16, p. 71-86, 2017.

FLICK, U. Uma introdugéo a pesquisa qualitativa. Trad. Sandra Netz. 2. ed. Porto Alegre:
Bookman, 2004.

GOMES, C. M. A. Feuerstein ea constru¢ao mediada do conhecimento. Artmed, 2002. E-
book. Disponivel em:

https://www.researchgate.net/publication/269989271 Feuerstein_e_a_Construcao_Mediada
do_Conhecimento. Acesso em: 09 nov. 2021.

GOVERNO DE SAO PAULO. Sistema de avaliacdo de rendimento do Estado de S&o
Paulo - SARESP, 2023. Disponivel em: https://www.educacao.sp.gov.br/saresp. Acesso em:
06 fev. 2024.

LEAL, Z. F.R. G.; FACCI, M. G. D.; SOUZA, M. P. R. Adolescéncia em foco:
contribui¢des para a psicologia e para a educacdo. Maringa: Eduem, 2014. ISBN.
978857628658-5.

LEMOS, C. T. Redacdes no vestibular: algumas estratégias. Cadernos de pesquisa, v. 23,
61-71, 1977.

LEONTIEV, A.N. A formacéo social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicolégicos superiores. 32 ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 1989.

LEONTIEV, A.N. O Homem e a cultura. In.: Leontiev, A. N. O desenvolvimento do
psiquismo, Livros Horizonte, 1978.

LEONTIEV, A.N. O problema da atividade na psicologia, cap. 3. In Leontiev, A. N.
Atividade, consciéncia, personalidade, Mireveja, 2021.

LOUSADA, E. O texto como producéo social: diferentes géneros textuais e utilizacdes
possiveis no ensino-aprendizagem de LE. In: Damianovic, M. C. (Org). Material didatico:
elaboracéo e avaliacdo. Taubaté: Cabral, 2007.

MACHADO, A. R. A perspectiva interacionista sociodiscursiva de Bronckart. In: Meurer, J.
L.;Bonini, Adair; Motta-Roth, Désirée. (Orgs.). Géneros: teorias, méetodos, debates.
SéoPaulo: Parabola Editorial, 2005. p. 237-259.

MACHADO, A. R.; CRISTOVAO V. L. L. A construcio de modelos didaticos de géneros:
aportes e questionamentos para o ensino de géneros. Linguagem em (Dis)curso — LemD,
Tubardo, v. 6, n. 3, pp. 547-573, 2006. Disponivel em:
http://linguagem.unisul.br/paginas/ensino/pos/linguagem/linguagem-em-
discurso/0603/060309.pdf. Acesso em: 10 jan. 2022.

MANZONI, R. M.; AFONSO, M.; RODRIGUES, L. A. Ferramentas didaticas para o
ensino de lingua portuguesa na educacao basica: o qué, por que e como ensinar. Bauru:
Canal6, 2021.


https://www.researchgate.net/publication/269989271_Feuerstein_e_a_Construcao_Mediada_do_Conhecimento
https://www.researchgate.net/publication/269989271_Feuerstein_e_a_Construcao_Mediada_do_Conhecimento
https://www.educacao.sp.gov.br/saresp
http://linguagem.unisul.br/paginas/ensino/pos/linguagem/linguagem-em-discurso/0603/060309.pdf
http://linguagem.unisul.br/paginas/ensino/pos/linguagem/linguagem-em-discurso/0603/060309.pdf

208

MANZONI, R. M.; SANTOS, T. C.; CANIZARES, K. A. L. Innovacion pedag6gica con la
Actividad Guia de Ensefianza: una experiencia con la carta argumentativa. Revista de
estudios y experiencias en educacion, v. 19, n. 39, p. 275-286, 2020.

MARCUSCHI, L. A. Géneros textuais: configuracdo, dinamicidade e circulagdo. In:
Karwoski, A. M.; Gaydeczka, B.; Brito, K. S. (Orgs.). Géneros textuais: reflexdes e ensino.
4. ed. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2011.

MASCANHI, I. W. Analise de sequéncias didaticas de géneros direcionadas ao ensino
aprendizagem de lingua materna no Ensino Fundamental: aportes do interacionismo
sociodiscursivo. 2013. [223] f. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica e Lingua Portuguesa) -
Faculdade de Ciéncias e Letras, Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho,
Araraquara, 2013. Disponivel em: http://hdl.handle.net/11449/93929. Acesso em: 11 fev.
2023.

MENDONCA, S. G. L. Prefacio. In Puentes R. V.; Mello S. A. (Eds.) Teoria da Atividade
de Estudo: Contribuicdes de pesquisadores brasileiros e estrangeiros. Uberlandia: EDUFU,
2019. E-book. (Série Ensino Desenvolvimental, v. 8). Disponivel em:
https://repositorio.ufu.br/bitstream/123456789/29693/4/TeoriaAtividadeEstudo.pdf. Acesso
em: 18 jul. 2023.

MILLER, S. Atividade de estudo: especificidades e possibilidades educativas. In Puentes R.
V.; Mello S. A. (Eds.) Teoria da Atividade de Estudo: Contribuic6es de pesquisadores
brasileiros e estrangeiros. Uberlandia: EDUFU, 2019, p. 73-96. E-book. (Séerie Ensino
Desenvolvimental, v. 8). Disponivel em:
https://repositorio.ufu.br/bitstream/123456789/29693/4/TeoriaAtividadeEstudo.pdf. Acesso
em: 18 jul. 2023.

MIRANDA, F. O modelo de anélise de textos e discursos do ISD: panorama histérico e (uma
possivel) configuracdo atual. In: 111 Jornada do GEPLA. 19 nov. 2020. Palestra (online).
Fortaleza: CE: Universidade Federal do Ceara. Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=XMxP_plufFA. Acesso em: 19 nov. 2020.

MOURA, M. O.; ARAUJO, E. S.; MORETTI, V. D.; PANOSSIAN, K. L.; RIBEIRO, F. D.
Atividade Orientadora de Ensino: unidade entre ensino e aprendizagem. Revista Didlogo
Educacional, v. 10, n. 29, 205-229, 2010. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=189114444012. Acesso em: 25 nov. 2021.

MOURA, M. O.; SFORNI, M. S. F; ARAUJO, E. S. Objetivacio e apropriacao de
conhecimentos na atividade orientadora de ensino. Rev. Teoria e Pratica da Educacao, v.
14, n. 1, p. 39-50, jan./abr. 2011.

OLIVEIRA, F. C. C. Um estudo sobre a caracterizacdo do género redacdo do ENEM.
2016. 166 f. Tese (Doutorado em Linguistica) - Centro de Humanidades, Programa de Pds-
Graduacdo em Linguistica, Universidade Federal do Ceard, Fortaleza, 2016.

PAVANI, C. F., KOCHE, V. S., & BOFF, O. M. Redac4o de vestibular: género heterogéneo.
Revista Virtual de Estudos da Linguagem-ReVEL, v. 4, n. 6, 1-13, 2006. Disponivel em:
https://www.revel.inf.br/files/artigos/revel_6_redacao_de_vestibular.pdf. Acesso em: 10 nov.
2023.



http://hdl.handle.net/11449/93929
https://repositorio.ufu.br/bitstream/123456789/29693/4/TeoriaAtividadeEstudo.pdf
https://repositorio.ufu.br/bitstream/123456789/29693/4/TeoriaAtividadeEstudo.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=XMxP_plufFA
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=189114444012
https://www.revel.inf.br/files/artigos/revel_6_redacao_de_vestibular.pdf

209

PICHETH, S. F., CASSANDRE, M. P., & THIOLLENT, M. J. M. Analisando a pesquisa-
acdo a luz dos principios intervencionistas: um olhar comparativo. Educacéo, v. 39, n. 4,
2016. Disponivel em https://doi.org/10.15448/1981-2582.2016.5.24263. Acesso em: 19 out.
2023.

PINHO, C. M.A. MOURA, A. F. D., GASPAR, M. A., & NAPOLITANO, D. M. R.
Identificacdo de deficiéncias em textos educacionais com a aplicacdo de processamento de
linguagem natural e aprendizado de maquina. ETD Educac¢do Tematica Digital, v. 24, n. 2,
p. 350-372, 2022.

PINHO, C.M.A,, GASPAR, M.A.; SASSI, R.J. Aplicacdo de técnicas de inteligéncia artificial
para classificacdo de fuga ao tema em redac6es. Educacdo em Revista, v. 40, e39773, 2024.
(online). Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/edur/a/YPPVRRKGALAFbXTQXMmZgCc/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 06 jun. 2024. DOI: https://doi.org/10.1590/0102-469839773.

PIOTTO, D. C. Bases vigotskianas da Atividade Orientadora de Ensino. Obutchénie: Revista
de Didatica e Psicologia Pedagogica, Uberlandia, 334-354, 2020.

PRODANOQV, C. C.; FREITAS, E. C. de. Metodologia do trabalho cientifico [recurso
eletronico]: metodos e técnicas da pesquisa e do trabalho académico. 2. ed. Novo Hamburgo:
Feevale, 2013.

ROCCO, M. T. Crise na linguagem: a redacao no vestibular. Em Aberto, v. 2, n. 12, 1983.

RUDNIOVA, E. I. As falsas ideias de L. S. Vigotski na pedologia. In: Vigotski, L. S. 7 aulas
de L. S. Vigotski: sobre os fundamentos da pedologia. (trad. Z. Prestes; E. Tunes). Rio de
Janeiro: E-papers, p. 149-176, 2018.

SANTOS, F. R. D. O erro ortografico na producéo escrita de alunos da Educacéo Basica.
Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Lingua Portuguesa) — Universidade Estadual do Para,
2021. Disponivel em https://paginas.uepa.br/ppgell/wp-content/uploads/2022/01/Artigo-
Final_Fabiola_Pos-Defesa-1.pdf. Acesso em 05 fev. 2023.

SANTOS, T. C.; CANIZARES, K. A. L.; MANZONI, R. M. Género Multissemiotico
Fanzine, Modelizacdo e Proposta de Intervencdo Didatica. Linguas & Letras, v. 23, n. 55,
2022.

SCHNEUWLY, B. Géneros e tipos de discurso: consideracdes psicoldgicas e ontogenéticas.
In: Schneuwly, B Dolz, J. Géneros Orais e Escritos na Escola. Rojo, R. H. R. E Cordeiro,
G. S. (Trad.). Mercado de Letras, 2004, p. 19-34.

SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. Géneros Orais e Escritos na Escola. (Rojo, R. H.R. E
Cordeiro, G. S. Trad.). Mercado de Letras, 2004.

SCHNEUWLY, B.; MARTIN, I, L. Vygotskij, o Trabalho do Professor e a Zona de
Desenvolvimento Proximo. Educacdo & Realidade, v. 47, p. e116630, 2022.

SCHNEUWLY, B.; RONVEAUX, C. Une approche instrumentale de la transposition
didactique. Quelques théses illustrées par I’analyse de I’enseignement de quelques objets de la
discipline. Pratiques: Linguistique, littérature, didactique, n. 189-190, 2021. Disponivel


https://doi.org/10.15448/1981-2582.2016.s.24263
https://www.scielo.br/j/edur/a/YPPVRRKGdLdFbXTQXMmZgCc/?format=pdf&lang=pt
https://doi.org/10.1590/0102-469839773
https://paginas.uepa.br/ppgell/wp-content/uploads/2022/01/Artigo-Final_Fabiola_Pos-Defesa-1.pdf
https://paginas.uepa.br/ppgell/wp-content/uploads/2022/01/Artigo-Final_Fabiola_Pos-Defesa-1.pdf

210

em: https://paginas.uepa.br/ppgell/wp-content/uploads/2022/01/Artigo-Final Fabiola Pos-
Defesa-1.pdf. Acesso em: 25 ago. 2024. DOI: https://doi.org/10.4000/pratiques.9515

SFORNI, M. S. F. Aprendizagem e Desenvolvimento: o papel da mediacéo. In Capellini, V.
L. F.; Manzoni, R. M. (Eds.). Politicas publicas, préaticas pedagdgicas e ensino-
aprendizagem: diferentes olhares sobre o processo educacional. 12 ed. Bauru: UNESP/FC;
Sé&o Paulo: Cultura Académica, 2008. Disponivel em
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cursoobjetosaprendizagem/sforn_medi
acao.pdf. Acesso em: 30 set. 2022.

SFORNI, M. S. F. Interacdo entre Didatica e Teoria Historico-Cultural. Educacao e
Realidade, v. 40, n. 2, 375-397, 2015. Disponivel em https://doi.org/10.1590/2175-
623645965. Acesso em: 30 out. 2023.

SOARES, J. F.; COLLARES, L. L. Evaséo e Repeténcia Escolar: Impactos na Defasagem
Idade-Série. Cadernos de Pesquisa, v.44, n. 154, p. 348-371, 2014.

TAVARES, S. M. As alteragdes ortograficas no ensino médio. 2021. Monografia (Trabalho
de Concluséo de Curso de graduagdo em Psicologia) — Centro Universitario Internacional
UNINTER, Franca, 2021. Disponivel em
https://repositorio.uninter.com/bitstream/handle/1/740/ASALTE~1.PDF?sequence=1&isAllo
wed=y. Acesso em: 10 ago. 2024.

VIGOTSKI, L. S. 7 aulas de L. S. Vigotski: sobre os fundamentos da pedologia. (trad. Z.
Prestes; E. Tunes). 21 Rio de Janeiro: E-papers, 2018.

VIGOTSKI, L. S. A construcao do pensamento e da linguagem (P. Bezerra, trad,), (22 ed).
Martins Fonte, 2009.

VIGOTSKI, L. S. A construcdo do pensamento e da linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes,
2001.

VIGOTSKI, L. S. A formacéo social da mente. 6. ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 2002.

VIGOTSKI, L. S. Pensamento e linguagem. (Trad. J. L. Camargo). Sdo Paulo: Martins
Fontes. 4 ed., 2008.

VIGOTSKI, L. S.; LURIA, A.R.; LEONTIEV, A. N. Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem. (traducdo Maria da Pena Villalobos), 162 ed. Sdo Paulo: Icone, 2018.

VYGOTSKI, L. S. Obras Escogidas I. El significado histérico de la crisis de la Psicologia.
(trad. J. M. Bravo). Madrid: Cofas, S. A., 2013.

VYGOTSKI, L. S. Obras Escogidas Il. Pensamiento y Lenguaje. Conferencias sobre
Psicologia. (trad. J. M. Bravo). Madrid: Cofas, S. A., 2014.

VYGOTSKI, L. S. Obras Escogidas V. Paidologia del adolescente. Problemas de la
psicologia infantil. (traduccion Lydia Kuper). Madrid-M@dstoles: Cofés, S. A, 2012.

VYGOTSKI, L. S. Pensamiento y lenguaje. Teoria del desarrollo cultural de las funciones.
(trad. M. M. Rotger) Sdo Paulo: Fausto, 1995. Disponivel em https://abacoenred.com/wp-
content/uploads/2015/10/Pensamiento-y-Lenguaje-Vigotsky-Lev.pdf



https://paginas.uepa.br/ppgell/wp-content/uploads/2022/01/Artigo-Final_Fabiola_Pos-Defesa-1.pdf
https://paginas.uepa.br/ppgell/wp-content/uploads/2022/01/Artigo-Final_Fabiola_Pos-Defesa-1.pdf
https://doi.org/10.4000/pratiques.9515
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cursoobjetosaprendizagem/sforn_mediacao.pdf
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cursoobjetosaprendizagem/sforn_mediacao.pdf
https://doi.org/10.1590/2175-623645965
https://doi.org/10.1590/2175-623645965
https://repositorio.uninter.com/bitstream/handle/1/740/ASALTE~1.PDF?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.uninter.com/bitstream/handle/1/740/ASALTE~1.PDF?sequence=1&isAllowed=y
https://abacoenred.com/wp-content/uploads/2015/10/Pensamiento-y-Lenguaje-Vigotsky-Lev.pdf
https://abacoenred.com/wp-content/uploads/2015/10/Pensamiento-y-Lenguaje-Vigotsky-Lev.pdf

211

VYGOTSKI, L. S. Quarta aula: a questdo do meio na pedologia. Psicologia., v.21, n. 4, 681-
701, 2010.

VYGOTSKY, L. S. A formagéo social da mente. Rio de Janeiro: Martins Fontes, 1996.



212

APENDICE A — ORGANIZAGAO DE ENSINO DE DISSERTACAO-ARGUMENTATIVA

ETAPA 1
3 horas-aula

OFICINA 1. Apresentagao do projeto anual de produc@o de textos. Ficcionalizag@o e problematizacéao.
Desafio: criacdo de pagina de Instagram e producao de “Redacg@o nota 1000”.

TAREFAS

Explicar a logistica da intervenc&o didatica e as propostas de tarefas com exercicios visando a apropriagao dos

saberes necessarios a produgéo da redacdo nota 1000 e a alimentagdo de uma pagina de Instagram com

informagdes obtidas sobre 0 assunto ao longo do projeto.

- ___________________________________________________________________
OFICINA 2. Questionario sobre a definicdo de termos relacionados a redagdo de vestibular e ao

contedo temético, dirigido num jogo de sele¢do de palavras.
TAREFAS
a) Perguntar aos estudantes quais palavras conseguem definir: género textual, tese, premissa, justificativas,
sequéncia argumentativa, contra-argumentos, organizadores textuais, operadores argumentativos, modalizadores
discursivos, proposta de intervengéo social na dissertagdo-argumentativa.
b) Propor a pesquisa dos termos e registro no caderno, pois serdo resgatados em oficinas futuras.

C_____________________________________________________________________
OFICINA 3. Producao inicial da dissertagdao-argumentativa.

Proposta contendo textos motivadores e folha de redacao.
Acbes/operagdes de mobilizacdo das representagdes sobre o género e sobre o
conteldo tematico
TAREFAS
Escrever um exemplar de dissertagdo-argumentativa. Entregar a proposta, a folha de redacdo e explicitar os
critérios gerais de avaliag&o.

INSTRUGCOES PARA A REDACAO
1. O rascunho da redagdo deve ser feito no espago apropriado. 2. 0 texto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha propria,
em até 30 linhas. 3. Aredagdo que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagdo ou do Caderno de Questdes tera o
nimero de linhas copiadas desconsiderado para efeito de correc&o. 4. Recebera nota zero, em qualquer das situagdes
expressas a seguir, a redacdo que: 4.1. tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “texto insuficiente”. 4.2. fugir ao
tema ou que ndo atender ao tipo dissertativo-argumentativo. 4.3. apresentar parte do texto deliberadamente desconectada

do tema proposto
TEXTOS MOTIVADORES

MANIFESTO EM DEFESA DOS POVOS INDIGENAS
[...], Sonia Guajajara, e defende as reivindicagdes
abaixo:

1. Ademarcacao de terras tradicionais;

2. Reconhecimento de direito origindrio as terras;
3. A educacao bilingue e intercultural;

4. Sadde especifica;

5. Respeito a diversidade;

6. Fomento a cultura;

7. Combate ao racismo e discriminacéo;

8. Politica de protecdo de povos isolados sem a
imposicao do contato;

9. Politica de gestdo e protecgdo territorial;

10. Garantia de espagos de dialogo, participacdo e
efetivac@o do direito de consulta.

Aliado a manifestacao da Carta das Mulheres, o
Diversitas exige o respeito a Constituigdo de 1988 que
manda o Estado demarcar e proteger as areas

ENSAIO: 0 BOM VIVER INDIGENA E 0 FUTURO DA
HUMANIDADE

os povos indigenas tém construido experiéncias realmente
sustentaveis que podem orientar nossas escolhas futuras e
assegurar a existéncia humana.

Estes povos tém nos ensinado que para construir o Bem Viver
as pessoas devem penséa-lo para todos. Isso significa dizer que
€ preciso combater as injustigas, os privilégios e todos os
mecanismos que geram a desigualdade. Assim, a “causa”
indigena se vincula com a “causa” dos pobres e
marginalizados e, desse modo, ndo deve ser pensada como
uma questao a parte, desvinculada dos grandes desafios do
mundo contemporaneo.

Um dos grandes ensinamentos que os povos indigenas tém nos
transmitido, desde tempos imemoriais, é o de saber conviver
com a Mae Terra, dedicando-lhe respeito, amor e profundo
zelo. Na visdo desses povos, a terra é mais do que
simplesmente o lugar onde se vive. Ela é sagrada, é capaz de
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tradicionalmente ocupadas e necessarias a
sobrevivéncia fisica e cultural dos povos indigenas.
[...]. <https://diversitas.fflch.usp.br/manifesto-em-
defesa-dos-povos-indigenas> 23/01/2019

fazer germinar e de acolher plantas, animais e uma infinidade
de seres vivos, além dos humanos, compondo assim ambientes
onde a vida frutifica em todo o seu esplendor. <
https://cimi.org.br/o-bem-viver-indigena-e-o-futuro-da-

humanidade/> Encarte Pedagégico, lara Bonin, 12/2015

EDITORIAL ESTADAO: 0 SUPREMO E AS TERRAS
INDIGENAS

A solucdo para a questdo das terras indigenas foi dada
pela Assembleia Constituinte. Cabe ao Supremo Tribunal
Federal aplica-la

A Constituic@o de 1988 ndo veio estimular indefinidamente
a criagdo de novas reservas ou favorecer a proliferacéo de
novos conflitos sobre o tema. O Ato das Disposicdes
Constitucionais Transitdrias, em seu art. 67, indica
precisamente que “a Unido concluird a demarcacéo das
terras indigenas no prazo de cinco anos a partir da
promulgacao da Constitui¢do”. O texto constitucional tem,
assim, um nitido sentido de pacificag&o, com precisa
limitagdo temporal.

[...] A solugdo para a questdo das terras indigenas foi dada
pela Assembleia Constituinte, dentro do expresso objetivo
de pacificar os conflitos. Cabe ao Supremo aplica-la, sem
ter a pretens@o de inventar um novo ajuste. Além de
extrapolar suas competéncias, uma medida a margem da
Constituicao suscitaria novas e infindaveis disputas. [...].
Estadao,
31/08/2021<https://agencia.fpagropecuaria.org.br/2021/08/3

ARTIGO DE OPINIAO: TERRAS INDIGENAS EM QUESTAO
A Constituicao Cidada de 1988 reconheceu as
comunidades indigenas como povos originarios do pais e
donos das terras que tradicionalmente ocupam e que
eram espaco de vida dos seus ancestrais. Estabeleceu
ainda prazo de cinco anos para que todos os territorios
fossem demarcados. 0 mesmo prazo fixado pela Carta
Magna anterior, escrita pelo regime militar, que também
nao foi cumprido.

Desde entdo, os sucessivos governos ignoraram o0s
mandamentos constitucionais. Foram negligentes e
desidrataram o orgamento da Fundacao Nacional do indio
(Funai), criada para defender os direitos das populagdes
indigenas. Hoje, o pais se depara com grave e séria
agressdo as populagdes nativas. O Projeto de Lei 490,
aprovado pela Camara dos Deputados, ainda a ser
apreciado pelo Senado Federal, escancara as fronteiras
das terras indigenas a todos e quaisquer intrusos,
autorizados a explorar as riquezas naturais, sem que 0s
ocupantes sejam ouvidos previamente, como determina a
Constituicdo. Correio Braziliense. 01/07/2021
[...]<https://www.correiobraziliense.com.br/opiniao/2021/0

1/editorial-estadao-o0-supremo-e-as-terras-indigenas/>

1/4934763-artigo-terras-indigenas-em-questao.html>

PROPOSTA DE REDAGAQ
A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua formagao, redija um
texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema “Desafios da demarcacéo
das terras e futuro da cultura dos povos indigenas na sociedade brasileira 7, apresentando proposta de intervencao que
respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de
seu ponto de vista.

ETAPA 2
15 horas-aula

OFICINA 4. Exercicio de reconhecimento sobre o uso de géneros textuais diferentes observando o tema,
o plano do texto e a tese/hipotese frente a uma questdo polémica.
Acbes/operagdes de mobilizagdo de representacées sobre o género.
TAREFAS
a) Iniciar a aula explicando a logistica da realiza¢do da oficina e resgatando a conceitualizag&o de vocabulario
requerido para a realizagéo dos exercicios.
b) Solicitar a realizagao de tarefas com exercicios, em pequenos grupos. Acompanhamento da atividade pelo
professor.
c) Verificar respostas de forma oral e colaborativa.

EXERcicIO 1

ALGUNS GENEROS DA ORDEM DO ARGUMENTAR. Existem, diferentes géneros textuais da ordem do
argumentar, como por exemplo: didlogo argumentativo, carta do/ao leitor, carta de reclamacéo, carta de
solicitag@o, debate regrado, assembleia, discurso de defesa (advocacia), resenha critica, artigos de opinido ou
assinados, dissertacao argumentativa, editorial, ensaio, texto publicitario etc.

Conversar com os colegas, identificar o nome do género correspondentes a definigao.


https://diversitas.fflch.usp.br/manifesto-em-defesa-dos-povos-indigenas
https://diversitas.fflch.usp.br/manifesto-em-defesa-dos-povos-indigenas
https://cimi.org.br/o-bem-viver-indigena-e-o-futuro-da-humanidade/
https://cimi.org.br/o-bem-viver-indigena-e-o-futuro-da-humanidade/
https://agencia.fpagropecuaria.org.br/2021/08/31/editorial-estadao-o-supremo-e-as-terras-indigenas/
https://agencia.fpagropecuaria.org.br/2021/08/31/editorial-estadao-o-supremo-e-as-terras-indigenas/
https://www.correiobraziliense.com.br/opiniao/2021/07/4934763-artigo-terras-indigenas-em-questao.html
https://www.correiobraziliense.com.br/opiniao/2021/07/4934763-artigo-terras-indigenas-em-questao.html
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Geénero textual que mistura duas estruturas fundamentais, presentes ja em seu nome: a forma de carta (também
conhecida como epistola) e a tipologia argumentativa. Geralmente, esse tipo de texto visa a defender um ponto de vista
de um remetente para um destinatario.

Modalidade de texto em prosa cuja fungao ¢ fazer uma solicitagao, reivindicar ou opinar sobre um assunto de grande
relevancia. Ela é destinada a uma audiéncia ampla e sua tematica geralmente envolve questdes de interesse social.

Geénero textual hibrido que busca apresentar reflexdes e pontos de vista pessoais a respeito de temas ou situagdes
cotidianas. Ela se inicia com a apresentagao tematica, desenvolve-se com o aprofundamento da argumentagéo e é
concluida com um desfecho que reitera a opini&o do autor. A temética abrange diferentes assuntos e a sua linguagem e
estrutura s&o hibridas, de modo que podem apresentar aspectos mais tedricos, poéticos, politicos, humoristicos,
draméticos etc.

Geénero textual, de cunho politico, cultural ou social, que visa a expressar o ponto de vista de um ou mais autores para um
grande publico, com intuito de sensibiliza-lo ou convencé-lo.

Geénero textual jornalistico, apresenta e defende a opinido de um jornal ou revista em relagao aos variados assuntos do
cotidiano. Os editoriais ndo s&o noticias, mas, frequentemente, séo produzidos a partir de algum fato, recente ou histérico.
Isso significa que, para iniciarmos um editorial, sempre precisaremos de um fator gerador.

Geénero textual argumentativo e expositivo que implica o ato de ensaiar. em que se expde ideias, criticas, reflexdes e
impressdes pessoais, realizando uma avaliagéo sobre determinado tema.

Geénero texto € um tipo textual que consiste na defesa de uma ideia por meio de argumentos, opinido e explicagdes
fundamentadas. No Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) esse € o tipo de texto solicitado aos estudantes, cujo tema
aborda questdes atuais de ordem social, cientifica, cultural ou politica.

https./brasilescola.uol.com.bt/redacao/carta-argumentativa.htm
https.://mundoeducacao.uol.com.br/redacao/carta-aberta.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/redacao/a-cronica-argumentativa.htm
https.://mundoeducacao.uol.com.br/redacao/manifesto.htm
https.://mundoeducacao.uol.com.br/redacao/editorial. htm
https://www.todamateria.com.br/o-ensaio-como-genero-textual/
https://www.todamateria.com.br/texto-dissertativo-argumentativo/

EXERcicrO 2
Analisar cada um dos exemplos seguintes correspondentes a diferentes géneros textuais/discursivos da ordem do
argumentar e responder.

a) MANIFESTO

Mestres e pais, nesta reunido, nés estudantes da escola Educar lhes apresentamos um manifesto. O objetivo é esclarecer
nosso posicionamento diante do vigente monitoramento realizado por esta instituicdo de ensino a partir do dia 10 do presente
més, quando a aluna Giomar Pereira fundou uma comunidade na rede Orkut para denegrir a imagem de outro estudante,
Ariel Barras, ridicularizando seu desempenho escolar.

Com o feito, a aluna, que agiu erroneamente, foi advertida e suspensa por uma semana pela dire¢éo, ndo recebendo direito
a realizagéo de provas nesse periodo, atitude com que concordamos, e os demais estudantes se tornaram alvo de vigilancia,
nosso motivo de protesto. Como néo concordamos com o bullying e qualquer forma de discriminag&o, pois entendemos que
se deva respeitar a pluralidade de individuo opinides, tragos étnicos, habilidades, capacidades e crengas, aprovamos a
punicdo de Giomar Pereira. Porém, ha de considerar que o policiamento atual fere a privacidade dos estudantes.
Acreditamos que a liberdade de expressao foi uma das grandes conquistas do lluminismo. Os filésofos representantes desse
pensamento iniciaram a ideia de que cada integrante do povo ndo é um sudito de seu governante, tendo que acatar opiniéo
e religido deste. Mas, entendiam que os membros da nagéo s&o cidaddos, e o governante seu representante, o que dilacera
seu poder ilimitado, pois este passa a ser compartilhada por todos.

Desde o contratualismo, no inicio da época, ja se aceita que o poder do governante ndo provém de Deus, todavia de um
acordo entre os homens. O iluminismo expande esse conceito: se ha um contrato, 0 poder emana do povo, porque é ele quem
admite o governo, e, caso ndo concorde com as atitudes de seu representante, pode destitui-lo. Os comuns ganham, ent&o,
liberdade de opinido e expressao.

Igualmente, reivindicamos a nossa liberdade de pensar e agir. A vigilncia que se observa é a mesma censura dos ditadores,
contrarios a divergéncia de ideias. Forgosamente, obtinham apoio, tal qual as assinalou Millér Fernandes: “a diferenga entre
uma democracia e um pais totalitario € que numa democracia todo mundo reclama, ninguém vive satisfeito. Mas, se vocé
perguntar a qualquer cidaddo de uma ditadura o que acha de seu pais, ele responde sem hesitagdo: néo posso me queixar”.
Convocamos, pais e discentes, a eliminar a vigilancia e priorizar o senso critico, por meio do dialogo. A escola pela liberdade

e autonomia de pensamento!
https.://quiadoestudante.abril.com.br/coluna/redacao-para-o-enem-e-vestibular/corre cao-da-redacao-manifesto-pelo-nao-monitoramento-nas-redes-sociais-
proposta-de-redacao-unicamp-2012/



https://brasilescola.uol.com.br/redacao/carta-argumentativa.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/redacao/carta-aberta.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/redacao/a-cronica-argumentativa.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/redacao/manifesto.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/redacao/editorial.htm
https://www.todamateria.com.br/o-ensaio-como-genero-textual/
https://www.todamateria.com.br/texto-dissertativo-argumentativo/
https://guiadoestudante.abril.com.br/coluna/redacao-para-o-enem-e-vestibular/correcao-da-redacao-manifesto-pelo-nao-monitoramento-nas-redes-sociais-proposta-de-redacao-unicamp-2012/
https://guiadoestudante.abril.com.br/coluna/redacao-para-o-enem-e-vestibular/correcao-da-redacao-manifesto-pelo-nao-monitoramento-nas-redes-sociais-proposta-de-redacao-unicamp-2012/
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b) EDITORIAL

Crimes virtuais desafiam autoridades

Os crimes virtuais tém crescido nos ultimos anos, principalmente com a expansao das redes sociais e da internet. Em Minas
Gerais, pelo menos 13 pessoas por dia s&o vitimas de estelionatarios na web. Segundo dados da Secretaria de Estado de
Seguranga Publica (Sesp), s6 em janeiro deste ano as ocorréncias saltaram para 404, uma expansdo de 24% em relagéo as
324 apuradas em igual més do ano passado. Nem mesmo os contribuintes do Imposto sobre Propriedade de Veiculos
Automotores (IPVA) e de outras taxas no Estado estéo livres da agéo dos bandidos.

O Departamento de Transito de Minas Gerais (Detran/MG) identificou ontem um site falso, que utilizava o nome do 6rgéo para
o possivel furto de dados pessoais e dinheiro dos contribuintes. Pelo menos uma pessoa ja foi vitima da a¢&o dos bandidos
no municipio de Itajuba, no Sul de Minas, mas o Detran ainda ndo conseguiu mensurar quantas pessoas podem ter caido no
golpe. Pelo endereco falso, os criminosos conseguem informagdes para gerar boletos, além de furtar dados pessoais e de
cartao de crédito.

A Policia Civil ja iniciou as investigacdes do caso e trabalha para retirar do ar o site com dados falsos do Detran/MG. O
contribuinte que solicitou algum servigo e ainda nao teve resposta pode ter sido vitima da a¢&o de bandidos e deve comunicar
0 caso a corporagao, 0 mais rapido possivel, pelo telefone 181, o Disque Denuncia.

O usuario da web que pretende acessar os servigos do Detran deve evitar entrar no sistema por meio de e-mails recebidos
nas redes ou por aplicativos de mensagens. Para evitar riscos de golpe, o correto € digitar o enderego “detran.mg.gov.br”
diretamente na barra do navegador.

Dessa forma, ao navegar na internet, o consumidor deve estar sempre muito atento. Prefira sempre os sites de e-commerce
de boa reputagéo e confira a seguranga deles, normalmente mostrada por meio de um cadeado. As redes de computador e
de wi-fi devem ser confidveis e protegidas.

Antes de entrar em qualquer enderego, utilize um antivirus para detectar possiveis ameagas. Evite também fornecer dados
pessoais desnecessarios e desconfie de promogdes extremamente vantajosas. Além disso, as compras por impulso devem
ser evitadas. Dé preferéncia sempre ao pagamento no crédito, o que facilita em caso de um possivel estorno. Todo cuidado
€ pouco!” (Jornal Hoje em dia — 30/01/2017)

https:/noticiasconcursos.com.br/texto-editorial-o-que-saber-antes-de-interpretar/

c¢) CARTA AO/DO LEITOR

Reportagem de origem: Separagéo (323/2004) Divércio sem (muito) stress. Nos, brasileiros, estamos acostumados a ver juras
de amor, feitas diante de Deus, serem quebradas por trai¢do, interesses financeiros e sexuais. Casais se separam como
inimigos, quando poderiam ser bons amigos, sem traumas. JOSE WILDES DE LIMA

Jaboatéo, PE

Separagao

Carta do leitor

Bastante interessante a reportagem sobre separagéo. Mas acho que os advogados consultados, por sua competéncia, estéo
acostumados a tratar de grandes separagdes. Sera que a maioria dos leitores de EPOCA tem obras de arte que precisam ser
fotografadas antes da separacdo? N&o seria mais Util dar conselhos mais basicos? N&o seria interessante mostrar que a
separagao amigavel ndo interfere no modo de partilha dos bens? Que, seja qual for o tipo de separagao, ela néo vai prejudicar
o direito a pensao dos filhos? Que acordo amigavel deve ser assinado com ateng&o, pois é bastante complicado mudar suas
clausulas? Acho que essas sdo dicas que podem interessar ao leitor médio.

ERNESTO LIPPMANN.
https.//proenem.com.br/enem/redacao/carta-aberta-carta-do-
leitor/?campaignid=15916339670&adgroupid=&adid=&gclid=Cj0OKCQiAubmPBhCyARISAJWNpiO6jUq-5u-
4C50BE cJqPHWa1LXxxG2DP1Ru4emtoFPRQXDGZXAXPQaAnrPEALw wcB
d) CARTA ARGUMENTATIVA
24 de agosto de 1954
Brasileiros,

Mais uma vez, as forgas e os interesses contra o povo coordenaram-se e desencadeiam-se sobre mim. Ndo me acusam,
insultam; ndo me combatem, caluniam; e ndo me dao o direito de defesa. Precisam sufocar a minha voz e impedir a minha
acao, para que eu ndo continue a defender, como sempre defendi, o povo e principalmente os humildes.

Sigo o destino que me é imposto. Depois de decénios de dominio e espoliagdo dos grupos econdmicos e financeiros
internacionais, fiz-me chefe de uma revolugéo e venci.

Iniciei o trabalho de libertacéo e instaurei o regime de liberdade social. Tive de renunciar. Voltei ao governo nos bragos do
povo.

A campanha subterrénea dos grupos internacionais aliou-se a dos grupos nacionais revoltados contra o regime de garantia
do frabalho. A lei de lucros extraordinarios foi detida no Congresso. Contra a Justica da revisdo do salario-minimo
desencadearam-se 0s 6dios.


https://noticiasconcursos.com.br/texto-editorial-o-que-saber-antes-de-interpretar/
https://proenem.com.br/enem/redacao/carta-aberta-carta-do-leitor/?campaignid=15916339670&adgroupid=&adid=&gclid=Cj0KCQiAubmPBhCyARIsAJWNpiO6jUq-5u-4C50BE_cJqPHWa1LXxxG2DP1Ru4emtoFPRQXDGZXAXPQaAnrPEALw_wcB
https://proenem.com.br/enem/redacao/carta-aberta-carta-do-leitor/?campaignid=15916339670&adgroupid=&adid=&gclid=Cj0KCQiAubmPBhCyARIsAJWNpiO6jUq-5u-4C50BE_cJqPHWa1LXxxG2DP1Ru4emtoFPRQXDGZXAXPQaAnrPEALw_wcB
https://proenem.com.br/enem/redacao/carta-aberta-carta-do-leitor/?campaignid=15916339670&adgroupid=&adid=&gclid=Cj0KCQiAubmPBhCyARIsAJWNpiO6jUq-5u-4C50BE_cJqPHWa1LXxxG2DP1Ru4emtoFPRQXDGZXAXPQaAnrPEALw_wcB
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Quis criar a liberdade nacional na potencializagdo das nossas riquezas através da Pefrobras, mal comega esta a funcionar, a
onda de agitagdo avoluma-se. A Eletrobras foi obstaculizada até o desespero. Nao querem que o trabalhador seja livre, ndo
querem que 0 povo seja independente.

Assumi o governo dentro da espiral inflacionaria que destruia os valores do trabalho. Os lucros das empresas estrangeiras
alcangavam até 500% ao ano. Nas declaragdes de valores do que importavamos existiam fraudes constatadas de mais de
100 milhdes de ddlares por ano. Veio a crise do café, valorizou-se nosso principal produto. Tentamos defender seu prego e a
resposta foi uma violenta press&o sobre a nossa economia, a ponto de sermos obrigados a ceder.

Tenho lutado més a més, dia a dia, hora a hora, resistindo a uma presséo constante, incessante, tudo suportando em siléncio,
tudo esquecendo e renunciando a mim mesmo, para defender o povo que agora se queda desamparado. Nada mais vos
posso dar a ndo ser 0 meu sangue. Se as aves de rapina querem o sangue de alguém, querem continuar sugando o povo
brasileiro, eu oferego em holocausto a minha vida.

Escolho este meio de estar sempre convosco. Quando vos humilharem, sentireis minha alma sofrendo ao vosso lado. Quando
a fome bater a vossa porta, sentireis em vosso peito a energia para a luta por vos e vossos filhos.

Quando vos vilipendiarem, sentireis no meu pensamento a for¢a para a reagao.

Meu sacrificio vos mantera unidos € meu nome sera a vossa bandeira de luta. Cada gota de meu sangue sera uma chama
imortal na vossa consciéncia € mantera a vibragdo sagrada para a resisténcia. Ao ddio respondo com perdéo. E aos que
pensam que me derrotam respondo com a minha vitéria. Era escravo do povo e hoje me liberto para a vida eterna. Mas esse
povo, de quem fui escravo, ndo mais sera escravo de ninguém.

Meu sacrificio ficara para sempre em sua alma e meu sangue tera o prego do seu resgate.

Lutei contra a espoliagdo do Brasil. Lutei contra a espoliagdo do povo. Tenho lutado de peito aberto. O ddio, as infamias, a
callnia ndo abateram meu animo. Eu vos dei a minha vida. Agora ofereco a minha morte. Nada receio. Serenamente dou o
primeiro passo no caminho da eternidade e saio da vida para entrar na histéria.

Getulio Vargas.
https:/brasilescola.uol.com.br/redacao/carta-argumentativa.htm

e) ARTIGO DE OPINIAO

CADA INDIVIDUO E RESPONSAVEL POR SUA CONDUTA

Cassildo Souza

Atribuir a sociedade como um todo a culpa por certos comportamentos errdneos néo parece, em minha maneira de pensar,
uma atitude sensata. Costumamos ouvir por ai coisas do tipo “O Brasil ndo tem mais jeito”, “O povo brasileiro é corrupto por
natureza”, “Todas as pessoas sao egoistas” e frases afins. Essa é uma visdo ja cristalizada no pensamento de boa parte de
NOSSO POVO.

Entretanto, se ha equivocos, se existem erros, se modos ilicitos s&o verificados, eles sempre terdo partido de um individuo.
Mesmo que depois essas praticas se propaguem, somente serdo contaminados por elas aqueles que assim o desejarem.
Uma corporagao que, por exemplo, esta sob investigagdo criminal em decorréncia da agao de alguns de seus componentes,
ndo estara necessariamente corrompida em sua totalidade. Alids, a meu juizo, isso é quase impossivel de acontecer.

E preciso compreender que nem todo mundo se deixa influenciar por acdes fraudulentas. De repente o que alguém acha
interessante pode ser considerado totalmente inviavel por outra pessoa e nao acredito que seja justo um ser humano ser
responsabilizado apenas por fazer parte de um grupo “contaminado”, mesmo sem ele, o cidadao, ter exercido qualquer coisa
que comprometa a sua idoneidade moral.

Todos sabemos que um individuo é constituido suficientemente para pagar por suas falcatruas. Por isso, ndo concordo que
haja julgamento geral. E preciso que saibamos separar o bom do ruim, o honesto do corrupto, o bom-carater do mau-carater,
o dissimulado do verdadeiro. Todos tém consciéncia do que seja certo ou errado e devem carregar sozinhos o fardo de terem
sido desleais, incorretos e vulgares, sem manchar a imagem daqueles que, por vias do destino, constituem certas facgdes

que ndo apresentam, totalitariamente, uma conduta legal.
https./entretextoseleituras.blogspot.com/p/cada-individuo-e-responsavel-por-sua.html

f) DISSERTACAO-ARGUMENTATIVA - Dissertacdo-argumentativa

Redacéo de Natalia Cristina Patricio da Silva
A utilizagio dos meios de comunicago para manipular comportamentos néo é recente no Brasil: ainda em 1937, Gettlio
Vargas apropriou-se da divulgagdo de uma falsa ameaga comunista para legitimar a implantagdo de um governo ditatorial.
Entretanto, os atuais mecanismos de controle de dados, proporcionados pela internet, revolucionaram de maneira negativa
essa pratica, uma vez que conferiram aos usuarios uma sensagao iluséria de acesso a informagao, prejudicando a construgdo
da autonomia intelectual e, por isso, demandam intervengdes. Ademais, é imperioso ressaltar os principais impactos da
manipulagéo, com destaque a influéncia nos habitos de consumo e nas convicgdes pessoais dos usuarios. Nesse contexto,
as plataformas digitais, associadas aos algoritmos de filtragem de dados, proporcionaram um terreno fértil para a evolugéo
dos anuncios publicitarios. Isso ocorre porque, ao selecionar os interesses de consumo do internauta, baseado em
publicacdes feitas por este, o sistema reorganiza as informagdes que chegam até ele, de modo a priorizar os anuncios
complacentes ao gosto do usuario. Nesse viés, hd uma pretensa sensagao de liberdade de escolha, teorizada pela Escola de
Frankfurt, ja que todos os dados adquiridos estdo sujeitos a coer¢do econdmica. Dessa forma, hd um bombardeio de


https://brasilescola.uol.com.br/redacao/carta-argumentativa.htm
https://entretextoseleituras.blogspot.com/p/cada-individuo-e-responsavel-por-sua.html
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propagandas que influenciam os habitos de consumo de quem € atingido, visto que, na maioria das vezes, resultam na
aquisi¢ao do produto anunciado. Somado a isso, tendo em vista a capacidade dos algoritmos de selecionar o que vai ou ndo
ser lido, estes podem ser usados para moldar interesses pessoais dos leitores, a fim de alcangar objetivos politicos e/ou
econdmicos. Nesse cenario, a divulgacao de noticias falsas € utilizada como artificio para dispersar ideologias, contaminando
0 espago de autonomia previsto pelo sociélogo Manuel Castells, o qual caracteriza a internet como ambiente importante para
a amplitude da democracia, devido ao seu carater informativo e deliberativo. Desse modo, o controle de dados torna-se nocivo
ao desenvolvimento da consciéncia critica dos usuarios, bem como a possibilidade de uso da internet como instrumento de
politizagdo. Evidencia-se, portanto, que a manipulagdo advinda do controle de dados na internet € um obstaculo para a
consolidagdo de uma educagéo libertadora. Por conseguinte, cabe ao Ministério da Educagao investir em educac&o digital
nas escolas, por meio da inclusdo de disciplinas facultativas, as quais orientardo aos estudantes sobre as informacdes
pessoais publicadas na internet, a fim de mitigar a influéncia exercida pelos algoritmos e, consequentemente, fomentar o uso
mais consciente das plataformas digitais. Além disso, é necessario que o Ministério da Justica, em parceria com empresas
de tecnologia, crie canais de denuncia de “fake news’, mediante a implementagdo de indicadores de confiabilidade nas
noticias veiculadas — como o projeto “The Trust Project” nos Estados Unidos — com o intuito de minimizar o compartilhamento
de informagdes falsas e o impacto destas na sociedade. Feito isso, a sociedade brasileira podera se proteger contra a

manipulag&o e a desinformagao.
http://portal. mec.qov.br/images/stories/noticias/2019/outubro/24.10.2019redacaolink5. pdf

Qual é a Quais séo as Qual é ateseou Uma outra
polémica? partes do texto. hipétese do texto? | hipdtese seria?

Géneros textuais/

. . Qual é o tema?
discursivos

Manifesto
Editorial

Carta ao/do leitor

Carta
argumentativa

Artigo de opinido
Dissertag&o-
argumentativa

C___________________________________________________________________________________|

OFICINA 5. Exercicios de comparacdo de /ayout de dissertagcdo-argumentativa entre diferentes
exemplares, com proposta de identificacdo, seriacdo, classificacdo, associagdo e
agrupacao de tipos de introdugao por similaridade e producdo escrita de introdug@o com
destaque da tese.
Acdes/operacgdes de gerenciamento da infraestrutura textual.

TAREFAS

a) Iniciar a aula explicando a logistica da realizacdo da oficina e resgatando a conceitualizagdo de vocabulario

requerido para a realizagéo dos exercicios.

b) Propor a realizagdo de tarefas com exercicios, em pequenos grupos. Acompanhamento da atividade pelo

professor.

c) Verificar as respostas de forma oral e colaborativa.

EXERcicIO 1
Analisar o Texto A correspondente a uma redagdo auténtica do Enem/2019 ("Democratizagdo do acesso ao
cinema no Brasil") e realizar as atividades propostas.

TEXTOA

Ao longo do processo de formagdo da sociedade, o pensamento cinematografico consolidou-se em diversas
comunidades. No inicio do século XX, com os regimes totalitarios, por exemplo, o cinema era utilizado como meio de
dominacéo a adesao das massas ao governo. Embora o cinema tenha se popularizado, posteriormente, como entretenimento,
nota-se, na contemporaneidade, a sua limitagdo social, em virtude do discurso elitizado que o compde e da falta de acesso
por parte da populagdo. Essa visdo negativa pode ser significativamente minimizada, desde que acompanhada da
desconstrucéo coletiva, junto a reducdo do custo do ingresso para a maior acessibilidade.

Em primeira analise, é evidente que a heranca ideoldgica da produgéo cinematografica, como um recurso destinado as
elites, conservou-se na coletividade e perpetuou a exclusdo de classes inferiores. Nessa perspectiva, segundo Michel
Foucault, filésofo francés, o poder articula-se em uma linguagem que cria mecanismos de controle e coergéo, 0s quais
aumentam a subordinagdo. Sob essa 6tica, constata-se que o discurso hegeménico introduzido, na modernidade, moldou o
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comportamento do cidadao a acreditar que o cinema deve se restringir a determinada parcela da sociedade, o que enfraquece
0 principio de que todos os individuos tém o direito ao lazer e ao entretenimento. Desse modo, com a concepgéo instituida
da produgao cinematografica como diversdo das camadas altas, o cinema adquire o carater elitista, o qual contribui com a
excluséo do restante da populagéo.

Além disso, uma comunidade que restringe 0 acesso ao cinema, por meio do custo de ingressos, representa um retrocesso
para a coletividade que preza por igualdade. Nesse sentido, na teoria da percep¢do do estado da sociedade, de Emile
Durkheim, sociélogo francés, abrangem-se duas divisdes: "normal e patologico". Seguindo essa linha de pensamento,
observa-se que um ambiente patoldgico, em crise, rompe com o seu desenvolvimento, visto que um sistema desigual nao
favorece o progresso coletivo. Dessa forma, com a disponibilidade de ir ao cinema mediada pelo pre¢o — que néo leva em
consideragao a renda regional —, a democratizag&o torna-se inviavel.

Depreende-se, portanto, a relevancia da igualdade do acesso ao cinema no Brasil. Para que isso ocorra, é necessario
que o Estado proporcione a redugéo coerente do custo de ingressos por regido, junto a difusdo da importancia da produgao
cinematografica no cotidiano, nos meios de comunicag&o, por meio de anuncios, a fim de colaborar com o acesso igualitario.
Ademais, a instituicdo educacional deve proporcionar aos individuos uma educagéo voltada a democratiza¢do coletiva do
cinema, como entretenimento destinado as elites, por intermédio de debates e palestras, na area das Ciéncias Humanas,
como forma de esclarecimento populacional. Assim, havera um ambiente estavel que colabore com a acessibilidade geral ao
cinema no pais.

(Alana Miranda, 22 anos)

a) Geralmente, no primeiro paragrafo (Introdugao) é realizado a contextualizagao, indicando o tema, a tese/opinido
a ser defendida e a apresentacdo das estratégias argumentativas. Responder.

- Como foi reescrita a proposta? Reescrever o tema conforme o texto de Alana.

- Qual é a tese do autor em relagdo ao tema proposto?

- Qual é a estratégia utilizada para organizar a defesa da tese?

b) Escolher uma sequéncia argumentativa do texto — um paragrafo, do desenvolvimento conforme o solicitado.

- Qual é a tese do autor no paragrafo? Reescrever a partir do tépico frasal

- Qual é ajustificativa para sustentar o argumento usado?

- Quais CONECTIVOS apontando a introdug&o das justificativas/argumentos foram utilizados e qual o seu valor?

¢) No ultimo paragrafo da redagéo, geralmente, é redigida a sintese das ideias, é retomada a tese e proposta a
intervencao social para resolver o problema levantado a partir do tema. Analisar a concluséo do texto de Alana.

- Reescreva a parte onde Alana retoma a TESE/tema

- Qual é 0 PROBLEMA a ser resolvido?

- Como Alana pretende resolver o problema? Qual é a intervencéo?

EXERCicIO 2
No texto B, identificar as partes (layouf) da dissertagdo-argumentativa. palavras-chave: sublinhar a
tese/introducéo, os tdpicos frasais do desenvolvimento e a retomada da tese na conclusao.

TEXTOB

"De modo ficcional, o filme "Cine Holiudi" retrata o impacto positivo do cinema no cotidiano das cidades, dada a sua
capacidade de promover o lazer, socializagdo e cultura. Entretanto, na realidade, tais beneficios ndo atingem toda a
populagéo brasileira, haja vista a elitizagéo dos meios cinematograficos e a falta de infraestrutura adequada nos cinemas
existentes. Sendo assim, urge a andlise e a resolugdo desses entraves para democratizar 0 acesso ao cinema no Brasil.

A principio, € licito destacar que a elitizago dos meios cinematograficos contribui para que muitos brasileiros sejam
impedidos de frequentar as salas de cinema. Isso posto, segundo o filésofo inglés Nick Couldry em sua obra "Por que a
voz importa?", a sociedade neoliberal hodierna tende a silenciar os grupos menos favorecidos, privados dos meios de
comunicag&o. A partir disso, é indubitavel que a localizag&o dos cinemas em areas mais nobres e o alto valor dos ingressos
configuram uma tentativa de excluir e silenciar os grupos periféricos, tal como discute Nick Couldry. Nesse viés, poucos
s8o os individuos que desfrutam do direito ao lazer e a cultura promovidos pela cinematografia, 0 qual esta previsto na
Constituigdo e deve ser garantido a todos pelo Estado.

Ademais, vale postular que a falta de infraestrutura adequada para todos os cidaddos também dificulta 0 acesso amplo
aos cinemas do pais. Conquanto a acessibilidade seja um direito assegurado pela Carta Magna e os cinemas disponham
de lugares reservados para cadeirantes, nao ha intérpretes de LIBRAS nas telas e a configuragdo das salas — pautada
em escadas —, ndo auxilia o deslocamento de idosos e portadores de necessidades especiais. A luz dessa perspectiva, &
fundamental que haja maior investimento em infraestrutura para que todos os brasileiros sejam incluidos nos ambientes
cinematograficos.
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Por fim, diante dos desafios supramencionados, é necessaria a agdo conjunta do Estado e da sociedade para mitiga-
los. Nesse ambito, cabe ao poder publico, na figura do Ministério Publico, em parceria com a midia nacional, desenvolver
campanhas educativas — por meio de cartilhas virtuais e curta-metragens a serem veiculados nas midias sociais — a fim
de orientar a populagéo e as empresas de cinema a valorizar o meio cinematografico e ampliar a acessibilidade das salas.
Por sua vez, as empresas devem colaborar com a democratizagdo do acesso ao cinema pela cobranga de valores mais
acessiveis e pela constru¢do de salas adaptadas. Feito isso, 0 Brasil podera garantir os beneficios do cinema a todos,
como relata o filme "Cine Holildi"." Isabela Cardoso, 21 anos

EXERcicIO 3
Analisar e comparar os Textos C e D (exemplares auténticos do Enem/2019: "Democratiza¢do do acesso ao
cinema no Brasil") e realizar as atividades propostas.
TEXTOC TEXTOD

"De acordo com a Constituicdo de 1988, todos os "A Constituicio Federal de 1988 — norma de maior
cidaddos possuem o direito ao lazer na comunidade. | hierarquia do sistema juridico brasileiro — garante o
Contudo, na atual sociedade brasileira, ha uma infima | acesso ao lazer. No entanto, a populagdo se mostra
democratizagdo do acesso aos cinemas devido, | distante da realidade prometida pela norma
majoritariamente, a negligéncia governamental e & ma | constitucional, haja vista que os cinemas brasileiros
formagéo socioeducacional. recebem um publico cada vez menor. Dessa forma,

A priori, vale ressaltar o Pacto Social, do contratualista | entende-se que a desigualdade regional, bem como a
John Rawils, ao inferir que o Estado deve garantir os direitos | elitizagdo do acesso ao cinema apresentam-se como
imprescindiveis dos individuos, como o lazer € 0 bem-estar. | entraves para a inclusdo na esfera cinematografica.
No entanto, é evidente o rompimento desse contrato quanto Em primeiro plano, é necessario ressaltar que o
aos cinemas brasileiros, visto que existe uma concentragdo | acesso ao cinema € mal distribuido no territério brasileiro.
desses espagos nas areas de maiores rendas, o que torna | A esse respeito, em 1956, durante o governo de
um ambiente excludente para uma parcela da sociedade. | Juscelino Kubitschek, multinacionais se instalaram no
Assim, € notdria a ineficacia estatal na integragdo desse tipo | Brasil, majoritariamente, nas regides Sul e Sudeste.
de lazer para toda a populagéo, pois, com a grande distancia | Desse modo, na contemporaneidade, o pais expandiu
dos locais periféricos aos centros urbanos e o elevado custo | sua preferéncia regional para a indUstria cinematografica,
para ter esse acesso, os cidaddos se desestimulam a | de modo que as regides Norte e Nordeste ainda se
frequentarem os cinemas. apresentam excluidas a esse acesso ao lazer, pelo fato

Além disso, alude-se ao pensamento do intelectual | de as empresas preferirem construir os cinemas em
Paulo Freire, ao evidenciar que, "se a educagao sozinha ndo | grandes metrépoles as quais lhes dardo mais lucro.
transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade | Nesse viés, enquanto parcela do pais for privilegiada, o
muda". Sob essa perspectiva, percebe-se a importancia do | direito constitucional sera uma realidade distante para
estimulo nas escolas ao acesso dos jovens ao cinema, haja | parte da populagéo.
vista que existem muitos jovens que ndo conhecem seus Ademais, outro fator é responsavel pela deficiéncia
direitos ao lazer, como o pagamento do valor de meia | da democratizagdo no ambito cinematografico: a
entrada nos cinemas por estudantes. Dessa forma, as | elitizagdo do acesso. Segundo o filosofo Pierre Lévy, toda
instituicdes de ensino possuem uma importante fungdo na | tecnologia cria seus excluidos, de fato, a populagéo de
democratizagdo desse acesso, colaborando para que os | baixa renda é mantida excluida no que diz respeito a
cidadaos possuam um acesso aos seus direitos e o habito de | tecnologia do cinema, devido a segregacéo
frequentarem os cinemas. socioespacial. Nesse sentido, grande parcela dos

Portanto, urge ao governo federal, aliado as esferas | cinemas se localiza em "shoppings centers", com
estadual e municipal, descentralizar os cinemas, por meio da | ingressos caros que nem todos podem pagar. Desse
ampliag&o das redes cinematograficas em todo o Brasil e nos | modo, € necessario que medidas sejam tomadas para
locais periféricos das cidades, com a finalidade de permitir | garantir o acesso a todas as classes.
que toda a sociedade tenha esse acesso, sem haver uma Fica evidente, portanto, que nem todos tém acesso
locomogao de longa duragdo e com custo acessivel aos | ao cinema como entretenimento. Nesse contexto, cabe
individuos de baixa renda. Ademais, compete a Escola, em | ao Ministério da Cultura — ¢rgdo responsavel pelo
parceria com as empresas cinematograficas, orientar os | sistema cultural brasileiro — garantir @ populagdo a
adolescentes a frequentarem os cinemas, por intermédio de | oportunidade de frequentar um cinema, por intermédio de
projetos pedagdgicos (como atividades ludicas, filmes e | politicas de descontos na compra de ingressos de acordo
documentarios) que elucidem sobre a importancia da critica | com a renda, a fim de incluir toda sociedade no "mundo
dos cinemas e como adquirir os direitos ao acesso ao lazer, | cinematografico”. Dessa forma, os brasileiros verdo o
a fim de aumentar o nimero de telespectadores dessa arte. | direito garantido pela Constituigdo como uma realidade
Com isso, efetivar 0 que garante a Constituicdo de 1988, | proxima." Isabelle Moreira, 18 anos
melhorando a democratizagéo desse acesso." Leticia Islavia,
19 anos
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a) Sublinhar e destacar, nos textos 3 e 4, a tese. Redigir a PROBLEMATIZACAO do tema da proposta
‘Democratizacdo do acesso ao cinema no Brasil” abordada em cada uma das redagées.
Texto C TextoD

b) Comparar ambos os textos (3 e 4) e indicar as diferengas entre as estratégias argumentativas (enumeragéo,
exemplificagdo, definicdo, de autoridade, relagdo de causa e consequéncia, comparagao, pergunta retérica etc.).
Reescrever as principais JUSTIFICATIVAS.

Texto 3 Texto 4
2° paragrafo Argumento de...

3° paragrafo

c). Reescrever os trechos dos textos 3 e 4 onde sdo introduzidas as sequéncias argumentativas de OPOSICAO.
A argumentagéo por oposigao (restricdo/adversativa e concesséo) consiste na apresentacéo de ponto de vista
contrario & proposicdo inicial (tépico frasal). A oposi¢do pode ser adversativa para infroduzir um argumento
contrario ao enunciado anteriormente (mas, porém, todavia, embora, ainda que, mesmo que, apesar de) ou
concessiva quando antecede 0 argumento que serd invalidado (embora, se bem que, ainda que, apesar de...).

Relagdo adversativa Relag&o concessiva

Texto C

Texto D

EXERcicIO 4
A estratégia de Ressalva (relagdo concessiva), frequentemente, ¢ utilizada na elaboragao da tese, na introdugao.
Nessa estratégia s&o reconhecidos problemas e limitagdes da propria afirmacao e da afirmagédo contraria.

a) Observar a estratégia argumentativa dos textos A, B, C e D. Apontar qual ou quais apresentam essa estratégia?
Reescrever a(s) sentenga(s) com a(s) ressalva(s).

b) Sublinhar e destacar a estratégia de ressalva na seguinte introdugao.

“‘Aintolerancia religiosa € um problema recorrente na histéria. Na Idade Média, por exemplo, os Tribunais do Santo
Oficio — também chamados de Inquisi¢do — julgavam e condenavam as pessoas que néo acreditavam na religido
catdlica. Apesar de o Brasil ser um pais laico, tem-se, atualmente, um contexto analogo a essa situagdo: ainda
persistem os casos de discriminacdo e preconceitos sofridos por algumas religides. Sendo assim, encontrar
caminhos para combater a intolerancia religiosa, no Brasil, € um desafio que precisa ser enfrentado pela sociedade
civil e pelo Estado.”

C___________________________________________________________________________________|

OFICINA 6. Exercicios de agrupamento e colegao por dissociagcao e contraste (diferencas na estrutura
do argumento), em dialogicidade com a gramatica normativa (conjungdes, preposigdes,
advérbios etc. para marcar afirmagdo, justificacdo, concess@o, oposicdo, contra-
argumento).
Acdes/operagbes de gerenciamento da infraestrutura textual e operacdes de
textualizagao.

ATIVIDADES

a) Iniciar a aula explicando a logistica da realiza¢do da oficina e resgatando a conceitualizagéo de vocabulario

requerido para a realizagéo dos exercicios.

b) Solicitar a realizagao de tarefas com exercicios, em pequenos grupos. Acompanhamento da atividade pelo

professor.

c) Verificar as respostas de forma oral e colaborativa.

EXERCICIO 1
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Os conectores sdo expressdes que tém como objetivo principal fazer as ligagbes de oragbes, periodos e
parégrafos, facilitando a progresséo e a coesdo do conteudo, contribuindo com a coeréncia, compreensao e
entendimento. Leia o texto.

TEXTOA

Garimpo ilegal por contrato
[]
O projeto da Cabral Gold pretende ocupar cerca de 10 mil hectares do distrito de Cuid-Cuit, que ja foi palco da maior
corrida do ouro do pais nas décadas de 1970 e 1980. Mais de 100 mil pessoas estiveram na regi&o escavando em busca
do minério, superando até os nimeros da mais conhecida Serra Pelada.
Apbs décadas fora do radar, no inicio dos anos 2000, diversos projetos estrangeiros aportaram no rio Tapajos para buscar
ouro nas profundezas dos grandes garimpos. Foi ai que a Associagdo dos Posseiros do Garimpo Cuid-Cuill viu uma
oportunidade. Em 2004, a entidade cedeu a &rea para a canadense Magellan iniciar pesquisas em busca de minérios.
Depois, em 2017, o projeto foi comprado pela Cabral Gold. As autorizagbes de pesquisa para recolher material na area
estavam vencidas desde 2013.
Segundo a ANM, em 2017 a empresa chegou a solicitar pesquisa complementar, no entanto, nenhuma nova autorizagéo
para escavar o terreno foi incluida no Sigmine, o sistema de acompanhamento dos processos minerérios ativos no Brasil.
No contrato com a associag¢do, a Cabral Gold autorizou a permanéncia dos garimpeiros no local com a promessa de
pagamento que varia entre 2 e 6 milhdes de ddlares, dependendo do tamanho da mina a ser descoberta, pagos apos a
ANM liberar a concesséo de lavra para a exploragdo da mina em profundidade.
A legislacdo brasileira ndo permite a instalagdo de garimpos em areas que ja sdo requeridas para mineragao industrial.
Mesmo assim, a Cabral Gold autorizou a continuidade dos garimpos em Cuit-Cuil. Mas com um detalhe: se eximiu de
qualquer responsabilidade sobre a legalidade das operagdes, que, segundo indica a empresa no texto, deve ser requerida
a Agéncia Nacional de Mineragao.

]

https://theintercept.com/2021/12/22/mineradora-canadense-aproveita-boiada-ouro-amazonia-sem-licenca-ambiental/

a) A partir do texto, destacar e reescrever os elementos de conexdo textual em cada coluna e indicar a fungao
possivel.
Preposicéo: liga as palavras estabelecendo diferentes tipos de relagéo (de, para...).
Conjuncéo: relaciona oragbes (assim, pois...).
Advérbio: modifica o sentido do verbo, adjetivo ou advérbio acrescentando-lhe uma circunsténcia (hoje...)

preposicdes, locucdes prepositivas conjungdes, locugbes conjuntivas advérbios, locugbes adverbiais

expressao fungao expressao fungéo expressao funcéo

b) O que seria “garimpo ilegal’? Qual a relagdo entre garimpo, desmatamento e terras indigenas?

EXERcicIO 2
Os ORGANIZADORES TEXTUAIS sao palavras ou termos que ligam ideias, frases, paragrafos e partes dentro de
um texto e visam a coesdo textual. Leia o seguinte texto.

Folha lucra com debate falso sobre ‘racismo reverso’ em ano de reviséo da lei de cotas
Folha ganha audiéncia com racismo e, mesmo com criticas dentro do prdprio jornal, ndo pensa em mudar de rumo.
Quando o STF decidiu por unanimidade pela constitucionalidade das cotas raciais em 2012, a Folha de S&o Paulo publicou
um editorial criticando a medida. Para os donos do jornal, as cotas deveriam ser apenas sociais, j& que as raciais seriam
um “erro”, uma “obsesséo importada” dos EUA. Dez anos ap6s a implementagéo da lei, ja se sabe que as cotas raciais
s30 muito mais efetivas na inclusdo de estudantes pretos do que as cotas sociais.
Mas entdo ndo ¢ possivel que brancos sejam discriminados por pretos? Claro que €. O racismo estrutural ndo invalida um
possivel racismo existente entre relagdes interpessoais. Mas essa discriminagéo nao opera dentro de uma estrutura que
oprime brancos e coloca pretos nas melhores posigdes politicas e econdmicas. Quem é branco como eu sabe que um
xingamento de “branquelo” ou “palmito” ndo tem o poder de nos ofender. Claro, a discriminagdo contra brancos opera
dentro de uma ldgica individual, e ndo dentro de uma estrutura construida socialmente que nos oprime ha séculos.
Agora, chamar um preto de “macaco” € completamente diferente. Trata-se de uma ofensa que remete imediatamente ao
racismo estrutural que nasceu na escraviddo e hoje empurra pretos para as favelas e presidios. Quem equipara essas
duas situagdes esta, na prética, relativizando e minimizando a gravidade do racismo estrutural vigente. Tratar a suposta



https://brasilescola.uol.com.br/brasil/serra-pelada.htm
https://pib.socioambiental.org/en/Not%C3%ADcias?id=42441
https://drive.google.com/file/d/1s5SAuH0Tt2r1hE3VkGN7z1n8a3cHqo0o/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1dTpNgg3mcfn5ADIlHYZBxvjmMV1Xy94H/view?usp=sharing
https://theintercept.com/2021/12/22/mineradora-canadense-aproveita-boiada-ouro-amazonia-sem-licenca-ambiental/
http://assets-institucional-ipg.sfo2.cdn.digitaloceanspaces.com/2012/05/folhasp27042012_cotas_erros_editorial.pdf
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2021/12/cota-so-social-falha-em-incluir-negro-na-universidade-diz-estudo.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2021/12/cota-so-social-falha-em-incluir-negro-na-universidade-diz-estudo.shtml
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discriminag@o contra brancos como um problema social a ser debatido em tempos em que a extrema direita racista esta
instalada no poder é imoral e desonesto. E o negacionismo cientifico em estado bruto travestido de opinido. E como se o
racismo fosse um fenémeno solto na histdria, sem nenhuma ligagao com as relagdes de poder que movem a sociedade.
[]

Essas falsas polémicas geram audiéncia pro jornal ignorando as evidéncias e desrespeitando décadas de pesquisa
cientifica sobre o tema. A Folha parece ter descoberto um novo nicho de mercado que opera sob a légica da Economia
da Atencao, mantendo o leitor envolto em uma série de textos contra e a favor de uma tese que néo encontra eco na
realidade. E uma tatica comercial. N&o se trata de pluralismo editorial, mas de lucro.

Trata-se de um debate que n&o existe dentro das universidades de ciéncias humanas, mas existe dentro da Folha. Me
parece claro que toda essa polémica artificial serve a dois propésitos: a manutengédo do racismo estrutural e o crescimento

da conta bancaria dos donos da Folha.
https.//theintercept.com/2022/01/22/folha-debate-falso-racismo-reverso/

Reescrever os organizadores textuais encontrados no texto 2.

Qual é o tema do texto 27

Definir “racismo estrutural’

Redigir uma opinido fundamentada sobre o sistema de cotas na educagéo e no trabalho?

o O T
= = =

EXERcicrO 3

Os operadores argumentativos sdo elementos da lingua que realizam ligagdes entre as oragdes dos periodos,
estabelecendo relagdes de coordenagéo ou subordinacgao e indicando forca argumentativa. Observar o exemplo
e depois realizar as tarefas propostas.

= Ana passara no vestibular. — Estuda. — Tem foco. — Presta atengdo nas aulas. — Realiza as atividades
propostas.

= Ana passara no vestibular, pois/ ja que/ visto que... ela estuda, tem foco, presta atengdo nas aulas e

realiza as atividades propostas. Dessa forma/ por isso/ assim ao final do ano, ela estara pronta para o

vestibular.

a) Analisar os trechos dos diferentes textos, sublinhar os operadores argumentativos e classifica-los por
similaridade em relagao a sua fungéo. Cada texto pode ter varios operadores diferentes

TEXTO A
Um pequeno guia para Hannah Arendt: quem foi, banalidade do mal, totalitarismo. Izaias Pedro. 31/03/20
O mal é considerado assim nd3o mais como algo surpreendente, fruto de mentes doentias, mas como um aspecto da
sociedade, onde os comuns o praticam. Arendt argumenta que existiam varios como Eichmann, que ndo viam maldade

em suas acdes, pelo contrario, encaravam com a naturalidade de quem toma café da manha.
https://studentsforliberty.org/brazil/blog/um-pequeno-guia-para-hannah-arendt/

TEXTOB

Como a violéncia afeta minorias no Brasil, sequndo este relatério. NEXO, 08/06/19. André Cabette Fabio.
Atlas anual com dados de 2017 destaca que 75,5% das vitimas de homicidios sdo pessoas negras. E traz dados sobre
violéncia contra mulheres, homossexuais € bissexuais. [...].
10% foi 0 aumento de notificagbes de violéncias contra homossexuais ou entre 2015 e 2016, quando comparados os
registros realizados nas mesmas unidades do Sinan - ou seja, desconsiderando unidades que surgiram e que aumentaram
a cobertura do registro.
35,3% foi 0 aumento de notificagdes de violéncias contra bissexuais entre 2015 e 2016, quando comparados os registros
realizados nas mesmas unidades do Sinan. [...].
Embora avalie que os dados sdo “evidéncias do aumento de casos de violéncia contra a populagdo LGBTI no pais”, o Atlas
ressalta que a limitagdo das informagdes disponiveis é um “desafio central ao avango da agenda de direitos para essas

pessoas’.
https.://www.nexojornal.com.br/expresso/2019/06/09/Como-a-viol%C3%AAncia-afeta-minorias-no-Brasil-segundo-este-relat % C3%B3rio

TEXTO C
O fenémeno dos youtubers mirins. Leo Maia, 17/2015
Televisdo, tremei! A 3a geragdo de produtores de conteudo chegou.



https://theintercept.com/2022/01/22/folha-debate-falso-racismo-reverso/
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O inevitavel aconteceu! Criangas entre 8 e 14 anos, inspiradas por youtubers famosos e desestimuladas pelo conteido
infantil que passa na televisdo, se tornaram produtoras de conteddo e ja somam milhdes de inscritos em seus canais do
Youtube, além de atrair dinheiro de anunciantes. [...].

Sabemos que a relagdo com a privacidade é bem menos rigida pra geragdes mais jovens — que ja nascem e crescem
inseridas nessa cultura de over exposigao. Se expor é a regra e ndo a exce¢do. Mas quando estamos falando de criangas,
€ consenso de que ndo é bom, saudavel e seguro postar indiscriminadamente coisas sobre elas na internet. [...].

Essa é a primeira vez que estamos lidando com o fendmeno de criangas produzindo contetdo na internet em larga escala.
Ao mesmo tempo que é empolgante ver o quanto os habitos de consumo de midia mudaram, é também preocupante
pensar no significado disso tudo e nos impactos que isso pode ter nessa geragéo.

Por enquanto, ninguém tem as respostas.
https://medium.youpix.com.br/o-fen%C3%B4meno-dos-youtubers-mirins-d00e4d40b76d

TEXTOD
Fama e julgamento moral eliminaram Luciano do BBB 22. UOL, Aline Ramos, 25/01/22

Com 49,31% dos votos, Luciano foi o primeiro eliminado do "BBB 22" (TV Globo). A sua saida do programa chega a ser
irbnica, afinal, entre todos da casa, ele foi o participante que deixou bastante claro o seu grande sonho de ser famoso. Se
foi esse objetivo que o fez chegar até ali, também foi isso que o eliminou t&o precocemente do jogo. [...]
N&o h& nada de errado em sonhar com a fama, principalmente dentro do BBB, mas Luciano teve dificuldades para se
expressar sobre isso e foi desagradavel em muitos momentos. [...]
Porém, n&o foi s6 a chatice e 0 sonho com a fama que eliminaram Luciano. Antes de entrar na casa, ele teve as suas
redes sociais vasculhadas e viralizaram diversas curtidas do dangarino em conteidos pornogréficos. [...]. Tenho a
sensagdo de que Luciano vai querer recusar a fama que tanto sonhou assim que descobrir que as coisas sairam bem

diferentes do que imaginou ao entrar no Big Brother Brasil. Uma pena.
https:/www.uol.com.br/splash/colunas/aline-ramos/2022/01/25/fama-pornografia-e-acusacao-de-assedio-eliminaram-luciano-do-bbb-
22.htm?cmpid=copiaecola

Operador com fungéo de Texto 3 - Operador com fungéo de Texto
Reforgo argumentativo Conclusao contraria, com ressalva
Soma de argumentos Introducéo de pressupostos
Introducéo de conclusdo Indicativo de finalidade
| x N Indicagdo de conformidade ou voz de
ntrodug&o de conclusdes opostas .

autoridade

Comparagéo entre argumentos Marcagao temporal
Introducéo de explicacdo (causa) Qutro...

b) Analisar o quadro com alguns operadores argumentativos e suas fungdes. Elaborar uma frase de cada uma
das oito categorias.
1) até /mesmo/até | 2) e/também/ainda/nem | 3) porque/que/ja que/ pois | 4) portanto/logo/ por

mesmo/ inclusive (= e nao)/nao sb... mas Introduzem uma justificativa conseguinte / pois / em
Assinalam o também/ tanto... como / ou explicagdo (causa) relativa | decorréncia / dessa forma /
argumento mais forte | além de.../ além disso.../a | ao enunciado anterior consequentemente

de uma escala par de... Né&o fiques triste que este Introduzem uma concluséo
orientada no sentido | Somam argumentos a favor | mundo é todo teu. relativa a argumentos

de determinada de uma mesma conclusao. apresentados em enunciados
conclusé&o. Jodo é o melhor candidato: anteriores.

Ela me disse, tem boa formagéo em O custo de vida continua
inclusive, que vocé Economia, tem experiéncia subindo; as condigdes de salde
nao era tao no cargo e néo se envolve do povo séo péssimas € a
confiavel. em negociatas. educagéo vai de mal a pior.

Portanto, nao se pode dizer que
0 Brasil esteja prestes a se
integrar ao primeiro mundo.

5) ja / ainda / agora 6) mas / porém / contudo/ | 7) embora/ainda que / posto | 8) quase / apenas

Introduzem todavia / no entanto que / apesar de (que) distribuidos em escalas oposta:
pressupostos no contrapdem argumentos contrapdem argumentos afirmacéo total ou negagao total
enunciado orientados para conclusdes | orientados para conclusdes O voto n&o deveria ser

Ana ainda mora no contrarias. contrarias. obrigatério, visto que a maioria
Rio (nao reconhece > (reconhece - discorda) dos cidadéos ja vota

discorda) conscientemente: quase 80%.



https://www.uol.com.br/splash/colunas/aline-ramos/2022/01/25/fama-pornografia-e-acusacao-de-assedio-eliminaram-luciano-do-bbb-22.htm?cmpid=copiaecola
https://www.uol.com.br/splash/colunas/aline-ramos/2022/01/25/fama-pornografia-e-acusacao-de-assedio-eliminaram-luciano-do-bbb-22.htm?cmpid=copiaecola
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Pressuposto = Ana A equipe da casa ndo jogou | Embora o candidato se Sao poucos, mesmo agora, 0s
morava no Rio antes | mal, mas o adversario foi tivesse esforgado para causar | que votam conscientemente:
melhor e mereceu ganhar o | boa impressao, sua timideze | Apenas 30%.
jogo. inseguranga fizeram com que
nao fosse selecionado.

https.//sites.google.com/site/producaodetextoediscurso/operadores-argumentativos

|
OFICINA 7. Atividade de recepcao de textos diversos para mobilizar justificativas, encadeamento e

insercdo de diferentes formas argumentativas. Nesta ocasido, o género textual oral
escolhido é o debate regrado com video-reportagem, que relaciona o contelido tematico do
projeto (“Marco temporal”).
Acgbes/operagdes de mobilizagdo de representages sobre o conteudo tematico.
TAREFAS
a) Iniciar a aula explicando a logistica da realizacdo da oficina e resgatando a conceitualizagdo de vocabulério
requerido para a realizacdo do planejamento e organizagdo de debate regrado com produgdo de video-
reportagem.
Promover o debate regrado é um género argumentativo oral que se realiza por meio da interagéo entre pessoas
que desejam conhecer e discutir diferentes pontos de vista sobre um determinado tema polémico.

b) Roteiro e sugestdes aos estudantes

— Breve explicagéo sobre debate e regras.

— Apresentacdo do tema/assunto do debate.

— Assistir a um video sobre o tema (nttps://www.youtube.com/watch?v=xt 22KM7K50;
https://www.youtube.com/watch?v=80530Xdk2Pc)

— Assistir a um debate para visualizar a estrutura do género (nttps:/www.youtube.com/watch?v=wHo4GVKZeq ).

— Pesquisar sobre 0 embasamento legal (Lei Federal sobre o assunto).

— Explicitar uma tese para promover o debate de opinides “a favor” e o0 grupo “contra”; grupo das fakes.

— Estabelecer a duragéo do debate; tempo destinado a cada participante para defender sua ideia;
sequéncia de etapas; forma de pedir/ceder a palavra; normas de respeito a opini&o do outro.

— Organizar os grupos/participantes: Grupo MODERADOR (apresentador, questionador); Grupos
DEBATEDORES (a favor; contra; FAKE); Grupo AUDIENCIA (questionadores); Grupo de FILMAGEM
(video-reportagem)

c) Conversar com os estudantes sobre algumas regras. Dar direito a todos os participantes de poderem expressar
suas opinides e argumentos. Nao interferir quando o(s) outro(s) participante(s) estiver(em) expondo suas opiniées
e argumentos. Respeitar os participantes, para ndo ofender com palavras ou gestos como: xingamento, zombaria,
palavras de baixo caldo, gestos obscenos etc. Ou seja, ndo agredir nem fisicamente, nem verbalmente. Nao se
julgam pessoas, mas, sim, as ideias. Jamais a discussao deve ser levada para o lado pessoal. Ndo se interrompe
a exposicao do outro. Deve haver igualdade de tempo para cada participante expressar suas ideias em igualdade
de condi¢des. Os participantes devem evitar repetir os argumentos. Quando um debatedor contra-argumenta em
relacdo ao ponto de vista do outro participante, pode-se estabelecer o direito de réplica (o direito de dar uma
resposta a argumentagéo do outro), em resposta a réplica, pode-se pedir tréplica (reforgar o ponto de vista dito
inicialmente), o que depende apenas de um acordo entre os participantes e 0 moderador antes de se iniciar 0
debate. Os participantes devem observar as normas combinadas e atender as solicitacdes do mediador do debate.

d) Delimitar o tema (hipétese) do debate: A demarcagéo das terras dos povos indigenas € urgente.

e) Explicitar os critérios de avaliagdo: Conteudo apresentado dentro do tema; Persuasdo e relevancia dos
argumentos; Exemplificagdo dos argumentos apresentados; Coeréncia entre argumento, réplica e tréplica;
Linguagem adequada; Postura de respeito e alteridade.

f) Apontar atitudes negativos: Exceder o tempo; Interrupgéo da outra equipe; Gestos e linguagem inapropriados;
distorcer informagdes ou fatos.


https://sites.google.com/site/producaodetextoediscurso/operadores-argumentativos
https://www.youtube.com/watch?v=xt_22KM7K50
https://www.youtube.com/watch?v=8053oXdk2Pc
https://www.youtube.com/watch?v=wHo4GVKZeqI
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g) Assistir a gravagao do video-reportagem do debate regrado.

C

OFICINA 8. Exercicios sobre reconhecimento e uso de anaforas, analise de unidades linguisticas modais
que implicam a relacdo do autor com o tema, na forma de fato, verdade, possibilidade,
probabilidade (concreta) e juizo de valor (indefinida) e identificacdo de falacias (imagem
difusa e variavel).
Operagdes de textualizagéo.

TAREFAS

a) Iniciar a aula explicando a logistica da realizacdo da oficina e resgatando a conceitualizagdo de vocabulério

requerido para a realiza¢do dos exercicios.

b) Solicitar a realiza¢do dos exercicios, em pequenos grupos. Acompanhamento da atividade pelo professor.

c) Verificar as respostas de forma oral e colaborativa.

EXERcicIO

Ler com atengao a definicdo de termos modais e seguir as instrucdes para a realizagéo de tarefas que retomam

atividades anteriores.
Anéforas sdo palavras ou expressoes repetidas em frases, versos ou clausulas subsequentes, com o intuito
de enfatizar a ideia expressa pela palavra ou expresséo repetida, criar coesao textual e contribuir para a clareza
e coesédo do discurso.
Modalizadores discursivos sdo unidades linguisticas (modos verbais, verbos auxiliares, adjetivos, advérbios)
que evidenciam o ponto de vista, atitude e posi¢do do autor em relagdo ao tema. Podem ser utilizados para
dar sentido de possibilidade e certeza: “é possivel que”, “é impossivel que’, “talvez” etc.; sentido de uma
necessidade ou obrigagao: “é preciso”, “faz-se necessario” etc. e; sentido de analise e julgamento: “felizmente’,
“infelizmente” etc.

a) Observar e analisar o préximo exemplo. Analisar no segundo texto os termos que substituem algumas palavras
em relagdo ao primeiro texto. Essa substituicdo se da por meio do uso de termos anaféricos.
= Rita adorava ler. Ler transportava Rita para mundos imaginarios. Imaginarios cheios de aventuras e
descobertas. Descobertas que enchiam os dias de Rita com alegria. Alegria que vinha das paginas dos
livros. Livros que eram os melhores amigos de Rita. Amigos que a acompanhavam em todas as fases da
vida.
= Rita adorava ler, porque isso a transportava para mundos imaginarios ¢ cheios de aventuras e
descobertas que enchiam os dias de Rita com a alegria vinda das paginas dos livros. Os livros que eram
os melhores amigos de Rita, pois eles a acompanhavam em todas as fases da vida.

b) Observar e analisar o seguinte exemplo sobre uso de modalizadores textuais (certeza, possibilidade,
necessidade etc.).
= "0 novo programa educacional proposto pelo governo certamente trara beneficios para o ensino. No
entanto, algumas medidas podem demandar ajustes ao longo do tempo. E crucial que a sociedade
participe ativamente desse processo, garantindo que as mudangas sejam efetivas. Em resumo, a
melhoria na educacéo € uma meta alcancavel, desde que haja colaboragéo e comprometimento de todos
os envolvidos."
= Termos modais: "Certamente”, "No entanto”, "Podem", "Crucial", "Efetivas"”, "Em resumo”, "Alcancavel”,
"Desde que".

c) Ressaltar com cores diferentes (lapis de cor) cada uma das partes dos seguintes paragrafos, destacando, pelo
menos um termo ou a expressao modal e um termo ou expressado anaférica em cada uma das partes da estrutura
da dissertacdo-argumentativa.

INTRODUCAO Uma caracteristica inerente as sociedades humanas é sempre buscar novas maneiras de
tépico frasal se comunicar: cartas, telegramas e telefonemas séo apenas alguns dos varios exemplos
justificativa/sustentagdo | de meios comunicativos que o homem desenvolveu com base nessa perspectiva. E,
modalizadores
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conclusdo atualmente, o mais recente e talvez 0 mais fascinante desses meios, sao as redes virtuais,
anéforas consagradas pelo uso, que se tornam cada vez mais comuns.
Orkut, Twiter e Facebook sao alguns exemplos das redes sociais (virtuais) mais acessadas
DESENVOLVIMENTO | do mundo e, convenhamos, a popularidade delas se tornou tamanha que n&o ter uma
tdpico frasal pagina nessas redes ¢ praticamente como n&o estar integrado ao atual mundo globalizado.
justificativa/sustentagdo | Através desse novo meio as pessoas fazem amizades pelo mundo inteiro, compartilham
modalizadores ideias e opinides, organizam movimentos, como 0s que derrubaram governos autoritarios
conclusdo no mundo arabe ¢, literalmente, mostram-se para a sociedade. Nesse momento é que nos
anaforas convém cautela e reflexdo para saber até que ponto se expor nas redes sociais representa
uma vantagem.
DESENVOLVIMENTO N&o saber os limites da nossa exposi¢ao nas redes virtuais pode nos custar caro e colocar
topico frasal em risco a integridade da nossa imagem perante a sociedade. Afinal, a partir do momento
justificativa/sustentagdo | em que colocamos informagdes na rede, foge do nosso controle a consciéncia das
modalizadores dimensdes de até onde elas podem chegar. Sendo assim, apresentar informagdes pessoais
conclusdo em tais redes pode nos tornar um tanto quanto vulneraveis moralmente.
anaforas
DESENVOLVIMENTO Percebemos, portanto, que o novo fendmeno das redes sociais se revela como uma
topico frasal eficiente e inovadora ferramenta de comunicagéo da sociedade, mas que traz seus riscos
justificativa/sustentagdo | e revela sua faceta perversa aqueles que ndo bem distinguem os limites entre as esferas
modalizadores publicas e privadas “jogando” na rede informagbes que podem prejudicar sua prépria
conclusdo reputacdo e se tornar objeto para denegrir a imagem de outros, o que, sem duvidas, é um
anéforas grande problema.
CONCLUSAO Dado isso, énesslencial que nessa nova era do m_undo v?rtual, 0s ~usuérios da redel tenham
t6pico frasal plgna consciéncia de que tornar publica detemn_adas informagdes requerem cuidado e,
ustificativa/sustentacéo acu.na.de tudo, bom senso, para que nem a propria imagem, nem a do’proxmo possa ser
Justifica . ¢ prejudicada. Isso poderia ser feito pelos proprios governos de cada pais, e pelas proprias
modalizadores . L ) N L
conclusso comunidades wrtqals através da§ red~es sociais, afinal, se essas revelaram sua eficiéncia e
anéforas sucesso como opjeto dal comunicagao, seréo, ce_rtamente, 0 mglhor meio para alertar 0s
usuarios a respeito dos riscos de seu uso e os cuidados necessarios para tal.

d) Observar e analisar o exemplo sobre fato — verdade — opinido e juizo de valor — falacia. Conversar com os
colegas e registar, pelo menos, um exemplo de cada.

Exemplo
— ALua é o satélite natural da Terra. — Fato
— Os filmes de ficcdo cientifica sdo os melhores. —  Opinigo:
—  Comer vegetais todos os dias é saudavel. — Verdade (geralmente aceita
— O cantor X é 0 melhor de todos os tempos. cientificamente)
— Todos os politicos sdo corruptos. —  Opinido
— A matematica é a matéria mais dificil do mundo. —  Falécia (generalizagdo excessiva)
— Avacinagéo é uma conspirago para controlar a —  Opinigo
populagao. —  Falécia (teoria da conspiragéo)
— Aagua congela a 0 graus Celsius ao nivel do mar. — Fato
— O governo atual esta fazendo um excelente trabalho. — Juizo de valor
— O futebol é o esporte mais emocionante. —  Opinido

OFICINA 9. Pesquisa e apresentacao dos resultados sobre a semelhancga dos papéis das instituicdes
sociais brasileiras: familia, escola, governo (legislativo, executivo, judiciario), igreja etc.,
relagcdes de semelhanca entre elas que possibilitem a intervencdo na resolugcdo de um
problema.

Acdes/operacdes de mobilizacdo de representacdes sobre o conteldo tematico.

TAREFAS

a) Pesquisar as areas em que podem ser organizadas as propostas de redagdo e de intervengéo social. Citar

possiveis instituigdes sociais que podem ser mobilizadas.
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Respostas possiveis sobre as areas: Meio Ambiente; salde; tecnologia; educacéo; seguranga; cidadania; cultura;
ética; internet; economia etc.
b) Comentar sobre algumas instituicdes sociais:

— Governo (federal, estadual, municipal); Poder legislativo (deputados, senadores, vereadores); Poder
executivo (presidente, governador, prefeito); Poder judiciario; (politicas publicas, participagéo cidada,
transparéncia governamental).

—  ONG (direitos humanos, meio ambiente, salde, educacéo e desenvolvimento social).

— Midia (influencia a opini&o publica e a formagéo de ideias pode ser discutida em termos de responsabilidade
social, representagéo equitativa e combate a desinformagao).

— Escola (formagéo de individuos, melhorar o sistema de ensino, acesso igualitério a educagao, e politicas
educacionais).

— Familia (politicas de apoio & familia, como licenga parental, creches e programas de assisténcia social).

— Salde Publica (sistemas de saude, hospitais e politicas de satde publica podem ser explorados em relagao
ao acesso universal, prevengéo de doencas e promogéo do bem-estar).

— Religido (caridade, ética e contribuigdes para 0 bem comum).

— Empresas e setor privado (responsabilidade social corporativa, sustentabilidade e impacto econémico na
comunidade).

— Sistema Judicial (promogéo da justica social, direitos civis, igualdade perante a lei e acesso a justica.

— Comunidade Local (organiza¢des comunitarias e voluntariado na intervengéo social em nivel mais préximo).

ETAPA 3
15 horas-aula

OFICINA 10. Sistematizacdo dos elementos constitutivos necesséarios a produgdo da dissertagao-
argumentativa, por meio de mapas conceituais.
Acbes/operacdes de sintese
TAREFAS
Resumir, em forma de mapa mental, os elementos que fazem parte da estrutura basica da dissertacdo-
argumentativa. A sistematizagdo é realizada concomitantemente, no quadro branco, com participagdo dos
estudantes, e nos cadernos de anotagdes dos estudantes.

Espera-se que o estudante retome:

— Introducao: apresentagéo do tema; contextualizagéo e delimitagao do problema; apresentagéo da tese ou
ponto de vista.

— Desenvolvimento/ Paragrafo 1 (argumento 1): apresentagao de um argumento principal; apresentacdo de
evidéncias ou exemplos que sustentem o argumento; concluséo parcial.

— Paragrafo 2 (argumento 2): apresentacdo de um segundo argumento; apresentagao de evidéncias ou
exemplos que sustentem o segundo argumento; conclusao parcial.

— Paréagrafo 3 (argumento 3 ou contraponto): apresentagdo do ponto de vista oposto (contraponto); refutagao
ou resposta ao contraponto; apresentacao de evidéncias ou exemplos que sustentem o terceiro argumento;
conclusao parcial.

—  Conclusé&o: recapitulagdo dos principais argumentos; reforgo da tese ou ponto de vista; apresentagéo de
uma solugdo ou proposta de intervengéo.

C____________________________________________________________________
OFICINA 11. Producao intermediaria de um exemplar de dissertagdo-argumentativa.

Acdes/operacgdes de linguagem, representacdo mental, de pensamento ldgico etc.
TAREFAS
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Realizagao da produgéo escrita de texto, a partir de uma proposta de redacdo, com os textos motivadores e folha
de redag&o (o mesmo tema da produg&o inicial).

|
OFICINA 12. Avaliacao pelos pares, autoavaliagao e feedback do professor conforme uma grade de

critérios e niveis de desempenho preestabelecida.
Acdes/operagdes de analise.

TAREFAS

Usar a grade para avalia¢do das produgdes pelos pares.

Competéncia

Descricdo

200

160

120

80

40

1 - Demonstrar dominio da modalidade
escrita formal da Lingua Portuguesa.

Adequagéo de:
Ortografia, pontuagao,
concordancia, regéncia

2 - Compreender a proposta de redagéo
e aplicar conceitos das varias éreas de
conhecimento para desenvolver o tema,
dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo argumentativo em prosa.

Adequagéo de:
género textual dissertagéo-
argumentativa, tema,
argumentagao/justificativa,
autoria/conclus&o, modalizadores

3 - Selecionar, relacionar, organizar e

4 - Demonstrar conhecimento dos
mecanismos linguisticos necessarios
para a construgdo da argumentagao.

; . N L Adequagao de:
interpretar informagdes, fatos, opinides e Autoridade, exemplificagio
argumentos em defesa de um ponto de evi déncias '
vista.

Adequagao de;

Conjungdes, pronomes e
preposi¢des, organizadores,
modalizadores

5 - Elaborar proposta de intervengéo
para o problema abordado, respeitando
os direitos humanos.

Adequagao de;
O que fazer? Quem? (instituigdes),
para que? (objetivo/meta) Como?

C_______________________________________________________________________
OFICINA 13. Conceitualizagdo por meio de questionario sobre a definicdo de termos relacionados a

dissertagc@o-argumentativa.

Acdes/operagOes de representagdo mental etc.
TAREFAS
a) Solicitar aos estudantes as definicbes sobre: género textual, tese, premissa, justificativas, sequéncia
argumentativa, contra-argumentos, organizadores textuais, operadores argumentativos, modalizadores
discursivos, proposta de intervencao social na dissertagao-argumentativa

b) Comparar as respostas dos questionarios respondidos antes da intervencao didatica com as registradas neste
momento. Os estudantes participam ativamente desse processo avaliativo.
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APENDICE B — ORGANIZACAO DE ENSINO DE DISSERTACAO-ARGUMENTATIVA, 22
INTERVENGAO

ETAPA 4
10 horas-aula

OFICINA 14. Apresentacdo dos obstaculos observados apds a primeira intervencao, relevancia da
problematizacdo e da interpretacdo das instru¢cdes de producdo da dissertacdo-
argumentativa e explicag@o das etapas e objetivos.

AcgOes/operagdes de analise e percepgdo de obstaculos

TAREFAS

a) Correcédo de um exemplar produzido por um estudante sem atribui¢do de autoria.

b) Levantamento do principal obstaculo: interpretagdo da proposta em relagdo ao conteudo tematico.

OFICINA 15. Leitura de instrugcdes e andlise de propostas diferentes: agrupamento por semelhangas de
palavras-chave do tema para formulacdo da tese a ser defendida.
Acbes/operacdes de andlise, interpretacdo e agrupamento por semelhanca de
palavras-chave

TAREFAS

a) Iniciar a aula explicando a logistica da realizacdo da oficina e resgatando a conceitualizagdo de vocabulario

requerido para a realiza¢do dos exercicios.

b) Solicitar a realizagao de tarefas com exercicios, em pequenos grupos. Acompanhamento da atividade pelo

professor.

c) Verificar as respostas de forma oral e colaborativa.

EXERcicIO

Ler e analisar as trés propostas e os textos orientadores, destacando informagdes relevantes. Sublinhar e
reescrever as palavras-chave do tema da proposta e da coletdnea que devem aparecer ao longo da redacio.
Pensar em subtemas que contemplem diferentes palavras-chave; agrupe-as por semelhancga. Redigir uma tese
(opinido) relacionada a proposta, considerando as palavras-chave.

Proposta - 1 Proposta - 2 Proposta - 3
Tema & palavras-chave: Tema & palavras-chave: Tema & palavras-chave:
Tese: Tese: Tese:
Definir o que é TESE:
Quais informagdes devem aparecer na INTRODUGAQ da dissertagao-argumentativa:

Proposta 1 - A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de
sua formagao, redija um texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre
o tema “Qual é o limite entre a liberdade de expresséo e a dignidade humana?’, apresentando proposta de
intervencdo que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa,
argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

A - O direito a liberdade de expressao] sustenta B - Bauman entende que a sociedade vive um momento de
muitos outros, como de liberdade de religio, de maior emancipacao em relacéo as geracdes anteriores. A
reunido pacifica e a habilidade de participar em sensacao de liberdade individual foi atingida e todos podem se
questdes politicas, mas a liberdade de expressédo considerar mais livres para agir conforme seus desejos.

ndo é ilimitada. Uma metafora comum para Entretanto, essa liberdade ndo garante necessariamente um
descrever seus limites é que vocé ndo pode gritar estado de satisfacéo — ela exige uma responsabilidade por
“fogo” falsamente em um teatro lotado e causar esses atos, e joga aos individuos a responsabilidade pelos seus
panico e possiveis danos. problemas. Assim, deveria partir do individuo uma compreensao
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https://nacoesunidas.org/artigo-19-direito-a-liberdade-de-opiniao-

: maior da consequéncia dos seus atos (...). A consciéncia
e-expressao/, com ajustes

deveria ser 0 mais proprio censor.
http://atraves.tv/seguranca-e-liberdade/, com ajustes

Proposta 2 - Com base nos textos apresentados e em seus proprios conhecimentos, escreva uma dissertacéo,
empregando a norma-padréo da lingua portuguesa, sobre o tema: “A Lei brasileira sobre aborto deve ser
modificada?”

A - De acordo com a Organizagdo Mundial da Salde
(OMS), anualmente, 39 mil mulheres morrem e milhdes séo
hospitalizadas com complicagbes causadas por abortos
inseguros. No Brasil, entre 2008 e 2019, mais de 700
mulheres brasileiras morreram por conta de interrupgdes de
gravidez e cerca de 60% das vitimas eram negras, segundo
dados do DataSUS. Uma das justificativas de quem defende
a criminalizagdo do aborto é que a vida comegaria no
momento da fecundagdo. Ndo ha, porém, um consenso
cientifico sobre 0 momento em que a vida inicia. Trata-se de
critérios subjetivos, que muitas vezes acabam orientados

por valores morais e até religiosos.
https://guiadoestudante.abril.com.br/atualidades/aborto-no-brasil-o-que-
diz-a-lei-e-quais-os-debates-em-torno-do-tema/

B — No Brasil, a interrupgéo da gravidez é considerada um
crime contra a vida humana pelo Cédigo Penal (instituido
em 1942) e é legal em apenas trés casos: se a gestante
corre risco de morrer e ndo haja outro meio de salvar a
sua vida; se a gravidez for fruto de um estupro; se o feto
for anencefdlico, isto &, apresentar uma ma formagéo rara
do tubo neural, caracterizada pela auséncia parcial do
encéfalo e da calota craniana (votado em 2012 pelo
Supremo Tribunal Federal). Fora isso, o aborto é crime e
a mulher que aborta ou consente o procedimento pode
pegar de um a trés anos de deteng&o e a pessoa que 0
realizar, com 0 consentimento da gestante ou sem, pode

pegar de um a quatro anos de prisdo.
https://infoenem.com.br/temas-redacao-enem-descriminalizacao-do-
aborto-no-brasil/

Proposta 3 - A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de
sua formagao, redija um texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre
o tema “Tragédias ambientais: negligéncia ou fatalidade?”, apresentando proposta de intervengao que respeite 0s
direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de

seu ponto de vista.

A - Duas semanas ap6s o rompimento de uma barragem de rejeitos de minério em
Mariana (MG) ainda sobram perguntas sobre os responsaveis pelo que ja é
considerado o maior desastre ambiental do Brasil € a dimenséo dos custos para
lidar com suas consequéncias. A Samarco, empresa que opera o complexo de
barragens na regio, e suas acionistas, a brasileira Vale e a anglo-australiana BHP
Billiton, tém anunciado medidas de emergéncia para atender as populagdes locais e
tentar reparar os ja inimeros danos ao meio ambiente. No entanto, faltam
esclarecimentos sobre como avangam as investigagdes que vao determinar as
razdes do desastre. Entre as 48 notas publicadas pela mineradora Samarco em sua
pagina oficial, apenas duas mencionam "investigagdes e estudos" sobre as causas
do rompimento da barragem de Fund&o. BBC - Brasil

B — Subiu para 232 o nimero de
mortos devido a forte chuva do
dia 15 de fevereiro em Petropolis.
(...) Segundo a prefeitura, até o
momento, 210 vitimas da chuva
foram sepultadas no Cemitério do
Centro.

https://www.infomoney.com.br/minhas-
financas/passa-de-230-numero-de-
mortos-na-tragedia-das-chuvas-em-
petropolis-r/.

C
OFICINA 16. Leitura de instrugdes e andlise de propostas diferentes: agrupamento de palavras

contrastantes ou opostas relacionadas as palavras-chave para estruturacdo de
premissas.
Acbes/operacdes de andlise, interpretagdo e agrupamento por contraste de
palavras-chave
TAREFAS
a) A aula é iniciada explicando a logistica da realizagéo da oficina e resgatando a conceitualizagéo de vocabulario
requerido para a realizagdo dos exercicios.
b) Realizagdo de tarefas com exercicios, em pequenos grupos. Acompanhamento da atividade pelo professor.
c) Verificagéo de respostas de forma oral e colaborativa.

EXERcicIO

Ler e analisar as trés propostas e os textos orientadores. Sublinhar ou destacar as palavras-chave que devem
aparecer na redagao e distribui-las em 2 ou 3 grupos de assuntos diferentes/contraste. Redigir uma opinido
(premissaloracéo) usando palavra(s)-chave retirada(s) de um dos grupos.
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Proposta — 1

Palavras-chave GRUPO-1:
Palavras-chave GRUPO-2:
Palavras-chave GRUPO-3:

Proposta - 2

Palavras-chave GRUPO-1:
Palavras-chave GRUPO-2:
Palavras-chave GRUPO-3:

Proposta - 3

Palavras-chave GRUPO-1:
Palavras-chave GRUPO-2:
Palavras-chave GRUPO-3:

Premissa paragrafo 2:

Premissa paragrafo 2:

Premissa paragrafo 2:

Definir o que é PREMISSA:

Quais informagdes aparecem no DESENVOLVIMENTO da dissertag&o-argumentativa:

Proposta 1 - Com base nos textos apresentados e em seus proprios conhecimentos, escreva uma dissertacéo,
empregando a norma-padrdo da lingua portuguesa, sobre o tema: “O empoderamento feminino: modismo ou

necessidade?”

A - Uma mulher vivendo, hoje, em um pais em
desenvolvimento, certamente tem um futuro
com mais oportunidades do que tiveram sua
mae e sua avo. Afinal, varios sdo os aspectos
que estdo melhores para as mulheres no
século XXI.

ha bastante chdo a ser trilhado no caminho
para uma sociedade em que as disparidades
de género deixem de existir. Uma sociedade
em que mulheres e meninas — metade da
populagdo do mundo — ndo sejam mais
abandonadas.

https://camaramaracanau.ce.gov.br/requerimentos/5855/P1
028 2023 0000001.pdf

B - Aligualdade de género descreve o conceito de que todos os seres
humanos, tanto mulheres quanto homens, séo livres para desenvolver
as suas capacidades pessoais e fazer escolhas sem as limitagdes
impostas por esteredtipos. Igualdade de género néo significa que as
mulheres € homens tém de ser idénticos, mas que os seus direitos,
responsabilidades e oportunidades ndo dependem do fato de terem
nascido com o sexo feminino ou masculino. Assim, a equidade entre
géneros significa que homens e mulheres devem ser tratados de
maneira justa, de acordo com as respectivas necessidades. O
tratamento deve, ainda, valorizar e favorecer, de modo equivalente, os
direitos, beneficios, obrigacdes e oportunidades entre homens e

mulheres.
https://arquivosredigir.blob.core.windows.net/upload/6447¢16d-68fe-4c8c-b28a-
056ef017b612.pdf

Proposta 2 - A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de
sua formagao, redija um texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre
o tema “Ativismo nas redes sociais: necessario, superado ou perigoso?”, apresentando proposta de intervencédo
que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos

para defesa de seu ponto de vista.

utilizagao da internet por grupos politicamente
motivados que buscam difundir informagdes e

acoes, dentro e fora da rede. Com essas

uma causa.
https.://vestibular.uol.com.br/resumo-das-

ruas-o-ativismo-da-rede-para-as-ruas.htm

A - O ciberativismo € um termo recente e consiste na

reivindicagbes sem qualquer elemento intermediario
com o objetivo de buscar apoio, debater e trocar
informag&o, organizar e mobilizar individuos para

possibilidades, todos podem ser protagonistas de

disciplinas/atualidades/ciberativismo-o-ativismo-da-rede-para-as-

B - O Brasil vive um momento de instabilidade politica como
jamais visto. Contribuiram para esse fato ndo s6 a crise
econdmica, mas também a crise das instituicdes politicas. Nesse
contexto, a populag&o vem ganhando destaque ao promover as
mais diversas mobilizacdes de apoio ou protesto as recorrentes
tentativas de retomada do antigo equilibrio alcangado pelo pais.
Com o amplo uso das redes sociais, como Twitter e Facebook, a
divulgagao de noticias e de eventos relacionados a esse
fendbmeno fez com que o interesse e a adesdo nas mobilizacdes

crescessem.
http://www.each.usp.br/petsi/jornal/?p=1906

Proposta 3 - Com base nos textos apresentados e em seus proprios conhecimentos, escreva uma dissertacéo,
empregando a norma-padrdo da lingua portuguesa, sobre o tema: A discussao sobre as distopias: desnecessario

Ou perigoso?

A - As distopias tém sido um
tema constante no imaginario
cultural da sociedade
contemporanea, revelando
temores quanto ao destino da
humanidade. Uma das marcas
dessa preocupagédo com futuro

B - No periodo de uma década, o Brasil "passou do sonho a distopia”, afirma Gaspard
Estrada, ao comparar o cenario atual brasileiro com ficgbes que retratam governos
totalitarios ou ideologias que criam condi¢des de vida insuportaveis & sociedade.

0 tipo de projeto de sociedade é baseado na forga, na intolerancia, na violéncia, na
desigualdade, na crueldade. Distopia social que joga todos contra todos, criando um
Estado misto de teocracia evangélica com darwinismo social e austericidio necliberal.
Uma distopia social que entende seguranga como morte e encarceramento do outro,
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se revela na intensa produgao principalmente se for negro e pobre, que vé a natureza e sociedades tradicionais e

de livros, filmes e séries que originérias como um inimigo a ser destruido, que vé a mulher como submissa e servil ao
enfatizam catastrofes que homem, que vé homossexuais, fransgéneros, bissexuais € as demais formas de viver a
podem transformar sexualidade e 0 género como aberragfes. Uma distopia social fundamentada, de forma
terrivelmente 0 modo de vida ainda mais violenta, na exploragao do trabalho e na sacraliza¢éo da propriedade

das pessoas em tempos privada. Uma distopia que ¢ inimiga da Educacéo e da Ciéncia.

vindouros. https://journals.openedition.org/espacoeconomia/12871

C_________________________________________________________________________________|
OFICINA 17. Leitura de instrugdes e analise de propostas diferentes: cadeia de argumentagdo com

palavras-chave do tema; encadeamento de justificativas (dados estatisticos, citagdo
cientifica, literaria etc.) e escolha de operadores argumentativos.
AcgOes/operagdes de analise, interpretacdo e formagdo de cadeias de palavras-
chave

TAREFAS

a) Iniciar a aula explicando a logistica da realizacdo da oficina e resgatando a conceitualizagdo de vocabulério

requerido para a realiza¢do dos exercicios.

b) Solicitar a realizagdo de tarefas, em pequenos grupos. Acompanhamento da atividade pelo professor.

c) Verificar as respostas de forma oral e colaborativa.

EXERcicIO

Ler e analisar as trés propostas e o0s textos orientadores. Destacar as palavras-chave da proposta e da coleténea
relacionadas ao tema e agrupe-as em 3 assuntos. Escolher um grupo e redigir uma opinido (premissa/oragao 1)
que contenha essas palavras-chave. Relacionar uma justificativa/argumento (exemplo, dados estatisticos, citagdo
cientifica e/ou literaria, constitui¢do etc.), que sustente a opinido da premissa/oracdo 2. Redigir uma oragdo
(premissaloragdo 3) que junte as premissas/oragdes 1 e 2. Escolher um operador de conexao que relacione as
premissas 1 e 2 e outro que junte as premissas 2 e 3. Redigir um paragrafo juntando todas as partes da cadeia
argumentativa.

Proposta -7 Proposta - 8 Proposta -9
Palavras-chave da tese: Palavras-chave da tese: Palavras-chave da tese:
Grupo 1 - palavras-chave paragrafo | Grupo 2 - palavras-chave paragrafo 3; | Grupo 3 - palavras-chave paragrafo 4
2: Premissa + justificativa + conclusao: Premissa + justificativa + concluséo:
Premissa + justificativa + conclusio:

10) Definir o que € SEQUENCIA ARGUMENTATIVA:
11) Definir o que sdo OPERADORES textuais de conexao:
12) Dé exemplos de OPERADORES argumentativos e OPERADORES de organizagéo textual:

Proposta 1 - A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de
sua formagao, redija um texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre
o tema “Meritocracia: justica ou privilégio?”, apresentando proposta de intervengdo que respeite os direitos
humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu
ponto de vista.

A - Meritocracia é igualdade de condicdes e ndo de oportunidades. | B - Entenda por que remuneragcdo deve ser
Quando se pensa em igualdade de condigdes, nds podemos pensar | sempre atrelada a resultado. Meritocracia na
nas condicOes reais de vida, a classe social, a realidade concretadas | veial A meritocracia &€ uma questdo logica.
pessoas para a sobrevivéncia digna e capaz de disputar espaco, | Entende-se que quem trabalha mais deve ser
melhores empregos e qualidade de vida dentro de uma sociedade | premiado pelo feito, pois do contrario havera falta
capitalista. Se forem igualitarias as condigdes de vida, eu posso dizer | de incentivo e uma tendéncia natural para que
que estamos apontando para a meritocracia em seu conceito justo. | prevaleca sempre a lei do minimo esforgo. Na
Caso contrario, ndo ha meritocracia alguma. O que ha é a falacia | realidade, esse modelo de trabalho visa a
neoliberal da igualdade de oportunidades; é o privilégio de classe | organizar a empresa de modo a garantir que as
social mascarado, muito comum no Brasil. Por isso, se quiserem falar | pessoas mais eficientes sejam recompensadas e
de meritocracia, falem de igualdade de condigdes e ndo igualdade de | tenham oportunidade de crescimento ou até
oportunidades, sendo o mérito deixa de existir. Se dois pilotos, | mesmo sociedade no negdcio. O resultado disso é
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perfilados lado a lado, correrem, quem vai vencer, o que pilota um | bom para empresa e para o funcionario, pois

Fusca ou uma Ferrari? ambos aumentam suas receitas.
https.://www.pratiqueredacao.com.br/tema-de-redacao/unioeste-vestibular-2020 https://www.pratiqueredacao.com.br/tema-de-
redacao/unioeste-vestibular-2020

Proposta 2 - Com base nos textos apresentados e em seus proprios conhecimentos, escreva uma dissertacéo,
empregando a norma-padrédo da lingua portuguesa, sobre o tema: “Liberagao do porte de armas para todos acima
de 18 anos.”

A - O debate sobre 0 acesso ao porte de armas, no final das contas, | B - Segundo dados obtidos pela BBC News Brasil
diz respeito a outros assuntos que, hora ou outra, vivem aparecendo | com a PF, foram registradas 179.771 novas armas
também em redagles e vestibulares: seguranga publica e aumento | no ano passado, um aumento de 91% ante o
da violéncia. Quem defende o armamento de civis, quase sempre | registrado em 2019 (94.064), ano em que ja havia
justifica que a populagdo armada teria melhores condigdes de se | ocorrido uma forte alta (84%). E o maior patamar
defender em uma sociedade cada vez mais violenta. Quem condena | da série disponibilizada pela instituigdo, que
afirma que que a violéncia aumentaria ainda mais com essa postura | comega em 2009. Com isso, o resultado dos dois
reativa, além do fato de que as armas do mercado legal poderiam ser | primeiros anos do governo Bolsonaro (273.835)
desviadas para organizagdes criminosas. representa um aumento de 183% em relagdo ao

https://quiadoestudante.abril.com.br/redacao/tema-de-redacao-as-mudancas-na- total de novos registros de armas de fogo em 2018

posse-e-no-porte-de-armas-no-brasil/ e 2017 (96. 512). [BBC Brasil]

Proposta 3 - Com base nos textos apresentados e em seus proprios conhecimentos, escreva uma dissertacao,
empregando a norma-padrdo da lingua portuguesa, sobre o tema: “Bullying: brincadeira ou perversidade
adolescente?”

A - Sabe aqueles apelidos e comentarios | B - Assim como na pesquisa de 2012 do Instituto Brasileiro de Geografia e
maldosos que circulam entre os estudantes? | Estatistica (IBGE), a maior parte dos entrevistados relataram em 2015
Consideradas "coisas de estudante", essas | terem praticado bullying mais do que sofreram com o problema, e isso ndo
maneiras de ridicularizar os colegas podem | apenas na escola, mas em qualquer ambiente que frequentam. Meninas
deixar marcas dolorosas e por vezes tragicas. | s@o menos provocadoras do que meninos: 15,6% das alunas disseram ja
https://acervodigital.educacao.pr.gov.br/pages/downioad | ter praticado bullying, enquanto entre os meninos a proporgao sobe para

progress. php?ref=429678size=8ext=pdfsk 24,2%. A pratica é um pouco mais frequente nas escolas privadas (21,2%

dos entrevistados disseram fazer bullying) do que na rede publica (19,5%).
https.//www.pratiqueredacao.com.br/tema-de-redacao/proposta-01-bullying-enem2021-07-
06-18-07-15

C_____________________________________________________________________________________|

OFICINA 18. Leitura de instrugdes e anélise de propostas diferentes: problematizag¢ao incorporando as
palavras-chaves do tema e propostas de intervencdo para resolver o problema,
mobilizando instituicdes sociais
Acbes/operacdes de analise, identificacdo e pensamento divergente

TAREFAS

a) Iniciar a aula explicando a logistica da realizacdo da oficina e resgatando a conceitualizagdo de vocabulario

requerido para a realizagéo dos exercicios.

b) Solicitar a realizagdo de tarefas, em pequenos grupos. Acompanhamento da atividade pelo professor.

c) Verificar as respostas de forma oral e colaborativa.

EXERcicIOS

Ler e analisar as trés propostas e os textos orientadores. Destacar as palavras-chave do tema da proposta e da
coletanea. Indicar possiveis encaminhamentos para a argumentagao por meio de grupos de palavras-chave (2 ou
3). Problematizar o temaltese e pensar em instituigdes sociais (poder legislativo, executivo, judicial; governo
federal, estadual, municipal; ONG; midia; sociedade, familia, escola...) que podem resolver o problema. Enumerar
alguns termos modais. Redigir a concluséo, apresentando uma proposta intervengdo quando for solicitado.

Proposta — 1 Proposta - 2
Tese: Tese: Tese:

Proposta - 3

Palavras-chave do argumento-1:
Palavras-chave do argumento-2:
Palavras-chave do argumento-3:

Palavras-chave do argumento-1:
Palavras-chave do argumento-2:
Palavras-chave do argumento-3:

Palavras-chave do argumento-1:
Palavras-chave do argumento-2:
Palavras-chave do argumento-3:



https://acervodigital.educacao.pr.gov.br/pages/download_
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Modal:

Modal:

Modal:

Problema:

Problema:

Problema:

Solugéo do problema:
O que fazer?
Quem vai fazer?
Como vai fazer?
Para que vai fazer?

Solugao do problema:

O que fazer?
Quem vai fazer?
Como vai fazer?
Para que vai fazer?

Solugao do problema:
O que fazer?
Quem vai fazer?
Como vai fazer?
Para que vai fazer?

Definir 0 que é MODALIZAGAO:

Redigir a concluséo:

Quais informagdes devem aparecer na CONCLUSAO da dissertagao-argumentativa:

Proposta 1 - A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de
sua formagao, redija um texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre
o tema “Criminalizacdo das Fake News”, apresentando proposta de intervengao que respeite os direitos humanos.
Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

A - Fake News sdo noticias falsas, mas que
aparentam ser verdadeiras. N&o é uma piada, uma
obra de ficgdo ou uma pega lidica, mas sim uma
mentira revestida de artificios que lhe conferem
aparéncia de verdade. Fake news ndo é uma
novidade na sociedade, mas a escala em que
pode ser produzida e difundida é que a eleva em
nova categoria, poluindo e colocando em xeque

todas as demais noticias.
https://www.colegioequipejf.com.br/site/uploads/arquivos
projeto_redacao/1/redacao_tema2.pdf

B - Projeto de lei dispde sobre a tipificacdo criminal da divulgag¢&o ou
compartilhamento de informagao falsa ou incompleta na rede mundial
de computadores e da outras providéncias. A rapida disseminagdo de
informagdes pela internet tem sido um campo fértil para a proliferagéo
de noticias falsas ou incompletas. Atos desta natureza causam sérios
prejuizos, muitas vezes irreparaveis, tanto para pessoas fisicas ou
juridicas, as quais ndo tém garantido o direito de defesa sobre os fatos
falsamente divulgados. A presente medida tipifica penalmente o ato de
divulgar ou compartilhar noticia falsa na rede mundial de

computadores, de modo a combater esta pratica nefasta.
https://bibliotecadigital.tse.jus. br/xmlui/bitstream/handle/bdtse/8271/2018
barreto_fake_news_criminalizacao.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Proposta 2 - Com base nos textos apresentados e em seus proprios conhecimentos, escreva uma dissertacéo,
empregando a norma-padrao da lingua portuguesa, sobre o tema: “Grafite: entre o vandalismo e a arte.”

A - Arte de rua, intervengao urbana, grafite, pichagéo,

lambe-lambe, sdo inumeros os termos pelos quais &

conhecida a atividade pictérica em muros, paredes e
superficies de prédios nas cidades do mundo inteiro.
Muitas pessoas consideram tais trabalhos verdadeiros
exemplos de arte plastica popular; outras afirmam que é

puro vandalismo.
https://quiadoestudante.abril.com.br

B - Quanto a manifestacéo da arte de rua em si, pode-se
afirmar que ela abrange desde o vandalismo anarquico até a
arte politicamente comprometida. Vai da pichagao, cujo
proposito € sujar, incomodar, agredir, chamar a atengao
sobre determinado espago urbano ou simplesmente desafiar
a sociedade estabelecida e a autoridade, até o lambe-lambe
e o grafite, nos quais se pretende criticar e transformar o
status quo.

https.//quiadoestudante.abril.com.br

Proposta 3 - A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de
sua formagao, redija um texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre
o tema “A era da (hiper)conex&o: possibilidades e limites?”, apresentando proposta de intervencdo que respeite
os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa

de seu ponto de vista.

A - “O mundo na palma da sua mao’. Talvez
nenhuma outra frase seja capaz de sintetizar melhor
0 que, de fato, representam os smartphones. Para a
atual geracdo de jovens — que anseia por viver
intensamente cada segundo — essa ferramenta néo
poderia ser mais Util. Entretanto, o uso desses
aparelhos por este segmento da populagdo se
tornou t&o expressivo que pede uma andlise mais

cuidadosa sobre seus efeitos.
https://descomplica.com.br/blog/modelo-de-redacao-geracao-
smartphone-os-efeitos-dessa-tecnologia-cotidiano-jovem-
brasileiro/

B - O documentario “O Dilema das Redes” retrata os problemas que
as redes sociais, sites e aplicativos podem causar a saude mental das
pessoas. Nele, ex-funcionarios da area de tecnologia explicam como
funcionam os algoritmos e como eles influenciam nas redes.

Esses especialistas confirmam que a dependéncia tecnologica
prejudica a salde mental, ao passo que os usuarios sdo moldados
pelas plataformas que acessam e como o uso excessivo da tecnologia

resulta em problemas como dependéncia e doencas cronicas.
https://vestibulares.estrategia.com/



https://www.colegioequipejf.com.br/site/uploads/arquivos_
https://bibliotecadigital.tse.jus.br/xmlui/bitstream/handle/bdtse/8271/2018_
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C

OFICINA 19. Leitura de instrugdes e analise de propostas diferentes: elaboracao de projeto de redacao.
Acdes/operacgdes de analise e sintese

TAREFAS

a) A aula é iniciada explicando a logistica da realizag&o da oficina e resgatando a conceitualizagdo de vocabulario

requerido para a realiza¢do dos exercicios.

b) Realizagdo de tarefas, em pequenos grupos. Acompanhamento da atividade pelo professor.

c) Verificagéo de respostas de forma oral e colaborativa.

EXERcicIOS
Ler as duas propostas e os textos orientadores; destacar as palavras-chave do tema da proposta e da coletanea
€ organizar o projeto de redac¢do de ambas as propostas.

Paragrafo 1: tese e palavras-chave da introdugéo: Paragrafo 1: tese e palavras-chave da introducéo:

Paragrafo 2: palavras-chave do argumento 1 e
justificativas + conectivos + operadores

Paragrafo 2: palavras-chave do argumento 1 e
justificativas + conectivos + operadores

Paragrafo 3: palavras-chave do argumento 2 e
justificativas + conectivos + operadores

Paragrafo 3: palavras-chave do argumento 2 e
justificativas + conectivos + operadores

Paragrafo 4: palavras-chave do argumento 3 e
justificativas + conectivos + operadores

Paragrafo 4: palavras-chave do argumento 3 e
justificativas + conectivos + operadores

Paragrafo 5: modal + retomada da tese (pode finalizar
com citagdo — ciéncia, literatura, constituigao etc.)

Paragrafo 5: modal + retomada da tese + proposta de
intervengéo (agente, agdo, meio, finalidade)

Proposta 1 - Com base nos textos apresentados e em seus proprios conhecimentos, escreva uma dissertacao,
empregando a norma-padrdo da lingua portuguesa, sobre o tema: “Constitucionalidade da ocupagéo religiosa nos
espacos do poder publico laico.”

O problema central é especificar as formas pelas
quais se configuram relagdes de reconhecimento
do religioso pelo Estado no Brasil no quadro
definido pelo regime republicano. Em outras
palavras, considerando a laicidade por causa dela
ou apesar dela, como o Estado foi legitimando a
presenca do religioso no espago publico. De modo
geral, € necessario problematizar a definicdo de
fronteiras no interior do campo religioso e nas
relacdes entre religido, sociedade e Estado no

Brasil.
https.//www.scielo.br/j/rs/a/Qsh6vSD3yFVTKIdZBfHfLyF/abstr
act/?lang=pt

No Brasil, em se tratando de laicidade, nos deparamos com a aurora
republicana como marco. E quando se adota de modo assumido o
principio da separacdo entre Estado e igrejas. Em termos mais
concretos: rompe-se com 0 arranjo que oficializava e mantinha a
Igreja; o ensino € declarado leigo, os registros civis deixam de ser
eclesidsticos, o casamento torna-se civil, os cemitérios s&o
secularizados; ao mesmo tempo, incorporam-se os principios da
liberdade religiosa e da igualdade dos grupos confessionais, 0 que
daria legitimidade ao pluralismo espiritual. Note-se que estamos no
final do século XIX e a amplitude desse projeto de laicizagdo coloca
0 Brasil ao lado, e mesmo a frente, de outros paises igualmente

comprometidos com aqueles principios.
https://www.scielo.br/j/rs/a/Qsh6vSD3yFVTKIZBIHfLyF/

Proposta 2 - A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de
sua formagao, redija um texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre
o tema “Criminalizagdo da LGBTQIA+fobia.”, apresentando proposta de intervengé@o que respeite os direitos
humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu
ponto de vista.

O Supremo Tribunal Federal (STF) decidiu (...)
criminalizar a homofobia como forma de racismo.
Ao finalizar o julgamento da questéo, a Corte (...)
determinou que casos de agressbes contra o
publico LGBT (léshicas, gays, bissexuais,

“O levantamento do Ibope encomendado pela Ambev-Skol, obtido
com exclusividade pelo Estado, questionou se os entrevistados tém
algum tipo de preconceito. De 2.002 brasileiros e brasileiras
abordados pelo Ibope, 17% disseram ‘sim’. (...) No entanto, 73% dos



https://www.scielo.br/j/rs/a/Qsh6vSD3yFVTK9dZBfHfLyF/abstract/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/rs/a/Qsh6vSD3yFVTK9dZBfHfLyF/abstract/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/rs/a/Qsh6vSD3yFVTK9dZBfHfLyF/
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transexuais e travestis) sejam enquadrados como
o crime de racismo até que uma norma especifica
seja aprovada pelo Congresso Nacional. (...) A
ministra Carmen LuUcia [argumentou]: "Numa
sociedade discriminatdria como a que vivemos, a
mulher ¢é diferente, 0 negro é diferente, o
homossexual & diferente, o transexual é o
diferente, diferente de quem tragou o modelo
porque tinha poder para ser o espelho.

Preconceito tem a ver com poder e comando."
http.//agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2019-06/supremo-

entrevistados assumem ja ter feito comentarios considerados
racistas, machistas ou homofébicos, segundo levantamento do Ibope.
‘As pessoas tendem a dar a resposta politicamente correta. Quando
perguntamos diretamente se a pessoa tem preconceito, ela acha que
nao tem. S6 que, quando apresentamos frases preconceituosas, 0
indice aumenta bastante. (...)

No Brasil, 44% dos pesquisados disseram ja ter presenciado ou feito
algum comentério homofébico. A frase que os brasileiros mais
declaram ter usado é ‘Pode ser gay, mas ndo precisa beijar em
publico’ (25%). Entre os que assumem ser preconceituosos, a
homofobia é o preconceito mais declarado (29%), em todas as

decide-criminalizar-homofobia-como-forma-de-racismo

regides do Brasil.”
https.//www.estadao.com.br/brasil/so-2-em-cada-10-brasileiros-admitem-ser-
preconceituosos-diz-pesquisa-do-ibope/

C___________________________________________________________________________________|
OFICINA 20. Sistematizacdo dos elementos constitutivos necessarios a producdo escrita e
conceitualizacdo por meio de questionério sobre a definicdo de termos relacionados a
dissertagc@o-argumentativa.
Acdes/operacdes de sintese e generalizagdo
TAREFAS
a) Retomar e sistematizar os elementos que constituem a estrutura basica da dissertagdo-argumentativa e dos
processos argumentativos.

b) Questionamento oral sobre terminologia especifica relacionada ao género de texto/discurso
—  Como definir o género textual dissertagdo-argumentativa - Dissertagco-argumentativa?
— O que é atese, na dissertagdo-argumentativa?

— O que é premissa no discurso argumentativo?

—  Que s&o os dados e as justificativas numa sequéncia argumentativa?

—  Como é a estrutura basica de uma sequéncia argumentativa?

—  Como definir contra-argumentos e argumentos de ressalva?

—  Que s&o organizadores textuais

—  Qual é a fungéo dos operadores argumentativos?

—  Que s&o modalizadores discursivos?

—  Como redigir uma proposta de intervengdo social na dissertagdo-argumentativa?

¢) Comparar as respostas dos questionarios respondidos anteriormente com as registradas neste momento

C
OFICINA 21. Producao final de um exemplar de dissertag@o-argumentativa e corre¢do pelos pares.

Acbes/operacdes de representacdes do género textual e do conteldo tematico
TAREFAS
a) Propor a producdo escrita de texto, a partir de uma proposta de redacéo, com os textos motivadores e folha de
redacdo (o0 mesmo tema da produgao inicial).

b) Usar a grade para avaliagdo das produgdes pelos pares.

Competéncia Descricéo 200 | 160 | 120 | 80 | 40 0

Adequacao de:
Ortografia, pontuagao,
concordancia, regéncia

1 - Demonstrar dominio da modalidade
escrita formal da Lingua Portuguesa.

2 - Compreender a proposta de redagéo
e aplicar conceitos das varias areas de
conhecimento para desenvolver o tema,
dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo argumentativo em prosa.

Adequagéo de:
género textual dissertagéo-
argumentativa, tema,
argumentagao/justificativa,
autoria/conclusdo, modalizadores



http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2019-06/supremo-decide-criminalizar-homofobia-como-forma-de-racismo
http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2019-06/supremo-decide-criminalizar-homofobia-como-forma-de-racismo
https://www.estadao.com.br/brasil/so-2-em-cada-10-brasileiros-admitem-ser-preconceituosos-diz-pesquisa-do-ibope/
https://www.estadao.com.br/brasil/so-2-em-cada-10-brasileiros-admitem-ser-preconceituosos-diz-pesquisa-do-ibope/
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3 - Selecionar, relacionar, organizar e

. . N o Adequagéo de:
interpretar informacdes, fatos, opinides e . v
Autoridade, exemplificagéo,
argumentos em defesa de um ponto de LA
) evidéncias
vista.
Adequagéo de:

4 - Demonstrar conhecimento dos
mecanismos linguisticos necessarios
para a constru¢do da argumentagao.

Conjungdes, pronomes e
preposicdes, organizadores,
modalizadores

5 - Elaborar proposta de intervengéo
para o problema abordado, respeitando

Adequagéo de:
O que fazer? Quem? (instituicdes),

os direitos humanos. para que? (objetivo/meta) Como?

- _______________________________________________________________________
OFICINA 22. Autoavaliacdo, avaliagao geral sobre a intervencao didatica e feedback das avaliagdes.

Finalizac@o do projeto anual de producdo de textos.
AcgOes/operagdes de analise, sintese e generalizagdo

ATIVIDADES

a) Para a autoavaliagdo, as perguntas (com respostas abertas e dissertativas) versaram sobre: idade, se
trabalhavam, desejo imediato ap6s concluir o ensino médio, qual a profissdo que gostariam de seguir, forma de
acesso a informagdes/atualidade, tempo dedicado a leitura livre e a escrita de redagdes.

b) Na fase de feedback e finalizagdo do projeto anual sdo apresentadas as paginas de Instagram com informagées
dos povos indigenas e é realizada a votagao das redag6es Nota 1000.

c) A avaliagao geral sobre a intervengéo didatica versa sobre 0 seguinte questionamento:

1.

2.

Dé sua opini&o sobre o contelido das aulas de redago (teoria e pratica). Faga uma critica usando
exemplos concretos

Descreva como foi 0 seu aprendizado ao longo das aulas de redagao. Faga um relato comparando seus
conhecimentos de redagdo antes e apds as aulas de redagao. Dé exemplos concretos sobre o que vocé
aprendeu e/ou néo aprendeu (néo entendeu).

Qual é a sua opinido sobre o tempo destinado as aulas de redagéo (tedricas e praticas)? Faga sugestoes
também.

Explique qual parte do contetdo das aulas de redagao (tese, tema, contexto, argumentagéo, justificativa,
introdugao, conclusdo, intervencdo, modalizadores, operadores argumentativos, layout, interpretacéo etc.)
vocé considera mais facil?

Explique qual foi a sua maior dificuldade (efou ainda é) sobre a escrita da redagdo dissertacdo-
argumentativa?

E em relagéo a questbes da cultura e literatura indigena, compare seu conhecimento anterior e posterior as
aulas de redacgao deste ano. Disserte sobre os saberes que ficaram com vocé apds as aulas (exemplos
concretos).

Como vocé aprende melhor (redagéo)? Dé sugestoes!
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Andlise preliminar de textos empiricos (estudantes 1, 4, 8, 20, 29, 36), base para a elaboracdo do planejamento

das atividades de ensino de lingua

Tema: Desafios da demarcagéo das terras e futuro da cultura dos povos indigenas na sociedade brasileira.
Textos orientadores: demarcagéo de terras, preservagéo da cultura/natureza.
a) Foi abordado o tema proposto ao longo do texto, a partir de uma tese?
b) O texto evidencia o layout do género textual e as partes estruturais cumprem a fungdo adequada?
c) Ha evidéncias de sequéncias argumentativas complexas?

1
Diante do pais em que vivemos onde ha uma sociedade extremamente preconceituosa, os indigenas sofrem
com os atos hediondos por causa de sua culfura, terras e dom

4
Uma historia esquecida

Apesar de responsaveis por grande parte da culfura brasileira com suas musicas, medicina natural e
tradigdes, os indigenas sempre foram ignorados, menosprezados e marginalizados pela sociedade
estruturalmente racista em que vivemos.

Mesmo com os meios de comunicagéo atuais, o povo indigena continua vendo suas terras sendo invadidas e
tomadas, sua cultura esquecida e sua satde colocada em risco na situagdo em que vivemos atualmente e ndo
podem fazer nada na maior parte das vezes pois sabem que suas vozes ndo serdo ouvidas, além de serem
atacados e sofreram uma grande represséo politica ou em situagbes mais criticas talvez até sejam mortos ou
agredidos. No momento atual, por conta da COVID, as comunidades indigenas de todo o pais se viram
fragilizada, e tambem tiveram grandes perdas, ndo sé de entes queridos € amigos mas tambem de informagéo,
ja que grande parte de seus conhecimentos sdo passados de geragdo em geragdo de maneira falada.

Tendo em mente o fato de que 0s povos indigenas séo integrantes importantes da nossa sociedade e
também da nossa histéria, deveriamos ceder mais espago e oportunidades para essa comunidade que é tao
desprezada mas que ainda assim tem tanto a nos oferecer.

Parcial

8

Durante o crescimento do Brasil, a cultura indigena foi fortemente vandalizada, pois alem de terem sido
escravizados por anos, acabaram perdendo territorio e boa parte de sua cultura, ja que ndo faziam registros, e
passaram o conhecimento de boca em boca pelas geragdes.

Devido essa grande perda cultural, foi criado a Constituigdo de 1988, visando proteger o que restou de
territorio e cultura indigena. Atualmente ainda se luta tambem por essa protegéo, e agora tambem por mais
direitos civis, como direito a respeito de diversidade, a participagdo, espago, educagéo e saude.

Mesmo que a populagdo indigena néo tenha muito impacto em nossa sociedade em uma visdo mais
“capitalista’, priorizando mais suas antigas tradigbes, ainda séo pessoas, devem ter seus direitos respeitados,
mesmo que ndo contribuam tanto para o avango da sociedade.

20
O Costume Brasileiro

Os povos indigenas séo o povo tradicional de nossa terra, onde desde o comego dos tempos foram e serdo
originarios de alguns costumes que mesmo sem perceber nos apropriamos até hoje.

Costumes que algumas vezes néo sdo nem reconhecidos, mas ainda sim, influenciam o dia a dia. Palavras
e significados de pessoas, animais e cidades que sempre estaréo integrados no povo brasileiro. Aqueles que
se tornam a essencia do Brasil.

Preservar a cultura entre a sociedade Brasileira nem sempre se mantém intacta, mas, a maneira que se
passa de geragéo e visivel e unico.

E fundamental reconhecer que a vasta beleza cultural mesmo diante tantas mudangas significativas na
histéria, ainda possa ter a essencia de costumes Unicos que merecem a luta para que continuem sendo
mantidos e admiradas pelo povo originaria, povo brasileiro e outras que se encontram ao ver tal
individualidade.

29
Em branco

36

Afinal, ‘como podemos combater esse preconceito enraizado na sociedade?”. Segundo o artigo 5 da
Constituigdo de 1988, “Todos somos iguais perante a lei”. Sendo esse nosso direito, podemos perceber que o
estado ndo cumpre seu dever de estabelecer igualdade aos povos indigenas que lutam e defendem a mesma.

A luta por direitos e contra o preconceito ja perdurou por muitos anos e ainda esta acontecendo na
atualidade. Segundo o artigo 3 inciso Ill da Constituigdo de 1988, é dever do estado combater a marginalizagdo
e respeitar a diversidade sociocultural de todas as pessoas.

Esses povos possuem uma bagagem cultural muito rica, o que pode auxiliar muito, (principalmente no
quesito ambiental), na sociedade contemporanea e com essa orientagdo poderemos garantir um futuro mais
préspero para a humanidade.

Precisamos lutar contra a desigualdade e a favor da “causa” indigena para que possamos contribuir para
uma sociedade mais equilibrada e livre.
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ANEXO A — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS ESTUDANTES (TALE)

IDENTIFICACAO DA PESQUISA

Pesquisa: Transferéncia de capacidades de linguagem entre géneros textuais multimodais e unimodais, no contexto
ensino remoto emergencial.

Orientadora: Prof.? Dr.2 Anise de Abreu Gongalves Instituicdo / Departamento: UNESP/ Araraquara —
D'Orange Ferreira Faculdade de Ciéncias e Letras
Telefone: (16) 97986-9899 Enderego Eletronico: anise.a@gmail.com

Instituicdo / Departamento: UNESP/ Araraquara —

Estudante responsavel: Kathia Alexandra Lara Canizares Faculdade de Ciéncias e Letras

Telefone: (14) 99783 5357 E-mail: kalcaniza@hotmail.com

Comité de Etica em Pesquisa: (16) 3334-6224. E-mail: comitedeetica.fclar@unesp.br

DADOS DO PROJETO

Justificativa: Professores frequentemente verbalizam que os estudantes “ndo sabem escrever’ ou “ndo sabem justificar suas
respostas”. Por um lado, existe uma dificuldade de adequar os textos produzidos na escola as diferentes situagdes
comunicativas, e por vezes, isso desmotiva o engajamento dos estudantes. Por outro lado, textos argumentativos continuam
sendo cobrados em exames de processos seletivos (vestibulares, ENEM e concursos publicos), essenciais para o ingresso do
estudante no ensino superior ou profissional. Diante da constatacéo de algumas dificuldades recorrentes no desenvolvimento
do préprio trabalho docente, torna-se imprescindivel entender o mecanismo de transferéncia da capacidade de argumentar entre
textos de diferentes modalidades.

Beneficios: Os resultados obtidos apoiardo o planejamento, desenvolvimento e avaliagdo dos procedimentos de ensino da escrita
para professores de Lingua Portuguesa bem como o desenvolvimento da capacidade de argumentar dos estudantes envolvidos|
na pesquisa e posteriormente na vida profissional.

Riscos: Aparentemente, a pesquisa néo oferece nenhum tipo de risco fisico ou intelectual ao estudante. Entretanto, caso haja
algum desconforto no decorrer do desenvolvimento ou na produgéo de textos escritos, os estudantes podem interromper a sua
participagdo na pesquisa a qualquer momento, sem prejuizos.

Observagdes: Ressalta-se que néo havera qualquer forma de pagamento pela participagdo na pesquisa.

Objetivo: Estudar o processo de transferéncia de capacidades de linguagem entre textos de diferentes modalidades e a sua
relagdo com o desenvolvimento da capacidade argumentativa na escrita de textos.

Metodologia: Este estudo comegara com a explicagdo da pesquisa, aplicagdo de questionarios e primeira produgéo escrita do
artigo de opinido. Serdo estudados quatro géneros textuais (campanha comunitaria, infografico, artigo de opiniéo e dissertagao
argumentativa) em sequéncia didatica de ensino progressivo, entre 2021 e 2022. As oficinas, desenvolvidas nas aulas,
contemplardo atividades utilizando-se de materiais elaborados pela Interacionismo Sociodiscursivo. Ao final das sequéncias,
os estudantes realizardo a produgéo final do género estudado. Ao comparar as produgdes serd possivel identificar as
capacidades de linguagem desenvolvidas.

Outras informagdes: As identificagdes dos estudantes serdo mantidas em sigilo, estando apenas presentes na publicagéo deste
trabalho os resultados obtidos na coleta de dados. Explicitamos que ndo se prevé riscos ou desconfortos aos participantes para
a realizagdo deste estudo. O projeto sera avaliado pelo Comité de Etica em Pesquisa, da Faculdade de Ciéncias e Letras,
UNESP/Araraquara-SP. Conforme Artigo 15° e 17° da RESOLUGAQ No 510, de 07 de abril de 2016, do Conselho Nacional de
Saude, a pesquisadora compromete-se com a garantia dos direitos fundamentais do participante de pesquisa. Assim, o
participante tem assegurada a confidencialidade dos seus dados e a sua privacidade e indenizagéo caso esses direitos néo
sejam preservados.
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS ESTUDANTES (TALE)

IDENTIFICAGAO DO VOLUNTARIO

Nome do participante

Responsavel:

RG:

Caro(a) estudante(a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa " Transferéncia de capacidades de linguagem
entre géneros textuais multimodais e unimodais, no contexto ensino remoto emergencial.”, que seré desenvolvido em forma
de oficinas, pela sua professora de Lingua Portuguesa. No texto acima, estéo as informagdes necessarias sobre o que sera
realizado. Sua colaborag&o neste estudo sera de muita importancia, mas, se vocé desistir a qualquer momento, isso néo lhe
causara prejuizo e nenhuma penalidade no processo de desenvolvimento escolar. Sua privacidade sera respeitada, ou seja,
seu nome ou qualquer outro dado que possa identificar vocé sera mantido em sigilo.

Antes de decidir se deseja participar (de livre e espontanea vontade), vocé devera ler e compreender todo o
conteudo. Vocé tem o direito de aceitar ou de ndo aceitar participar da pesquisa. Caso decida participar, vocé sera solicitado
a assinar e recebera uma copia deste termo. Fica claro que sua participagao na pesquisa € voluntaria, podendo interromper
sua participagdo a qualquer momento, sem precisar justificar-se.

Ao aceitar o convite, vocé podera ampliar seus conhecimentos sobre a produgdo dos géneros campanha
comunitaria, artigo de opinido, infografico e dissertagdo argumentativa, ao longo das atividades propostas. Para isso, preciso
analisar duas redagdes produzidas por vocé de cada um desses géneros: a primeira uma redacgao inicial para determinar os
conhecimentos que vocé tem sobre a construgdo da argumentagdo e a segunda, depois das oficinas, para analisar o
desenvolvimento da argumentagao para visualizar o que ainda precisa de mais estudo. Para que eu possa analisar as suas
redagdes, eu preciso que vocé me AUTORIZE a utilizar suas produgdes escritas.

Reafirmo meu compromisso com a garantia dos seus direitos fundamentais. Dessa forma, vocé tem assegurada
a confidencialidade dos seus dados e a sua privacidade e direito a indenizagéo caso esses direitos ndo sejam preservados.
Leia novamente o termo, marque com “X”

— Voceé esta ciente de que a sua participagéo é voluntaria na pesquisa, sem recebimento ou pagamento de qualquer valor?
SIM() NAO()
— Vocé aceita participar das atividades, da sequéncia didatica para o desenvolvimento da argumentagao em diferentes
textos argumentativos, na pesquisa? SIM () NAO ()
— Vocé me autoriza a analisar as duas produgbes de cada um dos géneros para a pesquisa antes mencionada?  SIM ()
NAO ()
Antes de assinar, faga perguntas sobre tudo o que n&o tiver entendido.

Recebi uma cépia deste Termo de Assentimento Livre Esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e
esclarecer as minhas duvidas.

Local, de de

Estudante - Participante Professor — Pesquisador
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ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AO RESPONSAVEL PELO (A)
ESTUDANTE (A)

IDENTIFICACAO DA PESQUISA

Pesquisa: Transferéncia de capacidades de linguagem entre géneros textuais multimodais e unimodais, no contexto
ensino remoto emergencial.

Orientadora: Prof.? Dr.2 Anise de Abreu Gongalves Instituicdo / Departamento: UNESP/ Araraquara —
D'Orange Ferreira Faculdade de Ciéncias e Letras
Telefone: (16) 97986-9899 Enderego Eletronico: anise.a@gmail.com

Instituic&o / Departamento: UNESP/Bauru —

Estudante responsavel: Kathia Alexandra Lara Canizares ~
Departamento de Educacéo

Telefone: (14) 99783 5357 E-mail: kalcaniza@hotmail.com

Comité de Etica em Pesquisa: (16) 3334-6224. E-mail: comitedeetica.fclar@unesp.br

DADOS DO PROJETO

Justificativa: Professores frequentemente verbalizam que os estudantes “ndo sabem escrever’ ou “ndo sabem justificar suas
respostas”. Por um lado, existe uma dificuldade de adequar os textos produzidos na escola as diferentes situagdes
comunicativas, e por vezes, isso desmotiva 0 engajamento dos estudantes. Por outro lado, textos argumentativos continuam
sendo cobrados em exames de processos seletivos (vestibulares, ENEM e concursos publicos), essenciais para o ingresso do
estudante no ensino superior ou profissional. Diante da constatagdo de algumas dificuldades recorrentes no desenvolvimento
do préprio trabalho docente, torna-se imprescindivel entender o mecanismo de transferéncia da capacidade de argumentar entre
textos de diferentes modalidades.

Beneficios: Os resultados obtidos apoiardo o planejamento, desenvolvimento e avaliagdo dos procedimentos de ensino da escrita
para professores de Lingua Portuguesa bem como o desenvolvimento da capacidade de argumentar dos estudantes envolvidos,
na pesquisa e posteriormente na vida profissional.

Riscos: Aparentemente, a pesquisa nao oferece nenhum tipo de risco fisico ou intelectual ao estudante. Entretanto, caso haja
algum desconforto no decorrer do desenvolvimento ou na produgéo de textos escritos, os estudantes podem interromper a sua
participagdo na pesquisa a qualquer momento, sem prejuizos.

Observagdes: Ressalta-se que néo havera qualquer forma de pagamento pela participagdo na pesquisa.

Objetivo: Estudar o processo de transferéncia de capacidades de linguagem entre textos de diferentes modalidades e a sua
relagdo com o desenvolvimento da capacidade argumentativa na escrita de textos.

Metodologia: Este estudo comegara com a explicagdo da pesquisa, aplicagdo de questionarios e primeira produgéo escrita do
artigo de opinido. Serdo estudados quatro géneros textuais (campanha comunitéria, infografico, artigo de opinido e dissertagdo
argumentativa) em sequéncia didatica de ensino progressivo, entre 2021 e 2022. As oficinas, desenvolvidas nas aulas,
contemplardo atividades utilizando-se de materiais elaborados pela Interacionismo Sociodiscursivo. Ao final das sequéncias,
os estudantes realizardo a produgéo final do género estudado. Ao comparar as produgdes serd possivel identificar as
capacidades de linguagem desenvolvidas.

Outras informagdes: As identificagdes dos estudantes serdo mantidas em sigilo, estando apenas presentes na publicagéo deste
trabalho os resultados obtidos na coleta de dados. Explicitamos que ndo se prevé riscos ou desconfortos aos participantes para
a realizagio deste estudo. O projeto sera avaliado pelo Comité de Etica em Pesquisa, da Faculdade de Ciéncias e Letras,
UNESP/Araraquara-SP. Conforme Artigo 15° e 17° da RESOLUGAO No 510, de 07 de abril de 2016, do Conselho Nacional de
Saude, a pesquisadora compromete-se com a garantia dos direitos fundamentais do participante de pesquisa. Assim, o
participante tem assegurada a confidencialidade dos seus dados e a sua privacidade e indenizagéo caso esses direitos néo
sejam preservados.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AO RESPONSAVEL PELO (A) ESTUDANTE (A) - TCLE

IDENTIFICAGAO DO VOLUNTARIO

Nome do estudante participante:

Nome do Responsavel:
RG.

Declaro ter sido informado(a) de maneira clara e detalhada sobre as justificativas, os objetivos e a
metodologia da pesquisa intitulada "Transferéncia de capacidades de linguagem entre géneros textuais
multimodais e unimodais, no contexto ensino remoto emergencial’, bem como as atividades envolvidas. Estou
ciente que serao desenvolvidas atividades diversas de redagdo e de produgao dos textos campanha comunitaria,
infografico, artigo de opinido e dissertagdo argumentativa, nas aulas de Lingua Portuguesa.

Diante disso, declaro estar ciente de que:

v’ a privacidade do(a) meu filho(a) sera respeitada, ou seja, 0 nome ou qualquer outro dado ou elemento que
possa, de qualquer forma, identificar meu filho(a) serdo mantidos em sigilo;
v’ posso recusar a participagao de meu filho(a), retirar meu consentimento ou interromper a participagéo dele(a)
a qualquer momento, sem precisar justificar;
v’ aparticipacdo é voluntaria e a recusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade;
v meu filho(a) ndo seré identificado(a) em nenhuma publicagao, palestra, curso etc., que possam resultar deste
trabalho.
A Interacionismo Sociodiscursivo compromete-se com assegurar a confidencialidade dos dados e
privacidade do meu/minha filho/a e indenizag&o, caso esses direitos ndo sejam preservados.
Declaro que concordo com a participagdo de meu/minha filho (a), como voluntario(a), da pesquisa acima
descrita.
Recebi uma cépia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e
esclarecer as minhas duvidas.

Local, / /

Assinatura do responsavel
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S \ :

CEP

UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS E LETRAS -

CAMPUS ARARAQUARA

Consideragdes Finais a critério do CEP:
O Comité de Etica em Pesquisa da FCLANUnesp, reunido em 28/05/2021, manifesta=se pela APROVAGAD
do protocolo de pesquisa proposio, O relatdrio final deverd ser entregue até 06 (seis) meses apds a data de

Qo ™

finalizagdo da pesquisa, conforme projecio do cronograma constante do projeto aprovade,

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacicnados:

Tipo Documeanta Arguiva Postagem Autor Situagio
Informagies Basicas PF!_INFQRh.m(;ﬂFS_HﬁﬁICAS_DO_P 14705/2021 Aceito
do Projato ROJETO 1734714, pdf 16:46:51
TCLE ! Termaos de | TermoConsTde.pdl 1400512021 |KATHIA Acailo
Assentimento [ 15:45:35 |ALEXANDRA LARA
Justificativa de CANIZARES
Auséncia
TCLE ! Termas de | TermosssTale.pd! 1400502021 |KATHIA Acailo
Assentimento / 15:45:11 | ALEXANDRA LARA

Lustificativa de CANIZARES
Enderego: Rod, Araraquans= Jad Kmt
Bairro: CENTRO CEP: {4,800=201
LIF; &P Municipio: ARARAGLARA

Talalone:

[1E|3334-6124

Ewnall: comitedestca,fdariiiunesg, b

Phgias 0 de o4

Ausdincia TermoAssTale,pdf 14052021 | KATHIA Acaito
154511 | ALEXANDREA LARA
CAMIFARES
Frojeto Detalhado /| ProjetoDuiorado,docx 12042021 |HATHIA Arnsito
Brachura 18:08:18  [ALEXANDRA LARA
nvastigadar CAMN|ZARES
Declaragio de CartafceilaDiretor, pdf 12004/2021 |KATHIA Acailo
Instiluicho o 18:08:37  [ALEXANDREA LARA
Infragstritura CAMIZARES
Folha de Rosto FolhaRostadssinada, pdf 1200472021 |KATHIA Aceilo
18:08:01  |ALEXANDRA LARA
CANIFARES

Situagio do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagio da CONEP:

Mo

ARARAQUARA, 31 de Maio de 2027

Assinado por:
ROSANGELA SANCHES DA SILVEIRA
(Coordenador{a))




ANEXO D — AVALIAGAO COM USO DE INTELIGENCIA ARTIFICIAL/CRIA

Avaliacdo das producdes dos 31 estudantes

Producdo | Producdo | Producéo

inicial | intermediaria| final

0 640 720
600 600 600
400 - 600
680 480 600
440 800 800
520 - 520
280 440 560
240 520 640
520 400 640
480 520 640
560 520 600
600 640 680
280 480 680
600 880 840
560 720 760
440 520 720
640 600 640
400 640 640
680 680 760
400 560 640
800 840 840
600 520 560
480 480 560
680 880 840
560 600 600

- 440 560
640 440 600
520 760 720
360 400 520
560 680 640
520 520 520

Fonte: AvaliagBes realizadas com o CRIA, 2024.
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