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O texto da presente comunicagao trata de relato de investigacéo, realizada com a finalidade
de discutir a situagdo atual, tanto no @mbito académico como na esfera normativa, dos
principais aspectos da politica educacional voltada para a formacdo docente para exercicio
profissional na educacédo bésica, em seus diferentes segmentos (educacédo infantil, ensino
fundamental e ensino médio. A partir de um breve retrospecto fundamentado em pesquisas
ja realizadas e divulgadas em livros e revistas especializadas, por estudiosos da tematica,
entre outros, por Saviani (2008, 2009 e 2011, Gatti (2013). Trata-se de pesquisa focada em
textos académicos e também aqueles produzidos no ambito normativo (pareceres,
resolucdes, deliberacdes e indicacdes) discutidas e aprovadas no ambito do Conselho
Nacional de Educacédo e Conselho Estadual de Educacdo do Estado de S&o Paulo, no
tocante a matéria em questdo. O principal resultado apresentado pelo estudo é o de servir
para embasar as discussdes relacionadas com o tema na esfera do Conselho Estadual de
Educagcdo, bem como no Forum Estadual de Educacdo, nos quais participo como
Conselheiro e membro representante do proprio Conselho Estadual.

Eixo 4 - Politicas de Formacéo de Professores. Palavras-Chave Formac&o de Professores -
Politica Educacional -Esfera Normativa.
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A POLITICA PUBLICA PARA A FORMACAO DOCENTE NO BRASIL

Jodo Cardoso Palma Filho. Universidade Estadual Paulista - UNESP -

Instituto de Artes

Introducéo

O presente texto elaborado para ser apresentado no Il Congresso Nacional
de Formacédo de Professores e Xl Congresso Estadual Paulista sobre
Formacdo de Educadores, a partir de um rpido retrospecto, discute a
situacdo atual da formacdo docente para a educacdo basica em seus

diferentes niveis e modalidades.
Breve Retrospecto

Estudos realizados por Saviani (2008, 2009b, 2011a e 2011b) estabelecem
uma sequéncia de seis momentos para a formacdo de professores para

atuar na educacao basica no Brasil.
De forma sucinta esses momentos caracterizam-se pelos seguintes aspectos:

1827-1890: Ensaios intermitentes de formacgéo de professores. O inicio desse
periodo € marcado pela Lei das Escolas de Primeiras Letras, decorrente de
Decreto Imperial de 1827, primeira lei sobre Instrucdo Publica Nacional do
Império do Brasil. Nas escolas existente é adotado o Método de Lancaster, que
na Inglaterra era usado para alfabetizar as criangas pobres. O método foi
sistematizado separadamente por André Bell (1753-1832) e Joseph Lancaster
(1778-1838). O Decreto Imperial estabelecia também que o0s proprios
professores deveriam as suas expensas custear os estudos de formacéo.
Portanto, ndo h&a que se falar de uma agéo de formacéao publica. Embora fosse
uma instru¢do dos pequenos precaria, 0 método perdurou até 1890.

1890-1932: O periodo é marcado pelo advento do modelo da Escola Normal e
tem inicio com a reforma educacional paulista da escola normal, tendo como
anexo a Escola Modelo, uma espécie de curso primario anexo, na qual os
futuros professores exercitariam exercicios de préatica docente. A nova instituicdo
concebida por Caetano de Campo, no governo de Rangel Pestana servira de

modelo para reformas educacionais em outros estados da federacao brasileira.
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f)

1932-1939: Organizagéo dos Institutos de Educacéo, estruturados a partir das
reformas de Anisio Teixeira no antigo Distrito Federal (Rio de Janeiro) e de
Fernando de Azevedo em Sao Paul

1939-1971: Criacéo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e consolidacéo
do modelo das Escolas Normais, ja difundidas em todo o pais, pelo menos, nos
grandes centros urbanos. Como assinala Gatti (2013), a partir dos anos 1930, a
legislacdo da época permite que os cursos de bacharelados também formem
professores, mediante o acréscimo de um ano com disciplinas de natureza
pedagdgica a esses cursos, modelo que ficou conhecido como 3+1, que no meu
entendimento perdura até os dias de hoje, embora as disciplinas pedagdgicas se
distribuam ao longo do curso (GATTI, 2013:22).

1971-1996: A Lei Federal n® 5.692, de 11 de agosto de 1971, também conhecido
como Reforma do Ensino de 1° e 2° Graus, promulgada em plena vigéncia do
Ato Institucional n° 5 e, portanto, com um Congresso Nacional tolhido em sua
livre manifestacdo, ameagados que estavam o0s parlamentares pelas cassagfes
de mandatos, substituiu 0 modelo da Escola Normal pelas Habilitagdes Técnicas
Especificas de Magistério, desse modo transformando o Curso Normal em uma
modalidade de ensino técnico, situacdo que perdura até o ano de 1996. Todavia,
algumas iniciativa estaduais a partir de 1986 procuraram melhorar a formacéo
inicial para o exercicio profissional na educacao dos anos iniciais do ensino de 1°
Grau. Uma dessas inovac¢8es ocorre no Estado de Séo Paulo, com a criagdo dos
Centros de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério. O Projeto de criacao
dos CEFAMSs, iniciativa do Ministério da Educacéo, estimulava as unidades da
federacdo a adotarem o novo modelo. No Caso do Estado de Sdo Paulo, o
curso foi criado para funcionar em tempo integral, com os alunos recebendo uma
bolsa trabalho. O projeto pedagdgico do curso contemplava, entre outras
medidas, as seguintes:

Jornada de trabalho para os professores incluindo hora-aula, hora-atividade e
hora de trabalho pedagdgico;

Presenca de um Coordenador Pedagdgico;

Selecdo de professores de acordo com as diretrizes do projeto do curso;
Orientacao Técnica (OT) aos professores e coordenadores;

Reorganizacdo do curriculo, visando atingir um equilibrio entre as fO disciplinas
do ndcleo comum e as da parte diversificada;

Reorientacdo da pratica de ensino e do estagio previstos, a partir do segundo

ano do curso;



g) Curso com quatro anos de duracéo;

h) Ampliacio da carga horaria para periodo integral e introducdo do
“enriquecimento curricular”.

Cabe assinalar, que também no ano de 1986, o Conselho Federal de
Educacéo, por meio do Parecer n°® 161 aprovou a reformulacdo do Curso de
Pedagogia, passando a permitir que os mesmos pudessem oferecer também a
formacdo docente para os anos iniciais do ensino de 1° grau (12 a 42 série),
atualmente 1[ a 52 séries do ensino fundamental.

6. 1996-2006: Surgimento dos Institutos Superiores de Educacdo, das Escolas
Normais Superiores e novas diretrizes curriculares para a organizagdo dos
cursos de pedagogia.

A guisa de conclusdo desse breve historico da formacdo docente em nosso
pais, fazemos nossas as palavras de Alarcao:

A formacédo de professores (...) tem saltado de modelo em modelo,
sem avaliagdes consistentes e sistematicas que permitam analisa-los
nos sues principios, realizacdes, resultados e contextos. Tem
oscilado ao sabor das ondas, direcionando-se ora para o saber, ora
para o saber-fazer, como se estes dois ndo tivessem interligados, e
tem valorizado mais a formacé&o inicial ou a continuada como se as
duas vertentes ndo constituissem momentos numa continuidade de
percursos. (apud: LEITE, Y. U. Ferrari in: PALMA FILHO, J. C.
(organizador). Pedagogia Cidada - uma nova prética na formacéao
do educador. Séo Paulo: RETEC, 2007, p. 31.)

As politicas atuais de formagao de professores

Ao considerarmos a politica de formacdo de professores explicitada
pela legislacdo educacional a partir da LDB de 1996, bem como do Plano
Nacional de Educacéo de 2001(Lei Federal n°® 10.172), ndo podemos deixar
de assinalar as tendéncias que vém sendo observadas nessa area e
principalmente as recomendacdes feitas pelos organismos internacionais
(PALMA FILHO, 2007, p. 11).

Nesse sentido, para Torres (1998, p. 173):

Muito do que podemos perceber como novas tendéncias no
campo da formagdo docente sdo amiude velhas tendéncias
remocadas pelas novas politicas educativas, ou mudancas de
énfase dentro de uma visédo dicotbmica e binaria, que entende a
politica educativa como uma opcao entre pares-escola versus
universidade, educacéo de criancas versus educacdo de adultos,
administrativo versus pedagogico, etc.

Torres considera que tal logica binaria ndo escapa a formacdo docente.

Especificamente no campo da formagéo docente destaca alguns desses pares
binéarios:

Salarios versus capacitacdo; conhecimento do professor versus
aprendizagem do aluno; formacéo inicial versus capacitacdo em
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servico; professores versus tecnologia educativa; educacdo
presencial versus educacgdo a distancia; saber geral (saber as
matérias, saber os contelidos) versus saber pedagdgico; gestao
administrativa versus gestdo pedagodgica; necessidades dos
professores versus necessidades do curriculo e da reforma
educativa; modelo centralizado versus modelo descentralizado de
formacéo docente (...) (TORRES, 1998, p. 174).

No caso especifico do Brasil, os indicadores de rendimento do sistema
educacional apontam para a necessidade de se repensar o modelo de formacéo
vigente. Claro que a formacdao inicial ndo é a Unica responsavel, pelos elevados
indices de fracasso escolar, mas, sem duvida, € um componente que precisa ser
levado em consideracdo. Com certeza, o desprestigio social que a carreira
docente vive em nosso meio acaba também tendo elevado peso no resultado
apresentado pelos alunos na educacao bésica.

O momento em que vive a profissdo docente ja foi designado como o “mal
estar docente”.

Acertadamente, Leite(2007, p. 35), referindo-se ao professor, descreve a

situacdo da seguinte forma:

Faltam-lhe as condi¢cbes essenciais para a melhoria qualitativa do
ensino. Falta-lhe valorizacdo profissional, falta-lhe salério, faltam-lhe
as condicbes de trabalho, falta-lhe tempo para preparar material
instrucional e para corrigir trabalhos dentro da jornada de trabalho,
falta-lhe inclusive o acesso a formagdo continua e recursos mais
adequados. Falta-lhe uma politica educacional que promova o seu
desenvolvimento profissional. (LEITE, Ferrari, Y. U. 2007 p. 35)

O crescente desinteresse dos jovens que cursam o ensino médio em buscar a
formacdo docente em nivel superior, € um importante indicativo do desprestigio
social apontado anteriormente.

Embora, como j& assinalado, muitas foram as reformas educacionais, mas a
formacdo docente para o exercicio do magistério sempre ocupou uma posicao
marginal. Inbernén (2000, p. 57) foi muito feliz ao concluir que:

O Sistema Educacional sempre situou a formacgéo profissional da
educacéo, ou seja, a profissionalizacdo docente, no contexto de um
discurso ambivalente, paradoxal ou simplesmente contraditério, de
um lado a retdrica histérica da importancia dessa formacao; de outro,
a realidade da miséria social e académica que |he concedeu
(INBERNON, 2000, p. 57).

Na tentativa de enfrentar os problemas decorrentes da formacéo inadequada, a
LDB de 1996 introduziu algumas inovacbes, no que diz respeito, tanto a
formacé&o inicial, quanto na formac&o continuada.

Nessa direcdo sao criadas duas novas instituicbes formadoras. Refiro-me a
figura dos Institutos Superiores de Educacdo e aos Cursos Normais Superiores.

A estes, em principio destinava-se a formacdo docente para a educacao infantil
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e 0s anos iniciais do ensino fundamental. Na pratica, a pressdo exercida pelos
cursos de pedagogia fez com que a iniciativa ndo vingasse. Embora ainda
figurem na lei, no Estado de S&o Paulo, praticamente inexistem.

Ainda no campo normativo, no ano de 2001, o Conselho Nacional de Educacéo
aprovou o Parecer 09/2001 que estabelece normas e critérios para a
organizacdo e funcionamento dos cursos de licenciatura. Fruto de varias
audiéncias publicas, como ndo poderia deixar de ser, levou em conta o
panorama historico-social das demandas da educacéo béasica, alias, ndo poucas.

Claro que ao levar em conta tais demandas, uma delas, a crescente
universalizacdo do ensino fundamental e a crescente expansdo da educacéo
infantil e do ensino médio, teria que rever as necessidades formativas dos
professores para o atendimento dessas demandas.

Desse modo, as diretrizes curriculares propostas para o0s cursos de licenciatura
elencam trés grandes dimensbGes para a formacdo docente, verdadeiros
principios norteadores.

1. Desenvolvimento de competéncias, enquanto mobilizagdo de conhecimentos
transformados em agao;

2. A coeréncia entre a formacao oferecida e a pratica esperada, de modo que
no processo de formacdo o futuro professor experimente atitudes, modelos
didaticos e modelos de organizacdo factiveis de concretizacdo em sua futura
pratica pedagdgica e construgdo de nova concepcdo de aprendizagem,
conteldo e avaliacdo que va ao encontro da concretizacdo dos objetivos da
educacao basica;

3. A pesquisa, enquanto componente investigativo, que constitua atitude diaria
de compreensdo dos processos de aprendizagem e desenvolvimento de seus
alunos e autonomia na interpretacéo da realidade e dos conhecimentos, objetos
de ensino, além da possibilidade de construcéo coletiva de conhecimentos sobre
ensino-aprendizagem. (BOLFER, 2013, p. 148).

A partir de 2002, o Conselho Nacional de Educacdo aprova as Diretrizes
Curriculares para os cursos de licenciatura em geral, e diretrizes curriculares
para cada curso de licenciatura.

Como assinala Gatti (2013, p. 22):

Mesmo com ajustes parciais em razdo das novas Diretrizes, verifica-
se nas licenciaturas dos professores especialistas a prevaléncia da
historica ideia de oferecimento de formagéo na &rea disciplinar, com
pequeno espago para a formagdo pedagdgica. E, mesmo com as
orientacdes mais integradoras quanto a relagéo “formacéo disciplinar
— formagdo para a docéncia’, na pratica ainda se verifica a
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prevaléncia do modelo consagrado no inicio do século XX para essas
licenciaturas. (GATTI, 2013, p. 22. In: MELLO, G. N. (org.) Formacéo
de Professores da Educacédo Basica. Sdo Paulo:SESI/SP, 2013.

Na pratica, os principios e os critérios definidos na Resolu¢cdo CNE/CP
n° 1/2002 para construcdo das matrizes curriculares dos cursos de licenciatura
acabaram ndo sendo observados,

Que principios eram esses?
| — eixo articulador dos diferentes &mbitos de conhecimento profissional;

I — eixo articulador da interacdo e da comunicagdo, bem como do
desenvolvimento da autonomia intelectual e profissional;

IIl — eixo articulador entre disciplinaridade e interdisciplinaridade;

IV — eixo articulador da formacdo comum com a formacéo especifica;

V — eixo articulador dos conhecimentos a serem ensinados e dos conhecimentos
filosoficos, educacionais e pedagodgicos que fundamentam a acao educativa,;

VI — eixo articulador das dimens®es tedricas e praticas (p. 5). (Apud: BOLFER, p.
150).

Muito eixo, muita articulagdo, para um curso a ser desenvolvido em
2.800 horas e na maior parte deles em faculdades com funcionamento noturno.

A carga horaria total do curso devera ser distribuida da seguinte forma:
| — 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas
ao longo do curso;

Il — 400 (quatrocentas horas) de estagio curricular supervisionado a partir do
inicio da segunda metade do curso;

Il — 1.800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetdos curriculares de
natureza cientifico-cultural;

IV — 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-
culturais. (Parecer CNE/CP n° 28/2001, p. 1).

Em maio de 2006, o Conselho Nacional de Educacéo, depois de varias
audiéncias e tumultuadas discussfes, inclusive no ambito da ANPED
(Associacdo Nacional dos Pesquisadores em Educacao), e outras associacfes
no campo da educacdo, como a ANFOPE, por exemplo, aprova as Diretrizes
Curriculares para o Curso de Pedagogia (Resolucdo CNE/CP n° 1/2006. Desse
modo, extinguindo as habilitagdes profissionais existentes nos cursos de

Pedagogia e de rolddo também decreta o fim do Curso Normal Superior, uma
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vez que passa a ser atribuicdo do curso de Pedagogia também, formar os
professores para a educacéao infantil e os anos iniciais do ensino fundamental.

O curso de Pedagogia passa a ser uma licenciatura com amplas e
complexas atribuicbes, pois além de formar para a educacdo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental, também forma para a educacdo de jovens e
adultos, para as disciplinas do Curso Normal, nivel médio, além da formacgéo de
gestores.

Fica evidente, a impossibilidade de dar conta de todas essas dimensdes
da formacédo docente num curso de 3.200 horas.

A recente lei n°® 12.796, de 4 de abril de 2013, na préatica acaba com a
exigéncia de curso superior de licenciatura para o docente atuar na educacéo
infantil e nos anos iniciais (1° ao 5° do ensino fundamental, quando revoga
expressamente o § 4° do artigo 87 da LDB de 1996, que dava um prazo de dez
anos para que todos os professores obtivessem o diploma de licenciatura em
nivel superior.

Portanto, com a alteracdo da LDB retornam os cursos Normais nivel
médio, conferindo os mesmos direitos dos cursos de Pedagogia, para exercicio
na educagéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, pelo menos é o

gue reza a nova redacao do artigo 62 da LDB:

A formagdo de docentes para atuar na educagédo bésica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em
universidades e institutos superiores de educacédo, admitida como
formagdo minima para o exercicio do magistério na educacao infantil
e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio na modalidade normal. (Lei 9.394/96, art. 62).

A formacdo docente no ambito do Conselho Estadual de Educagdo de Sé&o
Paulo

Tao logo vieram a publico as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
Cursos de Pedagogia, tem inicio no Conselho Estadual de Educacéo, a validade
de serem elaboradas diretrizes curriculares complementares para a formacéao de
docentes para a educacdo béasica nos cursos de graduacdo de Pedagogia,
Normal Superior e Licenciaturas.

Nesse sentido, a presidéncia do Conselho Pleno instituiu comisséo para
elaboracdo de estudos que subsidiassem a decisdo desse Conselho de
Educacéo.

Concluidos os estudos, a matéria foi apreciada pelo colegiado e

aprovada nos termos da Indicagéo n° 78/2008 e Deliberagéo n° 78/2008.
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Embora aprovada por maioria de votos, a matéria desde o inicio
mostrou-se polémica. A principal discordancia girava em torno da ressalva feita
pela deliberagdo a autonomia universitaria. Alguns conselheiros entendiam, que
por ser norma complementar as diretrizes curriculares nacionais, que s&o
obrigatdrias inclusive para as universidades, ndo caberia a ressalva.

Entretanto, o entendimento da Camara de Educacdo Superior era de
que se devia ressalvar a autonomia universitaria, nos termos da legislacéo
vigente.

A Indicacdo n° 78/2008, num alentado texto de trinta e duas paginas
explicitava os motivos que levaram a propositura de normas complementares as
diretrizes curriculares nacionais para os cursos de licenciatura.

A comissao considerava que as novas demandas e exigéncias que sao
feitas as escolas nos dias de hoje e as imposi¢cbes da vida contemporanea
implicam na necessidade de se reverem conceitos e teorias sobre o0 que seja
educar neste inicio de século e como formar professores competentes para fazé-
lo (Indicagdo CEE n° 78/08, p. 18).

Considerava ainda que embora exista um extensa legislacdo sobre a
formacao inicial para a docéncia na educagéo basica, sdo poucas as orientacdes
sobre como organizar os cursos de licenciatura de modo a promover a efetiva
preparacdo dos docentes para um competente exercicio profissional para os
diferentes niveis educacionais. (Indicacdo CEE n° 78/08, p. 18).

E, na sequéncia destaca:

Prevalece, em certos setores educacionais, a concepc¢éo de que todo
0 ensino bésico, da creche ao ensino médio, deve constituir um Unico
processo integrado e, deste modo, as orientacdes para a formacéo de
professores tendem a enfatizar uma base comum para todos os
futuros docentes, independentemente da faixa etaria na qual véo
atuar e das disciplinas que vao ensinar, o que torna as
recomendacdes extremamente gerais e abstratas. Se 0 ensino basico
deve, sem duvida, constituir um processo integrado, ele ndo dispensa
niveis diferentes, e a correspondente formacédo diferenciada de
professores para cada um deles. (Indicagcdo CEE n° 78/2008, p.
18).

O que a Indicacdo esti afirmando € que o que existe sdo professores

que vao atuar na educacdo infantil (creches e pré-escolas), anos iniciais do
ensino fundamental, anos finais do ensino fundamental e ensino médio. E,
portanto, para cada nivel, além de uma formacgéo geral para a docéncia, séo
necessarios também conhecimentos especificos, ou seja, ndo se esta formando

para a educacao basica, mas sim, para cada um desses niveis.
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Importante, destacar que a Indicagdo n°® 78/08 foi aprovada pela
totalidade dos conselheiros presentes a sesséo do d ia 03 de dezembro de 2008.

Entretanto, como ja destacado, a ressalva a autonomia universitaria,
gue na pratica significava que as mesmas ndo eram obrigadas a adotar o
disposto na deliberagdo, embora pudessem concordar com o0 conteudo da
indicacgéo.

A discuss@o se arrastou até o fevereiro de 2012, quando o Conselho
Pleno, com nova composi¢éo, delibera por meio da Deliberagdo CEE n° 111/12
revogar a Deliberacdo CEE n° 78/08, também por unanimidade, com declaragéo
de voto do Conselheiro Angelo Luiz Cortelazzo, nos seguintes termos:

Votei a favor da Deliberagdo mas com restricdes a nova forma com
gue os incisos dos artigos 4° e 8° foram redigidos. Na redacdo
original, se exigia o “dominio” das competéncias e conhecimentos de
diferentes areas de conhecimento indispensaveis ao trabalho em sala
de aula. A nova redacgéo, substitui esse “dominio” por “estudos” o que
pode levar a uma interpretacédo errbnea de que a simples colocacao
de uma disciplina na matriz curricular garantird a apropriacdo da
respectiva competéncia, o que nao é verdadeiro. (Deliberacdo CEE n°
111/12, p. 7).

O entendimento agora é o de que também as universidades estao

sujeitas ao cumprimento das diretrizes curriculares complementares.

A justificativa para as mudancas séo apresentadas pelas Conselheiras
Eunice Ribeiro Durham, Guiomar Namo de Mello e Rose Neubauer, nos
seguintes termos:

(...) a partir da analise dos Projetos Pedagogicos apresentados pelas
instituicbes que oferecem cursos de formacao docente, a Camara de
Educacdo Superior aprofundou suas reflexfes, juntamente com
Conselheiros da Céamara de Educagdo Basica, concluindo ser
necessario rever alguns pontos da Deliberagcdo CEE 78/2008,
mantendo-se naquilo que couber a Indicagdo CEE 78/2008.

Consoante com esses principios, a Deliberacdo 111/12 ndo s6 buscou
aperfeicoar o conteudo da Deliberacdo 78/08, como tornou mais precisos alguns
aspectos das resolucdes do Conselho Nacional de Educacdo que trataram da
mesma matéria e que de certa forma estavam descritos de forma genérica.

Nesse sentido separou a formagédo docente para a educacdo pré-
escolar e para os anos iniciais do ensino fundamental, da formacao exigida para
os anos finais do ensino fundamental e ensino médio, a meu ver de forma
acertada, pois se esta diante de realidades muito diferentes.

Quanto a formacgéo de professores para as creches e para a educacao

especial e de profissionais ndo docentes para as creches, o Conselho Estadual
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entende que a mesma deverd ser objeto de regulamentacdes proprias.
(Paragrafo unico do artigo 3°).

Esse entendimento gerou forte reacdo por parte das Faculdades de
Educacdo da Universidade de S&o Paulo, da Universidade Estadual de
Campinas e dos Cursos de Pedagogia da Universidade Estadual Paulista, que
interpretaram que estaria havendo a retirada da formacdo docente para esses
segmentos da educacao basica.

Mais uma vez entendo que houve ma interpretacdo do que dispbs o
Conselho Estadual, uma vez que a deliberacdo em questao dispds para toda a
educacdo bésica, apenas levando em consideracdo a especificidade de cada
segmento da mesma.

Nos termos da Deliberagcdo CEE n° 111/12, os cursos de licenciatura
terdo a duracdo de 3.200 horas e para o Curso Normal Superior, a duragdo
prevista é de 2.800 horas.

No caso dos cursos com duragdo de 3.200 horas (Pedagogia) e 2.800
horas (Curso Normal Superior), a carga horaria se distribui da seguinte forma:

| — 800 horas para formacéo cientifico-cultural,

Il — 1.600 horas para formacéo didatico-pedagodgica especifica para a
pré-escola e anos iniciais do ensino fundamental;

Il — 400 horas de estagio supervisionado;

IV — 400 horas de Curso de Pedagogia para a formacédo de docentes
para as demais funcdes previstas na Resolugdo CNE/CP n° 1/2006. (Art. 4°).

Ainda de acordo com a Deliberacdo 111/12, a formacéo cientifico-
cultural busca “ampliar a formacdo obtida no ensino médio e aprofundar os
conteldos a serem ensinados na pré-escola e anos iniciais do ensino
fundamental (...)". (Art. 5°).

Por sua vez, “a formacao didatico-pedagdgica compreende um corpo de
conhecimentos educacionais, pedagogicos e didaticos com o objetivo de garantir
aos futuros professores da pré-escola e dos anos iniciais do ensino fundamental
competéncias especificas voltadas para a pratica da docéncia e da gestdo do
ensino.”(Art. 6°).

No caso da formacdo docente para os anos finais do ensino
fundamental e ensino médio, importante, entre outros aspectos, destacar a
exigéncia de que, pelos menos 30% (trinta por cento) da carga horaria total do

curso se destine a formacao pedagdgica, excluindo o estagio supervisionado,
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além da cientifico-cultural, que contemplara um sélido dominio dos contetdos
das disciplinas, objeto de ensino do futuro docente. (Art. 8°).

Por fim, o artigo 10 elenca o0s conhecimentos educacionais,
pedagdgicos e didaticos voltados especificamente para a pratica da docéncia e

da gestéo do ensino.

Consideracoes Finais

Ao longo do texto procuramos destacar aspectos gerais da formagéo
docente para a educagdo basica. Partimos de um retrospecto geral para
chegarmos até os dias atuais, destacando pontos polémicos da legislagéo, bem
como alguns elementos da discussao que vem sendo feita no ambito das
instituicdes formadoras para 0 magistério.

A impressao que fica é que ainda é grande a distancia entre o que
propde a legislacédo, tanto no ambito do Conselho Nacional de Educag¢do como
nas complementares editados pelo Conselho Estadual de Educagéo do Estado
de S&o Paulo e o que de fato vem acontecendo com a mesma formagdo no
terreno das instituicdes formadoras.

Entendemos também que o veto presidencial a exigéncia de formacao
em nivel superior para o exercicio profissional na educacéo basica, abriu espaco
para se considerar relevante a formacdo em nivel médio (antigo curso
normal),a0 menos para a educacdo infanti e os anos iniciais do ensino
fundamental.

Sei que a matéria é polémica, mas quem sabe da discussdo possa
surgir algo novo, que contribua para melhorar a formacédo profissional para o

exercicio na educacao basica, mas de acordo com a realidade do Brasil.
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