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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo realizar um levantamento sobre as concepgdes que
o professor de educacdo fisica tem sobre seu papel nos espacos de atuacdo na gestio
democratica da escola publica e particular. Sdo objetivos especificos do trabalho:
levantar teoricamente como se dd atualmente a formagdo do professor de educagdo
fisica para atuar nas instancias administrativas e de gestdo participativa nas escolas;
apontar as possiveis instancias de atuacdo do professor de educacdo fisica numa gestao
democréatica atendendo aos documentos oficiais (PCN e RCN) e propor insercdes que
venham a garantir seu exercicio profissional responsavel, ético e participativo, e;
Verificar qual € a concepcao que o professor de educacao fisica tem sobre seu papel no
ambito escolar, além das atividades de sala de aula. Para tanto metodologicamente esta
se configura como uma pesquisa qualitativa, sob a forma de andlise bibliografica e
pesquisa de campo. Participaram da pesquisa 30 professores, sendo estes de escolas
publicas e particulares. Para coleta de dados foi elaborado um questionario aberto
versando sobre o perfil do professor e suas percep¢des quanto sua atuagdo na escola. Os
resultados apontam que em se tratando das concepgdes que os professores de educagao
fisica tém sobre sua atuagdo na gestdo democratica os resultados nos conduzem a inferir
que todos eles sentem se realizados profissionalmente, tanto os das escolas publicas
quanto os das particulares, apesar das dificuldades encontradas no seu dia a dia.

Palavras-chave: Educacao Fisica. Gestao Democratica Escolar. Formagao de
Professores.



ABSTRACT

This study aims to conduct a survey on the concepts that the teacher of physical
education has on their role in areas of activity in the democratic management of public
and private schools. They are job-specific goals: to raise theoretically as it is currently
the training of physical education teacher to work in the administrative and participatory
management in schools, pointing out possible instances of action of the physical
education teacher in meeting the democratic management of official documents (NCP
and RCN) and propose inserts that will guarantee their professional practice
responsible, ethical and participatory; and check what is the concept that the physical
education teacher has on their role in school activities beyond the classroom. For both
methodologically this is configured as a qualitative research, in the form of literature
review and field research. 30 teachers participated in the survey, these being of public
and private schools. For data collection a questionnaire was designed open dealing on
the profile of teachers and their perceptions of their performance in school. The results
show that in the case of conceptions that physical education teachers have about their
role in the democratic management of the results lead us to infer that they all feel if
done professionally, both in  public schools as those of individuals, despite the
difficulties encountered in their day to day.

Keywords: Physical Education. Democratic Management School. Teacher Education.
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1. Introducao

A educacao fisica tem carater de conhecimento sistematizado da atividade
fisica e da motricidade humana. Ela acontece por meio de diversas manifestagdes tais
como: esportes, dangas, ginastica, jogos, recreagdo, jogos populares e outras. Essas
expressoes corporais t€ém papéis fundamentais no crescimento e desenvolvimento
infantil, tornando necessaria a realizagdo da pratica da Educagdo Fisica desde a
Educacao Infantil até o final do Ensino Médio.

Toda pessoa, independente de sua cor, raga, religido, ou qualquer tipo de
deficiéncia tem direito de ter suas capacidades fisicas bem trabalhadas e maximizadas,
dai a necessidade de ter um profissional especializado na area pra poder desenvolver as
potencialidades do educando. O professor de educacdo fisica é responsavel por uma
area em especifico que, pelo seu conhecimento e experiéncia escolar vivida, tem uma
questdo basica a ser resolvida: determinar a énfase necessaria a ser aplicada em fungao
das necessidades e caracteristicas encontradas em cada nivel de escolarizagdao. Apesar
do art.26 da LDB em que esta descrito que a educagdo fisica, integrada a proposta
pedagogica da escola, ¢ um componente obrigatorio da educacdo Basica (EI, EF e EM),
ndo ¢ bem isso que acontece na realidade das escolas municipais que promovem o
ensino infantil, as aulas muitas vezes sdo direcionadas ao tempo livre ou a algum
projeto realizado pela escola, mas dificilmente a educagdo fisica propriamente dita,
ministrada por um professor devidamente formado, salvo nas escolas particulares.

A formacgao do professor de educacdo fisica ¢ de extrema importincia, para
que ele exer¢a o papel de agente do desenvolvimento social na formagdo das criangas e
dos adolescentes, possibilitando ao aluno a aquisicdo de saberes cientifico técnico,
cultural e suas diferentes formas de manifestacdes através da atividade fisica para a
manuten¢do da saude, pautando em uma andlise critico-reflexiva da realidade do campo
de atuacdo do professor de educagdo basica.

Nessa perspectiva, a formacdo desse professor, segundo Libaneo (2003,

p.13)

O que esta em questdo, portanto, ¢ uma formagdo que ajude o aluno a
transformar-se num sujeito pensante, de modo que aprenda a utilizar
seu potencial de pensamento por meio de meios cognitivos de
construgdo e reconstru¢do de conceitos, habilidades, atitudes, valores.
Trata-se de investir numa combina¢do bem-sucedida da assimilacdo
consciente e ativa desses contedos com o desenvolvimento de
capacidades cognitivas e afetivas pelos alunos visando a formacao de
estruturas proprias de pensamento, ou seja, instrumentos conceituais



de apreensdo dos objetos de conhecimento, mediante a condugdo
pedagbdgica do professor que dispora de praticas de ensino
intencionais e sistematicas de promover o "ensinar a aprender a
pensar”.

A LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996) aponta os objetivos de formagao do aluno

durante a Educacdo Basica. A educagdo infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem

com finalidade o desenvolvimento integral da crianga até os seis anos de idade, em seus

aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da

comunidade.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental

(BRASIL, 1996, p. 35), especificamente no caderno sobre a Educacdo Fisica, espera-se

que os alunos sejam capazes de:

participar de atividades corporais, estabelecendo relagdes equilibradas e
construtivas com os outros, reconhecendo e respeitando caracteristicas
fisicas e de desempenho de si proprio e dos outros, sem discriminar por
caracteristicas pessoais, fisicas, sexuais ou sociais;

adotar atitudes de respeito mutuo, dignidade e solidariedade em situagoes
ludicas e esportivas, repudiando qualquer espécie de violéncia;

conhecer, valorizar, respeitar e desfrutar da pluralidade de manifestagdes
de cultura corporal do Brasil e do mundo, percebendo-as como recurso
valioso para a integracao entre pessoas e entre diferentes grupos sociais;
reconhecer-se como clemento integrante do ambiente, adotando habitos
saudaveis de higiene, alimentacdo e atividades corporais, relacionando-os
com os efeitos sobre a propria saude e de recuperagdo, manutencdo e
melhoria da satde coletiva; solucionar problemas de ordem corporal em
diferentes contextos, regulando e dosando o esforco em um nivel
compativel com as possibilidades, considerando que o aperfeicoamento e o
desenvolvimento das competéncias corporais decorrem de perseveranca e
regularidade e que devem ocorrer de modo saudavel e equilibrado;
reconhecer condigdes de trabalho que comprometam os processos de
crescimento ¢ desenvolvimento, ndo as aceitando para si nem para 0s
outros, reivindicando condi¢des de vida dignas;

conhecer a diversidade de padroes de satde, beleza e estética corporal que
existem nos diferentes grupos sociais, compreendendo sua inser¢do dentro
da cultura em que sdo produzidos, analisando criticamente os padrdes
divulgados pela midia e evitando o consumismo e o preconceito;

conhecer, organizar e interferir no espago de forma auténoma, bem como
reivindicar locais adequados para promover atividades corporais de lazer,
reconhecendo-as como uma necessidade basica do ser humano e um direito
do cidadio.

E, por fim, segundo os PCNs do Ensino Médio (BRASIL, 2000) busca-se:

a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental;

o prosseguimento dos estudos; o preparo para o trabalho e a cidadania; o
desenvolvimento de habilidades como continuar a aprender e capacidade
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de se adaptar com flexibilidade as novas condi¢des de ocupacdo e
aperfeigcoamento;

e o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual ¢ do pensamento
critico;

e ¢ a compreensdo dos fundamentos cientificos tecnologicos dos processos
produtivos, relacionando teoria e pratica. (p.32)

Dentro das escolas de educacdo basica estdo previstas as reunides dos
colegiados que acontecem regularmente para que sejam discutidas as questdes
pedagdgicas que envolvem a escola. Os colegiados sdo compostos por professores, pais
de alunos, diretores, alunos e pessoas da comunidade ou que representam a escola.
Todos participam de maneira conjunta nas discussdes e decisdes referentes ao dmbito
escolar tanto no aspecto pedagodgico quanto administrativo. Juntamente o professor de
educacdo fisica, participou desses colegiados? Equivocadamente uma parcela da
sociedade e dos proprios professores de educagdo fisica ¢ vistos de forma
preconceituosa, por sua fungdo ser compreendida por muitos como ‘“recreacionista”,
podendo esse ser um dos motivos de que nem sempre esse profissional se insere nos
colegiados.

Desta forma tendo em vista a histéria da educagao fisica ¢ as fungdes do
professor desta disciplina desvinculada das fun¢des pedagogicas buscam analisar, a
partir deste contexto a realidade da participacdo e suas possiveis contribui¢des na gestao
escolar ou ¢ respeitado pelos colegas.

Portanto, temos por objetivo realizar um levantamento sobre as concepgoes
que o professor de educagao fisica tem sobre seu papel nos espagos de atuacdo na gestao
democratica da escola publica e particular.

Sao objetivos especificos do trabalho:

1. Levantar teoricamente como se da atualmente a formagao do professor de
educagdo fisica para atuar nas instancias administrativas e de gestdo participativa
nas escolas;

2. Apontar as possiveis instancias de atuacdo do professor de educacao fisica numa
gestdo democratica atendendo aos documentos oficiais (PCN e RCN) e propor
inser¢des que venham a garantir seu exercicio profissional responsavel, ético e

participativo.
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3. Verificar qual ¢ a concepg¢do que o professor de educacao fisica tem sobre seu

papel no ambito escolar, além das atividades de sala de aula.

Assim, o objeto de estudo na verdade se constitui no exercicio profissional
do professor de educagdo fisica na gestdo democratica. O desenvolvimento desse
trabalho foi baseado nas seguintes questdes de estudo, embora sem a pretensdo de
respondé-las:

1. Problema 1 — Como a educacao fisica ¢ compreendida nos documentos oficiais?

2. Problema 2 — Qual a contribuicdo e o papel do professor de educagdo fisica na
educagao Basica?

3. Problema 3 — Quais as possibilidades de atuacdo desse professor na gestao
democréatica?

Ao destacarmos a funcdo do professor de educacdo fisica, muitas vezes
algumas pessoas deixam-se levar e usam equivocadamente o termo de “recreacionista”’,
por culpa de entendimentos ultrapassados, no entanto precisam ser superados. Partindo
desse pressuposto, este trabalho pretende mostrar a importancia do papel do professor
de educagdo fisica e de seu trabalho no interior da escola ¢ 0 modo com que pode

influenciar positivamente na formacao do aluno como cidadao.

A realizacdo deste trabalho também se faz relevante uma vez que busca
mapear o trabalho do professor de educagao fisica tdo importante quanto o do professor
de matematica ou de qualquer outra disciplina que seja. Ressalta ainda pela necessidade
de se fortalecer o papel do professor de educagao fisica como profissional da educagao
ndo s6 no desenvolvimento das aulas, mas também nas reunides e eventos que
envolvam o ambito escolar, pois se ele estd dentro da escola, ¢ também para que
participe de todos os assuntos relacionados a ela, sendo ndo h4a motivos pra que esteja

atuando como professor.

! Para Darido; Rangel (2005) nesta visdo recreacionista de Educacio Fisica, praticamente o professor nio
intervém, deixando os alunos decidirem o que vao fazer na aula, escolhendo o jogo e a forma como
querem praticé-lo.



12

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Para Santos (2006) o conceito de gestao escolar, relativamente recente, ¢ de extrema
importancia para que se tenha uma escola que atenda as atuais exigéncias da vida social:
formar cidaddos e oferecer, ainda, a possibilidade de apreensdo de competéncias e
habilidades necessarias e facilitadoras da inser¢ao social.

O processo educacional tem como elementos principais o professor, o aluno, o sistema
gestor ¢ a familia, institucionalizados na escola necessita de constantes mudangas a
realidade externa, com o objetivo de cumprir o seu papel no processo educacional e

social. (COSTA, 2011)

A educacao informal ¢ anterior a educagdo formal, sistematizada, por isso se faz
necessario valorizar e cultuar estes conhecimentos que formam e sustentam o ser
humano, servindo de base para o desenvolvimento de uma educacdo mais eficiente,
devido a sua adequagdo a realidade. Assim, para que a escola como uma institui¢ao
social, possa participar desse processo de desenvolvimento e transformagdo, necessita
revisar e redefinir papéis até agora existentes, com o objetivo de adaptar-se as novas
exigéncias sociais, transformando a educagdo escolar em um instrumento de

desenvolvimento individual, social, € economico. (ROLLA, 2006)

Levando sempre em consideragdo a participagdo de todos os integrantes da
escola, desde professores, diretores, coordenadores e inclusive alunos e pais, Libaneo
(2005) afirma que, cabe ao gestor escolar assegurar que a escola realize sua missao: ser
um local de educacdo, entendida como elaboracdo do conhecimento, aquisicdo de

habilidades e formacao de valores.

O gestor devera articular a comunidade educativa na execucdo do projeto
educacional, incrementando a gestdo participativa da acdo pedagodgico-administrativa,
conduzindo a gestao da escola em seus aspectos administrativos, econdmicos, juridicos
e sociais. O gestor ¢ o articulador/mediador entre escola e comunidade. Ele deve
incentivar a participagdo, respeitando as pessoas e suas opinides, no que chamamos de

gestdo democratica. (SANTOS e VALDEZ, 2008)

O gestor escolar tem de se conscientizar de que ele, sozinho, ndo pode
administrar todos os problemas da escola. O caminho ¢ a descentralizagdo, isto €, o

compartilhamento de responsabilidades com alunos, pais, professores e funciondrios. O
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que se chama de gestdo democratica onde todos os atores envolvidos no processo
participam das decisdes. Uma vez tomada, trata-se as decisdes coletivamente,
participativamente, ¢ preciso po-las em praticas. Para isso, a escola deve estar bem
coordenada e administrada. Nao se pode dizer com isso que o sucesso da escola reside
unicamente na pessoa do gestor ou em uma estrutura administrativa autocratica na qual
ele centraliza todas as decisdes. Ao contrario, trata-se de entender o papel do gestor
como lider cooperativo, o de alguém que consegue aglutinar as aspiragoes, os desejos,
as expectativas da comunidade escolar e articular a adesdo e a participacao de todos os

segmentos da escola na gestdo em um projeto comum. (SANTOS e VALDEZ, 2008).

O diretor ndo pode ater-se apenas as questoes administrativas. Como
dirigente, cabe-lhe ter uma viso de conjunto € uma atuagdo que
apreenda a escola em seus aspectos pedagodgicos, administrativos,
financeiros ¢ culturais (FERREIRA ¢ SOUZA, 2009).

Hengemuhle, (2004, p.191) considera a gestdo pedagogica

[...] o lado mais importante e significativo da gestdo escolar. Cuida de
gerar a area educativa propriamente dita da escola ¢ da educagdo
escolar. Estabelece objetivos, gerais e especificos, para o ensino.
Define as linhas de atuagdo de acordo com os objetivos e o perfil da
comunidade e dos alunos. Propde metas a serem atingidas. Elabora os
contetidos curriculares. Acompanha e avalia o rendimento das
propostas pedagdgicas e dos objetivos e o cumprimento das metas.
Avalia o desempenho dos alunos, do corpo docentee
da equipe escolar como um todo. Suas especificidades estdo
enunciadas no regime escolar e no projeto politico-pedagdgico,
também denominado proposta pedagogica, da escola. Parte do plano
escolar ou Plano Politico-Pedagogico de gestdo escolar também inclui
elementos da gestdo pedagogica: objetivos gerais e especificos, metas,
plano de curso, plano de aula, avaliagdo e treinamento da equipe
escolar. O diretor ¢ o grande articulador da Gestao Pedagogica e o
primeiro responsavel pelo seu sucesso, auxiliado, nessa tarefa, pelos
apoios pedagogicos. A praticatem mostrado que o diretor ¢
fundamental para dinamizar a constru¢do coletiva do projeto, sua
implantacdo e o acompanhamento e verificacdo da realizag@o pratica
do teoricamente proposto. Profissionais competentes, lideres que
tenham capacidade para coordenar esforcos coletivos.

Hoje nossa escola se encontra em uma situacdo de baixa qualidade do
ensino. Os resultados da escola disponivel para as classes populares sdo preocupantes:

um indice de evasdo e repeténcia muito grande; uma producdo de analfabetos
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funcionais® extraordinaria; um ensino completamente desvinculado das necessidades da
populagdo, tanto em termos de conteudos quanto de métodos, que ndo forma

adequadamente aqueles que permanecem na escola.

Falar sobre qualidade de ensino publico no Brasil ¢ um dos assuntos mais
importantes dentro das politicas sociais. Porém se aprofundarmos nas causas estruturais
de falta de qualidade de educagdo publica no Brasil chegara a conclusdo de que nao
houve erro na competéncia dos sujeitos educacionais € sim no desafio de construir uma
hierarquia de classe alicercada em paradigmas de educacdo que na verdade atendem aos
interesses das classes dominantes, constituindo o “jargdo” de quem sabe mais, pode

mais.

Segundo Paro (2008) o gestor escolar tem de se conscientizar de que ele,
sozinho, ndo pode administrar todos os problemas da escola. O caminho ¢ a
descentralizagdo, isto é, o compartilhamento de responsabilidades com alunos, pais,
professores e funciondrios. Isso, na maioria das vezes, decorre do fato de o gestor
centralizar tudo, nao compartilhar as responsabilidades com os diversos atores da
comunidade escolar. “Na pratica, entretanto, o que se dd ¢ a mera rotinizagdo e

burocratizagdo das atividades no interior da escola, e que nada contribui para a busca de

maior eficiéncia na realizacao de seu fim educativo” (PARO, 2008, p.130).

Atuacio e formacdo do professor de educacio fisica frente as instincias

administrativas e de gestio participativa nas escolas

Em relacdo a atuagdo dos professores na escola, em especifico o de educacao
fisica, mudangas de cunho social, tecnologico e de formagdo inicial ocorreram ao longo
do tempo. Atualmente algumas exigéncias vém sendo feitas abordando questdes
relacionadas a formagdo do professor, e seu campo de atuagdo. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para Formagao de Professores de educacdo Bdasica, em nivel
superior, curso de licenciatura, e graduacdo plena, (BRASIL, 2001) sancionadas pelo

Conselho Nacional de Educagdo apresentam como proposta para a formagdo dos

? Entende-se aqui analfabetismo funcional de acordo com as recomendagdes da UNESCO, como o
dominio de habilidades em leitura, escrita, calculos e ciéncias, em correspondéncia a um determinado
nimero de anos de estudos.
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professores de educagdo basica, licenciatura plena, um curso com competéncias

especificas para atuacdo docente, privilegiando o preparo do professor.

[...] o preparo do professor; a aprendizagem como um processo de
construcdo de conhecimento, habilidades e valores; contetidos, como
meio de suporte na constituicdo das competéncias e avaliagdo como
parte integrante do processo de formacao. (BRASIL, 2001, p. 2)

No caso da educacao fisica, as suas diretrizes curriculares ocorreram de
forma paralela, contudo, tardou a incorporar alguns parametros normativos, em relagdo
a outras licenciaturas. Em contrapartida, essa mudanca provocou uma divisao na area
(Licenciatura e Bacharelado) e, mesmo com essa divisdo, alguns cursos dessa area
adotaram a nomenclatura de Licenciatura Plena, ou seja, habilitavam-se os profissionais
a trabalharem dentro e fora das escolas. (CERIGNONI; NETO; HUNGER ,2008). S6 a
partir de margo de 2004 essa divisdo foi consolidada, surgindo nesse momento dois
cursos: Bacharelado e Licenciatura. Porém essa divisdo ainda causa muitas divergéncias

de opinides.

Em relacdo ao que se espera do professor em sua atuagdo, segundo os
Referenciais Curriculares Nacionais da Educa¢do Infantil (BRASIL, 2000) de forma
geral, para com o Educacdo Infantil é: que o professor desenvolva sua aula respeitando
a especificidade de cada crianga, visando seu desenvolvimento integral até¢ os 6 anos de

idade.

J4 no Ensino Fundamental, espera-se que o professor esteja preparado para
dar continuidade ao desenvolvimento realizado no Educagdo Infantil de forma que
alcance os objetivos dessa faixa etdria, realizando atividades que envolvam
conhecimentos do proprio corpo, esportes, jogos, lutas, ginasticas e atividades ritmicas e

expressivas. Preparando-o para o ingresso no Ensino Médio. (BRASIL, 1996).

E, por fim, quanto a atuagdo do professor no Ensino Médio, espera-se em
primeiro lugar, que o professor atue de forma que proporcione a participacao de todos
os alunos, nao s6 dos mais habilidosos, pensando sempre na continuidade do Ensino
Fundamental. Com o objetivo de aproximar o aluno da educacgao fisica, mostrando a ele
sua real importancia de forma ludica, educativa e contributiva para o processo de
aprofundamento dos conhecimentos, com o objetivo de forma-los cidadaos conscientes,

criticos e conhecedores dos seus direitos.
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Darido (2003) diz que as principais abordagens pedagdgicas da Educagdo
Fisica Escolar sdo: Abordagem Desenvolvimentista, Abordagem Construtivista —
Interacionista, Abordagem Critico-Superadora, Abordagem Sistémica, Abordagem da
Psicomotricidade, Abordagem Critico-Emancipatéria, Abordagem Cultural, Abordagem
dos Jogos Cooperativos, Abordagem da Saide Renovada, Abordagem dos Parametros
Curriculares Nacionais. Enfim, o professor de educagdo fisica domina uma area muito
ampla de conhecimentos que o faz tdo capaz quanto qualquer outro professor de outra

disciplina participar e opinar nos acontecimentos escolares.

Atuacio do professor de educacio fisica numa gestio democratica

Com base na responsabilidade que o professor de educagdo fisica traz no
desenvolvimento de suas aulas diariamente, ¢ mais do que imprescindivel sua
participagdo e colaboragdo nos 6rgaos colegiados que dizem respeito ao ambito escolar.
O professor de educagdo fisica deve participar juntamente aos outros professores e
membros da escola, colocando em questdo seus pensamentos e opinides para que juntos
possam discutir ¢ chegarem a um consenso, em todo e qualquer evento realizado em

fun¢do de mudancgas, melhoramentos ou decisdes em prol a escola.

Dentre os componentes curriculares obrigatérios da educacdo basica, a
Educacdo Fisica encontra-se historicamente deslocada das atividades que envolvem o
processo de educagdo escolar, sendo isso um resultado da ndo participacdo desses
profissionais em praticas desenvolvidas por todos os gestores da escola, em meio a
essas praticas encontra se o Projeto Politico Pedagogico. Mas como entender a
importancia da participacdo do professor de Educacdo Fisica na construgdo do Projeto
Politico Pedagogico? O Projeto Politico Pedagdgico ¢ um direcionamento das agdes que
serdo desenvolvidas durante todo o ano letivo, € a ndo participagdo do professor de
Educagao Fisica representa agdes especificas de sua area fora das atividades da escola,

deixando esta a margem do educar.

Segundo Moraes e Ribeiro (2010) equivocadamente, para uma parcela da
sociedade a Educagdo Fisica e os professores desta disciplina sdo considerados como
educadores a parte do processo de formacao escolar. Esses profissionais, muitas vezes,

ndo integram as discussdes dos Conselhos de Classe e das Reunides Pedagogicas, ja que
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sua funcdo, compreendida por muitos, ¢ estritamente “recreacionista, corporal e
pratica”. Entendimentos estes, ultrapassados, fruto de sua historia, mas que, no entanto,

precisam ser superados. (ILHA e KRUG, 2008)

Percebe-se que, o professor tem como conceito de gestdo escolar a
administracao escolar, o que mostra a nogdo equivocada do mesmo sobre o assunto,
pois segundo Menezes e Santos (2002) a expressdo administragdo escolar ¢ a utilizagao
racional de recursos para a realizagdo de determinados fins educativos, enquanto que

gestdo escolar tem uma visdo mais ampla sobre tudo que envolve o espago escolar.

Como membro da equipe escolar, o professor deve dominar conhecimentos
relacionados a organizagdo e a gestdo, desenvolver capacidades e habilidades praticas
para participar dos processos de tomada de decisdes em varias situagdes (reunides,
conselhos de classe, conselho de escola), bem como atitudes de cooperacdo, de
solidariedade, de responsabilidade, de respeito mutuo e didlogo. (LIBANEO et al.,
2009, p.311) .A limitagdo desse conceito pelos professores esta diretamente ligada a
formagao dos mesmos, onde estes acabam acomodando-se ¢ por fim continuam com

costumes ligados a sua atividade pedagogica.

A organizacdo e a gestdo do trabalho escolar requerem o constante
aperfeicoamento profissional-politico, cientifico, pedagogico - de toda
a equipe escolar. Dirigir uma escola implica conhecer bem seu estado
real, observar e avaliar constantemente o desenvolvimento do
processo de ensino, analisar com objetividade os resultados, e fazer
compartilhar as experiéncias docentes bem-sucedidas. (SANTOS, R.
2008. p.8)

Diante disso, ¢ importante destacar que o professor de educacdo fisica
precisa entender que a sua formacao continuada pode ser realizada em varios contextos,
desde que o profissional esteja ciente dos objetivos a serem alcancados, tendo como
pressuposto uma reflexdo critica sobre suas praticas e assumindo o compromisso com a
sua mudanga, a fim de melhor satisfazer seu desenvolvimento profissional. (ILHA e
KRUG, 2008). Poucos sdo os profissionais da educagdo interessados em todos os
assuntos que permeiam a escola, a maioria deles, inclusive os professores de Educagao
Fisica, se preocupa com a parte que ¢ compreendida como sua responsabilidade e o que

seria da responsabilidade do outro cabe s0 a ele.
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A atuagdo do professor de educagdo fisica deve ser mais valorizada, porque
tem objetivos tdo importantes quanto o das outras disciplinas, se ndo mais, por envolver
questdes relacionadas ao desenvolvimento da crianca, desde o ensino infantil até o
Ensino Médio, trabalha a socializacdo em todos os niveis de ensino, ¢ sem contar a
proximidade que tem com o aluno, que facilita o entendimento e a aprendizagem, ou
seja, o professor de educagao fisica, tem um papel fundamental na escola e na sociedade

em geral.
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3. METODOLOGIA

Neste capitulo descreveremos os passos € as acdes desenvolvidas referente

ao procedimento metodoldgico que orientou a pesquisa.

3.1. Tipo de pesquisa

Trata-se de um estudo baseado na abordagem qualitativa na medida em que
prioriza o estudo do papel do professor de educacao fisica.

Segundo Ludke e André (1986), para realizar uma pesquisa ¢ preciso
promover um confronto entre os dados, as evidéncias, as informagdes coletadas sobre
determinado assunto ¢ o conhecimento teodrico acumulado a respeito dele. Trata-se de
construir uma porc¢ao do saber. Esse conhecimento ¢ nao s6 fruto da curiosidade, da
inquietacdo e da atividade investigativa do pesquisador, mas também da continuagdo do
que foi elaborado e sistematizado pelos que ja trabalharam o assunto anteriormente.

Trivifios (1987), quando trata deste tema, apresenta as contribuicdes de
Bogdan que indica as seguintes caracteristicas para a pesquisa qualitativa:

e A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta
dos dados € o pesquisador como instrumento-chave.

e A pesquisa qualitativa ¢ descritiva.

e Os pesquisadores qualitativos estdo preocupados com o processo
e ndo simplesmente com os resultados e o produto.

e Os pesquisadores qualitativos tendem a analisar seus dados
indutivamente.

e O significado é a preocupagdo essencial na abordagem
qualitativa.

Todas essas caracteristicas acima apresentadas sdo possiveis de serem
percebidas num estudo qualitativo que contemple o ambiente escolar.

Enfim, a preocupacgdo deste tipo de pesquisa € retratar a complexidade de
uma situacdo em particular, focalizando o problema em seu aspecto geral, favorecendo
o professor de educacdo fisica e provocando uma melhor reflexdo sobre suas

experiéncias no decorrer de suas praticas no dmbito escolar.
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3.2. Local da pesquisa

O presente trabalho foi realizado no municipio de Bauru que conta atualmente
com 89 escolas de Ensino Fundamental e médio.

Dentre estas, 53 escolas sdo estaduais, representando 67% das escolas do
municipio e as 36 escolas particulares, em numero absoluto desta amostra, representam
os demais 33%, conforme descrito na Figura 1.

Figura 1 — Tipo de escola objeto de estudo

Escolas Participantes da Pesquisa

|l:l particular @ pUblica

Fonte: Producdo do proprio autor

Para este estudo foram selecionadas aleatoriamente 20 escolas publicas,
representando 37,7% e 10 escolas particulares representando 27,7% deste universo de
cada seguimento de escolas.

Das 89 escolas do municipio a amostra representada por 30 escolas

corresponde 33,7% do total de escolas do municipio.

3.3. Participantes

Participaram deste estudo 30 professores de educagdo fisica das escolas
estaduais e particulares do municipio de Bauru, os quais ficaram cientes de sua
participacdo na pesquisa (Apéndice) apds o projeto ter sido aprovado pelo Comité de
Etica da Faculdade de Ciéncias (Anexo).

O perfil levantado estd sintetizado nas Figuras subsequentes. Os professores

das escolas publicas serdo doravante denominados PPU e os professores das escolas
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particulares PPA, ambos seguidos de um numero para diferencia-los, por exemplo,
PPU-1, PPU-2, PPA-1, PPA-2 e assim sucessivamente.

Em relagdao ao sexo verificamos que ha um equilibrio na area da Educacdo
Fisica, sendo estd desenvolvida por profissionais de ambos os sexos. Vale ressaltar que,
proporcionalmente, hd uma pequena predominancia de mulheres atuando nas escolas

particulares.

Figura 2- Sexo dos professores entrevistados

Sexo dos Participantes da Pesquisa

47%

53%

|l:l homens @ mulheres

Fonte: Produgao do proprio autor

3.4. Instrumento de coleta de dados

A primeira parte deste trabalho consistiu em um levantamento teérico por
meio de livros, artigos, documentos oficiais, sites e outras fontes de informacao sobre o
papel do professor de educacao fisica no ambito da gestdo escolar participativa.

A segunda parte, em relagdo a pesquisa de campo, se constituiu na coleta de
dados referentes a como o professores de educacdo fisica compreende seu papel no
ambito escolar. Para tanto foi aplicado um questionario versando sobre suas possiveis
atuacdes no sentido de verificar como ele se vé atuando nesses espacos escolares.

(Apéndice)
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3.5. Forma de analise dos resultados

Os achados referentes a primeira parte desta pesquisa, os quais se configuraram
na busca de artigos e livros referentes a tematica em questdo estd descrita na
fundamentagao teorica, logo ao inicio deste trabalho.

Os dados coletados foram analisados apds serem agrupados em graficos,
tabelas e quadros. A andlise centrou-se na comparagdo referente a percep¢do do
professor de educagdo fisica quanto ao seu papel atuando numa gestdo democratica € o

que se espera desta gestao democratica a luz da literatura e dos documentos oficiais.
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4. Apresentaciio e Analise dos resultados

A apresentagdo e analise dos resultados foram orientadas seguindo-se as
questdes propostas pelo questionario. Para tanto, optamos pela organiza¢do dos
resultados dividindo e comparando-os por tipo de escola, ou seja, publica e particular.
Assim na sequencia apresentamos os resultados referentes a questao 1, a qual encontra-

se destacada abaixo.

Questao 1. Vocé conta com o apoio, quando necessario, do diretor(a), em suas tomadas
de decisdes e/ou idéias relacionadas & projetos, materiais, aulas que envolvam o seu

trabalho docente?

Figura 3 — Apoio do Diretor da escola em tomada de decisdes em relacio a projetos
que envolvam o trabalho docente.

Apoio dos diretores Apoio dos diretores
0% 0%
100% 100%
Bsim® No

Fonte: Produgao do proprio autor.

De acordo com os resultados encontrados, verificamos que todos os
professores contam com o apoio dos(as) diretores(as) , independentemente de ser escola
particular ou publica, isso mostra que os professores de educacao fisica tem autonomia
para realizar seus trabalhos e projetos em funcao de buscar garantir uma educacgdo de
qualidade.

A questdo da autonomia na educacdo ¢ um assunto que esta em ebulicao,
porque a autonomia, além de ser regulamentada por lei, na atual LDB n° 9.493/96
(BRASIL, 1996), ¢ também uma conquista adquirida através de muitos anos de luta da
categoria dos professores, caracteriza-se pela independéncia dos professores em

executar as atividades, ou seja, quando ha possibilidades de livre escolha
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independentemente da institui¢do na qual essa atividade se realiza. Garantir autonomia
na construcdo dos projetos das escolas foi exatamente efetivar a conquista almejada,
como Snyders (1988) e outros autores apontam que a autonomia nao ¢ dada, ¢
conquistada. Para Snyders (1988), a autonomia ¢ relativa, isto ¢, tem que ser mantida
pelas lutas constantes, ela s6 pode se tornar realidade se participar no conjunto das lutas
das classes exploradas.

Na seqliéncia do questionario a questao 2 versou sobre a dindmica da gestao

participativa da escola, conforme integra no destaque a seguir.

Questao 2. Vocé participa das reunides e eventos promovidos pela escola que envolvam

assuntos referentes a dindmica de gestdo participativa na escola?

Figura 4 — Participacdo em Reunides e eventos que envolvam assuntos referentes a
dindmica escolar.

Escola Publica Escola Particular
5% 10%
95% 90%

Fonte: Produgao do proprio autor.

Fazendo uma leitura dos dados da Figura 4, verificamos que 95% dos
professores da escola publica e 90% da escola particular, participam das reunides e
eventos em funcdo da dinamica da gestdo participativa nas escolas. Isso demonstra
interesse por parte dos professores e ¢ uma forma de interagir nos assuntos que dizem
respeito ao andamento escolar, possibilitando trocas de informacdes e experiéncias entre
professores, diretores e funcionarios, visando um trabalho pedagogico contundente com
o contexto dos alunos.

Entretanto, vale anotar, ainda que discreta, a presenca de 5% nas escolas

Publicas e 10% de professores das escolas particulares responderam “nao”, ou seja, ndo
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demonstram interesse e/ou envolvimento nos assuntos que dizem respeito 4 gestdo
participativa na escola.

A gestdo participativa significa participar conscientemente, ou seja, todos os
membros da escola reconhecem e assumem seu papel e trabalham de forma positiva na
determinagdo da dindmica, na cultura e nos resultados almejados pela escola.

Segundo Luck (1998) a gestao ja pressupde, em si, a idéia de participagdo, isto
¢, do trabalho associado de pessoas analisando situagdes, decidindo sobre seu
encaminhamento e agindo sobre elas em conjunto.

Este resultado parece apontar para horizontes promissores da educagdo escolar
em que ja ¢ possivel verificar a prontidao e o envolvimento do professor com o coletivo
da escola, ndo mais estando este ensimesmado em sua pratica educativa solitaria. Passa
agora a compartilhar com a equipe escolar suas dividas, seus anseios e sua colaboracao
na melhoria da escola.

A questdo 3 versou sobre a possivel exclusdo do professor de Educagdo
Fisica dos acontecimentos da escola. Este questionamento foi sintetizado conforme

destaque abaixo.

Questao 3. Ja foi excluido da alguma reunido, evento, ou acontecimento importante na

escola, no qual os outros professores estavam envolvidos menos vocé?

Figura 5 — Exclusio do professor de educacio de eventos e acontecimentos da
escola.

Escola Publica Escola Particular

5%

95%

0 sim @ N3o O simBNao
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Fonte: Producao do proprio autor.

Os resultados encontrados em relagao a exclusao dos professores de educagao
fisica em eventos ainda aponta exclusdo nas duas escolas. Com 5% nas escolas publicas
e 20% nas escolas particulares os participantes responderam que ja foram excluidos de
algum evento ou reunido realizada na escola. Isso indica que grande parte dos
professores tem participagdo nos assuntos que dizem respeito a gestdo democratica da
escola.

Vale ressaltar que, em se tratando dos professores da escola publica, a
incidéncia aponta o ndo envolvimento com as atividades escolares coletivas, conforme
dados apresentados na Fig. 5, ¢ bem proximo do resultado da Fig. 6, em que também
5% dos professores julgam que foram excluidos do processo coletivo em algum
momento. Tal resultado pode conduzir a inferéncia de que estes professores ndo se
envolvem e ndo se sentem motivados a incluirem-se nessas atividades coletivas.

Em seguida a questdo 4 versou sobre a utilizacdo inadequada da quadra e das

aulas de educacao fisica.

Questao 4. Ja utilizaram suas aulas como “refugio”, para alunos que por algum motivo
estavam sem aula, para ficarem na quadra? (Por ex. o professor de portugués faltou, ai

os alunos ficam na quadra enquanto ndo comega a aula seguinte).

Figura 6 — Utilizacdo inadequada da quadra e das aulas quadra de educacio fisica.

Escola Publica Escola Particular

35%

65%

OsimB Nao O simBN&o

Fonte: Producao do proprio autor.
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Em relagdo a utilizagdo inadequada das aulas de educacao fisica e da quadra,
obtivemos os seguintes resultados, para as escolas publicas: 65% dos professores de
educagdo fisica ja tiveram suas aulas ocupadas em momentos importunos, ou seja,
utilizaram suas aulas como refligio, “acolhendo” alunos de outra sala e/ou outro horario.
E, apenas 35% nunca tiveram suas aulas utilizadas de forma inadequada. Porém ao
serem questionados, sobre o que achavam desta situagcdo, todos os professores que
responderam “‘sim, ja utilizaram minhas aulas como refugio” disseram nao se
incomodar com tal situacdo, e ainda mais, alegaram estarem ajudando no andamento da
gestao escolar, pois “acolhendo” os alunos que estavam sem aula, evitariam tumulto nos
outros ambientes da escola, e dependendo do contetido que estivesse ministrando, ele
poderia adiantar, ou at¢ mesmo adequar aos alunos que estavam sem aula, promovendo
uma integracao entre as turmas e melhor convivio entre eles.

Sobre essa resposta, nos parece que, por detras de tamanha solicitude por
parte dos professores, existe certa pressao hierarquica do diretor de forma que os
professores se sentem compelidos a essa acao, em detrimento de serem tachados como
ndo colaboradores para com o grupo gestor em momentos de dificil organizagdo dos
alunos na escola.

J& nas escolas particulares ocorre o inverso das escolas publicas. 80% dos
professores de educacdo fisica nunca tiveram suas aulas ocupadas por alunos de outra
turma que nao fosse aquela sob sua responsabilidade formal e oficial. E, somente 20%
ja& tiveram suas aulas ocupadas por alunos de outra turma e/ou outro horario.
Diferentemente das escolas publicas, os professores ndo manifestaram nenhum
comentario a respeito da utilizacdo de suas aulas ou da quadra, independentemente de
ser adequada ou nao.

Em seguida abordaremos a questao da realizagdo profissional.

Questao 5. Se sente realizado profissionalmente?
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Figura 7 — Realizacio profissional na carreira de professor de educacio fisica.

Escola Publica Escola Particular

20%

65%

80%

0 Sim@ Nao B Parcialmente

Fonte: Produgdo do proprio autor.

Em relagdo a realizacdo profissional, na escola publica encontramos trés
respostas diferentes: sim, ndo e parcialmente. A maioria dos professores, 60%, encontra
se em plena satisfagdo com sua profissdo, ¢ disseram mais, que sdo completamente
apaixonados pelo que fazem independentemente do retorno financeiro. Apenas 10% dos
professores responderam estar parcialmente realizados na profissdo, alegando a
desvaloriza¢dao do professor e a falta de apoio por parte do estado, e também atribuiram
esse sentimento a falta de valorizagao salarial da categoria. Contudo, encontramos ainda
25% dos professores que disseram ndo, ou seja, ndo se sentem realizados
profissionalmente, também atribuindo esse descontentamento a desvalorizagdo salarial.

Ja na escola particular obtivemos duas respostas: sim € ndo. Assim como na
escola publica, a maioria de 80% disse estar completamente realizada e satisfeita com
sua profissdo e apenas 20% alegaram nao ter alcangado realiza¢do profissional. Contudo
nenhum deles manifestou seus motivos.

Segundo Paro (2000) s6 no decorrer dos anos, a partir da permanéncia de
uma politica de valorizacdo da educagdo e de seus profissionais, ¢ que os problemas
acima citados pelos professores que nao se sentem realizados profissionalmente,
tenderdao a desfazerem-se com o prestigio da ocupagdo se consolidando, as pessoas se
dispondo a investir na propria formagdo e os cursos de preparacdo profissional de

educadores procurando oferecer melhores servigos para atender a demanda.
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Na seqiiéncia temos a ultima questdo de niimero 6, ela aborda o porqué da

escolha da profissao de professor de educagao fisica.

Questao 6. Por que escolheu ser professor de educacao fisica?

Para sintetizar as respostas apresentadas pelos professores foi elaborado o
quadro 1, o qual apresenta a incidéncia dos motivos categorizados para posterior

analise.

Quadro 1. Categorizacio motivos que levaram a escolha da profissao

ESCOLA PUBLICA ESCOLA PARTICULAR

Motivo Incidéncia Motivos Incidéncia
Gosta de esportes 17 Gosta de esportes 8
Gosta de criangas 4 Gosta da profissao 6
Gosta da profissao 3 Ja atuava na area 4
Ja atuava na area 2 Esportista 3

profissional
Esportista 1 Gosta de criangas 2
profissional
Pela estabilidade 1 - -
financeira
Por acaso 1 - -

Em se tratando da categoria com maior incidéncia “Gosto pelo esporte”
verifica-se que estd se destaca tanto para as respostas dos professores da rede publica
quanto para os professores da rede particular.

O fato de terem praticado esportes € o fator decisivo para o engajamento no
curso de Educacao Fisica, esse fator, contudo, secundariamente, acaba influenciando na
escolha da profissao.

Segundo Becker; Ferreira; Krug (1999), o gosto pelo esporte ¢ o principal
motivo pelo quais as pessoas escolhem a Educacao Fisica como profissao.

Segundo Santos; Hallal (2001) o fator motivacional que mais frequentemente
gera o ingresso em Faculdade de Educagao Fisica ¢ a relacdo anterior com os esportes,

demonstradas em respostas como gostar de esportes e ter praticado esportes.
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Quanto a categoria “Gostar de criangas”, esta teve uma incidéncia significativa
entre os professores das duas redes de ensino. Contudo, vale ressaltar que o professor de
educagdo fisica ndo trabalha exclusivamente com criancas, ainda que, estas sejam
publico alvo da educagao infantil e ciclo I do Ensino Fundamental.

O gosto por criancas ¢ a razdo de escolha profissional de alguns dos
professores pela docéncia. Este dado nos permite verificar que esta ndo ¢ uma das
ultimas motivagdes dos professores para escolher a docéncia, ao contrario, o0s
professores também gostam de criancas e querem lidar com elas no seu exercicio
profissional. Geralmente associada com o gosto pela profissdo ou com a possibilidade
de transformacdo, as respostas dos nossos professores mostram que muitos deles
consideram o “gostar de crianga” como estritamente necessario para o exercicio da
docéncia. Mesmo, na maioria das vezes, relacionando este “gostar” com outros
aspectos, eles ndo deixam de ser imprescindivel e um dos principais fatores que
motivam esta op¢ao profissional. Como dizia Paulo Freire (1997) “ndo € possivel ser
professora sem amar os alunos, mesmo que amar, sO, ndo baste sem gostar do que se
faz.”

A categoria “Gostar da profissdo” revelou um numero bastante expressivo
entre os professores das duas redes de ensino. Eles afirmaram ter uma admiracio pela
educacdo fisica desde a época em que eram alunos, como por exemplo, relata o
professor PPA 3“Tive muita vivéncia na drea escolar, trabalhei em escolas durante 14
anos, sempre gostei muito do envolvimento dos professores;, mas acima de tudo
acredito que escolhi ser professor de educagdo pela paixdo e a satisfagdo pela
profissdo.”

Parece-nos que este tipo de motivo nos projeta a idéia de interesse e de
motiva¢do com o que se faz, e a idéia de gostar do que se faz ¢ destacada por Feil
(1995) que diz que gostar do que se faz ¢ um fator determinante para a existéncia de
eficiéncia no trabalho.

Segundo Silveira, et all. (2008) o motivo que leva um sujeito a escolher um
determinado curso esta interligado ao querer trabalhar com determinada area. Neste
caso, a Educacgao Fisica.

Quando nos referimos a categoria “J4 atuava na area”, verifica-se que estd se
destaca tanto nas respostas dos professores da rede publica quanto para os professores

da rede particular.
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Em relacdo 4 categoria “Esportista profissional”, destacam-se 3 professores da
rede particular e 1 da rede publica, deixando claro a forte ligacdo que sempre tiveram
com esportes levando a sua pratica e posteriormente a escolha da profissdo. Vale
ressaltar que a educacdo fisica vai além dos esportes, ela abrange uma area muito
grande, a qual contempla jogos, dancas, lutas, atividades ritmicas, saide entre outros.

Para Santini; Molina (2005), a grande maioria dos ingressantes na Educacao
Fisica ndo aspira ser professor de Educagao Fisica. Sdo ex- atletas ou pessoas que ja
tiveram contato com a area esportiva € que, quando confrontados com a decisdo de
escolher uma profissdo, optaram por uma que ja lhes era familiar, a Educacdo Fisica,
reduzindo, assim, as incertezas.

Para finalizar a analise obtivemos duas categorias com menor incidéncia e
apenas nas escolas publicas, sdo elas: “estabilidade financeira” e “por acaso”. Embora
ndo tenha surgido explicitamente nas respostas, mostram que esses professores talvez
gostariam de ter seguido outras profissdes, mas pela estabilidade financeira ou ndo por
terem conseguido aprovagdes nos vestibulares que desejavam, acabaram optando pelo
curso de Educagdo Fisica. Como por exemplo, as respostas evasivas dos dois

professores:

“No inicio por acaso, mas depois acabei gostando da
profissdo.” (PPU 20)

“Pela afinidade com varias modalidades esportivas, pelo curso

oferecido na época e pela estabilidade.” (PPU13)

Infelizmente a escolha da profissdo, ndo s6 na area da educagdo fisica vem
sendo decidida a partir do quadro econdmico e das ofertas no mercado de trabalho, onde
ndo estdo sendo consideradas aptiddes e habilidades, que sdo os principais quesitos de
se fazer uma boa escolha da profissdo e conseqlientemente para o trabalho em questao.
Comparando-se o que os professores julgam fundamental ter e o que de fato tém, a
seguranca, a estabilidade financeira, a necessidade de mais tempo livre para si e para a
familia, bem como a vontade de fazer atividades fisicas e de conhecer novos lugares sdo
as principais aspiracdes dos docentes das escolas publicas dos grandes centros urbanos

do pais, possivelmente pouco diferindo da maioria dos demais brasileiros.
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5. Consideracoes Finais

Em relagao ao primeiro objetivo proposto neste trabalho “Levantar teoricamente
como se dd atualmente a formagdo do professor de educacdo fisica para atuar nas
instancias administrativas e de gestdo participativa nas escolas”, o levantamento tedrico
conduz a reflexdo de que ha uma dualidade quanto ao como se d& atualmente a
formagdo do professor de educacao fisica para atuar nas instancias administrativas e de
gestdo participativa nas escolas, quando comparado com a realidade do dia a dia
descrita nas falas dos professores participantes da pesquisa.

O segundo objetivo proposto “Apontar as possiveis instancias de atuacdo do
professor de educagdo fisica numa gestdo democratica atendendo aos documentos
oficiais (PCN e RCN) e propor inser¢cdes que venham a garantir seu exercicio
profissional responsavel, ético e participativo” podemos inferir que a maioria dos
professores mostraram-se participativos ¢ envolvidos nos assuntos que dizem respeito a
gestdo escolar, eles disseram participar de eventos, conselhos, reunides, acdes que
envolvam a comunidade escolar e outros esferas no &mbito da escola.

Por fim, o terceiro e ultimo objetivo “Verificar qual é a concepgdo que o
professor de educagdo fisica tem sobre seu papel no ambito escolar, além das atividades
de sala de aula” os resultados como pudemos observar através das respostas dos
questionarios, os professores de educacdo fisica demonstraram ter a no¢do de que a
gestdo escolar tem que ter carater democratico, com isso, tomam decisdes e participam
efetivamente nos assuntos que dizem respeito 4 escola, mostrando serem
comprometidos com seu papel de educador dentro do ambito escolar. Sobretudo foi
possivel notar que existe uma relagdo de poder nas escolas, onde o diretor ¢ considerado
o gestor maior, nos remetendo ao pensamento de uma hierarquia dos componentes da
escola. Apesar de os professores afirmarem que em suas aulas eles tém total autonomia
para decidirem o que quiserem sem a interferéncia de qualquer outra pessoa. Em se
tratando das concepgdes que os professores de educacao fisica tém sobre sua atuagdo na
gestdo democratica os resultados nos conduzem a inferir que todos eles sentem se
realizados profissionalmente, tanto os das escolas publicas quanto os das particulares,
apesar das dificuldades encontradas no seu dia a dia.

Por fim, em relagdo aos recursos legais que garantam a participagdo do professor
de educagdo fisica na gestdo participativa da escola, podemos afirmar que os

documentos oficiais como os PCNs e os RCNs tendem a garantir esse espago. Os
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resultados da pesquisa indicam que este espago existe nas escolas e que os professores
buscam ocupa-los da melhor forma possivel, com o objetivo se engajar no processo da

gestdo escolar.
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APENDICE

Respostas dos motivos dos professores das escolas optarem pela profissdo de

professor de Educacao Fisica.

Resposta dos professores da rede particular

Professor Resposta

PPA 1 Pelo grande envolvimento com atividade fisica desde a infancia.

PPA 2 Eu era atleta profissional, e ja gostava do que fazia, entdo achei que seria util nesta
profissdo, além de gostar muito de criangas.

PPA3 Tive muita vivéncia na area escolar, trabalhei em escolas durante 14 anos, sempre gostei
muito do envolvimento dos professores; mas acima de tudo acredito que escolhi ser
professor de educacdo pela paixdo e a satisfacdo pela profissdo.

PPA 4 Porque fui jogadora de basquete e sempre pratique esportes. Quando entrei na
universidade comecei a realizar estagios em escolas e me apaixonei.

PPA S Desde muito cedo participava de eventos esportivos e também na organizagdo dos
mesmos. Portanto a profissdo de professor de educagao fisica foi uma conseqiiéncia das
atividades que ja desenvolvia.

PPA 6 Sempre pratiquei judd, e sob a influéncia da pratica me tornei professor de judd, tanto em
escolas, quanto em academias.

PPA 7 Pela aptiddo que sempre tive com varios esportes. E pela vontade de ensinar.

PPA 8 Os contetidos da educagdo fisica sempre despertaram interesses; Tive experiéncia com
danca, natagdo e volei, modalidades bem distintas ¢ a partir dai me motivei a conhecer
mais sobre o que a educagdo fisica estuda e assim me tornei professora. Amo o que fago.

PPA 9 Sempre gostei de praticar atividades fisicas. Fiz magistério antes da graduagao e descobri
que gostaria de dar aulas. Entdo juntei duas coisas que sempre gostei.

PPA 10 Porque sempre gostei de criangas e de esportes.

Respostas dos professores da rede publica

Professor

Resposta

PPU 1

Por gostar de esportes e participar de projetos culturais, campeonatos, festivais de danga,
etc. Procurei a educag@o fisica porque queria ser professora, mas nao de sala de aula. Hoje
e desde que me formei trabalho com projetos dentro da educagao fisica.

PPU 2

Desde crianga escolhi a profissdo de professora, pois admirava e respeitava meus
professores. A escolha pela educagdo fisica foi em razdo da identificagdo com a
disciplina. Acho que fiz a escolha certa, apesar das dificuldades encontradas no contexto
escolar, tenho recompensa no aspecto pessoal e profissional.

PPU 3

Por gostar muito de esporte, depois cursando a faculdade me realizei. Nao saberia ter
outra profissdo, adoro a descoberta dos alunos sobre sua superagdo do seu proprio corpo.

PPU4

Sempre fui um bom aluno nas aulas de educag@o fisica por ter aptiddo por varios esportes,
portanto nao foi dificil a escolha da profissao.

PPU 5

Primeiramente porque gostei de esportes e também fui atleta. Na infancia adorava brincar
de “escolinha” e na adolescéncia optei por educagao fisica.

PPU6

Inicialmente a minha familia é de pessoas desportistas, atletas que com suas praticas
diarias influenciaram em minha escolha. Por outro lado gosto de lhe dar com criangas e
adultos assim como adolescentes que acreditam no trabalho de um professor, foi o que me
motivou na escolha da profissao.

PPU 7

Na minha juventude sempre estive evolvido com os esportes em geral. “Fazer” a
faculdade de educagdo fisica foi uma conseqiiéncia natural. Aprendi muito, ndo s6 para
ser um profissional, mas para compreender o ser humano.

PPU 8

Por ter jogado basquete na escola.
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PPU9 Porque sempre fui ligado ao esporte e também sempre gostei de ensinar.

PPU 10 Primeiramente adoro esporte, ¢ tendo como base, escolhei educagéo fisica, por ser um
ramo muito amplo com o decorrer do esporte, assim pressupondo a ajudar o proximo a
realizar determinado tipo de atividade (ou esporte), tendo como base uma otima ética
profissional e um estimulo muito eficaz pela disciplina educagao fisica e esporte.

PPU 11 Resolvi ser professora de educacdo fisica, porque sempre gostei de esportes e atividade
fisica em geral.

PPU 12 Eu sempre gostei de praticar esportes e atividades fisicas, e quis fazer educacao fisica,
pois tinha na minha cidade.

PPU 13 Pela afinidade com varias modalidades esportivas, pelo curso oferecido na época e pela
estabilidade.

PPU 14 Sempre gostei de atividade fisica (balé classico) e também de ministrar aulas, e além de
educacdo fisica, fiz magistério e pedagogia.

PPU 15 Porque sempre gostei de esportes.

PPU 16 Gostava de esportes e atividades fisicas em geral e também de trabalhar com criangas e
adolescentes, por isso escolhi a profisséo.

PPU 17 Pelo prazer de conviver com criangas, por gostar de esportes, e principalmente pelo
mundo magico de diversdo. E por ter tido excelentes professores quando fui aluno.

PPU 18 Porque sempre estive envolvida com esportes, danga ginastica, ou seja, com diferentes
movimentos corporais ¢ isso me incentivou.

PPU 19 Escolhi ser professor de educagdo fisica por se identificar/ gostar de trabalhar com
adolescentes e criangas e por sempre ter me envolvido com os esportes (futebol, voleibol,
basquete entre outros.) desde crianca.

PPU 20 No inicio por acaso, mas depois acabei gostando da profissao.
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TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu,

, portador do RG n° , residente a Rua (Av.)
b no
, na cidade de , estado , concordo em participar da

pesquisa de titulo “O PAPEL DO PROFESSOR DE EDUCACAO FISICA NA
GESTAO DEMOCRATICA”, a qual constitui pesquisa de Trabalho de Conclusdo de
Curso da aluna Rosiany Gongalves Quintanilha, regularmente matriculada no Curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica da Faculdade de Ciéncias da UNESP Bauru, sob

orientacdo da Professora Dra. Eliana Marques Zanata.

E fui orientado(a) do seguinte:

- A proposta de trabalho ndo apresenta procedimentos invasores nem exposi¢do a
materiais prejudiciais a saude, portanto ndo apresenta riscos aos participantes.

- A proposta pode apresentar beneficios uma vez que oferece subsidios para a melhoria
na area da participagdo do professor de Educa¢do Fisica nos ambito escolar.

- Todos os dados de identifica¢do dos participantes, bem como da Unidade Escolar
serdo omitidos preservando o anonimato.

Estou ciente também de que minha participagdo € voluntaria e dela posso desistir a
qualquer momento, sem explicar 0s motivos.

Bauru, / /

Assinatura do participante ou Responsavel
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ANEXO
. UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA Ew’”
.Y «JULIO DE MESQUITA FILHO” [ /
u n es p Campus de Bauru Faculdade
de Ciéncias

O Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade
de Ciéncias da Universidade Estadual Paulista - UNESP, em sua
65° Reuniao Ordinaria realizada no dia 06 de outubro de 2011, no
Prédio do STI da Faculdade de Ciéncias - UNESP, Campus de
Bauru, as 09h00, apos andlise do parecer emitido pelo relator
APROVA o projeto “O papel do professor de Educacao Fisica no
ambito escolar”, Processo n° 10834/46/01/11, sob
responsabilidade da Prof® Dr? Eliana Marques Zanata.

Bauru (SP), 06 de outubro de 2011

| b
PROF. DR. ARI I-LERNANDO MAIA
Coordenador do Comité de Etica em Pesquisa



Rosiany Gongalves Quintanilha

Prof*. Dr* . Eliana Marques Zanata
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