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RESUMO

O objetivo do presente estudo foi mostrar por meio de 80 histdrias de escolarizacdo,
produzidas por alunos da Graduacdo em Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e Letras —
Campus de Araraquara — UNESP nos anos de 2005 (periodo diurno) e 2006 (periodo
noturno), quais lembrancas de préaticas pedagdgicas afirmam ter sobre o processo ensino-
aprendizagem ao qual foram submetidos antes de ingressarem na respectiva Graduacdo. Tais
lembrancas sdo advindas das experiéncias didatico-pedagogicas vivenciadas durante a
escolarizacdo, sendo que nosso foco priorizou aquelas que se referem as praticas pedagdgicas
efetivadas por professores em sala de aula. Desse modo, tivemos como objetivo criar uma
base de dados util para se pensar a formacdo e a atuacdo docente, a luz da melhoria da
formac&o inicial de professores. Como nosso trabalho da voz a alunos buscamos, em nossa
revisdo bibliografica, localizar pesquisas de Mestrado e Doutorado que déo voz a alunos e
como ja esperavamos foram poucos os trabalhos encontrados, levando em conta o periodo de
2001 a 2010 e o &mbito das trés Universidades Publicas Estaduais de S&o Paulo — UNESP,
UNICAMP e USP. Dialogamos com autores como Novoa (1988; 1992; 1995), Bueno (2002;
2003), Catani (2002; 2003) dentre outros que defendem a utilizacdo de praticas
autobiograficas em processos de formacéo inicial e/ou continuada e também na producédo de
pesquisas sobre essas formagbes bem como sobre a atuacdo docente. No que tange ao
tratamento dos dados utilizamos a técnica da Andlise de Conteudo (BARDIN, 1977) que
permite levar em conta apenas informagdes explicitamente registradas pelos sujeitos. Neste
caso, esses tipos ganham maior grandeza porque s@o apontados por futuros professores e
professoras. Assim, temos uma informacdo de um grupo que se prepara para ser profissional
no campo dessas lembrancas, isto €, a sala de aula. Sdo informacgdes Uteis para se pensar a
formacdo inicial e a acdo docente propriamente dita. Nossa pesquisa se caracteriza como um
estudo descritivo-analitico, inserido na abordagem qualitativa. Os nossos dados mostraram,
entre outras coisas, que ha mais lembrancas de praticas pedagogicas referentes ao periodo do
Ensino Fundamental Ciclo II.

Palavras-chave: Formacgdo Inicial. Autobiografia. Historia de Escolarizacdo. Praticas
Pedagogicas.



ABSTRACT

The purpose of this study was to show through 80 stories of schooling, produced by students
of Graduation in Pedagogy of Faculdade de Ciéncias e Letras — Campus Araraquara — UNESP
in 2005 (diurnal period) and 2006 (nocturne period), what memories of pedagogical practices
they claim to have about the teaching-learning process which submitted before entering the
respective Graduation. These memories are coming from the didactic-pedagogical
experiences lived during their schooling, whereas our focus prioritized those that refer to
pedagogical practices effected by teachers in the classroom. Thereby, we had the objective to
create a useful database to think about the formation and teaching performance, by the
improvement of teachers’ initial formation. As our study gives voice to students, we want, in
our biographic review, locate Master and Doctoral researches that give voice to the students
and as we expected, few studies were found, taking into account the period of 2001 to 2010
and the scope of the three public universities state of S&o Paulo — UNESP, UNICAMP e USP.
We dialogued with authors like Novoa (1988, 1992, 1995), Bueno (2002, 2003), Catani
(2002, 2003) among others who advocate the use of autobiographical practices in initial and
or continued formation process and also in the production of researches about these
formations and teacher performance. Regarding the treatment of the used data we used the
technique of Content Analysis (BARDIN, 1977) that takes into account only explicitly
information recorded by subjects. In this case, these types gain greater magnitude because
they are pointed by future teachers. Thereby, we have information of a group that is preparing
to be professional in the field of these memories, in the classroom. It is useful information to
think about the initial formation and the teacher performance. Our research is characterized as
a descriptive-analytical study with a qualitative approach and our data showed, among other
things, that there are more memories of pedagogical practices for the period of Elementary
Education, Cycle 1.

Keywords: Initial Formation. Autobiography. History of Schooling. Pedagogical Practices.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa tem um viés autobiografico tanto pelo seu contetdo tematico —
Histdrias de Escolarizacdo de alunos de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e Letras —
UNESP — Campus de Araraquara —, como pelo fato de ter sido desenvolvida por uma
das ex-alunas desse curso. Por conta dessa particularidade, o percurso investigativo
explicitado no texto procura mostrar, além da definicdo do problema abordado, a
historicidade da presente pesquisa, 0 que justifica a escolha em escrever, a partir de
entdo, em primeira pessoa.

Estamos em 2008. Sou aluna do terceiro ano do curso de Pedagogia da
Faculdade de Ciéncias e Letras — UNESP — Campus de Araraquara e uma das
disciplinas da grade curricular é Didatica Il, ministrada pela professora Marilda da
Silva. Ouvimos dizer que ela é brava, professora temida, exige que sejam lidos varios
livros, pede trabalhos e apresentacdo de seminarios.

O semestre comeca e a professora explica que a finalizagdo da disciplina se daria
com a escrita de nossa Historia de Escolarizacdo e que ja poderiamos comecar a pensar
e a escrever, ndo deixando tudo para ultima hora. Mas, como é préprio do habitus
estudantil®, ndo nos preocupamos com isso no inicio do semestre. Assim, decorreram as
aulas e estudamos Comenius e sua obra A Didatica Magna (1985), estudamos Pierre
Bourdieu e seu conceito de habitus, lemos Leitura Sgnificativa (1999) de Frank Smith
e por fim, com Elias Canetti, refletimos sobre o livro A lingua absolvida (1987).

Conforme o fim do semestre se aproxima, a ansiedade comeca a surgir. Como
escrever uma historia de escolarizacdo? Como registrar tudo o que vivemos na escola?
O que escrever? Como se lembrar dos professores de tantos anos atras? Nem havia
tantas lembrancas assim!

Ledo engano! Apos ler Elias Canetti, inUmeras possibilidades se abrem e parece
que as lembrangas comegcam a surgir. Com muita maestria, Canetti nos insere em sua
vida, narrando sua infancia e adolescéncia, descrevendo seus professores, suas
caracteristicas e as aulas que ministravam, ou seja, entramos em contato com uma
abundancia de registros memorialisticos sobre as praticas pedagodgicas vivenciadas pelo,
entdo, aluno/autor Elias Canetti. A partir dai, a escrita comeca a fluir e fica facil

! A esse respeito, conferir as obras referenciadas ao final deste trabalho: SILVA (1997); SILVA (2002);
SILVA (2003); SILVA (2005); SILVA (2009); SILVA (2011).
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descrever momentos e situacfes vividas na fase escolar, bem como as caracteristicas de
muitos professores que marcaram a trajetéria de escolarizacdo®.

Nasci em 5 de agosto de 1988. Quando era pequena, segundo relatam meus pais,
ficava com meus avos maternos, que gostavam muito de cuidar de mim. Antes dos dois
anos, minha mée tentou me colocar na escolinha; ela achava que seria bom eu conviver
mais com criancas, ja que eu ficava bastante com adultos. Desse primeiro contato com o
meio escolar, os relatos sdo, ainda, de meus pais: eu chorava demais e ndo me adaptei,
alem disso, os familiares (tias, principalmente) diziam que eu era muito pequena para
ficar na escola, por isso voltei a ficar com meus avds por mais um tempo.

Com dois anos e meio aproximadamente, ingressei na escola novamente, o CCI
(Centro de Convivéncia Infantil), uma creche para filhos de funcionarios da UNESP.
N&do lembro muita coisa dessa época, S6 que eu gostava de ficar na sala da
coordenadora, observando-a enquanto trabalhava ou entéo ficava na cozinha junto com
a cozinheira D. Célia.

Com 5 anos, comecei a cursar o Jardim Il no periodo da manhd na escola
Externato Santa Terezinha, um colégio religioso. A tarde, continuei frequentando o CClI
até metade da 12 série, quando eu tinha 6 anos. Nesse primeiro ano, minha professora no
Externato foi a Irmd Madnica, uma senhora que usava sempre uma saia cinza e blusa
branca, como se fosse um uniforme social. Ela falava muito alto e, as vezes, sem querer,
“cuspia” nos alunos, em consequéncia de falar gritando.

Durante a antiga 12 série, — atual 2° ano do Ensino Fundamental, Ciclo | —, a
professora tirou licenca e varias substitutas assumiram a classe. Meus pais ndo gostaram
dessa situacdo — um tanto desorganizada — numa série que consideravam a base para as
outras e, por essa razdo, mudei de escola. A partir do 3° ano do EF Ciclo I, com 8 anos,
ingressei no Colégio Progresso de Araraquara e praticamente estudei com 0s mesmos
colegas até o 9° ano, ja época da adolescéncia.

No 3° ano EF Ciclo I, periodo vespertino, minha professora foi a Tia Alzira; no
4° ano EF Ciclo | foi a Tia Claudia, das quais s6 guardo boas lembrancas. Adorava
trocar recadinhos com a Tia Claudia: eu e a Livia, amiga da época, escreviamos nas
bordas dos cadernos, apds as licbes, e quando ela inseria vistos para quem havia

cumprido as atividades, ela geralmente nos respondia, com igual carinho.

2 A partir de entdo, relato minha Histéria de Escolarizagdo, sendo que para introduzi-la em minha
dissertacdo, suprimi alguns trechos principalmente referentes a minha infancia, quando descrevo situagdes
fora do ambiente escolar, procurando destacar trechos em que me refiro aos meus professores e as
praticas pedagdgicas por eles efetivadas. Vale ressaltar que todos os nomes que registrarei sao ficticios.
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No 5° ano EF Ciclo | mudei de periodo, fui para a manha, e as professoras foram
a Ana (matematica) e Dirce (portugués). Apeguei-me mais a Tia Ana, achava a Tia
Dirce mais brava. No final de um de meus cadernos, Tia Ana escreveu um bilhete,
elogiando minha organizagdo, capricho e dedicacdo; caracteristicas que sempre me
marcaram, por gostar de fazer todas as coisas do melhor modo possivel.

Terminada essa primeira fase do EF, veio a ansiedade de ingressar no 6° ano —
antiga 52 série —, e 0 que mais me animava era o fato de poder usar fichario ao inves de
caderno. A partir desse periodo entrei em contato com varios professores, cada um
responsavel por lecionar uma matéria e inclusive passei a ter professores homens.

Sempre adorei estudar matematica e tive uma facilidade muito grande com essa
matéria, sendo uma das Unicas alunas que gostava do Seu Orlando — professor de
matematica no 7° e 8° anos do EF Ciclo Il. Ele era um professor exigente, que mantinha
a disciplina da classe, era sé ele entrar na sala, que todos ficavam em siléncio. Ele
passava muitos exercicios valendo nota e cobrava as tarefas de casa, conferindo, com os
tradicionalis vistos, os cadernos dos alunos.

O 7° ano EF Ciclo 1l foi um ano diferente. Beatriz era a professora de Historia.
Ela prop6s, desde o comeco, muitas tarefas diferentes, como, por exemplo, o
julgamento da Joana D’Arc, quando a estudamos. A classe foi dividida entre defesa e
acusacdo, além dos jurados e do juiz, escolhidos pela professora. Uma outra atividade
proposta pela mesma professora foi a encenacdo de “A Megera Domada”, de Willian
Shakespeare. Novamente a classe foi dividida e eu fiquei responsavel por escrever o
roteiro da peca.

No 8° ano EF Ciclo II, a professora de Portugués propds a classe um trabalho
para que investigassemos os adolescentes de diferentes épocas e apresentassemos isso
na forma de um jornal escrito. Como sempre, eu e minhas amigas da época
mergulhamos de cabeca no trabalho, fazendo entrevistas, buscando fotos e montando o
jornal, que se chamou AO, sigla para Adolescente de Ontem. O simbolo do jornal era
uma interrogacgdo, pelo fato do adolescente viver em constantes davidas. No dia da
apresentacdo, nos caracterizamos como adolescentes de diferentes épocas e a classe
adorou o resultado. Ja o professor de Geografia, era jovem e muito divertido. Ele
passava filmes e atividades extras, intercalando as aulas expositivas e a classe gostava
bastante.

Quando entrei no 9° ano EF Ciclo 1, houve mudanga no material do Colégio,
sendo adotado o sistema Pitagoras (apostilado). Com a adocdo do material Pitagoras,
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passamos a ter aulas de Espanhol, inicialmente com o Augusto, que me escolheu como
representante de sala e costumava me chamar de “Senhorita Sgobbi”. Logo ele foi
substituido, pois houve alguns problemas com alunas, e a professora Nilva assumiu a
disciplina: uma senhorinha sem muita didatica, o que resultava em aulas baguncadas e
quase nada proveitosas.

Recordo-me das provas de livros que a professora de Portugués nos dava. A
classe ia para a Biblioteca, — espaco, esse, que merece todos 0os meus elogios por ser um
lugar, amplo, claro, gostoso e ter muitos e muitos livros —, e sentava em grupos, nas
mesas redondas. Ela ia passando de mesa em mesa e realizava a prova oralmente, por
intermédio de perguntas.

Concluida a segunda etapa do EF, veio, por minha vontade, a decisdo de mudar
de escola, pois pelos meus pais eu teria continuado no Progresso. Escolha feita e, entéo,
eu cursaria o Ensino Médio no Colégio Master Anglo de Araraquara. Para ingressar
nesta escola, tivemos que fazer uma prova de Portugués e Matematica.

O primeiro dia de aula na escola nova pareceu 0 meu primeiro dia na escola,
marcado pela ansiedade. A classe (1°C) era somente de alunos novos, oriundos das mais
variadas escolas da cidade e quase metade da classe era de escolas publicas. A classe s0
recebeu elogios e foi uma grande surpresa para os professores, pois todos eram alunos
novos e que se destacavam mais do que os alunos que ja eram da propria escola.
Acredito que todo o 1° C quis aproveitar a oportunidade de estar em uma escola nova,
considerada uma das melhores da cidade e, por isso, se esforgava, aproveitando as aulas
e as oportunidades de aprender. Nossa classe até passou a ser conhecida como a “Ilha
Quadrada” da escola, motivo que sempre nos divertiu muito.

A disciplina de Portugués era dividida em trés partes: Redacdo, Literatura e
Gramaética, ministradas por trés professores diferentes. Nunca conheci alguém mais
apaixonado por literatura do que o professor Arnaldo. Quanta sabedoria! Ao falar com
algum aluno, costumava nos chamar de “Vossa Eminéncia”. Quando estudamos os
periodos literarios, ele nos explicava a matéria oralmente e podia-se sentir a paixdo, por
meio da entonacdo dada em sua fala. Parecia que ele nos transportava até a época
remota e podiamos compreender tudo mais facilmente. A parte mais pesada da aula
eram os resumos feitos por ele na lousa. Tinhamos que escrever folhas e folhas e ele ndo
era muito paciente, pois ja ia escrevendo e apagando a matéria. Ele quase nunca usava
as apostilas e 0s exercicios propostos na mesma, mas com seu singular jeito de lecionar,

conseguia conquistar os alunos e cativa-los para a literatura. Ele costumava usar roupa
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social e no meio das aulas, no meio de tanta empolgacao, sempre dobrava as mangas da
camisa. Voltei a ter aula com ele no 3° ano EM, o que foi igualmente prazeroso.

No Anglo, a Matemética também era dividida em frentes: A e B. No 1° colegial,
as aulas eram com o Cesar e com o Pedro. Nas provas do Cesar, tinhamos que fazer
todos os passos para chegar ao resultado; ele dizia que queria saber como haviamos
chegado a tais conclusdes. Ja nas provas do Pedro, responsavel pela parte de Geometria,
sempre havia um desafio matemético no final, com pegadinhas. No 2° ano EM, o
professor de Algebra, com foco na Trigonometria, era o Bernardo. Como descrever esse
professor? Sensacional, divertido, inteligente. Adorava contar piadas, dancgar, imitar. As
aulas eram descontraidas e excelentes.

Por fim, no 3° ano EM, deparei-me com o Paulo e o Flavio. O primeiro
acompanhou a classe nos dois anos anteriores como professor de Fisica. Uma pessoa
com um coracdo enorme, muito inteligente, muito paciente e muito acessivel aos alunos.
Se alguém ndo entendia, ele explicava de novo com a maior paciéncia. Lembro-me de
uma vez apenas, ainda no 1° ano EM, de té-lo visto bravo com um aluno, chegando até a
colocéa-lo para fora da sala. Ao nos explicar fisica, especialmente mecanica, com aquela
infinidade de formulas, ensinava musiquinhas ou contava histérias para que pudéssemos
recordar com mais facilidade. No 2° ano EM, ele propds uma aula interativa a respeito
da matéria de Otica; quase um show, com direito a apresentadores e musica. A classe foi
dividida em grupos, responsaveis por diferentes funcdes, e a atividade foi realizada em
um dia a tarde.

Ao relembrar do Flavio, a primeira coisa que me vem a cabeca € a lousa muito
baguncada. Chegava um momento que ninguém mais conseguia entender onde
comegava e onde terminava a matéria. As aulas eram muito cansativas e exigiam muita
concentracdo, tornando-se dificil acompanha-las. O maior medo eram as provas do
Flavio e, por isso, tinhamos um esquema infalivel montado, sentdvamos sempre na
mesma ordem e um ajudava o outro naquilo que conseguia fazer: Natalia, eu, Fernando
e Carol.

No 1° ano EM, as professoras Bete e Isabel eram as responsaveis pelas aulas de
Biologia, ambas muito miudinhas e igualmente inteligentes e divertidas. Apaixonadas
por Biologia e pelo ato de ensinar. A matéria, por mais complexa que fosse, ficava facil
e simples com as explicacdes da Bete. Quanta paciéncia para nos ensinar 0S processos
de fotossintese e de respiracdo celular. Tudo que ela falava e ensinava nas aulas era
cobrado nas provas. Isabel, professora espetacular, me ensinou genética, reinos vegetal
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e animal, vermes, moluscos e muito mais. Em tudo que fazia era muito caprichosa e
costumava nos dar listas de exercicios extraidos de vestibulares para nos ajudar nos
estudos.

Ricardo foi o outro professor de Biologia no 2°ano EM, responsavel pela parte
de Botéanica; tinha cabelo comprido que usava preso em um rabinho e, de tanto o
enchermos, conseguimos que um dia ele soltasse o cabelo. Sua camiseta branca e calca
de tactel preta eram inconfundiveis. Sempre de bom humor, quando chegava para a aula
dizia: “Bom dia, eu sou o Ricardo e pra vocé assistir aula vocé precisa de quatro coisas:
uma boa noite de sono, material, uniforme e [...]”, a quarta coisa ndo me vem a
memoria. N&o gostei disso. E ruim no conseguir lembrar o que se quer.

Quimica foi uma novidade para mim, pois até o 9° ano EF meu contato com essa
disciplina foi muito restrito. No Anglo, aprendi muitas coisas novas e logo no 1° ano
EM deparei-me com o diagrama de Linus Pauling, pacientemente explicado pela
professora. Ela ndo era muito didatica, falava muito baixinho e as aulas acabavam se
tornando uma zoeira e pode-se dizer que ela perdia o controle da classe. Na outra frente
de Quimica, o professor Rafael era adorado pela classe. Ele tinha um jeito particular de
entregar as provas, enrolando aquelas com nota 10.

No 2° ano EM, os responsaveis pela disciplina de Quimica eram Edson e Renata;
dois extremos, pessoas e profissionais bem diferentes, mas seria injusto desvalorizar um
em detrimento do outro. Edson, um senhor beirando uns 45 anos, todo sério e recatado;
era também pastor. Tinha toda a paciéncia do mundo para nos ensinar e suas aulas eram
marcadas pela tranquilidade e pelo modo como todos prestavam atenc¢do. Renata, uma
jovem mulher, era toda despojada e dona de uma frase caracteristica: “Coragem galera,
Vamos la!!”. Posso carinhosamente descrevé-la como “louquinha”. Um dos meninos da
classe chamava [caro e a professora sempre cantava: “Voar, voar, subir, subir, ir por
onde for, descer até o céu cair”, o comeco da musica “Sonho de Icaro”. Em uma das
provas, ela inclusive usou a letra dessa musica. As aulas dela eram muito descontraidas,
divertidas, relaxantes. Usava pouco a lousa, gostava bastante de falar e resolver
exercicios.

No 3° ano EM, tivemos a alegria de nos depararmos com o professor Miguel.
Uma figura, uma pessoa extraordinéria. Tinha uma implicancia carinhosa com as alunas
gordinhas. Ele dizia que “as gordas” podiam sair da aula cinco minutos mais cedo para
ficar na fila da cantina e comprar “aquela coxinha!”. Nao passava uma aula sem brincar

e quando fazia suas gracas, ria e ficava sério logo em seguida, e ai ndo tinha como
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segurar a classe, era risada na certa. Quanta risada, quanta diversdo e tudo isso sem
prejudicar o andamento das aulas. A meu ver sdo esses professores 0s mais admirados:
aqueles que conseguem dar uma aula séria e descontraida ao mesmo tempo e que sabem
0 momento de brincar e de retornar ao trabalho, se assim puder dizer.

Assim como Quimica, a matéria de Fisica era uma novidade pra mim e que
novidade complicadinha! Muitas férmulas, muitos problemas, muito estudo! Claro que
tudo isso ficou mais facil podendo contar com o Paulo, o Vitor e o Tiago.

N&o sei se consigo descrever Vitor do jeito que ele merece, mas tentarei. Um ser
humano excepcional. Diria iluminado. N&o consigo me lembrar de um so dia em que ele
se alterou, perdeu a paciéncia ou brigou com algum aluno. Se queria chamar atencéo, o
fazia carinhosa e calmamente. Inteligente, paciente, calmo, atencioso. Ele ndo sossegava
até se convencer de que todos haviam entendido suas explicacdes e de que ndo restavam
mais duvidas. Repetiria uma coisa cem vezes se assim fosse preciso. N&o € a toa que foi
escolhido como paraninfo da turma, na formatura. Todas as homenagens e
agradecimentos sdo poucos.

Historia e Geografia sempre foram &reas que me atrairam. Como gosto de
escrever, me saia bem nas provas, que geralmente eram dissertativas, exigindo mais do
que simplesmente saber a matéria. Andreia foi a professora de Geografia nos dois
primeiros anos de colegial. Suas aulas eram boas e suas provas extensas. J& no 3° ano
EM, as aulas de Geografia eram com o professor Toninho. Por ter tido um problema
grave nas cordas vocais, dava aula utilizando um microfone. Ele tinha cabelo comprido
e se achava o gald; suas aulas eram todas preparadas em powerpoint. Apesar desse
diferencial, ndo apreciei muito suas aulas, porque sempre tinha brincadeiras demais, o
que acabava se tornando chato. Além disso, a matéria ficava sempre atrasada.

Danilo fez historia, lecionando Historia. Minha admiracdo seré eterna. Para as
aulas, ele preparava transparéncias, com um panorama geral da matéria, e a partir
daquele esquema dava um show de aula. Eu ndo parava de escrever um minuto, fazia
muitas anota¢es durante a aula. Alias, se por um minuto a desconcentracdo aparecia,
ficava dificil acompanhar depois. No fim das aulas, ele propunha uma questdo para ser
resolvida no mesmo dia, valendo nota. I1sso deixava os alunos um pouco nervosos. Era
muito criterioso na hora de corrigir. Quanto aos outros dois professores de Historia,
infelizmente ndo me restam muitos elogios. No 1° ano EM, as aulas de Hist6ria eram no
periodo da tarde e esse fato ja trazia certo prejuizo, pelo fato de todos estarem cansados.

Somando-se a isso, o professor “ndo era la aquelas coisas”, como se diz por ai, e, entdo,



22

a classe aproveitava: todo mundo conversava e bagungava bastante. A mesma coisa
aconteceu no 3° ano EM, mas aqui eu chegava a sentir pena do professor. Ele
literalmente falava para as paredes; ninguém prestava atencao nas aulas, mesmo sendo,
estas, as primeiras da manha.

Da professora de Inglés do 1° ano EM, recordo-me pouco: sempre sorridente,
animada, talvez boazinha demais, acabava “abusada” pelos alunos. Nos dois anos
seguintes, Erik. SO posso descrevé-lo como “diversdo”. Sempre alto-astral e bom
humor. Suas aulas misturavam o inglés com as historias do Nerso (o cachorro), da
empregada, dos amigos, das baladas e sua frase classica “O Bardosa”.

No Anglo, tivemos aula de Artes no 1° e 2° anos EM. Coincidéncias da vida,
Gorete, que ja havia me dado aula de Musica no Progresso, me deu aula de Artes, agora
no Anglo. Tivemos que fazer um trabalho sobre Marketing e foi muito legal!
Pesquisamos, conversamos com estudantes da UNIARA e gravamos até uma campanha
politica, para exemplificar o Marketing Politico. O trabalho foi um show! A professora
Joana, no 2° ano EM, bem que tentou nos despertar para os trabalhos artisticos, mas as
aulas sempre acabavam em bagunca; era uma daquelas aulas que todo mundo finge que
faz alguma coisa, mas sé finge, esperando o0 tempo passar e se entretendo com outras
coisas.

O Anglo sempre teve uma mentalidade voltada para o vestibular, mas nunca me
senti pressionada por isso. Meus pais também ndo me pressionavam e, pelo contrério,
sempre me apoiaram. Na indecisdo de saber o que prestar, participei do projeto de
Orientacdo Vocacional, oferecido pelo CENPE (Unidade Auxiliar da Faculdade de
Ciéncias e Letras), um processo que foi muito valioso principalmente para meu
autoconhecimento.

E eis que eu passei no vestibular e em primeiro lugar! Essa sensa¢cdo nunca sera
esquecida! O alivio, a alegria de ver meu nome na lista, os trotes, os pedagios!
Novamente surge a ansiedade frente ao desconhecido e 0 medo de perder meus amigos,
pois estava na hora de cada um seguir seu caminho.

E quanto a Universidade? Bem, essa j& € outra historia....

*kkkkkk*k
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Foi com a histdria acima que conclui a disciplina de Didatica 1, entregue para a
professora na forma impressa e salva em CD® Desse modo, foi como aluna de
Pedagogia, ao produzir minha Historia de Escolarizacdo como parte dos requisitos da
disciplina, que fui pela primeira vez instigada a relembrar minhas vivéncias como aluna,
descrevendo os professores que tive e as praticas que eles realizavam.

No decorrer do semestre, a professora Marilda nos informou que estava
selecionando alunos para trabalharem com ela, como bolsistas de Iniciacdo Cientifica, e
quem se interessasse deveria entregar o histérico escolar para analise. Muitos alunos
entregaram o documento e apés alguns dias, alguém veio dizer a mim e a Débora, uma
colega de turma, que a professora Marilda queria falar conosco e assim fomos
informadas que haviamos sido as selecionadas para a bolsa®. Durante o decorrer da
Iniciacdo Cientifica® pude perceber a potencialidade das fontes, quantas questdes
poderiam ser suscitadas a partir delas e quantas informacdes poderiam ser extraidas,
tendo em vista contribui¢bes para o campo educacional, mais especificamente, para a
tematica Formacao de Professores.

O presente trabalho tem, portanto, como objeto de estudo as praticas
pedagdgicas vivenciadas ao longo da trajetéria de escolarizagdo por 80 sujeitos que
cursaram a graduacdo em Pedagogia na Faculdade de Ciéncias e Letras, UNESP -
Campus de Araraquara/SP, nos anos 2005 (periodo diurno) e 2006 (periodo noturno). E
meu objeto/objetivo foi extrair das historias de escolarizacdo lembrangas de préaticas
pedagogicas, tendo em vista mostra-las em sintese como um recurso, devido ao
contetdo das mesmas, para se pensar a formacdo e atuacdo docente especialmente no
ambito do curso de Pedagogia e, de modo geral, a docéncia. Algumas questbes
ajudaram no desenvolvimento das reflexdes aqui apresentadas: em qual nivel de ensino
ha mais praticas descritas? Como o professor concretiza suas ideias em sala de aula?

Como ele veicula os conceitos e contetdos aos alunos? Quais sdo as acles, atitudes,

*> Conforme relatei, na Histéria de Escolarizacdo aqui apresentada, fiz algumas supressdes, mas sem
prejuizo de sentido ao leitor.

* Foi nesse periodo de Iniciagdo Cientifica, durante os anos de 2008 e 2009, que entrei em contato com o
projeto de pesquisa coordenado pela professora Marilda, denominado “Modos de ser professor:
Identificacdo dos elementos basicos da organizacdo do habitus professoral - 11” e, mais especificamente,
com as Historias de Escolarizagao.

> Nesse periodo, além de relatérios elaborados como exigéncia institucional da bolsa PIBIC,
apresentamos trabalhos derivados das leituras e sistematizagBes iniciais. Em 2009, apresentamos o
trabalho “Praticas que constituem um habitus professoral: a partir de representacdes de estudantes da
Graduagido em Pedagogia” nos Congressos de Iniciacdo Cientifica da UNESP ¢ UFSCar. Ja em 2010,
apresentamos o trabalho “As praticas que constituem um habitus professoral: a partir de representacdes
de estudantes do periodo diurno do curso de Pedagogia (2005 e 2007)” no Congresso de Iniciagdo
Cientifica da UNESP.
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gestos e outros aspectos relacionados com o professor que aparecem nas préaticas
descritas? Como os alunos percebem a pratica pedagdgica do professor? A que se
referem as praticas lembradas por nossos sujeitos: a aprendizagem, ao ensino, a relacéo
professor-aluno?

A nossa pesquisa estd no ambito da abordagem qualitativa, caracterizando-se
como um estudo descritivo-analitico, sem preocupacdes com generalizacées, visto que é
um estudo de caso especifico. Em suma, o presente estudo esta organizado em quatro
partes. Apresentaremos a seguir a sumula das partes que o compdem.

A Secdo 1, intitulada — “O uso de praticas autobiogréaficas na formacéo e atuagéo
docente e na producdo do campo educacional: uma reflexdo”, inicialmente apresenta ao
leitor uma reflexdo a respeito da formacdo de professores e, mais especificamente,
discorre a respeito da importancia de dados autobiogréaficos/histéria de vida para o
entendimento da profissdo docente. Desse modo, dialogamos com autores como Novoa
(1988; 1992; 1995), Goodson (1992), Catani (2002; 2003) e Bueno (2002; 2003) que
defendem a utilizacdo de praticas autobiograficas em processos de formacéo.
Procuramos, desse modo, familiarizar o leitor com a temética abordada nesta
dissertacéo.

Na Secdo 2, “Dando voz aos alunos nas pesquisas: 2001 a 2010, explicitamos
como se deu a realizagdo da revisdo bibliogréafica, tendo em vista a necessidade de
buscar pesquisas que se referem, de algum modo, ao dar voz a alunos, levando em conta
0 periodo de 2001 a 2010, bem como o ambito das trés Universidades Publicas
Estaduais de S&o Paulo: UNESP, UNICAMP e USP. Assim, apresentamos quanti-
qualitativamente a bibliografia localizada, a qual, como esperdvamos, ficou constituida
por poucos trabalhos.

Numa tentativa de trazer ao leitor reflexdes a respeito da pratica pedagdgica e
também para que o leitor apreenda o significado de pratica por nos adotado, elaboramos
a Secdo 3, denominada “Préaticas Pedag6gicas na memoria de futuros professores:
nossas fontes™, apresentando pesquisas que trabalham com a ideia do Bom Professor e
finalizando a se¢do com uma sistematizacéo geral dos dados advindos de nossas fontes.

Por fim, a Se¢do 4, “Os dados em analise”, sera dedicada a analise dos dados
encontrados apds termos nos dedicado a leitura das 80 Histérias de Escolarizagdo. Tais
dados foram sistematizados a partir de trés categorias, que sdo: ‘“Atividades”,

“Caracteristicas pedagogicas” e “Caracteristicas pessoais/pedagdgicas”, e serdo
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apresentados por meio de quadros, levando em consideracdo os niveis de ensino, tendo
em vista facilitar a compreenséo do leitor.

Caminhando para a finalizagdo deste trabalho, escrevemos as “Consideragdes
Finais”, explicitando algumas sistematizacGes possiveis neste momento, bem como

questionamentos e inquietacdes que ficam ao concluirmos o presente trabalho.
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1. O USO DE PRATICAS AUTOBIOGRAFICAS NA FORMACAO E
ATUACAO DOCENTE E NA PRODUCAO DO CAMPO
EDUCACIONAL: UMA REFLEXAO

Pudemos aprofundar® nosso dialogo com autores que trabalham com a
abordagem autobiografica e com a historia de vida na formacao de professores, dentre
eles Anténio NOvoa (1988; 1992; 1995), Belmira Bueno (2002; 2003), Denice Catani
(2002; 2003) , entre outros. Nesta secdo, primeiramente, abordaremos questdes voltadas
para a formacdo de professores de modo geral e, em seguida, nos dedicaremos as
informacBes acerca da importancia de dados autobiograficos para se entender a
profissdo docente, pautando-nos nos autores citados acima. Tais autores defendem a
utilizacdo de préticas autobiograficas em processos de formacdo inicial e/ou continuada
e também na producdo de pesquisas sobre essas formagcBes bem como sobre a atuagédo
docente. Os autores com 0s quais trabalharemos nesta se¢do sdo autores com 0s quais
tivemos contato em diferentes situagdes, tais como: aulas de disciplinas na graduacéo
em Pedagogia, aulas de disciplinas na pés-graduacdo e/ou indicacdes de professores e
colegas do meio académico. Essa opg¢do foi feita tendo em vista analises que trazem
informacOes sobre a importancia de se conhecer a histéria de vida de professores para
compreender a formacéo e a atuacdo docentes. Igualmente, essa deciséo deve-se ao fato
de que nossas fontes sdo de caréater autobiografico.

A natureza do trabalho docente € definida em funcdo do entendimento de que o
professor atua com e nas relagcdes humanas e que a gestdo da sala de aula — local
privilegiado da execucdo de préaticas pedagdgicas — € responsabilidade do professor,
exigindo, deste, 0o manejo de situagdes complexas e singulares, esta Ultima
correspondendo a situacdes genuinamente préprias do fazer docente. Nesse sentido, o
ensino é uma pratica social, pois se concretiza na interagdo entre professores e alunos e
também porque esses atores refletem a cultura e 0s contextos sociais a que pertencem.

Pode-se dizer, assim, que a aprendizagem profissional da docéncia é um
processo complexo, continuo, marcado mais por oscilacdes do que por uma série de
eventos lineares. Neste caso, como ja apontaram diversos estudos, a experiéncia pessoal
bem como a préatica profissional sdo fontes importantes de aprendizagem. Em vista
disso considera-se que os professores, ao longo de sua vida, acatam, geram, formulam e

elaboram crengas, atitudes, valores, juizos, principios praticos etc., 0s quais orientam a

® A partir de entdo, assumimos a primeira pessoa do plural.
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acdo docente e ajudam a configurar as praticas pedagogicas que efetivam em sala de
aula e que, no conjunto, compde a historicidade das praticas pedagdgicas como um
todo.

Portanto, os saberes inerentes a profissao docente sdo oriundos de diversas
fontes, espacos, tempos e experiéncias que, conjuntamente, configuram a base do
trabalho do professor. Nesse sentido, ha inimeros contextos formativos que permitem o
desenvolvimento profissional da docéncia como 0s percursos de vida, as decisdes, as

experiéncias e as aprendizagens pessoais e profissionais.

Ao longo de sua vida académica — na verdade, desde seu tempo como
aluno - o professor constroi diferentes esquemas de “ser professor”, de
acdo didatico-pedagodgica, de “ser aluno”, de “dar aula de..” etc.,
ancorado, as vezes, em teorias sistematizadas aprendidas em curso de
formagdo, as vezes no “ouvir dizer e ver fazer” ou no simples fazer,
ou mesmo numa mistura de tudo isso (CHAKUR, 2000, p. 232, grifos
N0oss0s).

De acordo com esse pressuposto, a aprendizagem da docéncia se inicia bem
antes do curso de formacdo inicial, por meio das proprias vivéncias do futuro professor
como aluno, permeia o curso de graduacdo e continua durante toda a vida do professor,
constituindo uma gama variada de experiéncias. De acordo com Reali e Tancredi (2002,
p.76, grifos nossos):

Tais experiéncias auxiliam na modelagem das tendéncias e das
praticas pedagdgicas dos professores. A influéncia das experiéncias de
escolarizagdo como aluno € aparentemente forte na préatica docente
posterior, ja que os professores passam por um processo de
aprendizagem por observagdo, informal, ao longo do tempo. A
aprendizagem profissional dos professores, nesse aspecto difere da
preparacdo de outros profissionais, uma vez que ja vivenciaram a
préatica, embora sob outra Gtica, antes de ingressarem no curso de
formacdo bésica. Trata-se de um desafio a vencer: ultrapassar 0s
limites da experiéncia e da vivéncia dado que muitas dessas
experiéncias ndo sdo as desejaveis.

Seguindo 0 mesmo Viés interpretativo, podemos constar que os professores
passam por uma formacdo incidental, que acontece no ambiente escolar, devido ao
longo tempo em que foram alunos e acabam incorporando determinadas ideias sobre o
ensino que podem se perpetuar em sua préatica profissional. Autores como Torres (1999)
destacam a importancia da biografia escolar do docente na definicdo de suas praticas

educativas e estilos de ensino.
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Também nesse sentido, a literatura educacional sobre o desenvolvimento
profissional da docéncia tem mostrado que as teorias pessoais dos professores, que
também sdo chamadas de teorias implicitas e préaticas tacitas, tém forca na configuracao
das praticas pedagogicas. Os professores aprendem a tomar decisfes instrucionais, a
conduzir aulas, a escolher e avaliar estratégias de ensino, a imprimir ritmo de
aprendizagem, a manter disciplina e inimeras outras acdes e atitudes, as quais
caracterizam sua pratica pedagoOgica. Tal aprendizado se d& por meio de suas
experiéncias diretas enquanto estudantes e enquanto professores. Os conhecimentos
sobre o ensino sdo interpretados pelos professores a partir de seus proprios valores,
experiéncias e conhecimentos prévios, dentre outros aspectos, que podem validar ou
desconsiderar os saberes advindos da formacéo especifica.

Estudando o ciclo de vida dos professores, Cavaco (1995) constata que 0 jovem
professor, diante da necessidade de encontrar solugdes para as situacfes com que se
depara em sala de aula, é tentado a recuperar suas experiéncias enquanto aluno e
elaborar formas de atuacdo rotineiras que se afastam das propostas tedricas inovadoras.
Desse modo constata-se que as concepcdes do professor adquiridas basicamente ao
longo de sua formacgdo ambiental - de seu percurso escolar - ndo se modificam somente
pelo processo de formacdo especifica, ou seja, os professores tendem a basear suas
acOes e argumentacBes na propria experiéncia, seja ela pessoal ou profissional.

Com relagdo a influéncia de modelos de ex-professores e das experiéncias
enquanto estudantes como aspectos que influenciam a pratica pedagdgica atual,
destacamos duas pesquisas, descritas a seguir, que constataram a presenca de tais
influéncias.

Na pesquisa realizada por Pinto e Miorando (2004), na qual entrevistaram trés
professoras, as autoras depreenderam que as imagens de ex-professores serviam de
referéncia para balizar a pratica pedagdgica atual de tais professoras, por meio do
modelo ou antimodelo cujas préaticas serviam ou ndo como exemplo a ser seguido.

Afirmam as autoras:

Ao nos apropriarmos das historias de vida das pessoas com as quais
trabalhamos, deparamo-nos com um material provido de intensa
subjetividade, subjetividade essa que delineia as atitudes presentes,
hoje, em sua prética docente. (PINTO e MIORANDO, 2004, p.230).
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Pesquisando professoras das séries iniciais do Ensino Fundamental em exercicio
no Magistério Publico, Monteiro (2002) analisou seis narrativas produzidas por essas
professoras que englobavam 0s seus percursos pessoais e profissionais e constatou que,
em inicio de carreira, as professoras utilizam variadas fontes de informacdo para
tomarem decisdes quanto as suas atuacdes pedagdgicas, com destaque para a influéncia
das experiéncias enquanto estudantes.

A experiéncia de muitos anos com a instituicdo escolar legitima um modelo
sobre 0 que é a escola, qual seu papel, qual € o papel do curriculo, o que ensinar, qual o
papel do professor e do estudante etc. A trajetdria escolar de cada sujeito forja e
legitima concepcOes a respeito de todos esses elementos constituintes e envolvidos na
prética educativa desenvolvida na escola (PERDIGAOQ, 2002). De acordo com Névoa
(1992, p.15): “O professor € a pessoa; € uma parte importante da pessoa € o professor.”,
sendo que as opc¢Oes que cada um faz como professor cruzam a maneira de ser com a
maneira de ensinar de cada um. Desse modo, ndo é possivel separar o eu pessoal do eu
profissional, sobretudo na profissédo docente, fortemente impregnada de valores e ideais.
Nesse sentido, Garcia (1999) defende a revisdo do curriculo da formacdo inicial de
professores, tendo em vista que os professores em formagdo tém um conhecimento
inicial sobre o ensino, na medida em que tiveram experiéncias com criancas e ainda
devido as milhares de horas em que foram estudantes. A formacdo transcende a etapa
universitaria, mas nao prescinde dela, uma vez que o curso de formacdo inicial carrega
muitas potencialidades, como o fato de ser um contexto de aprendizagem que pode
favorecer o aperfeicoamento pessoal e profissional dos individuos, ao mesmo tempo em
que pode constituir-se como gerador de marcos de referéncia e esquemas cognitivos
capazes de instruir, orientar, clarificar e favorecer o melhor entendimento da prética
profissional.

A formagdo inicial ndo d& conta sozinha de toda a tarefa de formar os
professores, mas ocupa um lugar muito importante no processo total dessa formacao,
sem ter a funcdo de moldar o profissional completo, mas sim ensind-lo a pesquisar,
reconhecer dificuldades e buscar o melhor caminho para resolvé-las.

Lima e Reali (2002) apresentam um conjunto de pesquisas (FRANCA, 1995;
GARCIA, 1999; TORRES, 1999) que vém mostrando que as atitudes e conhecimentos
transmitidos pelos programas de formacéo inicial tém escassas possibilidades de serem

incorporados no repertério cognitivo dos futuros professores, que acabam confirmando
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e reforcando o que experimentaram como estudantes. Na mesma dire¢do Sacristan
(1995, p.78) afirma que:

O apoio do conhecimento a pratica é precario, convertendo-se numa
das causas que levam muitos professores a agir de acordo com as suas
convicgdes e com mecanismos adquiridos culturalmente através da
socializagdo, mais do que com o suporte do saber especializado, de
tipo pedagdgico.’

Em pesquisa com alunas que frequentavam o CEFAM — Centro Especifico de
Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério —, durante o ano de 1999, em inicio e em
final de curso, as autoras Montalvdo e Mizukami (2002) puderam perceber que as
alunas iniciantes realizavam analises de situacfes de ensino tomando como referéncia as
experiéncias pessoais tidas enquanto alunas, reproduzindo modelos e experiéncias
vivenciadas em seu processo de escolarizagdo, mesmo depois de iniciado um curso de

formacdo especifica. Afirmam as autoras (2002, p, 124):

Apoiando-se na literatura recente sobre o pensamento do professor, no
caso da formacdo inicial, ndo se pode desconsiderar os saberes que as
futuras professoras trazem para o curso, saberes esses marcados por
crencas, hipoteses, concepcdes e teorias pessoais relacionadas ao
processo ensino-aprendizagem, construidos a partir de uma trajetéria
de vida e de escolarizacédo particular a cada uma.

Os conhecimentos, valores e crencas adquiridos ao logo da trajetoria de
escolarizacdo sdo uma parte constituinte dos quadros de referéncia dos professores bem
como as experiéncias de ensino, 0s habitos e crencas da escola na qual o professor atua

e 0s conhecimentos advindos de outros grupos como associagdes ou grupos politicos.

Os conhecimentos profissionais sdo essencialmente conhecimentos em
acdo e possuem enraizamento tanto na histéria de vida dos
professores, nas suas experiéncias, pessoais e profissionais, nos seus
percursos formativos, quanto nas relagbes que vao sendo
compartilhadas e nos contextos em que estas se ddo. (MONTEIRO e
MIZUKAMI, 2002, p.179).

Sendo uma das referéncias dentre os pesquisadores que tratam das questfes

sobre formacdo e atuacdo docente na atualidade, N6voa (1992; 1995) em seus estudos,

7 1ss0 ndo quer dizer que a teoria é irrelevante, apenas que n&o ha uma linearidade entre o conhecimento
tedrico e acdo pratica.
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propde préaticas de formacdo que reconhecam as experiéncias de vida dos sujeitos como
fonte de aprendizagem e de saberes que consolidam e subsidiam o trabalho pedagdgico
efetivado. Nessa perspectiva, o trabalho com histérias de vida dos professores
apresenta-se como alternativa metodoldgica, uma vez que, para Novoa (1988, p.16),
“[...] a formag@o ¢é inevitavelmente um trabalho de reflexdo sobre os percursos de vida”.
Ainda segundo o pesquisador, a abordagem biografica reforca o principio de que € a
prépria pessoa que se forma, a medida que elabora uma compreensdo sobre seu percurso
de vida. Analisando sua histéria, o professor pode auto definir-se e buscar transformar
sua performance quando decidir e programar suas atividades em sala de aula. Nesse
sentido, trabalhar com histdria de vida viabiliza um momento reflexivo, pois ndo se trata
simplesmente de lembrar e recordar, tratando-se de estabelecer significacbes e
ressignificagoes.

Goodson (1992), seguindo a mesma linha de reflexdo de Noévoa, defende a
importancia das narrativas autobiograficas que, quando utilizadas, tanto em situacdes de
pesquisa como de formacdo, permitem que a voz do professor seja ouvida. O autor
critica as pesquisas que tomam a pratica pedagdgica como objeto de estudo sem
considerar as implicagbes da vida pessoal do professor no desenvolvimento dessa
pratica, uma vez que, por sua experiéncia como pesquisador, em situacdes de entrevistas
com professores em formacdo, constatou que 0S mesmos, ao responderem a questdes
relacionadas a pratica pedagdgica, sempre se remetem a dados sobre a prépria vida. Tal
fato, para o autor, demostra a relevancia dos estudos referentes a vida do professor
como estratégia metodoldgica.

Defendendo o uso de narrativas autobiograficas em contexto de formacao,
Bueno (2002) chama atencdo para as possibilidades formativas do método
autobiografico, “[...] uma vez que ao voltar-se para seu passado e reconstituir seu
percurso o individuo exercita sua reflexéo e é levado a uma tomada de consciéncia tanto
no plano individual como no coletivo” (2002, p.23). Seguindo tais reflexdes, vamos ao
encontro das hipoteses levantadas por Catani (2003) que, ao examinar as implicacdes
pedagoOgicas das praticas autobiograficas na formacdo profissional daqueles que
pretendem seguir a carreira docente ou ja atuam nela, insiste nas potencialidades
autoformativas que as narrativas autobiograficas, os relatos de formacdo e as historias
de vida de formagdo possuem. Além disso, a autora assinala que préaticas
autobiograficas favorecem a reconfiguracdo das experiéncias de formacdo e
escolarizacdo, pois desencadeiam analises e reflexdes sobre as diferentes relages dos
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sujeitos com o0s conhecimentos, com 0s espagos escolares e com 0s outros sujeitos que
estdo presentes no contexto escolar.

Por meio das reflexdes apresentadas até este momento, vemos que 0 pressuposto
que fundamenta a utilizacdo do relato autobiografico, oral ou escrito, tanto nos estudos
sobre a pratica pedagdgica quanto em espacos de formagéo profissional, é o de que a
narrativa pode funcionar como uma das possibilidades que o professor tem para refletir
sobre o que vive, pensa e 0 que faz. Desse modo, por meio dos relatos autobiograficos é
possivel repensar as imagens de professor que ficaram registradas na memoria e que
podem influenciar a maneira de ser professor, a qual se manifesta nas préaticas
pedagdgicas efetivadas em sala de aula.

Salientamos que, nesse sentido, nosso trabalho sera diferente, pois dara voz a
alunos que cursam Pedagogia, ou seja, se preparam para serem professores. Contudo,
torna-se necessario destacar que, a nosso ver, trabalhar com histérias de vida desses
sujeitos, enquanto alunos, carrega as mesmas potencialidades, ou seja, constitui-se em
um modo de investigacdo dos processos formativos, permitindo que o aluno expresse
suas memorias, explicitando os modelos, concepcdes e ideias que traz consigo,
passando — ja na formacgdo inicial — pelo processo de enfrentar, ressignificar e
reconfigurar discursos, imagens e modos de ser professor. Abre-se, desse modo, a
possibilidade de reconfiguracdo das experiéncias de formacéo e escolarizacdo, o que,
acreditamos, ajudaria o futuro professor na aquisicdo da consciéncia critico-reflexiva,
pensando em sua futura atuacao profissional.

Analisar o proprio processo de aprendizagem, segundo Perdigdo (2002),
constitui-se em ferramenta poderosa para colocar em cheque concepcbes pessoais,
percebendo o que aprendemos, o que ndo aprendemos e de que forma. De acordo com
Oliveira (2004, p.14):

A intencdo de revisitar o passado, através do trabalho da memoria,
permite ao professor um exercicio de desconstrucdo das imagens
instituidas socialmente com relagdo a docéncia, possibilitando,
também, a construcdo de um outro imaginario, a instauragcdo de um
outro processo de subjetivacéo.

A utilizacdo de narrativas como estratégia de formacéo e investigacdo se revela
como espaco e momento propicio a reconstrucdo dos conhecimentos e da compreensao
dos processos de aprendizagem da docéncia. Assim, os relatos sobre as experiéncias

vividas constituem-se como recurso didatico e formativo por possibilitarem ao sujeito
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que narra o exercicio de (re)ver-se e, assim, produzir sentidos para o que foi vivido no
passado e para 0 que é vivido no presente, conferindo, dessa forma, possibilidades,
perspectivas e significados para a préatica profissional que ja é efetivada por alguns
alunos que estdo em formacdo e que serd efetivada pela maioria ao término da
Graduacao.

Ora, ndo é o percurso escolar vivenciado por, no minimo, 11 anos®, uma fonte
riquissima de aprendizagem? Acreditamos que sim e, desse modo, nos dedicaremos a
explorar 0o que os alunos de Pedagogia relembraram de seu percurso escolar,
desvendando préticas efetivadas em escolas brasileiras. Daremos, assim, voz ao “aluno

que se prepara para ser professor”.

® Todos 0s nossos sujeitos cursaram, no minimo, os 8 anos do Ensino Fundamental e os 3 anos do Ensino
Médio, totalizando 11 anos de estudos. Salientamos que quando estavam na escola, ainda valia a
denominagdo antiga, qual seja: 1% a 42 série do Ensino Fundamental, 5% a 8? série do Ensino Fundamental
e Colegial.
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2. DANDO VOZ AOS ALUNOS EM PESQUISAS: 2001 A 2010

Escrever sua histéria € tomar consciéncia de si mesmo.
(SCHWENGBER apud OLIVEIRA, 2004, p.234)

Tendo em vista as consideracdes a respeito de autobiografias e narrativas ja
apresentadas na Secdo 1 e as nossas fontes, — as historias de escolarizacdo de alunos de
Pedagogia —, passamos a buscar trabalhos que dessem voz aos alunos de qualquer nivel
de ensino, visando conhecer e/ou analisar sua historia de escolarizagdo, suas
experiéncias educativas, 0s professores que tiveram, as praticas dos referidos
profissionais, etc. Optamos por pesquisar trabalhos produzidos nas trés universidades
publicas do Estado de Sdo Paulo, considerando o periodo de 10 anos (2001-2010).
Nosso recorte temporal considerou a Gltima década, ou seja, o periodo de 2001 a 2010,
tendo em vista que 10 anos de producdo é bastante significativo para uma analise da
natureza que estamos operacionalizando. Outrossim decidimos por tal recorte devido ao
fato de que o inicio da producéo das Historias de Escolarizacdo, nossas fontes, data do
ano 2003. Optamos por selecionar pesquisas de mestrado e doutorado defendidas nas
trés Universidades Publicas Estaduais de S&o Paulo — UNESP, UNICAMP e USP —,
para tracar um quadro das investigagbes que tém sido realizadas neste Estado nos
Gltimos dez anos tendo como foco as experiéncias educativas de alunos.®

Nossa busca foi feita no Banco de Teses disponibilizado pela Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)' valendo-nos dos seguintes
descritores: “narrativas orais”, “narrativas escritas”, “historias de vidas de alunos”,
“historia de vida”, “depoimentos de alunos”, “autobiografia” e ‘“autobiografia e
Pedagogia”. Para cada descritor, delimitamos o ano, a instituicdo e o nivel de pesquisa,
ou seja, inserimos essas informagdes nos campos que o site nos oferece, que foram
modificados até contemplarem todas as opc¢Ges. O que encontramos por descritor foi o

seguinte™:

° Essa decisdo baseou-se apenas na possibilidade de fazer uma varredura bibliografica mais circunscrita
ao Estado de Séo Paulo.

1% Disponivel em: <www.capes.gov.br>.

1 Explicamos ao leitor que ao digitar o descritor no campo assunto ha trés opcdes que podemos
selecionar: todas as palavras, qualquer uma das palavras e expressdo exata. No quadro, explicitamos qual
foi nossa opcéo para cada descritor.
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Quadro 1: Trabalhos encontrados por descritor e universidade

Descritor

UNESP

UNICAMP

USP

Narrativas orais

(Expressdo exata)

Nao selecionado

Nao selecionado

Nao selecionado

Narrativas escritas

(Expressdo exata)

2007, Mestrado
RODRIGUES, M.U.

Nao selecionado

Nao selecionado

Histérias de vidas de
alunos

(Expressdo exata)

Nao selecionado

Nao localizado

Nao selecionado

Historia de vida

(Expressdo exata)

2003, Mestrado
MACHADO, V.M.
2007, Mestrado
MAITINO, L.M.

Nao selecionado

Nao selecionado

Historia de vida

(Todas as palavras)

2006, Mestrado
KIMURA, N. S. S.

2003, Mestrado
LEDESMA, L. V. R.
2006, Mestrado
SOUZA, F. M. de
2008, Mestrado
OLIVEIRA, A.C. G. de
2010, Mestrado
SANTOS, C. A. P. dos

2003, Doutorado
KOEHLER, S. M. F.
2009, Mestrado
NASCIMENTO, E. P.
2009, Mestrado
GUARALDO, L. M.
2010, Mestrado
GUIMARAES, A. C.
2010, Mestrado
DITTRICH, R. V.

Depoimentos de
alunos

(Expressdo exata)

Nao selecionado

2001, Mestrado
ARAUJO, M. T. de

Nao selecionado

Autobiografia
(Todas as palavras)

2004, Mestrado

TUCHAPESK, M.

2005, Doutorado
PEREIRA, P. S.

2003, Mestrado

ROMAO, A. M.

2004, Mestrado
MARINHEIRO, F. B.

2006, Mestrado
SAMPAIOQ, P. S.
2007, Mestrado
PINCHEIRA, A.E. R.
2008, Mestrado
SAFFIOTTI, A.

Autobiografia e
Pedagogia

(Todas as palavras)

Nao selecionado

2009, Mestrado
BATISTA, V. L.

Nao selecionado

Por meio da leitura dos resumos selecionamos as pesquisas de nosso interesse,

totalizando inicialmente 22 trabalhos, conforme se verifica no quadro acima. Lemos 0s

22 trabalhos, atentando para os objetivos, as metodologias e aos sujeitos pesquisados.
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Dessa forma descartamos 14 trabalhos, pois, apesar da leitura dos resumos ter-nos feito
seleciona-los, tais trabalhos, ainda que trouxessem a voz dos alunos, dedicaram-se a
outros objetivos, ndo estando voltados a histéria escolar dos mesmos.

Nesta secdo, por exigéncia metodoldgica, apresentaremos a bibliografia
produzida no periodo que vai de 2001 a 2010 e que se refere, de algum modo, ao dar
voz a alunos e, como esperavamos, foram poucos os trabalhos localizados a respeito de
dados coletados de carater autobiografico e/ou Histdria de Escolarizacdo de alunos. A
proposito de trabalhos que delegam voz aos alunos, faremos algumas consideracfes a
respeito de memoria/historia de vida, o que ja foi feito na Secdo 1. Todavia, 0 que
consta na Sec¢éo 1, foi com objetivo distinto da Sec¢éo 2.

Queiroz (1988) coloca a historia de vida no amplo quadro da histéria oral que
também inclui depoimentos, entrevistas, biografias e autobiografias. Embora seja o
pesquisador quem escolhe o tema, formula questGes ou elabora um roteiro tematico, as
caracteristicas da autobiografia permitem que o proprio narrador decida o que vai
relatar, dé o encaminhamento que mais lIhe convenha, selecionando e construindo
individualmente seu texto e que ele proprio ordene e dé racionalidade a seus atos e
decisOes passadas. A autora afirma que a autobiografia consiste em o narrador contar
sua propria existéncia, manipulando os meios de registro, seja a escrita ou o gravador.

Ao narrar sua histéria, o individuo, enquanto ser social, estara interpretando o
meio que O cerca, apresentando comportamentos, valores, ideias e atribuindo
significados aos fatos, as situacdes, aos acontecimentos, as proprias acdes e as acdes de
seu grupo de convivio.

O uso da autobiografia permite também captar, através daquilo que € relatado, o
que se passa no interior das coletividades que o0 sujeito participa, ou seja, pela narrativa
individual daquilo que lhe é significativo, poder-se-a4 delinear as relagdes com 0s
membros de sua camada social ou de sua sociedade mais préxima. Conforme nos

apresenta Queiroz (1988, p.24):

A historia de vida, por sua vez, se define como o relato de um
narrador sobre sua existéncia através do tempo, tentando reconstituir
0S acontecimentos que vivenciou e transmitir a experiéncia que
adquiriu.

As historias de vida ndo contam apenas o passado, mas nos auxiliam a

compreender o presente e desenhar um futuro melhor. Segundo Névoa (1992, p.19)
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“[...] é inegavel que as histérias de vida tém dado origem a praticas e reflexdes
extremamente estimulantes, apesar de todas as fragilidades e ambiguidades desse tipo
de material como metodologia de pesquisa”.

Uma narrativa € sempre uma sequéncia de acontecimentos, mas nao
necessariamente de forma cronoldgica, e pode se tornar objeto de estudo, pois a partir
das experiéncias vividas pelos sujeitos e descritas nas narrativas, evidenciam-se fatos
concretos da vivéncia dos sujeitos. Tendo em vista essas breves consideracdes a respeito
de autobiografias e narrativas, apresentaremos a seguir os trabalhos que selecionamos a

partir de nossos recortes, explicitados acima.

2.1.  As pesquisas e 0 que elas dizem: UNESP, UNICAMP e USP*?,

Nosso corpus tedrico ficou composto por 8 pesquisas, sendo 7 de Mestrado e
apenas 1 de Doutorado. Do total de trabalhos, 2 s&o da UNESP, 3 sdo da UNICAMP e 3
sdo da USP. No quadro abaixo, trazemos ao leitor as informacdes principais a respeito
de cada uma das pesquisas, 0 que ja permite perceber qual tipo de investigacdo tem sido

realizada levando-se em conta o “dar voz aos alunos”.

Quadro 2: Sistematizagdo das pesquisas selecionadas na reviséo bibliografica*®

Ano, nivel
o Instrumentos de o o
e Autor Sujeitos Tema/Objetivo Principal
o coleta de dados
Instituicao
Investigar quais os objetivos, 0s
2001 i 18 alunos de uma significados e as consequéncias
ARAUJO, M. o ] ]
ME - escola publica de Entrevistas que os alunos atribuem aos
UNICAMP ' 2° grau procedimentos disciplinares da
escola.
Registro de
memoria (historia
2 ex-alunos do ) ) o
de vida da Analisar a contribuicdo do
2003 Curso de ) )
MACHADO, ) pesquisadora); curso de Pedagogia da FCT na
ME Pedagogia da ) 3
V. M. o entrevistas formacéo do professor como
UNESP FCT e a propria ) ) " .
) semiestruturadas; intelectual critico reflexivo.
pesquisadora .
andlise do PPP do
curso de Pedagogia.

12 para essa apresentagio adotamos o critério alfabético.
13 para essa apresentacdo adotamos o critério cronolégico.
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75 alunos

Recuperar a experiéncia

2003 ) . educacional anterior de alunos
LEDESMA, ingressantes no Relatos de vida — )
ME ) ingressantes do curso de
L.V.R. curso de memorial ]
UNICAMP ] Pedagogia da UNICAMP, no
Pedagogia
ano 2000.
516 alunos de 82 o Registrar as marcas que ficaram
. . Questionario; .
2003 série do Ensino na memoria do adolescente
KOEHLER, S. Desenho e frase .
DO Fundamental, de ) sobre suas experiéncias de
M. F. o sobre o pior o .
USP escolas pablicas e relacGes interpessoais com o
) professor ]
particulares pior professor.
6 alunos do 1° ano
do Ensino Médio
de uma escola Autobiografias ) .
2004 » Compreender as interacdes que
TUCHAPESK, estadual e seus Tematicas; N .
ME ) ) se déo entre Escola, Familia e
M. pais; 3 Entrevistas .
UNESP ) Matematica.
professores de semiestruturadas
Matematica e 2
coordenadores
19 alunos de
Cursos superiores
2006 variados, levando Recuperar as trajetorias
SOUZA, F. M. ]
ME . em conta a Entrevistas escolares de alunos negros da
e
UNICAMP autoclassificacdo UNICAMP
como
afrodescendentes
3 ex-alunos do Reconstrucéo .
2008 ) o Estudar a experiéncia de alunos
SAFFIOTTI, cursinhoe o autobiografica do ) .
ME o _ de baixa renda em um cursinho
A proprio pesquisador; 3
USP ) ) popular da Séo Paulo
pesquisador Entrevistas
Investigar quais sdo os fatores
que favorecem ou estimulam o
2010 ) sucesso na aprendizagem da
DITTRICH, R. | 3 alunos do 3° ano Entrevistas » ]
ME . . matematica e mais
V. do Ensino Médio recorrentes o
USP especificamente, de que a

maneira a intervencao do

professor contribui para isso

Fonte: elaborado pela autora

A seguir, apresentaremos ao leitor as pesquisas selecionadas, por universidade,

trazendo também as informacdes qualitativas a respeito das mesmas.
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2.1.1. O que dizem os trabalhos da UNESP

Foram dois os trabalhos selecionados da UNESP: Machado (2003) e Tuchapesk
(2004), ambos sendo em nivel de Mestrado.

Machado (2003) desenvolveu um estudo de caso, buscando analisar a
contribuicdo do Curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia (FCT),
Campus de Presidente Prudente, entre 1994 e 1998, como espa¢o para a formacao do
professor critico reflexivo. Para isso, utilizou o registro de memdria da pesquisadora,
através de sua historia de vida. Além disso, a autora analisou o Projeto Politico
Pedagdgico do Curso de Pedagogia e realizou entrevistas semiestruturadas com dois ex-
alunos que frequentaram o curso no periodo analisado e que atuavam como docentes.

O estudo resgata a histéria de vida da pesquisadora enquanto aluna do curso de
Pedagogia, ou seja, sua historia de formacéao vivida dentro da universidade e é por isso
que optamos por inclui-lo na revisao bibliografica, pois recupera as vivéncias da autora
enquanto aluna de curso superior. A respeito de registrar sua historia de vida, a autora
nos conta: “[...] foi um exercicio fascinante, recheado de lagrimas, descobertas e um
sabor inexplicavel” (MACHADO, 2003, p.18).

A autora relata com seu olhar os cinco anos do curso de Pedagogia noturno da
FCT/UNESP, descrevendo algumas praticas realizadas em disciplinas:

A professora apresentava diversos temas para 0s seminarios. A turma
formava os grupos e escolhia os temas. Cada grupo recebia um
conjunto de textos sobre seu tema. Os alunos liam, discutiam e
redigiam um texto basico que inicialmente apresentavam e discutiam
com a professora [..] Durante o desenvolvimento do seminario
professor e alunos faziam comentarios e indagacdes. O professor
finalizava o trabalho com as consideragdes pertinentes. (MACHADO,
2003, p.128 — Referéncia a disciplina Estrutura e Funcionamento do
Ensino Fundamental e Médio)

O professor que lecionava a disciplina faltava muito, suas aulas
fundamentavam-se em leituras e trabalhos redigidos individualmente
ou em grupos. Trabalhos que, raramente, eram devolvidos.
(MACHADO, 2003, p.130 — Referéncia a disciplina Didatica)

Relata, também, as lacunas que percebeu:

Na realidade, a devolucgdo da avaliagdo (trabalhos, textos, seminarios,
relatérios e provas) raramente ocorria. Demoravam a serem
corrigidos, dificilmente eram comentados em sala de aula, ou
retornavam aos alunos com comentarios por escrito, ou mesmo a
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possibilidade de serem reelaborados. Em algumas disciplinas, apenas
ao término das aulas os alunos recebiam os trabalhos, em outras,
concluiam a disciplina sem saber se haviam sido aprovados ou retidos.
Para a pesquisadora, a falta de correcdo das avaliacBes com os alunos
impediam o amadurecimento e a autonomia na escrita. (MACHADO,
2003, p.139)

De acordo com a autora, os saberes do conhecimento foram trabalhados no
curso, entretanto, desenvolvidos de modo tedrico e sem articulacdo com a realidade
escolar, havendo ainda uma defasagem quanto aos conhecimentos referentes as
disciplinas de Educagdo Fisica e Artes. A autora confirmou a desvalorizagdo dos
saberes da experiéncia no Curso de Pedagogia, destacando que tal desvalorizacdo
precisa ser superada para garantir a formacdo do professor como intelectual critico-

reflexivo:

Conhecer os alunos e seus projetos de vida, perceber que cada sujeito
possui uma historia Gnica, observar que o professor, também, é ser
humano eram aspectos “tidos” como essenciais para o trabalho
docente. No entanto, ndo foram priorizados no trabalho com os
alunos, futuros professores no curso de Pedagogia da FCT-Unesp.
(MACHADO, 2003, p.137)

Tuchapesk (2004) adotou a Histéria Oral como método de investigacao,
objetivando compreender as interacdes entre Escola, Familia e Matematica. Para tanto,
utilizou, dentre outros procedimentos, as “Autobiografias tematicas” que, nesse caso,
permitiram selecionar os alunos participantes da pesquisa, — alunos do 1° ano do Ensino
Médio —, e as “Entrevistas semiestruturadas”, que permitiram tomar os depoimentos dos
alunos, pais, professores de Matematica e dos coordenadores da escola. A autora afirma
que

[...] a0 darmos o direito a voz a esses sujeitos, estamos permitindo que
0 grupo [...] encontre sua voz e que esta possa leva-los a uma nova
visdo da historia local e regional e, ainda, que possa ajuda-los a criar
um entendimento mais profundo das condigdes sociais e culturais que
os afetam. (TUCHAPESK, 2004, p.5).

O estudo foi realizado em uma escola estadual da cidade de Rio Claro, no
periodo de julho a novembro de 2002. Considerando-se 0s objetivos do estudo, a autora
norteou as autobiografias as questdes da relacdo Escola-Familia-Matematica, tendo
como tema “A minha relagdo com a Matematica e a da minha familia com a escola”. A

folha entregue aos alunos continha um pequeno texto para auxilia-los:
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Escreva sobre sua relacdo com a matematica, desde o inicio de sua
vida escolar até hoje, incluindo as coisas boas e ruins. Escreva,
também, sobre a relacdo da sua familia com a escola. Por exemplo, de
que forma ela apdia (ou ndo) seus estudos? Comprando livros,
ajudando no dever de casa, participando das reunides escolares etc.
[...] (TUCHAPESK, 2004, p.18).

Apb6s a leitura das 91 autobiografias produzidas pelos alunos, a autora
selecionou 6: 2 do periodo matutino, 2 do periodo vespertino e 2 do periodo noturno.
Levando em conta o que cada um dos 6 alunos selecionados escreveu, a autora elaborou
roteiros individuais de entrevista. Além disso, as seis familias responderam a outro
questionario, igual para todos.

Destacamos alguns trechos relatados pelos alunos que se referem as praticas

pedagdgicas efetivadas por seus professores de Matematica:

Sempre fui bem em Matematica; uma vez s6 que tirei nota baixa, pois
eu ndo ia com a cara da professora da 62 série. Ndo gostava da maneira
da professora ensinar, eu ndo entendia o que ela falava, e a professora
ndo se encaixava comigo. [...] ela brigava muito na aula, tinha que
ficar em siléncio, e eu ndo entendia as palavras que ela usava [...]
Pessoalmente, a professora era briguenta, ela era muito irritada e
brava, nossa classe era bagunceira, e ela gritava muito [...] J& na 72
série eu entendia tudo: por causa do jeito que a professora explicava,
eu conseguia entender. Ela era um amor, um anjinho, ela falava baixo,
falava meigo: “Por favor, gente vamos prestar atengdo em mim”. Dava
aula e depois brincava no meio, dava uma aula diferente, ela dava
conta para os alunos ao ar livre, ela cativava a gente (TUCHAPESK,
2004, p.49, relato da aluna Ketilin).

Nesse excerto podemos apreender dois tipos de praticas diferentes, uma vez que
a professora da 62 série efetiva acdes como: exigir siléncio, brigar com os alunos e gritar
muito. Tais acBes levam a aluna a ndo gostar da professora e a ndo entender a matéria.
Ja na 7% série a professora desenvolve uma pratica marcada pelas seguintes
caracteristicas: falar baixo, falar meigo, dar uma aula diferente, garantir espaco para
brincar com os alunos, cativando-os, e, consequentemente, fazendo-os conseguirem
entender a matéria. Em relatos de outros alunos aparecem praticas como: uso do livro
didatico, passar matéria na lousa, explicar a matéria, passar exercicios e nao permitir

conversa na sala de aula, conforme se verifica a seguir:

Na aula de Matematica, a professora ia a lousa explicava, mandava a
gente fazer e depois ela corrigia. Na 52 série e 62, tinha livro, minha
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professora tinha o livro e ela passava na lousa, nés tinhamos um livro
proprio que nds tinhamos que fazer, ela tirava as duvidas, e ela
explicava também. (TUCHAPESK, 2004, p.61, relato da aluna
Juliana)

Mas naquela época [72 série], eu era mais fraquinho, porque eu ndo
gostava de Matematica aquele tempo por causa da professora, porque
no comeco eu ndo tinha muita amizade com ela, entdo ela era meio
ruim com noés. Ela era brava, ndo podia nem falar na classe, se desse
um suspiro, ela mandava ir para fora. (TUCHAPESK, 2004, p.71,
relato do aluno Vitor)

A aula de Matematica passa rapido, é gostosa, o professor vai
explicando, ja vai passando exercicio, eu ja vou aprendendo [...] Ndo
gosto do professor, porque, as vezes, ele pega muito no pé, ele fala
muito, ele reclama muito [...] ndo pode conversar, ndo na hora que ele
esta explicando, mas na hora que esta fazendo exercicio, ele ndo quer
que converse, ele ndo quer que faca nada, mas ele explica muito bem
[...] (TUCHAPESK, 2004, p.94, relato da aluna Monique)

De posse de todos os dados colhidos, a pesquisadora procurou indicar
convergéncias no que foi dito pelos depoentes, classificando as tendéncias encontradas
em trés categorias: Tendéncias de Conservagdo, Tendéncias de Mudanca e Tendéncias
em Movimento.

Na categoria “Tendéncias de Conservagdo”, a autora inclui o uso do uniforme
escolar, a valorizacdo do estudo como forma de conquistar uma boa profissdo e a
interacdo familia-escola, esta Ultima acontecendo geralmente quando os alunos tém
problemas de desempenho ou de disciplina. A autora também observa a mesma
tendéncia com relacgdo as praticas na sala de aula, sendo que o ensino de Matematica foi
descrito como tradicional e centrado no professor, o qual expde o conteldo e 0s
exercicios na lousa. A questdo do fracasso na aprendizagem de Matematica é
classificada como uma “Tendéncia em Movimento™.

J& no que diz respeito ao relacionamento entre professor e aluno, a autora
observa uma “Tendéncia de Mudanga”, visto que tempos atrds o professor se
apresentava como uma pessoa autoritaria, imbuida de todo saber e todo poder e vista
pelos alunos como autoridade maxima. Atualmente, porém a autora observa que 0s
alunos criticam abertamente o professor, tanto no modo de explicar a matéria quanto no
que se refere a relacdo professor-aluno, sendo que os professores elogiados sdo aqueles
que em sua pratica se mostram amigos e que se importam com as dificuldades e 0s

problemas dos alunos.
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2.1.2. O que dizem os trabalhos da UNICAMP

Foram 3 as pesquisas selecionadas: Aradjo (2001), Ledesma (2003) e Souza
(2006), todas desenvolvidas em nivel de Mestrado.

Araudjo (2001) tomou como objeto de estudo o processo de educacdo formal
vivido por criangas e jovens na instituicdo escolar e por eles narrado. Os sujeitos séo
alunos de uma escola publica de 2° grau que atende em trés turnos e recebe adolescentes
na faixa etéaria de 14 a 18 anos. A autora entrevistou, no final do ano de 1996, 18 alunos,
sendo 8 do periodo noturno, 7 do vespertino e 3 do matutino.

Os alunos-sujeitos apontam a sala de aula como local privilegiado, quase
exclusivo, para a efetivacdo do processo ensino-aprendizagem. A autora observou que
neste espaco se mantém a organizacao que reserva aos alunos o lugar de espectadores,
mais ou menos passivos, dependendo do professor e das préaticas pedagdgicas efetivadas
por ele. Ao investigar o que os sujeitos estdo aprendendo, a autora constatou que a
maioria dos alunos, ao falar sobre os contetdos curriculares que mais ou menos gostam,
faz referéncia ao grau de empatia com o professor que ministra a matéria.

Referindo-se as recordagdes da escola, um dos entrevistados, - aluno do periodo
noturno -, afirma que a lembranca mais forte € de duas professoras que o marcaram
muito em sua vida e descreve varios aspectos das praticas pedagdgicas efetivadas pelas

mesmas:

Porque essas duas professoras, na sala, €las davam uma atencéo
especial para o aluno, entendeu; tanto para aqueles que eram mais
bagunceiros (que eu era um dos mais bagunceiros), quanto para
aqueles que eram mais empenhados, entendeu. Era como um pai e
uma mae assim: dava conselho, dava dicas para gente se divertir,
numa boa, saudavel, ela ajudava o grémio a participar, assim de
eventos, tipo campeonatos; foram as professoras que nao sd davam a
aula mas também participavam na vida particular do aluno; davam
um conselho, assim: as vezes alunos que tinham problemas com os
pais, entendeu, ela ajudava, ou entdo chamava a mae para conversar.
[...]. Entdo quando vem esse lance de lembrar de colégio, de escola,
antepassado assim, eu lembro dessas duas professoras.(ARAUJO,
2001, p. 35, grifos nossos)

O mesmo aluno descreve a pratica pedagdgica de um professor de Geografia, a
qual, para a autora, representa uma nova abordagem, indo além da perspectiva que exige

que os alunos somente memorizem conteddos:
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As aulas dele eram muito legais. Além de falar da geografia ele fala
bastante politicamente, explica a situacdo politica do pais. Ele é bem
politico, ele fala bastante nesse meio. Ele é, também, um professor
bem didatico, bem legal. (ARAUJO, 2001, p.68)

E ainda refere-se a professora de Historia, que adota uma pratica pedagdgica
baseada na explicacéo oral, 0 que para o aluno é uma pratica positiva:

[...] ela fala muito, ela explica muito, entdo ndo tem o que vocé
escrever na aula dela, vocé escreve o que vocé entende. Ela ndo é
aquela professora que faz vocé decorar, preenche a lousa de matéria e
é isso que eu ndo gosto, de ficar copiando, copiando, copiando. [...]
(ARAUJO, 2001, p.71)

A autora pdde constatar que as metodologias empregadas pelos professores dos
sujeitos pesquisados sdo diversificadas: alguns professores colocam a matéria na lousa
para que os alunos copiem e decorem e outros explicam apenas oralmente, esperando
que os alunos compreendam os contetdos. Assim, para a autora, a maneira do professor
conduzir as aulas constitui-se em importante definidor na preferéncia da matéria pelo
aluno, bem como na facilidade ou ndo em compreendé-la. Com relacdo ao processo

ensino-aprendizagem, afirma a autora (2001, p.86):

[...] observamos que tanto na selecdo dos contetidos quanto na escolha
das situacbes de aprendizagem sdo reproduzidos — com raras
excecdes, modelos cujas origens tém mais de um século. [...] Nos
curriculos observa-se um evidente desprestigio de algumas areas do
conhecimento consideradas supérfluas, como € o caso das artes, e a
valoriza¢do de outras mais “instrumentais”, assim também como o
investimento continuo em algumas capacidades — por exemplo, a
memorizagéo, e o abandono de outras como criatividade, fantasia.

Ledesma (2003) teve por objetivo, em sua dissertacdo de mestrado, recuperar a
experiéncia educacional dos alunos que ingressaram no curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP, no ano
2000, focalizando suas vivéncias educativas anteriores ao seu ingresso. A pesquisa se
situa numa linha de investigacdo sobre as historias de vida e os relatos de experiéncia
como fontes de conhecimento da pratica educacional.

A autora relata-nos que um dos pontos de partida do curso de Pedagogia da
referida instituicdo esta na recuperacdo da experiéncia discente, por meio de um relato

de experiéncia, escrito na Disciplina “Introducdo a Pedagogia”, cursada no primeiro
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semestre do curso. Desse modo, nas primeiras semanas de aula, foi solicitado aos alunos
do periodo diurno e noturno que elaborassem relatos de vida escritos individualmente,
contendo as experiéncias mais significativas de sua vivéncia educativa, alertando para
que ndo registrassem apenas 0s eventos da vida escolar, mas outras situagdes em que 0
fendmeno educativo poderia acontecer. Tais relatos foram feitos sem parametros
rigidos, na forma de um memorial, sem limite de laudas e com a possibilidade de usar
fotografias e documentos.

De posse desses materiais, 0 proximo passo foi estudar os relatos a fim de
sistematizar os fatos registrados em nucleos tematicos mais significativos para o grupo

de alunos, procurando semelhancas e diferencas entre eles:

Na maioria dos casos comegcam fazendo referéncia ao periodo dos 3
anos de idade quando entraram na pré-escola, sendo esta descrita
como um fato marcante e decisivo em sua vida tanto pessoal como
profissional. Num total de 75 relatos fica, relativamente, claro que os
alunos tiveram uma educagéo infantil formal sendo 90% em escolas
privadas e 6 escolas de educacdo infantis publicas, somente 2 alunos
foram diretamente para a educacdo basica sem ter passado antes por
nenhuma instituicdo educacional. Desta forma, seguem desenvolvendo
sua historia até a decisdo de fazer cursinho para tentar garantir com
isso chegar a universidade. (LEDESMA, 2003, p.19)

A maior porcentagem de dados relatados quantitativamente foi referente a fatos
marcantes no cursinho (66%), seguido do periodo do Magistério (21%). Porém, de
acordo com o0s sujeitos, o nivel que apresentou fatos mais marcantes foi o Primario —
que hoje corresponde ao Ciclo I do Ensino Fundamental — tanto em alunos que
cursaram escolas publicas como particulares.

O nucleo “Educagdo tradicional” foi encontrado em 51% dos relatos e a autora

sintetiza os dados da seguinte forma:

[...] a educacdo oferecida a estes alunos segundo os relatos obtidos é
uma educacdo de carater repressivo, onde o aluno ndo tem nenhuma
possibilidade de expressar e discordar do “ser supremo”, neste caso o
professor, também existe quem defina esta educacdo como tradicional,
onde o poder estava concentrado nas maos do professor e o aluno era
simplesmente um ouvinte e o bom aluno era aquele que mais se
parecia com 0 modelo padrdo. (LEDESMA, 2003, p. 49-50)
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Outro nacleo tematico que apareceu com bastante destaque nas historias de vida
é a questdo da Educacdo Familiar, com uma incidéncia de 68% nos relatos, por meio da
ideia de mae como primeira educadora.

Em outra etapa da pesquisa, no final do primeiro semestre, os alunos foram
convidados a escreverem um novo relato, procurando identificar possiveis mudancgas na
concepcao de educacdo, levando em consideracdo os contetdos desenvolvidos nas
disciplinas Filosofia e Historia da Educacdo. A autora verificou que houve a construgdo
de novos conceitos e/ou a reformulagdo de aprendizados. Escrevendo o segundo relato,
todos os depoimentos salientaram o enriquecimento obtido ao ter uma visdo mais clara e
objetiva de sua experiéncia educativa dentro do contexto histérico e social em que
aconteceu e a importancia disto na formacao profissional como educadores. O excerto
abaixo mostra que o aluno conseguiu utilizar os conhecimentos adquiridos em uma das

disciplinas para entender um tipo de pratica efetivada por uma ex-professora:

A experiéncia mais marcante que tive foi com uma professora de
fisica, ela era a professora chefe da minha sala, mas no fim ndo fazia
nada pelos alunos, para ela era tudo impossivel, nada tinha solucdo. A
sua forma de agir com os alunos, a sua maneira de dar aula, pude
entendé-las através das aulas de Filosofia da Educacéo, e por um livro
qgue o professor Regis de Morais escreveu: Violéncia e Educacéo.
(LEDESMA, 2003, p.54)

O trabalho de Souza (2006) procurou recuperar as trajetérias escolares de alunos
negros da UNICAMP, buscando compreender como a cor da pele interferiu e interfere
nas vivéncias dos entrevistados, especialmente nos ambientes escolares pelos quais tém
passado. A autora pressupunha que as trajetérias de tais estudantes eram excepcionais,
na medida em que teriam superado praticas pedagdgicas estigmatizadoras ao ingressar
no ensino superior. Entretanto, a pesquisadora se surpreendeu, pois ndo encontrou
somente um grupo com menores condi¢des socioecondmicas, 0 que era esperado tendo
em vista a bibliografia pesquisada, mas encontrou um grupo de estudantes negros cujas
trajetOrias sociais 0s aproximava de um estudante universitario padréo: jovens, filhos de
pais com alto nivel de escolaridade e com renda familiar elevada.

A autora realizou 19 entrevistas com estudantes de ambos 0S Sexos e Ccursos
variados, levando em consideracdo o interesse em participar da pesquisa e a

autoclassificacdo como afrodescendente (pardos, pretos, mulatos e negros). Do total, 7



47

eram mulheres e 12 eram homens; sendo 9 estudantes de cursos de humanidades, 8 da
area de exatas, 1 do curso de Biologia e 1 do curso de Medicina.

Por meio dos dados obtidos nas entrevistas, a autora pode perceber que as
condicdes de estudo pré-universitario dos sujeitos seguiram o padrdo socioecondémico

da renda de suas familias.

Assim, os entrevistados com melhor condi¢do socioeconémica
(maioria entre os entrevistados) tém um historico escolar similar ao de
qualquer outro jovem das classes sociais mais abastadas: colégios
particulares, cursos diversos, tempo livre para estudo (sem
necessidade de trabalhar), enfim contaram com todo apoio emocional
e financeiro de suas familias. (SOUZA, 2006, p.30)

A maior parte dos entrevistados se calou quando questionados a respeito de
experiéncias preconceituosas e discriminatérias que possivelmente teriam sofrido na
escola e, para a autora, o que se evidenciou foi 0 incbmodo com a questdo, manifestado
pela negacdo enfatica de tais experiéncias nas trajetorias escolares. Referindo-se as
praticas pedagdgicas dos professores, os alunos disseram:

“Ah, n3o! Os professores tratavam todo mundo igual!!!” (aluno de
Engenharia Agricola)

“[...] L& na minha escola ndo tinha isso ndo. Inclusive tinha uma
professora la que sempre falava das diferencas sociais em nosso pais.
Ela sempre falava: ‘quantos negros tém na nossa turma?’ L4 tinha essa
consciéncia sim”. (aluno de Biologia)

“Nao! Os professores sempre me trataram bem!” (aluna de Engenharia
Mecatronica) (SOUZA, 2006, p.40).

Por meio das narrativas, a pesquisadora observou que a maior parte dos
entrevistados s6 se lembrava de situagGes de preconceito e discriminacao fora da escola,
0 que indica, para a autora, que a associagdo entre escola e racismo parece ndo fazer
sentido para os sujeitos, uma vez que, para eles, a escola é tida como lugar de
conhecimento e racionalidade e, nesse sentido, o professor ndo pode ser um agente de
praticas racistas. Entretanto, relembrando de situacfes pelas quais passou em sua

propria escolarizagdo, a autora descreve:

Um dia, depois de mais um interminavel intervalo sozinha no patio,
voltei a sala para o recomeco da aula. [...]. Naquele dia, quando voltei,
meus materiais estavam no chdo, no centro da sala. As mesas eram
coletivas, destinadas a quatro criangas cada uma. Tentei voltar para a
mesa que estava. Tentei sentar nas outras, mas todas estavam



48

ocupadas. Triste e com medo, sentei no chdo junto com as minhas
coisas. Quando a professora voltou, ndo pensou duas vezes, chamou
minha atencdo, gritou comigo e falou que era para eu parar de
“gracinha”. Na minha timidez, medo e, sobretudo, vontade de sumir,
tentei explicar, mas ela ndo quis ouvir. Para ela, tudo estava claro: eu
estivera brincando no chdo na hora do intervalo e ndo respeitara o
sinal do recomeco da aula. Para aquela professora eu ndo passava de
uma menina indisciplinada, embora o meu comportamento ndo desse
margem para tal interpretacdo. (SOUZA, 2006, p.41)

De acordo com estudos citados pela autora (ROSEMBERG, 1987; FIGUEIRA,
1990; SANTOS et al.,1998; CARVALHO, 2004; OLIVEIRA, 2005), o aluno negro é
aquele que se senta sempre nas ultimas fileiras da sala de aula; é o ultimo a ser chamado
para atividades de leitura ou outras atividades em sala de aula; ndo é beijado e
acariciado pelas monitoras nas creches e é, com frequéncia, associado ao aluno
bagunceiro, preguicoso e com dificuldades de aprendizado. Nesse sentido, a autora
afirma que a efetivacdo de praticas pedagdgicas preconceituosas e discriminatérias
prejudica a formacéo do alunado negro.

Os alunos relataram nas entrevistas a sensacdo de soliddo no espaco académico,
associada ao medo de passar por situagdes constrangedoras. Com relacdo aos casos de
constrangimento racial envolvendo professores da universidade, evidenciou-se, para a
autora, a dificuldade de classificar tais situagdes como preconceituosas e
discriminatorias. Embora alguns alunos relatassem um tratamento diferente por parte de
algum professor, ndo conseguiram afirmar que tivessem sido vitimas de preconceito e

de discriminagéo racial.

Com excecdo de um depoimento — do aluno de Quimica — os demais
entrevistados que narraram situaces de constrangimento envolvendo
professores, o fizeram com ressalvas. E interessante o relato de dois
entrevistados, que equiparam o preconceito racial com o preconceito
etario [...]. Eles colocam em suspeicdo a discriminacdo racial, pois
ficaram em duavida se o tratamento de alguns professores é fruto de
discriminacgdo por causa da raga ou porque tratam mal alguns tipos de
alunos “indesejaveis”, como o0s mais velhos, por exemplo. O
interessante € que eles ndo se ddo conta justamente disso: se o
professor trata mal alguém por ser mais velho, por estar na categoria
dos “indesejaveis” € sinal que ser negro também ¢ estar dentro desta
categoria por alguma raz&o. [...] Assim, podemos inferir que ser negro,
para alguns professores, deve estar no rol dos alunos “indesejaveis”,
justamente pela imagem que se deve ter do negro: um “fracasso”
escolar; com dificuldades cognitivas. E o estigma da cor da pele
atuando nas interacbes académicas de forma a prejudicar o
desempenho e o futuro profissional destes alunos. (SOUZA, 2006,
p.65-66)
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Para a autora, hd um silenciamento das praticas preconceituosas e
discriminatorias que sao efetivadas no ambiente académico e isso pode contribuir para a
reproducéo do discurso conservador de que a universidade ndo é espaco para negros e,
com isso, as situacdes de exclusdo do negro neste ambiente sdo realimentadas,

mantendo-se o atual quadro de invisibilidade do grupo no espaco universitario.

2.1.3. O que dizem os trabalhos da USP

Da USP selecionamos 3 trabalhos: Koehler (2003), Saffiotti (2008) e Dittrich
(2010). O trabalho de Koehler (2003) é o unico Doutorado que foi selecionado na
reviséo bibliogréafica.

Para abordar questdes relativas a violéncia psicoldgica, Koehler (2003, p.5) se
propds a ouvir o que os adolescentes tém a dizer: “Trata-se especificamente de registrar
as marcas que ficaram na memdria do adolescente sobre as suas experiéncias de
relacGes interpessoais com o ‘pior professor’ enquanto eram criangas.”.

A autora utilizou como instrumentos de coleta de dados um questionario com 31
questBes, além de um desenho do professor e uma frase a respeito do mesmo, cujo
objetivo principal era conhecer as caracteristicas do “pior professor” desde o dia em que
0 aluno ingressou na escola. O questionario se estruturou em trés blocos: sobre o aluno,
contendo questdes sobre o tipo de escola, idade do sujeito, situagdo ocupacional da
familia; sobre o perfil do “pior” professor, com questdes relativas a série, disciplina,
género e idade do professor; sobre a vida do aluno com esse professor, com questdes
buscando identificar acdes dos professores consideradas violentas, as suas frequéncias e
0s sentimentos dos sujeitos frente a tais acGes. A nosso ver tais blocos se relacionam,
direta ou indiretamente, com as praticas pedagogicas efetivadas pelos professores.

Os sujeitos da pesquisa foram 516 alunos de 8?2 série do Ensino Fundamental,
matriculados em escolas publicas (441 sujeitos) e particulares (75 sujeitos) do
municipio de Guaratinguetd, no ano de 2001. A autora justifica a escolha por esta série
devido ao fato de que os alunos ja vivenciaram uma parte consideravel de sua
escolarizacdo e que ja sabem identificar e nomear seus proprios sentimentos,

distinguindo, com clareza, o adulto que atrapalha ou auxilia seu desenvolvimento.
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De posse de todos os dados, a autora pdde constatar que atos de Violéncia
Psicoldgica estiveram presentes na trajetéria de 488 sujeitos, 0 que equivale a quase
95% da amostra. Além disso, os dados mostram que o fendmeno da Violéncia
Psicoldgica atinge indiscriminadamente meninos e meninas de ambas as redes de ensino
do municipio estudado. Por ordem de frequéncia, em ambas as redes, aparecem 0s atos
de gritar (32,8%), humilhar (28,1%) e comparar depreciando (16,6%). Em percentual
menor apareceram os atos de ameagcar alunos, atirar objetos, mentir, agredir fisicamente
e quebrar objetos. Os sentimentos dos alunos com relagdo aos atos de violéncia foram
registrados como vergonha, humilhacao e raiva.

Koehler (2003, p.9) nos apresenta outros dados:

Considerando toda a amostra, a maioria dos alunos informa que os
professores propensos aos ATOS de Violéncia Psicoldgica lecionam
Matematica (30,7%), seguidos dos de Histéria (23,4%) e de Portugués
(20,1%). Analisando-se, dentro das Redes de Ensino, verifica-se que
na Publica se repete o observado em toda amostra (Matematica —
31,5% e Histéria - 22,6%). Na Rede Particular, foi mais citada a
disciplina Historia (28,0%), seguida da mesma participacao, (24,6%)
nas disciplinas de Matematica e Portugués.

Para analisar os desenhos feitos pelos alunos, a autora valeu-se de uma

categorizacdo tematica e encontrou o seguinte quadro:

e Figura humana — atitudes desfavoraveis: professor autoritario, agressivo,
punitivo, gestos que demonstram o poder como, por exemplo, bragos
erguidos, maos na cintura, rosto sisudo, olhar de reprovacdo, régua na
mé&o do professor em posicdo ameacadora (36,2%);

e Figuras mitoldgicas que causam medo: bruxa, deménio com tridente e
chifres, monstros (23,8%);

e Figuras humanas ridicularizadas/humor: nariz enorme, corpo
desproporcional, gordos, descabelados (14,7%);

e Figura humana - aspectos intelectuais ou cognitivos da aprendizagem:
professor com livro, 6culos destacados no desenho, quadro negro com
operagBes matematicas (9,8%);

e Ambiente: sala de aula, mesa, carteiras com alunos (5,6%);

e Figura humana - atitudes favoraveis: sorriso no rosto do professor,

professor com os bragos abertos, coracdo na camisa (4,4%);
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e Objetos: caderno, garrafa de pinga, lousa, tubo de cola, livro, régua
(3,3%);

e Figura de um animal: vaca, macaco, cobra, baleia, cachorro (2,2%).

Os dados da amostra indicaram que a Violéncia Psicologica ocorre independente
do género ou do tipo de escola. Quase 71% dos professores descritos pertencem ao
género feminino, entretanto, a autora chama a atencéo para o fato da predominancia das
mulheres na profissdo docente. Portanto, a autora mostrou, por meio da voz dos alunos e
dos dados estatisticos, que a Violéncia Psicologica ocorre nas relagdes professor-aluno
nas escolas de Ensino Fundamental de Guaratingueta, ou seja, € uma realidade nas
préticas efetivadas em sala de aula

Saffiotti (2008) se propds a estudar a experiéncia de alunos de baixa renda em
um cursinho popular de Sdo Paulo. Utilizou como instrumentos metodologicos a sua
prépria reconstrugdo autobiogréfica, — enquanto aluno do Cursinho Popular em 1995 —,
e entrevistas em profundidade com trés ex-alunos do cursinho, procurando fomentar
narrativas que possibilitassem a livre expressdo a respeito das praticas no contexto do
cursinho popular. O tempo abrangido pela entrevista incluiu a vida social pregressa —
familia, casa, escola, trabalho, cursinho — e encerrou-se com os resultados dos
vestibulares.

Ao fazer sua reconstrucdo autobiogréafica, Saffiotti (2008) descreve alguns de
seus professores, evidenciado algumas acdes que compdem a préatica pedagogica, em
um tipo de relato que se aproxima das Historias de Escolarizacdo escritas por nossos
sujeitos™:

Lembro-me com carinho de um professor de matematica [...] que nos
fazia recortar cartolinas para entender o sentido das formas algébricas
e da geometria. Frequentemente nos colocava para trabalhar em grupo
e estimulava, dando pontos na nota final, resolucdes criativas para 0s
problemas propostos. [...] [Zuza, professor de geografia] Fazia questdo
de nos contar vivamente sua experiéncia com o coronelismo [...]. Ele
energicamente repetia sobre a importancia do estudo na vida [...].
Muitos colegas ndo gostavam de ambos por considera-los muito
“rigorosos”, entretanto foram professores e aulas que fortemente me
marcaram. (SAFFIOTTI, 2008, p. 57)

Referindo-se as aulas de Matematica, Fisica e Quimica e aos professores que as

ministravam, o autor nos descreve um tipo de pratica que nao considera positivo:

' Tais histdrias serdo apresentadas e analisadas na Secéo 4.
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[...] um amontoado de férmulas que nos levavam do nada para lugar
nenhum, resumindo-se a nimeros e letras. [...] Também me ressentia
pela falta de envolvimento de alguns professores conosco e com o
proprio contetdo das disciplinas que ministravam, dando aulas como
quem reproduz uma gravacao: eles ndo falavam para mim, ou comigo,
nao havia ninguém ali. (SAFFIOTT]I, 2008, p.59)

Apbs um ano de cursinho, o sujeito-autor, foi aprovado no vestibular da USP e

questionando-se a respeito do que os professores Ihe ensinaram, escreve:

Foram contetidos programaticos daquilo que deveria ter visto no
Ensino Médio e ndo vi? Foi isso e foi mais. Eram professores com
autoridade, mas ndo eram autoritarios, e essa autoridade os fazia
maiores, mas ndo superiores [...] Para mim, sobretudo fez diferenca
eles ndo nos tratarem como “carentes”: éramos unicamente alunos, € o
investimento e a dedicacdo destes professores, conscios de nossas
dificuldades, apontavam mais para nossas potencialidades do que para
nossas dificuldades. (SAFFIOTT]I, 2008, p.89)

Madalena, uma das depoentes, descreve suas memorias do Ensino Médio
recordando-se de professores sem compromisso, que faltavam muito ou ficavam apenas
sentados na sala de aula: “[...] os professores, quando eles dava aula era aquela coisa
totalmente desinteressante de encher o quadro de lousa, copiar e pedir dez respostas
sobre aquele texto.” (SAFFIOTTI, 2008, p.96). Ao ingressar no cursinho encontra uma
nova realidade com professores comprometidos, dedicados e acolhedores e isso €, para
ela, um estimulo para estudar.

Jonas, outro depoente, também chamou atencdo para 0 compromisso dos
professores do cursinho que, segundo ele, resultavam em aulas mais interessantes. Por
fim, Daniel, o terceiro depoente, exalta o fato de os professores do cursinho partilharem
suas historias de vida e, por intermédio delas, criarem uma paisagem humana no
cursinho, ndo desenvolvendo um distanciamento hierarquico e autoritario entre
professores e alunos.

J& nas consideracdes finais, o autor afirma que para além do objetivo de
favorecer o ingresso de estudantes de baixa renda em universidades publicas, a vivéncia
no cursinho popular possibilitou experiéncias de comunidade, que se mostraram
fundamentais para a aprendizagem, uma vez que permitiram o resgate e a compreensao
de vivéncias de humilhacdo social sofridas pelos sujeitos, criando, a0 mesmo tempo,

novos modos de relacdo possivel entre os alunos e os demais.
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O ultimo estudo a ser apresentado nessa secdo é o de Dittrich (2010), que

localiza a origem da questdo de seu estudo no inicio de sua trajetoria profissional:

Quando a autora comegou a ministrar aulas de Matematica na rede
estadual, em Curitiba, no Parana, em 1998, sentia que seu medo de
ndo conseguir manter a disciplina em sala de aula a levava a ser uma
professora rigida e extremamente fechada. Preocupava-se mais com a
quantidade do que com a qualidade do contetdo, e de modo algum se
permitia demonstrar qualquer afeicdo pelos alunos. Com o passar dos
anos compreendeu que manter contato, ter amizade e dar crédito aos
alunos poderia ajuda-la a conduzir suas aulas de maneira mais leve e
gue com isso iria ganhando a atengdo e o respeito dos estudantes, ao
contrario do que temia inicialmente. (DITTRICH, 2010, p.12)

Assim, conta-nos a autora, que com as vivéncias e as experiéncias no cotidiano
escolar, foi percebendo a importancia da dimenséo afetiva na sala de aula e o quanto as
questdes de relacionamento entre professor e alunos podiam influenciar o processo
ensino-aprendizagem, tanto positiva como negativamente. Houve, assim, mudangas em
sua prética pedagogica.

Para realizar sua pesquisa a autora valeu-se do método das entrevistas
recorrentes. A definicdo dos sujeitos participantes da pesquisa levou em conta dois
critérios: o aluno ser considerado bom aluno em Matematica por seus professores e
afirmar “gostar de Matematica”. Foram selecionados 3 alunos, estudantes do 3° ano do
Ensino Médio.

Referindo-se ao ensino da Matematica e a professores que lecionaram tal
disciplina, o sujeito 1 recorda de um professor da 5% série que utilizava desafios
matematicos, o que era considerado algo estimulante. O sujeito 2 destacou professores
que sempre deram aulas praticas, com exemplos e utilizacdo de materiais manipuléveis,
como o uso de barra de chocolate no ensino de fragcbes. Tambem deu destaque para o
fato de que seus professores procuravam ensinar de uma forma que proporcionasse 0
entendimento das férmulas matematicas e ndo apenas o ato de decorar e aplicar em
exercicios. Ja o sujeito 3 refere-se a professora da 32 série , afirmando gostar do método
de ensino utilizado: “Normalmente ela pegava a ultima meia hora da aula [...] e fazia
tabuada. Dai ela fazia um joguinho, quem acertasse trés vezes, primeiro, trés contas
matematicas de multiplicacdo, era liberado da sala”. (DITTRICHI, 2010, p.96)

Todos os sujeitos fazem referéncia a questdo da afetividade na relagdo professor-
aluno, acreditando que uma relacdo de amizade entre alunos e professor colabora muito

na aprendizagem, conforme relata o sujeito 2:
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Mas tem professores que se tornam amigos sabe, ndo uma questdo de
amizade assim, mas tem um relacionamento bom. Da vontade de ir
pra aula, vocé quer aprender, vocé quer entender o contetdo, fica mais
facil de vocé aprender, do que vocé so estar indo & por obrigacdo,
entendeu! [...]

[...] ndo aquele professor piadista, mas professor que se envolve com a
turma assim, a gente tem mais vontade de aprender né. Do que aquele
professor sistematico que entra na matéria, faz chamada e s6 isso.
Entdo, eu acho que com certeza a questdo de relacionamento com o
professor influencia bastante. (DITTRICHI, 2010, p.99)

A autora constatou que a questdo do gosto pela Matematica dos pais e irmaos
mais velhos parece ter influenciado fortemente os filhos. Na mesma direcéo, a mediacéo
e a afetividade em sala de aula foram pontos especialmente levantados pelos sujeitos:
uma mediacdo com marcas afetivas, baseada na amizade entre professor e aluno, a
proximidade e o contato, a admiracéo e praticas significativas sdo fatores que colaboram

tanto para gostar da disciplina quanto para ser um aluno bem sucedido em Matematica.

As atitudes do professor, sua forma de ensinar, a relagéo que instaura
com os alunos em sala, assim como, sua capacidade de sustentar uma
relagdo positiva diante do objeto de conhecimento, no caso a
Matematica € um ponto fundamental para alcancar o sucesso na
disciplina. Outra consideracdo feita foi a questdo do professor
conseguir manter a disciplina e a ordem em sala de aula a fim de
possibilitar a concentragdo dos alunos. (DITTRICHI, 2012, p.127).

Percebemos que a questdo de manter a disciplina e a ordem em sala de aula é um
aspecto considerado importante pelos alunos ao referirem-se aos seus professores. A
autora conclui que o professor é fundamental para o sucesso do aluno na disciplina de
Matematica.

Terminamos aqui a apresentacdo das pesquisas por nos selecionadas e
apresentamos, para finalizar a secdo, uma sintese do que observamos. A primeira
questio se refere a pouca quantidade de trabalhos selecionados. E claro que ndo
podemos nos esquecer dos recortes adotados, mas considerando-se a producéo das trés
Universidades Publicas Estaduais de S&o Paulo, € um ndmero muito reduzido
considerando-se dados coletados de carater autobiografico e/ou historia de escolarizacdo
de alunos. Isso pode estar relacionado, a nosso ver, com o fato de as producdes e
pesquisas estarem mais voltadas ao professor, a sua préatica e a sua formacgdo do que ao

aluno.
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Além disso, nosso descarte foi grande, pois as pesquisas que trazem a voz do
aluno estdo basicamente voltadas a outros objetivos que ndo seja conhecer, analisar ou
investigar o percurso escolar do aluno, os professores que tiveram e as préaticas de tais
professores. Desse modo, selecionamos apenas 8 pesquisas que atenderam aos Nossos
critérios de busca, explicitados no inicio da Secdo. Do total, 3 pesquisas tomaram como
sujeitos alunos do Ensino Superior, 3 pesquisas estudaram alunos do Ensino Médio, 1
pesquisa investigou alunos da 82 série e 1 pesquisa foi realizada com ex-alunos de um
cursinho popular. Salientamos que as justificativas dos autores, ao estudarem alunos de
82 série e Ensino Médio, se voltam ao fato de esses sujeitos ja haverem passado tempo
suficiente na escola para poderem falar e julgar professores e praticas efetivadas por
eles e pelas escolas nas quais estudam. Das 3 pesquisas realizadas com alunos do
Ensino Superior, 2 foram realizadas com alunos de Pedagogia e 1 com alunos de
diversos cursos superiores.

Entretanto, apesar de serem poucos trabalhos, trouxeram contribuicdes
importantes no entendimento de nossos dados e nos ajudaram a construir a discussao a
gque nos propusemos, uma vez que, por meio dos trabalhos da revisdo pudemos
apreender aspectos relacionados com a préatica pedagodgica de professores, com a relagéo
professor-aluno, com aquilo que os alunos valorizam no professor e como sdo as marcas
deixadas pelos professores, tanto os considerados bons como os ruins. Consideramos
que os 8 trabalhos trouxeram informacdes importantes e relacionadas com nosso

objeto/objetivo: a investigacdo das praticas pedagogicas, a partir da voz dos alunos.
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3. PRATICAS PEDAGOGICAS NA MEMORIA DE FUTUROS
PROFESSORES: NOSSAS FONTES.

“O vento ¢ o mesmo, mas sua resposta ¢ diferente em cada
folha”.
Cecilia Meireles (1973, p.45)

Primeiramente € importante apreender o significado de prética, tendo em vista
atribuir significado a préatica pedagdgica, uma vez que nesta pesquisa mostraremos as
praticas pedagogicas mencionadas pelos autores de nossas fontes. Para aprofundar
nossas reflexdes, dialogaremos, nesta secdo, com autores que abordam elementos
constitutivos da pratica pedagdgica como Dutra et al. (2004), Magalhdes e Tancredi
(1999) e Cunha (2009), dentre outros.

De acordo com Sacristan (2000) na préatica pedagdgica:

[...] se projetam todas as determinagfes do sistema curricular, onde
ocorrem os processos de deliberacdo e onde se manifestam os espacos
de decisdo autdbnoma dos seus mais diretos destinatarios: professores e
alunos. [...] A estrutura da pratica obedece a multiplos determinantes,
tem sua justificativa em parametros institucionais, organizativos,
tradicdes metodologicas, possibilidades reais dos professores, dos
meios e condicdes fisicas existentes (p.201, grifos do autor).

Nesse sentido, a pratica se configura por outros determinantes que nao apenas 0s
curriculares; é algo fluido, fugaz e complexo enquanto expressdo de mdaltiplos
determinantes, valores, ideais e usos pedagdgicos. A pratica pedagogica sofre
influéncias subjetivas e depende de decisBes individuais, mas também se guia por
normas coletivas e por regras institucionais e organizacionais. Apesar de nosso foco
estar na sala de aula, que é o contexto imediato das atividades pedagdgicas e onde tem
lugar a maior parte das atividades do professor e do aluno, entendemos que a préatica ndo
se reduz & acéo dos professores™, mas sim que o professor é responsavel por moldar a
prética, sendo essa a intersec¢do de diferentes contextos como a sala de aula, a escola
em si, com todos os agentes que atuam nela e o espaco extraescolar.

A pratica profissional do professor comporta situa¢Ges Unicas, uma vez que cada
situacdo de ensino € Unica e a sala de aula carrega caracteristicas como complexidade,

incerteza, instabilidade e conflito de valores, ou seja, o trabalho do professor se

> A prética no ambito da escola remete ao processo ensino-aprendizagem e & agdo didética do professor,
mas ndo se pode esquecer que ha outras dimensfes que influenciam a pratica, como, por exemplo, a
realidade do contexto de trabalho.
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caracteriza como uma profissdo complexa e multifacetada. Nesse sentido, o éxito

profissional do professor depende de sua capacidade de manejar a complexidade da

acdo educativa e resolver problemas por meio de uma interacéo inteligente e criativa.
Dutra et al. (2004) destaca alguns aspectos que necessitam ser considerados na

analise da pratica pedagogica:

e 0 numero de alunos em sala de aula, ja que o excessivo nimero de alunos
dificulta o manejo de um trabalho adequado;

e a presenca do formalismo pedagogico, que muitas vezes cria um processo
ensino-aprendizagem artificial, baseado exclusivamente no livro
didatico, com aulas ajustadas a esquemas pré-definidos;

e situacdes de ensino-aprendizagem que ndo levam em conta a experiéncia
dos alunos na rotina escolar, empobrecendo a pratica educativa,
tolhendo manifestagfes autdbnomas e originais do pensamento do aluno;

e ensino realizado exclusivamente na sala de aula, ndo aproveitando-se
espacos sociais disponiveis, que poderiam contribuir para observacao,

experimentacdo e desenvolvimento do raciocinio e critica dos alunos;

a disciplina centrada na passividade, uma vez que ndo se abre espaco

para participacdes e intervengdes dos alunos.

Considerando-se a presenca ou ndo dos aspectos citados acima, certamente
teremos préaticas pedagogicas diferenciadas bem como também sera diferente a relacéo
professor-aluno. Nesse sentido, a interacdo entre professor e alunos desempenha um
papel fundamental no processo de aprendizagem, sendo que pode marcar as historias

escolares dos alunos de forma positiva ou negativa.

A interacdo entre o professor e os alunos é fundamental para a
aprendizagem e que o tipo de interacdo estabelecida pode influenciar
em muito a sua qualidade, porque se ndo houver condigdes cognitivas,
afetivas e emocionais adequados, os resultados do processo ensino-
aprendizagem podem deixar a desejar (MAGALHAES e TANCREDI,
1999, p.47).

As acOes do professor em sala de aula, compreendendo desde o modo de se
vestir até a forma de avaliacdo, fazem parte de seu método de ensino e de sua pratica, e

muitas vezes o0s alunos aprendem, com essas a¢des, mais do que o professor previu ou
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planejou. Essas aprendizagens podem ser danosas, principalmente se esses alunos, tendo
passado por experiéncias negativas, venham a ser professores e repetidores das praticas
assimiladas. (KUREK, 2004).

Batista (2009) caminhou no sentido oposto, ou seja, ao tornar-se professora de
Educacdo Infantil, procurou repelir, em sua pratica profissional, os modelos que trazia
de ex-professores. Optamos por destacar o trecho a seguir, por ser um momento em que
fica clara a forca da influéncia dos modelos de professores durante a escolarizagcdo do
sujeito, que, nesse caso, atuam sobre a professora de modo negativo, fazendo com que
ela queira se afastar das atitudes que seus professores tiveram e que foram por ela

criticadas:

Sem fundamentacdo tedrica e sem experiéncia pratica, vi-me diante de
trinta criangas pequenas. Ali, eu era aprendiz. [...] Entretanto, algo me
inquietava. Sentia-me incomodada em reproduzir as mesmas atitudes
dos professores que havia tido, que tanto critiquei e que me afastaram
do exercicio docente por pensar que aquele era o Gnico modo de ser
professor. Podia ndo saber exatamente que tipo de acdo pedagogica
desenvolver naquele espaco escolar, mas tinha certeza do que ndo
queria fazer: compactuar com um modelo de aprendizagem mecanico
e desvinculado de significados para as criancas. (BATISTA, 2009,
p.9, grifos nossos).

A autora cursou Pedagogia na UNICAMP por meio de um convénio firmado
entre a Universidade e as cidades da regido metropolitana de Campinas, tendo em vista
a necessidade de formacdo em nivel superior dos professores atuantes na Educacédo

Bésica e relata:

Muitas vezes, tomavamos como exemplos, para estudo e reflexdo, ndo
sO os acontecimentos ocorridos durante o exercicio do nosso trabalho
como docentes, recorriamos também as experiéncias que haviamos
tido como alunos nos mais variados tempos e espacos escolares, a fim
de ilustrar e significar nossos embates e nossos dialogos tanto com a
teoria que estadvamos apreendendo no decorrer do curso, quanto com a
diversidade de préaticas pedagégicas trazidas pelo grupo de
professores-alunos. (BATISTA, 2009, p.13, grifos nossos)

Tendo em vista as consideracOes apresentadas, podemos, entdo, nos perguntar
sobre o0 que € necessario para ser um bom professor. Apesar de haver certo consenso
sobre 0s comportamentos que se espera de um aluno e de um professor — aproximando-
se de uma predeterminacgdo social — as caracteristicas e os atributos que compdem o que

¢ “bom” sdo frutos do julgamento individual: o aluno constréi o que € o bom professor,
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sendo que essa construgdo estd localizada num contexto histérico-social. O fato de

passarem na escola como alunos:

[...] lhes possibilita dizer quais foram os bons professores, quais eram
bons em contetdos, mas ndo em didatica, isto é, ndo sabiam ensinar.
Quais professores foram significativos em suas vidas, isto &,
contribuiram para sua formagdo humana. (PIMENTA, 1999, p.20).

A ideia de bom professor é valorativa e também ideoldgica, isto é, representa a
ideia socialmente construida sobre o professor. Por isso, a ideia de bom professor néo é
fixa, mas se modifica conforme as necessidades do ser humano localizado no tempo e
no espacgo. (CUNHA, 2009). Para ilustrar, destacamos dois trechos retirados de nossas
fontes que nos ajudam a perceber que 0s sujeitos constroem uma representacao do que é
ser bom professor. No primeiro trecho, o sujeito refere-se aos professores do Ensino
Fundamental Ciclo Il e afirma que ser bonzinho e ndo ensinar ndo caracterizam um bom
professor. J& no segundo trecho, o sujeito se refere aos seus professores do Ensino
Médio e afirma que saber trabalhar o conteudo é o que diferencia os bons dos maus

professores.

[...] porque como, praticamente, s6 o que eu fazia era estudar passei a
ser ainda mais criteriosa na analise de professores (o tipo “bonzinho”,
mas que ndo ensinava, ndo me agradava mais). Nessa categoria se
enquadravam a maioria dos professores dessa época. (Sujeito 15, ano
2005, diurno)

A maioria dos professores eram dindmicos, brincavam o tempo todo, o
professor de historia era um verdadeiro palhaco, mas sua disciplina
fluia perfeitamente. Passei a entender que para ser professor ndo
bastava saber do assunto tinha que saber trabalha-lo, o que
diferenciava os bons dos maus professores. (Sujeito 11, ano 2006,
noturno)

Analisando as crengas de alunos do Ensino Médio de uma escola publica, acerca
do que significa ser um bom professor, Maitino (2007) encontrou o seguinte quadro:

e O bom professor € aquele que ajuda os alunos.

e O bom professor é aquele que explica bastante.
e O bom professor é dedicado.

e O bom professor é aquele que entende os alunos.

e O bom professor é aquele que desperta o interesse do aluno.
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Caracteristicas como “professor dedicado” e “aquele que entende os alunos”
parecem se relacionar, de acordo com a autora, com o fato de o professor ser sensivel e
atento as sinalizacdes e necessidades dos alunos, sendo que, a partir dessa percepcao,
pode fazer as adaptacOes necessarias em sua pratica, visando melhorar qualitativamente
0 processo ensino-aprendizagem. Da mesma forma, ainda de acordo com a autora, “o
professor que desperta o interesse dos alunos” parece ser aquele capaz de fazer escolhas
metodoldgicas adequadas ao contexto e as expectativas dos alunos.

Para aprofundar nossas discussdes sobre o bom professor, destacamos também o
trabalho de Cunha (2009) que traz contribui¢cdes importantes e valiosas nesse sentido. A
autora tomou como objeto de estudo, especificamente, o professor que tem éxito na sua
comunidade escolar. A partir disso, resolveu investigar professores de 2° e 3° graus, a
fim de verificar se o grau de ensino no qual o professor atua pode influenciar seu
desempenho. Sua investigacdo procurou responder a questdes que ainda hoje séo

inquietantes:

Por que determinados docentes sdo considerados como “BONS
PROFESSORES” por seus pares, por seus alunos € mesmo por quem
ndo tem contacto direto com o ensino? Seria ele o inovador, por
exceléncia? Ou o amigo de sempre, que conta piadas aos alunos,
despido de qualquer formalismo? [...] Haveria alguém que tivesse tido
influéncia direta em sua op¢do pelo magistério? Um professor de
universidade? Um antigo professor primario? [...] Mais importante:
como sdo as aulas do “Bom Professor”? (CUNHA, 2009, p.9-10,
grifos do autor)*®

Para delimitar o universo a ser pesquisado, a autora optou por fazer um
levantamento junto a alunos concluintes de diversos cursos, na Universidade Federal de
Pelotas (UFPel) e em 4 escolas publicas, cada qual com uma realidade diferente do
ensino de 2° grau. Tais instituicdes foram escolhidas por manterem algum tipo de
vinculo com a pesquisadora, pois esta considerou importante a proximidade com os
professores a serem estudados. A consulta com os alunos foi feita em doze cursos,
sendo 4 de 2° grau e 8 de nivel superior e a amostra de professores a serem investigados
totalizou 21 sujeitos.

® BALZAN, N.C. Prefacio. In: CUNHA, M. I. da. O bom professor e sua pratica. 21. ed. Campinas:
Papirus Editora, 2009.
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As justificativas que Cunha (2009) encontrou para a escolha do Bom Professor
foram mais dirigidas para as questBes referentes a relacdo professor-aluno, entretanto,

constatou que é dificil fracionar a imagem do Bom Professor:

[...] dificilmente um aluno apontaria um professor como BOM ou
MELHOR de um curso, sem que este tenha condigcdes basicas de
conhecimento de sua matéria de ensino ou habilidades para organizar
suas aulas, além de manter relaces positivas. Contudo, quando 0s
alunos verbalizam o porqué da escolha do professor, enfatizam os
aspectos afetivos. (CUNHA, 2009, p.69)

Desse modo concluiu que a ideia do Bom Professor, presente nos alunos que
participaram da pesquisa, passa pela capacidade que o professor tem de se mostrar
préximo, do ponto de vista afetivo. Da mesma forma, a metodologia adotada tambem
implica na relagdo professor-aluno, uma vez que um professor que acredita nas
potencialidades do aluno efetiva praticas de sala de aula condizentes com esta posic¢éo.
O professor “bonzinho” ndo ¢ o desejado pelo aluno, mas sim um professor
intelectualmente capaz e afetivamente maduro.

Observando as aulas dos Bons Professores, a autora constatou, em todos 0s
casos, a preocupacdo do professor com o clima favoravel no ambiente escolar e com a
participacdo dos alunos. Observou ainda que o ritual escolar se organiza basicamente
em cima da fala do professor e constatou que o professor € a principal fonte de
conhecimento sistematizado. Com relacdo as principais influéncias que os Bons
Professores recebem sobre si, Cunha (2009) encontrou uma significativa verbalizacdo a
respeito das influéncias recebidas de ex-professores, tanto em aspectos positivos como

negativos, como podemos observar nas citacdes a seguir’’:

A influéncia de atitudes positivas de ex-professores é lembrada por
70% dos participantes. [...] Apontam como principais justificativas
desta influéncia aspectos relacionados ao dominio do conhecimento,
organizagdo metodologica da aula e relagBes democraticas com 0s
alunos. Ha ainda exemplos marcantes no sentido de honestidade e
amor a profissdo. Alguns respondentes nomearam mais de uma
experiéncia positiva com antigos professores e afirmam que procuram
reunir no seu desempenho caracteristicas desejaveis de cada um deles.
(CUNHA, 2009, p.90).

7 Mesmo sendo citacdes longas, optamos por introduzi-las integralmente, pois trazem resultados obtidos
pela pesquisadora Maria Isabel da Cunha (2009) e que consideramos como informacgdes muito relevantes
para nosso estudo.
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Tendo constatado a existéncia de tal influéncia na préatica pedagogica, a autora
chama atencdo para o ciclo de reproducfes que se estabelece nas relagdes escolares,
sendo esse um aspecto que precisa ser considerado quando se pensa em formacéo de

professores:

[...] os atuais professores sdo bastante influenciados no seu
comportamento pelos antigos e, certamente, poderdo influenciar os
que virdo. Esta é uma vertente que precisa ser considerada quando se
pensar na formacdo de professores. Também vale ressaltar o quanto se
aprende pela prética do cotidiano, pela convivéncia e o quanto o
professor precisa estar consciente disso. De alguma forma, vé-se uma
certa reproducdo no comportamento docente. E, se isto tem aspectos
positivos, também ha o risco da repeticdo de praticas sem uma
reflexéo sobre elas. (CUNHA, 2009, p.92)

E de sua histdria enquanto aluno, do resultado da sua relagio com ex-
professores que os BONS PROFESSORES reconhecem ter maior
influéncia. Em muitos casos esta influéncia se manifesta na tentativa
de repetir atitudes consideradas positivas. Em outras, ha o esforgo de
fazer exatamente o contrario do que faziam ex-professores,
considerados negativamente. De qualquer forma, no dizer dos nossos
respondentes, a maior forga sobre o seu comportamento docente é a do
exemplo de ex-professores. Este dado é fundamental para quem
trabalha na educacdo de professores, pois identifica o ciclo de
reproducdo que se realiza nas relacdes escolares. (Idem, Ibidem, 20009.
p.160)

Pelos trechos destacados acima podemos observar que o professor recebe
influéncias de todos os ‘tipos’ de professores que teve durante sua escolarizacdo, ou
seja, tanto os considerados bons como os ruins. A influéncia dos professores
considerados bons manifesta-se, geralmente, na tentativa de repetir as caracteristicas
consideradas positivas. Por outro lado, quando as experiéncias ndo foram boas,
geralmente ha uma tentativa de se afastar daquilo que tais professores faziam, mas o que
se constata é que experiéncias e praticas malsucedidas e/ou fracassadas tambem
influenciam o professor. Em ambos 0s casos, evidencia-se a forca das experiéncias
escolares na efetivacdo das préaticas pedagogicas do professor. Nesse sentido,
salientamos que os préprios professores investigados por Cunha (2009) reconhecem a
influéncia dos exemplos de ex-professores sobre suas praticas e comportamentos e a
autora chama a atengdo para a importancia desse aspecto quando se pensa em formacao
de professores.

Pensando que 0s sujeitos que estdo se graduando nos cursos de Licenciatura no

Brasil e mesmo aqueles que ja estdo exercendo a préatica profissional, em sua maioria,
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passaram por um ensino escolar pautado na transmissdo de informagdes, cujas
habilidades mais valorizadas séo atencdo, memorizacdo, assimilacdo passiva, reforco e
fixacdo, € provavel, entdo, acreditamos, que a valorizacdo dessas habilidades e
caracteristicas se repita e perpetue na escola, por meio de um ensino baseado em
repeticdes, “decorebas”, memorizacdo e a devolucdo nas avaliagdes. Desse modo, de
acordo com Torres (1998, p.185 apud MACHADO, 2003, p.78), efetiva-se a

reproducdo do circulo vicioso que tanto empobrece a educacao:

[...] a aprendizagem dos professores ndo comega no primeiro dia de
sua formacdo como professor. Comega na infancia, no lar e quando
esse futuro professor vai para a escola. O mau sistema escolar forma
ndo s6 maus alunos, como maus professores, que por sua vez,
reproduzirdo o circulo vicioso e empobrecerdo cada vez mais a
educacdo. Hoje, comega-se enfim a reconhecer que uma profunda
reforma escolar é necessaria, também do ponto de vista da formagdo
do professorado, ndo apenas do ponto de vista dos alunos. Assim
como reforma escolar ndo é possivel sem mudanca de formagdo
docente, esta é impossivel desacompanhada de uma reforma escolar.
Ambas sdo interdependentes. (grifos nossos)

Por meio dos relatos de nossos sujeitos, tentaremos descobrir como a préatica
pedagdgica se faz concreta no cotidiano escolar, apreendendo como o professor percebe
as regras do jogo escolar, que ideias vivencia em sua pratica e verbaliza no seu discurso
e qual tipo de relagbes estabelece com os alunos. Apesar de ndo citarmos somente
praticas positivas, concordamos com Cunha (2009, p.47), quando afirma que:

E provavel que o registro de praticas pedagdgicas que estdo dando
certo contribuam para as ciéncias da educacdo, mesmo levando em
conta as limitacbes objetivas das condicdes de trabalho e formacédo do
professor.

Nesse sentido, defendemos a importancia e pertinéncia das histérias de vida
como estratégias de conhecimento da experiéncia educativa, ndo nos esquecendo de que
qualquer relato biografico ou autobiografico s6 pode ser compreendido no ambito do
quadro histérico em que se insere.

Nossos sujeitos sdo alunos da Graduacdo em Pedagogia, da Faculdade de

Ciéncias e Letras - Campus de Araraquara, que se preparam para serem professores e

'¥ Usamos o apud porque a informacao extraida do trabalho de Machado (2003) estabelece relacio direta
com nossa preocupagdo neste trabalho. Contudo na bibliografia do referido trabalho ndo esta registrada a
referéncia. Portanto, mesmo localizando o sobrenome Torres em sites de busca ndo pudemos saber, com
certeza, qual era o autor a que a fonte se referia.
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passaram por um processo de escolarizacdo recente, culminando com o ingresso no
curso superior. Desse modo, daremos voz a alunos e alunas que cursam a formacao
inicial em Pedagogia e que, portanto, se preparam para 0 exercicio da docéncia.

Levando em consideracéo 0s anos temos 0s seguintes dados:

Quadro 3: Nimero de sujeitos em relacdo ao ano e periodo
2005 / DIURNO 2006 / NOTURNO

38 42
TOTAL: 80

Fonte: elaborado pela autora

O total de sujeitos é 80 e com relagdo ao nimero de alunos, no ano 2006 ha 4
sujeitos a mais do que no ano de 2005. Com relacdo ao género dos sujeitos temos 36
mulheres e 2 homens no grupo 2005/Diurno e temos 38 mulheres e 4 homens no grupo
2006/Noturno. As mulheres correspondem a 92,5% do grupo total de sujeitos.

Portanto, as fontes do presente estudo sdo 80 registros memorialisticos. Esses
registros, denominados “Historias de Escolariza¢do”, tém em média 10 paginas cada um
e foram produzidos por alunos e alunas do terceiro ano da Graduacdo em Pedagogia que
cursaram a referida série em 2005, no periodo diurno e em 2006, no periodo noturno.
Optamos por trabalhar com uma turma de cada periodo para que possamos perceber se
ha diferengas entre os relatos dos sujeitos de periodos diferentes e, caso afirmativo,
detectar quais sdo elas.

No que se refere as narrativas, é importante destacar que foram produzidas num

I, ministrada, na seriacdo ideal, no

espaco especifico que é a disciplina Didatica |
primeiro semestre do terceiro ano da respectiva graduacdo. Assim, ressaltamos que as
autobiografias que nos propusemos a analisar foram elaboradas em um campo
especifico da atividade humana, o meio académico, e carregam a peculiaridade de ser
um trabalho que faz parte de uma disciplina especifica da Graduacdo. Por isso foram
entregues a docente responsdvel de duas maneiras: impresso e salvo em CD ou
disquete?®.

As histdrias de escolarizagdo sdo produzidas desde 2003 no ambito da disciplina
Didatica Il. Os alunos e alunas de Pedagogia produzem sua histéria de escolarizagdo

'® Essa disciplina é ministrada pela Professora Marilda da Silva, a qual ¢ a orientadora deste estudo.
2% para efetuarmos as leituras, utilizamos os trabalhos salvos em CDs ou disquetes.
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referente ao periodo que corresponde a sua entrada na primeira instituicdo de carater
escolar até o ingresso na universidade. A tarefa de reconstituicdo da trajetoria escolar,
perpassando fatos, acontecimentos, datas e situa¢fes ocorridas durante tal periodo, €
estimulada por meio da leitura da obra de Elias Canetti, denominada A Lingua
Absolvida (1987). O autor nesse livro faz diversas mengdes a seus professores, como

por exemplo:

A) [Eugen Muller] Quando nos falava dos gregos, seus olhos, abertos
descomensuradamente, pareciam-me os de um vidente extasiado; ele
nem sequer olhava para n6s, mas para aquilo de que falava; sua fala
nao era rapida, mas ininterrupta, ao ritmo das ondas do mar; quer a
luta fosse em terra, quer fosse na agua, eu sempre me sentia em meio
ao oceano. (CANETTI, 1987, p.172).

B) Naquele tempo, em que ja comecava a formar minhas proprias
opinides, eu tinha por ela uma admiracdo sem limites. Eu a comparava
a meus professores da escola cantonal, alguns dos quais eu tinha em
alta consideracdo e até mesmo venerava. S6 Eugen Muller tinha ardor
e seriedade semelhantes; so ele, quando falava, mantinha os olhos bem
abertos, como ela, e olhava imperturbével a sua frente para o objeto
que o empolgava. (CANETTI, 1987, p.184).

C) Karl Beck era um professor como todos o desejam, enérgico e
brilhante. Entrava na sala de aula com a rapidez do vento, se colocava
a nossa frente, ndo perdia tempo e entrava em cheio no tema. [...] Sua
matematica era clara e se dirigia a cada um de nés. Ele ndo fazia
distin¢do entre os alunos, cada um existia por direito proprio. Mas se
alegrava abertamente quando havia bom aproveitamento; tinha uma
maneira de demonstra-lo que ndo era tomada como favoritismo, assim
como suas decepcdes ndo denotavam pretericdo. [...] N&o era
daqueles que nos conquistavam por sua calidez, mas antes por uma
espécie de destemor. Ele ndo procurava nos agradar, tampouco nos
oprimia. Havia em seu rosto um leve deboche, mas nenhuma ironia;
ndo que ele quisesse assumir ares de superioridade, era antes como se
a zombaria lhe tivesse ficado de seus tempos de alunos, e agora, como
professor, ele tinha de esforgar-se um pouco para ndo mostra-la. Deve
ter sido um homem de espirito critico, 0 que reconheco agora, quando
me lembro dele: a distancia que mantinha era intelectual. (CANETTI,
1987, p. 258).

D) [Karl Fenner]. Tdo misera era, naquela época, a nossa relacdo com
0s animais. 1sso s6 mudou na escola, com Fenner e seu curso de
historia natural, e mudou profundamente. Ele nos explicava, com
infinita paciéncia, a estrutura das plantas e dos animais. Incumbiam-
nos de fazer desenhos coloridos, 0s quais executdvamos em casa com
todo esmero, ele ndo se satisfazia facilmente com esses desenhos,
mencionando cada um de nossos erros, insistindo com suavidade, mas
obstinado, em que os melhorassemos. [...] Ele fazia excursdes
conosco, e todos gostdvamos disso. O ambiente, entdo, era alegre e
descontraido; nada era omitido. [..] Ele nos mostrava, no
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microscopio, essa vida fantastica que havia em mindsculo espaco.
(CANETTI, 1987, p. 262).

Esses fragmentos ddo uma ideia da forma do relato que serve de espelho para os
alunos em questdo. Ao trabalhar com memoriais, nossa intengdo ndo é resgatar ou
interpretar historias individuais, mas constituir planos de referéncia, tomando como
cendrio as praticas pedagogicas efetivadas em escolas brasileiras, tendo em vista que a
descricdo das mesmas foi feita por alunos que frequentaram a escola recentemente.

E claro que essas fontes ndo se furtam a natureza humana acerca dos sentimentos
suscitados durante esse registro e, por essa razéo, utilizamos a técnica Analise de
Conteudo que, nesse caso, levara em conta apenas informagdes explicitamente
registradas sobre lembrancas advindas das experiéncias didatico-pedagdgicas
vivenciadas, em especial, aquelas que se referem as praticas pedagdgicas efetivadas
pelos professores em sala de aula.

A Analise de Contetdo é uma técnica de investigacdo que tem por finalidade a
descricdo objetiva, sistematica e quantitativa do contetdo manifesto da comunicacao,
agrupando os dados em unidades. Trabalha na e pela linguagem e no caso de nossas
fontes, o codigo é escrito. N&o se limita a um alcance descritivo, mas a sua funcéo ou
objetivo € a inferéncia, que se realiza com a ajuda de indicadores combinados. As fases
da Andlise de Conteldo sdo: “pré-analise”, que compreende a organizacdo, escolha dos
documentos, formulacdo de hipdteses e dos objetivos; “leitura flutuante”, por meio da
qual surgem as primeiras impressdes e orientagdes; “exploracdo do material”;
“tratamento dos dados”; “inferéncia”, por meio da qual pode-se deduzir de maneira
I6gica e “interpretacdo” (BARDIN, 1977).

Os sujeitos foram numerados para preservar a identificagdo dos mesmos e seréo
identificados da seguinte forma: sujeito nimero, ano, periodo, disciplina a que faz
referéncia no trecho. Para a apresentacdo dos dados, adotamos as seguintes categorias:
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental (12 a 4% série), Ensino Fundamental (5% a 82
série), Ensino Médio e Cursinho®. Optamos por expor os trechos do modo como 0s
sujeitos escreveram, para que o leitor possa ter informacdes detalhadas sobre as

lembrangas de praticas pedagdgicas®.

*! Optamos por manter a classificacdo antiga — em Séries e ndo em anos e ciclos — pois 0s sujeitos desta
pesquisa estudaram enquanto ainda valia tal denominagéo.
22 Marcamos somente os desvios mais evidentes para facilitar a compreenséo do texto.
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Em quase todas as Historias de Escolarizacdo produzidas por nossos sujeitos, ha
registros de como os professores ensinam os conteldos de sua responsabilidade e como
isso é feito do ponto de vista da qualidade e do tipo de relacdo professor-aluno. Os
sujeitos explicitam as acOes e atos que constituem as praticas pedagogicas, por meio das
quais os professores ensinaram os alunos — nossos sujeitos — ao longo da escolarizagéo.
Assim, ao lermos as Historias de Escolarizacdo fomos destacando os trechos que se
referiam as préaticas pedagdgicas, bem como o nivel de ensino a que pertenciam e a
disciplina referente.

Com relacdo as praticas pedagogicas relembradas por nossos sujeitos,
quantitativamente, ha o predominio do E F Il (5% a 82 série), conforme se observa no

grafico:

Graéfico 1: Praticas Pedagdgicas por Nivel de Ensino

As quantidades foram extraidas contando-se os trechos referentes as praticas
pedagogicas, pois ao realizarmos a leitura dos registros, fomos destacando tais trechos
bem como o nivel de ensino a que pertenciam. Ao final tivemos apenas que somar a
totalidade dos trechos e assim chegamos ao grafico acima. Salientamos que cada sujeito
explicitou varios trechos de praticas referentes a um mesmo nivel de ensino.

Podemos constatar que em todos os niveis de ensino hd maior quantidade de
lembrangas de praticas do grupo de sujeitos do ano 2005, apesar desse grupo ser
composto por 4 sujeitos a menos que o grupo do ano 2006. Acreditamos que isso se
relaciona com o fato de os sujeitos do ano 2005 serem mais detalhistas e descritivos em

seus relatos, o que ndo foi observado no grupo de 2006, que escreveu relatos mais
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sucintos e gerais. Em ambos 0s grupos, quase todos 0s sujeitos iniciaram suas redacoes
referindo-se ao préprio nascimento e relatando brevemente fatos de sua infancia,
nomeando ou descrevendo as pessoas que faziam parte de sua familia; as mées foram as
principais responsaveis pelas lembrancas referentes ao periodo da Educacgéo Infantil. De
posse dessas primeiras informacgdes, passaremos, entdo, para a analise qualitativa de

nossos dados, 0 que caracteriza a Segéo 4.
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4. OS DADOS EM ANALISE

Para a apresentacdo dos dados referentes as praticas pedagdgicas relembradas
por futuros professores — nossos sujeitos, adotamos trés categorias, sendo a primeira
intitulada ““atividades realizadas” a qual refere-se aos trabalhos e atividades propostas
pelo professor e aos materiais e recursos que o mesmo utiliza no ato de ensinar. A
segunda categoria é denominada “caracteristicas pedagogicas” e se refere ao modo de
ensinar bem como as agOes e atitudes do professor com relacdo ao processo ensino-
aprendizagem. Por fim, a terceira categoria é chamada de “caracteristicas
pessoais/pedagdgicas” e nela estdo incluidas caracteristicas pessoais do professor que
tém implicacdo na préatica pedagdgica e se relacionam com o ambito do ensino, ou seja,
influenciam a agdo de ensinar. Desse modo, elaboramos quadros que sintetizam os
dados encontrados levando em consideracdo as trés categorias adotadas. Salientamos
que as categorias foram elaboradas a partir da leitura de nossas fontes, por meio da
técnica Andlise de Conteldo, levando em consideragdo a homogeneidade, a
exaustividade e a pertinéncia das informacdes extraidas das Historias de Escolarizacao.

Na producdo das Histérias de Escolarizacdo, como ja explicitamos
anteriormente, os alunos tomam a obra de Canetti (1987) como referéncia, e, com tal
aparato referencial, desenvolvem seu relato a respeito da trajetdria escolar que tiveram
até chegar a Universidade. No total, lemos 80 memoriais e, desse modo, foi possivel
adentrar, por alguns minutos, em diferentes universos, conhecer variadas histérias e,
muitas vezes, relatos intimos de cada sujeito. Foi possivel entrar em contato com 80
sujeitos que passaram por trajetorias diversas até chegarem ao terceiro ano do curso de
Pedagogia, momento em que escrevem a Histdria de Escolarizacéo.

Trés sujeitos do periodo diurno, ano de 2005, relataram a importancia de

escrever 0 memorial como um trabalho que pode auxiliar na pratica docente futura:

E por isso que fiz esse trabalho com muito carinho, pois entendi que
os frutos obtidos em decorréncia desse relato ndo séo determinantes
apenas para a conclusdo da disciplina de Didatica I, mas
principalmente para o meu caminhar rumo ao exercicio docente. [...]
(Sujeito 31, ano 2005, diurno)

E um trabalho importante para nds, futuros professores, relembrarmos
dos nossos, e ter como base, exemplos de como devemos, ou néo, agir
diante de problemas, ou mesmo na rotina normal (Sujeito 32, ano
2005, diurno)
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Este trabalho, além de um exercicio de memoria, possibilitou-me
pensar nas influéncias na escolha da profissdo de docente, ou seja, 0
comportamento de cada professor, a convivéncia com cada um deles,
bem como as lembrangas boas e ruins que ficaram em nossa memdria,
provavelmente, podem nos levar a escolha de sermos ou ndo
professores. [...] O tipo de professor que seremos no futuro dependera
de cada um de nés individualmente, pois bons e maus exemplos é que
ndo faltaram durante a trajetéria escolar da grande maioria das
pessoas. (Sujeito 35, ano 2005, diurno)

De um modo geral, observamos que 0s sujeitos descreveram mudancgas de
escola, associadas principalmente as mudancas de emprego dos pais devido a
transferéncias para outras cidades e até mesmo estados. Além disso, apareceram alguns
casos de mudanca de escola particular para publica devido a dificuldades financeiras
enfrentadas pelas familias. Entretanto, principalmente nos memoriais de 2006, os
sujeitos relataram que estudaram um longo periodo na mesma escola, considerando tal
espaco como um segundo lar, havendo uma relacdo de proximidade com funcionarios e
professores. Houve também mencdes a Colégio de Freiras e/ou Religiosos e a escolha
por escolas proximas as residéncias. Para concluir o Ensino Médio, um sujeito-aluno do
ano 2006 estudou por meio do Telecurso e um aluno do mesmo ano relatou que estudou
em escola rural.

Foi comum também a citacdo da divisdo que ocorreu nas escolas, separando-as
em Priméario, Ginasio e Colegial, momento em que cada instituicdo escolar ficou
responsavel por oferecer apenas um nivel de ensino e, assim, em alguns casos, foi
necessario mudar de escola, passando a estudar longe de casa.

No que se refere a divisdo dos alunos em classes, apareceram critérios variados:
classes de A a E, sendo A, a classe melhor, e E, a classe bagunceira, bem como uma
divisdo por ordem alfabética e pela data do aniversario. Embora esta pesquisa ndo esteja
diretamente tratando de questdes especificas da cultura escolar®, vale perguntar a
respeito da continuidade de algumas préaticas que ainda hoje se fazem presente no
cotidiano escolar, como por exemplo, a divisdo dos alunos nas escolas brasileiras. Uma
pesquisa ndo é apenas para explicar um fenémeno, uma ideia, a realidade. Nela se faz
tudo isso, mas ha algo que €é indelével a qualquer pesquisa, € o fato dela apontar para

outras questBes, que nesse caso, sdo as questBes referentes a cultura escolar. Essas

23 A esse respeito ver Forquin (1993, 2000)
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outras questdes, pode-se dizer, fazem parte, sem ddvida nenhuma, do aprofundamento
que a pesquisa em questdo exige por si so.

Alguns sujeitos descreveram o uso de salas ambiente, sendo que os alunos
mudavam de classe e ndo os professores. Essa pratica, sempre que apareceu, foi relatada
como ma sucedida, pois, de acordo com o0s sujeitos-alunos, tal deslocamento gerava

muito bagunca e perda de tempo. O excerto abaixo serve de exemplo:

No inicio da 72 série fomos apresentados a proposta da Sala Ambiente.
Cada disciplina teria uma sala especifica, com a promessa de muitos
recursos pedagdgicos capazes de enriquecerem as aulas e melhorarem
a qualidade do ensino publico. Aconteceu que essa tentativa ndo deu
certo. N&o havia recursos pedagOgicos, apenas cartazes
confeccionados pelos alunos. Ndo foram comprados novos materiais
para o laboratério. Para os alunos, o mais interessante era
locomoverem-se, desfilarem pela escola. Perdiamos muito tempo com
isso. Como ndo atingiu 0 sucesso esperado, ap6s 0 periodo
experimental, as atividades voltaram a ficar concentradas em uma
Unica sala. Novamente, eram os professores que mudavam de sala.
(Sujeito 18, ano 2005, diurno)

Encontramos, ainda, situacfes em que 0s sujeitos tiveram que enfrentar um

sorteio de vagas para conseguir ingressar no Ensino Médio:

[...] ela entrou numa fila de espera por vagas e 0 préximo passo era
um sorteio, acredite se quiser, entrei na Escola Estadual de 1° e 2 ©
grau [...] por meio de um sorteio, até entdo conhecia este tipo de
ingresso em instituicGes de ensino pela tevé ou em creches, mas
consegui. (Sujeito 7, ano 2005, diurno)

Sofri para conseguir uma vaga nessa fase do ensino. Lembro-me que
passei por um sorteio {sic} que eu achei um absurdo sortear vagas
para estudar sendo que o ensino deveria ser para todos em qualquer
idade, pois bem passei por este sorteio em que as primeiras pessoas
escolhiam aonde iam estudar e as que ficassem por ultimo iam estudar
na escola que sobrasse independente da forma como iam se localizar
para chegar até a {sic} escola e se era longe do centro da cidade.
(Sujeito 34, ano 2005, diurno)

Dois memoriais citaram a morte de Airton Senna e as homenagens que foram
feitas na escola por ocasido de sua morte e trés relatos descreveram morte de
professores por acidente de carro, fato, esse, que chocou os alunos.

Com relacdo aos sujeitos do ano 2005, que cursaram Pedagogia no periodo
diurno, pudemos perceber uma riqueza de descricdes e detalhes sobre as escolas pelas

quais passaram e também sobre os professores que tiveram. Os alunos do periodo
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noturno de 2006 escreveram relatos mais sucintos e gerais. A maioria dos sujeitos do
ano de 2006 comecou a trabalhar ainda no Ensino Médio, tendo que frequentar as aulas
no periodo noturno e, assim, ao término dele, optou por continuar trabalhando e ndo
prestar Vestibular neste primeiro momento, retomando os estudos em cursinhos e até
mesmo por conta prépria apods 2 ou 3 anos do término do Ensino Médio.

Os memorias de 2005 deram bastante destaque para a formatura, em todos 0s
niveis de ensino, descrevendo a preparacao para tal evento e as sensacfes boas quando
chegava o dia de sua concretizagdo. Isso ndo ocorreu com 0s sujeitos de 2006 que
citaram poucas vezes 0 evento. Apesar de termos notado tais diferencas entre 0s grupos
de sujeito, ndo observamos diferencas significativas no que se refere as préaticas
pedagogicas citadas pelos sujeitos dos grupos de 2005 e de 2006 e, desse modo, o que
foi registrado nos quadros se refere as praticas pedagogicas relembradas pelos dois
grupos de sujeitos.

Alguns sujeitos explicitaram em seus relatos a influéncia de determinado
professor na escolha da carreira docente, exaltando algumas caracteristicas destes
professores. Além disso, destacaram que pretendem recuperar tais modelos em sua
futura pratica profissional, bem como recuperar atividades que fizeram com os referidos

profissionais:

O ritmo dessas professoras persistiam {sic} em pontualidade e
seriedade no trabalho da docéncia. Me sentia segura em ser aluna
delas, pois me passava confianca na minha escolarizacdo. Era uma
aluna pontual, e penso que é no exemplo delas que se inicia a minha
vontade em exercer a docéncia: o trabalho delas eram sempre
dialogados, ndo eram individualistas. (Sujeito 1, ano 2005, diurno, 42
série)

[...] era muito séria e todos ficamos com medo dela, pois parecia ser
muito brava. Mas que grande engano! Aquela mulher milda, de
6culos, cabelos grisalhos, foi a professora que mais marcou em minha
vida. Muito amavel, dedicada, carinhosa, sensivel e experiente (sabia
até mesmo como nos dar “bronca”, sem que ficdssemos magoados).
Foi com ela que aprendi a ver as horas, fazer as contas de dividir e
multiplicar e principalmente a gostar de leitura. Todas as semanas ela
nos dava algum texto para ler. A classe elegia 0 melhor de cada fileira,
que ia a frente da sala concorrer com os cinco ou seis alunos das
outras fileiras. O vencedor, ela fazia questdo de escolher e premiar
com material escolar (hoje sei que ndo é o modo certo para motivar a
crianga), incentivo e muitos elogios. E em nenhum momento ela
desprezava os que ndo liam muito bem. Simplesmente pedia para que
treinassem em casa, para a nossa proxima leitura. [...] Foi com ela
também, que eu comecei a querer ser professora. [...] Se eu conseguir
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realizar um trabalho como o dela, estou certa que também sé deixarei
boas lembrancas. (Sujeito 2, ano 2005, diurno, 32 série)

[...] ela fazia um teatrinho para nos explicar os tempos verbais, para
que soubéssemos diferenciar um do outro e entender o porqué
daquelas terminacBes. Assim, através de suas acdes e criatividade,
como {sic} por exemplo, inventava musicas para que gravassemos na
memodria todas as preposicdes existentes, conseguiamos compreender
e aprender todo o conteudo corretamente. Certamente esta serd uma
professora que eu nunca esquecerei, e que vou procurar me espelhar
bastante, pois teve grande influéncia e importdncia no meu
aprendizado. (Sujeito 4, ano 2005, diurno, 52 série, Portugués)

Dos professores da sexta série lembro da professora de ciéncias, ndo
por sua aula, mas pelas atividades extraclasse que ela nos
proporcionava; como a feira de ciéncias onde eu e a minha turma
fizemos um vulcdo que saia a {sic} fogo e uma célula com massa de
modelar, tivemos muito trabalho para construi-la, mas lembro como se
fosse hoje e caso algum dia tenha que ministrar uma aula sobre este
tema vou construir com os alunos estas duas atividades. Outra
atividade que ela realizou foi a visita a um museu de fotografia,
naquele dia ganhamos uma foto com todos os alunos da classe que
tenho até hoje e lembro o nome de quase todos meus colegas, é uma
grande recordacdo com certeza utilizarei este recurso no ensino.
(sujeito 7, ano 2005, diurno, 62 série, Ciéncias)

Uma pessoa inteligente, aberta, ela nos deu liberdade desde o comeco
do ano para tirarmos todas nossas duvidas {sic}, sobre qualquer coisa.
[...] Era uma professora que amava o que fazia. Explicava com
vontade, tirava todas as ddvidas dos alunos, e dava pra perceber a sua
satisfagdo quando sentia que tinhamos entendido. Ela era amiga
também além de professora. Estava sempre interessada na vida dos
seus alunos, se estava tudo bem. Isso na minha classe, talvez porque
um de seus filhos estar {sic} nela. Enfim foi uma professora que eu
vou tentar levar como exemplo nas minhas aulas. (Sujeito 32, ano
2005, diurno, 62 série, Ciéncias)

[...] era baixinha {sic} mas mantinha sua postura sempre ereta nunca
transmitia a matéria da aula sentada tinha uma voz imponente e
lecionava como alguém que tem o pleno conhecimento sobre o
assunto, e tinha mesmo era uma mulher forte altamente disciplinada
que nunca se ausentava nem mesmo quando estava doente
extremamente inteligente [...] mantinha a classe sobre pleno dominio
disciplinar e transmitia conhecimentos de forma clara e objetiva alias
ela era objetiva em tudo o que realizava, para mim uma professora
modelo alguém em quem vou sempre me inspirar na pratica da minha
profissdo. (Sujeito 15, ano 2006, noturno, 52 a 8? série, Ciéncias)

[...] um professor que me marcou e influenciou minha escolha docente
[...] era professor de literatura, era fantastico, tinha uma vontade de
dar aula, uma paixao que parecia vencer todos os desafios. (sujeito 5,
ano 2005, diurno, Cursinho)

Meus professores tiveram grande influéncia sobre a formacdo da
pessoa que me transformei, foi através da transmissdo sistematica do
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conhecimento deles que unidas as minhas experiéncias sociais
formaram minhas concepcdes de mundo. Foram através das imagens
dos professores competentes que conheci que formei minha concepgéo
do professor competente no qual eu quero me tornar, e com 0S
exemplos dos professores incompetentes 0 que ndo quero me tornar a
ser. (Sujeito 15, ano 2006, noturno)

J& nos excertos a seguir, vemos que 0s sujeitos enfatizam que ndo pretendem se
espelhar nos professores que tiveram e nem repetir acdes que eles executaram. Observe
que as experiéncias fracassadas/malsucedidas também contribuem para o0 processo

formativo do professor:

Nunca {sic} esqueco daquela professora autoritaria, séria, que
chegava até a bater com a régua em alguns alunos e a chamar outros
de “burro”. Tudo o que aquela professora nos despertou foi medo,
terror e hoje, ao lembrar-me dela e ao analisar seu comportamento,
posso dizer que ela é tudo aquilo que eu ndo desejo ser como
professora. (Sujeito 35, ano 2005, diurno, 12 série)

A professora, uma senhora, perto dos seus 60 anos de idade, era um
pouco esquisita. Ela dava crogue na cabeca dos alunos, jogava o giz e
0 apagador quando ficava irritada ou ainda balangava os peitos com as
maos quando ficava muito nervosa. Ela dizia a seguinte frase: - “Aqui
para vocés ¢”. Ela foi o modelo de professora em que sempre vou me
inspirar para ndo repetir nem um “A” que saia de sua boca. (Sujeito
16, ano 2005, diurno,4? série)

[...] uma professora muito rigida [...] e todos os alunos tinham medo
dela, inclusive eu. Um dia ela nos mandou fazer uma atividade no
caderno, copiar um texto do livro e depois passou olhando de carteira
em carteira. Quando chegou na minha ela comecou a gritar
perguntando se aquilo era uma letra, que estava completamente
ilegivel pois era muito pequena, levantou o meu caderno para a sala
inteira e disse que era um exemplo de como eles ndo deviam fazer.
Nessa época eu era muito timida e comecei a chorar nesse dia. Depois
disso eu ndo queria voltar a escola, s6 voltei por muita insisténcia da
minha mde. A atitude dessa professora € uma das coisas que eu nunca
vou me esquecer, ela fez exatamente o contrario do que devia fazer.
Pretendo nunca repetir ou fazer parecido com meus alunos, pois ao
invés de isso servir para eu melhorar, serviu para ficar muito tempo
sem gostar da escola, ou melhor, odiando. (sujeito 32, ano 2005
diurno, 12 série)

[...] essa me marcou negativamente, uma pessoa pela qual eu nunca
irei me espelhar, pois nunca dava uma aula realmente interessante,
todos esses anos suas aulas nunca mudavam, ela entrava na sala,
mandava a gente se reunir em grupo, ou as vezes individualmente, ou
em duplas, para resumir um capitulo do livro, ou fazer algum trabalho,
gue a gente entrava na internet, imprimia um monte de folhas a
respeito do tema, entregava e tirava dez, era a professora da
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guantidade, ndo visava a {sic} qualidade das informacdes e do
conteudo que apresentavamos a ela. (Sujeito 4, ano 2005, diurno, 5% a
82 série, Historia)

[...] tenho nela a imagem do professor que eu nunca quero ser. Ela
tinha um jeito diferente, para ndo dizer “esquisito”, ninguém a
escutava nem a deixavam falar, ela ndo tinha controle sobre a classe e
vivia aos berros. (Sujeito 27, ano 2006, noturno, Sem referéncia a
série, Ciéncias)

Em ambos os periodos, as maes foram as principais responsaveis pelas
lembrancas referentes ao periodo da Educagdo Infantil, sendo que muitos sujeitos
descreveram a dificuldade em adaptar-se ao ambiente da escola, associada com o medo

que sentiam de ficar longe da mée:

Nada me motivava ir na escola, tinha medo, e preferia fazer atividades
em casa. [...] Era tudo estranho, tinha receio e muita falta da minha
mae; me sentia muito insegura. (Sujeito 1, ano 2005, diurno)

O choro foi meu grande companheiro por um bom tempo na minha
infancia. Principalmente quando me afastavam do meu porto seguro,
mais conhecido como Mae. Dificil foi 0 momento de ir para a escola.
(Sujeito 10, ano 2006, noturno)

Foi uma cena inesquecivel! Quando cheguei a escola e vi aquele
monte de crianga reunida me apavorei. Nunca tinha me visto diante de
uma situagdo como aquela e nunca pensei que um dia iria ficar longe
da minha mae. O sinal tocou as 7 horas da manhd. Quando vi as
criancas se dirigindo a sala de aula e se despedindo de suas maes, eu
comecei a chorar. Minha méde estava me conduzindo até a sala onde
iria estudar, mas quando vi a professora, uma mulher alta, branca com
mais ou menos uns 90 kg, chorei mais e mais. Dizia: mie eu nio
quero ficar aqui! (Sujeito 14, ano 2006, noturno)

As comemoracOes e festas bem como a elaboracdo de lembrangas em dias
marcantes como Dia das Maes, Dia dos Pais, Pascoa, Dia do indio, etc. foram préaticas
recorrentes principalmente no periodo da Educacdo Infantil, conforme se verifica nos
trechos abaixo:

As atividades que faziamos eram com numeros, com o alfabeto,
desenhos, pinturas, confecgdo de alguns objetos para uso na sala,
lembrancinhas para os pais e atividades nas datas comemorativas. Era
{sic} realizados eventos nas datas comemorativas como na P&scoa,
Dia do Indio, Festa Junina, Dias das Maes, dos Pais, Aniversario da
Cidade, Independéncia do Brasil, Dia das Criancas e Natal. (Sujeito 3,
ano 2005, diurno)
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Quando aproximavamos de uma data especial como "Dias das Maes",
"Dias dos Pais" e "Natal", ensaidvamos uma danca para apresentar em
comemoracdo a data e, no final entregadvamos algum trabalho manual
confeccionado pelos alunos especialmente para o dia. (Sujeito 18, ano
2005, diurno)

Além disso, muitos alunos disseram-se apegados a primeira professora,
guardando boas lembrangas e, até mesmo, mantendo contato ao longo dos anos
posteriores. Alguns sujeitos do periodo noturno, que ja trabalham, disseram inclusive
que sdo colegas de profissdo de antigas professoras. Houve destaque para o papel da
escola na promocdo da socializacdo, principalmente na infancia. Com relacdo as

atividades realizadas na Educacéo Infantil, temos os seguintes dados®*:

Quadro 4: Principais atividades — Educacéo Infantil

Atividades com musica/Dancas

Atividades com os nlimeros
Atividades de escrita; ditado relampago
Atividades de leitura; Hora do Conto
Brincadeiras; Atividades ludicas

Confeccdo de objetos/lembrancas para datas

comemorativas
Desenhos, pintura, recorte, colagem, massinha
Escovar os dentes
Oragdo no inicio da aula
Passeios e visitas

Treino de coordenagdo motora

Podemos observar que hd uma diversidade de atividades executadas pelas
professoras® que procuram trabalhar diversas habilidades. As atividades de escrita e de
leitura estdo basicamente relacionadas ao inicio da alfabetizacdo, pois nossos sujeitos-
alunos frequentaram a Pré-Escola e este nivel de ensino objetivava preparar as criangas

para alfabetizacdo, sendo que muitas ja ingressavam na 12 série sabendo ler e escrever.

** Adotamos o critério alfabético para a apresentagéo dos dados contidos nos quadros
% Os alunos se referiram somente a professoras do sexo feminino ao citarem a Educacéo Infantil.
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Muitos sujeitos relataram que foi no Pré que tiveram o primeiro contato com o alfabeto
e com as letras.

A brincadeira e a leitura séo atividades que nossos sujeitos-alunos relembraram
como parte das praticas pedagogicas efetivadas pelas professoras que tiveram na
Educacdo Infantil. Nesse sentido, nossos dados apontam na mesma direcdo de Silva
(2003)%, que ao pesquisar seis professoras da Educacéo Infantil, verificou que o espaco
para brincadeiras e jogos é proporcionado tanto em sala de aula como fora desta. Além
disso, todas as professoras pesquisadas tém o habito de ler e contar histdrias para seus
alunos. Verificamos, assim como Silva (2003), que a area de Lingua Portuguesa é a
mais trabalhada pelas professoras, tendo em vista que sdo desenvolvidas muitas
atividades voltadas a leitura e & escrita.

Também se referindo as atividades, a pesquisa realizada por Schoffel (2003)
identificou as seguintes tarefas propostas pela professora de uma classe pré-escolar:
comentar sobre a licdo de casa ou outros assuntos; oracdo em coro; cangdes infantis
acompanhadas de palmas e outros gestos; atividades em folhas mimeografadas voltadas
ao processo de alfabetizacdo e brincadeiras na sala de aula e no parque da escola.
Podemos perceber que tais atividades se aproximam muito das que encontramos em
nossos dados e que foram apresentadas no quadro 4.

Analisando registros escritos produzidos por quatro professoras da Educagédo
Infantil da rede municipal de Sdo Paulo, Zurawski (2009) percebeu que quase todos os
dias as professoras relataram atividades relacionadas a leitura de historias, com destaque
para a roda de conversa e roda de leitura. As professoras tambeém relataram atividades
de cantar em grupo, participar de rodas de musica e escutar CD. Brincadeiras na area
externa tiveram um grande destaque nos registros. Novamente podemos perceber que
nossos dados incidem na mesma direcdo, com a realizacdo de atividades voltadas a
higiene, leitura de histdrias, escrita, musica e danga, brincadeiras, desenho, atividades

de artes (pintura e colagem), conforme se observa nos trechos que seguem:

Tinhamos atividades de escrita, de leitura, desenhavamos situacées
relacionados {sic} ao nosso cotidiano. [...] A tia ficava ali, sempre
perto, nos auxiliando nas nossa {sic} dificuldades. [...]. A tia aplicava
o ditado relampago, uma atividade que escreviamos a palavra que ela
ditasse de maneira réapida. (Sujeito 1, ano 2005, diurno)

?® Nesta analise trabalharemos com autores que ainda ndo foram utilizados até aqui neste estudo. O
fizemos porque neste momento da analise ndo pudemos nos furtar de reflexdes sobre a pratica docente
propriamente dita. Assim, optamos por inclui-los, pois os dados exigiram este procedimento.
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Havia também a hora do conto, momento este que nos proporcionava
viajar entre fadas, bruxas e princesas. Para que a histéria comecasse, 0
siléncio devia ser total. Sendo...a professora fechava o livro ¢ “so na
préoxima aula...” (Sujeito 6, ano 2005, diurno)

Na Pré-Escola a professora sempre iniciava a aula perguntando quem
tinha alguma novidade para expor na sala de aula. Era um momento
de integracdo da turma. [...] Para incentivar o bom comportamento a
professora comecou integrar {sic} medalhas para aqueles que se
comportassem e executassem as atividades. (Sujeito 25, ano 2005,
diurno)

Era uma professora muito atenciosa com todos, falava sempre no
mesmo tom, calma e doce, mas sabia quando devia nos chamar a
atencdo e até colocava alguns alunos de castigo atras da porta, mas por
pouco tempo. [...] Desenvolvia atividades como colorir, pintar com
guache, fazer figuras com massinha, além de brincar no parquinho que
havia dentro do pré. [...] Aos poucos a professora nos ensinava as
letras do alfabeto e alguns nimeros, através de exercicios de repeticao
dos mesmos em folhas mimeografadas [...] era dedicada, ndo apenas
em suas aulas, mas também com relacdo a vida de cada um de seus
alunos. (Sujeito 5, ano 2006, noturno)

Desse modo, tendo em vista que a Educacdo Infantil tem como foco o
desenvolvimento integral da crianga, levando em conta os aspectos fisico, psicologico,
intelectual e social, acreditamos que as praticas pedagogicas efetivadas pelas
professoras estdo cumprindo o objetivo de tal nivel de ensino.

Com relacdo as atitudes e acdes das professoras pudemos constatar as seguintes
caracteristicas:

Quadro 5: Principais caracteristicas pedagogicas — Educacéo Infantil

Agradar o aluno/ recompensar por bom

comportamento

Auxiliar nas dificuldades dos alunos
Ensinar regras da escola
Exigir siléncio para comegar as atividades

Integrar a turma
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Quadro 6: Caracteristicas pessoais/pedagogicas — Educacdo Infantil

Animada

Atenciosa
Brava
Calma

Carinhosa

Paciente
Rigida

Tratar com respeito

Acreditamos que a maioria das caracteristicas presentes nos quadros 5 e 6,
citadas por nossos sujeitos-alunos, sdo importantes para desenvolver relacbes de
confianga e interagcdo com os alunos e, dessa forma, favorecer o processo de ensino-
aprendizagem. Nesse sentido, Silva (2003) ao pesquisar o ensino de Ciéncias na
Educacéo Infantil, concluiu que a atuagdo do professor deve ser revestida de aceitacao e
aconchego, importando-se concretamente com o aluno e seus questionamentos. Os
proprios sujeitos-alunos destacaram algumas caracteristicas como fundamentais para o

trabalho com criangas:

Era uma boa professora, atenciosa, doce, tinha uma certa paciéncia
que é algo fundamental, quando o assunto € criangas. (Sujeito 5, ano
2005, diurno, Maternal)

[...] era uma excelente professora: meiga, carinhosa e animada; tudo
que uma crianca da pré-escola deseja de sua professora. (Sujeito 12,
ano 2005, diurno, Pré)

Observe que quando aparecem caracteristicas pessoais/pedagdgicas positivas as
lembrancas sdo boas e as professoras sdo caracterizadas como “excelente”, “boa”,
“dedicada”. Por outro lado, quando estdo ausentes, ndo ficam boas lembrangas, como

verificamos no trecho abaixo:

A professora ndo me deixou boas lembrancas, pois todos os dias ela
reclamava porque ndo gostava de dar aulas para a pré-escola, ela era
professora de portugués e gostava de dar aulas para o “gindsio”, estava
I& porque passara em um concurso publico. Na sala ela era um pouco
intolerante e impaciente, dizia que era o primeiro e Gltimo ano que
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lecionaria na pré-escola. A professora era muito mal humorada e ndo
escondia seu desgosto pela instituicdo. (Sujeito 3, ano 2005, diurno)

A entrada na 12 série foi relatada pela maioria de nossos sujeitos como algo
tranquilo, ja que ndo ha mais o medo de ficar sem a mde. Todavia, 0s sujeitos sentem-se
ansiosos frente ao novo, principalmente com relacéo a figura do professor.

Ao identificar préaticas de leitura desenvolvidas por uma docente alfabetizadora
na 12 série do Ensino Fundamental, Biodere (2009) constatou que a leitura é trabalhada
em sala de aula por meio da leitura oral, num canto da sala, onde o aluno Ié
individualmente para a professora, ou seja, a professora “toma a leitura” do aluno,
utilizando trechos de cartilha, com énfase na soletracdo e com pouco trabalho voltado a

interpretacdo. Encontramos essa pratica em nossos dados no seguinte relato:

[...] cada semana a professora chamava a sua mesa e tomava a leitura
dos textos da cartilha dos alunos, apés a leitura era atribuidos {sic}
mencaes [...] (Sujeito 37, ano 2006, noturno)

Observando as atividades realizadas na 12 série, conforme se verifica no quadro
abaixo, podemos notar que o foco esta voltado para o aprendizado da escrita e que
predominam atividades de Lingua Portuguesa. Assim, parece-nos que as praticas
descritas por nossos sujeitos-alunos caminham na mesma direcdo encontrada por
Biodere (2009): a preocupagdo maior esta no aprendizado da escrita, sendo adotados

diferentes tipos de atividades para atingir tal fim.

Quadro 7: Principais atividades realizadas — 12 série Ensino Fundamental

Atividades apostiladas/ Uso da cartilha

Atividades com musica
Atividades de leitura
Brincadeiras

Ditado de frases e palavras; separacdo de silabas; atividades

de escrever
Exercicios de caligrafia
Oracéo

Pintar, desenhar
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Com relagdo as caracteristicas pedagogicas e pessoais/pedagogicas, temos 0s

seguintes quadros:

Quadro 8: Principais caracteristicas pedagogicas — 12 série Ensino Fundamental

Agradar o aluno/ recompensar por bom comportamento

Auxiliar os alunos com dificuldades
Ceder um tempo ao fim da aula para brincadeiras ou jogos
Elogiar os alunos
Ensinar a todos sem distin¢do
Escutar os alunos
Exigir capricho no caderno
Exigir siléncio/ Nao admitir conversas
Integrar a turma
lanNao permitir empréstimos de material
Punir/Castigar os alunos

Vistar as tarefas de casa

Quadro 9: Principais caracteristicas pessoais/pedagogicas — 12 série Ensino Fundamental

Atenciosa/Compreensiva

Brava
Carinhosa/Afetuosa/Amorosa
Dedicada
Enérgica
Exigente/Firme

Paciente

Podemos constatar que 3 caracteristicas pedagdgicas se mantém da Educacdo
Infantil: agradar o aluno/recompensar por bom comportamento, auxiliar os alunos com
dificuldades e integrar a turma. Além disso, nas descri¢des das professoras da 12 série,

sd0 marcantes caracteristicas pessoais como amorosa, atenciosa e carinhosa e podemos
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perceber que hd uma proximidade grande entre professora e alunos, ou seja, ha marcas
afetivas na relacdo professor-aluno. A seguir, inserimos trechos referentes a 12 série, que

ilustram as 3 categorias:

Naquela época, antes de aprendermos a ler e escrever, faziamos
muitos exercicios de caligrafia. Ndo da para esquecer a professora na
lousa, com o giz na mao falando: “Serra, serra, serrador... Serra o papo
do vovd!”. Depois aprendemos a escrever as vogais. Tudo era
ensinado sem pressa, no6s éramos muito disciplinados. Na classe s
ouviamos a voz da professora. Muitas criancas tremiam de medo
quando ela passava para olhar os cadernos, pois ficava nervosa se via
gue o caderno ndo era caprichado. [...] (Sujeito 2, ano 2005, diurno)

[...] a professora da 1% série era compreensiva, escutava os alunos e
tentava adaptar as atividades respeitando os limites dos alunos.
Animava os alunos para realizarem as atividades e todo final de aula
ela cedia um tempo para que os alunos pudessem brincar na lousa ou
com alguma outra brincadeira ou jogo. (Sujeito 3, ano 2005, diurno)

[...] os conteudos de sala eram muito bem trabalhados. Jogos,
dindmicas, teatro, magica, lousa... tudo era utilizado como recurso
para que aprendéssemos. A professora era muito boazinha. Falava
baixo para ndo assustar os alunos e tinha muita paciéncia. [...] Estava
sempre a {sic} disposicdo dos alunos para duvidas (era realmente
atenciosa); elogios ndo faltavam e broncas s6 de vez em quando,
quando de fato a sala “passava dos limites...”. (Sujeito 6, ano 2005,
diurno)

[...] ndo sorria e nem sequer mostrava algum traco de simpatia. Ela
veio logo nos dizendo autoritariamente o que pretendia nos ensinar e
que tinhamos a obrigacdo de aprender. Dizia que ndo admitiria
conversas paralelas e que poderiamos levantar de nossas carteiras
somente se ela assim nos permitisse. (Sujeito 35, ano 2005, diurno)

Era muito amorosa e paciente, sempre elogiava nossos esforgos e ndo
fazia distingdo entre os seus alunos. Fui alfabetizada com cartilha [...]
(Sujeito 3, ano 2006, noturno)

Com relacdo as demais séries do Ensino Fundamental, um fato que chamou
nossa atencao foi a presenca de professores do sexo masculino nas séries iniciais: 22
série, em uma cidade da Bahia, e um professor substituto da 32 série. Tal fato ndo é
muito comum considerando-se o Ensino Fundamental Ciclo I. Na categoria

‘Atividades’, temos os seguintes dados:
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Quadro 10: Principais atividades realizadas — 22 série Ensino Fundamental

Atividades com musica

Atividades de leitura
Atividades de Matematica
Atividades de pesquisa
Copia no caderno
Ir & biblioteca
Oracéo antes de iniciar a aula
Tabuada decorada
Trabalho em grupo

Uso de livros didaticos

Quadro 11: Principais atividades realizadas — 32 série Ensino Fundamental

Apresentar noticias de jornal

Atividades de Matematica
Chamada oral
Competicdo de tabuada entre os alunos
Dar um texto para ler toda semana
Fazer experimentos
Fazer redaces
Ler um livro inteiro para fazer prova
Questionario

Tomar tabuada
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Quadro 12: Principais atividades — 42 série Ensino Fundamental

Atividades de leitura

Ditado e cOpia de texto
Oracéo antes de iniciar a aula
Questionario
Uso de livro de gramatica

Visto no caderno

Observe que nessas trés séries as atividades de leitura foram recorrentes e assim,
de modo geral, podemos notar que as atividades referentes a Lingua Portuguesa
aparecem com maior incidéncia em todas as séries do Ensino Fundamental | por meio
de atividades de leitura, leitura de livros, copias, ditados, exercicios de caligrafia,
separacgdo de silabas, dentre outras. A Matematica aparece principalmente a partir da 22
série e associada com a tabuada e a necessidade de decora-la.

Investigando préaticas pedagdgicas de leitura de professores que atuam nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, Monico (2002) identificou duas situacOes referentes as
propostas de leitura: uma em que os professores abriam espaco para os alunos lerem
livros de literatura e paradidaticos, durante o periodo da aula, e outra situacdo na qual os
professores escolhiam determinado tipo de texto e sobre ele desenvolviam
procedimentos didaticos para dar conta do ensino-aprendizagem da leitura. Nesse
sentido, pudemos observar, em nossos dados, que os professores do Ciclo | citados por
nossos sujeitos efetivaram praticas de leitura aproximando-se principalmente da
segunda situacdo encontrada por Monico (2002), ou seja, a preocupacdo maior esta em
que os alunos dominem as técnicas de leitura, sendo a interpretacdo deixada para
segundo plano.

Em sua carreira profissional como supervisora escolar, atuando em duas escolas
publicas da periferia de Belém, Murta (2006) notou o carater repetitivo de certas
praticas de ensino e a naturalidade com que eram reproduzidas no trabalho das
professoras, parecendo haver uma ordem natural das coisas acontecerem. Basicamente a
configuracdo das aulas era a mesma todos os dias: a professora escrevia no quadro
negro e os alunos copiavam; as professoras davam algumas instrucdes e os alunos

realizavam as atividades no caderno ou no livro e as professoras depois corrigiam.
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Sempre havia ditados, copias, leituras e contas a serem resolvidas. J& em outro contexto
de trabalho, — como professora universitaria pesquisando professoras ribeirinhas que
lecionavam em escolas multisseriadas —, percebeu que tais escolas e suas préaticas se
diferenciavam em algumas particularidades, mas se mantinha o carater universal de
certas praticas mesmo em um contexto tdo diferenciado.

Assistindo aulas de uma professora ribeirinha, observando o caderno de alunos e
conversando com eles, a autora percebeu como as préaticas nesse espaco tdo diferenciado
se assemelhavam com as escolas de “terra-firme”, expresséo, essa, utilizada pela autora:
a forma como a professora ensinava, 0s exercicios copiados nos cadernos, a utilizacao
dos livros didaticos. Muito do que foi descrito por Murta (2006) aproxima-se do que nos
disseram nossos dados, conforme apresentamos nos quadros referentes as séries iniciais
do Ensino Fundamental, e parece-nos que podemos constatar o carater universal de
praticas como: uso de livros didaticos, copias, ditados, questionario e chamada oral,

atividades de leitura. Observe os seguintes trechos, que séo ilustrativos:

[...] ela era muito rispida conosco e todos tinham medo dela, além de
sua habitual impaciéncia, ela gritava muito e por qualquer motivo. [...]
Nossa professora sempre pedia para lermos o texto do livro em casa e
em classe pedia para um ap6s o outro ler um trecho do texto. (Sujeito
24, ano 2005, diurno, 22 série)

[...] os matérias {sic} ndo eram diversificados, utilizdvamos apenas as
cartilhas nas aulas, copidvamos e memorizdvamos as licdes. Tenho
lembrancas terriveis da segunda série, pois a professora nas aulas de
portugués nos obrigava a ler em voz alta e em pé, quando errdvamos
fichvamos de castigo (éramos obrigados a ficar em pé até o término da
aula) era horrivel, eu em particular fiquei umas trés vezes de castigo.
Nas aulas de matematica tinhamos que decorar as tabuadas, pois a
professora nos fins das aulas fazia chamada oral e quem errasse ou
ndo soubesse ficava de castigo [...] (Sujeito 1, ano 2006, noturno, 22
série)

Havia um dia da semana, quarta-feira em que era destinado {sic} a
“tomada” da tabuada, nos sentdvamos a frente dele e ele ia
perguntando, e quando erravamos, levavamos uma palma na mao.
(Sujeito 14, ano 2006, noturno. 22 série)

A professora de matematica também era boa. S6 ndo gostdvamos
guando nos obrigava a decorar a tabuada — e pior — fazia competicdo
entre os alunos para ver quem falava determinada tabuada mais
rapido. Ficava la... cronometrando o tempo (blagh!) (Sujeito 6, ano
2005, diurno, 32 série)
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A minha professora de Portugués era muito exigente e muito rigida.
Ela ndo gostava de barulho e ndo queria que os alunos ficassem saindo
do lugar. Ela era uma professora que ensinava muito bem a disciplina.
Lembro que na quarta serie {sic}, ela utilizou além do livro de
Gramatica, quatro livros para leitura. (Sujeito 10, ano 2005, diurno, 42
série)

[...] escrevia textos na lousa que eu achava que eram enormes [...]
depois ela explicava muito bem os textos, de varios jeitos, o que
melhor é que nos era permitido {sic} fazer quantas perguntas
quiséssemos, e também fazer comentarios sobre o que estava sendo
ensinado que a professora sempre respondia, e ela até se entusiasmava
ainda mais nas explicacBes que fazia para a classe. (Sujeito 6, ano
2006, noturno, 42 série)

Ja com relacéo as caracteristicas pedagdgicas, os dados que obtivemos sao:

Quadro 13: Principais caracteristicas pedagdgicas — 22 série Ensino Fundamental

Agradar o aluno/Recompensar por bom comportamento

Auxiliar os alunos com dificuldades
Exigir capricho no caderno
Né&o admitir conversas

Punir/Castigar os alunos

Quadro 14: Principais caracteristicas pedagdgicas — 3? série Ensino Fundamental

Agradar o aluno/Recompensar por bom comportamento ou

bom desempenho

Aproximar o contetdo do dia-a-dia
Auxiliar os alunos com dificuldades
Incentivar/ Elogiar o aluno
Néo aceitar erros ortograficos
N&o admitir conversas/ Nao suportar bagunca
Preocupada com os alunos
Punir/Castigar os alunos
Rigida nas avaliacOes

Tratar todos os alunos igualmente
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Quadro 15: Principais caracteristicas pedagdgicas — 42 série Ensino Fundamental

Dialogo
N&o permitir conversas
Pontualidade/ Seriedade

Punir/Castigar os alunos

Podemos observar que a caracteristica ‘punir/castigar os alunos’ se fez presente
em todas as séries do Ensino Fundamental Ciclo I. Encontramos pelo menos um relato
de prética punitiva e/ou castigadora em cada série desse Ciclo, conforme se observa

abaixo:

A minha experiéncia de alfabetizacdo com ela foi péssima, lembro que
ela colocava as criangas que ndo conseguiam ler atras da porta até o
fim da aula [...] (Sujeito 19, ano 2006, noturno, 12 série)

Ela também costumava gritar muito com a sala para chamarmos a
atencdo quando estdvamos conversando. Guardo na lembranga que,
quando iamos iniciar o recesso letivo de meio de ano, essa professora,
deu como castigo de férias para a sala, muitas tarefas, entretanto, ha
uma em especial que eu nunca esqueci. Ela mandou nos {sic}
fazermos 200 vezes a tabuada de cada nimero e entregar para ela no
reinicio da aula, no més de agosto. Lembro que passei as férias todas
fazendo os deveres que ela nos pediu. (Sujeito 4, ano 2006, noturno, 22
série)

[...] uma professora muito brava, ela gritava muito e dava castigos
para 0s que ndo a obedeciam [...] (Sujeito 16, ano 2006, noturno, 32
série)

[...] era tdo exigente [...] ndo aceitava erros, muito menos indisciplina,
0 seu sistema de punicdo se baseava em muitas copias, sejam elas das
licoes ou mesmo de frases do tipo: Devemos {sic} respeitar a
professora e ndo baguncar na sala de aula, eram cerca de cem copias.
Ela sempre chamava alguns alunos para resolver as contas na lousa e
quando alguém ndo sabia fazer se utilizava {sic} de um régua grande
de madeira, com a qual ela fazia as linhas na lousa, para acertar a
cabeca do aluno, puxdes de orelha entdo era rotina. (Sujeito 28, ano
2006, noturno, 2% e 3% série)

[...] era bem mais rigida, nos ensinava de tudo um pouco, e cobrava
depois para saber como tinha sido o resultado, ainda me recordo que
quando faziamos algo que ndo estava dentro das normas, ou seja,
quando aprontavamos alguma bagunca, por exemplo, ela mandava que
copidssemos o Hino Nacional varias vezes e assinassemos o
“caderninho”. (Sujeito 4, ano 2005, diurno, 42 série)
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Dizia-nos, as outras professoras, que seriamos penalizados e
ficariamos sem aula de Educacdo Fisica caso a classe ndo se
acalmasse. Outra "técnica" utilizada para controlar-nos {sic} era a
escolha de um aluno muito quieto para que ele anotasse durante todo o
més o0 nome dos alunos que conversassem em sua auséncia. Assim, no
final do bimestre, a professora anotava 0 comportamento de cada um
atras do boletim para entregar aos responsaveis. (Sujeito 18, ano 2005,
diurno, 42 série, referindo-se as professoras de Portugués e
Matematica)

Observamos também que, desde a Educacdo Infantil, a questdo de
ajudar/auxiliar os alunos com dificuldade se faz presente na pratica pedagogica

efetivada pelos professores do Ciclo I, conforme mostram os trechos a seguir:

Esta era muito simpatica, sorridente, ja chegou nos dizendo que
trabalhariamos todos em conjunto e que se tivéssemos dificuldades,
ela nos ajudaria e também os alunos que soubessem mais ajudariam os
que soubessem menos. [...] (Sujeito 35, ano 2005, diurno, 22 série)

A professora era muito paciente e quando ndo entendiamos, chamava
em sua mesa e explicava para quem ndo tinha entendido a explicacédo
feita na lousa. Passava entdo uma lista de exercicios para serem
resolvidos em casa. Na classe corrigia todos os exercicios, pedindo
para que fossemos fazer na lousa com isso entendermos e fixar melhor
a matéria. (Sujeito 24, ano 2005, diurno, 32 série)

Araljo (2010) investigou praticas pedagogicas de professoras dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, em dois contextos distintos: classes multisseriadas e classes
cicladas a partir da implantacdo da proposta do Ciclo Basico de Alfabetizacdo Cidada.
Por meio das observacOes realizadas na classe ciclada, a autora observou uma
metodologia de trabalho nos moldes tradicionais de ensino, onde o professor esta a
frente da sala e os alunos sentados em fileiras, realizando uma atividade de cada vez. As
professoras procuram explicar as davidas em frente a lousa e tém a voz mais estressada,
muitas vezes dirigindo-se as criancas para corrigi-las, em tom de ironia e deboche.
“Sempre se dirigindo aos alunos em tom de imposicao, a professora conduzia a sua aula
sem possibilidade de os alunos conversarem entre si, nem levantarem para qualquer
coisa [...]” (ARAUJO, 2010, p.108).

Desse modo, a autora concluiu que as estratégias pedagdgicas das classes
cicladas permaneceram inalteradas, pautadas na légica do modelo seriado. Ora, nossos
sujeitos-alunos estudaram quando ainda valia a divisdo em séries e nas histérias de
escolarizacdo encontramos caracteristicas que se aproximam das descritas por Aradjo

(2010) como: os alunos ndo podem conversar; realizam uma atividade de cada vez; ha
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uma certa rigidez das atividades; centralidade na figura do professor. Parece-nos que o

ensino efetivado pelos professores pauta-se em uma perspectiva pedagogica

transmissiva, com alguns momentos em que se efetiva uma pedagogia da participacéo.

Com relagéo a pratica de agradar o aluno, premia-lo por bom comportamento ou

desempenho, destacamos 0s seguintes trechos:

[...] ao término de cada caderno tinhamos que leva-lo para que ela o
averiguasse, se Ihe agradasse entdo nos presenteava com uma simples
lembranca [...] (Sujeito 36, ano 2006, noturno, 12 série)

[...] as criangas eram recompensadas pelas atividades que faziam,
mesmo que essa recompensa era um parabéns escrito em vermelho e
as melhores tarefas também o desenho de um coracdo. (Sujeito 16,
ano 2005, diurno,12 série)

[...] no final da aula quem se comportava era escolhido para ir no
banheiro dos professores, que por sinal era muito diferente do
banheiro dos alunos, ele era bonito, com uma pintura suave, um lindo
quadro e tinha sabonete e papel higiénico, utensilios que ndo tinham
no banheiro dos alunos. Todo dia ela escolhia dois meninos e duas
meninas. (Sujeito 30, ano 2005, diurno,2? série)

Por fim, a categoria ‘Caracteristicas pessoais/pedagogicas’ ficou composta da

seguinte maneira:

Quadro 16: Principais caracteristicas pessoais/pedagogicas — 2% série Ensino Fundamental

Atenciosa

Brava
Calma
Carinhosa
Exigente
Paciente
Receber bem os alunos/acolhedora
Rigida

Sensivel
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Quadro 17: Principais caracteristicas pessoais/pedagogicas — 32 série Ensino Fundamental

Amavel

Brava
Carinhosa
Dedicada
Exigente
Paciente
Receptiva/ Conversar com os alunos
Sensivel

Séria

Quadro 18: Principais caracteristicas pessoais/pedagogicas — 42 série Ensino Fundamental

Exigente

Rigida

Pelas caracteristicas descritas, podemos observar que conforme se avanga nas
séries escolares, parece-nos que vai ocorrendo um distanciamento na relacdo professor-
aluno, no sentido de se tornar mais formal e menos afetiva, 0 que alcangara o auge na 52
série, de acordo com 0s sujeitos.

O ingresso na 52 série, — hoje 6° ano do EF Ciclo Il —, foi apontado como um
marco, trazendo ansiedade, receio e surpresas e foi sentido como uma grande mudanga:
os alunos-sujeitos ndo sdo mais criangas, ha mais responsabilidades, sdo muitos
professores e estes sdo mais exigentes. Além disso, 0s alunos podem escrever a caneta e
usar caderno universitario e isso representa, para eles, uma grande mudanca. Para a
grande maioria dos sujeitos, € na 5% série que acontece 0 primeiro contato com
professores homens. Os alunos-sujeitos relataram também mudancas na relacdo
professor-aluno: os professores sdao menos proximos dos alunos, € uma relagdo mais

distante e fria. Observe o relato abaixo:

[...] os professores: a maioria deles tratavam-nos de uma forma
diferente, mais séria e dura, cobrando resultados imediatos daquilo
gue estavam ensinando por meio de testes surpresas ou mesmo provas
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com data marcada. Em geral, ndo tinham muita paciéncia para ficar
explicando repetidas vezes o contetdo [...] (Sujeito 5, ano 2006,
noturno)

O quadro a seguir sintetiza as principais atividades realizadas na 5% série,

recordadas por nossos sujeitos:

Quadro 19: Principais atividades realizadas — 5% série Ensino Fundamental

Atividade com musica

Atividade de leitura de livros
Atividades extracurriculares/praticas
Chamada oral
Interpretacéo de textos
Leitura em voz alta
Pesquisas em livros e jornais
Prova surpresa
Questionario para a prova
Resumo de textos/ Copias
Trabalho em grupo/Apresentacdo de trabalhos

Passar questdes de vestibulares

Observamos que ainda permanecem atividades com mdsicas e atividades de
leitura como acontecia no Ensino Fundamental Ciclo I. Entretanto, podemos perceber
que ja& ha mais destaque para atividades avaliativas - as provas - e para trabalhos em
grupo.

Nas demais séries do Ensino Fundamental Ciclo II, a categoria ‘Atividades’

ficou composta da seguinte maneira:
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Quadro 20: Principais atividades realizadas — 62 série Ensino Fundamental

Atividade de leitura de livros

Atividade de producéo de livro literério
Atividades extraclasse/ praticas/ laboratorio
Chamada oral
Copias
Leia, copie e responda
Questionario
Repetir o Hino Nacional
Trabalhar com a gramatica

Trabalho em grupo/ Apresentacdo de trabalhos

Quadro 21: Principais atividades realizadas — 72 série Ensino Fundamental

Atividades extraclasse

Aulas expositivas

Aulas Préticas/ Laboratoério

Copia de textos

Questionario para a prova

Quadro 22: Principais atividades realizadas — 82 série Ensino Fundamental

Atividades diversificadas

Jogos didaticos

Trabalho em grupo

Os alunos deram destaque para a realizacéo de atividades extraclasse, atividades
praticas e idas ao laboratdrio. Tais praticas foram apontadas como bem sucedidas,
trazendo contribuicbes importantes para a aprendizagem, além do fato de tornarem a

aprendizagem mais agradavel, conforme se constata nos trechos a seguir:
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[...] era muito rigorosa, exigente, com provas enormes, trabalhosas, e
bem dificeis, tinhamos que estudar bastante. Apesar disso, ela nos
levava com bastante frequéncia ao laboratério da escola, para
fazermos experiéncias, mexermos com aqueles objetos de laboratorio,
que ela exigia que todos soubessem 0 nome de cada um desses
objetos, isso nos ajudava muito para entender o contetdo da apostila.
(Sujeito 4, ano 2005, diurno, 62 série, Ciéncias)

Ela era muito boa para explicar, posso até dizer que conseguia deixar
a guimica menos pesada. Nos levava a laboratérios, faziamos
experiéncias, chegamos até a analisar um rato uma vez, isso fazia com
que a aula se tornasse mais agradavel. (Sujeito 5, ano 2005, diurno, 72
série)

O professor de histéria era revolucionario, suas aulas era sempre dada
{sic} ao ar livre. Ele explicava a matéria para depois toda a sala
discutir. Por seu método diferente de ensino, era muito criticado na
escola, mas ele conseguia prender a nossa atengdo e passar seu
conteudo talvez ate melhor do que qualquer outro professor. (Sujeito
20, ano 2005, diurno, 82 série)

Com relagéo as atividades e aos materiais usados pelos professores, pudemos
perceber em todo o Ensino Fundamental Ciclo Il a incidéncia de questionérios,
atividades de leitura de livros, chamada oral, questionarios, cdpias, trabalhos em grupos,
apresentacdo de trabalhos e atividades praticas.

Como professora de Ciéncias do nivel Ginasial, Rocha (2001) procurava
desenvolver sua pratica pedagégica apoiada em atividades praticas, deixando que 0s
alunos realizassem as atividades apds uma introducdo sobre o assunto, geralmente
procurando envolvé-los em perguntas e relagbes com a vida diaria. A professora
propunha trabalhos em grupos, individuais, atividades experimentais, pesquisas
bibliograficas e entrevistas. Como vimos nos quadros que expuseram 0s dados
referentes ao Ensino Fundamental Ciclo 11, as atividades propostas caminham na mesma
direcdo, com destaque para trabalhos em grupos e atividades praticas. Salientamos que
quando os alunos citaram atividades praticas e extraclasse julgaram-nas como positivas
e enriquecedoras do processo ensino-aprendizagem.

Estudando professores que atuam nas séries finais do Ensino Fundamental,
lecionando Ciéncias, Moreira (2008) encontrou um ensino que preserva 0s pressupostos
da pedagogia tradicional em detrimento de um ensino mais ativo. Nesse sentido, o autor
constatou que a grande maioria das aulas ocorreu de modo expositivo com pouca
participacdo dos alunos e sendo o professor o sujeito principal do processo ensino-

aprendizagem na maior parte do tempo, expondo um assunto, anotando na lousa ou
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lendo um texto. Além disso, na maioria das aulas observadas o autor constatou que a
organizacdo dos alunos € em fileiras e as aulas acontecem no espaco tradicional da sala
de aula. Os professores pesquisados estdo de comum acordo que o ensino tende a ser
pautado na memaria, com a valorizacdo dos contetudos a serem transmitidos aos alunos.
Parece-nos que as aulas que nossos sujeitos-alunos tiveram seguem o0s moldes
encontrados por Moreira (2008) nas diversas disciplinas que compdem o curriculo
escolar do Ensino Fundamental Ciclo Il, estando a centralidade na figura do professor:
iniciam a aula com uma explicacdo e aplicam exercicios ou trabalhos para os alunos
resolverem e depois ha um momento de avaliacdo. Além disso, parece-nos que ha um
direcionamento a valorizacdo da memorizacdo, ja que varios alunos citaram a

necessidade de decorar questionarios para a prova. Observe 0s trechos a seguir:

[...] ela era rigorosa na sala e 0 meio que ela utilizava para manter a
classe em siléncio era gritando e ameagando chamar a diretora. Suas
aulas eram dadas em cima dos livros didaticos cedidos pelo governo.
Nas aulas dela ndo tinhamos atividades extracurriculares e ela ndo
dava aulas diferentes, era bem tradicional. (Sujeito 3, ano 2005,
diurno, 52 série, Portugués)

Apenas com sua presenca impunha respeito, ndo precisava gritar ou
falar alto para obter siléncio. Era uma professora muito séria, ndo
admitia brincadeiras na sala de aula e ndo dava liberdade para os
alunos conversarem com ela, porém transmitia o conteudo de forma
clara e precisa, quantas vezes fosse necessario até a compreensdo dos
alunos. Tratava os alunos com muito respeito e por isso também era
respeitada. (Sujeito 19, ano 2005, diurno, 52 série, Portugués)

Era bem tradicional e nada estimulante suas aulas, era sempre a
mesma coisa. Faziamos trabalhos em grupo e apresentdvamos para a
sala, ela dava nota de participacdo e cobrava dos alunos o bom
cuidado com o material didatico, ela ficava muito brava se sujasse,
fizesse orelha ou ndo encapasse o livro. (Sujeito 28, ano 2005, diurno,
62 série, Portugués)

[...] era bastante exigente e tinha uma postura que lembrava a de um
general (como o0s alunos a chamavam), mas conseguia se expressar
com clareza e esclarecia com paciéncia as davidas daqueles que ela
achava que mereciam. A relacdo que ela mantinha com os alunos
sempre foi estritamente “profissional”, nunca soubemos nada de sua
vida particular nem ela da nossa [...] (Sujeito 27, ano 2006, noturno, 72
série, Matematica)

Recuperamos, também, os dados obtidos por Torquato (2003) ao investigar
professores que lecionavam para os anos finais do Ensino Fundamental no estado do

Parana. O autor percebeu que, de maneira geral, quando ha utilizacdo do livro didatico,
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os professores se baseiam nas perguntas do livro e pedem que os alunos respondam
oralmente, procurando fazer com que varios alunos participem. Fazem também leitura
em voz alta, com cada aluno lendo um pedaco do texto ou com leitura jogralizada. Os
professores também fazem os alunos voltarem a leitura quando ha palavras nao
pronunciadas, pronunciadas incorretamente ou erros de entonagdo. Observou-se
também, em algumas aulas, o estudo do vocabulario com palavras isoladas depois da
leitura do texto. A autora parece que a mecanica é um dos focos centrais do ensino de
leitura, baseando-se principalmente na localizagéo e cdpia de informacdes, sendo que 0s
aspectos da interpretacdo tornam-se secundarios. Nas aulas nas quais os professores nao
seguem o livro didatico, a autora observou, entretanto, que o encaminhamento das
atividades segue a perspectiva do livro didatico. Apesar de nossos alunos nao citarem a
utilizacdo de livros didaticos como uma pratica recorrente, percebemos que, nas
diversas atividades, a logica que coloca a énfase na mecanica da leitura se faz presente.
Ainda no Ensino Fundamental Ciclo 1, a categoria ‘Caracteristicas Pedagogicas’

compds-se do seguinte modo:

Quadro 23: Principais caracteristicas pedagdgicas — 5 série Ensino Fundamental

Auxiliar nas dificuldades dos alunos/ Tirar ddvidas

Dar nota por comportamento
Ensinar com diverséo
Ensinar com entusiasmo
Estimular o raciocinio légico dos alunos
Gritos e ameacas

Integrar professor e aluno

N&o admitir brincadeiras/N&o admitir conversas
Premiar os alunos
Trabalho com situacdes do dia-a-dia
Transmitir valores

Vistar cadernos/ Vistar tarefas




Quadro 24: Principais caracteristicas pedagégicas — 6 série Ensino Fundamental

Auxiliar nas dificuldades dos alunos

Citar exemplos
Dar nota de participagéo
Distincdo entre os alunos
Ensinar com entusiasmo
Exigir cuidado com o material
Gritos e humilhacéo
Integrar professor e aluno
N&o permitir conversas paralelas
Nota de participacdo
Preocupacgéo com os alunos
Trabalho com situacdes do dia-a-dia
Troca de experiéncias entre professor e aluno

Uso de gibis, revistas e jornais

Quadro 25: Principais caracteristicas pedagdgicas — 7 série Ensino Fundamental

Esclarecer dividas com paciéncia

Exibir videos sobre os temas trabalhados/ Exibir filmes
Integrar professor e alunos
Resolucéo de exercicios na lousa pelos alunos
Utilizar mapas

Vistar cadernos

96
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Quadro 26: Principais caracteristicas pedagdgicas — 82 série Ensino Fundamental

Aulas ao ar livre

Auxiliar nas dificuldades dos alunos
Exibir filmes
Ignorar as dlvidas dos alunos
Incentivar a leitura
Selecionar alunos monitores para ajudar colegas

Trabalhar com situacdes do dia-a-dia

Observamos que a caracteristica ‘auxiliar nas dificuldades dos alunos’, que
apareceu desde a Educacdo Infantil e em todo o Ciclo I, também se faz presente no

Ciclo Il e é apontada pelos alunos como algo positivo:

[...] se alguém ndo entendia ela vinha com a maior paciéncia e
explicava tudo quantas vezes fosse preciso até a pessoa entender.
(Sujeito 24, ano 2006, noturno, 62 série, Geometria)

Eu tinha um pouco de dificuldade em alguns contetdos e ela sempre
trabalhou de forma significativa com estas dificuldades. Este ano
comecei até a ter um gosto maior pela matematica, pois conseguia
entendé-la melhor. (Sujeito 3, ano 2005, diurno, 82 série, Matematica)

Investigando o uso de imagens, por professores de Geografia do Ensino
Fundamental da rede publica estadual de Ponta Grossa, Pimentel (2002) constatou que
os professores afirmam que independentemente da frequéncia de utilizagdo de imagens
e do tipo de categoria utilizada, sejam elas fotografias convencionais, fotos aéreas ou
imagens de satélites, hd& uma motivacdo que desperta o interesse e favorece a
compreensdo, havendo mais interesse dos alunos quando as imagens estdo presentes no
ensino de Geografia, ou seja, a caracteristica visual da foto é tida como fator positivo.
Percebemos que quando o professor utiliza algum tipo de material diferenciado
contribui para aumentar o interesse dos alunos, entretanto, em nossos dados, poucos
foram os relatos de professores que utilizavam recursos diferenciados nas aulas, sendo
que foram citados o uso de jornais e revistas, uso de mapas, exibicdo de filmes e

exibicao de videos sobre o tema.



98

Por fim, a categoria ‘Caracteristicas Pessoais/Pedagdgicas’ ficou composta do

seguinte modo:

Quadro 27: Principais caracteristicas pessoais/pedagogicas — 5% série Ensino Fundamental

Atencioso (a)

Disponivel
Exigente
Rigida/Rigorosa

Séria

Quadro 28: Principais caracteristicas pessoais/pedagogicas — 6% série Ensino Fundamental

Animada

Atualizada
Exigente

Rigorosa

Quadro 29: Principais caracteristicas pessoais/pedagogicas — 72 série Ensino Fundamental

Atenciosa

Autoritaria

Exigente

Quadro 30: Principais caracteristicas pessoais/pedagogicas — 82 série Ensino Fundamental

Autoritaria

Exigente

Em comparacdo com as descrigdes do Ciclo I, podemos constatar que 0s sujeitos
apontam poucas caracteristicas pessoais/pedagdgicas dos professores. As descri¢des dos
professores do Ciclo Il se voltam mais para as atividades realizadas e caracteristicas
pedagogicas. Talvez isso esteja associado, como ja apontamos anteriormente, ao fato de



99

que o0s sujeitos percebem uma mudanca na relagdo professor-aluno, que se torna mais
profissional, diferente do que acontecia na Educacdo Infantil e no Ciclo I, onde as
relagBes carregavam muitas marcas afetivas.

Na maioria dos relatos referentes ao Ciclo I, o bom professor foi associado ao
professor rigido, que consegue controlar a classe, que promove aulas préaticas e passeios,
que explica bem, que mescla a explicacdo séria com brincadeiras e, principalmente, que
ensina com entusiasmo, fazendo os alunos se empolgarem com aquilo que estdo
aprendendo.

Para encerrar nossa analise apresentaremos os dados referentes ao Ensino

Médio, comecando com as atividades:

Quadro 31: Principais atividades realizadas — Ensino Médio

Andlise de obras literarias

Apreciacdo sobre reportagens e noticias
Atividades com mdsica em inglés
Atividades desafiadoras
Atividades em grupo
Aulas Expositivas
Aulas Praticas
Copiar conceitos do livro didatico
Dar exercicios de Vestibular
Debates
Ditar o contetido
Encenar os livros lidos/Teatros
Fazer experiéncias
Leituras de livros
Lista de exercicios/ Exercicios extras

Pintar mapas
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Premiar os alunos por bom desempenho

Provas
Redac6es
Resolver exercicios da apostila/ do livro
Resolver exercicios em conjunto

Responder questionario
Revisdo para a prova
Seminarios
Sortear ou chamar alunos para responder questdes na lousa
Trabalhos individuais
Traduzir masicas e textos (inglés)

Visitas e passeios

Observe que, mesmo no Ensino Médio, ainda foram citadas atividades de copia
e ditado, embora, é claro, neste nivel de ensino tais atividades tenham uma énfase
totalmente diferente do Ensino Fundamental Ciclo I, quando por meio do ditado
procurava averiguar-se o aprendizado da escrita. Aqui o professor realiza ditado dos
contetdos da aula ou entdo os alunos precisam copiar 0os contetdos da lousa. Nesse
sentido, retomamos a pesquisa de Araujo (2001), apresentada na Secéo 3, que constatou
que os professores investigados adotam como metodologia de trabalho: passar matéria
na lousa, explicar oralmente, exigir copias.

As atividades em grupo, bem como a apresentacdo de trabalhos e seminarios séo
atividades que se destacam no Ensino Médio assim como atividades de resolucéo de
exercicios. Os alunos também descrevem positivamente aulas praticas e atividades de

visitas e passeios:

Era uma pessoa calma, falava devagar e quando alguém estava
conversando na aula, ela parava de explicar, ficava olhando para o
aluno dando uma risadinha um pouco ir6nica até que o aluno voltasse
a prestar atencdo em sua aula. Ela sempre levava os alunos ao
laboratério de quimica, também organizou passeios a uma Usina de
Cana de Acucar, a um Museu Arqueoldgico, e fizemos varias visitas
na propria cidade. Foram aulas em que pude conhecer na pratica
varios experimentos que se estudado {sic} apenas na teoria ficariam
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muito vagos e desinteressantes. (Sujeito 3, ano 2005, diurno, Ensino
Médio, Quimica)

[...] ela sabia transmitir muito bem o contetdo, era muito amiga dos
alunos, o que fazia dela uma pessoa particularmente especial. Ela
sabia 0 nome de todos os alunos, 0 que nos dava uma sensacao de
importancia, ela se preocupava com nossa aprendizagem, além de
querer ser mais do que professora dos alunos. Essa professora
promovia passeios, e atrativos para sua aula, a aula ndo se baseava
apenas em contetdos, a professora mostrava através de fotos e
paisagens o que dava valor e ilustravam a realidade que ela ensinava.
(Sujeito 5, ano 2005, diurno, 1° ano do Ensino Médio, Geografia)

As aulas de Quimica [...] eram na maioria préaticas e isso motivou e
melhorou a compreensdo dos alunos. Seus trabalhos escritos e provas
exigiam muito dos alunos, mas todos faziam e obtinham notas boas. Ja
a professora de Historia era despreocupada com o0 ensino e apenas
ditava os textos e pedia para que formulassemos perguntas sobre eles.
Um verdadeiro descaso. (Sujeito 12, ano 2005, diurno, 2° ano do
Ensino Médio, Quimica)

A seguir, apresentamos 0s dados referentes as caracteristicas pedagdgicas:

Quadro 32: Principais caracteristicas pedagégicas — Ensino Médio

Controlar a disciplina

Ensinar com entusiasmo

Esclarecer dividas/Explicar quantas vezes for

necessario/Auxiliar nas dificuldades dos alunos
Exigir a participacdo de todos os alunos
Exigir participacdo nas atividades
Exigir siléncio
Explicar de forma simples
Fazer uma apostila ilustrada/Fazer cartazes sobre a matéria
Incentivar a leitura
Movimentar-se entre os alunos
N&o permitir conversas/ N&o permitir brincadeiras
Passar contetdo na lousa
Pontual nas explicacdes

Puni¢cdo/Humilhacéo
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Tratar os alunos sem distin¢do

Usar materiais complementares: quadros, figuras, videos,

documentarios, filmes
Usar musicas/Fazer musicas
Usar retroprojetor
Valorizar a participacdo dos alunos

Verificar cadernos

Ainda no Ensino Médio, os alunos deram destaque para a caracteristica ‘auxiliar

nas dificuldades dos alunos’, novamente apontada como algo positivo como notamos no

trecho a seguir:

Ela era calma e falava bem baixinho, ndo me lembro dela ter se
exaltado. Ela conseguia controlar a classe sem precisar ficar gritando.
Suas aulas eram interessantes, valorizava a participacdo dos alunos
nas aulas, ela dava varias atividades em grupo e trabalhava bastante a
redacdo dos alunos. Atendia os alunos, que quisessem tirar davidas,
em outros horéarios e era muito companheira de todos os alunos.
(Sujeito 3, ano 2005, diurno, Ensino Médio, Portugués)

Ensinar com entusiasmo, ensinar com musica e usar senso de humor no trato

com os alunos foram caracteristicas recorrentes apontadas por nossos sujeitos:

Para encerrar,

pessoais/pedagdgicas’:

[...] uma 6tima professora, que nos ensinava histéria ndo lendo livros
ou mandando a gente fazer trabalhos, mas, como se tivesse realmente
contando a histéria acontecida; fazia-nos viajar no tempo, com sua
maneira de narrar os fatos, assim, eu nunca esquecia, e realmente
entendia o porque {sic} do acontecer dos fatos — tudo tinha sentido. O
outro professor era um 6timo professor também, que se utilizava {sic}
muitos materiais complementares, como quadros, figuras, para
facilitar nosso entendimento sobre o assunto, suas aulas eram também
bem interessante {sic}, pois também narrava os fatos de maneira a
prender nossa concentracdo. (Sujeito 4, ano 2005, diurno, Ensino
Médio, Historia)

[...] era muito extrovertido, vivia contando piadas, inventando masicas
para que compreendéssemos melhor uns nomes dificeis de plantas e
musgos, por exemplo, que havia em sua matéria e também o contetdo.
(Sujeito 4, ano 2005, diurno, Ensino Médio, Biologia)

temos o0s dados relativos a categoria ‘caracteristicas
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Quadro 33: Principais caracteristicas pessoais/pedagogicas — Ensino Médio

Alegre/Entusiasmado/Animado

Amiga
Atenciosa
Brincalhdo

Calma

Companheira
Desanimado/Cansado
Dinémica
Divertido/Engracado
Exigente
Falar baixinho/ Falar devagar
Gentil
Paciente
Rigida

Sério(a)

E claro que ha diferencas na atuacéo do professor dependendo do nivel de ensino
em que leciona, entretanto, apesar das diferencas entre as séries e 0s niveis de ensino,
pudemos perceber que hd permanéncia de caracteristicas dos professores, bem como
permanéncia de tipos de atividades realizadas. Como ja destacamos anteriormente, em
todos os niveis de ensino, a caracteristica ‘auxiliar nas dificuldades dos alunos’ foi
citada e sempre apareceu como algo positivo e valorizado pelos alunos.

Cunha (2009) constatou entre os Bons Professores estudados que o gosto e o
estudo fazem o professor valorizar seu campo de conhecimento, entusiasmar-se com ele
e isto influencia os alunos. Tal constatacdo se aproxima da Caracteristica Pedagdgica
que denominamos “‘ensinar com entusiasmo” e que se fez presente em inimeros relatos
dos nossos sujeitos, principalmente entre os professores do Ensino Fundamental Ciclo 11
e Ensino Médio.

A mesma autora identificou 39 diferentes evidéncias relacionadas com as

habilidades de ensino e as reuniu em categorias. Tendo em vista nossos dados,
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apresentados em todos os quadros acima e partindo da identificacdo feita por Cunha
(2009), pudemos encontrar as seguintes habilidades, que compdem, de um modo geral,

as praticas pedagogicas dos professores relembrados por nossos sujeitos:

e Uso de palavras de refor¢o positivo; elogiar os alunos;

e Auscultar as experiéncias cotidianas dos alunos; partir das experiéncias
do aluno para ancorar o conhecimento organizado;

e Uso de exemplos para explicitar proposicoes;

e Variagdo de estimulos: filmes, musicas, slides;

e Movimentar-se pelas sala de aula como forma de estimular a participagédo
dos alunos e como forma de o professor verificar o nivel de atencdo dos
alunos;

e Chegar perto do aluno; chaméa-lo pelo nome;

e Senso de humor no trato com os alunos;

e Esforgo paratornar a aprendizagem prazerosa e interessante;

e Tornar-se proximo dos alunos e aliviar o clima da sala de aula.

Ora, em nossos dados, pudemos constatar a presenca das habilidades citadas
acima, por meio das Caracteristicas Pedagdgicas, Pessoais/Pedagdgicas e Atividades
realizadas pelos professores, ou seja, mostramos quais sdo as lembrancas de praticas
pedagogicas que nossos sujeitos trazem de seu processo ensino-aprendizagem, sendo
que exploramos um grupo que se prepara para ser professor, como uma tentativa de

contribuir para questdes que dizem respeito a formacao inicial.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Tendo em vista as reflexdes que fizemos e os dados que apresentamos no
presente trabalho, podemos afirmar que ser considerado um “bom professor” dependera
do contexto historico, do que esta sendo valorizado e por quem. E uma argumentagio
subjetiva e marcada pelo que esta instituido socialmente naquele momento (PINTO e
MIORANDO, 2004). O que nos diz 0 sujeito sobre tais lembrangas mostra o que foi
significativo para ele, de acordo com os valores que o constituiram. Tanto o bom quanto
0 mau desempenho de professores lembrados e citados pelos sujeitos foram descritos
com intensidade.

Na pesquisa realizada por Mizukami (2002) com estudantes de pds-graduacdo
(mestrado e doutorado), tendo em vista analisar contribuicbes da utilizacdo e da
elaboracao de casos de ensino, 0s sujeitos pesquisados afirmam que os modelos com os
quais tiveram contato, ao longo do processo de escolarizacdo e de profissionalizacao,
sdo fontes de aprendizagem. Desse modo, pensamos que as Histdrias de Escolarizagéo, -
enquanto relatos que contém uma riqueza de praticas profissionais efetivadas em
escolas e salas de aula -, como pudemos mostrar na Secdo 4, por meio dos quadros,
podem servir como casos a serem discutidos e analisados na busca de respostas, de
caminhos e na elaboracdo de planos e intervencbes necessarias, tendo em vista o
trabalho docente.

Acreditamos que o conhecimento e a analise de situacdes pedagdgicas nao
precisam ficar restritos aos estigios, como é mais comum ocorrer nos cursos de
formacdo de professor. As Histdrias de Escolarizacdo, como as que foram produzidas
por N0Ssos sujeitos, podem se constituir em instrumentos importantes de aprendizagem,
caminho, esse, que pode facilitar a reflexdo sobre a prética profissional ainda nédo
exercida pela maioria dos sujeitos que esta em fase de formacao.

A histéria de vida construida a partir de um cotidiano, quando é refletida e
assumida pelos educandos, constitui uma base solida para suas acdes. Considerar-se a
experiéncia de vida como ponto de partida para a elaboracdo de conhecimentos sobre a
Educacdo parece-nos ser um caminho fértil para trazermos mais qualidade e eficiéncia a
formagédo dos professores. Os educadores ndo podem ignorar oS erros e 0s acertos, as
limitagdes, as condi¢des e os percursos que os fizeram “homens educados”.

Os registros de vivéncias educacionais, as experiéncias e as concepgdes dos
alunos podem ser trabalhadas como material basico para articulacdo entre teoria e
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pratica e, dessa forma, os relatos de experiéncia devem ganhar novos significados na
constituicdo dos curriculos dos cursos de formacao de professores. Essas informacoes,
quando sistematizadas, podem se constituir em fonte de referéncia para o
desenvolvimento dos conteudos curriculares.

Assim, pensamos que 0 uso de praticas autobiograficas aparece como uma
alternativa benéfica também em se tratando de “alunos que se preparam para ser
professor”, ao serem utilizadas como um recurso didatico/metodologico para contribuir
com a qualidade da formacdo. Os exercicios autobiograficos sdo de extrema importancia
ao se pensar na formacao do professor, pois sdo neles que residem o0 maior namero de
informacdes sobre experiéncias e modelos que o futuro professor carrega consigo e é
nesse sentido que as questdes autobiograficas aparecem como um recurso didatico. Ao
explicitarmos o que os alunos de Pedagogia relembraram e relataram, isso se constitui
em uma contribuicédo, ainda que indireta, para a aprendizagem da docéncia.

Levando em consideragdo o levantamento realizado durante nossa pesquisa,
pudemos constatar que o numero de trabalhos com Histérias de Escolarizacdo é
pequeno. Sabemos, também, que a maior parte das pesquisas que vem sendo realizadas
estd centrada no professor, no modo como este pensa, na sua formacgéo e na sua pratica.
Parece-nos que sempre se da atengdo a um dos agentes do processo de ensinar e
aprender em detrimento do outro, como se ambos ndo fizessem parte de um mesmo
processo, que ndo pode existir sem a participacdo dos dois agentes, concomitantemente,
ainda que cada qual tenha um tipo especifico de participagdo no processo ensino-
aprendizagem.

Desse modo, consideramos importante saber o que pensam as duas partes
diretamente envolvidas no processo ensino-aprendizagem: professores e alunos, sendo,
estes Ultimos, alunos do Ensino Béasico ou da Universidade, especialmente os que se
preparam para ser professor. Sobretudo, pensamos que tal investimento € necessario ao
considerarmos a qualidade das praticas de ensino, tendo em vista a préatica profissional

futura.
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Historias de Escolariza¢do — Diurno — 2005
EDUCACAO INFANTIL

Tenho lembrancas dessa professora como algo passageiro, pois 0 que ela nos ensinava
eram sempre brincadeiras — corre-cutia, ciranda-cirandinha — e desenhos. Essa minha
inseguranca era tratada por ela, como algo natural, e sempre me agradava com
bombons, figurinhas, elogios. Tinhamos a hora do conto, a hora do lanchinho, e sempre
escovamos os dentes com a ajuda da professora. (Sujeito 1, ano 2005, diurno) Maternal

Tinhamos atividades de escrita, de leitura, desenhavamos situacdes relacionados ao
nosso cotidiano. [...] A tia ficava ali, sempre perto, nos auxiliando nas nossa
dificuldades. famos sempre visitar os lugares do acampamento: a usina, 0 cinema, a
biblioteca. Assim, quando chegavamos na nossa sala de aula, escreviamos um texto
sobre aquilo que conhecemos, mesmo apresentando nossas dificuldades de leitura. A tia
aplicava o ditado relampago, uma atividade que escreviamos a palavra que ela ditasse
de maneira rapida. (Sujeito 1, ano 2005, diurno) Pré

As atividades que faziamos eram com nameros, com o alfabeto, desenhos, pinturas,
confeccdo de alguns objetos para uso na sala, lembrancinhas para os pais e atividades
nas datas comemorativas. Era realizados eventos nas datas comemorativas como na
Pascoa, Dia do Indio, Festa Junina, Dias das Maes, dos Pais, Aniversario da Cidade,
Independéncia do Brasil, Dia das Criancas e Natal. [...] A professora ndo me deixou
boas lembrangas, pois todos os dias ela reclamava porque ndo gostava de dar aulas para
a pré-escola, ela era professora de portugués e gostava de dar aulas para o “ginasio”,
estava la porque passara em um concurso publico. Na sala ela era um pouco intolerante
e impaciente, dizia que era o primeiro e ultimo ano que lecionaria na pré-escola. A
professora era muito mal humorada e ndo escondia seu desgosto pela instituicdo.
(Sujeito 3, ano 2005, diurno) Pré

Era uma boa professora, atenciosa, doce, tinha uma certa paciéncia que é algo
fundamental, quando o assunto é crianc¢as. (Sujeito 5, ano 2005, diurno) Maternal

[...] comandava a sala hum misto de licbes, broncas e brincadeiras. [...] Todo final de
aula, a tia passava de carteira em carteira fazendo cafuné na gente. Era o melhor
momento do dia... Melhor até que o parque. Mas para receber o carinho, tinhamos que
permanecer no mais profundo siléncio e manter nossa cabeca abaixada. [...]. Havia
também a hora do conto, momento este que nos proporcionava viajar entre fadas, bruxas
e princesas. Para que a histdria comecasse, 0 siléncio devia ser total. Sendo... a
professora fechava o livro e “sé na proxima aula...” (sujeito 6, ano 2005, diurno) Pré

Fui alfabetizada neste periodo da minha trajetéria escolar e acredito que tenha sido pelo
meétodo silabico, pois recordo da professora nos fazendo memorizar o alfabeto e
ensinando-nos as familias silabicas. Lembro-me claramente que uma das maneiras que
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ela fazia isto era cantando conosco a musica do alfabeto (cantada e interpretada pela
cantora e apresentadora infantil “Xuxa”) que fazia associacdo das letras com objetos,
sentimentos e alimentos. [...]. Outro recurso didatico que fazia parte do método
alfabetizador utilizado pela professora referia-se a cartilha e através desta nos ensinava
as familias silabicas. Além da alfabetizagéo, trabalhava conosco outras atividades como
desenhar, pintar, recorte e colagem etc... (Sujeito 8, ano 2005, diurno) Pré

Recordo-me desse periodo como uma fase de socializacdo intensa e também das
atividades como: desenho, pintura, massinha, dos treinos da coordenagdo motora fina e
do (possivelmente) primeiro contato com o alfabeto. (sujeito 9, ano 2005, diurno) Pré

Ela sempre brincava com os alunos e nos ensinava as regras da escola como, por
exemplo, o respeito aos colegas e aos professores. No Infantil I o tempo era mais
voltado para recreacdo, brincadeiras no parque, hora de contos, hora de musicas,
atividades de colagens, pinturas, atividades com massa de modelar, enfim, o tempo era
mais preenchido com atividades ludicas no geral. (Sujeito 10, ano 2005, diurno) Infantil

[...] era uma excelente professora: meiga, carinhosa e animada; tudo que uma crianga da
pré-escola deseja de sua professora. (Sujeito 12, ano 2005, diurno) Pré

A minha professora era muito calma e atenciosa. Na sala de aula, realizdvamos
atividades de recorte em revistas e jornais, ouviamos contos infantis diariamente,
pintura a dedo com tintas, colagem com papel crepom, arroz, feijdo, macarrao, raspas de
lapis e barbante. [...] Todas as atividades realizadas ficavam expostas em uma das
paredes da sala de aula. [...] Quando aproximavamos de uma data especial como "Dias
das Maes", "Dias dos Pais" e "Natal", ensaidvamos uma danca para apresentar em
comemoracdo a data e, no final entregavamos algum trabalho manual confeccionado
pelos alunos especialmente para o dia. (Sujeito 18, ano 2005, diurno) Pré

Na Pré-Escola a professora sempre iniciava a aula perguntando quem tinha alguma
novidade para expor na sala de aula. Era um momento de integracdo da turma. [...] Para
incentivar 0 bom comportamento a professora comecou integrar medalhas para aqueles
que se comportassem e executassem as atividades. (Sujeito 25, ano 2005, diurno) Pré

[...] uma professora muito religiosa, todo o dia na hora que entrdvamos e na hora do
recreio tinhamos que rezar a oracdo da Providencia Santissima. [...] Quando faziamos
alguma atividade que sujava a mesa, sempre dava um perfex pra gente limpar a mesa.
(Sujeito 26, ano 2005, diurno) Pré

Sempre tinha uma mdsica para cada a¢cdo como para comer e escovar os dentes [...] sua
voz era doce e suave, mas quando a tirava fora de sério, gritos eram invadidos pela sala
de aula. (Sujeito 34, ano 2005, diurno) Pré
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ENSINO FUNDAMENTAL (12 A 42 SERIE)

[...] era compreensiva e muita intencional nas suas atividades, nas suas falas, sendo
responsavel por todas essas disciplinas. Agora, ja tinhamos provas, e ela no seu jeito,
fazia tal processo ficar mais sutil. Explicava que aquilo ndo passava de uma atividade
comum, sO que ndo podia olhar para os outros colegas durante a atividade. (Sujeito 1,
ano 2005, diurno) 12 série

A imagem da professora na porta da sala de aula, na 2% série, recebendo seus alunos foi
algo que me marcou. Era sensivel, e me recebeu muito bem: me apresentou aos outros
colegas. [...] Utilizavamos livros didaticos, selecionados pela Escola, e a professora
cumpria com exatiddo as atividades. (Sujeito 1, ano 2005, diurno) 22 série

Era rigidas em suas avaliacbes, e exigia pontualidade na entrega dos trabalhos. A
professora de Matematica era extremamente receptiva, conversava muito com os alunos
e com as nossas méaes. (Sujeito 1, ano 2005, diurno) 3 série

O ritmo dessas professoras persistiam em pontualidade e seriedade no trabalho da
docéncia. Me sentia segura em ser aluna delas, pois me passava confianga na minha
escolarizacdo. Era uma aluna pontual, e penso que é no exemplo delas que se inicia a
minha vontade em exercer a docéncia: o trabalho delas eram sempre dialogados, ndo
eram individualistas. (Sujeito 1, ano 2005, diurno) 42 série

Naquela época, antes de aprendermos a ler e escrever, faziamos muitos exercicios de
caligrafia. Ndo da para esquecer a professora na lousa, com o giz na mdo falando:
“Serra, serra, serrador... Serra o papo do vovo!”. Depois aprendemos a escrever as
vogais. Tudo era ensinado sem pressa, n0s éramos muito disciplinados. Na classe s
ouviamos a voz da professora. Muitas criancas tremiam de medo quando ela passava
para olhar os cadernos, pois ficava nervosa se via que o caderno ndo era caprichado. [...]
Era uma boa pessoa, as vezes ficava nervosa, puxava a gente pelo cabelo quando
demoravamos no ditado, as vezes era muito carinhosa. Ela teve muito trabalho para nos
ensinar o uso do “m” e do “n” e também para corrigir as palavras erradas que as
criangas traziam de casa, como por exemplo “bassora”, ao invés de vassoura. (Sujeito 2,
ano 2005, diurno) 12 série

[...] era muito séria e todos ficamos com medo dela, pois parecia ser muito brava. Mas
que grande engano! Aquela mulher mitda, de 6culos, cabelos grisalhos, foi a professora
que mais marcou em minha vida. Muito amavel, dedicada, carinhosa, sensivel e
experiente (sabia até mesmo como nos dar “bronca”, sem que ficassemos magoados).
Foi com ela que aprendi a ver as horas, fazer as contas de dividir e multiplicar e
principalmente a gostar de leitura. Todas as semanas ela nos dava algum texto para ler.
A classe elegia 0 melhor de cada fileira, que ia a frente da sala concorrer com os cinco
ou seis alunos das outras fileiras. O vencedor, ela fazia questido de escolher e premiar
com material escolar (hoje sei que ndo é o modo certo para motivar a crianga), incentivo
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e muitos elogios. E em nenhum momento ela desprezava os que ndo liam muito bem.
Simplesmente pedia para que treinassem em casa, para a nossa proxima leitura. [...] Foi
com ela também, que eu comecei a querer ser professora. [...] Se eu conseguir realizar
um trabalho como o dela, estou certa que também s6 deixarei boas lembrangas. (Sujeito
2, ano 2005, diurno) 3#serie

[...] a professora da 12 série era compreensiva, escutava 0s alunos e tentava adaptar as
atividades respeitando os limites dos alunos. Animava os alunos para realizarem as
atividades e todo final de aula ela cedia um tempo para que os alunos pudessem brincar
na lousa ou com alguma outra brincadeira ou jogo. (Sujeito 3, ano 2005, diurno) 12 série

[...] um fato que marcou foi que ela fez todos os alunos decorarem a tabuada, ela dava
uma énfase maior na disciplina de matematica. [...] A professora era paciente e ndo
gritava com alunos, isto fez com que houvesse uma relacdo de respeito entre a
professora e os alunos durante todo o ano. Outros principios eram transmitidos como
respeito ao proximo. (Sujeito 3, ano 2005, diurno) 22 série

[...] para n6s era uma méaezona, e a0 mesmo tempo bem rigida e exigente, lembro-me
que nossos cadernos tinham que ser sempre muito bonitos e caprichados, porque
assim, ela carimbava alguns desenhos. Outro fato que me recordo, é que ela sempre
explicava muito bem as continhas de matematica, as interpretacGes de texto de
portugués, e quem tinha dificuldade, ela ia pessoalmente tentar resolver, enquanto o
restante da sala estava fazendo outras atividades, e quando a dificuldade era grande,
ela dava aulas de “auxilio” no periodo da tarde. (Sujeito 4, ano 2005, diurno) 2% série

[...] era muito legal com a gente, vivia fazendo piadinhas com os contetdos que nos
transmitia, fazendo comparagdes do nosso dia-a-dia com a matéria para que
entendéssemos melhor ¢ dando “dicas” para lembrarmos os conteudos. (Sujeito 4,
ano 2005, diurno) 32 série

[...] era bem mais rigida, nos ensinava de tudo um pouco, e cobrava depois para saber
como tinha sido o resultado, ainda me recordo que quando faziamos algo que nédo
estava dentro das normas, ou seja, quando aprontdvamos alguma bagunga, por
exemplo, ela mandava que copiassemos o Hino Nacional varias vezes e assinassemos
o0 “caderninho”. (Sujeito 4, ano 2005, diurno) 43 série

[...] era meio baixinha, tinha cabelos enrolados, mas muito carinhosa. Aprendi bastante
com ela, pois era paciente, e ndo se incomodava em repetir quantas vezes fosse
necessario. Era um exemplo de professora, sabia se expressar, e passar 0s conteldos
sem ser rude, e intransigente. Com ela tinha até hora de conversar com o coleguinha ao
lado, como momento de distracdo, era como se fosse um prémio por ter acabado a ligéo.
(Sujeito 5, ano 2005, diurno) 22 série
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[...] ela era mais exigente que as anteriores, mas era muito boa como pessoa, era amiga,
estava sempre pronta a ajudar os alunos quando era preciso. Sabia muito bem como
ensinar, apesar de querer parecer rude. (Sujeito 5, ano 2005, diurno) 32 série

[...] os contetidos de sala eram muito bem trabalhados. Jogos, dindmicas, teatro, magica,
lousa... tudo era utilizado como recurso para que aprendéssemos. A professora era muito
boazinha. Falava baixo para ndo assustar os alunos e tinha muita paciéncia. [...] Estava
sempre a disposicdo dos alunos para davidas (era realmente atenciosa); elogios nao
faltavam e broncas s6 de vez em quando, quando de fato a sala “passava dos limites...”.
(sujeito 6, ano 2005, diurno) 12série

A professora de matematica também era boa. S0 ndo gostavamos quando nos obrigava a
decorar a tabuada — e pior — fazia competicdo entre os alunos para ver quem falava
determinada tabuada mais rdpido. Ficava la... cronometrando o tempo (blagh!) (sujeito
6, ano 2005, diurno) 3 série

[...] era muito paciente, tinha muita experiéncia como professora e sempre dava aula
para as primeiras séries. Sua aula era muita calma e demorava muito para ela perder a
paciéncia, mas também quando perdia o andar inteiro ouvia. (Sujeito 7, ano 2005,
diurno)12série

Umas das caracteristicas profissionais que destaco nesta docente refere-se a paciéncia
que ela tinha para nos ensinar. Dentre as diversas atividades realizadas pela referida
professora s6 me recordo de duas. Umas delas era o ditado de frases e de palavras na
qual, segundo a minha mae, eu sempre tirava excelentes notas. Outra atividade refere-se
a separacdo de silabas [...] (Sujeito 8, ano 2005, diurno) 12 série

[...] sempre que explicava algo para nds o fazia falando calmamente. Ela s6 modificava
esta maneira de falar quando se irritava conosco, geralmente, por causa da bagunca.
(Sujeito 8, ano 2005, diurno) 22 série

Em minhas aulas da primeira série fui alfabetizada com a cartilha No Reino da Alegria.
A tia tinha uma forma de ensinar os alunos, onde todos participavam. Nas aulas de
ditado de palavras, cada aluno ia até a lousa e escrevia uma das palavras que ela ditava.
Nas aulas de Matematica também os alunos resolviam alguns exercicios na lousa. As
vezes nas aulas de Ciéncias e também Estudos Sociais tinhamos aulas praticas, fora da
sala de aula, aprendendo assuntos relacionados com o meio ambiente. (Sujeito 10, ano
2005, diurno) 12 série

Ela explicava muito bem os contetdos e além da paciéncia ela demonstrava um carinho
e uma preocupagdo com cada aluno. Foi na terceira série que tive que ler pela primeira
vez na escola um livro inteiro para fazer prova. (Sujeito 10, ano 2005, diurno) 3* série
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A minha professora de Portugués era muito exigente e muito rigida. Ela ndo gostava de
barulho e ndo queria que os alunos ficassem saindo do lugar. Ela era uma professora que
ensinava muito bem a disciplina. Lembro que na quarta serie, ela utilizou além do livro
de Gramatica, quatro livros para leitura. (Sujeito 10, ano 2005, diurno) 42 série

[...] gostava de estar sempre com os alunos, mas néo tinha uma boa forma de dar aula.
No periodo da manhad ela dava aulas para uma primeira série entdo ela ndo estava
acostumada a dar aulas para alunos maiores. Ela explicava bem, apesar de ndo ter muito
bem o dominio do conteldo, e isso contribuiu muito para 0 aumento de minhas
dificuldades. A classe era indisciplinada, e por esse motivo ela nunca conseguia manter
a disciplina da classe, e por esse motivo algumas vezes ela comecava a chorar quando ia
chamar a atencdo dos alunos. Com o passar do tempo ela se adaptou com a classe, e
com isso conseguiu dar prosseguimento com a aula. Ela ficou dando aulas para a minha
sala até o final do ano letivo. (Sujeito 10, ano 2005, diurno) 4% série, Matematica

Ela ensinava muito bem e apesar de a classe ser indisciplinada, ela sabia manter a
disciplina da classe, sempre chamando a atengdo quando fosse preciso. (Sujeito 10, ano
2005, diurno) 42 série

[...] ela era 6tima professora, muito atenciosa, muito enérgica extremamente criativa ela
apresentava pleno dominio de tudo que nos ensinava. [...] Das atividades eu me recordo
que gostava de pintar, desenhar, de escrever, pois cheguei no fundamental alfabetizada e
principalmente gostava da ler. (Sujeito 11, ano 2005, diurno) 12 série

[...] era muito boa professora, mas ao mesmo tempo sua rigidez era temida, ela era
muito brava, ndo podiamos conversar nada dentro da sala de aula, todo tinha medo dela,
ela elogiava os alunos bons, mas também desmerecia 0s piores e isso ndo era muito
agradavel. (Sujeito 13, ano 2005, diurno) 22 série

Ela era uma o6tima professora e todos os alunos gostavam dela, até os mais dificeis. [...]
é aquele tipo de professora que sabe manter sua autoridade e o respeito dos alunos sem
fazer terrorismo. [...] Ela vivia nos dando presentes. Para nos ensinar a noc¢ao de parte e
todo nos deu chocolate. Ela fazia gincanas de tabuada, uma por bimestre, 0s primeiros
colocados ganhavam medalhas — de ouro, prata e bronze. Ganhava quem devolvia a
prova com as respostas certas em menor tempo.[...] ela tratava todos os alunos da
mesma maneira e ensinava muito bem. (Sujeito 15, ano 2005, diurno) 3 série

[...] as criancas eram recompensadas pelas atividades que faziam, mesmo que essa
recompensa era um parabéns escrito em vermelho e as melhores tarefas também o
desenho de um coracdo. [...] As atividades eram apostiladas, sendo que existiam
avaliacOes bimestrais em que a professora fazia um ditado de palavras ou frases.
(Sujeito 16, ano 2005, diurno) 12 série

Ela falava num tom baixo e dificilmente gritava. [...] sempre tinhamos um texto para ler,
e varios exercicios para responder em seguida, tanto para as atividades matematicas,
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quanto para as de portugués e ciéncias. [...] Para um melhor aprendizado dos alunos, ela
xerocava letras de musicas e levava um vildo (e tocava muito bem). Tinhamos de ler e
aprender a musica que na maioria das vezes eram estranhas para as criangas, com isso
ela desenvolveu a leitura, a escrita, e estimulou cada aluno o desenvolvimento das artes,
como a musica. (Sujeito 16, ano 2005, diurno) 22 série

A professora, uma senhora, perto dos seus 60 anos de idade, era um pouco esquisita. Ela
dava croque na cabeca dos alunos, jogava o giz e o apagador quando ficava irritada ou
ainda balancava os peitos com as maos quando ficava muito nervosa. Ela dizia a
seguinte frase: - “Aqui para vocés ¢”. Ela foi o modelo de professora em que sempre
VOu me inspirar para ndo repetir nem um “A” que saia de sua boca. (Sujeito 16, ano
2005, diurno) 42 série

Na 12 série, todos os dias rezavamos a "Oracdo da Crianca”, mesmo a escola sendo
laica. Depois, a aula procedia com a musica do "Abecedario da Xuxa". Uma grande
faixa com a letra musical era pendurada na lousa. A professora com a régua mostrava
qual palavra estava sendo cantada. [...] O ensino era tradicional. A professora ensinou-
nos as vogais, depois as consoantes, as familias silabicas, as palavras e frases, as quais
deveriam ser copiadas por Vvérias vezes, priorizando dessa forma a memoriza¢do. Uma
vez aprendido as familias silabicas, comecamos a trabalhar com pequenos textos. O
ditado de palavras era realizado semanalmente. Sempre que possivel a professora lia
classicos infantis. No inicio das aulas, o aluno que quisesse poderia ir até a frente da
classe para compartilhar a experiéncia de algum momento alegre vivenciado para os
demais alunos. Muitos textos eram passados na lousa, tinhamos que copia-los e depois a
professora escolhia alguns alunos para lé-los. (Sujeito 18, ano 2005, diurno) 12 série

Suas aulas eram muito interessantes, sempre trazia novidades ou pedia para que
pesquisdssemos sobre um tema na biblioteca ou com pessoas mais velhas. [...]
Tinhamos que fazer longas copias no caderno, agora em letra cursiva. [...] Desde o
primeiro dia de aula, a professora ensinou-nos que quando chegasse alguma visita na
sala, como a diretora, todos deveriam levantar-se, ficar com as maos ao lado do corpo,
dizer "boa tarde" e sentar-se sem fazer barulho. Essa pratica era realizada em todas as
salas do primeiro ciclo daquela escola e sem qualquer questionamento. (Sujeito 18, ano
2005, diurno) 2 série

[...] muito brava, exigente e ndo suportava bagunca e conversa. [...] toda segunda-feira
tinhamos que apresentar para a sala uma noticia que julgassemos importante. Era a
professora que escolhia, ou melhor, determinava quais alunos iriam a frente para
apresentar. Ela sentava-se na ultima carteira para avaliar a temida apresentacdo. Caso a
noticia fosse repetida, o aluno apresentava apenas informacfes complementares. Em
outras ocasibes, tinhamos que fazer redacBes e ler para toda a classe. O uso do
dicionério tornava-se indispensavel. A docente ndo aceitava mais erros ortograficos,
estimulava-nos a consultad-lo sempre que surgisse qualquer ddvida. (Sujeito 18, ano
2005, diurno) Fsérie
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Dizia-nos, as outras professoras, que seriamos penalizados e ficariamos sem aula de
Educacdo Fisica caso a classe ndo se acalmasse. Outra "técnica" utilizada para
controlar-nos era a escolha de um aluno muito quieto para que ele anotasse durante todo
0 més o nome dos alunos que conversassem em sua auséncia. Assim, no final do
bimestre, a professora anotava o comportamento de cada um atras do boletim para
entregar aos responsaveis. (Sujeito 18, ano 2005, diurno) 42 série, referindo-se as
professoras de Portugués e Matematica

A professora gostava da sua profissao e era muito esforcada no seu trabalho. Na sua sala
de aula nenhum aluno era excluido ela se preocupava em ensinar todos sem distingéo.
Estava sempre disposta e bem humorada [...] seu método de alfabetizacéo era através da
cartilha. (Sujeito 19, ano 2005, diurno) 12série

Na terceira série, lembro-me que a professora de matemética e de geografia fazia
chamada oral. A professora de historia selecionava um questiondrio com suas
respectivas respostas e mandava-nos estudar para a chamada oral. (Sujeito 19, ano 2005,
diurno) F série

[...] era uma professora dedicada, carinhosa e paciente com seus alunos, especialmente
aqueles que apresentavam dificuldades. [...] (Sujeito 20, ano 2005, diurno) 13série

[...] era mais rigida e severa, promovia festinhas, jogos e brincadeiras que ajudavam no
aprendizado. Lembro-me que ela sempre trazia uma toalhinha de renda e um vaso de
flor que colocava sobre a mesa. (Sujeito 20, ano 2005, diurno) 2% série

Recordo-me bastante da professora, pelo fato dela quebrar uma régua em cima da més
(mesa) toda semana. Ela era de estatura baixa e gorda, mas também era muito brava e
autoritaria e ndo permitia nenhum tipo de conversa paralela. (Sujeito 22, ano 2005,
diurno) 3 série

Na classe a professora fazia a chamada, colocava na lousa o cabecalho e logo ap6s
passava de carteira em carteira para dar visto nos deveres de casa. No final da aula
sempre cantdvamos musica que nos eram ensinadas [...] Em todas as comemoracfes
nossa professora elaborava atividades. (Sujeito 24, ano 2005, diurno) 12 série

[...] ela era muito rispida conosco e todos tinham medo dela, além de sua habitual
impaciéncia, ela gritava muito e por qualquer motivo.[...] Nossa professora sempre
pedia para lermos o texto do livro em casa e em classe pedia para um apds o outro ler
um trecho do texto. (Sujeito 24, ano 2005, diurno) 22 série

A professora era muito paciente e quando ndo entendiamos, chamava em sua mesa e
explicava para quem nao tinha entendido a explicagéo feita na lousa. Passava entdo uma
lista de exercicios para serem resolvidos em casa. Na classe corrigia todos 0s exercicios,
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pedindo para que fossemos fazer na lousa com isso entendermos e fixar melhor a
matéria. (Sujeito 24, ano 2005, diurno) 32 série

A professora escrevia de letra de forma na lousa e nos tinhamos que escrever de letra de
mao [...] Na sala de aula, em cima da lousa tinha o alfabeto, o qual minha mée apontava
com uma régua grande de madeira e nos tinhamos que repetir as letras, primeiro em
ordem e depois salteado. [...] Todos os dias iamos até a carteira da professora para ler a
licdo da cartilha, se n6s lessemos bem famos para a outra ligdo sendo no outro dia ficaria
na mesma licdo. (Sujeito 26, ano 2005, diurno) 12 série

[...] ela dava aula sentada e valorizava muito a ordem do caderno, sempre no final de
cada dia tinha que passar um traco vermelho depois das atividades no caderno.
[...]JPedia sempre para uma aluna que tinha letra bonita para passar as atividades nas
duas lousas que possuia dentro da sala de aula. [...] Sempre no final da tarde, eram
escolhidos dois alunos para varrer a sala de aula. E cada dia eram dois alunos que
buscavam o pao que comiamos na hora da saida. (Sujeito 26, ano 2005, diurno) 22 série

J& era uma senhora, uma professora muito, mais muito exigente. Mais ensinava como
ninguém, ndo tinha quem n&o aprendesse com ela, nossa sala tinha 11 alunos onde era
possivel um trabalho bem individualizado. A disciplina era bem rigida. [...] gostava de
dar muita licdo para casa. (Sujeito 26, ano 2005, diurno) 43 série

Ela era afetuosa, atenciosa e gostava do que fazia. [...] A professora apresentava a licdo
na sala, fazia a gente repetir varias vezes e em casa treindvamos a leitura para ela tomar
depois. [...] A professora passava no quadro a matéria, a gente copiava e depois ela
explicava [...] (Sujeito 28, ano 2005, diurno) 1 2série

E que um dia da semana ela deixava cada aluno levar um brinquedo preferido para a
aula. A docente dava um tempo para nds brincarmos e depois ela perguntava para cada
aluno porqué tal brinquedo era o preferido. [...] As suas atividades eram diversificadas,
levava jornais, revistas para a sala, para trabalharmos em grupo, algum tema. Dominava
o0 conteldo, a relacéo professor-aluno era de muita importancia para ela [...] (Sujeito 29,
ano 2005, diurno) 12 série

[...] ela sempre levava algo concreto para explicar alguma teoria em sala de aula; as
vezes ela fazia experimentos cientificos como para explicar a gravidade, ela utilizou o
experimento do ovo dentro da boca da garrafa etc... (Sujeito 29, ano 2005, diurno) 3?2
série, Ciéncias

[...] todo dia antes de comegar as aulas, liamos a Oracdo de S@o Francisco de Assis.

(Sujeito 29, ano 2005, diurno) 42 série

[...] no final da aula quem se comportava era escolhido para ir no banheiro dos
professores, que por sinal era muito diferente do banheiro dos alunos, ele era bonito,
com uma pintura suave, um lindo quadro e tinha sabonete e papel higiénico, utensilios
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que ndo tinham no banheiro dos alunos. Todo dia ela escolhia dois meninos e duas
meninas. [...] Ela era uma pessoa muito educada e nos ensinava sempre as palavrinhas
magicas “ por favor”, “ muito obrigada”, “ com licenga”..., ¢ sempre que alguém
entrava em nossa sala, pardvamos com nossos trabalhos, levantdvamos e diziamos : *
Boa tarde seja bem vindo (a)” e quando a pessoa saia levantdvamos e falavamos
volte sempre”. (Sujeito 30, ano 2005, diurno) 22 série

13

Era muito tranquila e nos dava aulas sempre com os livros nas maos, ditando e
fazendo —nos grifar alguns pontos. (Sujeito 30, ano 2005, diurno) 42 série

Além do uso da cartilha, minha professora dava exercicios para serem feitos no caderno,
sempre copiavamos da lousa em uma folha e deixavamos outra folha em branco, para
que em casa copiassemos tudo que haviamos feito no caderno, de uma folha para outra.
(Sujeito 31, ano 2005, diurno) 12 série

[...] ndo deixava também nos, alunos, emprestarmos materiais uns aos outros. Cada um
SO podia usar o que tinha [...] (Sujeito 32, ano 2005, diurno) 12 série

[...] nos levava toda semana a biblioteca da escola para escolhermos livros. (Sujeito 32,
ano 2005, diurno) 22 série

O método de ensino da professora era passar o conteudo na lousa para ser copiado
seguido de correcdo ou visto no caderno de cada aluno [...] (Sujeito 34, ano 2005,
diurno) 42 série

[...] ndo sorria e nem sequer mostrava algum traco de simpatia. Ela veio logo nos
dizendo autoritariamente o que pretendia nos ensinar e que tinhamos a obrigacdo de
aprender. Dizia que ndo admitiria conversas paralelas e que poderiamos levantar de
nossas carteiras somente se ela assim nos permitisse. (Sujeito 35, ano 2005, diurno) 12
srie

Esta era muito simpatica, sorridente, ja chegou nos dizendo que trabalhariamos todos
em conjunto e que se tivéssemos dificuldades, ela nos ajudaria e também os alunos que
soubessem mais ajudariam os que soubessem menos. Ela iniciava ou encerrava as aulas
contando a cada dia, uma histéria diferente. Lembro-me que ela nos fazia comer a
merenda todos os dias [...] (Sujeito 35, ano 2005, diurno) 22 série

Esse professor tinha um método coercitivo ndo muito interessante, pois sempre dava
uma “elastigada” no pé de ouvido de quem estivesse conversando. [...] O professor
seguia o livro didatico como metodologia de ensino. (Sujeito 38, ano 2005, diurno) 32
série
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ENSINO FUNDAMENTAL (52 A 82 SERIE)

A Professora de Portugués era muito cansativa em suas explicacdes e nos exigiam
varios exercicios de cépia e interpretacdo de texto. Ndo havia o espaco para o dialogo,
para atividades de natureza diferentes. O ambiente da sala de aula era muito tenso, e o
que se visava era a producdo de exercicios, mesmo, as vezes, 0s alunos ndo estarem
entendendo. (Sujeito 1, ano 2005, diurno) 52 série

Desenvolviamos trabalhos em grupos — em especial na aula de Portugués - o que me
ajudou; ja que era necessario uma “troca” de dialogo, disponibilidade entre nos. A
Professora ndo se prendia ao conteudo a ser ensinado, mas nas situagdes diarias, e uma
vez na semana ela ministrava as aulas de Redacdo. Constava dos alunos lerem cinco
livros por semestre, na escolha arbitraria de cada aluno, e apresentar a Professora,
através de relatos orais o que consistia as leituras. Em dupla, tinhamos que produzir um
livro literario e apresenta-lo ao final do ano em uma exposicdo programada pela Escola,
reunindo alunos de 5% a 8% série do Ensino Fundamental. Trabalhdvamos a Gramatica, a
partir de exercicios com gibis, revistas e jornais. (Sujeito 1, ano 2005, diurno) 62 série

O questdo do Vestibular era mencionado sempre nas aulas, que “ja estava na época de
pensarmos no nosso futuro”. O Professor de Ciéncias Sociais, insistente nessas
afirmacdes, nos avaliavam com provas alternando “exercicios com alternativas” e “as
questdes abertas”; pois assim, estariamos nos preparando para o tal exame. Sua aula era
cansativa e extensa, abrangendo varios assuntos ao mesmo tempo. A professora de
Historia era excelente, pois aliava a programacdo a ser vista com sensibilidade, com
didlogo, troca de experiéncia entre aluno-professor. (Sujeito 1, ano 2005, diurno) 62
serie

O Professor de Quimica era excelente, tinha o o dominio do contetdo e sabia alia-lo ao
nosso cotidiano. Estabelecia didlogo com a classe, e isso nos deixava muito bem
auxiliando no entendimento da matéria. (Sujeito 1, ano 2005, diurno) 82série

A primeira atividade que esse professor nos deu foi uma mdsica (Are you sleeping,
brother John?) e nos adoramos, pois ndo estdvamos acostumados a esse tipo de
atividade. (Sujeito 2, ano 2005, diurno) 5* série, Inglés

[...] ela era rigorosa na sala e o meio que ela utilizava para manter a classe em siléncio
era gritando e ameacando chamar a diretora. Suas aulas eram dadas em cima dos livros
didaticos cedidos pelo governo. Nas aulas dela ndo tinhamos atividades
extracurriculares e ela ndo dava aulas diferentes, era bem tradicional. (Sujeito 3, ano
2005, diurno) 52 série, Portugués

[...] ela também dava aulas em uma instituicdo particular e seguia 0 mesmo contetdo.
Ate as provas eram iguais. Tinhamos medo dela porque no ano interior ela havia retido
mais de 50% dos alunos da 6% série. Nas suas aulas a maioria dos alunos se
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comportavam, ja que ela dava nota pelo comportamento. Enfim, a relacdo professor —
aluno era de medo, receio. (Sujeito 3, ano 2005, diurno) 52 série, Matematica

[..] ela transmitia ndo s6 os contelidos de maneira eficaz, mas transmitia também valores
morais e éticos. Dificilmente ela gritava na sala de aula, todos os alunos a respeitavam e
admiravam suas aulas, e propostas de atividades extracurriculares. Ela demonstrava
adorar a profissdo que escolhera. Nas aulas ela era inovadora, apds todas as aulas
tedricas ela demonstrava algum material pratico, fazia experiéncias, organizava passeios
e feira de ciéncias para que pudéssemos entender melhor na pratica o que haviamos
aprendido na teoria. [...] Era uma professora compreensivel que considerava as opinides
dos alunos e as experiéncias de mundo de cada um. Trabalhava com as dificuldades
individuais dos alunos e podia contar com ela sempre, até mesmo quando algum
problema familiar era levado para a escola. (Sujeito 3, ano 2005, diurno) 52 érie,
Ciéncias

[...] minhas aulas de Educagédo Fisica eram no periodo oposto e a professora, ndo se
importava muito com o processo de desenvolvimento dos alunos, as aulas eram “livres”
podia fazer a atividade que quisesse, se quisesse. (Sujeito 3, ano 2005, diurno) 52 série

[...] ela era um pouco severa, mas suas aulas eram interessantes. Ela sempre dava
trabalhos em grupos e avaliava a nossa criatividade nas atividades. Faziamos grandes
maquetes dos temas estudados e sempre tentdvamos nos superar nos trabalhos. (Sujeito
3, ano 2005, diurno) 62 série, Historia

A professora de Portugués foi a mesma durante os trés anos finais do ensino
fundamental, isso facilitou porque tinhamos uma boa relacdo com a professora e ela
acompanhou os alunos durante um grande periodo, facilitando seu trabalho, ja que
conhecia as facilidades e dificuldades de cada aluno. Lembro-me que ela dava aquelas
atividades em cima da leitura de um livro, também trabalhava bastante a gramatica. Era
uma professora experiente e conseguia controlar a classe com certa facilidade. (Sujeito
3, ano 2005, diurno) 62 72e 82 séries

A professora de Educagdo Fisica era uma senhora de bastante idade, ela trabalhava com
diversas modalidades esportivas, mas tudo do seu jeito, ndo respeitando a opinido nem a
vontade dos alunos. (Sujeito 3, ano 2005, diurno) semreferéncia a série

Eu tinha um pouco de dificuldade em alguns contetdos e ela sempre trabalhou de forma
significativa com estas dificuldades. Este ano comecei até a ter um gosto maior pela
matematica, pois conseguia entendé-la melhor. (Sujeito 3, ano 2005, diurno) 82 série,
Matemética

[...] ela fazia um teatrinho para nos explicar os tempos verbais, para que soubéssemos
diferenciar um do outro e entender o porqué daquelas terminacdes. Assim, através de
suas acOes e criatividade, como por exemplo, inventava musicas para que gravassemos
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na memoria todas as preposicdes existentes, conseguiamos compreender e aprender
todo o contelido corretamente. Certamente esta serd uma professora que eu nunca
esquecerei, e que vou procurar me espelhar bastante, pois teve grande influéncia e
importancia no meu aprendizado. (Sujeito 4, ano 2005, diurno) 52 série, Portugués

[...] essa me marcou negativamente, uma pessoa pela qual eu nunca irei me espelhar,
pois nunca dava uma aula realmente interessante, todos esses anos suas aulas nunca
mudavam, ela entrava na sala, mandava a gente se reunir em grupo, ou as vezes
individualmente, ou em duplas, para resumir um capitulo do livro, ou fazer algum
trabalho, que a gente entrava na internet, imprimia um monte de folhas a respeito do
tema, entregava e tirava dez, era a professora da quantidade, ndo visava a qualidade das
informacGes e do contetido que apresentdvamos a ela. (Sujeito 4, ano 2005, diurno) 5%a
8 série, Historia

Eu gostava muito também da professora de ciéncias, que era muito boazinha, estava
sempre disposta a nos ajudar quando preciso, explicava muito bem e dava umas provas
ndo muito dificeis; e da professora de inglés, que tambeém explicava muito bem, era bem
atenciosa, tirando as davidas de quem ndo sabia. (Sujeito 4, ano 2005, diurno) 52 série

Uma professora que eu realmente ndo gostava em nenhum aspecto era a de educacao
fisica, que obrigava a todos participarem das aulas, mesmo quando ndo gostassemos do
jogo que ela estava dando; outra coisa que eu ndo gostava nela, é que ela fazia a gente
ter um caderno de educacéo fisica, ai, quando estava chovendo, por exemplo, as vezes
ela dava algum jogo ou sendo, dava conteudos escritos para nds, como as regras de
voley, basket, futebol, handboll, e todos tinham que copiar. (Sujeito 4, ano 2005,
diurno) 52 série

[...] era muito rigorosa, exigente, com provas enormes, trabalhosas, e bem dificeis,
tinhamos que estudar bastante. Apesar disso, ela nos levava com bastante freqiiéncia ao
laboratério da escola, para fazermos experiéncias, mexermos com aqueles objetos de
laboratorio, que ela exigia que todos soubessem o0 nome de cada um desses objetos, isso
nos ajudava muito para entender o contetdo da apostila. (Sujeito 4, ano 2005, diurno) 62
série, Ciéncias

Minha professora de historia nesse ano me marcou de forma muito negativa, era grossa,
sO fazia gritar em sala. Sentia-se dona de tudo e sempre que os alunos lhe perguntavam
algo que ndo achava pertinente, os chamava de burro. (Sujeito 5, ano 2005, diurno) 62
série

[...] um professor espetacular, que me encantava com suas habilidades matematicas, ele
propunha brincadeiras agradaveis, ensinava-nos dando prazer e sentido para o que
aprendiamos, era um professor dindmico, ndo ficava preso somente a registros nos
livros, ou cadernos de anotacgoes, ele era especial, sabia deixar tudo que propunha muito
leve apesar de na realidade ser denso. (Sujeito 5, ano 2005, diurno) 72 série
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Ela era muito boa para explicar, posso até dizer que conseguia deixar a quimica menos
pesada. Nos levava a laboratorios, faziamos experiéncias, chegamos até a analisar um
rato uma vez, isso fazia com que a aula se tornasse mais agradavel. (Sujeito 5, ano 2005,
diurno) 72 érie

Nos obrigava a copiar textos imensos nos cadernos todas as aulas; gritava com o0s
alunos; tinha uma voz ardida que irritava qualquer um. Estava sempre mal humorada e
vivia dizendo que contava as horas para sua tao esperada aposentadoria. Em véspera de
prova, nos fazia copiar e responder um questionario com no minimo sessenta questées.
Dessas, quatro ou cinco seriam selecionadas para constar na prova; o que nos obrigava a
decorar as sessenta (se quiséssemos obter uma boa nota). (sujeito 6, ano 2005, diurno)
72 serie, Geografia

Bonita e elegante, ela transmitia muito bem a matéria; era competente e tratava seus
alunos como adultos. Explicava muito bem a matéria, oferecia-nos jogos didaticos,
propunha atividades diversificadas e suas provas eram coerentes. (sujeito 6, ano 2005,
diurno) 82 série, Geografia

Lembro da professora de educacdo fisica que era muito dificil de dar uma aula de
verdade, distribuia as bolas e deixava cada um jogar o que queria, mas apesar de tudo
iSSO 0 engracgado era que nossa classe ndo se separava com meninos jogando futebol e
meninas outra coisa, misturdvamos todo mundo para jogar queimada, a professora
vendo isso, organizou um campeonato de queimada, sé que instituiu (contra a nossa
vontade, um time de meninas e outro de meninos, pois dizia que 0s meninos eram muito
forte e poderiam nos machucar), mesmo com essa separagdo participamos do
campeonato e foi muito legal. (sujeito 7, ano 2005, diurno) 5* série

Dos professores da sexta série lembro da professora de ciéncias, ndo por sua aula, mas
pelas atividades extraclasse que ela nos proporcionava; como a feira de ciéncias onde eu
e a minha turma fizemos um vulcdo que saia a fogo e uma célula com massa de
modelar, tivemos muito trabalho para construi-la, mas lembro como se fosse hoje e caso
algum dia tenha que ministrar uma aula sobre este tema vou construir com o0s alunos
estas duas atividades. Outra atividade que ela realizou foi a visita a um museu de
fotografia, naquele dia ganhamos uma foto com todos os alunos da classe que tenho até
hoje e lembro o nome de quase todos meus colegas, é uma grande recordacdo com
certeza utilizarei este recurso no ensino. (sujeito 7, ano 2005, diurno) 62 série

A professora de portugués é dificil de explicar, pois ensinava gramatica e redacdo muito
bem, mas nos conceitos de literatura era péssima um desestimulo total com ela aprendi a
detestar literatura achar tudo muito chato e sem sentido [...] pois ela s6 explicava por
exemplo que Camdes escreveu tal poema no ano tal etc, ndo explicava porque, como ou
quem foi ele, fichvamos mais naquele velhos, leia, copie e responda as questbes do
livro. Mas apesar de tudo isso, neste ano ela escolheu alguns livros da colecdo vaga-
lume para lermos e apresentarmos em sala, foi esta atividade foi muito boa e até hoje
lembro o livro que meu grupo teve que ler se chamava A Grande Fuga, é claro que
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depois da leitura teve a parte desinteressante que era responder um questionario que
vinha dentro do livro, mas pelo menos a leitura valeu a pena (sujeito 7, ano 2005,
diurno) 62 série

[...] era uma pessoa paciente e dificilmente ficava irritada conosco. Apos termos lido
uma determinada histéria do livro texto, pedia para que recontassemos a historia em voz
alta e em seguida deveriamos responder ao questionario presente no livro didatico. E
importante ressaltar que Maria também nos levava, freqlientemente, a sala de leitura.
(Sujeito 8, ano 2005, diurno) 5*série

[...] ela me marcou negativamente devido a sua postura autoritaria e amedrontadora. Tal
postura se intensificava frente a algumas atitudes que ndo suportava, COmo conversas
paralelas (ndo admitia que nos conversassemos, exigindo siléncio total), exercicios
errados ou sem fazer. Bastava ela apontar na porta da sala de aula para que cada aluno
ficasse sentado em suas respectivas carteiras e em siléncio. De tanto medo eu parecia
um robd, pois tentava me mexer ao minimo na carteira e olhava ou para meu caderno ou
para ela, temendo que esta pensasse que eu estava querendo conversar com alguém ao
olhar para os lados. Tudo isso porque eu sabia como ela reagia ao ser contrariada, ou
seja, com gritos e muita bronca. (Sujeito 8, ano 2005, diurno) 62 série, Matematica

[...] era muito legal, porém ndo tinha muita paciéncia. Lembro-me que o que mais
irritava o professor eram as conversas durante a sua explicacéo, e quando isto acontecia,
falava para os alunos que estavam conversando que se eles ndo estivessem gostando da
aula poderiam sair da sala. E acrescentava que quem permanecesse na sala era para
prestar atencdo nele. [...] adotava o método de aulas expositivas, sendo as vezes
interativas. Como meio de garantir a nossa participacdo na aula, ia escolhendo alguns
alunos, durante as suas explicagdes, para responderem algumas questfes oralmente a
respeito da aula. O referido docente nos avaliava, principalmente através de resolucao
de questionarios (contidos no livro didatico) que deveriam ser entregues ao término de
cada capitulo, e através de provas individuais (duas por semestre). (Sujeito 8, ano 2005,
diurno) (Sujeito 8, ano 2005, diurno) 72 <érie, Histéria

[...] era uma professora muito rigorosa. Ela parecia um “robd” dando aula. Ela ndo
gostava que os alunos falassem na sala de aula e também ndo gostava que a sala fosse
dispensada para algum evento que acontecia na escola. As aulas dela eram parecidas
com as aulas do inicio do século XX, ndo podia ocorrer nenhum fato novo, as aulas
eram bastante tradicionais, ela ndo mudava seu método de ensino. (Sujeito 10, ano
2005, diurno) 6*série

Ela ensinava bem o conteldo, e na hora de corrigir os exercicios ela sorteava 0s
nameros dos alunos para resolver os exercicios na lousa. Um dia ela sorteou meu
namero e eu ndo tinha conseguido resolver o exercicio em casa, entdo ela me deixou na
lousa e ndo me explicou até a hora de dar o sinal para o termino da aula. Depois deste
dia eu passei a ter medo da aula dela e sempre torcia para meu nimero nao ser sorteado,
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mesmo sabendo resolver os exercicios. (Sujeito 10, ano 2005, diurno) 72 série,
Matemética

Lembro-me das aulas de histéria e as de geografia, pois se tornaram minhas paixdes e
junto das matérias estdo as professoras que eram muito atenciosas, competentes e
explicavam os conteddos de maneira que os alunos pudessem viajar, ou seja, conhecer
outros lugares e pessoas sem sair da sala de aula. (Sujeito 11, ano 2005, diurno) 5% série

[...] uma pessoa adoravel, porém rigida. Exigia muito de seus alunos e isso fazia com
que eles a odiassem e também possuiam 0 mesmo sentimento em relacdo as suas aulas.
Mesmo assim ela conseguia manter a ordem na sala e transmitia 0s seus ensinamentos
com entusiasmo. (Sujeito 12, ano 2005, diurno) 52 série, Educacao Artistica

Toda semana tinhamos tarefa, a qual ela vistava e a cada aula resumiamos o texto do
livro e copiavamos no caderno para entdo ela explicar. (Sujeito 12, ano 2005, diurno) 52
srie, Ciéncias

Os alunos a adoravam e a respeitavam, além de se dedicarem a sua matéria. Ela
conseguia ensinar de uma forma fascinante e era clara e objetiva nas explicagdes.
Também incentivava a leitura, porém os alunos ndo tinham contato com livros ja que a
biblioteca estava desativada devido a falta de materiais e desorganiza¢do. (Sujeito 12,
ano 2005, diurno) 82 série, Portugués

[...] exigia que soubéssemos a matéria toda, e fazia vérias chamadas orais na sala, e
éramos obrigados a saber a matéria, apesar de achar que isso ndo adiantava muito mas
diferente de alguns outros professores que ndo se importavam com os alunos essa se
preocupava e exigia nosso aprendizado em troca. (Sujeito 13, ano 2005, periodo diurno)
62 serie, Portugués

A professora era muito animada e ensinava a disciplina de um jeito gostoso de aprender.
Ela dava exercicios e propunha um tempo para realizarmos, quando esse tempo acabava
a professora dava um sinal e os alunos corriam em direcdo a mesa dela para entregar 0s
cadernos e ganhar pontos. N&s corriamos porque ela estipulava um tempo para 0s
cadernos serem entregues, portanto quem conseguia ser habil com a matematica sempre
ganhava pontos. (Sujeito 14, ano 2005, diurno) N&o cita a série

Ela buscava o raciocinio l6gico dos alunos, entdo seus problemas eram baseados em
casos reais, e ndo ficava apenas na teoria, como faz a maioria dos professores. Para
ensinar porcentagem por exemplo, ela estabeleceu um salério para cada aluno, e a partir
disso faziamos nossos exercicios. J& nos célculos mais arduos, ela sempre nos dizia
aonde poderiamos usar, tem-se 0 exemplo a medida da area interna de um quadrado que
para a crianga ndo faz o menos sentido, caso ndo tenha uma situagéo real exemplificada.
Se quisermos trocar o piso de nossa sala, quanto vou gastar caso 0 metro fosse X?
(Sujeito 16, ano 2005, diurno) 5% série, Mateméatica
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As aulas de Portugués tornaram-se muito agradaveis a partir desse ano, sendo que a
professora, recém-formada entusiasmava a sala inteira com suas atividades. Diariamente
ela pedia para que alguém lesse um pedago de um livro que ela levava para escola ou
emprestava da biblioteca, isso fez com que todos os alunos tivessem lido de 4 a 5 livros
em menos de um ano, e para um pré-adolescente, foi um bom comeco. (Sujeito 16, ano
2005, diurno) 52 série, Portugués

Em suas aulas, antes de partir para a parte pratica do vOlei (sua especialidade), ele
ensinava cada regra e cada artimanha, e no final do més ainda tinhamos uma prova
escrita. (Sujeito 16, ano 2005, diurno) 52 série, Educacéo Fisica

Ela exigia um caderno especial para desenhos, com margens feitas pelos alunos [...]
Havia também em suas aulas, producdo de desenhos com diversos tipos de papeis,
colagem e recortes, desenhos com pontinhos de canetas que normalmente tomava uma
boa parte do tempo fora da escola para poder conclui-los, além dos quadros e pecas
confeccionadas com argila e papel reciclado. A decoracdo da escola também ficava por
conta de suas aulas, como a montagem da arvore de Natal e os enfeites de Festa Junina.
(Sujeito 16, ano 2005, diurno) 52 a 72 séries, Educacéo Artistica

[...] ela ndo demostrava saber muito mais do que os alunos que assistiam suas aulas. Ela
também passava todo o texto na lousa, para respondermos as perguntas. A Unica
diferenca é que ela escolhia alguns nomes na lista de chamada para ir responder a
questdo depois de feita na lousa, perante a sala toda. (Sujeito 16, ano 2005, diurno) 62
série, Portugués

N&o suportava "conversas paralelas” ao assunto da aula. Certa vez quando a classe
comecou a conversar, fomos penalizados com a cépia rigorosa de alguns verbos em
todos os tempos verbais e em todas as pessoas durante o tempo restante de sua aula
dupla. [...] Aprimorou nossos conhecimentos em redacdo e gramatica trazendo muitos
artigos de jornais e revistas, sempre trabalhdvamos em grupos, discutiamos a respeito de
um tema dado, para posteriormente apresentd-lo oralmente a classe e entrega dos
resultados em trabalhos escritos. Durante o ano letivo, houve apenas a leitura
obrigatoria de dois livros [...] (Sujeito 18, ano 2005, diurno) 5* série, Portugués

As aulas de Matematica [...] fizeram-nos compreender a aplicacdo dos conteudos
matematicos em nossa vida cotidiana. Antes que qualquer conceito fosse explicado
procurava demonstrar seu uso, como ocorreu com as fracdes; em sala de aula dividimos
um saco de pirulito entre todos para saber qual era a parte que cabia para cada um. Com
essa professora tinhamos uma relacdo de respeito e de proximidade. (Sujeito 18, ano
2005, diurno) 5% série, Matematica

Suas aulas eram cansativas e desestimulantes. Realizdvamos apenas copias, ndo havia
pesquisas sobre qualquer assunto, muito menos experiéncia. Em minha sala fazia
distincdo entre os alunos, preferia sempre 0s que estavam bem arrumados e eram loiros,
assim como ela. Quando os alunos preferidos estavam com duvidas ndo media forcas
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para sana-las, enquanto para os demais dirigia um olhar de superioridade e néo
respondia por eventuais duvidas. (Sujeito 18, ano 2005, diurno) 62 série, Ciéncias

Nas aulas de Inglés, a professora recém-formada ndo conseguia manter a disciplina da
sala. [...] Suas aulas resumiam-se em copias e em alguns exercicios para completar as
frases no tempo verbal correto e pouca verbalizacdo. Um dia, ela irritou-se com um
aluno que estava conversando muito. Acredito que de maneira irracional, atirou giz na
cabeca do aluno e quase acertou o apagador, mesmo assim o aluno ndo parou de
conversar e parecia fazer aquilo s6 para irrita-la. [...] (Sujeito 18, ano 2005, diurno) 72
serie, Inglés

Apenas com sua presenca impunha respeito, ndo precisava gritar ou falar alto para obter
siléncio. Era uma professora muito séria, ndo admitia brincadeiras na sala de aula e ndo
dava liberdade para os alunos conversarem com ela, porém transmitia o contetdo de
forma clara e precisa, quantas vezes fosse necessario até a compreensdo dos alunos.
Tratava os alunos com muito respeito e por isso também era respeitada. (Sujeito 19, ano
2005, diurno) Portugués, 52 série

Seu método de ensino era passar a matéria na lousa e vistar. No final de cada bimestre
ela conferia a quantidade de vistos que cada aluno tinha em seu caderno e junto com um
trabalho dava a nota [...](Sujeito 20, ano 2005, diurno) 72 série, Geografia

Passava videos sobre o assunto que estavamos discutindo, levavamos ao laboratério
para fazer analise e pesquisas sobre as plantas e microorganismos, pedia para
pesquisarmos sobre algum tema antes de discuti-lo em sala. No final de cada bimestre
havia prova, que era muito dificil, porque ela cobrava tudo que havia ensinado. (Sujeito
20, ano 2005, diurno) 72 série, Biologia

Falava sobre sexualidade e comportamento familiar e da sociedade. Ela trazia palestra
para a sala sobre prevencdo de doencas sexualmente transmitidas, drogas e outros
assuntos relacionados. Muito das coisas que sei até hoje sobre esses assuntos aprendi
com essa professora. (Sujeito 20, ano 2005, diurno) 72 série, aulas de Psicologia

O professor de historia era revolucionario, suas aulas era sempre dada ao ar livre. Ele
explicava a matéria para depois toda a sala discutir. Por seu método diferente de ensino,
era muito criticado na escola, mas ele conseguia prender a nossa atencdo e passar seu
contetdo talvez ate melhor do que qualquer outro professor. (Sujeito 20, ano 2005,
diurno) 8 série

Em suas aulas me lembro que dava muitos “testinhos” para ler e provas “surpresa”, que
no final do semestre somavam pontos na nota final. (Sujeito 23, ano 2205, diurno) 52
srie, Ciéncias
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[...] era extremamente exigente, n0s a respeitdvamos muito. Quando ela estava na
classe ndo se ouvia uma conversa. Mas apesar dessa rigidez n6s gostdvamos muito dela
porque era sempre ela que organizava passeios, e estava sempre em contato conosco
para organizacOes de festas, pecas de teatro, entre outras coisas. Lembro que no final
das aulas, ela sempre reservava os ultimos vinte minutos para conversar conosco sobre
coisas triviais, sobre nossos problemas. (Sujeito 24, ano 2005, diurno) 52 série, Histéria

Nas aulas de educacdo artistica, um boa parte das aulas eram dadas fora da sala de aula,
somente uma minoria dentro da classe. A professora nos levava para o patio da escola,
onde tinha as mesas que tomavamos lanche que facilitava nosso trabalho. Ela nos
ensinava a fazer quadros, feitos de gesso, pinturas em madeira com pirografo, entre
outras coisas. (Sujeito 24, ano 2005, diurno) 72 série

A professora de matematica, sempre preparava outra prova para aqueles alunos que nao
atingia a média e eu era uma delas. Para estudar a segunda prova, a professora
selecionava alguns alunos para serem monitores e assim conseguir atingir notas
melhores. (Sujeito 25, ano 2005, diurno) 82 série

Sua aula era bem dindmica, ele gostava muito de aulas préticas. [...] Dava uma aula
expositiva, um resumo nos caderno e realizava conosco 0S exercicios propostos.
(Sujeito 26, ano 2005, diurno) 5% série, Geografia

O professor de portugués era extremamente engracado, conseguia nos ensinar e nos
divertir ao mesmo tempo. Era bem magro e alto. E tinha um nariz que néo é dificil de se
esquecer. Fazia piadas a aula inteira, isso que eu mais gostava, pois “sem querer’ eu
acabava aprendendo. (Sujeito 27, ano 2005, diurno) 52 série

Ela era extremamente animada, cativava todo mundo, era amiga dos alunos, conversava
com cada um. Era uma verdadeira conselheira. E é claro, nasceu com o dom de ensinar.
(Sujeito 27, ano 2005, diurno) 62 série, Ciéncias

Era super autoritaria, mas ensinava a matéria como ninguém. Lembro dos trabalhos que
ela costumava dar, coisas do tipo elaborar cartazes sobre os temas aprendidos em sala
de aula, e até mesmo maquetes. [...] Ela costumava dar bastantes filmes para assistirmos
também, durante o periodo de aula. (Sujeito 27, ano 2005, diurno) 72 série, Histéria

Era bem tradicional e nada estimulante suas aulas, era sempre a mesma coisa. Faziamos
trabalhos em grupo e apresentdvamos para a sala, ela dava nota de participagdo e
cobrava dos alunos o bom cuidado com o material didatico, ela ficava muito brava se
sujasse, fizesse orelha ou ndo encapasse o livro. (Sujeito 28, ano 2005, diurno) 62 série,
Portugués

Era simpética e explicava bem a matéria mas era muito insegura. Vivia anotando o
nome dos alunos que conversavam ou que faziam bagunca e colocava ponto negativo
para esses alunos. Ela acreditava que conseguia controlar a sala com esse modo mas,



134

nunca conseguiu, um dia ela até chorou na classe de tanto nervoso. (Sujeito 28, ano
2005, diurno) 62 série, Matematica

Era muito responsavel e organizada, dava gosto de copiar a matéria do quadro, sua letra
era admiravel. Dava uma boa aula mas os alunos ndo a respeitavam devido ser nova na
escola, ela chamava a atencdo dos alunos de inicio, mas depois desistiu e se preocupou
somente com os interessados. Era muito dedicada e atualizada, se ndo soubesse
responder alguma davida de imediato, ela ia atras e trazia para a sala na aula seguinte.
(Sujeito 28, ano 2005, diurno) 62 série, Geografia

[...] era a mais prética, cheia de vontade de ensinar. Ela usava exemplos do dia-a-dia
para explicar a matéria, passava uns trabalhos interessantes que motivavam os alunos.
(Sujeito 28, ano 2005, diurno) 62 série, Ciéncias

[...] estimulava os alunos dando um presente surpresa para 0s discentes que tirassem
nota maxima que na época o conceito era “A”. (Sujeito 29, ano 2005, diurno) 52 série,
Matematica

[...] lembro-me que ela passava o texto na lousa e depois dava um questionario, para a
prova era sO decorar aquele questionario para tirar boas notas, pois a avaliagdo era feita
com dez questdes tiradas do mesmo questionario da sala de aula. (Sujeito 31, ano 2005,
diurno) 52 série, Historia e Geografia

[...] nos fazia ler um texto do livro e responder as questdes e passava dando visto. Era
essa a sua aula de historia. (Sujeito 32, ano 2005, diurno) 52 série

Uma pessoa inteligente, aberta, ela nos deu liberdade desde o comeco do ano para
tirarmos todas nossas duvidas , sobre qualquer coisa. [...] Era uma professora que amava
0 que fazia. Explicava com vontade, tirava todas as dividas dos alunos, e dava pra
perceber a sua satisfacdo quando sentia que tinhamos entendido. Ela era amiga também
além de professora. Estava sempre interessada na vida dos seus alunos, se estava tudo
bem. Isso na minha classe, talvez porque um de seus filhos estar nela. Enfim foi uma
professora que eu vou tentar levar como exemplo nas minhas aulas. (Sujeito 32, ano
2005, diurno) 6* série, Ciéncias

[...] uma pessoa bem rigida e segura em seu falar. Ela fazia questdo de que os alunos
aprendessem, por isso explicava quantas vezes fosse preciso. (Sujeito 34, ano 2005,
diurno) 52 série, Inglés

No primeiro dia de sua aula, o professor ja chegou se impondo, falava muito alto, dizia
ndo permitir conversas, grupinhos e principalmente que esquecéssemos o livro, do
contrério, ficariamos para fora da sala de aula. (Sujeito 35, ano 2005, diurno) 52 série,
Histéria
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Ela era professora de portugués e com sua paciéncia fazia-se compreensivel por todos e
assim angariava o carinho de todos os alunos. Ela ndo ia embora enquanto ndo se fizesse
ser compreendida por todos. Era uma pessoa preocupada com as nossas historias e nos
tratava como sendo um individuo com suas peculiaridades e ndo mais como uma massa
como todos que eu tinha conhecido faziam. (Sujeito 36, ano 2005, diurno) 5% série,
Portugués

[...] os professores valorizavam muito o trabalho em grupo e muitas vezes substituia as
provas por um trabalho que também era feito em grupo e ainda com consulta. (Sujeito
36, ano 2005, diurno) 82 série, ensino noturno, sem referéncia a disciplina

[...] ela era uma professora muito inteligente, simpatica, amiga e atenciosa. Seu método
de ensino era o construtivista. Em suas aulas ela sempre trazia mapas. (Sujeito 38, ano
2005, diurno) 72 série, Geografia

ENSINO MEDIO

Ja o Professor de Biologia, ndo gostava de dar aula nesta série, pois segundo ele todos
eram muito criancas. Ele chegava na sala de aula, apagava a lousa, escrevia o conteido
referente aquele dia, lia depois e fazia os exercicios obrigatérios que constavam na
apostila. Era horrivel essa situacdo... e sempre restava dez minutos finais da aula, e ele
ja ficava na porta as sala esperando sinal tocar para ele ir embora. (Sujeito 1, ano 2005,
diurno) 1° ano EM

[...] como ele era gentil e excelente nas suas explicagdes. Montava um esquema da aula,
0 que facilitava nosso entendimento da matéria. Era pontual nas suas explicaces, e
sabia controlar a disciplina. O seu jeito de dar aula, deixava a sala quieta, prestando
atencdo. A parte dos exercicios obrigatdrios era fe feita em conjunto pela sala, o que nos
motivava. (Sujeito 1, ano 2005, diurno) 1° ano EM, Histéria

No fim de sua aula, deixava um exercicio a nivel de Vestibular e resolvia no inicio da
aula seguinte. (Sujeito 1, ano 2005, diurno) 2° ano EM, Matematica

O professor de Biologia era desanimado e cansado. Ao entrar na sala de aula, ele
perguntava em que palavra tinha parado de ditar na aula anterior, nés respondiamos a
palavra e ele prosseguia; sem um livro, sem explicagdo, sem nenhuma emogéo. 1sso me
provocou um sentimento de grande indiferenca a matéria. (Sujeito 2, ano 2005, diurno)
EM semreferéncia a série

[...] era muito alegre, entusiasmada, dindmica... Enxergava bem as nossas dificuldades e
tentava explicar da forma mais simples possivel, o que fez com que eu passasse a gostar
de Literatura e a achar que fazer Letras seria o ideal para mim. (Sujeito 2, ano 2005,
diurno) EM semreferéncia a série, Portugués
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As aulas de Portugués foram dadas os trés anos pela mesma professora. Ela era calma e
falava bem baixinho, ndo me lembro dela ter se exaltado. Ela conseguia controlar a
classe sem precisar ficar gritando. Suas aulas eram interessantes, valorizava a
participagdo dos alunos nas aulas, ela dava vérias atividades em grupo e trabalhava
bastante a redacdo dos alunos. Atendia os alunos, que quisessem tirar davidas, em
outros horéarios e era muito companheira de todos os alunos. (Sujeito 3, ano 2005,
diurno) EM, Portugués

[...] ela era a Unica professora que ndo adotara um livro, ou uma apostila. Ela prepara o
material e os alunos tiravam xérox semanalmente. Suas aulas eram expositivas e ela
sempre apresentava figuras no retro projetor. Sua posi¢do perante os alunos era um
pouco rigida, exigia dos alunos siléncio e participacdo nas atividades propostas. Uma
vez ela organizou uma visita ao Museu do Ipiranga em S&o Paulo, foi uma aula bastante
significativa. (Sujeito 3, ano 2005, diurno) 1°ano EM

Era uma pessoa calma, falava devagar e quando alguém estava conversando na aula, ela
parava de explicar, ficava olhando para o aluno dando uma risadinha um pouco irdnica
até que o aluno voltasse a prestar atencdo em sua aula. Ela sempre levava os alunos ao
laboratério de quimica, também organizou passeios a uma Usina de Cana de Acucar, a
um Museu Arqueoldgico, e fizemos varias visitas na prépria cidade. Foram aulas em
que pude conhecer na préatica varios experimentos que se estudado apenas na teoria
ficariam muito vagos e desinteressantes. (Sujeito 3, ano 2005, diurno) EM, Quimica

[...] ela acompanhava um livro didatico, suas aulas eram expositivas com o auxilio de
um retro projetor. Ela também se utilizava de videos para tornar as aulas mais atraentes.
Enfim, suas aulas eram interessantes, porém um pouco cansativas. A relacdo professor —
aluno era tranqiila e o processo ensino — aprendizagem se deu de forma positiva.
(Sujeito 3, ano 2005, diurno) EM, Biologia

[...] e por serem quase todos professores de cursinho, quase todos nos ensinavam
através de piadas, muasicas e brincadeiras que inventavam, assim, nunca esqueciamos
do contetido, também, viviam brincando um com o outro, inventavam musiquinhas e
apelidos uns para 0s outros, para nos descontrair as vezes. (Sujeito 4, ano 2005,
diurno) EM

Os dois eram muito palhago, brincavam muito conosco e uns com 0s outros; para nos
ensinar as formulas matematicas, inventavam musicas, e na parte de geometria, por
exemplo, o professor vivia fazendo macaquices na lousa para demonstrar as figuras.
Tudo isso que faziam era muito bom, pois todos nds prestdvamos bastante atencao.
(Sujeito 4, ano 2005, diurno) EM, Matematica

[...] uma 6tima professora, que nos ensinava histdria ndo lendo livros ou mandando a
gente fazer trabalhos, mas, como se tivesse realmente contando a historia acontecida;
fazia-nos viajar no tempo, com sua maneira de narrar os fatos, assim, eu nunca
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O outro professor era um 6timo professor também, que se utilizava muitos materiais
complementares, como quadros, figuras, para facilitar nosso entendimento sobre o
assunto, suas aulas eram também bem interessante, pois também narrava os fatos de
maneira a prender nossa concentracédo. (Sujeito 4, ano 2005, diurno) EM, Histéria

[...] uma pessoa muito divertida também, que fazia mimicas e comparagfes para que
entendéssemos melhor o assunto que estava abordando. Ele, no terceiro ano, dava
aulas aos sabados pela manha sobre atualidades, para nos informar e discutir conosco
0S assuntos que estavam em pauta nos jornais, propicios para serem cobrados no
vestibular. (Sujeito 4, ano 2005, diurno) EM, Geografia

[...] era muito extrovertido, vivia contando piadas, inventando musicas para que
compreendéssemos melhor uns nomes dificeis de plantas e musgos, por exemplo,
que havia em sua matéria e também o contetdo. (Sujeito 4, ano 2005, diurno) EM,
Biologia

[...] uma pessoa bonissima, um verdadeiro paizdo para todos nés. Ele deu aula para
nés desde o primeiro ano, e foi um dos professores que mais me marcaram no
colegial, pois além de dar uma étima aula, dar aulas no periodo da tarde para reforgar
algumas davidas ou para nos falar sobre algo que considerava interessante sobre sua
disciplina, como curiosidades, ele também era adorado por quase todo mundo, pois
vivia trazendo mensagens para nds, escutava todos nossos desabafos, era realmente
um verdadeiro amigo [..](Sujeito 4, ano 2005, diurno) EM, Biologia

[...] era muito engragado e também muito esforcado para fazer com que todos
prestassem atencdo em sua aula e aprendesse algo mais dificil que passava para nos.
Assim, ele inventava umas cancfes para que decorassemos e para que tivéssemos
bastante interesse na aula, trazia masicas e as letras do momento em inglés, para que
acompanhassemos e cantassemos. (Sujeito 4, ano 2005, diurno) EM, Inglés

Em quimica, meus professores também eram muito animados, competentes, e
utilizavam os mesmos métodos de fazer can¢des para as férmulas complicadas, havia
plantes de davidas como os das outras matérias, tudo para facilitar nossa
compreensdo. (Sujeito 4, ano 2005, diurno) EM, Quimica

Na aula de educacdo fisica, o professor era bem legal, entdo s6 fazia quem quisesse,
assim, quando ele dava ginastica, n6s — as meninas - faziamos, quando néo, algumas
ficavam jogando voley, outras ficavam conversando, era bem livre. (Sujeito 4, ano
2005, diurno) Em, Educacéo Fisica
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[...] ela sabia transmitir muito bem o contetdo, era muito amiga dos alunos, o que fazia
dela uma pessoa particularmente especial. Ela sabia 0 nome de todos os alunos, o que
nos dava uma sensacdo de importancia, ela se preocupava com nossa aprendizagem,
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aléem de querer ser mais do que professora dos alunos. Essa professora promovia
passeios, e atrativos para sua aula, a aula ndo se baseava apenas em conteudos, a
professora mostrava através de fotos e paisagens o que dava valor e ilustravam a
realidade que ela ensinava. (Sujeito 5, ano 2005, diurno) 1° ano EM, Geografia

Sempre t&o presente, fazendo papel de amigo dos alunos, procurando maneiras, e varias
formas de explicar uma mesma coisa, para que esta possa ter algum valor funcional,
para que pudéssemos ver em que lugares usariamos aquela matematica na pratica, em
nossas vidas. Era um professor que ndo tem palavras para descrever, a nao ser
competéncia, habilidade e eficiéncia. Esse professor foi e ainda € um exemplo pra mim.
(Sujeito 5, ano 2005, diurno) 1° ano EM

O professor de quimica, era altamente engracado, [...] era meio esquisito, tinha umas
brincadeirinhas que incomodava, mas explicava bem a disciplina, ele conseguia
transformar algo abstrato em concreto, fazia experiéncias que davam sentido aquilo que
falava em aula, por esse motivo, a aula dele ndo era tdo cansativa e dava para assistir
tranquilamente. (Sujeito 5, ano 2005, diurno) 1° ano EM

[...] ele tinha um jeito muito interessante de falar, e s6 se preocupava em nos preparar
para o vestibular, qualquer exercicio, ou matéria dada, tinha uma ligacdo com alguma
prova de vestibular, era esse o sentido que ele nos fazia ver na quimica, a importancia
para ter pontos a mais no vestibular. (Sujeito 5, ano 2005, diurno) 2° ano EM

[...] era uma pessoa competente, eficiente, fazia da literatura algo magico, recitava
poemas, contava historias de livros fantasticos, fazendo com que nos apaixonassemos
pela arte literéria, e realmente foi isso que aconteceu. Esse professor marcou de forma
profunda o meu caminhar como aluna, e um dos que me fez pensar na profisséo
docente, porque ele tinha amor no que fazia. (Sujeito 5, ano 2005, diurno) 3° ano EM,
cursado no periodo noturno

[...] um velho baixinho e barrigudo que chamava as meninas de “flor do brejo” e
dificilmente faltava as aulas. Tentava ser engracado mas era um professor exigente.
Ficava fazendo “pegadinhas” e desafiando os alunos a responder e a tirar nota; mas ndo
era de “ferrar” aluno em prova. Geralmente colocava uma ou duas questdes um pouco
mais dificeis, mas o resto “dava pra fazer”. (sujeito 6, ano 2005, diurno) 1° ano EM,
Matemética

A professora era rigida e ndo aceitava conversa alguma. Conversou, era negativo na
certa. Era uma japonesinha baixinha, mas que assustava. Ensinava quimica para quem ja
sabia quimica. N&o era de dar muita atencdo a quem precisava entender o que era um
“mol” (meu caso por exemplo). Na primeira prova que ela deu, eu tirei “D” — nota
vermelha. Fiquei nervosa e fui conversar com ela para lhe falar da dificuldade que eu
sentia com a matéria e buscar alguma orientacdo. Ela nem se importou comigo. Foi
grossa dizendo que ndo queria conversa e nem reclamagéo e me mandou sentar. (sujeito
6, ano 2005, diurno) 2° ano EM
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A maioria era muito boa “de cora¢cdo”, mas na hora de ensinar... Hum! Que fracasso...O
que mais surpreendia é que elas viviam reclamando da profissdo e nos aconselhando a
desistir enquanto ainda era tempo. Diziam estar cansadas e sempre comentavam que
aquela ndo era uma boa profissao. (sujeito 6, ano 2005, diurno) Magistério

[...] ja tinha muitos anos de ensino no magistério e ensinava muito bem, nos obrigava —
literalmente — a fazer muitas pesquisas em caderno, pois sempre ao fim do més ela
olhava caderno por caderno, pagina por pagina (na verdade folheava e via a bibliografia,
sei disso porque uma vez para testar se ela lia 0 que pesquisavamos eu coloquei uma
versinho no meio da minha pesquisa e ela nem reparou) e dava um ponto, por todo o
trabalho, ou seja, no chegando no final do més quem ndo tinha o caderno em dia ficava
horas e horas copiando a materia atrasada, pois estes pontos poderia fazer falta no fim
do semestre ou do ano, no decorrer das aulas ela também fazia perguntas para a sala
quem quisesse responder tinha duas opg¢des responder certo e ganhar mais meio ponto,
ou responder errado e perder meio ponto, estes eram descontados ou acrescidos no fim
do bimestre na nota final [...](sujeito 7, ano 2005, diurno) Magistério

[...] lecionava muito bem e todo dia antes de comecar a aula escrevia na lousa um
pensamento de um filosofo, poeta ou escritor; era muito sensivel, sabia ser professor e
era justo. Um dia ele deu uma prova, recolheu e na préxima aula trouxe e pediu que
corrigissemos, achamos que era um teste para ver nossa sinceridade, mas todas foram
sinceras na correcdo, neste dia vi 0 quanto era importante um professor saber
desenvolver a relacdo professor x aluno de forma correta. (sujeito 7, ano 2005, diurno)
Magistério, Psicologia

[...] ela era muito legal, atenciosa e sempre estava a nossa disposicdo para nos
esclarecer qualquer davida a respeito da disciplina que ela ministrava. [...] ela buscava
complementar o contetdo do livro didatico, através de outros materiais [...] adotava
aulas expositivas como metodologia de ensino, utilizando as vezes como recursos
didaticos retroprojetores e videos educativos sobre o conteido ensinado. O critério de
avaliacdo utilizado estava baseado em seminario, trabalhos individuais ou em grupo,
provas individuais e as nossas apreciacfes sobre as reportagens encontradas. (Sujeito 8,
ano 2005, diurno) EM, Biologia

A metodologia adotada consistia, principalmente em aulas tedrico-expositivas, sendo as
vezes intercaladas com aulas praticas realizadas no laboratério do Colégio. [...] Em
relacdo a avaliagdo, fazia uso de listas de exercicios (sendo alguns nds resolviamos em
sala de aula e outros em casa), e provas individuais. (Sujeito 8, ano 2005, diurno) EM,
Quimica

Lembro-me que umas das atividades desta disciplina referia-se a leituras mensais, bem
como analises, de obras literarias. As analises eram realizadas, principalmente, através
de seminarios. Ao término de cada apresentacao, o grupo expositor respondia oralmente
questdes de interpretacdo elaboradas pela professora. Feito isto, ela ampliava a
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interpretacdo bem como a discusséo sobre a obra literaria do més, envolvendo a sala
toda no debate. (Sujeito 8, ano 2005, diurno) EM, Literatura

Ele era um excelente professor, possuia uma boa didatica e pleno dominio de contetdo.
Porém, devido a sua personalidade forte, irritava-se facilmente com a indisciplina dos
alunos. [...] A atitude mais fregiiente adotada por ele, frente as conversas paralelas, era
interromper a explicacdo da aula, até o momento que todos estivessem prestando
atencdo nele. Vale ressaltar que a caracteristica pessoal do professor, mencionada
acima, nao interferia na sua didatica, pois ele explicava muito bem os contetidos e nao
se irritava se tivesse de repetir a explicagdo. [...] As aulas dele eram expositivas,
utilizando como recurso didatico, principalmente, documentarios, videos educativos e
retroprojetor. O critério de avaliacdo utilizado era, principalmente, provas individuais,
trabalhos em grupo e seminario. (Sujeito 8, ano 2005, diurno) EM, Geografia

[...] chegava na sala de aula e s6 anotava os pontos principais do assunto que iria ser
tratado na lousa, diferente do Colégio onde a professora da oitava série colocava o
conteddo todo na lousa e fichava o conteddo do livro sempre no final das aulas. (Sujeito
10, ano 2005, diurno) 1° ano EM, Histéria

As aulas de Histéria eram 6timas. Néao foi adotado nenhum livro didatico e a professora
fez uma apostila ilustrada com mapas, figuras e desenhos. (Sujeito 12, ano 2005,
diurno), 1°ano EM

Em Portugués eram feitos muitos debates que valiam nota ao invés de provas. Liamos
0s textos e tinhamos que elaborar perguntas ou propor discussdes para o outro grupo. O
contrério acontecia nas aulas de Geografia nas quais a professora escrevia na lousa
resumo dos textos e tinhamos que pintar mapas, apenas isso. (Sujeito 12, ano 2005,
diurno), 1° ano EM, cursado no periodo noturno

As aulas de Quimica [...] eram na maioria praticas e isso motivou e melhorou a
compreensdo dos alunos. Seus trabalhos escritos e provas exigiam muito dos alunos,
mas todos faziam e obtinham notas boas. Ja a professora de Historia era despreocupada
com o ensino e apenas ditava 0s textos e pedia para que formuladssemos perguntas sobre
eles. Um verdadeiro descaso. (Sujeito 12, ano 2005, diurno), 2° ano EM noturno

[...] um professor muito sério (acredito que nunca o tenha visto dando um sorriso),
nunca faltava da aula do trabalho, nem mesmo no nascimento de seu filho. Sempre
reclamava de ter de cumprir o material do livro, consequentemente, dava exercicios
extras em todas as suas aulas, valendo também como método avaliativo, pois acreditava
que os exercicios fornecidos no livro, ndo eram suficientes para absorver todo o
conteudo. (Sujeito 16, ano 2005, diurno) 1° ano EM, Matematica

[...] ndo tinha uma didatica muito agradavel para seus alunos. Falava muito devagar € o
conteldo de suas aulas era somente baseado na literatura Brasileira e Portuguesa, sendo
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que era obrigatorio um seminario mensalmente com a leitura de um livro. Os alunos iam
para frente da sala, liam o resumo do livro, que muitas vezes encontravam-se na
segunda folha do préprio e ela nem percebia, pois ficava lendo ou ainda fazendo suas
atividades de trico e croché. (Sujeito 16, ano 2005, diurno) 1° ano EM, Portugués

Essa professora ficava muito presa ao livro didatico, sendo que a cada aula ela lia o
texto inteiro com os alunos e exigia as atividades fornecidas no livro, significando cada
exercicio, um ponto na caderneta, para sua avaliacdo final. O ano terminou e a sala ndo
atingiu nem metade do livro, pois depois da leitura com a turma, ela se retirava da sala e
voltava a classe em média 20 minutos antes do término da aula. (Sujeito 16, ano 2005,
diurno) 1° ano EM, Historia

Além de ser excelente profissional era também muito amiga de toda a sala. Quando
estdvamos com qualquer tipo de problema era a ela que recorriamos. Com seu olhar
terno, muito carinhosa e afavel, sua palavra amiga era a “luz no final do tunel”. (Sujeito
18, ano 2005, diurno) 1° ano Magistério, Histéria

Tal professor apenas resolvia os exercicios na lousa e saia da sala de aula. Quando era
questionado, explicava pouco, mas nao o suficiente para fazer-nos compreender. Dizia
sempre: “o problema de vocés estd em interpretar o enunciado, ou seja, é portugués e
ndo matematica” [...] Ele fazia distin¢do entre as alunas, dava ateng@o a poucos alunos.
(Sujeito 18, ano 2005, diurno) 1° ano Magistério, Fisica

Ela era exigente, competente, dominava a sala, explicava muito bem qualquer conteudo.
Sempre tinhamos que apresentar seminarios de alto nivel, com pleno dominio pelo
contetdo. (Sujeito 18, ano 2005, diurno) 1° ano Magistério, Geografia

Suas aulas eram calmas, mas ndo mondtonas. Em cada assunto estudado assistiamos
filmes como forma de enriquecerem o conteddo. (Sujeito 18, ano 2005, diurno) 2° ano
Magistério, Histéria

Todo més tinhamos que ler classicos da literatura. Em suas provas ele cobrava
entendimento do que havia sido lido, juntamente verificava gramética e redagdo. Além
de seminarios para explicar certos conteddo determinados por ele, tinhamos que
inventar jogos para aplica-los em sala de aula no ensino fundamental. (Sujeito 18, ano
2005, diurno) 2° ano Magistério, Portugués

Ela preparava seus alunos para o vestibular. Dava quatro aulas semanais que eram
divididas entre gramatica e literatura. Passava exercicios dos melhores vestibulares para
a turma resolver e indicava um livro de literatura todo bimestre para ler. (Sujeito 20, ano
2005, diurno) 2° ano EM, Portugués

[...] tinha uma maneira superior e sempre fazia observagdes irdnicas, sempre nos
infligindo. Fazia pouco caso dos alunos. Seus conhecimentos eram tradicionais, e ela
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seguia um livro, do qual toda aula ela mandava que fizéssemos todos 0s exercicios
propostos ao final de cada capitulo. (Sujeito 22, ano 2005, diurno) 1° ano EM, Fisica

Ele fazia a classe decorar varias musiquinhas da sua matéria, pois assim ficava mais
facil lembrarmos das inimeras excec¢des da quimica. (Sujeito 23, ano 2005, diurno) EM,
Quimica

[...] o professor sabia muito bem prender nossa atencdo. Ele sabia de cor trechos de
varios livros e as poesias das varias escolas literarias. Ele dava muita énfase as
interpretacdes de texto. Ele sempre dizia que quem fosse prestar vestibular era muito
importante fazer todas as interpretacGes que ele pedia. (Sujeito 24, ano 2005, diurno) 2°
ano Magistério, Literatura

O professor de quimica sempre prestou atencdo na turma. Quando a classe estava
dispersa, parava aula e perguntava o que estava acontecendo; se a matéria era dificil ou
se gostariamos que mudasse a forma de expor a aula. (Sujeito 25, ano 2005, diurno) 2°
ano EM

O professor de histéria para ndo cansar os alunos, diversificava as aulas apresentando
filmes, musicas, apostilas e exposicao no retroprojetor. (Sujeito 25, ano 2005, diurno) 3°
ano EM

Sua aula era descontraida e divertida apesar de tanto contetdo, tinha a capacidade de
perceber quando a aula estava macante e chata, quando isso acontecia, ele dava uma
descontraida as vezes levava até o viol4o na sala de aula. lamos sempre ao laboratdrio.
(Sujeito 26, ano 2005, diurno) 1° ano EM, Biologia

A professora de biologia era uma meiguice de pessoa. Tinha toda calma do mundo pra
nos explicar a matéria. Fazia cartazes sobre a mitose e a meiose, para deixar em sala, na
parede como o alfabetario utilizado na pré-escola e na 12 série pra ensinar os alunos o
alfabeto. (Sujeito 27, ano 2005, diurno) 1° ano EM, Biologia

Toda a aula o professor trazia um tema de algum acontecimento que chamou a sua
atencdo e trazia para ser trabalhado em sala de aula. A atividade era a de fazer um
comentario sobre aquela noticia de jornal. Todas as aulas eram as mesmas atividades,
eram cansativas enjodvamos, ficavamos desmotivados. (Sujeito 29, ano 2005, diurno) 2°
ano EM, Filosofia

Para essa professora a participacdo nas aulas era uma obrigacdo, por isso ela dava
pontos positivos para quem falasse, cobrando dos demais alunos e dizendo: “Tem gente
que ainda ndo falou!”. (Sujeito 31, ano 2005, diurno) 1° ano Magistério, Histéria

[...] era muito exigente com os alunos, mas sempre estava pronta para nos atender em
nossas davidas, cobrava sempre dos alunos uma postura de professores, dizendo que
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deveriamos ir abandonando as atitudes de alunos. (Sujeito 31, ano 2005, diurno) 2° ano
Magistério, Didéatica

[...] ele cativava toda a classe com sua alegria, seu interesse, deixando os alunos a
vontade para comentar sobre o0 assunto da aula ou sobre qualquer outro tema que nos
despertasse o interesse. (Sujeito 31, ano 2005, diurno) 2° ano Magistério, Filosofia da
Educacéo

Quando ele estava explicando um movimento literario, por exemplo, ele citava trechos
de poemas, e os interpretava. A aula dele era literalmente um show. (Sujeito 32, ano
2005, diurno) 3° ano EM, Literatura

Tinha um carisma muito grande e um desejo de ensinar e levar a criticidade aos alunos.
Todos os dias ela trazia de casa o jornal A Folha e lia a principais noticias do dia para
que todos pudessem saber dos acontecimentos que ressaltava e que se diferenciava do
ponto de vista dos telejornais. (Sujeito 34, ano 2005, diurno) 2° ano EM, Literatura

Em Quimica a professora era bem amiga, mas sempre estava com ar de sono e cansada.
As vezes passa uns cinco exercicios ou mandava uma aluna copiar na lousa e saia da
sala e voltada uns trinta minutos antes para dar o sinal. (Sujeito 34, ano 2005, diurno) 2°
ano EM, Quimica

CURSINHO

[...] um professor que me marcou e influenciou minha escolha docente [...] era professor
de literatura, era fantastico, tinha uma vontade de dar aula, uma paixdo que parecia
vencer todos os desafios. (sujeito 5, ano 2005, diurno)

O professor era muito bom. Fazia da sala de aula seu palco e nos representava as
historias com gosto e entusiasmo. (sujeito 6, ano 2005, diurno)

[...] os professores davam Gtimas aulas, explicavam em uma linguagem simples, davam
exemplos relacionados com a pratica e explicavam relacdo de tal teoria com sua
utilizacdo na vida cotidiana. Eram engracados e falavam muita besteira, principalmente
o professor de geografia que falava muito alto, interagia muito com a classe e ninguém
dormia na aula dele [...] O professor de Historia explicava tim-tim por tim-tim da
matéria e ndo ficava apressando a aula, sua aula parecia uma viagem no tempo, mas ele
as vezes ficava estressado porque a coordenacdo o cobrava para que ensinasse O
contetdo dentro do prazo previsto. (sujeito 9, ano 2005, diurno)

[...] um jovem mais novo que muitos alunos da sala, mas apresentava um total dominio
do conteldo, fazendo com que todos o respeitassem e ndo faltassem suas aulas. Por ser
cantor, ele cantava e pulava dentro da sala de aula e utilizava masicas conhecidas para
fazermos as analises. (Sujeito 16, ano 2005, diurno) Portugués
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[...] ndo tinha organizacdo nenhuma na lousa o que ndo impedia que suas aulas fossem
muito boas. Decorava as principais poesias dos autores de cada periodo literario e
interpretava de forma excelente. Ele era muito querido pela turma, pois além de
dominar o conteudo e interpretar muito bem as poesias, suas aulas eram muito
engracadas, ele conseguia explicar a matéria de um jeito muito divertido. Era impossivel
um aluno se dispersar em suas aulas. (Sujeito 19, ano 2005, diurno) Literatura

O meu professor de Literatura e Redagdo era outro que dava seu sangue para que 0S
aluno compreendesse toda a matéria como exige 0s vestibulares. Suas aulas eram
bastante descontraidas; jamais esquecerei do dia que levou o violdo e cantou uma
musica do Paulinho Moska a fim de estimular a capacidade de escrita. Também levava
sempre as charges de jornais que a partir dessas fazia redac6es sobre temas polémicos.
(Sujeito 34, ano 2005, diurno)

Historias de Escolarizacdo — Noturno — 2006
EDUCACAO INFANTIL

Era uma professora muito atenciosa com todos, falava sempre no mesmo tom, calma e
doce, mas sabia quando devia nos chamar a atencdo e até colocava alguns alunos de
castigo atras da porta, mas por pouco tempo. [...] Desenvolvia atividades como colorir,
pintar com guache, fazer figuras com massinha, além de brincar no parquinho que havia
dentro do pré. [...] Aos poucos a professora nos ensinava as letras do alfabeto e alguns
nameros, atraves de exercicios de repeticdo dos mesmos em folhas mimeografadas [...]
“tia” era dedicada, ndo apenas em suas aulas, mas também com relacdo a vida de cada
um de seus alunos. (Sujeito 5, ano 2006, noturno) Pré

[...] era carinhosa, tratava os alunos com respeito e sabia se impor sem nos assustar e
sem pressionar. (Sujeito 9, ano 2006, noturno) Pré

[...] era brava, mas a classe toda adorava a tia, a letra dela era linda, redonda [...] A Tia
sempre pegava na nossa mao, ajudava, explicava um monte de vezes, ela fazia muitas
brincadeiras, por isso era facil quando ela dava aulas, ela contava histdrias [...] (Sujeito
11, ano 2006, noturno) Pré

[...] era muito brava e gritava por qualquer coisa [...] (Sujeito 13, ano 2006, noturno)
Pré

A professora dava alguns exercicios para que fizéssemos no caderno, lembro-me da
chuvinha, da ondinha e quando acabavamos corriamos para a mesa dela colocar o
caderno para que ela corrigisse. (Sujeito 28, ano 2006, noturno) Pré
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[...] adorava seus alunos e dava suas aulas com um sentimento de carinho e atencéo,
mas também sabia como controlar a agitacdo, tao freqliente em nossa sala. (Sujeito 36,
ano 2006, noturno) Jardim

ENSINO FUNDAMENTAL (12 A 42 SERIE)

[...] os matérias ndo eram diversificados, utilizdvamos apenas as cartilhas nas aulas,
copidvamos e memorizavamos as licdes. Tenho lembrancas terriveis da segunda série,
pois a professora nas aulas de portugués nos obrigava a ler em voz alta e em pé, quando
errdvamos ficadvamos de castigo (éramos obrigados a ficar em pé até o término da aula)
era horrivel, eu em particular fiquei umas trés vezes de castigo. Nas aulas de matematica
tinhamos que decorar as tabuadas, pois a professora nos fins das aulas, fazia chamada
oral e quem errasse ou ndo soubesse ficava de castigo [...] (Sujeito 1, ano 2006,
noturno) 22 série

Era muito amorosa e paciente, sempre elogiava nossos esforcos e ndo fazia distingao
entre seus alunos. Fui alfabetizada com cartilha [...] (Sujeito 3, ano 2006, noturno) 12
série

[...] era muito brava e sempre gritava com nés, quando estavamos conversando. Lembro
que ela comparava a classe a um “mercaddo de peixe”, por dizer que faziamos muito
barulho. (Sujeito 4, ano 2006, noturno) 12 série

Ela também costumava gritar muito com a sala para chamarmos a atengdo quando
estdvamos conversando. Guardo na lembranca que, quando famos iniciar 0 recesso
letivo de meio de ano, essa professora, deu como castigo de férias para a sala, muitas
tarefas, entretanto, ha uma em especial que eu nunca esqueci. Ela mandou nos fazermos
200 vezes a tabuada de cada numero e entregar para ela no reinicio da aula, no més de
agosto. Lembro que passei as férias todas fazendo os deveres que ela nos pediu. (Sujeito
4, ano 2006, noturno) 22 série

[...] a professora nos ensinava muita coisa em relacdo a vida e em relacéo a escola. Ela
nos corrigia nos nossos modos e nas nossas formas de agir. (Sujeito 4, ano 2006,
noturno) 3 série

Ela era muito brava e as vezes humilhava alguns alunos por ndo conseguirem realizar
certa tarefa proposta [...] (Sujeito 5, ano 2006, noturno) 22 série

Ela era uma professora brilhante: tinha uma voz doce e quase nunca se alterava, tratava
a todos com tanta amabilidade que era impossivel ndo dar-lhe um retorno a altura. Toda
a sala a admirava e respeitava ao extremo. [...] sempre convidava os alunos que
quisessem a ir a sua casa para escolher algum livro de histéria infantil que estivessem
interessados em ler [...] (Sujeito 5, ano 2006, noturno) 32 série
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[...] ela tambem era carinhosa, e tinha muita paciéncia com os seus alunos [...] A
professora tratava muito bem todos os alunos, e explicava sempre que algum aluno néo
entendia como se fazia os exercicios. (Sujeito 6, ano 2006, noturno) 22 série

[...] ndo tinha tanta paciéncia com o barulho da sala, e quando ouvia conversas entre 0s
alunos no momento das suas explicacOes ela arremessava 0 giz, o apagador, a cadeira no
chdo, para que os alunos que estavam conversando ficassem quietos, e depois ficava
brava com a classe pedindo siléncio. (Sujeito 6, ano 2006, noturno) 32 série

[...] escrevia textos na lousa que eu achava que eram enormes [...] depois ela explicava
muito bem os textos, de varios jeitos, o que melhor é que nos era permitido fazer
quantas perguntas quiséssemos, e também fazer comentarios sobre 0 que estava sendo
ensinado que a professora sempre respondia, € ela até se entusiasmava ainda mais nas
explicacOes que fazia para a classe. (Sujeito 6, ano 2006, noturno) 42 série

[...] era muito esnobe e discriminava os alunos com dificuldades de aprendizagem e os
mais pobres. (Sujeito 7, ano 2006, noturno) 42 série

[...] era muito brava, autoritéria, ndés alunos, tinhamos medo de tirar dividas com ela,
pois quando isso acontecia ela ficava muito brava, e dizia que ndo iria explicar
novamente, ja tinha explicado e quem aprendeu, aprendeu, quem ndo aprendeu nao
aprenderia mais. (Sujeito 9, ano 2006, noturno) 32série

[...] uma “bruxa”, era brava, ndo gostava de conversas, gritava o tempo todo, sempre
tinha alguém que chorava na classe [...] A Tia Selma disse, no primeiro dia de aula, que
se alguém falasse “um A” ela iria jogar o fulano pela janela [...] (Sujeito 11, ano 2006,
noturno) 12 série

[...] ela sempre nos disse que ler era bom para todas as coisas ruins da vida, lendo se
aprendia tudo, desde matematica até os animais. As aulas dela eram sempre longas, 0
horério era dividido por dia, um dia da semana para cada disciplina, ela dizia que nao se
diva cortar o pensamento de quem estava aprendendo. (Sujeito 11, ano 2006, noturno)
42 brie

[...] professora exigente e firme, conduzia minha turma sem grandes dificuldades. Seu
olhar era uma ordem e a disciplina da classe, nota dez. Nem respiravamos quando ela
nos inquiria tamanho seu poder. Com um metro e sessenta, se € que chegava a tanto,
conseguia nos dominar a todos. (Sujeito 12, ano 2006, noturno) 12 série

Havia um dia da semana, quarta-feira em que era destinado a “tomada” da tabuada, nos
sentavamos a frente dele e ele ia perguntando, e quando errdvamos, levavamos uma
palma na mao. (Sujeito 14, ano 2006, noturno) 22 Srie
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[...] uma professora muito brava, ela gritava muito e dava castigos para 0s que nao a
obedeciam [...] (Sujeito 16, ano 2006, noturno) 32 série

Sempre faziamos muito ditado, cOpia de texto e leitura, nas aulas de portugués; nas
aulas de matematica tinha um pouco de dificuldades, com a tabuada, porque ndo me
fazia muito sentido ter que escrever e decorar infinitas vezes aqueles nimeros, mas me
esforcava, pois eles eram sempre cobrados em sala de aula em forma de chamada oral
ou debates entre os alunos. Tinhamos também muitos deveres de casa [...] (Sujeito 16,
ano 2006, noturno) 42 série, Portugués e Matematica

A minha experiéncia de alfabetizacdo com ela foi pessima, lembro que ela colocava as
criancas que ndo conseguiam ler atras da porta até o fim da aula [...] (Sujeito 19, ano
2006, noturno) 12 série

Ela era muito exigente porém intransigente também, pois me lembro de varias vezes ela
humilhando as criangas, me lembro que as criangas que ndo acertavam o exercicio na
lousa ela chamava de jegue e ficava imitando o que o jegue fazia e rindo, expondo desta
forma a crianca ao ridiculo. (Sujeito 19, ano 2006, noturno) 42 série

[...] era tdo exigente [...] ndo aceitava erros, muito menos indisciplina, o seu sistema de
punicdo se baseava em muitas copias, sejam elas das licdes ou mesmo de frases do tipo:
Devemos respeitar a professora e ndo baguncar na sala de aula, eram cerca de cem
copias. Ela sempre chamava alguns alunos para resolver as contas na lousa e quando
alguém ndo sabia fazer se utilizava de um régua grande de madeira, com a qual ela fazia
as linhas na lousa, para acertar a cabeca do aluno, puxdes de orelha entdo era rotina.
(Sujeito 28, ano 2006, noturno) 22e 32 érie

[...] a professora tinha uma postura autoritaria e ndo deixava as criangas em hipotese
alguma irem ao banheiro. (Sujeito 32, ano 2006, noturno) 12 série

[...] j& era senhora e ndo tinha muita paciéncia, se € que isto justifica as agressdes que
algumas criangas sofriam, como por exemplo belisces na hora de avaliar a leitura.
(Sujeito 34, ano 2006, noturno) 13 série

[...] era muito atenciosa e paciente. Me recordo que todos os dias antes da aula tinha
uma oracdo e a exigia de todos o maior respeito e siléncio. (Sujeito 34, ano 2006,
noturno) 22 série

Ela pedia que resolvéssemos diversas contas de matematica, como divisdes e
multiplicacGes até a exaustdo [...] (Sujeito 35, ano 2006, noturno) 3* série

[...] professora compenetrada e exigente; ndo gostava que nOSSOS materiais estivessem
fora de ordem, baguncados ou mau (mal) cuidados, acreditava que uma boa
aprendizagem comecava pelo tipo de tratamento que tinhamos com nosso material [...]
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ao término de cada caderno tinhamos que leva-lo para que ela o averiguasse, se lhe
agradasse entdo nos presenteava com uma simples lembranca [...] (Sujeito 36, ano 2006,
noturno) 12 série

[...] a mais enérgica e exigente desse periodo, nos dizia que assim agia para nos preparar
para as mudancas do proximo ano; dividia suas aulas em dois periodos: antes do
intervalo tratava de uma materia (portugués, por exemplo), depois outra (matematica,
talvez), o0 mesmo fazia ao longo dos dias da semana, intercalando os contetdos a serem
desenvolvidos. (Sujeito 36, ano 2006, noturno) 42 série

[...] cada semana a professora chamava a sua mesa e tomava a leitura dos textos da
cartilha dos alunos, apés a leitura era atribuidos mencdes [...] (Sujeito 37, ano 2006,
noturno) 12 série

[...] a professora passava textos na lousa para nés alunos copiarmos, e fazia todos os
dias a interpretacdo destes textos, na area da matematica me lembro da continhas para o
caderno de casa, quase todos os dias tinha licdo para casa [...] Aprendi, que a imagem
que o professor traz ao aluno, permanece pela vida toda escolar dele, e que devemos
sempre proporcionar o0 melhor ensino ao seu aluno, pois ele levara esse conhecimento
por toda a sua vida. (Sujeito 37, ano 2006, noturno) Semreferéncia a série

[...] ela nas provas fazia a sala decorar questionario de pergunta e resposta, no qual na
prova caiam as mesmas perguntas e eram exigidas as mesmas respostas. (Sujeito 37,
ano 2006, noturno) 42 série

[...] todos os dias, quando a gente chegava na classe, a lousa ja estava toda enfeitada,
cada dia ela desenhava uma coisa. (Sujeito 39, ano 2006, noturno) 12 série

[...] ela era brava e isso dava para ver na sua cara, mas considerada excelente professora.
[...] ela gostava das coisas em ordem, falava como deviamos escrever e qual devia ser a
nossa postura na carteira para isso. Cada dia era um aluno que era o responsavel pela
classe e seu ajudante. Esse aluno tinha que pegar a chave, abrir a classe e fechar na hora
do recreio, s6 abrir de novo hora que a professora viesse. Se a professora precisava de
algum favor, como mandar um recado para alguém, era esse aluno quem o fazia.
(Sujeito 39, ano 2006, noturno) 32 série

Todos os dias ela tomava leitura das ligdes carteira por carteira [...] (Sujeito 41, ano
2006, noturno) 12 série

ENSINO FUNDAMENTAL (52 A 82 SERIE)
As aulas de geografia e de histéria, da 6° até a 8° série foram muito mondtonas, as

professoras entravam na sala, distribuiam os livros didaticos e pediam para que a gente
copiasse os capitulos indicados, elas nunca explicavam as matérias; nos dias de prova
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eu tinha que decorar tudo que eu havia copiado para tirar notas boas. (Sujeito 1, ano
2006, noturno) 62 a 82 séries, Histéria e Geografia

Havia também uma professora de Historia que nunca explicava nada, apenas ditava
textos e depois pedia que fizéssemos uma critica, um resumo e cinco questdes, na prova
ela dava C para todo mundo [...] (Sujeito 3, ano 2006, noturno) sem referéncia a série,
Histéria

Tinhamos com ele as duas ultimas aulas de sexta-feira e ele, para ndo ficar uma hora e
quarenta minutos conosco, dava filmes, nada didaticos para treinarmos leitura com as
legendas [...] (Sujeito 3, ano 2006, noturno) 82 série, Portugués

[...] os professores: a maioria deles tratavam-nos de uma forma diferente, mais séria e
dura, cobrando resultados imediatos daquilo que estavam ensinando por meio de testes
surpresas ou mesmo provas com data marcada. Em geral, ndo tinham muita paciéncia
para ficar explicando repetidas vezes o contetdo e também aparentavam ndo dominé-lo,
uma vez que sempre que eram questionados a respeito da matéria ensinada, mas que ia
além do exposto naquela aula, saia pela tangente dizendo que tal questdo nao cabia no
contetdo explicitado. (Sujeito 5, ano 2006, noturno) 5% série, sem especificar disciplina

Todavia, havia professores que, além de ser muito competentes, impunham-se
fortemente sobre a sala, ndo dando margens para que os alunos pudessem criar alguma
situacdo incomoda e prejudicial aos demais. Este era o caso da professora Marlene, que
lecionava portugués e inglés, e me acompanhou até o término do Ensino Fundamental.
Sempre muito calma, serena e segura daquilo que falava, dominava a turma sem exaltar-
se. Tinha a impressao de que os alunos se acalmavam quando ela chegava a sala. Era
uma excelente profissional, muito criativa e dindmica, sempre levando formas
diversificadas de transmitir os conhecimentos, como musicas e poemas. Muito receptiva
as sugestdes dos alunos, procurava, a todo 0 momento, incentivar a mim e a outros
alunos naquelas atividades nas quais mostrava maior interesse, como o inglés. Sempre
dispunha-se a emprestar materiais bem como fazer um atendimento individualizado,
caso ndo conseguisse tirar todas as duvidas no periodo correspondente a aula. (Sujeito 5,
ano 2006, noturno) Semreferéncia a série, Portugués

[...] ela sempre indicava livros para que eu fizesse a leitura [...] estava sempre atenta ndo
s6 com o aprendizado dos alunos, mas quando percebia que estava alguém um pouco
desanimado, ou que ndo estava indo bem na escola sempre procurava ajudar. (Sujeito 6,
ano 2006, noturno) 52série, Portugués

[...] nos respeitava muito e por isso o pessoal ndo fazia bagunca na aula dela, as aulas
dela eram vibrantes e daquelas que tiram o sossego do aluno e o deixam pensando em
questBes sociais e politicas por muito tempo [...]. (Sujeito 7, ano 2006, noturno) Sem
referéncia a série, Geografia
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[...] ambos néo tinham prazer e vontade durante as aulas, ndo dominavam o contetdo e
de certa forma ignoravam nossas davidas. (Sujeito 9, ano 2006, noturno) 82 érie, Fisica
e Quimica

[...] ele ensinava no meio de muitas brincadeiras. Sua careca chamava muito nossa
atencdo, porem ele conseguia atrair todos os olhares para suas explicacbes que eram
claras e engragcadas. Em dia de prova, fazia piadas nos deixando mais a vontade.
(Sujeito 10, ano 2006, noturno) 52 série, Ciéncias

[...] era super rigida, dava chamada oral, provas dificilimas, mas era o que fazia eu
aprender o idioma, na época. (Sujeito 10, ano 2006, noturno) 52 série, Inglés

[...] ela citava muitos exemplos interessantes, fazia com que a aula fosse dindmica, a
gente nao ficava com sono [...] (Sujeito 11, ano 2006, noturno) Sem referéncia a série,
Matemética

[...] péssimo professor, lia o livro em sala, os alunos iam lendo de carteira em carteira,
era um paragrafo pra cada um, e aula ficava sempre nisso [...] (Sujeito 11, ano 2006,
noturno) 52 série, Histéria
[...] esse era muito bom, lia o texto, explicava, citava exemplos, conversava, andava
pela sala, ndo deixava os alunos parados, todos queriam falar. (Sujeito 11, ano 2006,
noturno) 62 série, Historia

[...] ela vivia nos mandando repetir o Hino Nacional e se alguém da sala errasse,
voltadvamos do inicio. A didatica dela era bem diferente, lia o livro e “explicava”, lendo
o livro. (Sujeito 13, ano 2006, noturno) 62 série, Histéria e Geografia

[...] parecia detestar todos os alunos e vivia nos deixando de castigo, fora da sala, por
ndo fazermos a tarefa [...] (Sujeito 13, ano 2006, noturno) Sem referéncia a série,
Matemética

[...] dava cada berro, sem falar na maneira de tratar os alunos: “N&o acredito que vocé
foi capaz de fazer um desenho bom desse, para quem vocé pagou?” e comentarios desse
tipo, ela sempre tinha uma palavra para desanimar o aluno [...] (Sujeito 13, ano 2006,
noturno) Semreferéncia a série, Trabalhos Manuais e Educacéo Artistica

[...] era baixinha mas mantinha sua postura sempre ereta nunca transmitia a matéria da
aula sentada tinha uma voz imponente e lecionava como alguém que tem o pleno
conhecimento sobre o assunto, e tinha mesmo era uma mulher forte altamente
disciplinada que nunca se ausentava nem mesmo quando estava doente extremamente
inteligente [...] mantinha a classe sobre pleno dominio disciplinar e transmitia
conhecimentos de forma clara e objetiva alias ela era objetiva em tudo o que realizava,
para mim uma professora modelo alguém em quem vou sempre me inspirar na pratica
da minha profissdo. (Sujeito 15, ano 2006, noturno) 5a 82 série, Ciéncias
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Eles eram divertidos e alegres, parecia que sempre estavam de bom humor, sempre
tinha uma palavra amiga que muitas vezes nos serviam de consolo em momentos de
angustia. Mas eram rigidos e exigentes com nos alunos, nunca aumentavam o prazo de
entrega dos trabalhos, se ndo trouxéssemos as licdes de casa que pediam, era sermdo na
certa. (Sujeito 17, ano 2006, noturno) Semreferéncia a série, Ciéncias e Geografia

Chegava na sala, fazia a chamada vagarosamente e em seguida pegava o livro de
historia e escolhia uma aluna, sempre a mesma, possuidora de bons dotes ortogréaficos e
caligréficos para que passasse a matéria na lousa. Dessa forma a professora ficava
sentada e punha-se a fazer os seus infinitos “crochés”. (Sujeito 17, ano 2006, noturno)
Semreferéncia a série, Histéria

[...] se preocupava muito com os alunos e principalmente com o que ensinava. Era
perfeccionista e muito exigente. (Sujeito 21, ano 2006, noturno) 62 série, Portugués

Ele explicava como ninguém a historia, com muito entusiasmo, ao falar, andava por
toda a sala, falava muito e sem parar, com muita clareza, parecia amar a historia, era um
apaixonado. (Sujeito 21, ano 2006, noturno) 6 série, Historia

[...] era ela também muito exigente, obrigava todos os alunos, todos os dias a
participarem de suas aulas. Além disso, todos 0s jogos e atividades era ela quem
determinava [...] (Sujeito 21, ano 2006, noturno) 6% a 82 série, Educacgéo Fisica

[...] era também muito preocupada com os alunos, gostava de aconselha-los, incentiva-
los, e, fazia de tudo para que todos prestassem atencdo a sua aula, mas, iss0 nédo
acontecia nunca, entdo acabava se abalando. Costumava elogiar os alunos que
prestavam atencdo na aula, e, com estes tambéem mantinha uma relacdo de amizade.
(Sujeito 21, ano 2006, noturno) 72série ao 1° EM, Portugués

[...] se alguém ndo entendia ela vinha com a maior paciéncia e explicava tudo quantas
vezes fosse preciso até a pessoa entender. (Sujeito 24, ano 2006, noturno) 62 série,
Geometria

[...] entrava na sala e escolhia um aluno para colocar o contetdo da matéria na lousa.
Era uma verdadeira disputa, ja que quanto mais se escrevia na lousa, mais nota teria no
fim do bimestre. (Sujeito 27, ano 2006, noturno) 5% e 62 série, Matematica

[...] era bastante exigente e tinha uma postura que lembrava a de um general (como o0s
alunos a chamavam), mas conseguia se expressar com clareza e esclarecia com
paciéncia as duvidas daqueles que ela achava que mereciam. A relacdo que ela mantinha
com os alunos sempre foi estritamente “profissional”, nunca soubemos nada de sua vida
particular nem ela da nossa [...] (Sujeito 27, ano 2006, noturno) 72 série, Matematica

[...] tenho nela a imagem do professor que eu nunca quero ser. Ela tinha um jeito
diferente, para ndo dizer “esquisito”, ninguém a escutava nem a deixavam falar, ela ndo
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tinha controle sobre a classe e vivia aos berros. (Sujeito 27, ano 2006, noturno) Sem
referéncia a série, Ciéncias

[...] 0 que mais me marcou foram os teatros de histdria (recurso utilizado no processo de
aprendizagem [...]). Ela era uma apaixonada por recursos ndo tradicionais no ensino.
Sempre trazia novidades e inovacgdes para a classe. [...] Com ela aprendiamos de um
modo divertido, porém eficaz. (Sujeito 31, ano 2006, noturno) 5% a 82 série, Histéria

[...] era uma professora rigida que cobrava muito do aluno [...] (Sujeito 37, ano 20086,
noturno) 52 série, Portugués

[...] que gostava de dar aula e contar os fatos historicos como aconteceram, ela sempre
explicava, depois perguntava a nossa opinido e nos questionava como tal situacéo estava
naquela época. (Sujeito 39, ano 2006, noturno) 5% a 82 série, Histéria

Ele era dinamico e muito inteligente, em suas aulas faziamos muitas pesquisas em livros
e jornais, ele explicava tudo nos minimos detalhes e na hora da prova cobrava esses
detalhes. (Sujeito 39, ano 2006, noturno) 5% série, Geografia

[...] estudamos, da 5% a 82 série, historia da arte, passando pelos momentos histéricos que
ela explicava e demonstrava com livros e filmes, e sempre no final confecciondvamos
alguma coisa, uma pintura, uma escultura, etc. (Sujeito 39, ano 2006, noturno) 5% a 82
série, Educacdo Artistica

Tinhamos trés aulas de Educacdo Fisica por semana e uma delas ele dava em sala,
tinhamos até caderno onde anotadvamos as regras, a importancia dos esportes para a
saude, faziamos pesquisa e era ele também, nessas aulas em classe, que dava aula de
Orientacdo Sexual, explicando as transformagdes que estdvamos passando, a camisinha,
as doengas [...] (Sujeito 39, ano 2006, noturno) 82 série, Educacédo Fisica

Ela era muito exigente com a matéria, a disciplina e a postura, mas explicava quantas
vezes fosse preciso e ainda montava grupos de estudos para os alunos com dificuldades.
(Sujeito 39, ano 2006, noturno) 62a 82 série, Matematica

[...] ela seguia o livro, dava redacdo toda semana e muita licdo de casa. (Sujeito 39, ano
2006, noturno) 72 e 8 série, Portugués

Ela exigia muito da classe, tinhamos que decorar os verbos, em todos os tempos e
conjugacdes porque ela fazia chamada oral. Ela também trazia exercicios que havia
caido nos vestibulares [...] (Sujeito 40, ano 2006, noturno) 52 série, Portugués

Suas explicagcdes sempre foram extremamente concisas e claras. Nao admitia em sua
aula gracejos e indisciplina. (Sujeito 42, ano 2006, noturno) 6% e 72 séries, Matematica



153

ENSINO MEDIO

Meu professor de inglés durante esses trés anos [...] era muito divertido. Contava piadas
e distribuia balas, sempre que alguém acertava alguma questdo. (Sujeito 2, ano 2006,
noturno) 1° ano EM

Nessa época tive muitos professores fascinantes, que me fizeram ter o desejo de me
dedicar a essa profissdo. A professora de Portugués, sempre nos incentivava a ler, suas
aulas eram sempre alegres e ela nos deixava encenar os livros lidos [...] (Sujeito 3, ano
2006, noturno) EM Técnico em Secretariado

Grande parte dos professores que me deram aula, tanto do eixo do colegial, quanto do
técnico, eram muito competentes. Dominavam e transmitiam o conteldo de maneira
muito clara e eficiente, fazendo com que realmente assimilasse 0s conhecimentos
propostos; estavam sempre dispostos a esclarecer as dividas e também conversar sobre
0s diversos aspectos que cercavam nossos estudos; no caso do eixo técnico, as
exigéncias do mercado de trabalho para o bom desenvolvimento desta profisséo.
(Sujeito 5, ano 2006, noturno) EM sem referéncia a série

Os professores faziam varios didlogos com a classe, falando sobre a importancia de se
levar a sério o estudo no ensino médio, que apds o terceiro ano as coisas seriam
diferentes [...] (Sujeito 6, ano 2006, noturno) EM semreferéncia a série

Ela ensina a matéria muito bem, tratava todos os alunos sem fazer distin¢éo, e estava
sempre a disposi¢do para explicar quantas vezes fossem necessarias aos alunos. (Sujeito
6, ano 2006, noturno) Semreferéncia a série, Biologia

[...] era reservada, série, ndo gostava de brincadeiras, durante a sua aula os alunos ndo
podiam nem olhar para os lados, que ja advertia com sua voz imponente, no entanto era
excelente professora, preocupava-se com o rendimento e a aprendizagem dos alunos,
dominava muito bem o conteldo e sabia 0 que dizia e como dizia. (Sujeito 9, ano 2006,
noturno) 1° ano EM, Matematica

[...] diversificava suas aulas ao maximo, faziamos debates, redacdes, teatros etc. (Sujeito
10, ano 2006, noturno) 1° ano EM, Geografia

A maioria dos professores eram dindmicos, brincavam o tempo todo, o de histdria era
um verdadeiro palhaco, mas sua disciplina fluia perfeitamente. Passei a entender que
para ser professor ndo bastava saber do assunto tinha que saber trabalha-lo, o que
diferenciava os bons dos maus professores. (Sujeito 11, ano 2006, noturno) 3° ano EM

[...] s6 0 que ndo fazia na sala de aula era dar aula ela chegava sentava na cadeira atrés
da mesa mandava abrirmos o livro em determinada pagina e respondermos o
questionario depois de lermos o capitulo mas nem sequer acompanhava a nossa leitura



154

depois passava as respostas corretamente na lousa e ia embora [...] (Sujeito 15, ano
2006, noturno) 1° EM, Histéria

[...] fazia de suas aulas dinamicas e divertidas com muita informagdo e conhecimento
enquanto transmitia a matéria ela ficava andando de fileira em fileira de carteiras na sala
de aula e constantemente anotava na lousa as informacGes mais relevantes, lecionava
com muito prazer e nunca estava desanimada [...] (Sujeito 15, ano 2006, noturno) 1°
EM, Quimica

[...] quando explicava a matéria ela alids pouco explicava e depois sentava na cadeira
atras da mesa e sorteava alunos para realizarem a solucdo de reagfes na lousa [...]
(Sujeito 15, ano 2006, noturno) 2° EM, Quimica

Pedia para que os alunos, os quais tinham grandes dificuladades na compreensao dessa
matéria, se dirigissem a lousa, e resolvessem um exerccicio que ele passava. Caso 0
aluno néo fizesse da maneira correta ele teria que ficar 14, em pé, em frente ao quadro
negro, tentando resolver e s6 poderia retornar ao seu lugar se 0 exercicio estivesse
absolutamente correto. (Sujeito 17, ano 2006, noturno) 1° EM, Mateméatica

[...] uma graga de pessoa, meiguinha, atenciosa, buscava sempre inovar as atividades,
suas aulas nunca eram monotonas, pelo contrario eram dindmicas e divertidas. [...] no
final de cada ano estudamos um livro, o qual apresentamos uma pega de teatro para toda
a escola final ano. (Sujeito 17, ano 2006, noturno) 1° e 2° EM, Portugués

[...] ele dava uma aula muito gostosa, deixava todos a vontade para tirar ddvidas, era
super paciente e atencioso e também muito brincalhdo, ele com certeza ser4d um dos
meus professores inesqueciveis. (Sujeito 18, ano 2006, noturno) 2° e 3° EM, Matematica

[...] dava aulas de inglés e sempre pedia tradugdes de textos [...]JEle era muito exigente
e nas provas eu decorava os verbos para poder tirar nota. (Sujeito 20, ano 2006,
noturno) Semreferéncia a série, Inglés

[...] ela sempre passava uma revisdo de mais ou menos 0 assunto que iria cair na prova.
(Sujeito 20, ano 2006, noturno) Semreferéncia a série, Biologia

[...] ele j& tinha bastante idade e relatava fatos historicos como se estivesse presente em
cada um dos momentos relatados. (Sujeito 20, ano 2006, noturno) 3° EM, Historia

Era ela uma mulher muito séria, falava somente a respeito da matéria. Explicava muito
bem, era muito exigente, ndo costumava faltar nunca, e, em hipdtese alguma permitia
que os alunos conversassem em sua aula. (Sujeito 21, ano 2006, noturno) 1° EM, Fisica

Sempre passava trabalhos que exigiam obrigatoriamente a participagdo de todos.
Dominava todos os contetdos e explicava sempre muito entusiasmada, com muita
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firmeza e seguranca [...] (Sujeito 21, ano 2006, noturno) Sem referéncia a serie,
Portugués

[...] quando ela lia algum poema ou trecho de livro era um momento méagico, parecia
que estava vivenciando aquilo que ela estava falando, ela era muito exigente, sempre
tinhamos que ler livros porque ela fazia uma prova oral sobre o livro que haviamos lido
[...] (Sujeito 24, ano 2006, noturno) Sem referéncia a série, Portugués

[...] ela respondia a todas as nossas perguntas, passava textos e livros interessantes, ndo
que fossem faceis de serem lidos, mas era a confianca dela na nossa capacidade o que
mais me encorajava. (Sujeito 28, ano 2006, noturno) 2° EM, Portugués

[...] ndo dava avaliacéo, dizia que conhecia os alunos e sabia quem merecia ou ndo nota,
as vezes chegava na sala e dizia que ia ter chamada oral [...] (Sujeito 28, ano 2006,
noturno) 2° EM, Histéria

Ele chamava os alunos para resolver os exercicios na lousa, mas chamava por apelidos
engracadissimos, as meninas geralmente eram chamadas de “bruxa” ou “cozinheira” e
os meninos de “fofo” ou “leitdozinho”. (Sujeito 35, ano 2006, noturno) 2° EM, Algebra
e Aritmética

[...] nos fazia copiar conceitos de livros didatico de geografia nos cadernos e
disponibilizava um dia para verificar os cadernos e dar mencdes por eles. (Sujeito 37,
ano 2006, noturno) Semreferéncia a série, CEFAM, Geografia

Na aulas de inglés as atividades era sempre traduzir musicas e textos. (Sujeito 40, ano
2006, noturno) 2° EM, Inglés

CURSINHO

Todos os professores, sem nenhuma excecao, tinham entusiasmo e gostavam de ensinar,
as aulas eram dindmicas e bem diversificadas. (Sujeito 1, ano 2006, noturno)

[...] nos ensinava com masicas para podermos aprender mais facilmente. (Sujeito 20,
ano 2006, noturno) (Sujeito 25, ano 2006, noturno) Biologia

[...] os professores apelidavam e brincavam com os alunos, quase todos eram didaticos e
muito instruidos, cada um com suas caracteristicas peculiares. [...] o professor de
historia, falava alto sem mudar o tom e gesticulava muito, sua voz era marcante e
contava os fatos como se 0s tivesse presenciado, seu discurso era sempre ldgico e sua
ironia demonstrava suas criticas; sempre se colocava a disposi¢cdo para solucionar as
duvidas e suas aulas eram inesqueciveis [...] (Sujeito 25, ano 2006, noturno)
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