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RESUMO

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) apresenta avangos legais considerando a
populacdo que ndo possui instrucdo escolar ou ndo conseguiu conclui-la e o aluno
com deficiéncia. Porém a EJA demanda, ainda, de diretrizes especificas devido a
auséncia na articulacdo dos documentos para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE). A EJA requer uma formagdo escolar para efetivar a
participacdo, a interacdo na pratica da vida social e o ensino de Arte possibilita a
aproximagdo com a cultura, com os saberes e manifestagfes artisticas. Como
referencial, os estudos histéricos, teérico-metodoldgicos de Paulo Freire com base
nos fundamentos da educacdo emancipatéria que defende a acdo dialdgica que
favorece o desenvolvimento da consciéncia critica. E sobre o ensino de Arte as
propostas de Territérios da Arte e Cultura e as concepcdes da Arte como area de
conhecimento. Nesse sentido, o objetivo desse estudo € compreender as vivéncias
dos alunos com deficiéncia na EJA, especificamente no AEE considerando o ensino
de Arte e aplicar oficinas que se relacionam aos aspectos cognitivos e psicomotores
no trabalho com as diferentes linguagens artisticas e processos de reflexdo. E como
objetivos especificos: a) analisar as demandas de EJA e Educacao Especial voltadas
para o ensino de Arte e como se entrelacam; b) analisar como o professor
especialista do AEE na EJA compreende o ensino de Arte; ¢) propor a elaboragao
de um album seriado com adaptagfes curriculares. A metodologia de abordagem
qualitativa, pesquisa intervencao, foi realizada em um Polo Educacional para EJA,
que faz parte de uma escola de Educacédo de Jovens e Adultos em um municipio do
interior do estado de Sao Paulo. Participaram 15 (quinze) alunos com deficiéncia,
cuja idade variou entre 17 (dezessete) e 75 (setenta e cinco) anos e uma professora
da educacéo especial. Foram realizadas quatro oficinas de Arte, com adaptacées
curriculares, na sala de Recursos Multifuncionais, espac¢o destinado ao AEE, no
periodo de quatro meses. Os dados foram coletados e organizados nas seguintes
categorias: observacfes das vivéncias do AEE, questionario para a professora
especialista, registros descritivos e fotograficos. Apés leitura minuciosa os dados
foram organizados em quadros para analise descritiva, 0s quais ofereceram
subsidios para as intervenc¢des propostas nas oficinas de Arte realizadas no espaco
do AEE. A analise foi centrada nas praticas pedagdgicas dos conteuados da Arte
realizadas no AEE e os resultados da pesquisa apontaram para a necessidade de
ampliar as discussdes sobre as particularidades do AEE na EJA, e também, que as
praticas do ensino de Arte realizadas apresentavam lacunas. Observamos a
predominancia da confeccdo artistica. E essencial ressignificar as praticas
pedagodgicas para os conhecimentos sobre a Arte e cultura. Com relacdo as
pesquisas sobre esse viés demonstraram reduzido nimero de publicacdes, reforca-
se o olhar e as reflexdes sobre a efetivacdo dos direitos educacionais dos alunos
jovens e adultos com deficiéncia. Esse trabalho defende a articulacdo entre os
professores da sala regular e ensino especial como mobilizadora da agao educativa
inclusiva na EJA. O produto educacional em forma de um album seriado, esta
disponibilizado on-line com oficinas inclusivas de Arte e jogos pedagdgicos.

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos. Educacao Especial. Atendimento
Educacional Especializado. Educagéao Inclusiva. Arte.



ABSTRACT

Youth and Adult Education (EJA) presents legal advances considering the population
that does not have school education or could not complete it and the student with a
disability. However, the EJA also demands specific guidelines due to the lack of
articulation of documents for the Specialized Educational Assistance (AEE). The EJA
requires a school education to effect participation, interaction in the practice of social
life and the teaching of art makes possible the approximation with culture, with the
knowledge and artistic manifestations. As a reference, Paulo Freire's historical,
theoretical-methodological studies based on the foundations of emancipatory
education that defend the dialogic action that favors the development of critical
consciousness. And on the teaching of Art the proposals of Territories of Art and
Culture and the conceptions of Art as an area of knowledge. In this sense, the
objective of this study is to understand the experiences of students with disabilities in
the EJA, specifically in the ESA considering the teaching of Art and to propose
curricular adaptations when necessary. Its specific objectives were: a) to discuss ESA
proposals and how students with disabilities were served in their educational needs;
b) explain the articulation of ESA and common teaching; c) propose art workshops;
d) elaboration of a serial aloum with curricular adaptations for the workshops. The
methodology of qualitative approach, intervention research, was carried out in an
Educational Pole for EJA, which is part of a School of Youth and Adult Education in
a municipality in the interior of the state of Sdo Paulo. Fifteen (15) students with
disabilities ranged in age from 17 (seventeen) to 75 (seventy-five) years and a special
education teacher. There were four Art workshops, with curricular adaptations, in the
Multifunctional Resources room, space for the EEA, in the period of four months. The
data were collected and organized into the following categories: observations of the
ESA experiences, questionnaire for the specialist teacher, descriptive and
photographic records. After a thorough reading, the data were organized into
descriptive tables, which provided subsidies for the interventions proposed in the Art
workshops held in the ESA space. The analysis focused on the pedagogical practices
of the contents of Art carried out in the ESA and the results of the research pointed
to the need to broaden the discussions about the particularities of the ESA in the EJA
and also that the art teaching practices carried out presented gaps. We observe the
predominance of artistic confection. It is essential to re-assign pedagogical practices
to knowledge about art and culture. With regard to the research on this bias, they
have shown a reduced number of publications, reinforcing the look and reflections on
the effectiveness of the educational rights of young students and adults with
disabilities. This work defends the articulation between the teachers of the regular
classroom and special education as a mobilizer of the inclusive educational action in
the EJA. The educational product in the form of a serial album, is available online with
comprehensive Art workshops and educational games.

Keywords: Youth and Adult Education. Special education. Specialized Educational
Assistance. Inclusive education. Art.
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PRIMEIRAS PALAVRAS

Ao concluir o ensino fundamental anos finais, iniciei os estudos no Ensino
Médio com formacdo docente, cursando o Centro Especifico de Formacéo e
Aperfeicoamento do Magistério — CEFAM. Logo nos primeiros dias, ja tinha a
conviccdo de que estava realizando o curso dos meus sonhos. O proposito de
contribuir com a educacao escolar dos alunos, os preceitos da educacdo como
alicerce de formacéo, juntamente com os valores éticos e de respeito com todos,
encantavam-me. Cresci num lar simples. Meus pais sempre primaram pela
valorizacéo e respeito no ambiente onde estivéssemos e a importancia da educacgéo
escolar em nossas vidas para que contribuissemos com a melhoria do nosso entorno.

Posterior a conclusdo do Ensino Médio no CEFAM, no ano seguinte, iniciei a
graduacdo no curso de Educacdo Artistica habilitacdo em Artes Plasticas, pela
UNESP de Bauru. Neste mesmo ano, assumia o concurso publico municipal na
SEBES - Secretaria Municipal do Bem-Estar Social - em 1996. A experiéncia
profissional do trabalho com a educacéo infantil, no setor de creches vem dai. Esse
periodo compreende 5 anos de atuacdo, conhecimento e aprendizagem no inicio de
minha carreira profissional.

ApGs esse periodo, comecei a lecionar na EJA, ao assumir o concurso publico
de uma escola de EJA em 2001. Tratava-se de uma atividade educativa totalmente
desconhecida, pois na minha formacdo académica havia predominancia dos
conhecimentos voltados para a pré-escola e do ensino fundamental anos iniciais para
criancas em idade regular. Nesse sentido, as praticas pedagdgicas apresentaram-se
como um desafio, pois havia auséncia de materiais adequados para a clientela. Assim,
buscava, com a parceria de outras professoras, a elaboracédo de atividades para
trabalhar em sala de aula. Mesmo diante de todas essas inquietagdes, estava diante
de uma realidade com a qual identificava, tinha empatia e 0 compromisso de propor
uma educagdo que pudesse contribuir de forma significativa com os alunos,
protagonistas da sua prépria aprendizagem.

Em 2004, época do nascimento de minha filha, um presente essencial na minha
vida, acabei por aprimorar ainda mais a carreira de docente. Neste mesmo ano assumi
como PEB- Il de Arte na Educacdo do Estado de S&o Paulo. Tiveram inicio, entéo,

minhas praticas de ensino de Arte fundamentadas na Proposta Curricular e, assim



como no CEJA, busquei aprimorar praticas pedagodgicas que pudessem efetivar a
aprendizagem da diversidade de alunos na sala de aula.

Os mais de dezessete anos na EJA, nos dUltimos anos com aumento
significativo de alunos com deficiéncia, principalmente de adultos e idosos, exigiram
um repensar de minha atuacao, pois € legitimo o direito de todos a educacédo. Os
desafios foram e sdo os mais diversos possiveis, principalmente quanto as questdes
relacionadas com o pedagogico. Dai abracar a oportunidade de formacao académica
no Mestrado Docéncia para Educacdo Basica como aprofundamento nos estudos e
na pesquisa, devido ao compromisso com a atuacdo de pesquisadora/professora,
sendo fundamental para redirecionar 0 ato educativo, assim como 0 crescimento

profissional e pessoal.
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INTRODUCAO

Na atualidade, a modalidade de ensino da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), deve ser repensada levando-se em consideracao as metodologias especificas
de ensino de acordo com as areas de conhecimento. A presente pesquisa esta
fundamentada no viés do ensino de Arte e nas a¢Bes educativas direcionadas aos
alunos com deficiéncia na EJA, pretende democratizar 0o acesso aos bens
artisticos/culturais. Visto que, as aulas de Arte contribuem para a aprendizagem de
interpretacdo da cultura, favorecendo o desenvolvimento das habilidades cognitivas,
da autonomia para gerir sua prépria vida, participacdo social e trabalho.

Nos deparamos com abordagens pedagdgicas, nas quais as propostas de Arte,
na EJA, permanecem vinculadas aos aspectos decorativos, datas comemorativas e
auséncia de trabalho pedagodgico sistematizado e que possa contribuir para os
processos de aquisicdo da leitura, da escrita e formacédo cultural e assim, produzir
conhecimentos para melhoria das rela¢des do individuo e o meio social.

Na concepcéao de Ferrari (2012), nas aulas de Arte, o professor deve assumir-
se como conhecedor/propositor dos encontros culturais, visando a formacdo da
identidade cultural, contribuindo para desenvolver a percepcao estética, imaginadora
e critica. Nesse sentido, seria a abordagem metodoldgica aplicada na EJA, a
compreensao das préaticas de ensino para o Publico-Alvo da Educacdo Especial
(PAEE) na EJA, considerando o ensino de Arte. O aporte tedrico para os estudos dos
conteudos curriculares de ensino da Arte constitui um processo educativo que se
desenvolve no encontro com 0s conhecimentos artisticos, a percep¢ao estética, as
producdes e vivéncias culturais (BARBOSA, 1991; HERNANDEZ, 2000; MARTINS e
PICOSQUE, 2008; FERRARI, 2012).

Para Fusari (1993), a Arte no contexto da educagéo escolar implica assumir
posicionamento metodologico, pois a Arte contribui de maneira efetiva para o
desenvolvimento estético e critico do aluno, articulando as dimensdes: conhecimento
histérico, processos expressivos e suas representacfes visuais, sonoras,
arquitetbnicas, cénicas, audiovisuais, verbais, a interpretagcdo da realidade, na
correlacdo entre o individuo e o espago social.

Em se tratando especificamente da cultura como instrumento de formacéao, o

Comité Brasileiro do Conselho Internacional de Museus (ICOM) afirma que é por meio
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da “mediagao cultural que o individuo percebe, compreende o mundo e sua propria
identidade” (DESVALLEES, 2013, p. 52).

Este olhar para as vivéncias dos alunos da EJA no AEE, tendo como enfoque
o ensino de Arte, permitiram compreender como ocorrem as estratégias
metodoldgicas e as adaptacOes curriculares, as questdes sobre a atuacdo docente,
visando favorecer a operacionalizacéo das acdes inclusivas. A escola busca adequar-
se as recomendacfes da sociedade inclusiva em defesa das garantias de igualdade
de direitos educacionais a todos, estabelecidos na Constituicdo Federal (BRASIL,
1988) e consolidado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394
(BRASIL,1996).

De acordo com Mendes (2006), a perspectiva da educagdo inclusiva se
fundamenta no movimento de ordem mundial, visando o cumprimento das acodes
politica, cultural, social e pedagdgicas em defesa dos direitos de todos. De modo que
a escola, como um espaco acolhedor deve promover mecanismos para favorecer a
aprendizagem e a participacao de todos.

Para Carvalho (2000), a educacdo escolar desempenha importante funcéo
social ao propor praticas inclusivas para transpor barreiras em favor de uma educacéo
escolar para todos, ao assumir as relacdes de interacfes sociais estabelecidas pelo
dialogo e acbes de vivéncias democréticas. O sentido inclusivo escolar requer
conhecer para planejar as intervencdes e apoiar o aprendizado diante das analises
das dificuldades apresentadas pelo aluno (CARVALHO, 2007, p.15).

Segundo Denari (2011), o processo de inclusdo escolar se fundamenta na
verdadeira identidade construida por meio da convivéncia com todos a partir das
experiéncias coletivas.

No mesmo sentido, Carvalho (1999) defende a escola inclusiva pelos seus
pressupostos: os direitos respeitados e protegidos. E considera, ainda, que “as
modificacdes necessarias devem abranger atitudes, perspectivas, organizacdo e
acOes de operacionalizagdo do trabalho educacional”’. Assim, a escola inclusiva
trabalha na formagé&o do aluno autbnomo e que possa interagir nos diferentes espagos
sociais e culturais. Nesse sentido, o educador deve propor praticas de ensino com o
objetivo de tornar possivel e acessivel o contato com a cultura.

Para tanto, a escola deve garantir aos alunos com deficiéncia condi¢des de

inclusdo educacional, com servi¢os de apoio para atender o publico-alvo da Educacao
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Especial, alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e com altas
habilidades/superdotacao (BRASIL, 2007).

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Basica (2013), de
acordo com a Resolucdo CNE/CEB 4/2009, dispde sobre a Educacdo Especial,
determinando que o sistema educacional seja inclusivo em todos 0s niveis, que o
aprendizado seja ao longo de toda a vida e estabelece as garantias dos servicos de
apoio especializado sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE) como o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgica organizados
institucionalmente e continuamente, de forma a complementar ou suplementar a
formacdo dos alunos com deficiéncia, transtornos globais e com altas habilidades/
superdotacdo. E ainda considera que o AEE deve integrar a proposta pedagdgica
escolar, para garantir o acesso e participacdo de todos, em atendimento as
necessidades especificas do PAEE (BRASIL, 2013).

Diante de tal realidade, nos ultimos anos, destaca-se o aumento significativo
de estudantes com deficiéncia nas escolas de ensino regular. Os dados do Censo
Escolar, conforme divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP/MEC), no periodo de 2015 a 2018, apresentaram 0 crescimento
do namero de matriculas iniciais de alunos com deficiéncia na EJA, no Ensino
Fundamental. Em 2015, os dados do Censo Escolar apresentaram 53.399 matriculas
de alunos com deficiéncia na EJA, comparando com os resultados dos dados de 2018,
gue apresentaram 62.789 matriculas. Um amento significativo de 17,5% de alunos
com deficiéncia na EJA, nas redes estaduais, municipais, urbanas e rurais.

Partindo dessas constatacdes, ampliou-se as discussdes sobre a inclusao
educacional dos alunos com deficiéncia, jovens, adultos e idosos, bem como o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e as praticas pedagogicas
desenvolvidas para o ensino de Arte. Os estudos demostram que a compreensao das
praticas educativas, de aplicacdo do AEE na EJA séo recentes.

As inquietacdes sobre o Atendimento Educacional na Especializado (AEE) na
EJA que orientam a presente andalise sdo compartilhadas por (CAMPOS E DUARTE,
2011; HASS, 2015) e os estudos sobre a legislagéo da Educacgéo Especial (MENDES,
2003; VILARONGA, 2014). As pesquisas indicam que na literatura essas abordagens

educacionais sao atuais, como evidenciaram Campos e Duarte (2011), tendo em vista
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a necessidade de pesquisas para efetivar as acdes praticas e as parcerias entre a
EJA e a Educacgao Especial.

Oliveira (2007) considera que as especificidades da Educacéo de Jovens e
Adultos demanda o desenvolvimento de pesquisas, considerando que os estudos
ainda representam um campo recente de estudos para a compreensao de como estao
0S processos educacionais da inclusdo de jovens e adultos com deficiéncia na EJA.

A presente pesquisa tem como o objetivo compreender as vivéncias dos alunos
com deficiéncia na EJA, especificamente no AEE considerando o ensino de Arte e
aplicar oficinas que se relacionam aos aspectos cognitivos e psicomotores no trabalho
com as diferentes linguagens artisticas e processos de reflexdo. E como objetivos
especificos: a) analisar as demandas de EJA e Educacdo Especial voltadas para o
ensino de Arte e como se entrelacam; b) analisar como o professor especialista do
AEE na EJA compreende o ensino de Arte; c) propor a elaboracdo de um album
seriado com adaptacdes curriculares. Nesse sentido, almeja-se contribuir com os
professores nas orientagcbes sobre o ensino de Arte na EJA, na perspectiva da
educacdao inclusiva. O professor da Educacéo Especial na EJA para aprimorar o seu
trabalho pedagdgico e ajudar o aluno PAEE nas suas dificuldades de aprendizagem
precisa compreender os fundamentos tedricos especificos na area de Arte e dispor de
materiais pedagogicos apropriados para essa clientela.

A proposta das oficinas de Arte no espaco do AEE na EJA, como estratégias
pedagogicas inclusivas e a abordagem dos temas sociais das obras de arte,
proporciona a interacdo entre os alunos e as professoras. A fundamentacdo dos
estudos nos Territérios da Arte e da Cultura permite que os professores e 0s alunos
PAEE possam conhecer a historia da Arte e realizem experiéncias artisticas. E ainda,
esses estudos se fundamentam na perspectiva educativa freiriana, segundo a qual a
acdo educativa se da de modo dialdégico, como pratica social e formacdo de
consciéncia critica.

O trabalho teve como local de pesquisa o Polo Educacional, e foi desenvolvido
na Sala de Recurso Multifuncionais, que faz parte de uma escola de EJA, com uma
histéria de mais de 30 (trinta) anos na EJA, num municipio do interior paulista. Num
periodo de 4 meses, participaram da investigacao 15 (quinze) alunos PAEE, em sua
maioria com deficiéncia intelectual (DI) e deficiéncia fisica (DF), com idades que

variavam entre 19 (dezenove) e 75 (setenta e cinco) anos e a professora especialista.
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A selecdo dos participantes visto que o AEE nesta escola de EJA ocorre somente com
os alunos PAEE matriculados no periodo diurno, ndo estendendo a demanda desse
grupo de alunos ao periodo noturno. Na coleta de dados, buscou-se a caracterizacao
dos sujeitos da pesquisa e da estrutura fisica do Polo Educacional. O trabalho de
campo consistiu em observacfes, nos registros descritivos e fotograficos das
vivéncias, na entrevista com a professora especialista e nas conversas informais com:
os alunos, os professores, a equipe de apoio educacional. Todos esses registros
contribuiram para analise dos dados, a realizacéo das oficinas de Arte, as estratégias
e as adaptacdes curriculares de apoio a aprendizagem e acesso aos conteudos, do
ensino de Arte, que fundamentaram a elaboracéo do album seriado.

A invisibilidade dos sujeitos e as necessidades reais que constituem a EJA sao
guestionamentos da atualidade, principalmente em relacdo a inclusdo escolar do
adulto. Nesse sentido, buscamos contextualizar uma escola de EJA no interior
paulista, para fins desta pesquisa, considerando a trajetoria histérica no atendimento
de jovens e adultos. Criada em 1984 buscava superar os altos indices de
analfabetismo no municipio em conformidade com os crescentes movimentos da
época que reivindicavam a perspectiva de uma sociedade democratica.

Um dos grandes desafios das politicas publicas no ambito pedagdgico
direcionados a EJA, reside em atender a populacdo que ndo conseguiu ter acesso a
escola, e para aqueles que ja tiveram a oportunidade de estudo, porém nao
consolidaram as aprendizagens. Assim “0s niveis de aprendizagem alcancados
situam-se abaixo dos minimos socialmente necessarios para que as pessoas
mantenham e desenvolvam as competéncias em continuidade aos estudos”
(HADDAD & DI PIERRO, 2000, p.39).

Freire (2001) aborda a realidade teorica e prética da educagédo de jovens e
adultos sob o viés de compreensao critica, e amplia a discussao sobre o papel do
professor no campo pedagdgico e metodologico, sendo relevante que o professor
esteja convencido da reflexao critica sobre a agéo.

A prética educativa na EJA perpassa por reconhecer o contexto do aluno, que
€ unico, e que a escola promova a formacédo para alcangar a participacédo efetiva no
contexto cultural, ao realizar a interacao social dialogica, fazendo com que o estudante

desenvolva a consciéncia critica, que o leva a torna-se agente social de mudancas.



24

Nesse sentido, a EJA deve propor estratégias metodoldgicas visando superar
as dificuldades de aprendizagem, considerar os saberes e bagagem cultural de seus
alunos, com base na experiéncia de vida e de trabalho. Assim, o papel do professor €
manter olhar atento para esta realidade e atuar de forma que o aluno tenha condi¢bes
de avancar em relacdo as aprendizagens iniciais e acessar o conhecimento.

Arroyo (1999) argumenta sobre a fungcdo pedagodgica, social e cultural do
professor, que consiste em nao desprezar suas experiéncias profissionais antigas,
mas renovar “o oficio de educar, de humanizar, de formar, os valores, os habitos, as
identidades, de produzir e aprender o conhecimento”.

O contexto da EJA constitui-se do entrelagamento entre as aprendizagens, o
espaco de atuacdo, realidades e sujeitos com necessidades especificas de
aprendizagem, que buscam a “apropriacdo de novos saberes e trocas de
experiéncias, possibilitando aprendizagens continuas” (SOUZA, 2016, p.59). Assim,
essas constatacfes sao relevantes para a compreensao de que o trabalho educativo
na EJA consiste num processo “dinamico em que ambas, pratica e teoria, se fazem e
se refazem” (FREIRE, 2001, p.20).

Para tanto, a presente pesquisa foi organizada em 6 capitulos. No Capitulo 1:
o histérico de representacdo da alfabetizacdo e a institucionalizacdo da EJA. No
Capitulo 2, ha a abordagem dos encaminhamentos que levaram a constru¢do dos
regulamentos legais que fundamentam a educacéo a discussao do viés dos direitos
dos alunos jovens, adultos e idosos com deficiéncia e ainda a caréncia de estruturas
especificas para o AEE na EJA que culmine com a formacao para integracéo do adulto
com deficiéncia em sociedade.

No Capitulo 3, séo apresentadas as referéncias teoricas do ensino de Arte, bem
como alguns entraves na educacao de adultos que precisam ser desvelados na
reorganizagao das proposi¢coes da Arte na EJA.

No Capitulo 4 é apresentada a metodologia da pesquisa, os procedimentos de
coleta de dados e analise. E o desenho do produto no Capitulo 5.

No Capitulo 6, as consideracgdes finais, apresentagéo dos resultados de acordo
com as vivéncias do AEE, o planejamento e desenvolvimento das oficinas

pedagogicas de Arte e a elaboracdo do material de apoio, album seriado.
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1. EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E EDUCACAO ESPECIAL

1.1. Breve Histérico da EJA

A trajetoria historica da educacao de jovens e adultos na sociedade brasileira
integra praticas educativas formais e informais, na aquisicdo ou na continuidade da
escolaridade basica (HADDAD & DI PIERRO, 2000, p.108).

Para Soares (2005), a andlise acerca do processo da alfabetizacdo de adultos
€ marcada por historias narradas, reconstruidas e repetidas. A apreensao desta
realidade, perpassa pelos aspectos significativos dos discursos propagados ao longo
da histéria. Os argumentos que compdem 0s conceitos sobre as experiéncias de
alfabetizacdo destinadas aos jovens e adultos possibilitam identificar os mecanismos
politicos, os discursos das instituicdes publicas e suas intencionalidades. Dessa
forma, h4 os mais variados conceitos ligados a alfabetizacdo, como: préticas
educativas formais e oficiais, as experiéncias informais realizadas por grupos sociais
ou inciativas individuais e a abordagem que se refere aos métodos de decodificacao
do sistema alfabético e os que consideram o contexto de uso social da leitura e escrita.
Demonstram a diversidade de experiéncias em alfabetizacdo pela vasta area territorial
do pais, porém os registros como objeto histérico da alfabetizacdo de jovens e adultos
“sao poucos e ainda incipientes” (SOARES, 2005, p.258).

Com a vinda dos portugueses ao Brasil para o processo de colonizagéo, a partir
de 1549, a acdo dos jesuitas como agentes educativos, deu-se inicio o ensino de ler
e escrever para os adultos indigenas e, sobretudo, a imposi¢ao educacional e cultural,
visando a consolidagéo da fé cristd e o controle social. Em 1759, as novas diretrizes
politicas portuguesas encerram estas atividades.

Em continuidade, 0s jesuitas e outras ordens religiosas desempenharam acdes
buscando catequisar e as instru¢cdes voltadas para os negros escravizados. Porém,
um fator a considerar sdo 0s poucos registros sobre essas praticas de alfabetizacao,
principalmente para as mulheres adultas, negras escravizadas (SOARES, 2005, p.
259).

A falta de registros sobre o processo de ensino de ler e escrever aos adultos
negros escravizados neste periodo de colonizagao, reafirma que estes nao recebiam

nenhum tipo de instru¢do que pudesse proporcionar a sua liberdade. Foi um periodo
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histérico, marcado pelo massacre da cultura africana no Brasil, pelos propoésitos de
uma classe social que para permanecer como detentora do poder, subjugou os
negros, escravizando-os.

No inicio do século XIX, ndo se tem conhecimento de experiéncias educativas
para adultos, pois o periodo passa a ser de controle social pelo Estado, com as
medidas administrativas pombalinas, e a expulséo dos jesuitas.

No periodo imperial, com o Ato Adicional de 1834, instituem-se politicas
educacionais para jovens e adultos, destinadas aos alunos maiores de 15 anos e aulas
para publico adulto em diversas provincias. Em 1876, chamada de instrucéo popular,
h& o ensino noturno para adultos.

Os estudos historicos sobre esse periodo apresentam a representatividade das
acOes nao formais, como as experiéncias domésticas, que superavam as realizadas

pelo sistema formal.

Parece se inserir, assim, em uma ampla rede de filantropia que se teceu no
século XIX brasileiro, como forma das elites contribuirem para “regeneragéo”
do povo. O ensino para adultos tinha como uma das suas finalidades a
“civilizagao” das camadas populares consideradas, principalmente as
urbanas, no século XIX, como perigosas e degeneradas. Através da
educacéo, considerada a luz que levaria ao progresso. (SOARES, 2005, p.
260).

Nas primeiras duas décadas do século XX, houve um aumento significativo da
populacao urbana e rural ndo alfabetizada. Por isso, as elites dominantes comecaram
a temer este aumento expressivo. Dessa maneira, intensificaram as campanhas de
alfabetizacdo de adultos. Nos anos 20, ocorreram as campanhas “Ligas contra o
analfabetismo”, propostas por alguns grupos sociais e principalmente pelos
intelectuais. Contudo, para que a instru¢ao nao se transformasse num instrumento de
mudang¢a social, pregavam, em conjunto com a alfabetizacdo, o patriotismo, o
moralismo e o civismo.

Na década de 1930, com uma perspectiva de politica publica nacionalista, com
0 processo de urbanizacdo e industrializacdo que o pais passava, intensificaram-se
véarias agdes nas areas da educacao e saude.

O Manifesto dos Pioneiros pela Educacgao (1932), com o texto intitulado “A
Reconstru¢ao Educacional no Brasil, ao Povo e ao Governo”, reivindicava do Estado

uma resposta com a finalidade de estabelecer as diretrizes de uma politica publica
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educacional, o direito de todos a educacao, um ensino de qualidade e a elaboracao
de um plano didatico-pedagdgico.

Em 1934, a Constituicdo Federal efetiva o primeiro documento oficial, como
dever do Estado, a concepcédo de educacdo como direito de todos, com as diretrizes
para 0 ensino primario obrigatério, gratuito, incluindo a exigéncia da frequéncia
regular, que regulamentava a educacao de adultos.

Di Pierro (2005), considera que as primeiras politicas publicas de escolarizacao
para adultos, foram implementadas ao final dos anos de 1940, com a expansao por
todo o pais e que se intensificaram com as Campanhas de Alfabetizacao.

O Plano de Educacdo em 1942 e a criagdo do Fundo Nacional de Ensino
Primério (FNEP), buscaram efetivar a educagdo primaria e o ensino supletivo para
adolescentes e adultos.

Em 1947, a Campanha de Educacao de Adultos reafirmava o ensino supletivo
aos adultos e adolescentes, com a criagdo do Servico de Educacéo de Adultos (SEA),
com setores de Administracdo, de Planejamento, de Controle e Orientagéo
Pedagdgica. Do mesmo modo, foi criada a Campanha de Educacéo de Adolescentes
e Adultos (CEAA), a Campanha Nacional de Educacédo Rural (CNER), a Mobilizacéo
Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (MNEA) e o Sistema Radio Educativo
Nacional (SIRENA). Essas campanhas deveriam dar conta de um pais que precisava
superar o analfabetismo, visto como uma enfermidade que atacava a sociedade
(GONZALEZ, 2011, p.44).

A implantacdo de uma proposta curricular para promover e orientar os trabalhos
do ensino supletivo, com direcionamento dos conteudos e material didatico unificados
para criancas, adolescentes e adultos, garantia a padronizacao e a distribuicdo de um
curriculo especial de ensino visual, cartilhas, jornais, folhetos e textos.

O pais passava por mudancas e transformacdes com a industrializacéo e a
urbanizacao, que afetavam tanto a populagéao urbana como a rural, de tal maneira que
0S processos educativos para as massas populares ocorriam com o dominio dos
conteudos basicos de escolarizacdo, na implementacéo de uma sociedade moderna.

O primeiro Congresso Nacional de Educacgao de Adultos em 1947 possibilitou
a avaliacdo dos planos tedricos e estudos das medidas necessarias para efetivar a

Campanha de Educacéo de Adultos.
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As primeiras propostas curriculares de 1947 e 1950 demonstraram a
inexisténcia de uma identidade pedagdgica voltada para atendimento da clientela
jovem e adulta. A propdsito, € uma compreensao errdbnea de que adulto e crianca
devem ter a mesma pratica do ensino dos conteudos. Para Gadotti e Antunes (2014),
essa visdo de educacao tem como base a percepcéo reducionista da educacao de
adultos, a perspectiva restrita de uma simples e apressada alfabetizacdo de
rudimentos do ler e escrever.

Ainda entre 1947 e 1950, encontra-se a primeira proposta curricular impressa,
um modelo de cartilha oficial da Campanha de Educacédo de Adultos, o primeiro Guia
de Leitura, sistema Laubach! para educacéo de base.

Os conteudos curriculares na Campanha de Educacdo de Jovens e Adultos
representavam a forte influéncia da acao internacional. A Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacéo, Ciéncias e Cultura (UNESCO) contribuiu para estimular a
realizacdo dos programas nacionais de educacdo de adultos. Nesta perspectiva, a
UNESCO estabeleceu os contetdos do processo educativo, visando a formacéo da
base educacional elementar, promovendo o conhecimento e atitudes favoraveis as
melhorias da qualidade de vida das camadas sociais desfavorecidas.

Um periodo de avanco teérico-metodologico compreende os anos de 1950 a
1960, marcado pelos estudos tedricos e metodoldgicos de Paulo Freire, na construcéo
de um novo paradigma referencial pedagdgico, representado pela organizacao das
estruturas e de mobilizacdo social da educacéo de jovens e adultos no Brasil, cujos
objetivos eram a construcdo de um processo de educacdo popular e de conteludos
curriculares que pudessem proporcionar um dialogo ativo e acdes entre educandos
com 0S mesmos interesses sociais e caréncias, uma educacdo emancipatoria, ou
seja, superacao das imposi¢des da concepcao simplista do aprender a assimilar a ler
e escrever, para a conquista da autonomia e consciéncia critica e social. Tem-se
assim um legado de possibilidades de construcdo de uma proposta curricular que
representava a identidade da educacéo de jovens e adultos.

Saviani (2007), por sua vez, aborda que nos primeiros anos de 1960, a
educacdo brasileira assume-se enquanto responsabilidade social, pois suscita a

participacdo politica das camadas populares, tendo com enfoque a educacao

1 O método Laubach € empregado para ensinar leitura aos adultos, com trés séries de contetddos. Cada
contelido apresentava as familias silabicas, sistema fonético, contidas na palavra-chave e, em seguida,
propunha a formacédo de novas palavras, mediante a concordancia das silabas.
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desprendendo-se das elites dominantes. E assim, a educacao passa a ser vista como
instrumento de conscientizacgéo.

Di Pierro (2005), aponta que nos anos de 1960 os movimentos conhecidos no
pais como de Educacdo e Cultura Popular, ocorreram as experiéncias de
alfabetizacdo de adultos, os principios de ordem social e seus fundamentos a
conscientizacdo, em favor dos direitos, andlise critica da realidade e a¢do para superar
as injusticas sociais. Esses movimentos representavam as orientacdes das
organizacdes sociais, governo e a Igreja catolica.

Partindo deste contexto, em 1961, o Governo Federal e a Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil (CNBB) articularam o Movimento de Educacéo de Base (MEB).
Essa ligacao entre o MEC e a Igreja catolica permitiu que o movimento continuasse
com suas atividades de alfabetizacao basica.

O MEB foi criado pela CNBB em 1961, como um amplo programa de
alfabetizacdo e educacao de base, através de escolas radiofénicas, nos estados do
Norte, Nordeste e Centro-Oeste do pais. Tem nos principios filos6ficos do educador
Paulo Freire as caracteristicas da acao pedagdgica popular e cidada para promover a
alfabetizacao de jovens e adultos, producdo de material especifico, acompanhamento,
avaliacdo e verificacdo de resultados. E delimita alguns principios metodoldgicos,
como a leitura pedagogica do “ver, julgar e agir” (MEB, 2017).

O objetivo do MEB, neste periodo, era de oferecer o minimo bésico de
conhecimentos para os adultos, com método simples, para o desenvolvimento
individual e que pudesse contribuir para mudancas coletivas. Posteriormente, numa

segunda fase, o MEB (1962) reformulou seus objetivos:

Considerando as dimensdes totais do homem e utilizando todos os processos
auténticos de conscientizacdo, contribuir de modo decisivo para o
desenvolvimento do povo brasileiro, numa perspectiva de autopromocéo que
leve a uma transformacédo de mentalidades e estruturas. (FAVERO, 2004,
p.14).

Paulo Freire participou do Movimento de Cultura Popular (MCP), com
atividades de alfabetizacdo em Recife; e da Comissao Nacional de Cultura Popular

em 1963. Para Freire, em um pais em desenvolvimento é fundamental a educacgéo
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como pratica de liberdade?, que venha responder as necessidades sociais, permitindo
ao individuo apropriar-se da cultura, ao mesmo tempo que se humaniza. Construindo
coletivamente uma historia auténtica e consciente, com uma participacdo ativa, que
conduz as transformacfes sociais. Afirma que é preciso mudar as relacbes de
dominacdo (GONZALEZ, 2011, apud, PAIVA, 2000, p. 117).

Di Pierro (2015) afirma que a educacdo de jovens e adultos deve ser
compreendida no seu sentido mais amplo, ndo se restringindo ao processo de
escolarizacdo, mas propiciando a reflexdo e a construcdo de uma pratica educativa
como essencial a vida dos educandos.

Em 1964, seguindo as orientacbes de Paulo Freire, o Ministério da Educacao
(MEC) criou o Programa Nacional de Alfabetizagdo de Adultos.

Em 1966, ocorre o encerramento parcial das atividades do MEB, devido aos
conflitos surgidos entre o encaminhamento dos programas com as politicas
implantadas pelo golpe militar de 1964. Como o MEB ja tinha enfrentado resisténcias
internas de grupos conservadores da igreja catélica, com o golpe, as pressdes
aumentaram. As imposicfes politicas, desde 1963, contra o0 manual Viver e Lutar
proposto pelo MEB, com o golpe resultou na apreensdo do material e a sua
suspensao. Contra a perspectiva politica do MEB, a opressdo do governo leva o
controle ideoldgico das hierarquias catolicas sobre o movimento de base (FAVERO,
2004, p.14).

Com o golpe militar houve a repressdo aos movimentos sociais. Entdo, em
1967 ocorreu a criagdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo, conhecido como
MOBRAL e o desenvolvimento do sentido da educacdo compensatoria. Era proposto
um ensino como oferta para corrigir a falta da educacdo para aqueles que nao
puderam estudar na idade certa e acabar com o analfabetismo, como fundamental
para a modernizagdo do pais.

Elsas (2012) a construcdo da concepc¢ao de educacdo compensatoéria para 0s
adultos nesse periodo estava ligada ao fato dos trabalhadores que nao tiveram uma
escolarizagdo na idade regular deveriam recuperar aprendizagens necessarias ao

momento historico. Do mesmo modo, o fortalecimento das bases de trabalho industrial

2 Kleiman (2012) discorre sobre os estudos de Paulo Freire, em 1967, com a publicacdo da obra
“Educacdo como a pratica da liberdade”, e confere uma nova visdo ao processo de alfabetizagéo,
destacando “a necessidade de desenvolver programas de alfabetizagao para adultos que tivessem por
base o mundo social e cultural do educando” (KLEIMAN, 2012, p.24).
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e de mercado consumidor de um novo modelo de vida social. Diferentemente do
principio do direito a educagéo formal.

As implica¢des do campo politico e pedagogico deste periodo constituiu-se na
analise de Di Pierro (2005) afirmando que a partir dos anos de 1970 a educacéo
conduzida pelo regime militar teve que se enquadrar no modelo de concentracéo de
riqueza e a institucionalizacdo do ensino com a aprovacdo da Lei 5.692 de 1971.
Assim, 0s pressupostos do ensino tecnicista e a individualizagéo das aprendizagens.
Estabeleceu-se o ensino supletivo e telecurso, a instru¢cdo programada e 0 processo
gue pudesse levar o individuo a certificacdo para entrada no mercado de trabalho. E
ainda, a consolidacao da reposi¢cdo ou compensacéo da educacéo para aqueles que
nao realizaram na infancia e adolescéncia.

Em meados dos anos de 1980, com o declinio do regime militar e a organizacao
da sociedade brasileira, principalmente pela forte influéncia na politica dos
movimentos nacionais de reinvindicacdo pela redemocratizacdo. Assim, com as
eleicdes diretas, a retomada da politica e a cultura contribuindo para a educacéo de
adultos.

Em 1985, o MOBRAL foi substituido com a criacdo da Fundacédo Nacional para
Educacao Jovens e Adultos (EDUCAR), que continuava com o ensino supletivo, mas
deveria divergir do antigo MOBRAL, e preparar os educadores, producéo de materiais
e supervisdo. E logo, foi extinto em 1990, com a descentralizacdo da escolarizagao
basica de jovens e adultos. Apesar de que esta ser uma das posi¢cdes do governo na
época, ocorria 0 crescimento continuo nas séries iniciais do ensino fundamental
bésica de jovens e adultos (HADDAD & DI PIERRO, 2000, p.120).

Para Haddad e Di Pierro (2005) os anos 90 representaram para a EJA um
periodo de redefinicAo da identidade de ensino de jovens e adultos, com o
reconhecimento da diversidade sociocultural dos alunos e ao mesmo tempo a
necessidade de romper com a organizacdo de educagdo compensatoria e das
politicas publicas

Nesse direcionamento Di Pierro (2005) considera ainda que, embora a
concepcdo de educacdo compensatOria estivesse impregnada na educacgdo de
adultos os movimentos de renovacdo pedagodgica e as iniciativas deste periodo,

sobretudo com a Constituicdo Federal de1988 ofereceu for¢cas a implementacéo do
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ensino publico de jovens e adultos, a recuperacdo dos movimentos de Cultura e
Educacao Popular.

A LDB 9.9394 de 1996 como resultado foi que reafirmou o direito dos jovens e
adultos ao ensino basico, sua gratuidade na forma de cursos e um avanco significativo
a integracao ao ensino basico comum.

Em 1997 o MEC realizou o Projeto de Plano Nacional de Educacao (PNE) em
decorréncia das disposicdes da Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos
(Conferéncia de Jomtien 1990) que estabeleceu a¢des com o intuito de satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem e no fortalecimento da educacdo como um
direito fundamental a todos. A partir do PNE o pais adere ao paradigma de educacao
continuada ao longo da vida® e define as orientacdes da educacéo de adultos “resgatar
a divida social representada pelo analfabetismo, erradicar, treinar o0 imenso
contingente de jovens e adultos para insercdo no mercado de trabalho e criar
oportunidades da educagao permanente” (HADDAD, 2002, p. 122).

A partir dos anos 2000 a EJA como modalidade da educacéo basica ocorreu a
implementacgé&o dos direitos legais, culminando com o aumento significativo dos alunos
jovens e adultos com deficiéncia nas salas da EJA.

Segundo Haddad e Di Pierro (2005) ocorreu o “alargamento do campo dos
direitos sociais” em decorréncia dos movimentos histéricos iniciados principalmente
com o processo de redemocratizacdo da sociedade apo6s 1985. E também, os
direcionamentos internacionais, os dispositivos internos de preservacdo dos direitos
estabelecidos na lei que culminaram com acdes que pudessem favorecer direitos
educativos dos jovens e adultas.

No Quadro 1 estdo marcos histéricos e legais da EJA%, principalmente a partir
dos anos de 60 e a institucionalizacdo da educacgéo de adultos.

Elsas (2012), aborda que pensar a EJA requer considerar as concepg¢des que
premeiam as politicas publicas, se de um lado ao longo da trajetoria historica da

educacdo de adultos as orientacbes apontam para o controle social, vinculando ao

3 Haddad (2000), discute o sentido da educacao continuada, os direcionamentos de formacgéo geral,
profissional e ao longo da vida, que esta diretamente relacionada a difusdo do desenvolvimento da
sociedade do conhecimento e da informacéo, e a fungéo da escola, frente a essa nova ordem social, a
globalizacédo e os desafios da competitividade. Desta forma, envolve diferentes setores sociais e a
escola como uma instituicdo responsavel pela formacéo permanente dos individuos. (HADDAD, 2000,
p. 128).

4 Consideramos o referido quadro para fins desta pesquisa, a progressdo histérica e a
institucionalizacdo da Educacédo de Jovens e Adultos.
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mercado econdmico, por outro lado a pratica educativa potencializadora dos
processos democréticos, como propostos por Paulo Freire, a acdo educativa na EJA
se d& pela conquista do conhecimento, o dialogo, a conscientizacdo social e cultural
e a reinvindicacdo da participacéo social. A autora, considera ainda que, a “EJA néo
se restringe a escolarizacdo, mas engloba aprendizagens constituidas em diversos

ambitos da vida familiar e societaria”.

Quadro 1 — Marcos Histdricos e Legais na EJA — ap6s 1960

MARCO LEGAL

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao,
(LDB, Lei n. 4024/61)

Ampliacdo do acesso a escola a todos os
cidadaos

Criacdo do Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL, Lei 5.379/67)

Classes de Ensino Supletivo

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo,
(LDB, 5.692/71)

Estabelece o Supletivo e formagéo para o
trabalho.

Criagdo da Fundagdo Nacional para
Educacao de Jovens o Adultos — EDUCAR.
Decreto n°® 92.374.

Constituicdo Federal do Brasil

Educacao como Direito de Todos

Criacio do MOVA (Movimento de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos)

ORIENTACOES

Forte influéncia do método Paulo Freire.
Propunha uma renovacdo dos métodos e
processos educativos, abandonando os
processos estritamente auditivos em que o
discurso seria substituido pela discussdo e
participacao do grupo (PAIVA, 1973).

Centralizacdo das acbGes e orientacdes,
supervisdo pedagdgica e producdo de
materiais didaticos (DI PIERRO; JOIA;
RIBEIRO, 2001).

Controle dos livros, musicas, radio, cinema,
televiséo, teatro e publicacdes periddicas.

Ensinar a ler, escrever e contar. Destaque para
formacdo profissional. Educacéo técnica.

Os cursos supletivos eram ministrados em
classes ou mediante a utilizacdo de radio e
televiséo.

Programas de alfabetizacdo e de educagdo
basica ndo-formais, destinados aos que nao
tiveram acesso a escola ou que dela foram
excluidos prematuramente.

Forte influéncia do Mobral, porém com a
redemocratizacdo, maior autonomia politico-
pedagdgica com ideario da educacédo popular
(HADAD, DI PIERRO e SANTOS 2009).

Proposta Educacional do Fundamental e
Médio, marcada pelas campanhas, turmas do
Mobral e classes de supléncia.

A acdo pedagdgica se desenvolve com base
na Leitura do Mundo do(a) educando(a), que
busca mapear as situagdes significativas do
contexto em que estao inseridos. E surgem os
Temas Geradores que orientam a escolha dos
conteudos. (Instituto Paulo Freire).



2003/ 2004

2005 / 2006

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — (LDBEN, 9.394/96)

V CONFINTEA -Conferéncia Internacional
de Educacéo de Adultos. Hamburgo (1997)

Politicas Contemporaneas para educacéo
de jovens e adultos.

PARECER CNE/CEB 11/2000

Programa Brasil Alfabetizado
Lei no 10.880, de 9 de junho de 2004.

PROJOVEM —
PROEJA

FUNDEB - Fundo de Manutencgéo e
Desenvolvimento da Educacéo Bésica e
de Valorizacéo dos/das Profissionais da
Educacao

Lei n°11.494/2007

Resolucédo n°18/2007

VI CONFINTEA - Conferéncia Internacional
de Educacéo de Adultos. Brasil (2009).

Parecer n° 06/ 2010 e Resolucdo n°
03/2010

Plano Nacional de Educacao (PNE)
Lei n® 13.005/2014
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Art. 38. Os sistemas de ensino manterao
cursos e exames  supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do
curriculo.

A influéncia de organismos internacionais, em
especial a Unesco. Rumos para a politica
educacional dos paises-membros.
(MACHADO, 2016)

Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao de Jovens e Adultos

Valorizar as diferentes formas de educacdao,
formal e nao-formal.

Alfabetizacao dialégica, em lingua portuguesa,
matematica, relacdes das praticas cotidianas,
diversidade cultural e o mundo do trabalho.

Programa Nacional de Inclusdo de Jovens e
Adultos

Programa Nacional de Integracdo da
Educacao Profissional com a Educacédo Basica
na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos

Integracdo da modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos.

Programa Nacional do Livro Didatico
Para a Alfabetizacéo de Jovens e Adultos —
PNLA

As préaticas de ensino fundamentadas na
Agenda para Futuro da Educagéo de Adultos

Diretrizes Operacionais de EJA

Diretrizes, metas e estratégias para a politica
educacional dos préximos dez anos.

Periodo de vigéncia: 2014 a 2024.

Dez metas direcionadas a EJA

Fonte: Elaboracéo Propria com base em documentos legais

Desse modo faz-se necessario promover a EJA e a compreenséo da realidade

atual do processo de inclusao do aluno com deficiéncia. E também, repensar as
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praticas pedagogicas da Arte, o potencial conhecedor e de formacédo da identidade

cultural, considerando as peculiaridades e singularidades do aluno adulto.

1.2. EJA e ainclusao da pessoa com deficiéncia

A educacdo desempenha importante fungdo social, visa desenvolver
plenamente o aluno e a integragao da diversidade humana. Para Mendes (2006), a
inclusédo escolar tem como principio o direito social, o processo de democratizacao da
escola, a consolidacdo de um movimento mundial nomeado de inclusao social. Nesse
sentido, deve ser vista como um dos pilares de sustentagdo, para promover a
dignidade humana e a cultura do respeito para com todos, de acordo com o
estabelecido na Declaracéo Universal dos Direitos Humanos, no Art. 26°, (ONU, 1948,
p.15).

A inclusdo escolar, defendida como a constru¢cdo de um novo paradigma da
valorizac@o da diversidade no contexto escolar, €, num primeiro momento, marcada
pela caréncia de recursos pedagogicos e metodoldgicos. Arroyo (2013) chama a
atencao para a “chegada do outro na escola”, e como a escola devera dar conta de
todas as dimensdes educacionais, tempo, espaco, avaliagdes, mudar as estruturas
metodoldgicas. Depara-se entdo, com um segundo momento, o de repensar a
inclusdo além da matricula escolar, com as pesquisas cientificas e estudos sobre
atendimento educacional da pessoa com deficiéncia nas escolas e a construcéo de
uma rede de apoio educacional, integrando as estruturas fisicas, sociais, psicolégicas
e metodologicas (MENDES, 2014; CAPELLINI, 2014; CAMPOS, 2013).

Mendes e Matos (2014) apresentam estudos sobre as politicas publicas em
inclus@o escolar e reafirmam que a educacdo emerge de uma atuacao que acolhe a
convivéncia dos diferentes no contexto escolar.

O espago escolar e sua dimensédo socializadora, de integralizagdo como
principios da inclusdo social, contribuem para o desenvolvimento das vivéncias
sociais, psicologicas, afetivas, emocionais, culturais, por ser um espaco de trocas e
interagcdes sociais.

A conquista dos direitos educacionais da pessoa com deficiéncia na EJA,
estabelecidos nos termos da lei, data de um periodo recente na histéria da educacéo

do pais.
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A propésito, os esforcos de politicas publicas e reformulacdes pedagogicas
sao para que os alunos com deficiéncia deveriam frequentar as classes regulares nas
décadas de 1960 a 2000. Nesse periodo, grande parte dos alunos estavam
matriculados nas escolas especiais € uma minoria nas escolas regulares com
atendimento nas antigas classes especiais.

A Lei de Diretrizes e Base da Educacdo 4.024/61, no artigo 2, confere a
educacgdo como direito de todos, bem com os principios de liberdade e os ideais de
solidariedade, preservacao dos direitos e deveres individuais e coletivos.

Em 1981, a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) declara o Ano
Internacional da Pessoa com Deficiéncia, definindo a escola como integradora de
todos, em defesa da abordagem da integracdo como processo psicossocial. Para
Carvalho (2000) o referido movimento social de integracdo buscava estimular e
difundir as interacdes sociais, superando a visao de caridade para a real participacéo
da pessoa com deficiéncia na sociedade.

Na Constituicdo Federal de 1988, é consolidada a igualdade dos direitos no
artigo 5, sobre os direitos e garantias fundamentais. e no artigo 205, a educagédo como
direito de todos e especificamente no artigo 208, das obrigacdes dos Estados no
atendimento educacional da pessoa com deficiéncia.

A Conferéncia Mundial de Educacao para Todos, sob a lideranca da Unesco,
consolida garantias do acesso a educacdo a todos os cidadaos. Igualmente, a
Declaracédo de Salamanca (1994) apoia a mobilizacdo em defesa do direito de todos
a escolarizacdo e o conceito de educacao inclusiva. Assim como 0s principios
norteadores para o reconhecimento e atencdo as especificidades educativas da
pessoa com deficiéncia.

No Brasil, a partir de 1990, a implementacdo do Programa de Educacéo para
Todos defende o direito de todos ao saber culturalmente construido, para que possam
utilizar na sua pratica cidada. Entre os objetivos fixados, o de assegurar que sejam
atendidas as necessidades de aprendizado de todos os jovens e adultos por meio de
acesso equitativo a programas apropriados de aprendizagem. E além disso,
reafirmam o termo de “treinamento” para a vida, ou seja, ndo como fins da educacao
para aprimoramento pessoal, mas de formacao para atender o mercado de trabalho.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional 9.394, estabelece

a EJA como modalidade de ensino da Educagdo Basica, assegura a Educacao
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Especial para o atendimento e a oferta das condicbes adequadas para o
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia no ambito escolar e de convivio social.
No contexto dos fundamentos legais da educagéo brasileira est4 a convergéncia com
as recomendacdes sobre a incluséo socio-educacional em nivel internacional.

A UNESCO promove as Conferéncias Internacionais de Educacéo de Adultos
(CONFINTEA). Em seus foruns, os mais influentes no campo internacional da
educacdo de adultos, estabelecem diretrizes e politicas globais em educacgéo para
adultos. Os fundamentos, de acordo com a Declaragcéo Universal de Direitos Humanos
concebe o direito de todos a educacao, independente da idade, religido, classe social,
etnia. Reafirma o principio do direito a educagcdo como pedra fundamental da
UNESCO, na forma do Programa Educacéo para Todos, foi lancado em Jomtien, em
1990 (UNESCO, MEC, 2012).

Na VI CONFINTEA, a primeira realizada no hemisfério Sul e no Brasil, ha
cidade de Belém do Para, em 2009, as recomendacdes foram sobre os conteldos da
educacado de adultos na perspectiva das agendas da atualidade. Assim garantia-se a
igualdade de direitos, compreensdo critica dos problemas da sociedade
contemporanea e a aprendizagem ao longo da vida (UNESCO, MEC, 2012).

Um grande avanco nos direitos dos alunos com deficiéncia na EJA foi
estabelecido na CONFINTEA, com a elaboragcédo das providéncias para oS grupos
sociais em desvantagens, entre eles, as pessoas com deficiéncia, para que pudessem
dispor das mesmas oportunidades que os demais alunos na escola.

Em 2001, a lei 10.172 aprova o Plano Nacional de Educacao (PNE), integra as
acOes da Educacéo Especial, o fortalecimento das mudancas dos sistemas de ensino
em relacdo as necessidades educativas dos alunos com deficiéncia, abrangendo a
EJA, com o desenvolvimento de programas educacionais em todos 0s municipios e
suas parcerias com a saude e a assisténcia social.

Ainda em 2001, a Resolucéo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE/CEB
n° 2) institui as Diretrizes Nacionais para Educacéo Especial na Educacao Basica, que
aborda dois grandes temas. O primeiro, refere-se a organizacdo dos Sistemas de
Ensino para estabelecerem os servicos de apoio como o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), de modo a desenvolver as potencialidades dos alunos. E o
segundo diz respeito a formacdo docente. Essas normativas garantem, ainda, que

deve ser assegurada a organizacdo para que os alunos com deficiéncia estejam nas
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classes comuns. Nesse sentido, as acdes devem representar um esforco entre todas
as instancias:
A politica inclusiva exige intensificacdo quantitativa e qualitativa na formagao
de recursos humanos e garantia de recursos financeiros e servigos de apoio

pedagégico publicos e privados especializados para assegurar 0
desenvolvimento educacional dos alunos (BRASIL, 2001, p. 29-30).

Cumpre observar um direcionamento das politicas publicas de inclusdo para
buscar a distribuicdo das responsabilidades entre todas as esferas do governo.
Vilaronga (2014) tece suas consideracfes sobre acdes politicas de inclusdo neste
periodo:

O fato de os sistemas de ensino terem que reunir recursos da comunidade
para garantir o atendimento das necessidades educacionais dos alunos esta
diretamente relacionado com a reforma do Estado brasileiro, que propde a

divisdo de responsabilidades entre o setor publico e o setor privado (publico
nao estatal) (VILARONGA, 2014, p. 85).

Do mesmo modo, a Politica de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008) expressa as diretrizes na modalidade de Educacgéo de Jovens e
Adultos e as acdes da Educacdo Especial que possibilitam ampliacdo de
oportunidades de escolarizacéo, formacdo para a insercdo no mundo do trabalho e
efetiva participacao social.

A Resolucdo n°4 CNE/CEB de 2009, institui Diretrizes Operacionais para
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Bésica na modalidade da
Educacao Especial e orienta sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
que devera acontecer no contraturno, preferencialmente na Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM).

O Decreto n° 7.480 de 2011 criou a Secretaria da Educacédo Continuada,
Alfabetizacao, Diversidade e Inclusédo (SECADI), com a extingdo da Secretaria de
Educacao Especial (SEESP).

Para Bezerra (2014), essa reestruturacao ministerial, culminando com a criagao
do SECADI, demonstra os arranjos politicos que buscam subordinar a Educacao

Especial e processo de inclusdo educacional ao que chamou de “igualitarismo
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formal®”, considerando, ainda, que as acdes politicas e as praticas precisam
representar os verdadeiros “anseios e reinvindicagdes dos sujeitos”, e atentando para
a necessidade da escola recuperar acbes significativas de acordo com as
necessidades dos alunos para a constru¢do de uma verdadeira democratizacdo do
ensino.

Em 2012, a lei 12.764, Lei Berenice Piana, instituiu a Politica Nacional de
protecéo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e estabelece o
direito ao acompanhamento especializado.

As diversas medidas oficiais em defesa dos direitos educacionais da pessoa
com deficiéncia na EJA sdo fundamentais para que se cumpra o estabelecido na lei,
porém cabe ressaltar que encontramos em alguns periodos a¢bes eventuais que,
muitas vezes, na sequéncia, sao substituidas, ocasionando a descontinuidade.

Bezerra (2014) chama a atencdo para politicas publicas de inclusédo
educacional em contradicdo com as realidades objetivas. O autor, em seus estudos,
discute as questdes administrativas e as dificuldades para avancar nos processos de
inclusédo escolar pelas mudancas repentinas e interrupgoes.

Mesmo diante de diferentes momentos e diversas normativas, por um lado
ocorre a efetivacdo da Educacdo Especial na EJA, mas por outro a auséncia de
diretrizes especificas do AEE na EJA.

Lima (2015) considera as reflexdes de Ferreira (2009) sobre a Resolugéo
CNE/CEB n. 04/2009 que “nao ha artigo algum ou paragrafo que trate do Atendimento
Educacional Especializado para alunos com deficiéncia matriculados em turmas da
EJA” (LIMA, 2015, p. 41).

De fato, as mudancas devem ocorrer para que os alunos PAEE na EJA tenham
seus direitos preservados e as conquistas das aprendizagens. Assim, é preciso

readequar as acgdes praticas no processo de inclusdo para efetivar a participacéo e a

5 Os estudos de Cohen demonstram o aprofundamento do conceito de igualitarismo.
Denominam um conjunto de concepg¢fes de justica que objetivam garantir tanto liberdade, quanto
igualdade, que compreende liberdades civis e politicas e trés tipos de principios de igualdade: primeiro,
um requerimento de igualdade politica substantiva, garantindo que os cidadédos independente de suas
posicdes politicas, tenham oportunidades iguais de influenciar as decisdes coletivas; segundo, um
requerimento de igualdade de oportunidades reais, condenando desigualdades de oportunidade
ligadas a diferencas de origem e trajetoria social; e terceiro, uma concepgao de bem-estar geral que dé
prioridade aos individuos em piores condicfes sociais. (COHEN, 2000, p.162).



igualdade de oportunidades educativas. Desse modo,

aprofundamos as discussdes sobre o AEE na EJA.
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no capitulo seguinte,
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2. ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA EJA

2.1. (Re)flexdo sobre o Atendimento Educacional Especializado na EJA

Para colaborar com a compreensao sobre como ocorre o atendimento aos
adultos com deficiéncia na EJA, é fundamental reconhecer quem sao os sujeitos que
chegam nas salas da EJA. Nos Ultimos anos, encontramos um movimento social em
favor das camadas populares, sobretudo aqueles em condi¢cdes de vulnerabilidade
econdmica, social e cultural. Di Pierro (2005) aborda “a emergéncia de movimentos
que reivindicam o reconhecimento politico e cultural de identidades sociais singulares,
entre estes as mulheres, negros, jovens, indigenas, sem-terra” (DI PIERRO, 2005,
p.1121).

Para Di Pierro (2005) os sujeitos adultos que entram na escola pela primeira
vez sdo aqueles que ao longo da historia, tiveram os direitos negados e limitado
acesso a educacéo escolar.

Os aprendentes da EJA chegam a escola para sistematizar suas
aprendizagens anteriores e na conquista de novos. Segundo Vargas (2013)
concordando com os estudos de Vygostski (2008) a aprendizagem e o
desenvolvimento estéo inter-relacionados desde o inicio da vida.

Assim para Vargas (2013) os alunos adultos pouco ou nao escolarizados sao
sujeitos de experiéncias e considera ainda, que o aprendizado possui natureza social
e histérica:

O aprendizado desses sujeitos inicia-se muito antes de frequentarem a
escola, uma vez que eles aprendem a lidar com as situagbes, as
necessidades e as exigéncias cotidianas da sociedade contemporanea.
Portanto, quando comegam a estudar, ja tiveram experiéncia com medidas,
calculos matematicos, materiais impressos, lingua materna falada,
ferramentas de trabalho e equipamentos elétricos e/ou eletrénicos.
(VARGAS, 2013, p.453).

De acordo com tal perspectiva a Educacéo de Jovens e Adultos em tempos
recentes esta se reorganizando para ampliar e receber a populacdo de jovens e
adultos e os alunos com deficiéncia.

Um histérico educativo vem delineando-se formalizado nos documentos legais
e orientacdes que fazem referéncias as a¢des que contemplam a educacao inclusiva.

Moura (2015) aponta que a nova proposta educacional para avancar no atendimento
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e na construcao de escola inclusiva deve ter um entrelacamento entre os profissionais

da educacéo, as politicas educacionais publicas, redes de apoio e familiares.

Uma nova proposta educacional, fundamentada em recentes teorias
educacionais, vem exigindo mudancas nas concepg¢des pedagoégicas dos
profissionais de educacdo atuantes nas escolas e interferindo na vida dos
sujeitos com deficiéncia e seus familiares, como na forma de gestdo de
politicas educacionais, especialmente escolar. A efetivacdo de acbes que
saiam do plano do discurso e avancem em direcdo as ac¢des concretas para
atender as demandas de inclusdo; garantia de continuidade de estudos as
(aos) educandas (0s) [...] (MOURA, 2015, p. 55).

As Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educacédo Basica, Parecer
CNE/CEB n. 17/2001, prevé a garantia do Atendimento Educacional Especializado,
assegurado pelo conjunto de recursos e servicos organizado para atender as
necessidades educacionais do aluno com deficiéncia. Este documenta adota os
termos apoiar®, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir.

Vilaronga (2014), em seus estudos sobre a legislacao, ressalta que com estas
diretrizes (2001), as acdes da Educacéo Especial passam a abordar ndo somente 0s
alunos com dificuldades acentuadas de aprendizagem relacionadas as disfuncbes e
deficiéncias, mas amplia para agueles alunos que muitas vezes estdo na sala de aula
totalmente na invisibilidade e que apresentam dificuldades cognitivas, psicomotoras e
de comportamento.

A Portaria Ministerial n® 13/2007 dispde sobre a criacdo do Programa de
implantagéo de Salas de Recursos Multifuncionais, como um espago do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), organizado com equipamentos de informatica,
ajudas técnicas, materiais pedagoégicos e mobiliario adaptado para mobilizar as
aprendizagens e a universalizagéo das ofertas de atendimento.

Nesta continuidade, as Diretrizes Operacionais para o AEE na Educacao
Basica na modalidade Educacéo Especial (2009) institui a implementacao de acdes
desenvolvidas pelos sistemas de ensino aos alunos PAEE, em que estes devem ter

suas matriculas nas classes comuns do ensino regular e no AEE, ofertado

Termos de acordo com Parecer CNE/CEB n° 17/2001 (BRASIL, 2001, p.12):

6 a) Apoiar: “prestar auxilio ao professor e ao aluno no processo de ensino e aprendizagem, tanto nas classes
comuns quanto em salas de recursos”; complementar: “completar o curriculo para viabilizar o acesso a base
nacional comum”

b) Substituir: “colocar em lugar de”. Compreende o atendimento educacional especializado realizado em classes
especiais, escolas especiais, classes hospitalares e atendimento domiciliar.
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prioritariamente em Salas de Recursos Multifuncionais, visando a integracdo do PAEE

no processo educacional:

Art. 2° O AEE tem como fung¢é@o complementar ou suplementar a formagéo do
aluno por meio da disponibiliza¢&@o de servigos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participagdo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.

Art. 4° Considera-se publico-alvo do AEE:

1. Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

2. Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relacdes sociais, na comunicacdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico, sindrome
de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia
(psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacao.

3. Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e
criatividade (BRASIL, 2009, p.17).

Todas essas orientagdes dos documentos enfatizam o uso de recursos de
acessibilidade na escolarizacdo, as a¢des que assegurem condi¢cdes de acesso ao
curriculo dos alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, utilizacdo de materiais
didaticos, de espaco, mobiliario e equipamentos, promocdo de sistemas de
comunicacao e informacao e outros servicos facilitadores da aprendizagem.

Os indicativos oficiais nacionais apontam para o0 aumento significativo nas
matriculas de alunos na EJA e na Educacao Especial, representados nas Figuras 1 e
2. Expressam os posicionamentos do MEC, sobre a inclusdo escolar como oferta de
vaga. Porém, faz-se necessario considerar a adocdo das acdes do ponto de vista
pedagogico, as condicdes de desenvolvimento e apropriacdo de conhecimentos por
parte destes alunos.

As discussoes sobre o AEE e o espaco de aplicacdo na Sala de Recursos
Multifuncionais no Decreto n. 6.571/2008, énfase dada a Sala de Recursos
Multifuncionais. Sendo assim, levanta-se um questionamento sobre a matricula dupla
do aluno com deficiéncia no ensino regular e no AEE para o recebimento dos recursos
do FUNDEB a partir de 2010, tornando oportuno atentar para os recursos aplicados e
sua destinacéo e ainda conforme Mendes (2003), ja se vinha observando o desviar
da atencédo daquilo que € realmente necessario em relacao a inclusdo, como a adoc¢ao

da medida da transferéncia de local onde os alunos eram atendidos nas instituices
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de ensino especial e as resolucdes dadas prioritariamente ao ensino comum, ou seja,

a que se chamou de “ integrac&o escolar, quando apenas tiramos os alunos de classes

especiais e colocamos nas classe comum” ou mesmo criando as “classes de recursos”
(MENDES, 2003, p. 36).

Estatisticas de idade nos anos iniciais do ensino fundamental na modalidade EJA
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Por certo, outro desafio que o AEE apresenta esta diretamente relacionado a
dimensao pedagogica na EJA, de cumprir com seus objetivos em relacéo as situacdes
de aprendizagem, de modo a efetivar as reais necessidades educativas dos alunos
PAEE em idade adulta. Além disso, os alunos com deficiéncia jovens, adultos e idosos
tém uma bagagem sociocultural, das experiéncias pessoais e vivéncias coletivas, do
mundo do trabalho. Portanto, o contetdo curricular, as praticas pedagogicas, a
avaliacdo e o contexto da sala de aula devem representar a apreensao dos
conhecimentos e sua fungéo social.

Os documentos e orientacdes na esfera das politicas publicas reforcam as
bases legais da educacédo inclusiva, mas muitos professores ainda esbarram no
distanciamento ao realizar a transposi¢ao para a pratica pedagdgica. No planejamento
das atividades, os contedudos em sua maioria estdo propostos em livros didaticos e
materiais pedagogicos com uma configuracdo infantil. Quando o professor encontra
um material didatico apropriado a EJA, muitas vezes, este ndo se apresenta pertinente
ao grupo escolar que atua. O compromisso do professor deve ser de realizar a
flexibilizac&o curricular e de propor instrumentos condizentes com a realidade e a
necessidade do aluno com deficiéncia, para que este possa atribuir significado aos
conteudos, participar de forma ativa para avancar na aprendizagem.

Poker (2013) aponta que no contexto do AEE, os objetivos, os conteudos, a
metodologia utilizada, os procedimentos de ensino e mesmo 0s instrumentos de
avaliacdo precisam estar associados aos interesses e as necessidades educacionais
do aluno.

Os sistemas de ensino precisam estar organizados para o AEE, em
consonancia com o Projeto Politico Pedagogico e segundo Poker (2013), em
conformidade com Galve e Sebastian (2002), o professor especialista em conjunto
com o professor da sala regular, tém condi¢cdes de identificar e conhecer as
habilidades e competéncias, 0s recursos/estratégias de ensino que proporcionam a
aprendizagem, de forma a superar ou compensar 0S comprometimentos e ou
dificuldades existentes (POKER, 2013, p.18).

Outro questionamento a se destacar sobre a Educacédo Especial na EJA é o
texto da lei que prevé no artigo 5, da Resolucdo n°4 da CNE/CEB de 2009, a

realizacdo do AEE no turno inverso da escolarizacdo. Ao mesmo tempo em que as
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politicas publicas reafirmam os direitos educacionais, por outro lado, ndo oferecem
condi¢des, como o caso do contraturno do AEE na EJA. Como propor para publico
adulto a permanéncia dupla na escola? Muitas vezes, torna-se uma dificuldade para
alunos jovens, adultos e idosos com deficiéncia frequentar as aulas e retornarem para
a escola para efetivar o atendimento especializado.

Estudos recentes de Campos e Duarte (2011); Hass (2015) corroboram para
as reflexfes acerca de uma legislacédo especifica para o Atendimento Educacional na
EJA, que estabeleca a oferta do AEE para o turno noturno, considerando que o0s
alunos adultos em sua maioria estdo no mercado de trabalho durante o dia.

Corréa (2012) destaca que, nos ultimos anos, ap6és meados dos anos 2000,
ocorre uma ampla concretizagdo das Salas de Recursos Multifuncionais e a
implementacao do formato “multifuncional”’, no entanto ndo necessariamente precisa
ser somente este espaco como “‘modelo Unico” para formalizar as praticas
pedagogicas inclusivas em atendimento ao aluno com deficiéncia. A escola é
composta pela diversidade de alunos e tanto o ensino da classe comum como o
proposto pela Educacdo Especial perpassam pelo respeito as particularidades
individuais.

O AEE tem por finalidade colaborar para que o aluno com deficiéncia seja
atendido nas suas especificidades educativas, articulando com a proposta curricular,
de maneira que garanta a sua participacdo no ensino regular.

Buscamos com estas breves constatacdes, o reconhecimento legal dos alunos
jovens e adultos PAEE a escolarizacdo, contudo nao suficiente para garantir a
permanéncia, e a continuidade destes estudantes. E preciso, que as politicas publicas
estejam imbuidas de ampliar o acesso e qualidade, no sentido de efetivar praticas
educativas na perspectiva da educacao inclusiva. Neste sentido, concordamos com
Carvalho (2004) de uma educacao escolar “consistente e justa para todos”. O foco
desta pesquisa € o AEE para alunos adultos, para tanto no capitulo seguinte

buscamos reconhecer as intervengdes didaticas.

2.2. A atuacédo docente e préticas inclusivas

O professor desempenha importante compromisso em defesa do movimento

de inclusao, de reconhecer o potencial da sala de aula como um espaco social que
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contribui para o fortalecimento dos valores éticos, do respeito as diferencas sociais,
econdmicas, religiosas e culturais. Tal compromisso na proposi¢ao pedagogica requer
uma postura em atencdo as necessidades educacionais, propondo formas de
comunicacao e praticas diferenciadas e criativas.

Meira (2012), em relacéo ao trabalho pedagodgico no cotidiano escolar da EJA,
reforga que o processo de aquisi¢ao da leitura e escrita ndo pode romper com o0 que
os alunos j& sabem. Requer uma postura consciente do professor, que deve
considerar o legado cultural dos alunos e o entrelacamento com as proposi¢cdes
pedagogicas na construcdo de um novo saber. A autora ainda ressalta a importancia
do compromisso educativo em atencédo as dificuldades apresentadas pelos alunos.

A literatura sobre EJA apresenta aprofundadas reflexdes sobre as dificuldades
de aprendizagem do aluno adulto que se vé aprisionado pela ndo escolarizacdo e
considera o processo de aprendizagem distante de uma possibilidade real, o que
resulta em evaséao. O professor, enquanto mediador, deve cumprir seu papel de fazer
com que o aluno possa participar e saber externar seu potencial, que embora seja
diferente dos demais, faz parte de uma coletividade. E que também deve ter seu direito
garantido de acessar as diferentes dimensfes do conhecimento social, econémico,
politico, ambiental, cientifico e artistico.

Ainda sobre o compromisso educativo em favor da introdu¢cdo do novo
conhecimento, partindo do contexto social, as vivéncias e todo o processo histérico e
cultural do aluno, Meira (2012) considera ser um imperativo na EJA deixar de lado a
repeticdo dos modelos académicos de lousa e atividades de excessivas coOpias de
palavras e textos. Essas praticas devem ser abolidas, pois sdo processos de
mecanizacao e acabam por ndo produzirem resultados, ou até mesmo a evasao na
educacéo de adultos.

As intervencgdes pedagogicas fazem parte do ato educativo na medida em que
o professor se compromete com a pratica pedagogica, a reflexdo sobre avancos ou
dificuldades encontradas. Num processo de rever, ressignificar, de abertura para
compartilhar com seus pares as possibilidades em atencdo as reais dificuldades
educativas.

Em se tratando do professor da Educacao Especial a Resolucdo n. 04/2009
regulamenta as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento

Educacional Especializado na Educacédo Bésica, o artigo 13, estabelece o conjunto de
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atribuicdes do professor do especialista, visando identificar, organizar e aplicar o AEE,
em conjunto com o professor do ensino regular, acdes pedagdgicas e recursos de
acessibilidade que venham indicar caminhos possiveis para chegar ao curriculo
(BRASIL, 2009).

Lima (2011) discute o trabalho pedagogico do professor do AEE e aponta para
a importancia da atuacdo nos processos de investigacdo e avaliacdo do aluno, os
encaminhamentos de organizacéo, levando em conta os aspectos cognitivos, motores
e socio afetivo dos alunos.

Vilaronga (2014), em consonancia com os estudos de Mendes, defende o
ensino colaborativo. E de acordo com Corderman; Bresnahan; Pedersen (2009),
considera que a escola precisa dispor de um “tempo de planejamento em comum?”,
objetivando praticas pedagdgicas entre os professores, da educacdo especial e da
sala regular, conteudos e adaptacBes curriculares, organizacdo e avaliacao,
acompanhamento da aprendizagem e as metas para o Plano Educacional
Individualizado dos alunos com deficiéncia.

A proposta do ensino colaborativo configura-se como uma possibilidade para o
AEE, cabendo ressaltar que o trabalho colaborativo entre os educadores da sala
regular e o da educacao especial contribui, na medida em que os professores em
conjunto possam somar suas experiéncias educativas, tendo em vista auxiliar nas
dificuldades de aprendizagem apresentadas pelo PAEE (ZANATA; CAPELLINI;
PEREIRA; 2012).

A parceria entre os professores € fundamental para que o aluno tenha
condi¢cbes de aprender e realizar as atividades propostas, respeitando as habilidades
do PAEE. Mas aqui cabendo compreender que o professor do AEE deve ter formacéo
gue o habilite para a Educagéo Especial. Neste sentido, sua atuagéo no AEE na EJA,
precisa estar vinculada a participacdo de cursos de formagéo continuada e também
devendo contar com a interacdo com o professor regular da EJA, para saber atender
os alunos jovens, adultos e os idosos com deficiéncia.

Para Mendes (2014) o trabalho colaborativo entre os professores implica em
promover o desenvolvimento profissional e pessoal dos professores, novas
habilidades interpessoais e de sentido de equipe.

Na EJA as parcerias colaborativas entre os professores permitem que 0s

alunos do AEE avancem na conquista do aprendizado e nas interacdes sociais, na
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vida familiar e contribuindo para adentrar ou cooperar com habilidades para mercado
de trabalho, participacdo sociocultural e alcancando os direitos como as demais
pessoas.

Somado a essas parcerias as acoes de cooperacdo entre os professores,
coordenacao e gestdo escolar e, buscando ferramentas educativas diversificadas para
a melhoria no atendimento contribuindo de maneira mais efetiva para a inclusao e
desenvolvimento educacional.

Entende-se, assim, ser essencial a parceria entre os professores envolvidos ha
inclusédo escolar, com trocas significativas e potencializadores. Visto que, as praticas
pedagdgicas inclusivas desenvolvidas por esses profissionais colaboram para éxito
na vida em sociedade. Somado a essa perspectiva, avancar nos estudos e pesquisas
sobre o referencial teérico e metodoldgico da EJA e as representacfes do PAEE.
Mendes (2006) afirma também ser “necessario que se faga uma pesquisa mais
engajada nos problemas da realidade e que tenham implicacfes praticas e politicas
mais claras” (MENDES, 2006, p.402).

2.3. A perspectiva das AdaptacBes Curriculares

A educacao inclusiva compreende uma visdo de que todos os alunos devem
ser matriculados no ensino regular. Para tanto, adequar as dimensdes administrativas
e pedagdgicas a fim de que o PAEE possa ser atendido de acordo com suas
necessidades educativas.

O curriculo, por exemplo, adequado em sua dimensao pedagdgica, de forma a
contribuir para processo educativo desta diversidade de alunos, buscando uma escola
estruturada para todos. A Constituicdo Federal de1988 faz referéncia a abordagem
curricular em seu Art. 210, segundo o qual “serdo fixados contetdos minimos para o
ensino fundamental, de maneira a assegurar formacéo basica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988).

O Conselho Nacional de Educacéo instituiu na Resolugcdo CNE/CEB n. 2, de
11/9/2001, que os Sistemas de Ensino com base nos principios da educacao inclusiva
ao PAEE, deve assegurar condicbes necessarias ao acesso ao curriculo. Assim, o

artigo 8, no paragrafo lll, define que:
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[...] flexibilizacBes e adaptacdes curriculares que considerem o significado
pratico e instrumental dos contelidos basicos, metodologias de ensino e
recursos didaticos diferenciados e processos de avaliacdo adequados ao
desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em consonancia com o projeto pedagdégico da escola (BRASIL,
2001, p. 2).

A Secretaria da Educacéo Especial — MEC (2003) elaborou o estudo “Saberes
e Préaticas da Inclusao”, que traz o conceito para as adapta¢fes curriculares como
estratégias e critérios que os professores realizam para oportunizar e adequar as
aprendizagens. O documento apresenta dois focos das adaptacdes curriculares. O
primeiro relacionado ao diagnostico da necessidade educativa e o segundo, 0s tipos
de adequacdes.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Basica (2013),
regulamenta o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a flexibilizacéo
curricular como mecanismos que viabilizardo a melhoria da qualidade do processo
educacional do PAEE (BRASIL, 2013).

Essas Diretrizes Operacionais baseiam-se, entdo, na concepg¢do do
atendimento educacional especializado e ndo devem ser entendidas como
substitutivo a escolarizagdo realizada em classe comum das diferentes
etapas da educacao regular, mas sim como mecanismo que viabilizara a
melhoria da qualidade do processo educacional dos alunos com deficiéncia,
com transtornos globais do desenvolvimento e com altas
habilidades/superdotacdo matriculados nas classes comuns do ensino
regular, ao mesmo tempo em que orienta a organizacdo da escola e as
demandas dos sistemas de ensino (BRASIL, 2013, p. 281).

Mendes e Matos (2014) afirmam que os estudos sobre o processo educativo
com base na flexibilizacdo curricular ao PAEE, apontam para o respeito as diferentes
formas de aprendizagens, atentam para as singularidades de assimilacéo dos saberes
e acabam por contribuir para o enfrentamento das dificuldades apresentadas por estes
alunos.

Heredero (2010) faz referéncia as adaptacdes curriculares de acordo com
GALVE (2002) que trata das modificagBes individualizadas e dos conteudos basicos
ou nucleares, realizados nos objetivos, conteudos, avaliacdo em resposta as
dificuldades apresentadas por cada aluno.

Fonseca (2015) apresenta as adequagdes curriculares como sendo 0s ajustes
curriculares, entendidos como estratégias para atender aos “diferentes”, e considera,

que a aprendizagem se da quando ocorrem “colaboragao e interagédo positiva entre
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alunos e professor”. Os ajustes curriculares devem ser propostos com as revisdes e
modificacdes realizadas pelo professor com base nas dificuldades de aprendizagem
dos alunos. A autora destaca que, ndo se tratando de um novo curriculo, mas o0s
ajustes no proprio curriculo, e se necessario “um curriculo que a base reguladora seja
o curriculo comum, um curriculo dinamico, alteravel, passivel de ampliacdo, para que
atenda realmente a todos” (FONSECA, 2015, p. 27).

Para Fonseca (2015) os conceitos de flexibilizagdo, adequacdo e adaptacgéo
curriculares, passaram por mudancas na homenclatura, mas o que realmente se faz
necessario € que as mudancas no curriculo devem ocorrer em favor da aprendizagem
dos alunos PAEE.

As modificagbes pedagogicas inclusivas devem estar de acordo com 0s
principios e com as diretrizes do Projeto Politico Pedagdgico. Portanto, os autores e
estudos (MAJON, 1997; BRASIL, 1999; ZANATA, 2004; LEITE e MARTINS, 2010)

concordam com Fonseca (2015) na separacao clara e conceitual de modalidades:

Flexibilizacdo - programacéo das atividades elaboradas para sala de aula,
diz respeito a mudancas de estratégias em ambito das préticas pedagogicas
gue ndo consideram mudancas no planejamento curricular de ensino.
Adequacao - atividades individualizadas que permitam o acesso ao curriculo
gue focalizam a atuagdo do professor na avaliagdo e no atendimento as
necessidades académicas de cada aluno, dizem respeito a adequagfes ao
planejamento curricular de ensino, considerando a necessidade de
determinados alunos, prevendo mudangas em objetivos, contetidos, recursos
e praticas pedagdgicas.

Adaptacdo - focaliza, sobretudo, a organizagdo escolar e o0s servicos de
apoio, propiciando condigbes estruturais que possam ocorrer no
planejamento curricular da sala de aula atendendo as diferengas individuais,
diz respeito & mudanca do préprio planejamento curricular, propondo um
curriculo alterado para determinado aluno, que poderd se beneficiar de um
modelo de planejamento diferente do trabalhado com os demais alunos
(FONSECA, 2015, p. 36).

Vale ressaltar que para fins desta pesquisa optamos pela utilizacdo da
modalidade adaptac¢des curriculares. As revisdes e reformulagdes das terminologias
ocorrem principalmente devido as mudancgas sociais. Assim, 0s estudos, pesquisas e
de acordo com as instrucbes e diretrizes que orientam as praticas pedagodgicas
inclusivas. E importante deslocar o foco da inclusdo para as a¢ées desenvolvidas que
estejam fundamentadas nas necessidades individuais do PAEE.

Desse modo, torna-se oportuna a realizagdo de uma revisdo literaria para
analise de teses, dissertacdes e artigos referentes as pesquisas académicas
produzidas no periodo de 2007 a 2017, sobre as adaptacdes curriculares do PAEE na

EJA, considerando o ensino de Arte.
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Sendo assim, utilizou-se no presente estudo o método da pesquisa
exploratoria-descritiva, a pratica da investigagdo, pois o conjunto ordenado de
procedimentos permite a aproximagao com o objeto em estudo (GIL, 2008; LIMA &
MIOTO, 2007).

A busca foi realizada nas Bases de Dados: a) Repositorios Institucionais; b)
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes; c) Scielo; d) Portal de Peridédicos da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes). A pesquisa
tematica, teve como descritores e palavras-chave: ensino de Arte, EJA, Educacéo
Especial, deficiéncia, incluséo, flexibilizacdo e Adaptacdes Curriculares Com tais
descritores, dos artigos, teses e dissertacdes sobre Ensino de Arte, Educacao
Especial e EJA, constatou-se 0 numero reduzido de publicacbes. Com base nessas
pesquisas, foram listadas 11 publicacdes de teses e dissertacbes na area de
educacdo, encontrados no portal de busca da CAPES, das quais 6 estudos
direcionados as politicas publicas de inclusdo do PAEE na EJA e 5 estudos
apresentavam o ensino de Arte na perspectiva da Educacao Especial.

No Banco de Dados de Teses e Dissertacdes da CAPES, destaca-se as
discussbes académicas em maior parte dos trabalhos trata das politicas publicas de
inclusédo da pessoa com deficiéncia na EJA. Sobre esse aspecto Haas (2015) ressalta
que pensar a histéria de institucionalizacdo desse grupo especifico de sujeitos nos
espacos educativos considerando os processos de aprendizagens como um tema
provocativo. A maior parte das pesquisas trazendo a legislacdo dos processos de
inclusdo e questionamentos sobre as praticas realizadas para efetivar as garantias
dos direitos educacionais (TINOS, 2010; FLAGLIARI, 2012; MACHADO, 2013;
FREITAS, 2014; GONCALVES, 2014; MOREIRA, 2016).

Tinds (2010) em sua tese intitulada “Caminhos de alunos com deficiéncias a
educacgao de jovens e adultos: conhecendo e compreendendo trajetorias escolares”,
discute a incluséo da pessoa com deficiéncia na EJA, apoiando-se na compreenséo
da percepcdo das vivencias dos educandos, seus pais, os desdobramentos da
legislacéo vigente, como a implementacdo do AEE, estes como um fenémeno a ser
compreendido. Neste sentido a luz das teorias da fenomenologia (BICUDO, 1994;
MOREIRA, 2004; OLIVEIRA e CUNHA, 2008). Os resultados desse trabalho que a

autora considerou os avancos na legislacdo, no que se refere ao direito dos alunos
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adultos com deficiéncia e a necessidade de serem efetivados com 0s servicos
educacionais.

Na pesquisa de Fagliari (2012) o referencial tedérico buscou analisar os
documentos legais propostos pelo governo federal e os entrelacamentos com a
politica municipal, as implicacdes para efetivar as orientagcbes das politicas
educacionais de incluséo.

Machado (2013) desenvolveu sua pesquisa na Rede Municipal de Ensino de
Florianopolis, visando discutir o AEE e a Otica dos educadores e gestores, 0s
contextos de mudancas necessarios para a efetiva inclusdo educacional, sobretudo
nas praticas de ensino e no AEE, a compreensao das politicas publicas, a atuacdo de
todos os envolvidos no contexto escolar possam contribuir para um ensino de
qualidade e de igualdade de oportunidade.

Freitas (2014) realizou uma pesquisa documental sobre a inclusdo da pessoa
com deficiéncia intelectual no ensino regular, na modalidade de ensino da EJA.
Retrata que o0 acervo literario sobre essa tematica € escasso, pois trata-se de um
processo educativo recente na educacao brasileira. Considera a trajetéria escolar em
diferentes instituicbes e chegada na EJA. Contextualiza as politicas publicas de
inclusdo dos educandos com D.l. na EJA (TINOS, 2010; ANTUNES, 2010; DANTAS,
2012; GONCALVES, 2012). E, nas consideracbes acerca da adaptacdo ou
flexibilizagdo curricular, buscou analisar os educandos com D.l. e seus responsaveis
que compreendem a EJA como um espago educativo onde possam permanecer por
tempo ilimitado, devido a auséncia de espacos sociais de acolhimento ao PAEE
adulto.

Goncalves (2014) aborda a situacdo educacional dos educandos PAEE que
estdo matriculados nas salas da EJA no campo. Apresenta uma analise historica da
organizacdo da EJA no espaco rural, as dimensdes politica, social, econémica dos
assentamentos e do Programa Nacional de Educagcdo na Reforma Agraria
(PRONERA). Apresenta também sua analise dos indicadores sociais e educacionais
da pessoa com deficiéncia, sobretudo as politicas publicas educacionais da Educacao
Especial, Educacdo do Campo e Educacéo de Jovens e Adultos. Demonstrou, ainda,
que as escolas ndo estavam organizadas para o0 atendimento educacional

especializado e a frequente evaséo escolar do PAEE.
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A pesquisa de Moreira (2016) apresenta o resultado da anélise documental
sobre politicas publicas de educagdo na perspectiva da inclusdo para o ensino
fundamental com o intuito de compreender o reflexo da legislacdo, contemplando a
formacdo continuada dos gestores e educadores, as estratégias metodologicas,
instalacdo das salas de recursos multifuncionais (SRMs) para o AEE e adaptacao para
acessibilidade.

Analisando-se os trabalhos que se debrugcam sobre a EJA e a Educacgao
Especial, encontramos pontos em comum entre EJA e Educacéo Especial, tratando-
se de modalidades de ensino da educacdo basica e também foi evidenciado nos
estudos Haas (2015) sobre a EJA, assim como a Educacao Especial, destacando a
aproximacao, ou seja, a reconfiguracdo dessas duas modalidades enquanto politica
publica do Estado, resultando no aumento das matriculas dos alunos, jovens e adultos
com deficiéncia no espaco escolar.

Em relacdo aos estudos que abordam EJA e os conteudos de Arte, e também
praticas pedagdgicas voltadas para inclusdo dos alunos com deficiéncia. Encontramos
03 teses: Melo (2010), Feitosa (2012), Araujo (2014) e 03 disserta¢des: Botton (2007),
Palaia (2009), Souza (2011). Esse olhar indica a falta de estudos sobre as tematicas
EJA e articulacdo com Educacéo Especial, sobretudo na disciplina de Arte.

Botton (2007) aborda o letramento na educacdo de jovens e adultos e os
pressupostos tedricos da Arte em um estudo sobre as teorias e aprendizagens da Arte
e as contribuicbes para o educando da EJA.

O trabalho de Palaia (2009) tem como referéncia a pratica pessoal da autora
no ensino de Arte, ceramica e modelagem, com alunos adultos com deficiéncia
intelectual. Para fins da pesquisa a perspectiva tedrica walloniana, como objetivo
contribuir para aperfeicoamento do ensino de Arte. Os resultados indicaram a
necessidade, dos cursos de licenciatura realizar adequagdes no sentido de preparar
os docentes para lidar com as especificidades do PAEE, e ainda a importancia da Arte
na concretizacao dos principios de inclusdo educacional e social.

A pesquisa de Melo (2010) traz um trabalho de investigacdo, com contetdo
histérico e andlise das producdes de material didatico da EJA nos anos de 1996 a
2008, os conteudos -curriculares das disciplinas incluindo Arte, os principios

norteadores de cada éarea do curriculo e as implicacbes ideologicas e suas
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orientacdes. Os resultados demonstraram a precariedade dos matérias da EJA e um
campo de vasta tensdes politicas e estruturais.

Souza (2011) apresenta praticas educacionais e técnicas de contato com a
danca para educandos com deficiéncia intelectual, tendo como referencial os estudos
sobre neurociéncia e aprendizagem, inclusdo e Arte, danca e 0s estudos propostos
por Laban.

Feitosa (2012), no trabalho “Das Grades as Matrizes Curriculares participativas
na EJA: os sujeitos na formulagdo da mandala curricular’, defende uma reorganizacao
da matriz curricular, tendo em vista a diversidade da EJA. Numa dimensédo
intertranscultural, valorizar as diferencas e as multiplas semelhancas (PADILHA,
2007), ou seja, uma nova forma de estabelecer a relacdo entre as disciplinas
escolares, considerando a sala de aula como um espaco privilegiado nas construcdes
dos conhecimentos.

Vale considerar o trabalho de Araudjo (2014), embora ndo se refira a uma
pesquisa voltada para o ensino formal, na modalidade da EJA, pois a dissertacao tem
como investigacao a educacéo, a arte e a cultura. O aporte tedérico, as contribuicdes
da psicologia e a concepcgao de “sujeitos transdisciplinares”. Segundo a autora, 0s
sujeitos de saberes e fazeres culturais, no contexto de vida atual, transitam por
diferentes areas. Nesse sentido, a metodologia da histéria oral possibilitou conhecer
as experiéncias de vida de grupo de mulheres idosas “Meninas de Sinha” e suas
experiéncias musicais das cantigas e versos, oficinas de expressdo corporal e
trabalhos manuais.

Ribas (2014), a pesquisa é de base empirica no campo da educagdo musical
das mulheres na EJA. A autora buscou compreender a articulacédo entre as praticas
musicais e ensino de adultos. Os resultados mostraram a inexisténcia dos programas
de formag&o docente com os contetdos de educacdo musical para adultos. A musica
revela-se como pratica social marcante nas experiéncias escolares das mulheres e
suas contribui¢cdes para o desenvolvimento cognitivo, desenvolvimento da percepcéo
estética, valorizacdo pessoal e social.

Destaque que apenas 02 pesquisas, a de Palaia (2009) e Souza (2011) com
abordagem de Arte e as praticas pedagogicas para a inclusédo do aluno com
deficiéncia na EJA. Assim, torna evidente que em maior nimero estdo as teses e

dissertacdes referentes a EJA e Educacdo Especial, sobretudo as que apresentam
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analises das politicas publicas, demonstrando uma caréncia nas pesquisas sobre as
propostas curriculares e as areas de ensino. Ainda considera como um desafio a ser
superado a proposicdo de publicacdes sobre o ensino de Arte na EJA, praticas
pedagogicas inclusivas e o atendimento educacional especializado.

A pesquisa realizada nas bases de dados Portal de Periddicos CAPES e Scielo
no periodo de 2007 e 2018 que abordam o ensino de Arte na EJA e Educacéo Especial
as referéncias com resumos e textos completos. Essas foram organizadas nos
Quadros 2 e 3 como forma de sistematizacdo que contribuiram para a analise com

base nos descritores. Foram encontrados 17 artigos cientificos publicados.

QUADRO 2 - Artigos que abordam o ensino de Arte na EJA

Regina “A Educacao pela Pedra”: alguns
Aparecida olhares sobre a linguagem artistica no UNESP Artigo 2009
Ribeiro letramento de jovens e adultos
Siqueira
Sandra Helena Producgéo de conhecimento em artes
E. de Carvalho @ visuais na EJA UNESP Artigo 2011
Maria Guiomar Mulheres da Educacéo de Jovens e
Ribas Adultos em busca da formacgéo UFPB Artigo 2014
perdida: um olhar da educacéo
musical
Wanderley da = Educacédo De Jovens E Adultos,
Silva Diversidade E Criatividade: A .
Experiéncia Dos Nucleos De Dialogos UNESP Artigo 2014
Interculturais
Gustavo O ensino de arte na educacéo de
Cunha jovens e adultos: uma analise a partir UFMG Artigo 2015
de Aradjo e da experiéncia em Cuiaba (MT)
Ana Arlinda
de Oliveira
Inés Regina Ressignificando os desenhos de copia: = Repositério da
Barbosa de uma experiéncia em Arte/Educacgéo Universidade Artigo 2015
Argblo & numa classe de EJA em uma escola de Lisboa
Marise Berta publica na cidade de Salvador/BA Revista
de Souza Matéria
Prima—
Faculdade de
Belas Artes
(FBA)/ Centro
de
Investigacéo e
de Estudos em
Belas — Artes
(FBA —
CIEBA) / FBA
- CIEBA
Walace Utilizando Obras De Arte Popular Em
Rodrigues Aulas De Arte: Aprendendo A Partir FURB Artigo 2017

Das Nossas Raizes



Fernando
Yonezawa e
Marcia Cuevas

Educacao Antiniilista: corpo e arte
produzindo sentido na escola

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

QUADRO 3- Artigos encontrados que abordam a educacao inclusiva na EJA

Maria Rejane
Borowski Caetano

Annie Gomes
Redig

Juliane Ap. de
Paula Perez
Campos

Maria Edith
Romano Siems

Jéssica de Brito

Mariele Angélica de
Souza Freitas e
Juliane Aparecida
de Paula Perez
Campos

Clarissa Haas

Valéria Becher
Trentin

Kelly Maia Cordeiro
e Mirna Juliana
Santos Fonseca

A EJA — Educacéo de Jovens e
Adultos como instrumento na
incluséo de alunos com
necessidades educacionais
especiais

Reflexdes sobre o ensino itinerante
na EJA: o relato de uma professora
especialista

O aluno com deficiéncia na EJA:
reflexdes sobre o atendimento
educacional especializado a partir
do relato de uma professora da
educacéo especial

Educacéo de Jovens e Adultos
com deficiéncia: Saberes e
caminhos em construcao
Escolarizacéo de jovens e adultos
com deficiéncia intelectual:
consideragfes sobre as pesquisas
em dissertacdes e teses no
periodo de 1988 a 2008.

Interface entre a EJA e Educacgéo
Especial: o professor e a incluséo
de jovens e adultos com

deficiéncia intelectual

Educacéo de jovens e adultos e
educacéo especial: a (re) invencéo
da articulagdo necessaria entre as
areas

Escolarizacdo de jovens e adultos
com deficiéncia nas pesquisas de
pods-graduacao no periodo de 2009
a 2015

Cinema na Educacéo de Jovens e
Adultos com deficiéncia intelectual:
uma relacao possivel

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

UFES

UFSM

UFSM

UFSM

UFJF

UFSM

UFSCar

UFRGS

UFSM

UFRRJ
e
PUC/RJ

Artigo

Artigo

Artigo

Artigo

Artigo

Artigo

Artigo

Artigo

Artigo

Artigo

2018

2007

2010

2011

2011

2013

2014

2015

2016

2017
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Ao final da analise, 08 artigos apresentam o ensino de Arte na EJA, porém

nestas publicacbes ndo ha mencdo sobre a perspectiva das préaticas pedagogicas

inclusivas no contexto das salas de aula da EJA que oportunizem o educando PAEE

e possam favorecer a aprendizagem dos conteddos artisticos e manifestacdes

culturais. Do mesmo modo, ndo séo encontrados artigos direcionados ao componente

curricular de Arte e adaptacgédo ou flexibilizagao curricular.
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Ainda, sobre a analise nos periédicos, 09 artigos versam sobre a escolarizacao
e inclusédo do PAEE na EJA, sobretudo estudos sobre politicas publicas de educacéo
especial e o atendimento educacional especializado (AEE).

Os dados apresentados sobre as publicagdes cientificas, com base nas teses
de doutorado, as dissertacbes de mestrado e artigos publicados em Periodicos
CAPES/MEC e Scielo, demonstraram que o numero de pesquisas sobre a Educacédo
de Jovens e Adultos (EJA), enquanto modalidade de ensino da educacéo béasica tem
de forma discreta avancado. Verifica-se uma abrangéncia maior em pesquisas em
torno das politicas publicas de educacao, o que € considerado pertinente, sendo que
os dispositivos legais fundamentam o direito educacional. Contudo, h& necessidade
de producdo na literatura direcionada ao curriculo e as diferentes areas de
conhecimento, como o0 ensino de Arte e as proposicdes curriculares inclusivas,

considerando o efetivo direito de todos a educacéo.
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3. ARTE NA EJA, PRATICAS INCLUSIVAS

3.1. Fundamentos do ensino de Arte

Considerando a area de conhecimento de Arte, € necessario para a valorizacao
cultural. que o curriculo da EJA possa atender a formacdo integral dos alunos.

Segundo a Proposta Curricular do Ensino Fundamental — EJA, a pratica de
ensino do eixo cultura integra os saberes e conhecimentos das manifestacfes
artisticas e culturais historicamente produzidas e como “um aspecto essencial da
constituicdo de nossa identidade, expresséo da visdo de mundo dos diferentes grupos
sociais que formam a sociedade brasileira” (BRASIL, 2001, p. 185).

O direito ao acesso aos bens culturais, enquanto forma de expressao e
preservacao das manifestacdes artisticas esta estabelecido na Constituicdo Federal,
no artigo 215, que estabelece que “o Estado garantira a todos o pleno exercicio dos
direitos culturais e acesso as fontes da cultura nacional, e apoiard e incentivara a
valorizagao e a difusdo das manifesta¢des culturais “(BRASIL,1988, p. 163).

Recentemente, no ano de 2010, houve a garantia do direito de todos a Arte e a
Cultura no ambiente educacional, de acordo com o Plano Nacional de Cultura na LEI,
n° 12.343 (BRASIL, 2010). Em concordancia, o ensino do eixo cultura efetiva a pratica
sociocultural. Logo, de acordo com Pinto (1991) um processo educativo em favor da
interacdo com a sua cultura, que requer o reconhecimento do que ja foi produzido ao
longo da histéria, mas sempre considerando o que esta em continua mudanca.

O ensino de Arte na educacédo escolar € reconhecido por muitos educadores,
filosofos, psicologos e inicialmente difundido no Brasil, a partir dos estudos do fildsofo
Read (1948), que reconhece na educacgéo o objetivo de desenvolvimento do individuo
“‘juntamente com a singularidade, a consciéncia social” (READ, 2001, p.6).

Outra constatacao importante sobre educacao e ensino de Arte proposto por
Read (2001) € que a educacao deve ser um processo ndo apenas de respeito as
singularidades do educando, mas também de integracdo, ou seja, a “reconciliagao
entre a singularidade individual e a unidade social”’. Portanto o objetivo da educacé&o

na dimensao integrada:

[...] & propiciar o crescimento do que é individual em cada ser humano, ao
mesmo tempo em que harmoniza a individualidade assim desenvolvida com
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a unidade organica do grupo social ao qual o individuo pertence (READ,
2001, p.9).

Ainda sobre a teoria da educacao na formacao integral do individuo, como um
conceito democrético de sociedade, difundido por Read, a educacédo da sensibilidade
estética € de fundamental importancia: “uma educagéo dos sentidos, visual ou
plastica, que compreende todas os modos de autoexpressao, literaria e poética
(verbal), bem como musical (auditiva)” (READ, 2001, p.8). O autor chama esse ensino
integral de educacao estética, pois a educacao pela Arte todas as linguagens artisticas
passam ser ativadas favorecendo a compreensao integral da realidade.

O novo paradigma para o ensino de Arte vem sendo proposto para a educacao
escolar, principalmente a partir dos anos de 1980, com base nos estudos dos
educadores (BARBOSA, 1991; FUSARI & FERRAZ, 1993; HERNANDEZ, 2000), que
propdem que o ensino de Arte, como area de conhecimento, integra diferentes
habilidades, como, o conhecimento histérico e da cultura visual das producdes
artisticas, a possibilidade de expressdo pelas diferentes linguagens artisticas e da
educacéao estética. Ainda, ao ampliar o repertério cultural dos educandos, contribui
para aprender a compreender e interpretar o mundo.

A pesquisadora Ana Mae Barbosa, trouxe um aprofundado estudo sobre a
concepcao de educacao estética, artistica e cultural, contribuindo também para a
fundamentacao tedrica do ensino de arte, como area do conhecimento. Portanto, € de
fundamental importancia para o desenvolvimento cultural do educando. Assim o
aprender com as diferentes linguagens artisticas, a compreensdo do mundo que nos
rodea e da qual o estar imerso neste contexto cultural requer do educando uma nova
postura, de aprender a pensar sobre os cédigos visuais, a leitura e sua interpretacao

€ a expressar-se.

A Arte na Educacédo como expresséao pessoal e como cultura € um importante
instrumento para identificacdo cultural e o desenvolvimento individual. Por
meio da Arte é possivel desenvolver a percepcdo e a imaginacéo, apreender
a realidade do meio ambiente, desenvolver a capacidade critica, permitindo
ao individuo analisar a realidade percebida e desenvolver a criatividade de
maneira a mudar a realidade que foi analisada (BARBOSA, 2009, p.1).

Fusari (1993) considera que o ensino de Arte promove a valorizacdo do

individuo nos aspetos cognitivos, morais e estéticos, ao mesmo tempo que desperta
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para a consciéncia individual, coopera para o desenvolvimento do grupo social do qual
faz parte.

Para Ferreira (2011) o ensino do componente curricular de Arte contribui para
a formacao do educando e seu exercicio da cidadania. Permite que o educando possa
conhecer outras culturas e assim perceber a sua realidade cotidiana, aprendendo
também a valorizar e assumir uma postura reflexiva quanto ao modo de pensar e agir
de sua cultura e de outras.

A Arte como linguagem, representada por diferentes tipos de linguagens
artisticas na educacao escolar, requer do professor assumir uma postura de mediador
cultural, na qual este possa criar uma pratica de ensino que promova 0S encontros
criativos para um apreender sobre a arte e a cultura. Esta pratica de ensino € chamada
de proposicao dos territorios de arte e cultura, conceitos ja difundidos no contexto
educacional (MIRIAN CELESTE MARTINS & GISA PICOSQUE, 2009).

Ferrari (2012) apresenta o estudo de Martins e Picosque (2008) que defende a
proposicdo Territorios da Arte e Cultura pelos estudos de conceitos, pelos quais o
educador propositor realiza acdo pedagdgica, aprende e ensina a ativar as formas e
representacées culturais, apresenta 0s conceitos e desenvolve as atividades,
percorrendo os diferentes Territérios da Arte e Cultura. Sdo estes: mediacao cultural,
linguagens artisticas, forma e conteddo, materialidade, patrimdnio cultural, processos
de criacdo, saberes estéticos e culturais.

Sendo assim, o ensino de Arte desempenha um papel fundamental no contexto
da educacéo, considerando o educando PAEE. Segundo Ferreira (2011) a pratica de

ensino de Arte possibilita a integracao social e desenvolvimento cognitivo.

Muitos alunos conseguem uma melhor verbalizagdo, desenvolvem
habilidades estimulados por atividades artisticas, e conseguem adquirir um
posicionamento social, possibilitando sua inclusdo no mundo em que vivem
(FERREIRA, 2011, p. 60).

Diante do exposto, defende-se que a EJA tenha um curriculo fundamentado na
perspectiva de educacdo inclusiva, na qual os alunos publico-alvo da Educacao
Especial (PAEE) da EJA tenham a garantia do direito & educacédo e desenvolvimento
de suas potencialidades e respeito por suas singularidades; o acesso aos bens

historicos e culturais e a dimensdo de formacdo para emancipacdao (PAULO
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FREIRE,1997; GADOTTI,2000), como proposto pelo curriculo da escola de EJA,
dividido pelos eixos trabalho, tempo e cultura.

Ressalta-se, ainda, que o eixo cultura deve abordar os principios e as teorias
da Arte como area de conhecimento, considerando os estudos sobre Arte e educacao
(BARBOSA, 1992; FUSARI, 1993; FERRAZ, 1993; MARTINS, 2009; PICOSQUE,
2009).

3.2 Superar préticas de infantilizagdo na EJA e nas aulas de Arte

A EJA reconhece-se enquanto efetiva atuacao na formagéo cidada, quando as
acOes pedagogicas sejam fundamentadas nas praticas sociais, produzindo sentido
para o aluno. Por vezes, o inverso ocorre nas salas de EJA, quando ha o
distanciamento entre as praticas de ensino e a pratica social. Esse equivoco no
contexto de ensino da EJA acentua ainda mais as dificuldades de aprendizagem, os
processos de aquisicdo e socializacao dos conhecimentos.

O aluno circula por espacos sociais repletos de saberes, de conhecimentos e
producbes artisticas e culturais, principalmente na atualidade, pois dispde de
equipamentos tecnoldgicos, dos mais avancados meios de comunicagdo, que
proporcionam uma nova reconfiguracdo nas formas de intera¢do sociocultural entre
os individuos e com 0 mundo.

A propésito, a educacao escolar diverge desta realidade que se apresenta e de
cumprir a fungdo de formacao sociocultural, da sistematizagédo do saber com a
finalidade das mudancas sociais, quando propde praticas pedagdgicas desvinculadas
do uso sociocultural. Embora alguns avancgos significativos estejam ocorrendo nas
salas de aula, na construcéo do fazer educativo na perspectiva da consciéncia critica,
ocorrem ainda equivocos por parte dos educadores no planejamento das praticas de
ensino da EJA.

De fato, considera-se pertinente atentar para essa realidade, buscando
identificar um dos entraves mais recorrentes, para efetivacdo do ensino de Arte,
fundamentado na educacao inclusiva, do respeito aos conhecimentos prévios dos
educandos, num processo continuo da construgcdo critica e reflexiva dos

conhecimentos. Contudo, relatos de experiéncias pedagogicas nas salas de EJA
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ainda contam com a presenca de praticas de ensino infantilizadas e que por vezes se
repetem nas atividades pedagdgicas especificas do AEE.

Amparo (2012) considera a infantilizacdo na EJA como a prética de ensino e a
postura do educador realizadas com as criancas sendo transpostas para a sala de
aula de educandos jovens, adultos e idosos. O educador, ao assumir essa postura
ndo considera que a EJA tem uma identidade propria, de um espaco de compartilhar
conhecimentos e saberes, de pessoas com expectativas e objetivos voltados para a
vida adulta. Nesse sentido, Amparo (2012), em seus estudos, concebe a infantilizacéo

como.

O ato de um professor que esteja trabalhando na modalidade de Educacéo
de Jovens e adultos, trazer para a sala de aula atividades que ndo condizem
com o perfil dos educandos da EJA, ou seja, atividades que sao idénticas as
transmitidas para criancas da educagéo infantil e ensino fundamental. Mas
nao somente isto, a propria postura que o professor possui perante os jovens,
adultos e idosos da EJA, é semelhante a postura que os professores
possuem com as criangas (AMPARO, 2012).

Oliveira (2007) aborda as incoeréncias nas praticas curriculares
contemporaneas desenvolvidas na EJA, como a infantilizacao, que ocorre quando ha
inadequacado dos conteudos, modos de abordagem e de linguagem. Segundo essa
concepcao, 0 ensino dos conteudos tem como base o paradigma da arvore do
conhecimento, cumulativa e influenciada pela classe dominante, e ainda, a “sucessao
e sequenciamentos obrigatorios”, ou seja 0 acesso aos saberes decorre do mais
simples ao mais complexo (OLIVEIRA, 2007, p.87).

Neste sentido, a autora propde que 0 acesso aos conteudos na EJA da-se pela
construgdo da rede de significados, a partir de todas as experiéncias vivenciadas.
Portanto, ndo ha um percurso unico, obrigatério a todos. Este entendimento
pressupde que cada educando estabelece conexdes entre os saberes anteriores e 0s
novos, de formas diversas.

Assim, cabe ao educador formular estratégias de ensino visando a interagédo
sujeito e objeto de aprendizagem, o que Oliveira (2007) afirma como praticas que
possam dialogar com saberes, valores, crencas e experiéncias dos alunos.

As distorcbes ocorridas nas acdes pedagodgicas, igualmente no

desenvolvimento dos contetdos curriculares do ensino de Arte na EJA, que culminam
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com a infantilizacdo, acentuam ainda mais as dificuldades de acesso dos alunos aos
conhecimentos culturais e manifestacfes artisticas.

A recorrente busca de apoio nas “folhinhas”’, ou seja, nas reproducdes de
atividades e aplicacdo de conteudos fragmentados, totalmente desvinculados dos
processos de vida dos alunos, bem como o uso da linguagem tendenciosa no
diminutivo, como se o adulto tivesse dificuldades de compreenséo, necessitando de
uma verbalizag&o inferiorizada traduzem bem o processo de infantilizagéo.

Para Souza (2010), os aspectos de discussdo da infantilizacdo na aplicacao
dos contetdos de ensino de Arte, a transposicdo curricular, da-se pela imediata
realizacdo de atividades propostas pelos professores que ministram aulas no periodo
diurno e a oferta das mesmas atividades para os alunos da EJA, no periodo noturno.
A prética do desenho livre, pinturas de folhas com desenhos prontos, “musiquinhas”,
gue descaracterizam a educacdo de adultos e os propésitos do ensino de Arte.

Uma reflexdo relevante a destacar sobre a descaracterizacdo da EJA,
fomentando as préticas infantilizadas, trata-se do que Silveira (2017) aponta para o
distanciamento na atualidade da educacéo de jovens de adultos idealizada por Paulo
Freire nas salas de aula da EJA.

Silveira (2017) realizou uma andlise das praticas da EJA e constatou na sua
pesquisa 0 deslocamento da teoria de Paulo Freire em relacdo as propostas
analisadas. E ainda, demonstrou a falta de condicdes fisicas e pedagdgicas.

E fundamental a superacéo das praticas de infantilizac&o no trabalho educativo
da EJA e no ensino de Arte para promover o desenvolvimento cultural, na garantia de
um direito de todos e uma educacdo com base nos principios da inclusdo escolar. Por
isso, a pratica pedagogica inclusiva na EJA deve considerar o aluno adulto e as
especificidades do contexto de formacado cidada. Os alunos tém que ser atendidos
nas suas necessidades educativas voltadas para uso social e cultural.

E pertinente, propor estratégias pedagdgicas inclusivas dos contetidos do eixo
cultura no ensino de Arte, considerando o professor enquanto mediador cultural. Os
adultos convivem com as mais diversas situacfes sociais diarias que requerem

entendimentos. Por certo, ndo podemos conceber que os alunos da EJA possam

7 Entende-se aqui o termo “folhinhas” como atividades comumente utilizadas por professores na
educacdo infanti e nos anos iniciais do ensino fundamental, como aquelas reproduzidas
exaustivamente por meio de fotocopias destinadas aos alunos, para que pintem, colem algum tipo de
papel ou recortem sem a devida contextualizacao.
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chegar no contexto de aprendizagem da sala de aula, na busca pela aquisicdo da
linguagem e formacao cultural, sendo que o professor faz uso da comunicagcéo no
grau do diminutivo, estruturada na consciéncia ingénua que ndo produz mudangas.

A escola para adultos ndo pode ser igual a estruturada para a crianga, pois
acabaria por assumir uma consciéncia ingénua. Alvaro Vieira Pinto (1991) afirma que
“a alfabetizagdo do adulto € um processo pedagogico qualitativamente distinto da
infantil”. O professor deve compreender que a pratica educativa da EJA é subsidiar a
tarefa social da educacéo, portanto com caracteristicas culturais e principios sociais
de acordo com a idade adulta.

Freire (2015), em seus estudos, demonstra uma preocupacédo educativa, em
gue os adultos possam ser acolhidos, numa acao educativa participativa, dialogada,
num espaco sociocultural, chamado circulo de cultura pela conquista da linguagem.
Desse modo, cabe ao professor desempenhar um trabalho pedagdgico que atenda as
reais necessidades educativas do aluno na fase adulta.

Alvaro Viera Pinto, em seu livro “Sete Ligdes sobre educagdo de adultos’,
dedica-se a expor os principios de carater histérico, o desenvolvimento humano e

sociocultural relacionados a educacao. Em vista disso, apresenta a educacdo como:

A educagdo é um processo, nao suficiente ser interpretada apenas com o0s
instrumentos da légica formal, mas pela I6gica dialética.

A educacéo é um fato existencial, confere 0 homem em toda a sua realidade,
processo pelo qual adquire sua esséncia.

A educacdo é um fator social, refere-se a sociedade como um todo, ao
mesmo tempo, contribui para incorporagao dos individuos e progresso, de
criagdo do novo.

A educagédo é um fenémeno cultural, é a transmissao integrada da cultura em
todos os seus aspectos. O saber € o conjunto dos dados da cultura que se
tém tornado socialmente conscientes e que a sociedade é capaz de
expressar pela linguagem.

A educacédo e a formacéo do individuo, o que determina os fins da educacao
sdo os interesses do grupo que detém o comando social.

A educacdo é uma modalidade de trabalho social, no caso da educacao de
adultos, dirige-se a outro trabalhador, a quem direciona transmitir
conhecimentos que lhe permitam elevar-se em sua condi¢do de trabalhador.
A educacdo é de ordem consciente, objetiva suscitar no educando a
consciéncia de si e do mundo (PINTO, 1991, p 30 - 34).

A sociedade, com o passar do tempo, diante dos novos desafios sociais, requer
mudancas por parte dos individuos. Essas transformacdes, de acordo com Pinto
(1991) “vao mudando de conteudo, de significado acompanhando o desenvolvimento

organico e psicologico, ao longo de sua vida distintas capacidades de a¢éo e de
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trabalho.” Desse modo, o trabalho educativo para o adulto difere das proposi¢des
pedagdgicas da clientela infantil (PINTO, 1991, p.69).

Outra constatacdo importante advinda do contexto histérico, recai sobre as
praticas pedagogicas infantilizadas na EJA. No que diz respeito especialmente aos
conteudos do ensino de Arte, ocorre a forte influéncia das campanhas de
alfabetizacao de adultos, que eram estruturadas para atender as camadas populares,
formadas por criancas, adolescentes e adultos.

A presenca de uma pedagogia infantilizada dos contetdos culturais na EJA,
aparece representada no fazer artistico, as datas em comemoragado ou recorrentes
praticas decorativas do espaco escolar. Esta perspectiva reducionista decorre do que
evidencia Azevédo (2003), pelo fato de “vivermos numa sociedade capitalista e
industrializada, onde as diferencas de classe excluem ou determinam o acesso dos
individuos aos bens culturais” (AZEVEDO, 2003, p.28).

A concepcdao errbnea de que existe uma separacao entre arte erudita destinada
as classes dominantes e arte popular aos menos favorecidos socialmente,
amplamente propagada como forma de manutencédo das classes dominantes, acaba
por influenciar os conteudos curriculares.

Pereira (2014) demonstra-se contrario a essa concepcao de afastamento dos
conteudos escolares do ensino da Arte, como distintos socialmente. E discute o viés
de arte erudita e popular e como foi incorporado pelos professores. Mas para
superacao deste processo é necessario a compreensao dos mecanismos sociais e

pedagogicos. O autor explica que:

Os mecanismos que agem no interior do sistema de ensino (em geral) para a
excluséo e a seletividade sdo 0s mesmos que agem no campo artistico, pois
se trata de uma Unica e mesma questdo, 0 acesso a uma cultura erudita,
formal, que ndo é dado a todos na sociedade (PEREIRA, 2014, p. 96).

Azevédo (2003) amplia essas discussoes, ressaltando que “nossa organizagao
social, de cunho industrial, caracteriza-se pela producdo em série, imprimindo ao ser
humano a uniformizagdo de pensamento” (AZEVEDO, 2003, p.28).

As producbes artisticas e culturais assumem um valor capital imposto pela
sociedade de classes, na qual as camadas populares acabam por distanciar-se do

contato com as obras de arte.
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Assim sendo, o fazer artistico, entendido como acesso aos meios de
producéo da arte, deve ser negado a maioria de nosso povo, 0 que nada mais
€ do que a perpetuacédo da divisdo de classes, pois as elites detém o acesso
tanto ao produto quanto aos meios de producéo da arte (AZEVEDO, 2003,
p.28).

A Arte, assim como suas diferentes linguagens artisticas, artes visuais, teatro,
musica e danca, diante desta realidade de divisdo de classes sociais, acaba tomando
a conotacdo de um produto de consumo das classes dominantes. Azevédo (2003)
segue contestando e apresentado o discurso que estes buscam justificar “apregoando
que a arte € um ‘hobby’ ou uma ‘distragao’, entretenimento efémero, um luxo que pode
ser perfeitamente dispensado” as camadas populares (AZEVEDO, 2003, p.28).

Os historiadores da Arte consideram importante conhecer a histéria da Arte,
para compreensao e construcéo das proposicoes em Arte e educacao na atualidade.
Desta maneira Soucy (2008) destaca os estudos de Kerry Freedman sobre a difuséo
dos conceitos de expressao cultural visual, principalmente a partir dos anos de 1990.
As concepcoes teoricas de Edward Lucie-Smith abordam a valorizagdo das minorias
e suas producdes artisticas, para que no ensino de Arte possam ser reconhecidas,
analisadas e registradas, além de Rudolf Arnheim, um dos expoentes nas concepcoes
de arte no contexto escolar e suas contribuicdes para o desenvolvimento cognitivo.

Os historiadores de Arte e educacédo, por sua vez, discutem que os conteudos

bY

da Arte por muito tempo, passou a ser atrelada a construcdo ideoldgica de
superioridade, em detrimento a inferioridade cultural e étnica. Essa abordagem
também permeia o ensino de Arte.

Deste modo, apontam os historiadores sobre as populacdes e etnicidade, que
a concepcao de etnia tem sido utilizada para apresentar os varios grupos da sociedade
como os “diferentes”. Soucy (2008) considera esta visdo imposta pelos grupos
dominantes, através das terminologias “diferentes” ou “outros”, que produzem as
divisbes sociais. Por meio da ideia “de ‘outros’ inventamos a nds proprios, ja que
sabemos quem somos pela exclusdo de quem nao somos” (SOUCY, 2008, p.47).

Partindo destas constatacdes, a influéncia desta concepcdo, que mantém
distintos os conteudos erudito e popular, pelas classes sociais. Da mesma maneira,
0s curriculos escolares de ensino de Arte acabam por retratar essa disposi¢éo social.

Nesta continuidade, um exemplo € sobre os conteudos de musica. Segundo

Pereira (2014), conceitua como a “tradi¢cao seletiva”, que separa a musica “superior”,
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a erudita, de uma “musica de massa” ou popular. Tudo isso pela “incorporacao de
disposigdes, a manutencao de praticas ideologicamente orientadas”.

Pereira (2014) defende que tanto os conteludos eruditos como o0s populares,
sdo do campo artistico musical, portanto devem ser transpostos, ou seja, convertidos
para o campo educacional.

Ainda, no viés de discussdo sobre os equivocos sobre a infantilizagdo na EJA
no ensino de Arte, pode-se verificar a formagao docente. Em sua maioria, 0S cursos
de pedagogia acabam por oferecer uma grade curricular com énfase na formacao para
educacao basica nas modalidades de educacéo infantil e ensino fundamental, sendo
inferior a carga horéria destinada a modalidade de EJA. Entéo, pode-se destacar que
o educador acaba por realizar a transposicdo dos contetdos e metodologia aplicados
no ensino infantil para a EJA.

Ventura (2012) discorre sobre a formacdo docente, abordando a falta de
reconhecimento na formacéo inicial e continuada para a EJA e constata que
‘raramente as licenciaturas refletem o fazer pedagdgico contextualizado a
escolarizagdo de jovens adultos” (VENTURA, 2012, p.74).

Di Pierro (2005) salienta que a EJA em seu contexto histérico, tém o paradigma
compensatorio como determinante. Assim, a escola para jovens e adultos acaba por
assumir rigidas referéncias curriculares, metodolégicas, de tempo e espaco da escola
estruturada para as criancas e adolescentes. Esta organizacdo escolar impede a
flexibilizacdo necesséria as reais necessidades do adulto que retoma seus estudos.
Ainda sobre a concepcdo compensatOria, que por consequéncia subsidia

erroneamente a pratica da infantilizacdo na EJA, Di Pierro (2005) enfatiza que:

Ao dirigir o olhar para a falta de experiéncia e conhecimento escolar dos
jovens e adultos, a concep¢do compensatdria nutre visbes preconceituosas
gue subestimam os alunos, dificulta que os professores valorizem a cultura
popular e reconhecam os conhecimentos adquiridos pelos educandos no
convivio social e no trabalho (DI PIERRO, 2005, p.1118).

O carater compensatério fomentou as politicas publicas de educacéo de
adultos, sobretudo no periodo que compreende a implantacdo dos supletivos, como
um instrumento de reposi¢cao escolar para a parcela da populacgéo brasileira que néo
concluiu os estudos na idade regular (DI PIERRO, 2005).
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Essa visdo de educacdo para jovens e adultos enquanto suplementar, ou
educacgado compensatoria, € questionada por Di Pierro, pois impede a efetiva educacao
com principios e fundamentos para a formagéo sociocultural do adulto.

O ensino de Arte tem como seus principios norteadores as contribuicdes da
Filosofia, da Sociologia e da Antropologia, as concepcdes de Arte como expressao de
conteudo, e que no contexto da educacao escolar, principalmente na atualidade, ndo
reside sobre o resultado final da producéo artistica realizado pelo educando, mas
sobretudo dos processos criativos desenvolvidos pela imaginacéo, pela percepcéo
artistica e estética, desta forma a valorizando o percurso criador.

Soucy (2008) em suas pesquisas internacionais sobre o ensino de Arte em
consonancia aos estudos de Anna Mae Barbosa considera que Arte, no contexto
educacional, ndo pode ser interpretada como liberdade absoluta de expresséao, ou
fazer artistico desprovido de intencionalidade, pois segundo Soucy (2008, p. 49), “nao
existe expressao sem conteudo”. Aprofundam o entendimento sobre a auto
expressdo, nas aulas de arte, que esté diretamente relacionada ao fato de que toda
expressao tem conteudo.

Os estudos sobre Arte educacdo, principalmente a partir da década de 1980,
demonstram que a abordagem da auto expressao, do ‘“livre fazer artistico” como
distorcdo pelos educadores, tem influéncia dos estudos de Viktor Lowenfeld, que a
partir da Segunda Guerra, propunha a liberdade de expressédo nas producgdes das

criancas, sendo esta teoria fortemente difundida, mas com interpretacées deformadas.

Lowenfeld acreditava que ‘seria errado pensar que auto expressao significa
a expressao dos pensamentos e ideias em termos gerais de conteudo’
(1957). Mas ele também acreditava que ndo haveria expressdo sem
conteudo. ‘O assunto e o contetdo estdo necessariamente relacionados’,
disse ele, e a natureza deste conteddo era a chave de expressao (SOUCY,
2008, p.42).

Soucy (2008), de acordo com Thomas Munro em 1925, reconhece que nos
desenhos das criancas que eram alunos (as) de Lowenfeld, estes expressavam e
refletiam as imagens populares da regido onde viviam. Munro afirma que se tratava
de uma concepc¢ao ingénua de autoexpressao, que o ensino de Arte, a autoexpressao
como “pureza e liberdade absoluta €, de inicio, impossivel” (MUNRO apud SOUCY,
2008, p.43).
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Azevédo (2003) propde que a arte como linguagem “pode ser ensinada e pode
ser aprendida (e apreendida), exatamente porque € produgdo humana”. O autor
defende a Arte no curriculo da educacdo escolar, pois tem pressupostos
fundamentais, primeiro como processos sensiveis, que tratam do desenvolvimento
dos fatores emocionais e sociais e em segundo, dos processos sensiveis cognitivos,
fazendo referéncia a propria disciplina de Arte. Sendo este segundo, ‘processos
sensiveis cognitivos’, conceito que compartilha com Maria Fusari.

Gadotti (2016) reconhece a proposta curricular como importante dimenséao
escolar, pois “o curriculo ndo pode ser entendido apenas como contetdo das areas
de conhecimento da escola, mas a propria dindmica da acdo escolar, integrando todos
0s elementos que interagem para a consecugao de seus fins e objetivos” (GADOTTI,
2016, p. 2).

O curriculo, na perspectiva de educacdo emancipatéria, como proposto por
Paulo Freire, ressalta que a medida que os conteudos escolares tém como
fundamentos a reproducéo da classe dominante, neste sentido como uma educacéo
bancéria, ndo produz mudancas. Porém, o trabalho educativo com os conteidos na
perspectiva de educag¢do emancipatoria, educador e educandos devem desvelar as
contradicbes impostas pela sociedade de classe, a de consciéncia critica da realidade
e ativa participacao social.

E a Arte, como linguagem, permite ao professor e aluno a compreensao critica
e dialética da realidade atual e no contexto historico, de apreender a cultura visual em
gue todos estédo inseridos, de valorizacdo da diversidade cultural de um pais formado
pela multiculturalidade, sendo assim fundamental para a EJA. Acertada a posicao de
gue o ensino de arte possibilita a compreensao de multiculturalidade, sobre os codigos
estéticos, artisticos e éticos de toda a sociedade, “opondo-se a concepcao de que
existe uma cultura pura superior”. (AZEVEDO, 2003. p.34).

Nesse sentido, € possivel reconhecer a importancia do professor como
mediador cultural no ensino de Arte na EJA, que deve propor uma acao educativa em
favor da construcdo de um espaco de compartilhar saberes, em que o curriculo possa
favorecer o desvendar da cultura visual e a releitura estética e artistica.

Para Ferrari (2012), na atualidade, o professor deve desempenhar sua fungao
de “professor propositor” na realizagdo de um trabalho educativo, em que este

“aprende e ensina de modo a ativar culturalmente obras de arte”. Ressalta que a
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medida que proporciona a oportunidade de estimular o contato com a obra de arte,
cria mecanismos que favorecem a aproximacao entre o aluno e as producdes
artisticas e manifestagfes culturais.

O educador como mediador cultural encontra na Arte um potencial que permite
acessar a acao cultural. Ao propor encontros significativos com a mesma, colabora
para a ampliacdo do repertorio cultural dos educandos, que pode ser realizado por
meio de livros, espacos culturais, sites, oficinas culturais (MARTINS, 2005).

O ensino de Arte, nesta perspectiva de educador como mediador cultural, deve
promover os encontros culturais, contribuindo para o desenvolvimento das habilidades
de perceber, conceituar e interpretar obras de arte, considerando as relacdes de
contexto histérico e social das vivéncias na atualidade e compreendendo outras
culturas e tempos. Esse é o novo paradigma de ensino de Arte proposto pelos
educadores Vergara (1996); Martins (2005); Ferrari, (2012).

3.3. Mediacgéo e Proposi¢cdes do ensino de Arte

O movimento Arte-Educacéo?, a partir do ano de 1980, possibilitou a ampliacédo
dos estudos sobre o ensino de Arte, a mobilizacdo dos grupos de profissionais da area
e dos professores no processo de reconhecer o ensino de Arte e o potencial formador
sociocultural, contribuindo para a formagéo integral do aluno (BRASIL, 1997).

Anteriormente ao movimento Arte-Educacao, a Lei 5.692, de 1971, estabelece
a Educacdo Artistica e sua obrigatoriedade como atividade educativa, nhdo como
disciplina. O direcionamento era a formagao para o mercado de trabalho. De acordo
com as imposi¢cées do regime militar, 0 ensino era profissionalizante e tecnicista
(BARBOSA, 1985).

8 Em 1970 surgiu o movimento de Arte—Educacgdo, com o objetivo de repensar a fungcédo da Arte na
escola e fora. Os professores percebendo a importancia de juntar forcas para discussdes, estudos,
pesquisas e novas acfes. Assim, uma consciéncia mais reflexiva sobre o encaminhamento
filosofico/metodolégico para o ensino de Arte. Na sequéncia, na década iniciada em 1980, as
associacdes de professores em varios estados brasileiros estruturaram-se, criando a Federacao das
Associacdes de Arte—Educadores do Brasil-FAEB. E também, especialmente com a Profa. Dra. Ana
Mae Barbosa (BARBOSA, 1991), o termo arte-educadores desigha uma categoria de profissionais,
devidamente licenciados em Arte, que empenharam em favor da institucionalizagéo do ensino da Arte,
as areas: Artes Visuais, teatro, Musica e Danga, com base em referéncias tedricos especificos e a
insercdo nos curriculos da educacao basica, que foi estabelecido no PCN (1997) com a abordagem da
metodologia triangular (contextualizar, fazer e produzir) (BARBOSA, 2016).
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Ainda com a reforma proposta pela Lei 5.692/71 vale ressaltar que o ensino de
Arte, ndo contemplava os contetdos. Somente no ano de 1996, com a LDB 9.394,
inclui-se o ensino de Arte como componente curricular obrigatério e sua importancia
no contexto da educacao brasileira. No Art. 26, § 2° “o ensino de Arte constituira
componente curricular obrigatério, nos diversos niveis da educacao basica, de forma
a promover o desenvolvimento cultural dos alunos” (BRASIL, 1996).

A valorizagéo da diversidade cultural brasileira tem seu reconhecimento a partir
do ano de 2010, com a alteracdo da LDB 9.394/96 no Art. 26, alterado pela Lei n°
13.415/17. Com a nova redagéo, dispde, o § 2° que “o ensino da Arte, especialmente
em suas expressdes regionais, constituira componente curricular obrigatério da
educacao basica” (BRASIL, 2017).

Duarte Janior (2005) entende que a permanéncia dos estudos de Arte e
valorizacdo cultural dentro das escolas e a presenca no curriculo da educacéo
brasileira, estabelecido na LDB 9.394/96, sofreu a influéncia da mobilizacdo dos
grupos de pesquisadores e educadores engajados no Movimento Arte-Educacao.

Dessa forma, o componente curricular de Arte como &rea de conhecimento,
estabelecido na LDB 9.394/96, nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1997), nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Béasica (2013) e em fase de
regulamentacdo a proposta de Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017),
reforcam que a educacgdo escolar, como direitos de todos, deve estar em
conformidade e valorizar a diversidade cultural ou Intercultural® em que se constitui a
sociedade brasileira. Dessa forma, o ensino de Arte compreende as quatro linguagens
artistica: artes visuais, teatro, musica e danca e reconhecimento das manifestacées
culturais, saberes, identidades e as potencialidades de uma cultura local e os valores
de outras culturas.

Barbosa (2008) recorre aos estudos de Paulo Freire, em defesa de que a

educacao escolar deve contribuir para ampliar 0 acesso ao conhecimento cultural.

A educagéo libertaria tera sucesso sO quando os participantes no processo
educacional forem capazes de identificar seu ego cultural e se orgulharem
dele. Isto ndo significa a defesa de guetos culturais ou negar as classes
populares o acesso a cultura erudita. Todas as classes tém o direito de
acesso aos codigos da cultura erudita, porque esses sdo o0s codigos
dominantes. A mobilidade social depende da interrelacdo entre os cédigos

°Barbosa (2008), o termo Intercultural representa a interacdo entre as diferentes culturas. O
compromisso com a diversidade cultural, como expresséo de racas, etnias, género, classe social.
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culturais das diferentes classes sociais e 0 entendimento do mundo depende
de uma ampla visao que integre o erudito e o popular (BARBOSA, 2008, p.
20).

A disciplina de Arte tem suas especificidades pedagdgicas que contribuem para
0 processo educativo. Souza (2016), em concordancia com os estudos de Barbosa
(2003), afirma que o ensino de Arte, fundamentado numa perspectiva integradora,
possibilita o desenvolver da percepcéo e da imaginacéo, cooperando para que o aluno
possa apreender a realidade percebida e desenvolver a andlise critica.

O entrelacamento entre as quatro linguagens artisticas - artes visuais, teatro,
musica e dancga, contribuem para o processo de compreensao da diversidade cultural,
entre os diferentes campos do saber. Cada linguagem apresenta uma forma singular
de interpretar a realidade. Entende-se, assim, ser fundamental oportunizar ao aluno
da EJA o acesso aos bens e saberes culturais e artisticos para aprenderem a
identificar, apreciar, contextualizar e compreender a Arte.

A proposigao de um ensino de Arte, na perspectiva de uma educacao inclusiva,
nessa pesquisa, toma como base a abordagem pedagdgica territérios da Arte e
cultura, proposta elaborada pelas educadoras Mirian Celeste Martins e Gisa Picosque.

Ferrari (2012) afirma que os fundamentos da proposicdo pedagdgica
territérios da Arte e cultura, ndo constituem um estudo fechado e acabado, contudo,

apresentam as suas dimensoes:

Linguagens artisticas: Explora o campo das linguagens artisticas e como
sdo produzidas, em suas caracteristicas, histéria e poética. Sao linguagens
artisticas as artes visuais (cinema, pintura, desenho, gravura, instalacéo,
outras), musica (classica, rock, forrd, entre outras), teatro (mondlogos, de
bonecos, de sombras, entre outros), danca (de rua, classica, jazz, samba e
outros).

Forma e conteddo: Observa como a arte é constituida em seus elementos
de linguagem como, por exemplo, nas artes visuais temos linhas, cores,
formas, espaco, superficie, no caso da musica as notas, intervalos, pulsacéo,
intensidade do som, timbre entre outros aspectos da linguagem. Também
estuda os temas abordados nas obras artisticas, temas sociais, vida privada,
coletiva, leituras de mundo entre outros temas e assuntos que proclamam as
ideias dos artistas expressas em suas obras.

Processo de criagcdo: Procura compreender como criamos e como podemos
incentivar nossos alunos a criar. Explora o universo da mente criadora,
observando quando estamos imersos na perseguicdo de ideias,
experimentando materiais e instrumentos para dar vida a nossa visédo de
mundo por meio de uma linguagem artistica.

Patriménio Cultural: Analisa a producédo artistica de diferentes tempos e
procura cultivar o espirito de pertencimento, de conversacgéo e valorizagéo da
nossa cultura local e universal. Propde refletir sobre o valor dos bens
materiais (obras de arte, prédios histéricos, outros) e simbdlicos culturais
(cantos, contos e lendas, entre outros).
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Materialidades: Estuda e investiga as possibilidades e potencialidades das
matérias que constitui as obras de arte. Como por exemplo, as tintas,
suportes, ferramentas e outros dependendo da linguagem e intencéo poética
do artista e dos alunos no fazer artistico.

Conexdes transdisciplinares: Estabelece relagdes entre a arte e outras
areas do saber como, por exemplo, arte e matematica, arte e histéria arte e
ciéncias da natureza entre outras possibilidades.

Saberes estéticos e culturais: Estuda histéria da arte ampliando o olhar
também para outros aspectos da producao artistica, como por exemplo: O
estudo da estética, da filosofia da arte, da histéria da sociedade, dos
contextos politicos e culturais em que cada obra artistica é criada.

Mediacdo cultural: Propde que o educador se preocupe em como
apresentar as producdes artisticas para as criangas e jovens, investiga como
a arte afeta as pessoas e estimula o educador a ser um mediador entre a arte
0 publico e os alunos. Ha4 muitas maneiras de apresentar uma obra artistica
e a forma como cada professor cria situacdes de aprendizagens e percurso
de percepcao estética, podera fazer muita diferencia sobre os encontros
significativos com a Arte (FERRARI, 2012, p. 22 -23).

Constata que o ensino de Arte é fundamental na EJA, pois os contetdos de
ensino, juntamente com o compromisso do educador na perspectiva de mediador
cultural, disponibilizando as estratégias pedagogicas inclusivas, possibilitam o
conhecimento dos saberes culturais, o estabelecimento de vinculos sociais e
histéricos com sua prépria cultura e as demais, seu cotidiano e as interagdes com

outras areas do conhecimento.
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4. METODO

4.1. A abordagem da pesquisa

Foi utilizada a metodologia de abordagem qualitativa, através de uma pesquisa
de intervencéo, que no espaco escolar deve ser realizada “observando seu cotidiano
e em contato direto com os participantes, que por meio de acfes conjuntas podem
intervir, propiciando aos alunos sua re/insercdo na dindmica escolar e social’
(RUFINO, 2007, p.11).

Assim, a pesquisa de intervencdo compreende uma tendéncia das pesquisas
participativas, nos quais o delinear de investigacdo se da na relacdo dinamica entre o
pesquisador e os participantes da pesquisa, acédo e construcao coletiva, um modo de
intervencgéo e analises no contato cotidiano, que mesmo assim reconhece as variaveis
(AGUIAR; ROCHA, 1997).

4.2. Procedimentos éticos

Nosso ponto de partida foi a elaboracédo do projeto de pesquisa, submetido ao
Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias da Universidade Estadual
Paulista, Jalio de Mesquita Filho, do Campus de Bauru. Foram atendidas as
exigéncias legais conforme Resolugdo n° 444/2012 do Conselho Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP), de acordo com Anexo 1 - Parecer Consubstanciado do Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) n° 2.603.095, devidamente aprovado.

Logo ap6s a aprovagdo do Comité de Etica, entramos em contato com a
Secretaria Municipal de Educacéo, que nos concedeu a autorizacéo para a realizacéo
da pesquisa - Anexo 2.

Da mesma forma, estivemos com a direcdo da escola de EJA, apresentado 0s
objetivos da pesquisa e solicitando a permissédo. Apos a confirmacao, a direcdo nos
encaminhou para o Polo Educacional, onde realizamos uma reunido com as
professoras, responsaveis e alunos, para os esclarecimentos sobre a pesquisa. Sendo
assim, para os estudantes elaboramos o Termo de Assentimento de Livre e
Esclarecido (TALE), com uma adaptacdo na redacdo realizada pela propria

pesquisadora, objetivando facilitar a compreenséo dos alunos PAEE que participaram
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da pesquisa - Apéndice 1. Para a professora responsavel, elaboramos o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) — Apéndices 2 e 3.

4.3. Selecao e caracterizacao dos participantes

Inicialmente, no levantamento dos locais onde eram realizados os AEEs na
escola de EJA, a dire¢do apontou dois Polos Educacionais (1 e 2). Dentre esses,
optamos pelo Polo Educacional , devido ao fato desse atender aos propdsitos da
pesquisa, jA que 0 mesmo espaco escolar atendia o ensino regular e o ensino
especial, e possuia 0 acesso as vivéncias da Sala de Recursos Multifuncionais. Vale
destacar que a oferta do AEE apenas no periodo diurno é uma condi¢cdo presente
neste municipio, ndo sendo possivel inferir que em outras unidades de ensino o
servico nao esteja disponivel no periodo noturno.

Em relacdo ao critério de selecdo dos alunos participantes, definimos que
seriam os alunos publico-alvo da educacgéo especial, matriculados na EJA e no AEE
no Ensino Fundamental anos iniciais.

A pesquisa foi realizada com 15 alunos PAEE no Polo Educacional 1, periodo
da tarde. As idades dos alunos variavam entre 19 e 73 anos. Quanto as deficiéncias,
os 15 alunos com deficiéncia intelectual (DI)!°, sendo que, entre esses, havia 05
alunos com deficiéncia multipla (DM)*!, a saber: 03 alunos com deficiéncia intelectual
(D) e deficiéncia fisica (DF), e 02 alunos com deficiéncia intelectual (DI) e deficiéncia
auditiva (DA).

Na constituicdo dos sujeitos da pesquisa, houve a participacdo de uma
professora da Educacéo Especial. Abaixo o Quadro 4, referente a Constituicdo dos
Sujeitos, para fins de organizacdo dos alunos e da professora participantes da

pesquisa.

10 peficiencia Intelectual, segundo a Associacdo Americana sobre Deficiéncia Intelectual do
Desenvolvimento (AAIDD), e ainda de acordo com APAE (2016) caracteriza-se por um funcionamento
intelectual inferior & média (Ql), associado a limitacBes adaptativas em pelo menos duas areas de
habilidades (comunicacéo, autocuidado, vida no lar, adaptacéo social, salde e seguranca, uso de
recursos da comunidade, determinacéao, funcdes académicas, lazer e trabalho), que ocorrem antes dos
18 anos de idade (BRASIL, 2006).

11 Deficiéncia Muiltipla é a associacdo, no mesmo individuo, de duas ou mais deficiéncias primarias,
mental, visual, auditiva, fisica, com comprometimentos que acarretam atrasos no desenvolvimento
global e na capacidade adaptativa. (BRASIL, 2006, p.11).
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Quadro 4 - Constituicdo dos Sujeitos

Género Idade Ano Atendimento  Tipo de deficiéncia
_ M 19 anos 4° termo 22 e 42 D.l.
_ F 43 anos 4° termo 32 e 58 D.I.
_ F 73 anos 2°termo 32e 62 D.l. /D.A.
_ M 38 anos 4° termo 32e 62 D.l.
_ F 47 anos 4° termo 32e 52 D.I.
_ F 54 anos 3° termo 52 e 62 D.l.
_ F 66 anos 4° termo 32e 62 D.I.
_ M 54 anos 4° termo 32e5? D.l.
_ M 42 anos 3° termo 32e 5?2 D.I.
_ F 73 anos 1° termo 2ae 43 D.I. /D.A.
_ M 49 anos 2° termo 22e6° D.I.
_ F 29 anos 4° termo 3 e 5° D.F./D.I.
_ M 37 anos 3° termo 23 42 D.F./D.I.
_ M 23 anos 4° termo 2ae 43 D.F./D.I.
_ M 35 anos 3° termo 22 e 42 D.I.
Idade Tempo de Tempo de Formacdo - Magistério, Pedagogia
trabalho trabalnona  Plena com habilitacdo para matérias
EJA pedagoégicas do 2° Grau, administracao
56 anos e supervisdo escolar e Pds-Graduacgéo
17 anos 10 anos com habilitacdo em  Deficiéncia
Intelectual.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Como apresentado no Quadro 4, os 15 alunos participantes da pesquisa
contavam com laudo médico de deficiéncia intelectual, e havia também 05 alunos com

associacao de outra deficiéncia, sendo esses, os alunos 3 e 10 (DI e DA) e os alunos
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12, 13 e 14 (DI e DF). Vale ressaltar que no 4° termo encontrava-se grande parte dos
alunos matriculados, com uma média de idade de 40 anos.

A professora da educacgéo especial possui formag¢do no magistério, curso de
graduacdo em Licenciatura Plena em Pedagogia e Pés-graduacdo em Deficiéncia
Intelectual. Quando realizamos a entrevista, a professora relatou sobre sua
experiéncia de 17 anos como docente do ensino fundamental e ha 10 anos nesta
escola de EJA.

4.4. O contexto da pesquisa

4.4.1. Uma escolade EJA

O local em que esta pesquisa foi desenvolvida, caracteriza-se como uma escola
de Educacéo de Jovens e Adultos, vinculada a rede municipal de educacdo de um
municipio de médio porte, localizado no interior do estado de Sdo Paulo.

Em 1984, iniciou-se o percurso da educacdo de adultos, quando a
administracdo publica/municipal rompeu com o Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo
(MOBRAL), e consolidou o Servico Municipal de Educacao de Adultos, por meio de
uma estrutura formada e coordenada por especialistas em educacdo, como
pedagogos e psicologos.

Nesta continuidade, em 1985, criou-se a Comissdo Municipal de Educacédo de
Adultos, tendo como obijetivos planejar e coordenar a implementacédo das atividades
educativas para a EJA.

Nesse periodo, considerando a esfera nacional, a educagdo de adultos
fundamentava-se na influéncia da concepc¢éo de educacdo compensatoria, do ensino
supletivo direcionado aos estudantes jovens e adultos. Desse modo, o objetivo
principal dessa escola de EJA, logo quando iniciou seu funcionamento, era de superar
os altos indices de analfabetismo do municipio.

Couto (2012) salienta que ndo somente os direcionamentos voltados para a
reducdo do analfabetismo, como também de acordo com o momento histérico de
redemocratizacéo pelo qual o pais passava, a educacéo de adultos no municipio tinha

que representar um instrumento de mudanca social.
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Portanto, essa era a possibilidade dos alunos jovens, adultos e idosos do
municipio de frequentarem pela primeira vez a escola ou retomarem seus estudos.

O processo de escolarizagdo dos alunos adultos visa a conquista da leitura e
escrita, ndo como um simples codificar das letras e palavras, mas como uma
autonomia e promocéao da participacdo social e cultural.

Zanata (2015) concordando com o que propdem Freire (2004) e Vasques
(2008), refere-se a conquista do mundo letrado pelos alunos adultos como um “abrir
de portas para desvelamento de uma ferramenta de poder social que possibilita a
emancipagao” (ZANATA, 2015, p.23).

Em 1998, deu-se inicio ao funcionamento da escola de EJA, com o curso
supletivo informal. Nessa época, a escola de EJA tinha 59 salas distribuidas pelo
municipio, totalizando 1537 alunos matriculados.

Partindo desse contexto, houve um segundo momento com base nas
orientacbes de direito educacional, com a universalizagdo da educacdo e
democratizacao das formas de ensino, bem como com os fundamentos da concepcéo
de educacéo inclusiva. Em decorréncia dos anos 90, com a popularizacdo em defesa
da abertura da escola para todos, ocorreu também, o aumento nos investimentos na
educacao, visando favorecer o desenvolvimento do modelo econdmico e social da
época.

Assim, a partir dos anos 2000, os investimentos nessa escola de EJA foram
ampliados e passaram a subsidiar a constru¢do dos primeiros Polos Educacionais de
Jovens e Adultos.

No ano de 2005, como apresentado na Figura 3, a estrutura predial foi
planejada e construida, recebendo os equipamentos pedagdgicos para o
funcionamento das aulas para o atendimento aos jovens, adultos e idosos,
considerando a educacdo inclusiva da pessoa com deficiéncia. Assim, muitas das
salas de aula passaram a funcionar nos Polos Educacionais, mas como a demanda
continuava grande no municipio, a referida escola de EJA também continuou seu
funcionamento em salas nos centros sociais, comunitarios, EMEIs, EMEIls, EMEFs e
espacos cedidos pelas igrejas.

Os Polos Educacionais apresentam-se com uma estrutura predial em forma de

quiosque, planta octagonal, que conta com 212,08 m2 de area construida, distribuida
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em trés salas de aula, sala dos professores, cozinha, banheiros, area externa com
acessibilidade e um mini refeitério.

Assim, o formato de quiosque visa um espaco de reconhecimento social e
educacional apropriado para a educacdo de adultos, diferentemente da escola
estruturada para o publico infantil. Além disso, tem em vista o acolhimento e a
acessibilidade de toda clientela, assim como faz uma referéncia ao Circulo de Cultura

proposto por Paulo Freire.

Figura 3 — Polo Educacional de Adultos

FONTE: Arquivo da escola de EJA

Couto (2012) reconhece que a escola de EJA fundamenta-se nos principios da
Gestdo Democratica e adota o colegiado para deliberar sobre os assuntos escolares
de maneira democratica. Assim, os mecanismos de representacdo sao: Conferéncia
Municipal de Educagéo, Conselho Municipal da Educacdo, Conselho do FUNDEB e
outros Conselhos, Orcamento Participativo Local, Assembleia Escolar e Associacao
de Pais.

Atualmente, essa escola de EJA disponibiliza 09 Polos Educacionais
distribuidos nos diversos bairros do municipio juntamente com as demais salas,
objetivando facilitar o acesso, a permanéncia dos alunos e a conclusdo de seus
estudos. Oferece curso presencial, gratuito, na modalidade de Educacé&o de Jovens e
Adultos, do 1° ao 4° termo, correspondente ao Ensino Fundamental | da Educacéo
Basica, para alunos com idade igual ou superior a 15 (quinze) anos, adultos e idosos
e o0 PAEE, com funcionamento nos trés turnos, manhé, tarde e noite, estabelecido de



81

acordo com a demanda escolar. A vista disso, completou 3 (trés) décadas de
atendimento a essa clientela que busca, por meio da formacéo escolar, a garantia de
um direito e uma conquista sociocultural do mundo letrado. O Quadro 5 aponta a

estrutura de organizacao e dinamica de funcionamento atual.

Quadro 5- Estrutura da Escola de EJA - 2018

» 518 Alunos matriculados no 1° semestre de
2018.

> 23 Bairros da cidade.

» 31 Salas de aulas: 9 Polos, EMEIs, EMElIs,
EMEFs, igrejas e outros locais.

» 36 Educadores (25 especialistas, 7
especialistas adjuntos e 4 educadoras da
Educacéo Especial).

> 1 Diretora de Divisao.

» 2 Diretoras na Sede Administrativa.

» 1 Coordenadora Pedagdgica.

Projeto: Cidade em Telas

Producéo: Maria Nazaré — 2009
» 15 Funcionarios de Apoio: 10 serventes de
escola, e merendeiras, 1 cuidador da EJA e
» 2 secretarios de escola.

Fonte: Diretora da escola de EJA, mai. 2018.

Na escola de EJA ha a preocupacao em construir uma historia de escolarizacao
prépria para alunos adultos e democratizar o ensino. Dessa forma, organiza-se, em
relacdo as estruturas fisicas, de modo que os alunos sejam acolhidos e sintam uma
contribuicdo para o desenvolvimento pessoal.

Zanata (2012) aponta que a escola de EJA atende a diversidade de jovens e
adultos, menores em liberdade assistida, alunos transferidos do sistema Regular de
Ensino com defasagem idade/série, existindo predominancia de idosos, em sua

maioria do género feminino, e com a presenca significativa de idosos PAEE.
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4.4.2. O Curriculo

O curriculo dessa escola de EJA constitui-se de elementos norteadores da a¢do
pedagogica, como um instrumento que expressa 0s conhecimentos necessarios para
a formacéao de jovens e adultos.

Na Resolucdo CNE/CEB N° 1, de 2000, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao de Jovens e Adultos, o Art. 1 estabelece a obrigatoriedade na oferta
e na estrutura dos componentes curriculares de ensino. E ainda, no Art. 5° os
componentes curriculares consequentes ao modelo pedagdgico proprio da educacao
de jovens e adultos e expressos nas propostas pedagdgicas das unidades
educacionais obedecerdo aos principios, aos objetivos e as diretrizes curriculares.
Assim, a Educacdo de Jovens e Adultos como modalidade da Educacdo Basica
fundamentada nas respectivas resolucdes e as orientacdes proprias dos sistemas de

ensino de modo assegurar:

A identidade prépria da Educacdo de Jovens e Adultos considerara as
situagdes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos
principios de equidade, diferenca e proporcionalidade na apropriacdo e
contextualiza¢do das diretrizes curriculares nacionais e na proposi¢éo de um
modelo pedagdgico proprio (BRASIL, 2000, p.1).

Zanata (2016) considera que o documento da escola de EJA representa a
“sintese dos esforgcos de professores, diretores e equipe pedagodgica”, considerando
as especificidades da clientela e integrando o curriculo da rede municipal de ensino
fundamental.

O curriculo apresenta os fundamentos de uma educacédo para a vida cidada,
que perpassa por considerar as mudangas sociais, processos produtivos e de
inovacéo, e que contribui para que o sujeito desenvolva novas habilidades e aprimore
competéncias adquiridas com as experiéncias da vida e do trabalho. Assim, as
contribuicdes dos diferentes componentes curriculares, que colaboram para formacao
integral, visam preparar os estudantes para a continuidade do processo de
escolarizacgéao.

Zanata (2016) destaca a necessidade de implementar um modelo pedagogico
proprio para a EJA, que possa abrigar situacdes pedagogicas articuladas com as

necessidades de aprendizagem dos educandos jovens e adultos.
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Logo, o curriculo dessa escola de EJA, como acéo politica e pedagdgica,
fundamenta-se nas contribui¢cdes da teoria freiriana, nos estudos sobre a importancia
da educacdo com base na acéo dialégica e na perspectiva de desenvolvimento do
pensamento critico e da argumentacao, tendo em vista as mudancas sociais, ou seja,
constitui-se um curriculo de concepc¢ao critico-emancipatoria.

Para Marinho (2009), o fazer pedagogico considerando o legado de Paulo
Freire, estd diretamente relacionado a construcdo de um espaco democratico de
aprendizagem, o qual Freire intitulava como Circulo de Cultura, que tem sua origem e
organizacdo a partir dos anos de 1960, ressaltando a linguagem e sua esséncia
humana na formacao educativa, como principios fundamentais a comunicacéo.

Com isso, Paulo Freire (2006) reconhece na formacéo escolar a possibilidade
de avancar na aquisicdo da linguagem como pressuposto de mudanca e conquista
nas lutas sociais, “um dos principios essenciais para estruturacdo do Circulo de
Cultura, peca fundamental para o movimento de educacdo popular, € reunir os
educadores e educandos, num trabalho comum de conquista da linguagem?”.
(FREIRE, 2006). Logo:

A base para a formacgéo educativa repousa na comunicacédo, especialmente
nas possibilidades do dialogo que se apresentam nos Circulos de Cultura[...].
As ideias de Freire sobre o0 homem e a vida sdo marcadas pelo principio
dialdgico, constituidor da existéncia humana, de que a interagdo entre os
sujeitos é o principio fundador tanto da linguagem como da consciéncia
(MARINHO, 2009, p. 16).

Saviani (2011) reconhece a escola como espaco privilegiado na apropriacdo do
conhecimento sistematizado e como sendo uma exigéncia das geracfes atuais.
Considera, ainda, que a educacdo escolar basica precisa oferecer condi¢cdes
necessarias para propiciar a aquisicao dos instrumentos que possibilitam o acesso ao
saber historicamente elaborado.

O curriculo é proposto pelos eixos articuladores da pratica pedagogica, que
deverdo priorizar trés grandes eixos: Cultura, Trabalho e Tempo, objetivando a

compreensao para atuacao social e acolhimento da diversidade de alunos, a saber:

a) eixo cultura: o resgate e valorizagdo das mais diversas culturas presentes
nas salas de aula, ao compartilhar sua cultura e apropriar-se do
conhecimento das demais culturas.
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b) eixo trabalho: proporcionar ao educando construir uma visao mais profunda
do trabalho em sua vida e como podera conquistar um controle maior sobre
o trabalho individual e coletivo.

c) eixo tempo: o curriculo deve ser organizado de forma que lhes possibilite
transitar pela estrutura curricular, de acordo com o tempo do aluno, préprio
de construcao da aprendizagem (ZANATA, 2016, p. 233 — 236).

Atualmente, a escola de EJA tem sua organizacdo fundamentada no Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) e demais documentos vigentes, de acordo com a
legislacédo, integrando as Politicas Publicas da Educacao Especial e Inclusiva.

Dessa forma, com base nos principios da educacéo inclusiva, a escola de EJA
realiza o AEE nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), com professores
especialistas na area. Para garantir a realizacdo das acdes em todos os Sistemas de
Ensino Municipal, incluindo a EJA, a Secretaria Municipal de Educacdo tem uma
Divisdo de Educacédo Especial, que realiza acdes para apoiar as escolas e oferece o
AEE na implementacdo dos servi¢os, recursos de acessibilidade e estratégias de
flexibilizacao curricular, de modo a favorecer o desenvolvimento da aprendizagem e
da participacao sociocultural dos alunos PAEE.

No curriculo, ainda que com a abordagem para a Educacéo Especial, ha um
mesmo direcionamento quanto a valorizacdo da diversidade cultural presente nas
salas. Desse modo, o documento faz referéncia as acdes metodoldgicas que estejam
atreladas as experiéncias vividas pelos alunos na (re)construcdo de novos
conhecimentos.

Para Sacristan (2013), o curriculo € a expressdo do projeto cultural e

educacional, portanto traduz uma intencionalidade e um carater reflexivo:

O pensamento sobre o curriculo tem de desvelar sua natureza reguladora, os
c6digos por meio dos quais ele é feito, que mecanismos utiliza, como é
realizada essa natureza e que consequéncias podem advir de seu
funcionamento. Porém, ndo basta se deter a isso. Também é preciso
explicitar, explicar e justificar as op¢bes que sdo tomadas e o que nos é
imposto; ou seja, devemos avaliar o sentido do que se faz e para 0 que o
fazemos (SACRISTAN, 2013, p. 23).

Em relacdo a concepcdo avaliativa, 0 material evidencia a compreenséo de
avaliacao enquanto formativa, ou seja, de acordo com o estabelecido no planejamento
pedagogico, nas reunides de atividade de trabalho coletivo (ATPC), envolvendo
etapas de diagnodstico, desenvolvimento e intervengdes, constituindo-se como um

percurso avaliativo processual. Além disso, incluem-se implicagbes inclusivas,
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deixando a tradicdo historica da avaliagdo como fator de exclusdo escolar, de mera
burocracia para adoc¢ao de uma metodologia flexivel, respeitando o tempo dos alunos
para a apropriagdo dos conteudos

Sendo assim, o curriculo dessa escola de EJA, faz referéncias construtivas
sobre o percurso historico e diagnoéstico da educacdo de adultos no municipio,
expressa o perfil dos alunos, bem como caracteriza-os para a constru¢do da pratica
pedagdgica, a fim de que se atenda a demanda e o compromisso com a fung&o social
na vida desses alunos. O detalhamento sobre os eixos formadores e orientacées
metodoldgicas, visam garantir a selecdo dos conteudos, a organizacdo e O
desenvolvimento, tendo em vista o0 processo de apropriacdo da cultura. Do mesmo
modo, a concepg¢ao de avaliagdo como um processo e ndo um fim, redimensiona a
acao educativa, dando condicdes para os estudos e sua continuidade.

Para Vasconcelos (2008), a avaliacdo deve ser entendida com base nos
fundamentos da pedagogia da autonomia, como referéncia para o aluno superar as
dificuldades. Portanto, o ato de avaliar relaciona-se ao interior do processo de ensino,
seu proposito é garantir a formacao integral dos alunos na efetiva construcdo dos

conhecimentos, sendo que a aprendizagem precisa ser assegurada a todos.

4.4.3. O Polo Educacional de estudo

Frente a complexidade em que as salas de aula da escola de EJA séo
instaladas na cidade, a coleta de dados desta pesquisa centrou-se em um dos Polos
Educacionais, localizado em um bairro periférico.

O publico atendido no Polo Educacional é de baixa renda, alguns alunos
residem no bairro, mas a grande maioria em bairros distantes, portanto chegam ao
Polo com o 6nibus escolar municipal, um direito educacional oferecido apenas para
os alunos com deficiéncia.

O Polo Educacional possui 02 salas de aula comuns, 01 sala dos professores,
01 sala de recursos multifuncionais, 01 cozinha e banheiros com acessibilidade. As
aulas acontecem nos trés periodos. O total € de 80 alunos matriculados, 04
professoras do ensino regular, 02 professoras do ensino especial, 02 funcionarias e

01 merendeira. Embora esse Polo tenha um grande namero de alunos PAEE, néo
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dispde do profissional cuidador. Em relacéo ao periodo de aula, a carga horéria € de
4 horas/aulas diarias.

Na sala de recursos multifuncionais'? ocorre o atendimento educacional
especializado com a professora especialista. No centro da sala ha uma mesa de
madeira pedagogica para o trabalho em grupo, 4 carteiras e uma mesa da professora.
Com relacdo aos materiais e equipamentos, a sala possui grande variedade de
recursos pedagdgicos: aparelho de som completo, computadores, espelho amplo em
uma parede lateral, estante com livros paradidaticos, cartazes ilustrados, jogos de
matematica e alfabetizacdo, calendario em madeira e E.V.A (material em folhas
composto de Ethil Vinil Acetat ou em portugués: Etileno Acetato de Vinila), alfabeto
em madeira e em tecido contendo figuras de animais, painel em madeira dos
aniversariantes e um armario.

As salas de aula tém 30 metros quadrados, comportam de 15 a 30 alunos por
turma, possuem carteiras adequadas dispostas em fileiras, acima da lousa ha um
alfabeto em madeira e no fundo das salas h& dois armarios utilizados para guardar os
materiais das professoras, que dividem o espaco das salas nos periodos da manha,
tarde e noite.

O espaco externo é gramado e arborizado, sendo que na frente ha um jardim
construido em conjunto com os professores, os alunos e as funcionarias, como
resultado de um projeto de ensino de tematica ambiental. No fundo, uma area ampla,
gue aguarda do poder publico municipal, o calcamento. Mesmo assim, esse espaco é
utilizado para realizacdo de atividades culturais, comemorativas, rodas de conversa
até mesmo para o intercambio educacional realizado principalmente com o Polo

Educacional localizado em bairro proximo.

4 5. Procedimentos de coleta de dados

12 A sala de recursos multifuncionais é, portanto, um espago organizado com materiais didaticos,
pedagogicos, equipamentos e profissionais com formagdo para o atendimento as necessidades
educacionais especiais. No atendimento, é fundamental que o professor considere as diferentes areas
do conhecimento, os aspectos relacionados ao estagio de desenvolvimento cognitivo dos alunos, o
nivel de escolaridade, os recursos especificos para sua aprendizagem e as atividades de
complementacédo e suplementacao curricular. (BRASIL, 2006, p.14). E o texto da lei, verséo atualizada
acrescenta a acessibilidade e equipamentos especificos (BRASIL, 2009, p.2).
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Foram utilizados os seguintes materiais para a coleta de dados: um caderno
para registro das observagBes, um questiondrio investigativo e uma camera

fotografica digital.

12 Etapa — Entrevista com a professora do AEE

A entrevista com a professora da educacao especial foi agendada e realizada
em uma sala reservada, ocorrendo com tranquilidade e com duracdo de
aproximadamente 30 minutos. O roteiro da entrevista continha as seguintes tematicas:
informagdes e dados da formacao profissional e continuada, tempo de atuacéo na
EJA, o componente curricular de Arte, os conteldos e as estratégias de ensino.

22 Etapa — Observac0des e registros das vivéncias

Os registros em forma de diario de campo e os registros fotograficos, foram
realizados no contato direto com os atendimentos aos alunos com deficiéncia, todas
as quartas-feiras no periodo das 13h00 as 17h00. Para isso, iniciamos em agosto de
2017 e permanecemos até novembro do mesmo ano, totalizando um periodo de 2
bimestres, com 30 encontros. Nas observacdes e registros de campo, ficamos atentos
as vivéncias pedagodgicas, as propostas de trabalho da professora e como eram
realizadas as atividades pelos alunos com deficiéncia. Além disso, também,

verificamos as interacdes sociais.

32 Etapa — Proposta do Produto

A pesquisa integra a elaboracdo de um produto educacional que foi
desenvolvido com os participantes desse trabalho, com préticas inclusivas que
proporcionam experiéncias estéticas de Arte realizadas com os alunos PAEE
atendidos no Polo Educacional 1.

O nome do produto educacional: Experiéncias Estéticas Inclusivas como
recursos didaticos para o ensino de Arte na EJA, refere-se a um album seriado,
composto por quatro oficinas de Arte, com 0s objetivos e os conteudos das seguintes
linguagens artisticas: a) artes visuais, um trabalho com obras de arte desenvolvendo

a percepcéo visual e estética, b) teatro, atividades para ampliar o repertoério cultural,
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com a elaboracdo de pequenos cenarios, c) musica, interpretar a musica e
representa-la e d) danca, expressar-se corporalmente e conhecer dancas folcloricas.
Foram realizadas 4 oficinas de Arte, de 4 aulas/horas cada, com registros no

diario de bordo e fotografico.

4.6. Procedimento de anéalise

A andlise da pesquisa constitui-se das observacfes das vivéncias e dinamica
do AEE, das anotacdes e registros fotograficos e, em seguida, dos resultados das
etapas realizadas nessa pesquisa. Logo, cada etapa traz consigo os conteudos da
comunicacdo que expressam o sentido das acbes pedagodgicas desenvolvidas.

Para Bardin (2011), a analise de conteido compreende o “conjunto de técnicas
e as andlises das comunicacdes, para obter, por meio de procedimentos sistémicos e
objetivos de descricdo de conteudo das mensagens, indicadores que permitam a
inferéncia de conhecimentos” (BARDIN, 2011, p. 47).

Cada etapa apresenta os relatos e 0s aspectos mais importantes dos fatores
pesquisados sobre as praticas de ensino de Arte, com alunos jovens e adultos com

deficiéncia no AEE.

12 Etapa — Roteiro da entrevista

O Quadro 6, do Questionario indicativo, foi elaborado por meio da organizacao

por categorias.

Quadro 6 - Questionario indicativo

CATEGORIA SUBCATEGORIA
Pergunta Norteadora Indicativos
Ensino de Arte na EJA e articulagdo com Conteudos Curriculares
Educacéo Especial Estratégias de Ensino

Fonte: Adaptagdo do modelo proposto por Freitas (2014)

22 Etapa — Vivéncia do AEE
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Nesta etapa, apresentamos o Quadro 7, Roteiro de observagao, que trata-se

do delineamento do contexto do AEE, proposto para os alunos da EJA.

Quadro 7 - Roteiro de observacdes
Instrumentos de Coleta de
CATEGORIA OBJETIVO Dados

Ambiente Fisico

Documentos do AEE

Ajustes Curriculares

Interveng8es colaborativas
entre as professoras (ensino
especial e regular)

Identificar oS recursos
pedagogicos e acessibilidade. Registro Fotografico

Registrar 0s documentos

comprobatérios do atendimento = Registro em diario de campo
especializado.

Descrever como ocorrem as

adaptacdes/ajustes curriculares. | Registro em diario de campo

Compreender as relagbes de
parceria entre as professoras. Registro em diario de campo

Fonte: Adaptacdo do modelo proposto por Zanata (2004)

3° Etapa - Produto Educacional

O produto é formado por duas areas de trabalho: a primeira com as oficinas de

Arte e a segunda com jogos pedagdgicos.

Para cada uma das oficinas e cada um dos jogos pedagdgicos, foram

elaboradas atividades com experiéncias estéticas nas linguagens artisticas,

apresentadas nos Quadro 8 e 9.

Quadro 8 — Oficinas

Linguagem Artistica Producdes dos alunos

Artes Visuais

Teatro

Mdsica

Danca

Fonte: Elaboracao prépria

Composicéo artistica — recortes, colagens e
pintura
Composicéo artistica — colagens com tecidos
Ficha | — instrumentos musicais e registro
escrito
Ficha Il — composicao artistica

Ficha | — Dancas Regionais
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Quadro 9 — Jogos Pedagégicos
Jogos pedagdgicos Objetivos

JEED CalIEmEnE Estimular e desenvolver habilidades cognitivas,

como: memdria, atencéo, agilidade de raciocinio,

ri figurin o . .
Crie seu figurino percepc¢do visual, auditiva e conhecimento dos

temas estudados.
Musicalizando

Fonte: Elaboracéo propria

O objetivo dessas atividades com as obras de arte, sensibilizacdo visual, tatil,
corporal e auditiva, se relacionam a tematica da pesquisa. Do mesmo modo, as
atividades contribuiram na construcdo da compreensdo da pesquisadora,
considerando a necessidade, mesmo que parcial, de oportunizar experiéncias
estéticas inclusivas com os alunos com deficiéncia da EJA.

O capitulo a seguir apresenta a proposta do produto para a pratica profissional
do professor da EJA e Ensino Especial, caso esse considere o produto oportuno para
aplicacdo. No préximo capitulo, ha a analise dos dados e de aplicacdo do produto no
AEE na EJA.

5. DESENHO DO PRODUTO

TiTULO DO PRODUTO
Experiéncias Estéticas Inclusivas como recursos didaticos para o ensino de
Arte na EJA.

5.1. Introducéao

A Educacéo de Jovens e Adultos tem em sua origem os direcionamentos de
uma educacdo popular, voltada para um publico abrangente, de diferentes faixas
etarias, que nao teve nenhum contato escolar ou que ndo conseguiu dar continuidade
aos estudos, sejam esses sujeitos jovens, pessoas adultas ou idosos. Vale destacar
que a EJA se aproxima da Educacéo Especial, no sentido de atender a diversidade
cultural e, principalmente, na heterogeneidade de necessidades educativas em

atendimento aos alunos com deficiéncia, TGD e altas habilidades/superdotacéo.



91

Ambas conforme estabelecido na legislacdo, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional (LDBEN), sdo modalidades da educacao béasica.

A efetivacdo do direito educacional da pessoa com deficiéncia jovem e adulta
nas salas regulares, trata-se de um questionamento pedagdgico ainda recente nos
estudos. Assim, precisamos avancgar na conquista de praticas de ensino que possam
contribuir para que esse aluno tenha realiza¢cdes na vida, no contexto social, no
trabalho e com seus familiares, ampliando suas possibilidades de aprendizagem,
considerando o respeito as suas singularidades e a conquista aos direitos de
participacdo e convivio sociocultural.

O municipio em que foi realizada esta pesquisa, tem um percurso histérico de
trinta anos de EJA no ensino fundamental anos iniciais, considerando o compromisso,
o direito e a aprendizagem da clientela dessa modalidade. Em seu curriculo e no
Projeto Politico Pedagogico esta estabelecido o processo educacional inclusivo e de
atendimento especializado aos alunos com deficiéncia.

Sendo assim, esta pesquisa tem como investigacao o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) para alunos de um Polo Educacional e é voltada para a pratica
de ensino dos conteudos de Arte, por considerar a importancia dessa area, bem como
suas contribuicdes para a formacéo da identidade cultural, conhecimento de nossa
cultura e de outras. As aulas permitem que o0s jovens e adultos com deficiéncia
intelectual, no caso, todos os alunos participantes desta pesquisa, passem pelas
experiéncias estéticas e sobretudo pelo trabalho pedagdgico com diferentes formas
de linguagem e expressdo. Logo essa € uma acdo educativa que auxilia no
desenvolvimento cognitivo, motor, propicia a interacédo social e a conquista de novos
conhecimentos.

Portanto, elaboramos um material de apoio pedagogico, com oficinas de Arte e
jogos pedagdgicos, ndo como algo pronto e acabado, mas algo que possa cooperar
com os professores da EJA, incluindo os profissionais da educacao especial que
trabalham com jovens e adultos com deficiéncia, visto que se faz necessario ampliar
a visao sobre os anseios de uma pessoa adulta em relagdo a vida escolar. Nesse
sentido, compreender e considerar as especificidades da docéncia na EJA, no fazer
educativo, para que o aluno permaneca integrado, participando e com condi¢des de

dar continuidade na trajetoria escolar.
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5.2. Local

O Polo Educacional foi escolhido nesta pesquisa por tratar-se de um espaco
educacional da EJA e do desenvolvimento de um trabalho de atendimento
especializado para os alunos jovens e adultos com deficiéncia intelectual, ja que todas
essas constatacoes fazem parte da investigacdo desta pesquisa.

Assim, o Polo integra o conjunto de salas e demais Polos Educacionais de uma
escola de EJA, localizada em um municipio do interior paulista. No periodo de
desenvolvimento da pesquisa o Polo Educacional, contava com 80 alunos
matriculados, funcionando nos trés periodos, com 02 salas de aula, 01 sala de
recursos multifuncionais, 01 cozinha, 01 sala dos professores, um pequeno espaco

interno onde o0s alunos recebem a merenda e banheiros com acessibilidade.

5.3. Participantes

Os alunos participantes desta pesquisa tinham entre 19 e 75 anos de idades e
estavam matriculados do 1° ao 4° termo do Ensino Fundamental, nos anos iniciais.
Todos os 15 alunos possuiam deficiéncia intelectual, sendo que, entre esses, 03
alunos possuiam deficiéncia intelectual (DI e deficiéncia fisica (DF) e 02 alunos
possuiam deficiéncia intelectual (DI) e deficiéncia auditiva (DA). A maioria desses
alunos reside nos diversos bairros da periferia da cidade, portanto chegam ao Polo
com o 6nibus escolar municipal. Havia, também alguns alunos idosos da Residéncia
Terapéutica Inclusival® e os demais residentes no entorno do Polo. Ainda, como
integrante da pesquisa, contamos com 01 professora da Educacdo Especial,

responsavel por realizar o AEE na sala de recursos multifuncionais.

5.4. Objetivos do Produto

13 As Residéncias Terapéuticas, criadas a partir da lei 10.216 de 2001, que dispde sobre a protecéo e
os direitos das pessoas portadoras de transtornos mentais e redireciona o modelo assistencial em
salide mental (BRASIL, 2001). Em uma cidade do interior paulista tem como objetivo acolher pessoas
de 21 a 60 anos, que sofram de transtornos mentais graves ou severos, de longa internacéo psiquiatrica
e que ndo possuem apoio familiar ou social.


http://www.reporterunesp.jor.br/reforma-psiquiatrica-avanca-com-novos-programas-de-tratamento/
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Objetivo geral

Promover o apoio a prética de ensino inclusivo, por meio de um instrumento
pedagdgico para professores da EJA, com adaptacdes curriculares, considerando o
aluno com deficiéncia intelectual, favorecendo as habilidades de apreciacao,

sensibilizacdo e expressao plastica da Arte.

Objetivos especificos

« Conhecer as diferentes linguagens artisticas (Artes Visuais, Teatro, Musica
e Danca) na perspectiva da educacdo inclusiva.

» Possibilitar as interagbes com recursos materiais, instrumentos e
procedimentos, na compreensdo das diferentes linguagens artisticas: obras de arte
de artistas brasileiros, o espaco do teatro representado pelo cenario, 0s instrumentos
musicais e dancas regionais.

» Favorecer o conhecimento artistico mediado por jogos pedagdgicos.

5.5. Metodologia

A elaboracdo do album seriado, com base na abordagem qualitativa, de
concepcao de pesquisa de intervencéo, diretamente realizada nas vivéncias do AEE,
contou com as seguintes etapas:

* Parte 1: entrevista com a professora especialista sobre as praticas de ensino

das linguagens artisticas desenvolvidas com os alunos.

» Parte 2: observacdes das vivéncias na sala de recursos multifuncionais e

registros descritivos e fotograficos.

» Parte 3: elaboracdo das atividades com adaptacdes, sobre as diferentes

linguagens artisticas.

« Parte 4: organizacdo e elaboracdo de um guia de orientacdes teorico-

metodolégico para professores e jogos pedagogicos para alunos com

deficiéncia intelectual.

* Parte 5: confeccdo do material em formato de album seriado.
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5.6. Delineamento

As oficinas foram realizadas nas aulas de Arte, na sala de recursos
multifuncionais e acompanhadas pela professora da educacéo especial. No produto,
as oficinas encontram-se na area direcionada ao professor, visando favorecer a
leitura, a compreenséao e sua aplicabilidade. Desta forma, o produto e sua aplicagcédo
nao se restringem ao espaco da sala de recursos multifuncionais. Vale destacar que
o produto também integra uma area para os alunos com deficiéncia intelectual, com a
diagramacao dos jogos pedagdgicos no formato digital. Nesse sentido, o professor
que fizer a opcéo por replicar, precisara de um computador ou aparelhos eletrénicos
(tablet, notebook e smartphone), para que os alunos possam acessar, visualizar e
interagir com 0s jogos pedagdgicos.

A duracao da oficina de Arte foi de 4 aulas/horas cada uma (oficina de Artes
Visuais, Teatro, Musica e Danca). O planejamento das oficinas ocorreu conforme o
Curriculo da escola de EJA e Plano de Ensino Anual Docente, buscando oportunizar
conhecimentos das linguagens artisticas, realizando adaptacfes necessarias para
favorecer uma aprendizagem significativa dos conhecimentos culturais e formas de se
comunicar/expressar por meio da Arte.

Sobre a elaboracao do album seriado, que é um recurso utilizado em todas as
oficinas de Arte, para Freitas (2009) trata-se de um equipamento didatico e um
excelente recurso visual que pode ser empregado na mediacdo de todas as
modalidades de ensino, pois é versatil e, em sua constituicdo facilita a visualizacao,
podendo ser utilizado nas aulas expositivas, dialogadas, rodas de conversa e como
facilitador da organizacéo cronoldgica.

Ainda de acordo com Freitas (2009), o album seriado € composto por paginas
sequenciais que desenvolvem uma Unica mensagem, de maneira progressiva e
l6gica, oferecendo subsidios tanto ao professor quanto ao aluno, dando pistas em
relacdo ao tema. As paginas devem conter apenas dados ou informacdes essenciais
gue conduzam ou roteirizem o assunto tratado.

A seguir algumas considerac¢des que podem auxiliar o professor na confeccao

do album seriado:

Instrucdes: pegue as duas folhas de cartolina ou duas folhas resistentes e
leves, de 60 cm de altura por 50 cm de largura e recorte-as para ficar do
mesmo tamanho das folhas brancas grandes. Faca dois furos nas cartolinas
e folhas brancas na mesma posicdo. Para isto, fazer uma leve dobra para
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marcar o meio das folhas (vertical) e furar as duas partes ao mesmo tempo,
obtendo dois furos superiores na mesma distancia em relacéo a linha central.
Logo apés, posicione todas as folhas, a capa e a contracapa, com as folhas
resistentes. Com Duas barras do mesmo material, de 7cm por 50cm, na parte
superior, com dois furos na mesma direcdo, fixar as duas barras e as folhas
com o auxilio de dois parafusos com borboletas.

Cabe ressaltar, que consideramos o album seriado um recurso didatico
facilitador para o ensino de Arte e que contribui para a aprendizagem dos alunos PAEE
na EJA.

Na Figura 5 o 4lbum seriado na aula de Arte, no contexto do AEE.

Ferreira (2011) assegura que o contato com as representacdes bidimensionais
utilizando a percepgéo visual permite ao aluno PAEE, descrever o que vé&, reconhecer
objetos, pessoas, ambientes retratados, conhecer diferentes artistas e utilizar técnicas
variadas, numa experiéncia criativa e imaginadora.

Em relacéo a oficina constitui-se das seguintes etapas:

Etapa 1 — Levantamento dos conhecimentos prévios

Etapa 2 — Proposicéao artistica

Etapa 3 — Avaliacdo

Os jogos pedagdgicos apresentavam-se como:

Jogo 1 - Jogo da Memoria (das obras de arte dos artistas brasileiros)

Jogo 2 - Crie seu figurino (relaciona-se com as dancas regionais)

Jogo 3 — Musicalizando (experiéncias de percepc¢ao auditiva)

FIGURA 5 — Album Seriado no AEE

Fonte: Elaboracéo Proépria
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Os elementos norteadores para a avaliacdo das atividades propostas nas
oficinas foram: em Artes Visuais, a criacdo de uma composicao artistica, na linguagem
teatral, a producdo de pequenos cenarios e uso de tecidos, nas atividades de Musica,

ficha | e ficha Il e na Danca, atividade com as dancas regionais.

5.7. Expectativas de aprendizagem

Com as proposicOes artisticas e as experiéncias estéticas desta pesquisa,
pretendiamos que jovens e adultos com deficiéncia intelectual, matriculados nas salas
de EJA, pudessem apropriar-se de conhecimentos sobre a Arte, considerando o
processo educativo sistematizado, com orientagdes para os professores e atividades
adaptadas que proporcionassem situa¢gdes novas, motivadoras e que permitissem aos
alunos o conhecimento, a expressao, a interacao e a criatividade.

Em relacédo ao fazer pedagdgico nas aulas de Arte, esperavamos superar as
visbes errbneas que perpassam as aulas de Arte relacionadas a producdo da
decoracdo do espaco escolar, vinculada somente as datas comemorativas,
considerando que para os alunos com deficiéncia intelectual, essa perspectiva escolar
agrava-se, com as atividades totalmente desvinculadas dos conteudos e repetitivas.
Os alunos jovens e adultos na EJA, sao sujeitos de experiéncias socioculturais, e as
expectativas de aprendizagem estdo relacionadas a conquista de novos
conhecimentos escolares, para dar prosseguimentos aos estudos e favorecer a
interacdo social e cidada. A escola de EJA deve cumprir com seu papel de formacgéao
e desenvolvimento da consciéncia critica, sendo capaz de efetivar a aprendizagem
para autonomia dos alunos na escola e no ambiente social de convivio.

Em relagcéo aos jogos pedagdgicos, consideramos pertinente o ludico na EJA e
a compreensao do jogo enquanto recurso didatico. De acordo com estudos sobre a
natureza da implementacao de jogos educacionais para alunos com deficiéncia como
mobilizador da aprendizagem, essa oferece estimulos sensoriais visuais e auditivos.
Além disso, por tratar-se de uma atividade contextualizada, contribui para o
desenvolvimento da autonomia do pensamento e, a0 mesmo tempo, para a

experiéncia com o luadico e com a aprendizagem. Para Castilho (2008) o jogo
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pedagégico € uma ferramenta que auxilia no desenvolvimento, nos processos

cognitivos e contribui para ampliar os conhecimentos de jovens e adultos.

5.8. Oficinas de Arte

Apresentacdo das oficinas de Arte e das proposi¢des das linguagens artisticas:

OFICINA DE ARTES VISUAIS

* Cidade

* Representacao visual do espaco urbano por artistas
CLlieETe brasileiros

*Desenho
*Pintura
*Colagem

» Desenvolver a percepc¢do visual e estética

*Etapa 1

» Apresentar e contextualizar as obras de arte, com o apoio do
recurso didatico Album Seriado, introduzindo o tema cidade: -
Estrada de Ferro, Central do Brasil 1924, de Tarsila do Amaral; -
Morro Vermelho, 1926, de Lasar Segall.

*Possibilitar que os alunos possam interagir por meio da expresséo
oral.

*Etapa 2
» Contextualizar o tema cidade, buscando dialogar sobre a vida

urbana, relacionando-a com temas sociais apresentados nas
obras.

» Trabalhar as cores e formas, considerando o que aparece em
primeiro e segundo plano.

» Oferecer aos alunos diferentes imagens recortadas que
simbolizem o contexto das cidades, e uma folha tamanho A3, para
colar, desenhar, pintar e criar uma expressao artistica sobre o
tema.

+Album Seriado
*Papéis Coloridos
*Esponjas

*Tinta Guache
*Folha A3

«Criar composicéo artistica, tema: cidade
*Expresséo oral e participagdo coletiva

*4H



CONCEITO

OFICINA DE TEATRO

«Cenario

*Compreender o que é um cenario

*Recortes e colagens

*Ampliar o repertério cultural e participar da producédo de
pequenos cenarios

Etapa 1l

e Apresentar os tecidos de chita e juta, por meio do contato
tatil e visual.

e Possibilitar que os alunos possam compartilhar o que
conhecem sobre esses tecidos.

e Etapa 2

® Explicar o que é um cendrio e qual é representacao
cultural dos tecidos chita e juta nas festas populares e
religiosas, nas vestimentas e trajes tipicos e até mesmo na
elaboracdo de apresentagGes teatrais (cenarios e
figurinos).

e Recortar e colar os tecidos para montar pequenos
cenarios.

+Album Seriado, tela, cola, tecidos chita e juta, tesoura, tinta

*Elaboracéo de pequenos cenarios
* Participagédo coletiva
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OFICINA DE MUSICA

Instrumentos musicais

CONCEITO - Diferenciar os sons dos instrumentos de corda, sopro e
percusséo

*Colagem e pintura

eDesenvolver a percepgao auditiva, concentragdo e interagdo
social

eCriar uma composic¢do artistica que represente a musica

*Etapa 1

eVisualizar ilustragdes no Album Seriado sobre Instrumentos
Musicais (corda, sopro e percussao).

eExpressar oralmente sobre as ilustragdes. O que vocé vé? O que
vocé conhece sobre o instrumento?

*Etapa 2

ePromover a percepg¢ao auditiva, por meio da escuta
atenciosa dos sons de diferentes instrumentos musicais.
eRecortar e colar os instrumentos, separando-os em
instrumentos de corda, sopro e percussao.

eTrabalhar a musica “O Trenzinho do Caipira”, de Heitor Villa-
Lobos, ouvir e cantar. Conhecer sobre o autor e obra. -

Identificar instrumentos musicais ao ouvir a musica.
- Relatar as imagens que a musica faz lembrar.
e Atividade I: criar composi¢Bes artisticas, através de recortes e
colagens para representar a musica.

eAtividade Il: em uma tela, representar uma figura por meio de
recorte e colagem do trem, e ao fundo uma paisagem com
pintura guache.

+Album Seriado, tesoura, cola, radio, imagens, papel
crepom, TV e mapa do Brasil

e|dentificar e diferenciar os sons dos instrumentos musicais de
corda, sopro e percussao.

eExpressar oralmente e participar coletivamente das atividades
propostas sobre sensibilizacdo musical, ou seja, ouvir, cantar,
interpretar e conhecer.

«4H




CONCEITO

OFICINA DE DANCA

*Danca das linhas

*Conhecer diferentes dancas regionais brasileiras

*Colagem

+Criar movimentos corporais e o sentido de dire¢éo
*Valorizar dangas da cultura brasileira

*Etapa 1l

eVisualizar uma ilustragdo no Album Seriado sobre diferentes
direcBes das linhas retas (vertical, horizontal, diagonal) e
curvas.

eTrabalhar os sentimentos vivenciados pelos educandos
através do registro oral ou escrito. O que vocé vé? O que
voceé percebe?

*Etapa 2

eDisponibilizar fitas de papel crepom (60 cm de comprimento
x 4 cm de largura), convidar os educandos para que em pé
ou respeitando as necessidades fisicas de permanecerem
sentados. Ao som de uma musica de fundo, a proposta é
que possam realizar um breve alongamento dos membros
superiores.

eDeslizar na dire¢cdo vertical, horizontal, diagonal com os
bracos esticados e segurando as fitas de papel crepom a
frente de seu corpo, e por fim formar no alto, linhas curvas.

eImprovisar movimentos com as fitas no plano baixo, médio e
alto.

*Etapa 3

eApreciar e dialogar sobre as imagens da danga apresentadas
no Album Seriado, para uma descricdo visual.

*Propor a observagdo das imagens distribuidas sobre a mesa
e a separagao coletiva de acordo com as dangas folcléricas e
as regioes que representam.

* Album Seriado, tesoura, cola, radio, imagens, papael
crepom, TV, mapa do Brasil

*Improvisacao e expressao corporal
*Expresséo oral
*Participacéo coletiva

«4H
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6. RESULTADOS E DISCUSSAO

A apresentacdo dos resultados esta dividida de acordo com as etapas de
realizacdo da pesquisa. Assim, inicialmente, sdo apresentados a partir dos dados
observados, analise das percep¢cbes e fundamentos que permeiam O processo
educativo, realizados por uma professora com formacdo especifica na area de
educacao especial, que atua no atendimento dos alunos PAEE numa escola de EJA.

Na sequéncia, sdo apresentados os principios e concepcdes das estratégias
pedagogicas inclusivas no AEE.

A etapa seguinte se constitui da descricdo dos procedimentos de
desenvolvimento das quatro oficinas de Arte, realizadas na perspectiva inclusiva,

sendo elas: oficinas de artes visuais, teatro, musica e danca.

6.1. O olhar do educador para o ensino de Arte

A professora especialista participante desta pesquisa possui formagdo no
magistério e graduacdo em Pedagogia Plena, com habiltacdo nas matérias
pedagogicas do 2° grau, que na atualidade conhecemos por ensino médio. A
professora ainda relatou que realizou um periodo de complementacdo para
certificacdo em administracdo e supervisdo escolar. Vale ressaltar que a poés-
graduacdo com habilitacdo em Deficiéncia Intelectual € uma formacéao significativa e
gue possibilita embasamento para a pratica docente com alunos PAEE.

A procura pelos cursos de graduacdo e poOs-graduacdo pelos professores,
demonstra uma tendéncia na formagdo académica como uma exigéncia legal,

principalmente a partir da LDBEN 9.394/96 que expressava em seu artigo 62:

Art. 62 — A formacédo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
Universidades e institutos superiores de educac¢éo, admitida como formacéao
minima para o exercicio do magistério infantil e nas quatro primeiras séries
do Ensino Fundamental, a oferecida a nivel médio, na modalidade Normal.
(BRASIL, 1996).

Gatti e Barreto (2009) a respeito das reflexdes sobre os cursos isolados de
formacdo docente e suas estruturas curriculares, consideraram uma formacao

fragmentada. Segundo os autores, ndo houve uma efetivacdo nas formas de
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organizacao por parte de muitas das instituicbes universitarias publicas e particulares,
gue pudesse implicar em mudancas da cultura formativa dos docentes, devido ao fato
de muitas dessas instituicbes representarem posicionamentos cristalizados.

Borges (2011) salienta que se faz necessario o aumento dos investimentos nos
cursos de formacédo de professor, assim como em politicas publicas que possam
expressar o compromisso com o desenvolvimento educacional e superar questdes
gue envolvem direcionamentos de interesses econdémicos. Portanto, conforme Gatti e
Barreto (2009), essa nova reestruturacdo nos cursos de licenciatura implica em
reformular pensamentos tradicionais por parte das instituicdes, repensar os curriculos
e fazer com que os cursos de formacéo de professores oferecam condi¢cdes para o
exercicio profissional especifico, ou seja, voltado para o campo de atuacao e a pratica
esperada do futuro docente.

Um ponto a ser mencionado sobre a pratica profissional da professora
participante, refere-se aos 17 anos de trabalho na rede municipal de ensino e aos 10
anos de docéncia na EJA. Trata-se de um periodo representativo na sala de recursos
multifuncionais e no atendimento especializado aos jovens e adultos com deficiéncia.

Ao responder a primeira categoria de investigacdo que buscou compreender as
percepcdes e a abordagem sobre o ensino de Arte, a professora do AEE mencionou
0 seguinte:

A Arte possibilita investigar e conhecer movimentos, obras, grandes artistas
de todos os tempos, assim como a Histéria da Arte. Permite que os alunos

usufruam da Arte como observadores e criadores contemplando, com isso o
fazer, a apreciacdo e a reflexdo artistica (Professora do AEE).

Evidencia-se na fala, o entendimento sobre o componente curricular de Arte
incluindo-se a dimensdo tedrica que subsidia o processo formativo. Discorre o
principio da pedagogia triangular, desenvolvido por Ana Mae Barbosa, que propds trés
eixos de ensino - a fruicdo estética, a contextualizacao e a producao artistica.

A professora do AEE reconhece que os conteudos a serem trabalhos devem
estar associados as linguagens artisticas, conforme a resposta referente a segunda
categoria - dos conteudos:

Linguagem visual: ponto, linha, forma, cor, textura, luz, movimento.
Linguagem musical: imagens, musica popular, folclorica, cantigas explorando
0 imaginario, sons do ambiente, ritmos.

Linguagem teatral, gestos, imitacdes, improvisagoes.
Todas as linguagens, envolvem-se com o trabalho artistico (Professora AEE).
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No entanto, embora a professora apresente clareza nos objetivos da referida
disciplina, nas diferentes linguagens artisticas e nos fundamentos teéricos difundidos
na histéria do ensino de Arte em nosso pais, com os estudos de Barbosa (2009), ndo
observamos uma articulacdo entre a teoria e a pratica realizada no atendimento
especializado e em como se construia a aquisicdo dos conhecimentos pelos alunos
com deficiéncia intelectual. Destaca-se que no periodo das observaces, verificamos
poucas atividades e a diminuicdo dos conteudos de Arte, que quando realizados
tinham como objetivo a decoragédo do painel da escola sobre datas comemorativas,
como: no més de agosto, um desenho xerocado para pintar sobre o aniverséario do
municipio e, da mesma forma, com personagens do folclore brasileiro, em setembro,
a confecgcdo da bandeira do Brasil e para o dia da arvore, pintura e colagem, em
outubro e novembro, um projeto entre as professoras, no qual quinzenalmente os
alunos realizaram uma visita cultural em um espaco de convivéncia municipal e
também uma atividade de artesanato.

Uma questao relevante observada nas aulas, foi a falta de aprofundamento dos
conteiados de Arte. Contudo, a professora do AEE demonstrava empenho em
desenvolver as atividades com os alunos, acompanhava individualmente e realizava
intervencdes pontuais, atentava-se ao tempo, respeitando o ritmo de aprendizagem,
de forma comunicativa e oferecendo condi¢des para que 0s alunos se expressassem.

Assim, evidenciamos as discussdes relativas a pratica educativa que culmine
com o desenvolvimento e aprimoramento das habilidades, e ndo para uma reducédo
simplista do conteudo, para que o aluno com deficiéncia intelectual tenha condi¢cdes
de realizar suas tarefas escolares.

Carvalho (2006) chama atencéo para a simplificacédo das atividades e destaca
que “a simplificacdo das especificidades que caracterizam o aluno com DI, implica
também na restricdo das possibilidades de participacdo, de aprendizagem e
transformacao de seu desempenho”.

Gobes (2004) atribui a dificuldade do professor em realizar os ajustes
necessarios para efetivar o desenvolvimento, pois esse planeja suas aulas de forma
isolada, quando, na verdade, € fundamental a parceria entre os professores, para
ressignificar as experiéncias curriculares.

O modelo de acao pedagodgico e adaptacdes necessarias para 0s alunos com

DI e DM na EJA, ainda é um questionamento que requer, sem duvidas, pesquisas,
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novos instrumentos e recursos didaticos em favor das necessidades educativas dessa
clientela. A seguir, a resposta da professora especialista sobre o entendimento acerca
das estratégias de ensino inclusivo na Arte:

Utilizar tudo do seu meio ambiente, explorando e identificando.
Desenhos, modelagens, pintura e colagem. Usar elementos
expressivos, imagens, sons, etc. Linguagem corporal e musical.
Sucatas, filmes, dancas. Exploracdo cultural. Obras, pinturas,
poesias, mapas, cartazes e mural (Professora AEE).
Apesar disso, conforme as vivéncias observadas e como jA mencionamos
anteriormente, na prética, esse posicionamento nao se concretiza. Portanto, é preciso
sistematizar o ensino de Arte e mobilizar a aprendizagem para que o aluno com DI na

EJA tenha um desenvolvimento progressivo.

6.2. Como configura-se o espaco do AEE na EJA

Um dos desafios que o AEE apresenta esta diretamente relacionado a
dimensédo pedagdgica, em cumprir com seus objetivos relacionados as situacdes de
aprendizagem e em como propor os instrumentos pedagogicos com base nas reais
caréncias educativas dos alunos PAEE na EJA, considerando a bagagem
sociocultural das experiéncias pessoais e as vivéncias coletivas do mundo do trabalho
desses alunos. Sendo assim, o conteudo curricular, as praticas pedagdgicas e o
contexto da sala de aula, devem representar a apreensdo dos conhecimentos e sua
funcao social.

Partindo dessas constatacoes, foi possivel observar e analisar o AEE nessa
escola de EJA. Consideramos pertinente, retomar o que a legislagao estabelece e o

gue estava sendo realizado nesta UE, identificando no Quadro 10 essa relacéo:
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QUADRO 10 - Estrutura do AEE

Os servicos de apoio e salas de recursos

e Previsto no P.P.P. da Escola: multifuncionais, com professores especialistas
da area, estéo contemplados no P.P.P da escola
de EJA.

A escola de EJA dispde de uma sala de recursos
1 - Sala de recursos multifuncionais multifuncionais: mobiliario, recursos
pedagdgicos, acessibilidade e especificos.

2 - Matricula no AEE e ensino regular A escola de EJA atende a essa normativa.

A professora especialista dentro das suas
3 - Cronograma de atendimento aos alunos atribuicbes apontou 0 cronograma dos
atendimentos.

O Plano do AEE, juntamente com demais
4 - Plano do AEE documentos comprobatdrios, séo realizados pela
professora especialista.

Professora especialista participante dessa
5 - Professores para o exercicio do AEE pesquisa.

A escola de EJA ndo dispde de tradutor intérprete
6 — Outros profissionais da rede de apoio de Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérprete e
outros que atuem no apoio, principalmente as
atividades de alimentacéo, higiene e locomocéo.

A escola de EJA, vinculada & Secretaria
7 - Redes de apoio no ambito da atuacdo Municipal de Educacao e os cursos de formagédo
profissional € acesso aos recursos através da Divisdo de
Educacéo Especial.

Fonte: Art. 10° da Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009 (BRASIL, 2009)

A normativa CNE/CEB n° 4/2009 faz referéncia aos demais profissionais de
apoio, que devem acompanhar os alunos em todas as atividades. Nesse sentido, a
Secretaria de Educacao Municipal tem no seu quadro de funcionarios o profissional
cuidador, porém, este Polo Educacional organiza-se sem a atuag¢édo do profissional
cuidador, e tal posicionamento administrativo é justificado, pois a maioria dos alunos
apresentam-se com deficiéncia intelectual e alguns com deficiéncias multiplas.

A seguir, as imagens mostram a sala de recursos multifuncionais com seus
recursos pedagogicos e tecnoldgicos, adaptados e alternativos, com intuito de garantir
a aprendizagem e 0 acesso aos conteudos curriculares pelos alunos PAEE. No
entanto, ha predominancia de materiais com caracteristicas fundamentadas na
educacao infantil.
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Ambiente Fisico

A Figura 4 apresenta os registros fotograficos do espaco fisico.

Figura 4— Sala de Recursos Multifuncionais

| Polo Educacional |

Fonte: Elaboracao prépria
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Diante da realidade de um espaco educativo para adultos, porém com formato
infantil, reconduzimos nossa analise para o que apontam os estudos sobre as politicas
publicas generalistas da educacdo brasileira, ou seja, os direcionamentos dos
investimentos sdo primeiramente para o ensino dos alunos em idade regular,
estendendo-se a EJA.

Torres (1998) ao realizar uma andlise sobre as politicas educacionais,
principalmente nas uUltimas décadas, verificou que a maioria das reformas educativas
no ambito nacional tem predominio na educacao basica, principalmente na educacao
primaria de criancas.

No nosso entendimento, esses entraves precisam ser superados se almejamos
gue os sistemas de ensino possam indicar a qualidade educacional. Assim, 0s
investimentos materiais e pedagdgicos devem ocorrer de acordo com as

necessidades apresentadas em cada modalidade de ensino.

Documentos do AEE

O fazer pedagodgico do AEE em relacdo a organizacao, segundo relatado pela
prépria professora especialista e apresentado no Quadro 11, ocorre inicialmente pela
composicao dos documentos e, em seguida, com o planejamento, acompanhamento,

intervencdes pedagdgicas, registros e avaliacédo.

QUADRO 11 - Documentacéo do AEE

Registro de supervisao e ilustracdo de
trabalhos desenvolvidos.

Atestado Médico contendo a Classificacao
Internacional de Doengas (CID).

Indicagéo dos Medicamentos

Dados, Critérios e Histérico do AEE

Este estudo pode ser desenvolvido
individualmente pelo professor especializado ou
coletivamente, com a participacéo do orientador
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pedagégico ou mesmo de outros profissionais
da escola. Tera como base diferentes fontes de
dados, como: entrevista com o0s pais ou
responsaveis, dados do prontuario escolar do
aluno, relatérios de profissionais da salde e
anamneses anteriormente realizadas (POKER,
2013).

Identificar as caracteristicas de aprendizagem
do educando com a finalidade de escolher o tipo
de trabalho mais adequado a tais caracteristicas
(CAED, 2018).

Trata-se do Plano de Ensino Individualizado
(P.E.l), sé@o as intervencdes pedagodgicas,
cronograma do AEE e recursos didaticos
adaptados ou alternativos, adotados para
auxiliar o educando nas &reas de ensino e nas
dificuldades de aprendizagem.

Registro de acompanhamento da
aprendizagem.

Dos objetivos e procedimentos

Identifica o motivo do encaminhamento, Sintese
dos dados coletados da avaliagédo pedagodgica e
das providéncias.

Acompanhamento da frequéncia

Registro dos resultados

Fonte: Docente da Educacéo Especial, de acordo com as orientac6es da Divisdo de Educacéo
Especial - Municipal

Cabe ressaltar que verificamos o empenho das professoras do ensino especial
e da sala regular nos aspectos voltados para os documentos que compdem o AEE.

Oliveira (2016) relata que o municipio faz a exigéncia do laudo médico e demais
documentos comprobatérios aos alunos PAEE, visando o cadastrado na PRODESP
(Companhia de processamento de dados do Estado de Sdo Paulo). Portanto, a rede
municipal recebe o valor da matricula dupla do FUNDEB (BRASIL, 2011).

Ainda sobre a andlise de Oliveira (2016, p.1-2), encontramos referéncias sobre
os documentos legais e a néo obrigatoriedade do laudo, como estabelecido na Norma
Técnica N° 04 / 2014 / MEC / SECADI / DPEE (BRASIL, 2014):

A exigéncia de diagnostico clinico dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacao,
para declara-lo, no Censo Escolar, publico-alvo da educagédo especial e, por
conseguinte, garantir-lhes o atendimento de suas especificidades
educacionais, denotaria imposicéo de barreiras ao seu acesso aos sistemas
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de ensino, configurando-se em discriminacdo e cerceamento de direito
(BRASIL, 2014, p.3).

Na nossa compreensao, os documentos que compdem o AEE realmente nao
podem representar um impedimento que possa barrar o acesso dos alunos ao ensino
inclusivo. Esses, ainda colaboram para o acompanhamento do desenvolvimento do
aluno e oferecem subsidios para o planejamento das intervencdes necessarias no
apoio pedagogico. Porém, ndo se pode negar a relagdo dos documentos
comprobatdrios e direcionamento dos investimentos e recursos. Consideramos entéo,
gue a sala de recursos multifuncionais para a EJA tem o formato préprio para
atendimento dos estudantes jovens, adultos e idosos.

Logo ap6s o conhecimento dos dados que sistematizavam 0 processo
educativo desses alunos, a professora nos informou sobre o AEE e as &reas de estudo
contempladas, assim verificamos: area de Linguagem Oral e Escrita, area de
Matematica e areas Especificas. Nos meses de observacdo, houve énfase na
alfabetizacdo em lingua portuguesa e matematica.

Na sequéncia, abordarmos as adaptacdes curriculares, tendo como foco de
analise as areas de estudo, segundo informado pela professora e também pelas

observacdes realizadas.

Adaptac¢des Curriculares

Nesta etapa foram realizadas as analises das praticas pedagdgicas da
professora especialista, que ofereceram subsidios para posteriores propostas
inclusivas de ensino de Arte, a partir dos registros no diario de campo.

No Quadro 12 séo descritas algumas adaptacdes curriculares que a professora

realizou no periodo desta pesquisa:
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Quadro 12 — Adaptacbes Curriculares

Areas de Estudos

Area de Linguagem Oral e Escrita
(contelidos de lingua portuguesa)

Area de Matematica

Areas Especificas
(Historia, Geografia, Ciéncias e Arte)

Fonte: Elaboragdo Prépria

Adaptacbes Curriculares
realizados pela professora do AEE

Oral:
e expressava-se proximo do aluno;
e aguardava o tempo de resposta e realizava
nova intervencao;
e alterava a fala quando necessario e algumas
vezes fazia apontamentos.
Escrita:
e realizava a escrita das atividades de préprio
punho nos cadernos dos alunos;
e elaborava diferentes atividades de acordo com
o nivel de aprendizagem dos alunos;
e disponibilizava alfabeto mével para formacgao
de palavras, uso de revistas recortes, colagens,
pesquisa de palavras, jogos de alfabetizacéo,
folhas de xerox.

e domind dos nimeros, materiais concretos de
contagem, jogos digitais;

e atividades matematicas no caderno e com
apoio na realizagdo pela professora.

e registro escrito em folha de xerox, desenhos,
pintura, recortes, colagens, roda de conversas,
musica, videos.

FIGURA 6 - Adaptacdes Curriculares na SRM

no caderno

Jogo de domind Jogo de dominé e registro | Jogo digital Alfabeto mdével para

formar palavras.

Fonte: Acervo da pesquisadora

Considerando que o foco desta pesquisa é compreender 0 ensino inclusivo no

AEE na EJA com alunos PAEE, é preciso destacar que embora tenha ocorrido um

bY

by

avancgo significativo em relacdo a legislacdo e a pratica pedagogica, como

observamos no Quadro 12 e nas imagens anteriores, também verificamos as praticas

realizadas pela professora especialista demonstravam compromisso educativo, mas
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nossa reflexao direciona-se a auséncia da contextualizacdo das atividades propostas.
De fato, quando o objeto de aprendizagem estiver desvinculado de um contexto de
aprendizagem, as ag0es propostas nao se concretizardo, principalmente, tratando-se
de alunos com DI e DM, que apresentam dificuldades de interpretar conteudos
abstratos, sendo necessarias propostas diferenciadas e contextualizadas.

As atividades funcionais quando trabalhadas sem levar em consideragdo um
contexto de aplicagéo, ou seja, realizadas de forma automatica “podem nao permitir
um acréscimo de conhecimento novo” (PIVA, 2016, p.18).

Diante de tal realidade, evidenciamos que grande parte dos alunos se
encontravam no 4° termo e que esse tratava-se de um periodo consideravel, como ja
indicamos anteriormente. Sendo assim, as a¢des desenvolvidas precisam fornecer
subsidios para que os alunos com deficiéncia intelectual tenham condi¢cdes de dar
continuidade nos estudos.

Oliveira (2007) explica que os modos de selecédo, critérios e organizacdo dos
conteudos difundidos nas escolas, ndo se relacionam com saberes nem com as
expectativas dos jovens e adultos, e ainda desconsideram as complexidades da vida
na atualidade, do contexto cotidiano e de quais séo as aprendizagens necessarias.

Toma-se por certo a necessidade de proposi¢des curriculares que atentem para
as especificidades do aluno DI e DM na EJA. No ensino de Arte, o trabalho com as
diferentes linguagens artisticas, portanto, possibilitou diversas formas de expresséo e
comunicacao, interagcdo com 0 grupo e experiéncias estéticas com as obras de arte

interligadas com a realidade vivenciada e com a cultura.

Intervengdes colaborativas

Nesta etapa, os olhares estiveram na direcdo das préticas colaborativas entre
a professora da E.E e as professoras da sala regular. Verificamos que as mesmas
realizam a reunido da Atividade de Trabalho Pedagodgico Coletivo — ATPC, uma vez
por semana, no periodo de 2 horas, com a finalidade de constru¢cao de um espaco de
reunido pedagogica, destinado aos estudos sobre teoria e pratica profissional.
Ademais, a Secretaria Municipal de Educacao, através da Divisdo de Ensino Especial,
oferta os cursos de educacao continuada presencial e EAD e ainda realiza anualmente

um Congresso Municipal de Educacéo.
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Observamos que as professoras eram assistidas enquanto suporte
especializado, mas no que diz respeito a efetivacdo da parceria educativa, esse ainda
€ um percurso distante a se construir. Constatamos, também que embora
trabalhassem com afinco e com objetivos comuns, as praticas ocorriam desvinculadas
entre o que era proposto na sala de aula e na sala de recursos multifuncionais.

Entre as atribui¢cdes do professor da Educacédo Especial - EE, esté a articulacdo
com o professor da sala de aula comum. Porém, o que observamos na pesquisa foi
gue cada uma das professoras realizava seus trabalhos em suas salas de forma
independente, sendo apenas alguns projetos educacionais, em momentos
especificos, trabalhados em conjunto. Existia uma empatia, demonstravam afinidades,
no entanto, havia dificuldade na compreensdao em como realizar um trabalho
articulado, de forma a unirem-se, distribuindo suas funcdes, dividindo o mesmo
espaco e alternando a regéncia, envolvendo todos os alunos, de forma a potencializar
suas aprendizagens.

Mendes (2014) reafirma o compromisso educativo do servico de AEE e
considera extremamente relevante colocar em agdo um modelo no qual os dois
professores, do ensino regular e o especialista, realizem uma préatica colaborativa,
objetivando a construcdo de um processo formativo de aprendizado e de troca de
experiéncias, que contribuira de forma mais produtiva e enriquecedora na
aprendizagem do aluno.

Os estudos recentes sobre pratica colaborativa entre os professores tratam-se
de um grande desafio no contexto escolar, pois “a parceria colaborativa € um processo
que passa por estagios de adaptagao” e a obtencao de uso de estratégias integradas
e colaborativas, demanda tempo e experiéncia profissional (MENDES, 2014, p. 88).

O ensino colaborativo colabora para o sucesso e a melhoria do ensino de todos,
considerando a aprendizagem dos alunos PAEE, daqueles com dificuldade de

aprendizagem e dos demais alunos que integram a sala de aula.
6.3. Arte, cultura e inclusdo na EJA
O desenvolvimento da proposta de ensino de Arte nas 4 linguagens artisticas:

artes visuais, teatro, musica e danca, foi realizado nas oficinas, visando colaborar com

o trabalho pedagogico dos professores, tendo em vista a formacdo desses como
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pedagogos, e ndo como especialistas no componente curricular de Arte. Deste modo
o produto educacional, que é formado pelas oficinas e jogos pedagdgicos, ndo tem o
propdsito de ser um guia pratico para o professor seguir, visto que a educacao tem
seus principios formadores e o trabalho pedagdgico requer um olhar flexivel, de
respeito a cultura e as vivéncias dos alunos, na construcdo de novos conhecimentos.

Em relagéo a aplicacao do album seriado, como recurso didatico na proposicao
das oficinas de Arte, constatamos que contribuiu para o acesso aos conhecimentos

dos contelidos de ensino da Arte:

FIGURA 7 — Organizacg&o do Album Seriado

Expressao
oral

Imagens,
fotografias,
ilustragdes:
apoio visual

Conhecimentos
prévios:
contextualizar e
dialogar

Fonte: Elaboragéo Prépria

A sistematizacdo das oficinas de Arte abrange as categorias: tema, conceito,
expressao artistica/estética, habilidades, materiais e duracdo. Em vista disso, 0
planejamento das oficinas de Arte ocorreu de acordo com 0s pressupostos tedricos-
metodologicos e com os estudos de Territorios da Arte e Cultura, segundo as
proponentes, as educadoras Mirian Celeste Martins e Gisa Picosque.

Partindo dessas constatacbes, foram aplicadas as oficinas de Arte com
intervencbes pedagogicas inclusivas, gerando assim, as reflexdes sobre as

possibilidades do material de apoio pedagdgico para os professores da EJA, da EE e
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para as praticas dos jogos educativos aos alunos DI e DM da EJA, que cursam Ensino
Fundamental anos iniciais.

Com relacdo ao acesso ao curriculo, as proposicOes artisticas e as
experiéncias estéticas que se destinam ao produto, demonstraram-se como um
recurso didatico potencializador de estratégias de ensino e adaptacdes. Assim, “as
modificagdes nas estratégias de ensino podem e devem conduzir cada vez mais o
aluno a ter acesso ao curriculo” (ZANATA, 2004, p.115).

Outro ponto em destaque foi a organizacdo do tempo, a apresentacdo do
trabalho para os alunos em etapas, respeitando passos sequenciais e monitorando
cada nivel.

Sérgio (2008) afirma que o planejamento do tempo e a organizacdo das
atividades, tratam-se de aspectos essenciais para colocar em pratica o curriculo e a
construcdo de um espaco educativo proprio da EJA.

A aplicacao das oficinas contou com a participacéo colaborativa da professora
da EE, que contribuiu em diferentes momentos, estabelecendo uma comunicagdo com
orientacdes verbais e visuais, realizando os movimentos corporais juntamente com 0s
alunos, acessando os materiais de Arte da sala de recursos, colaborando nas
reflexdes que as obras dos artistas brasileiros suscitavam e oferecendo ajuda e
intervencdes pontuais quando necessario, sendo que os alunos foram protagonistas
da acdo pedagdgica.

De modo geral, percebemos que todas as estratégias foram consideradas
viaveis e pertinentes, favorecendo as aprendizagens para o publico alvo da EE na
EJA. Porém, ainda ndo podemos inferir sobre a aplicacdo dos jogos pedagdgicos,
visto que para fins desta pesquisa, tomamos como base os estudos na literatura sobre
as funcdes desses jogos na educacgao escolar.

Os resultados descritos neste trabalho corroboram de forma geral com os
estudos propostos por (ZANATA, 2004; CAMPOS, 2014; FREITAS, 2014; CORREIA,
1999). Segundo eles, a compreensdo da necessidade de diferenciar e flexibilizar a
pratica pedagogica é decorrente do que os alunos precisam a nivel educacional e de
integracdo social, assim, a necessidade de adequar o ensino as caracteristicas dos
alunos com deficiéncia na EJA.

Nesse sentido, uma pratica de ensino inclusiva realizada pelos professores,

requer o embasamento em teorias que possam fundamentar seus trabalhos, de modo
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que “os professores somente se permitirdo ousar e implementar as estratégias por
terem a possibilidade de pensar e refletir sobre a efetividade das praticas para o
trabalho especifico previsto para o aluno PAEE na EJA (ZANATA, 2004, p.129).

Oficina de Artes Visuais

O uso do &lbum seriado permitiu constatar que o recurso didatico visual,
trazendo as obras de arte dos artistas brasileiros, ofereceu informacées com
significado, l6gica e organizacéao.

As atividades propostas permitiram a participagdo, a expressao oral e a
interagdo com 0 grupo, 0 contato e 0 uso de diferentes materiais como guache,
pincéis, tesoura e cola. Em relacdo a dimensao temporal, a divisdo da oficina em
etapas, possibilitou aos alunos compreenderem o contexto relacionado ao tema
cidade.

Um ponto que merece destaque, relaciona-se ao fato da participacéo do grupo,
visto que os alunos trouxeram contribuicdes e posicionamentos criticos acerca da vida
urbana, possibilitando a ampliacdo e a reflexdo sobre os temas sociais abordados
como na obra de arte de Segall — Morro Vermelho de 1926 e na constru¢do das
proposicdes visuais e plastica.

Vargas (2013) em seus estudos, refere-se as teorias de Vygotsky (2008),
segundo as quais o aprendizado esta relacionado as interacbes com outras pessoas

e ao objeto de estudo:

Segundo Vygotsky (2008) por meio de perguntas, respostas, instrucdes,
informacdes e imitacdo, possibilitando que eles desenvolvessem um
repertorio de atividades/capacidades que lhes permitiu ocupar seus espacgos
dentro de seus grupos sociais. Isso mostra que “aprendizado e
desenvolvimento estdo inter-relacionados” (VARGAS, 2013, p. 453).

Oficina de Teatro

Esta oficina contou também com o album seriado no levantamento dos
conhecimentos prévios dos alunos sobre os tecidos trabalhados, chita e juta,
permitindo ampliar o conhecimento sobre as questdes historicas e culturais desses
tecidos. Nesse sentido, foi possivel ensinar sobre o tema cenario e sobre 0s usos dos
tecidos, pois essa oficina tornou possivel as orientagbes por meio das percepcdes

visuais e tateis, complementando as orientacdes verbais.
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Soares (2003) evidencia o trabalho em sala de aula, favorecendo a acao
comunicativa, principalmente quando a estratégia permite a relagdo construtiva
professor-aluno e torna relevante que o contetdo esteja repleto de significados,
mediante a necessidade comunicativa estabelecida entre ambos.

Assim, as estratégias utilizadas para contar a historia do tecido chita, logo apés
0s recortes desse tecido e a montagem de pequenos cenarios no suporte de uma tela.

Caetano (2007) indica que para o aluno do PAEE deve-se assegurar 0 apoio
na construcao de conhecimentos, através do dialogo, aulas diferenciadas e utilizacéao

de recursos que despertem a curiosidade e a aprendizagem.

Oficina de MUsica

Nesta oficina, o album seriado auxiliou na visualizacdo dos instrumentos
musicais de corda, sopro e percussao e possibilitou destacar pontos importantes,
alentando para uma correta direcdo do trabalho. Os alunos relacionaram o tema
estudado com situagfes vividas na familia, nos espacos sociais que participavam,
interagiram e trouxeram questionamentos, que enrigueceram a aula.

Souza (2015) aponta para a apresentacdo do conteudo a partir da utilizacao
das imagens como recurso pedagdgico facilitador no processo de aprendizagem dos

aspectos cognitivos, sociais e culturais.

Oficina de Danca

O album seriado contribuiu para despertar o interesse e atencdo dos alunos
para o sentido de dire¢do, com o uso de fitas de crepom. Ficou nitido que os alunos,
embora jovens e adultos, apresentaram dificuldades na localizacao espacial, em uma
aula que viabilizou a assimilacdo sobre lateralidade, coordenacdo motora e
desenvolvimento de sentido de diregao.

Gambini (2014) considera que com a Arte constroi-se uma forma de
organizacdo do pensamento e um modo de transformar a experiéncia vivida em objeto
de conhecimento que se inicia por meio de sentimentos, de percepcbes e da
imaginacdo. Com isso, 0 envolvimento nas atividades artisticas gera um

desenvolvimento gradativo e dindmico em todos os individuos, podendo nos alunos
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PAEE resultar no desenvolvimento global, pois produz resultados de forma continua

e significativa.

Jogos Pedagdgicos

Roloff (2010) a palavra Ludico vem do latim Ludus, que significa jogo,
divertimento, gracejo, escola. A histéria sobre o desenvolvimento humano tem
recebido inimeras designac6es como: Homo Sapiens, porque possui como funcéo o
raciocinio para aprender e conhecer o mundo, Homo Faber, porque fabrica objetos e
utensilios e, Homo Ludens, porque é capaz de dedicar-se as atividades ludicas, ou
seja, ao jogo. O ato ludico, é tdo antigo quanto a propria humanidade.

O lddico e o criativo sdo elementos constituintes do homem que conduzem o
viver para formas mais plenas de realizacdo. Portanto, sdo indispensaveis para uma
vida produtiva e saudavel do ponto de vista da autoafirmacdo do homem como suijeito,
ser Unico, singular, mas que prescinde dos outros homens para se realizar, como ser
social e cultural (MORAIS, 2016, apud, BARTHOLO, 2001, p.89).

Vale ressaltar que o0s jogos pedagdgicos propostos nesta pesquisa encontram-
se na fase de elaboracdo da diagramacdo e que nossas consideracfes sobre os
fundamentos dos jogos pedagdgicos para a EJA e EE, buscamos na literatura.

Desta forma, os jogos pedagdgicos foram estudados e as proposi¢cées estao
de acordo com o0s objetivos desta pesquisa e com o produto educacional, ambos
localizados na érea do aluno.

Avaliamos positivamente os jogos que foram selecionados:

Jogo da Memoria: jogo de l6gica, no qual utiliza-se de uma situacéo-problema
que mobiliza o participante a desenvolver o pensamento, o raciocinio, a atencéo e a
percepcgao visual.

Jogo Crie o seu Figurino: jogo de simulacdo, o qual envolve reconhecer o
estilo de danca e figurino ou a representacdo do mundo real.

Jogo Musicalizando: jogo de aprender, que aplica conhecimentos, como: 0s
jogos do tipo de questionario, associacdo de palavras, imagens ou sons, de realizacao
de calculos e atividades de indugéo.

Antunes (2013) afirma que expressar-se em Arte estd relacionado a

articulacao entre a percepcao, a imaginacao, a emocao e a reflexdo. Além disso,
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possibilita descobrir novas linguagens, interagir com diferentes materiais,
instrumentos e identificar a Arte como expressao de uma cultura deste e de outros
tempos. Os jogos também se apresentam como estimuladores das inteligéncias:

pictorica, musical, espacial e pessoal (ANTUNES, 2013. p.45).
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7. CONSIDERACOES FINAIS

A EJA constitui-se para atender a populacdo marginalizada e excluida
socialmente, que ndo possui instrucdo escolar ou que nao conseguiu conclui-la.
Dessa forma, tem como base principios que sao norteadores de uma educacao
inclusiva, mas a busca pela efetivacdo da educacdo dos jovens, adultos e idosos
PAEE, ainda apresenta-se como um desafio educacional a ser superado.

O Instituto de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
apresenta os dados sobre o Censo Escolar, que contém as informac¢des da educacao
bésica e o levantamento estatistico educacional brasileiro. Nesse, encontramos 0s
dados referentes aos numeros indicativos ao aumento nas matriculas do PAEE na
EJA, principalmente nos ultimos anos.

A presenca significativa dessa clientela nas salas de EJA, aponta para os
avancos na legislacdo sobre a garantia do direito de todos a educacéao, estabelecido
na Constituicdo Federal de 1988, na LDBEN 9.9394/96 e nas normativas, com
orientagfes educacionais das politicas inclusivas. Assim, a EJA como modalidade de
ensino e a Educacdo Especial, que perpassa todas as modalidades da educacao,
aproximam-se nas questdes ligadas as suas especificidades educativas. No entanto,
na legislacdo ainda ha caréncias nas recomendacdes especificas para o atendimento
especializado aos alunos PAEE na EJA, que possam estar articuladas as exigéncias
e expectativas de formacéo escolar, de modo a assegurar melhorias de vida social,
familiar e de trabalho desses alunos.

Consideramos pertinente destacar que para efetivar o direito educacional dessa
clientela, a rede de apoio e servi¢os de atendimento especializado assegura subsidios
educacionais que possuem como resultados: a participagdo integrada no contexto
escolar e praticas pedagdgicas inclusivas que favorecem o acesso ao curriculo,
contribuindo de forma qualitativa e progressiva no ambiente escolar e na vida do aluno
com deficiéncia na EJA, oferecendo condi¢cdes de conquista de novas etapas do
ensino. Caetano (2007) aponta que ao aluno do PAEE deve-se assegurar 0 apoio na
construcdo de conhecimentos, através do didlogo, aulas diferenciadas e utilizagédo de
recursos que despertem a curiosidade e a aprendizagem.

A partir do levantamento das vivéncias no AEE numa escola de EJA,

constatamos que ocorre o funcionamento da sala de recursos multifuncionais somente
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no periodo diurno, ndo é ofertado para a clientela do periodo noturno, o que demonstra
que as politicas publicas precisam avancar na garantia real dos direitos dos alunos
PAEE na EJA. E, ainda, nas observacdes acerca do espaco do AEE, verificamos o
formato fisico idéntico ao proposto para o0 ensino infantil. Desse modo, o0s
guestionamentos sobre o AEE na EJA requer aprofundamento nos estudos e
direcionamentos em relagcdo ao atendimento especializado, a ndo permanéncia
restrita ao ambiente da sala de recursos multifuncionais, a oferta do AEE no periodo
noturno e também, a necessidade de que esse espaco tenha condicfes de oferecer
recursos de caracteristicas proprias do aluno jovem e adulto e suas necessidades
educativas.

Outro questionamento relevante direcionamos para a atuagédo docente, sobre
a qual observamos que embora as professoras do AEE e sala regular tenham a
disposicédo os espacos de formacao continuada, de reunides coletivas e encontros
semanais, ainda nao construiram uma efetiva pratica colaborativa, mas a
compreensao da importancia de estarem juntas para auxiliarem no processo
educativo dos alunos PAEE, esta consolidada, apenas ndo encontraram como fazer.

Mendes (2014) considera que implantar o ensino colaborativo requer a
interligacdo entre formacdo docente, envolvimento dos professores e mudanca na
percepcédo sobre o AEE. A compreensdo do modelo de colaboracao, e a literatura
apontam para as parcerias colaborativas a partir de um processo que passa pelo
estagio de adaptacado até a conquista de uma real parceria.

Os resultados observados com relacéo a oposicao entre as respostas relativas
ao ensino de Arte para os alunos atendidos e a¢bes praticas em sala de aula,
demonstraram atividades de Arte desenvolvidas desvinculadas do contexto historico
e cultural, voltadas para datas comemorativas e decoragdao do espaco escolar, em
discordancia com o que aponta Oliveira (2012) em seus estudos, uma vez que 0
trabalho com alunos com DI ndo pode ter como base a percepcédo abstrata e
descontextualizada das praticas sociais.

Os dados apresentados sobre as proposi¢coes do ensino de Arte, com a
aplicacédo das oficinas das linguagens artisticas, apontaram para a participacao efetiva
de todos os alunos DI e da professora da EE, evidenciaram envolvimento, curiosidade
de conhecer cada oficina, escuta atenciosa, criticidade na exposicdo dos temas,

principalmente na primeira oficina de artes visuais com o0 tema cidade e o
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conhecimento sobre vida e obras do artista Lasar Segall. Das etapas dessa oficina,
na primeira, dos conhecimentos prévios, com as imagens do album seriado, os alunos
atentaram as questdes de ordem social e as vivéncias diarias que envolvem o contexto
do municipio, compartilhando com o grupo posicionamentos sobre a tematica das
obras de arte.

No que diz respeito a possibilidade de diferentes formas de comunicacéo,
ocorreram por meio da linguagem oral, das composi¢cdes artisticas, recortes,
colagens, pinturas, desenhos, musica. No caso da expressdo corporal, como na
proposta da oficina de Danca houve assimilacdo de nocdes de lateralidade. Quanto
ao conhecimento historico, esse foi sistematizado na oficina de Teatro, através do
contato com a histéria cultural dos tecidos chita e juta. Assim como nas outra, 0S
alunos demonstraram participacdo atenta e percepcao auditiva na oficina de Musica.

Dessa forma, as professoras de EE e da sala regular relataram nas conversas
informais, a viabilidade das atividades propostas, o percurso de sistematizacao e,
sobretudo, a importancia do desenvolvimento das atividades estarem relacionados ao
contexto cultural, pois os alunos demonstraram compreensdo sobre os temas
estudados e participaram de forma integrada, principalmente relacionando com suas
vivéncias pessoais e sociais, defendendo posicionamentos criticos e até politicos.

Na perspectiva da educacao inclusiva, as professoras avaliaram as praticas
pedagdgicas com experiéncias estéticas de forma positiva e exitosa, visto que a
aplicacao das oficinas, a visdo do trabalho colaborativo entre professora/pesquisadora
e professora do AEE, as atividades de acordo com as necessidades educativas dos
alunos, o tempo e o0s recursos materiais disponibilizados nas proposicoes,
contribuiram para as aprendizagens.

Como resultado desta pesquisa foi elaborado um Album Seriado que
configura-se como um Produto Educacional, intitulado Experiéncias Estéticas
Inclusivas como recursos didaticos para o ensino de Arte na EJA, do Programa de
PoOs-Graduacdo e Mestrado Profissional em Docéncia para a Educacédo Basica,
pertencente a Faculdade de Ciéncias da UNESP, campus de Bauru, que visa
contribuir com os professores, trazendo orientacdes didaticas de préticas inclusivas
para a realizacao de oficinas de Arte. Ressaltamos que néo pretendemos definir acdes

pedagogicas fixas e acabadas, mas nos dedicamos a propor intervencdes que
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possam ampliar as possibilidades de recursos teoérico-praticos dos conteudos de
ensino de Arte na EJA.

Como fundamentacéo tedrica, os estudos de Territérios da Arte e Cultura, das
autoras Martins e Picosque (2000), na qual os conceitos sdo estudados estabelecendo
conexdes entre diferentes contetdos culturais. E também, por tratar-se de um produto
com uma proposta de educacgéo para alunos jovens e adultos, os estudos historicos
do célebre educador Paulo Freire, que defende a educacdo como um ato de
emancipacao e propde a formacdo de um sujeito autbnomo (processo de formacgéao
gue ocorre quando o aluno compreende-se como responsavel pela construcdo de sua
propria historia), contribuem com reflexdes sobre a educacdo e seu papel
fundamental, pois tornam possiveis os dizeres de Ambrosini (2012): “os individuos
mais desfavorecidos, os oprimidos, coletivamente organizados por meio do
desvelamento critico da realidade, podem transformar suas existéncias concretas
libertando-se da opressao” (AMBROSINI, 2012, p.168).

No entanto, verificamos conforme uma pesquisa realizada por Silveira (2017),
que na atualidade ha um distanciamento entre as teorias de Paulo Freire e as praticas
pedagogicas desenvolvidas nas salas da EJA, o autor constatou que ndo esta se
colocando em ac¢éo o legado de Freire justamente pois a auséncia beneficia o Estado.

Vale ressaltar, que diferentemente do ficou evidenciado na pesquisa de Silveira
(2017), o produto educacional colabora para o trabalho educativo fundamentado nos
estudos de Paulo Freire, com aulas dialogas, reconhecendo os conhecimentos prévios
dos alunos, possibilitando a inser¢cdo ao mundo letrado e das linguagens artisticas e
principalmente respeitando as necessidades educativas dos alunos PAEE na EJA.

Os resultados indicam que o material elaborado contribui de forma a assegurar
0 conhecimento artistico para todos os alunos da EJA. Essa possibilidade foi sugerida
pela professora da sala regular que manifestou que as oficinas de Arte poderiam ser
desenvolvidas na sala de aula regular, com os demais alunos. Tal postura sugere que
o produto educacional desenvolvido, considerando a sua aplicagdo, nao se restringe
ao espaco da sala de recursos multifuncionais e revela a importancia desse material
de apoio pedagdgico para o trabalho educativo da EJA e ao ensino de Arte.

Ademais, alguns questionamentos ainda se apresentam como questdes,
quanto ao direito educacional e a insercao pratica da inclusdo dos alunos com

deficiéncia e demais alunos atendidos na EJA, e principalmente de acordo com as
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expectativas do publico jovem e adulto. Assim, que as politicas publicas estejam
empenhadas nesse compromisso educativo, como também, sugerimos estudos e

pesquisas direcionadas a EJA, inclusdo educacional e ensino de Arte.
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ANEXO - 1. Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa

UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS CAMPUS BAURU - & m“ e
JULIO DE MESQUITA FILHO  * '

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: MEDIACAO CULTURAL E REPRESENTACAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA NA
Pesquisador: ANDREZA PATRICIA BALBINO CEZARIO

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 82797618.3.0000.5398

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 2.603.095

Apresentacao do Projeto:
O projeto apresenta-se bem redigido e fundamentado, tanto teérica quanto metodologicamente. Atende as
exigéncias da Resolucdo 466/12 em relagao a ética em pesquisa envolvendo seres humanos.

Objetivo da Pesquisa:

Conforme consta no projeto de pesquisa, seu objetivo & "compreender como atendimento educacional
especializado (AEE), voltado para EJA pode contribuir para as praticas pedagégicas do ensino do eixo
articulador cultura. Objetivando a elaborag&o de um album seriado, como material de apoio pedagégico".

Avaliacéo dos Riscos e Beneficios:
Adequado no projeto e nos termos.

Comentarios e Consideracdes sobre a P s

Adequada e relevante. A pesquisadora atendeu as orientagdes deste CEP e reformulou os termos TCLE e
TALe, estando o projeto de pesquisa, agora, apto & execugao.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacéo obrigatéria:

Adequados

Recomendagdes:

Nenhuma

E G Av. Luiz Ed Carrijo Coube, n® 14-01

Bairro: CENTRO CEP: 17.033-360

UF: SP Municipio: BAURU

Telefone:  (14)3103-9400 Fax: (14)3103-9400 E-mail: cepesquisa@fc.unesp.br
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Continuagao do Parecer: 2.603.095

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Aprovado.

Consideracgdes Finais a critério do CEP:

Projeto considerado aprovado por estar em conformidade com os parametros legais, metodolégicos e éticos

analisados pelo colegiado deste CEP.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 18/03/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1064389.pdf 17:18:26
Outros TCLE_responsavel.docx 18/03/2018 |ANDREZA PATRICIAl Aceito

17:02:27 |BALBINO CEZARIO
Outros TALE_aluno.docx 18/03/2018 |ANDREZA PATRICIA| Aceito

17:00:35 | BALBINO CEZARIO
Outros TCLE_professor.docx 18/03/2018 |ANDREZA PATRICIA] Aceito

16:57:27 |BALBINO CEZARIO
Projeto Detalhado / |PROJETO_Pesquisa.pdf 18/03/2018 |ANDREZA PATRICIA] Aceito
Brochura 16:56:24 |BALBINO CEZARIO
| Investigador
Folha de Rosto Folhaderosto.pdf 22/01/2018. | ANDREZA PATRICIA] Aceito

13:09:33 |BALBINO CEZARIO
Situacao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao

BAURU, 17 de Abril de 2018
Assinado por:
Mario Lazaro Camargo
(Coordenador)
Endk Av. Luiz Edmundo Carijo Coube, n® 14-01
Bairro: CENTRO CEP: 17.033-360
UF: SP Municipio: BAURU
Telefone: (14)3103-9400 Fax: (14)3103-9400 E-mail: cepesquisa@fc.unesp.br
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ANEXO - 2. Autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacgéao

Estado de Sdo Paulo

SECRETARIA DA EDUCACAO
Fone — (014) 3234-1977
End: Rua Raposo Tavares, 8-38, Vila Santo Anténio
CEP- 17013-031

Bauru, 21 de fevereiro de 2018.

AUTORIZAGAO

A Secretaria Municipal da Educagao, por meio do Departamento de Planejamento,
Projetos e Pesquisas Educacionais, Divisdo de Pesquisas e Projetos Educacionais
autoriza a Prof®. Dr®. Eliana Marques Zanata (orientadora) e a estudante Andreza Patricia
Balbino Cezario, do Programa de Pé6s-Graduagdo em Docéncia para a Educagdo Basica
para o curso de Mestrado em Docéncia para a Educagédo da Faculdade de Ciéncias da
UNESP — Campus Bauru, a desenvolverem o projeto de pesquisa intitulado “Mediagao
Cultural e Representacdo da Pessoa com Deficiéncia na Eja”, junto aos alunos e
professores do Polo Educacional do CEJA, Jardim Petrépolis, Bauru, Sao Paulo.

Salientamos que a equipe da Unidade Escolar tem autonomia para analisar e

autorizar o desenvolvimento do projeto, de acordo com a disponibilidade da escola.

Atenciosamente,

Profa. Me. Kelli Cristina do Prado Corréa
Respondendo pela Divisdo de Projetos e Pesquisas Educacionais
Departamento de Planejamento, Projetos e Pesquisas Educacionais
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ANEXO - 3. AutorizacOes de direito de uso educacional das obras de arte

Autorizacdo — Museu Lasar Segall

| MUSEU LASAR SEGALL

Sdo Paulo, 11 de julho de 2018
MLS/AM-189/18

Andreza Patricia Balbino Cezario

Rua Jodo Batini n° 1044, Jardim Godoy
Bauru - SP

17021360

Prezada Senhora,

Atendendo solicitagdio, servimo-nos do presente para autorizar o uso e a reprodugdo de imagens da
obra de Lasar Segall, Morro Vermelho (1926, 6leo sobre tela, 115 x 95 cm) e Paisagem brasileira
(c.1925, éleo sobre tela, 64 x 54 cm) que serdo utilizadas como Produto Educacional elaborado como
parte das exigéncias do Mestrado Profissional em Docéncia para a Educagdo Basica da Faculdade de
Ciéncias - Unesp- Bauru.

Referida autorizagdo é condicionada ao cumprimento das seguintes exigéncias:

(1) Que as obras sejam reproduzidas na sua integridade, sem intervengdes gréficas, devidamente
acompanhadas de créditos de autoria de “Lasar Segall, 1889 Vilna — 1957 Sdo Paulo”, de seus
dados técnicos como indicados acima e Cole¢3o Particular (p/obra Morro Vermelho) e Acervo
Museu Lasar Segall — IBRAM/MinC (p/obra Paisagem brasileira).
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Autorizacao — Tarsila do Amaral

Gmail - INFORMAGOES SOBRE O PROJETO DE PESQUISA https://mail.google.com/mail/u/0?ik=07485966e4 & view=pt&se...

andreza cezario <andrezapatt@gmail.com>

INFORMAGOES SOBRE O PROJETO DE PESQUISA

Luciana Freire Rangel <lucianarangel@rmpi.com.br> 24 de outubro de 2018 15:44
Para: andreza cezario <andrezapatt@gmail.com>
Boa tarde, Andréa,

autorizamos o uso das imagens sem 6nus, dentro dos termos solicitados. Qualquer novo uso devera ser
autorizado. Desejamos muito sucesso!!!

Gostaria de ter acesso a sua dissertagéo e saber um pouco porque vocé escolheu estas imagens.
um abrago,

Luciana Freire Rangel

Freire Rangel Advogados Associados
11.9.8442.1921

skype:luciana. freire.rangel

[Texto das mensagens anteriores oculto]

1ofl el 11/01/2019 12:45
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INSTRUMENTO PARTICULAR DE AUTORIZACAO DE USO - LICENCIAMENTO
Partes:

LICENCIANTE: PORTINARI LICENSING LTDA, com sede na Rua Rocha, 440, Bela Vista, S&o Paulo/SP,
CEP 01.330-000, inscrita no CNPJ/MF sob o n° 00.898.341/0001-26.

LICENCIADO: ANDREZA PATRICIA BALBINO CEZARIO, casada, professora do Governo do Estado de
SP e professora Municipal de Bauru, residente e domiciliada na Rua Jodo Batini n° 1044, Jardim
Godoy, Bauru — SP, CEP 17021-360, inscrifa no CPF sob o n° 251.249.918-95, neste afo representada
por seus procuradores adiante assinados;

1. Pelo presente INSTRUMENTO PARTICULAR DE LICENCIAMENTO, o ora LICENCIANTE, Unico fitular dos
direitos autorais e de imagem do pintor Candido Portinari, autoriza ao LICENCIADO a reprodugdo
das obras e citacdes descritas na cldusula 1.1 abaixo, adiante denominadas simplesmente por
OBRAS de acordo com os termos e condi¢cdes adiante pactuados.

1.1. OBRA (S):

Titulo: Lavadeiras

Data: 1937

FCO: 1899

CR: 666

Técnica: Pintura a témpera / madeira
Dimensdes: 46 x 54.5 cm

Titulo: Colheita de Cacau
Data: 1954

FCO: 1838

CR: 3274

Técnica: Pintura a dleo / tela
Dimensdes: 130 x 100 cm

Titulo: Arrozal

Data: 1947

FCO: 4701

CR: 2576

Técnica: Pintura a dleo / tela
Dimensdes: 60 x 73 cm

2. A autorizac@o ora concedida pelo LICENCIANTE ao LICENCIADO confere a este Gltimo o direito
de ufilizac@o da(s) OBRA (S) no produto educacional da Dissertagdo de Mestrado “Mediagdo
cultural e representagdo da pessoa com deficiéncia na EJA", adiante denominado simplesmente
por DISSERTACAO, que serd produzido, editado e distibuido, pelo LICENCIADO, no idioma
portugués, em todo o feritério brasileiro, no modo digital, através do site do Programa de Pos-
Graduagdo Docéncia para Educagdo Bésica: “www.fc.unesp.br/posdocencia”. Na hipdtese outras
edicdes, nova autorizagdo deverd ser solicitada.

3. A presente autorizagdo, porém, ficard condicionada as seguintes condigdes:

a) informagdo coreta dos dados dafs) OBRA(S) reproduzida(s), fomecidos pelo Projeto
Portinari, conforme acima;
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b) uso de imagens em alta resolugdo para garantir a boa qualidade da reprodugdo;

c) registro dos créditos de direito autorais da seguinte forma: “direifo de reproducdo
gentilmente cedido por Jodo Candido Portinari”;

d) remessa de 2 exemplares da publicag@o para arquivo do Projeto Portinari.
4. A presente autorizagdo é concedida a fitulo gratuito, podendo ser renovada.
5. A utilizacdo da(s) OBRA(S) em todo e qualquer material promocional e de divulgagdo da
DISSERTACAO, em midia impressa e/ou eletrdnica, dependerd de aprovagdo prévia pelo
LICENCIANTE.
6. Fica expressamente vedado ao LICENCIADO utilizar a(s) OBRA(S) para quaisquer outras
finalidades que n&o aquelas expressamente previstas no presente, devendo o presente instrumento
ser interpretado restritivamente.

7. O LICENCIANTE declara, neste ato, estar apto a firmar o presente contrato.

8. A infragdo a qualquer das cldusulas do presente instrumento sujeitard o LICENCIADO ao
pagamento de multa no valor de R$ 5.000,00 (cinco mil recis), sem prejuizo das perdas e danos.

9. Por estarem justos e contratados, os signatdrios firmam o presente em duas vias de igual teor e
forma, na presenga das testemunhas abaixo.

Rio de Janeiro, 16 de agosto de 2018.

LICENCIANTE: PORTINARI LICENSING LTDA

LICENCIADO: ANDREZA PATRICIA BALBINO CEZARIO

Testemunhas:
Nome: Nome:
RG: RG:

CPF: CPF:
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APENDICE - 1

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - Alunos

IDENTIFICACAO DA PESQUISA

Pesquisa: MEDIACAO CULTURAL E REPRESENTACAO DA PESSOA COM
DEFICIENCIA NA EJA

Orientadora: Prof2¢. Dra. Eliana Instituicdo / Departamento:
Marques Zanata UNESP/Bauru — Departamento de
Educacao
Telefone: (14) 3103-6081 ramal Endereco Eletrénico:
9565 lizanata@fc.unesp.br
Aluna responséavel: Andreza Patricia Instituicao / Departamento:
Balbino Cezario UNESP/Bauru — Departamento de
Educacao

Telefone: (14) 99790-5918

E-mail: andrezapatt@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa: Fone: (14) 3103-9400 E-mail:

cepesquisa@fc.unesp.br

IDENTIFICACAO DO VOLUNTARIO

Nome do participante:

Nome do responsavel:

RG:
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EU SOU A PROFESSORA ANDREZA E ESTOU FAZENDO UM TRABALHO
SOBRE — DESENHO, PINTURA, ESCULTURA, MUSICA, TEATRO E DANCA QUE
ENVOLVAM AS AULAS DE ARTE, QUE VOCE E OUTROS ALUNOS REALIZAM
ATIVIDADES NA SALA DE RECURSOS E VISITAS EM ESPACOS DE EXPOSICAO.
VOCE PODE ME AJUDAR A DESCOBRIR COMO SAO REALIZADAS ESSAS
ATIVIDADES? PARA ISSO PRECISO OLHAR E TIRAR FOTOS DE VOCE NA SALA
DE AULA, PINTANDO, DESENHANDO, OBSERVANDO OS QUADROS, INDO
VISITAR LUGARES ONDE PODEMOS ENCONTRAR AS OBRAS DE ARTE.

ASSIM, PRETENDO CONSTRUIR UM MATERIAL PARA AJUDAR OS
PROFESSORES DA EJA, COM SUGESTOES DE ATIVIDADES ARTISTICAS E
CULTURAIS.

PARA QUE EU POSSA REALIZAR ESSAS ATIVIDADES E DESCUBRIR SE
SAO ADEQUADAS E INTERESSANTES PARA VOCE, E, TAMBEM, CONTRIBUIR
PARA O SUA APRENDIZAGEM.

VOCE QUER PARTICIPAR DESTA PESQUISA?

SIM( ) NAO ( )

PARA VOCE PARTICIPAR, O SEU RESPONSAVEL TERA QUE
CONCORDAR E ASSINAR OUTRO DOCUMENTO.
A PARTICIPACAO E GRATIS.

O MEU TRABALHO SERA COMO UM ALBUM DE FOTOGRAFIAS. POSSO
COLOCAR FOTOS SUAS NA ESCOLA?
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SIM () NAO ( )

VOCE NAO E OBRIGADO A PARTICIPAR DA PESQUISA, NINGUEM FICARA
IRRITADO OU TE TRATARA MAL POR ISSO.

SE VOCE ACEITAR PARTICIPAR, NAO FALAREMOS PARA OUTRAS
PESSOAS INFORMACOES SOBRE SUA VIDA.

VOCE PODE DIZER “SIM” AGORA E DEPOIS MUDAR DE IDEIA E TUDO
CONTNUARA BEM. TAMBEM PODERA CONVERSAR E TIRAR SUAS DUVIAS
COMIGO QUANDO QUISER.

EU ENTENDI QUE A PESQUISA E S‘OBRE LINGUAGENS ARTISTICAS E
TIREI MINHAS DUVIDAS. SEI QUE POSSO PERGUNTAR SE OUTRAS DUVIDAS
SURGIREM E QUE O RESPONSAVEL POR MIM PODE MUDAR DE IDEIA QUANDO
QUISER.

JA QUE MEU RESPONSAVEL ACEITOU E EU LI, ENTENDI E TIREI
MINHAS DUVIDAS, CONCORDO EM PARTICIPAR DA PESQUISA.
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Local

ASSINATURA

/

Adaptac0es realizadas pela pesquisadora.




147

APENDICE 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS
PROFESSORES

IDENTIFICACAO DA PESQUISA

Pesquisa: MEDIAGAO CULTURAL E REPRESENTACAO DA PESSOA COM
DEFICIENCIA NA EJA

Orientadora: Prof2¢. Dra. Eliana Instituicdo / Departamento:
Marques Zanata UNESP/Bauru -  Departamento de
Educacao
Telefone: (14) 3103-6081 ramal Endereco Eletrénico:
9565 lizanata@fc.unesp.br
Aluna responsavel: Andreza Patricia Instituicdo / Departamento:
Balbino Cezario UNESP/Bauru — Departamento de
Educacao
Telefone: (14) 99790-5918 E-mail: andrezapatt@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa: Fone: (14) 3103-9400 E-mail:

cepesquisa@fc.unesp.br

Justificativa: A sociedade atual, destaca-se pelos grandes avancgos
tecnolégicos e a globalizacdo. De certo, as atividades humanas ganham novas
reconfiguracdes. Partindo deste contexto, a educacdo desempenha importante funcao
sociocultural, nas intera¢des sociais, no sentido da incluséo e acessos de todos os bens
histéricos e culturais. Como a EJA atende os educandos que almejam essa inser¢cao no
contexto social, torna-se oportuno disponibilizar aos educandos com deficiéncia
recursos e estratégias para efetivar a participacao cultural, contudo ndo simples fazer
participar, mas a sensivel e construtiva interacdo, com as linguagens artisticas e
culturais. Como educadora ha mais de 16 anos no CEJA, assumimos 0 compromisso
socio educacional, e de propor aos alunos da educagéo especial atendidos pelo EJA,
uma formacéao para alcancar as interagcées no contexto sociocultural.

Beneficios: Os resultados obtidos nesse estudo apoiardo os trabalhos de
planejamento, realizacdo e avaliacdo das acdes dos docentes na Educacdo de Jovens
e Adultos.



mailto:lizanata@fc.unesp.br
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Riscos: Aparentemente, a pesquisa nao oferece riscos. Entretanto, caso haja
algum tipo de desconforto no decorrer da coleta de dados, os participantes possuem o
direito de interromper sua participacéo na pesquisa a qualquer momento, sem prejuizos.

Observacdes: Ressalta-se que ndo havera qualquer forma de pagamento pela
participacdo na pesquisa.

Objetivo: Contribuicdo da articulacdo do atendimento educacional especializado
(AEE) na EJA, por meio do ensino do eixo articulador cultura. Objetivando a elaboracao

de um material de apoio pedagdgico.

Metodologia: Sera realizada uma pesquisa de abordagem qualitativa, pesquisa
intervencdo, busca-se nas vivéncias da sala de recursos multifuncionais da EJA,
assimilar as praticas que envolvem atividades artisticas, como séo realizadas e as
interacbes sociais. Serao utilizados os seguintes instrumentos: observacdes das
vivéncias na sala de recursos multifuncionais, questionarios para as educadoras,
registros descritivos, fotograficos e planejamento das visitas culturais. Objetivando a

elaboracéo de um Album Seriado Digital, como material de apoio pedagdgico.

Outras informacdes: Explicitamos que para a realizacao desta pesquisa nao se
prevé riscos ou desconfortos aos participantes, pretendendo trazer beneficios para a
formacao dos professores sobre praticas pedagdgicas inclusivas. Asseguramos que as
informacdes sobre a vida pessoal e nomes dos alunos e professores envolvidos na
pesquisa, serdo mantidas em sigilo e que serdo cumpridas as exigéncias éticas da
Resolucdo CNS 466/2012.

IDENTIFICACAO DO VOLUNTARIO

Nome do participante:

RG.:

Declaro ter sido informado (a) de maneira clara e detalhada sobre as
justificativas, os objetivos e a metodologia da pesquisa intitulada MEDIACAO
CULTURAL E REPRESENTAC}AO DA PESSOA COM DEFICIENCIA NA EJA, bem
como as atividades envolvidas.

Estou ciente de que a minha privacidade sera respeitada, ou seja, sigilo de
informacgdes sobre a vida pessoal, e, também a ndo divulgacdo do nome préprio.

Estou ciente de que posso me recusar a participar, retirar meu consentimento ou
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interromper minha participagédo a qualquer momento, sem precisar justificar.

N&o havera custo ou pagamento de qualquer ordem.

Estou ciente de que a participacdo € voluntaria e a recusa em participar ndo ira
acarretar qualquer penalidade.

Estou ciente de que minha identidade (nome e dados pessoas) nao serdo
revelados em nenhuma publicagcdo desta pesquisa; por conseguinte, consinto na
publicacdo para propoésitos cientificos.

Declaro que concordo com a minha participagcdo, como voluntario (a), da
pesquisa acima descrita.

Declaro que permito a realizacdo de fotografias que n&o colocam em risco ou
perigo a vida dos professores e alunos.

Declaro que concordo, com a divulgacao das fotos e dos resultados provenientes
da pesquisa somente para fins didaticos e pedagdgicos.

Recebi uma cépia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e me foi

dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Bauru, / /

Assinatura
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APENDICE - 3

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AO
RESPONSAVEL PELO ALUNO

IDENTIFICACAO DA PESQUISA

Pesquisa: MEDIACAO CULTURAL E REPRESENTACAO DA PESSOA COM
DEFICIENCIA NA EJA

Orientadora: Profd. Dra. Eliana Instituicao / Departamento:
Marques Zanata UNESP/Bauru — Departamento de
Educacao
Telefone: (14) 3103-6081 ramal Endereco Eletronico:
9565 lizanata@fc.unesp.br
Aluna responsavel: Andreza Patricia Instituicdo / Departamento:
Balbino Cezario UNESP/Bauru — Departamento de
Educacao
Telefone: (14) 99790-5918 E-mail: andrezapatt@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa: Fone: (14) 3103-9400 E-mail:

cepesquisa@fc.unesp.br

Justificativa: A sociedade atual, destaca-se pelos grandes avangos
tecnolégicos e a globalizacdo. De certo, as atividades humanas ganham novas
reconfiguracdes. Partindo deste contexto, a educagédo desempenha importante funcéo
sociocultural, nas interacdes sociais, no sentido da incluséo e acessos de todos os bens
historicos e culturais. Como a EJA atende os educandos que almejam essa insercéo no
contexto social, torna-se oportuno disponibilizar aos educandos com deficiéncia
recursos e estratégias para efetivar a participacéo cultural, contudo ndo simples fazer
participar, mas a sensivel e construtiva interacdo, com as linguagens artisticas e
culturais. Como educadora ha mais de 16 anos no CEJA, assumimos 0 compromisso
socio educacional, e de propor aos alunos da educacao especial atendidos pelo EJA,
uma formacgéao para alcancar as interagées no contexto sociocultural.

Beneficios: Os resultados obtidos nesse estudo apoiardo os trabalhos de
planejamento, realizacdo e avaliacdo das acdes dos docentes na Educacdo de Jovens
e Adultos.
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Riscos: Aparentemente, a pesquisa ndo oferece riscos. Entretanto, caso haja
algum tipo de desconforto no decorrer da coleta de dados, os participantes possuem o
direito de interromper sua participacdo na pesquisa a qualquer momento, sem prejuizos.

Observacdes: Ressalta-se que ndo havera qualquer forma de pagamento pela
participacdo na pesquisa.

Objetivo: Contribuicdo da articulacdo do atendimento educacional especializado
(AEE) na EJA, por meio do ensino do eixo articulador cultura. Objetivando a elaboracéo
de um material de apoio pedagogico.

Metodologia: Seré realizada uma pesquisa de abordagem qualitativa, pesquisa
intervencdo, busca-se nas vivéncias da sala de recursos multifuncionais da EJA,
assimilar as préaticas que envolvem atividades artisticas, como sdo realizadas e as
interagbes sociais. Serdo utilizados os seguintes instrumentos: observacbes das
vivéncias na sala de recursos multifuncionais, questionarios para as educadoras,
registros descritivos, fotograficos e planejamento das visitas culturais. Objetivando a

elaboracéo de um Album Seriado Digital, como material de apoio pedagdgico.

Outras informacdes: Explicitamos que para a realizacao desta pesquisa nao se
prevé riscos ou desconfortos aos participantes, pretendendo trazer beneficios para a
formacao dos professores sobre praticas pedagdégicas inclusivas. Asseguramos que as
informacgdes sobre a vida pessoal e nomes dos alunos e professores envolvidos na
pesquisa, serdo mantidas em sigilo e que serdo cumpridas as exigéncias éticas da
Resolucdo CNS 466/2012.

IDENTIFICACAO DO VOLUNTARIO

Nome do participante:

Responsavel:

RG.:

Declaro ter sido informado (a) de maneira clara e detalhada sobre as
justificativas, os objetivos e a metodologia da pesquisa intitulada MEDIACAO
CULTURAL E REPRESENTACAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA NA EJA, bem
como as atividades envolvidas.

Estou ciente de que a privacidade do (a) aluno (a) sera respeitada, ou seja, sigilo

de informacdes sobre a vida pessoal, e, também a ndo divulgacdo do nome proéprio.
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Estou ciente de que posso recusar a participacdo do aluno (a), retirar meu
consentimento, ou interromper a participacdo dele (a) a qualquer momento, sem
precisar justificar.

Estou ciente de que a participacéo € voluntaria e a recusa em participar ndo ira
acarretar qualquer penalidade.

Declaro que concordo com a participacdo do aluno (a), como voluntario (a), da
pesquisa acima descrita e permito a realizacéo de fotos, em sala de a aula, no ambiente
escolar, que ndo colocam em risco o perigo a vida dos alunos.

Declaro que concordo que as fotos seréo utilizadas na confec¢do de um Album
ilustrado para orientacao dos professores em relacéo as atividades de ensino.

Declaro que concordo também, com a divulgacao das fotos e dos resultados
provenientes da pesquisa somente para fins didaticos e pedagdgicos.

Recebi uma cépia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e me foi

dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Bauru, / /

Assinatura
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APENDICE - 4. Questionario

PROFESSOR (A)

Quanto tempo leciona na EJA?

Qual é a importancia do ensino de Arte para os educandos PAEE na EJA?

Quais conteudos curriculares de ensino de Arte sdo desenvolvidos nas aulas?

Quais estratégias desenvolvidas com os educandos PAEE nas aulas de Arte?
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ANEXO - 5. Lasar Segall

Dados Biograficos, Lasar Segall nasceu em 21 de julho de 1889, na comunidade
judaica de Vilna, capital da Lituania, na época sob dominio da Russia czarista. E o
sexto filho de Esther Ghodes Glaser Segall e Abel Segall. Seu pai era escriba da
Tord, lei judaica contida nos cinco primeiros livros do Antigo Testamento, cujo texto,
manuscrito em pergaminho, é utilizado em cerimdnias religiosas nas sinagogas. Em
Vilna 1905, frequenta a Escola de Desenho, onde é estimulado a viajar para seguir
seus estudos, passou grande parte da vida em Paris. Aos 15 anos de idade vai para
Berlim, onde se fixa, para continuar a formacao artistica. Frequenta a Escola de Artes
Aplicadas Em 1919, entra para o grupo de artistas de Dresden, Grupo 1919. E um
dos 141 intelectuais que responde ao Conselho dos Trabalhadores da Arte, sobre o
papel do artista na sociedade e as relacdes da arte com o Estado. Em janeiro 1924,
depois de passar pelo Rio de Janeiro, desembarca em Santos. Reside em S&o
Paulo, logo apds sua chegada, recebe em sua casa, no dia 8 de fevereiro, a visita
de simpatizantes do Modernismo, entre os quais Olivia Guedes Penteado. Em 1925,
decora com pinturas murais o Pavilhdo de Arte Moderna de Olivia Guedes Penteado,
localizado no jardim de sua residéncia, onde se reuniam os modernistas. Mario de
Andrade analisa esse trabalho: “Segall se revelou na decoragdo desse saldo um
idealista excelente. Um idealista de felicidade. E me parece que foi esse idealismo
gue Ihe permitiu chegar nos quadros atuais a um conceito mais realista de realidade,
abandonando aquele tragico mortificante e incessante que |Ihe caracteriza toda a
obra a fase brasileira”. Pinta a tela Paisagem Brasileira, 1925. MUSEU SEGALL

www.museusedall.com.br.



http://www.museusegall.com.br/

155

Lasar Segall, Paisagem Brasileira, ¢.1925.
Oleo sobre tela, 64 x 54 cm. Acervo Museu
Lasar Segall. IBRAM/MinC.

Lasar Segall ao chegar no Brasil em 1923, entra em contato com a amplitude
geografica e a riqueza natural do pais, deixando o clima opressor da vida alema, suas
obras passam a expressar novas dimensdes com cores e efeitos da luz, de vertente
realista, segundo Mario de Andrade.

Assim, sua passagem e contato com o Rio de Janeiro, 0s morros com favelas,
a natureza tropical e as representacdes geométricas. Entre outras teméticas, ainda
exaltando a paisagem natural, os moradores, a vegetacdo das majestosas fazendas
do interior paulista, como na pintura “Bananal” de 1927.

Sobre a obra Morro Vermelho del1926 encontramos o estudo aprofundado

de Tadeu Chiarelli. A seguir algumas consideragfes sobre a pintura:

Morro vermelho (1926) € uma das pinturas mais importantes e complexas de
Lasar Segall, é a representacdo de uma mulher negra acalentando o filho,
disposta no centro da composi¢cdo e dividindo o campo da tela em duas
partes. O impacto se da, em um primeiro momento, pela cor achocolatada da
pele das duas figuras dispostas segundo a tradicdo da pintura crista ocidental
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gue representa Nossa Senhora e 0 Menino Jesus. O posicionamento frontal
da figura da mulher que carrega o filho enfatiza o carater religioso, tipico das
imagens de devoc¢éao da tradicao crista europeia cujo assunto € a Virgem com
0 Menino Jesus. As extremidades laterais da pintura, em que se percebem
formas ondulantes representando os morros e o céu de formas ovoides
simulando nuvens; e, na base, a retratacdo de um cacto e de um outro tipo
de vegetacdo que, ao mesmo tempo que equilibram a composicéo, ajudam a
emoldurar as figuras. O uso deslumbrante e deslumbrado de cores quentes.
Em Morro vermelho, o artista parece buscar uma série de intersecgdes: o
equilibrio entre a tradicao pictdrica europeia, a pintura de vanguarda e realista
(CHIARELLI, 2008).
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Lasar Segall (1889 Vilna — 1957 Sdo Paulo), Morro Vermelho, 1926.

Oleo sobre tela, 115 x 95 cm. S&o Paulo, colegdo particular.




