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RESUMO

Neste estudo de caso investiguei a potencialidade das experiéncias didatico-pedagdgicas
efetuadas em uma das unidades de Educacdo Complementar situadas na cidade de
Araraquara-SP, o Programa de Educacgo Complementar (PEC) “Prof® Henrique Scabello”, no
que se refere ao favorecimento de capital cultural desta instituicdo a seus alunos. Trata-se de
uma pesquisa quantitativa e qualitativa fundamentada nos preceitos de Pierre Bourdieu,
sobretudo na nocgdo de capital cultural, cujos procedimentos de coleta e analise foram
observacdo direta, entrevista semiestruturada e anélise de documentos. De modo geral, foram
observadas 115 horas das experiéncias desenvolvidas no ambito da unidade, divididas da
sequinte forma: 96 horas em oficinas e 19 horas em espacos como refeitdrio, corredores e
reunides pedagogicas. As entrevistas foram realizadas com 9 professores (5 pertencentes ao
PEC propriamente dito e 4 que trabalham na Escola Municipal de Ensino Fundamental “Prof®
Henrique Scabello”), 2 agentes educacionais e a coordenadora (todos do PEC), bem como 8
alunos de ambas as instituicbes. Os documentos analisados foram o Projeto Politico
Pedagdgico da Educacdo Complementar, fotos, trabalhos dos alunos, documentos de projetos
desenvolvidos no PEC em 2010, anotacGes de professores denominadas ‘bolinhos e
pesquisas que explicam fendbmenos educacionais por meio da nocdo de capital cultural. Ao
final deste trabalho, constatei, sobretudo, que os resultados positivos que essa politica publica
educacional visa proporcionar a seus alunos sdo inviabilizados nesta unidade, uma vez que tal
proposta € contestada no ambito das representacfes da maioria dos sujeitos e das praticas
didatico-pedagdgicas que regularmente sdo substituidas por ‘aulas livres'. Dessa forma, tal
politica que, do ponto de vista formal visa propiciar capital cultural a alunos das camadas
populares, pode ser somente mais uma falsa ilusdo no contexto educacional brasileiro.

Palavras-chaves: Educacdo Complementar. Experiéncias. Capital cultural. Educagdo as
classes populares.



ABSTRACT

In this case study, the capability of didactic-pedagogical experiences, acquired in one of the
Complementary Education units located at the city of Araraquara, State of Sdo Paulo, Brazil,
PEC (Complementary Education Programme) “Prof® Henrique Scabello”, is investigated
concerning the transfer of cultural capital by that institution to its students. This is a
quantitative and qualitative research work based on Pierre Bourdieu, especially the notion of
cultural capital, whose procedures for data collection and analysis were the direct observation,
semi-structured interviews, and document analyses. In general terms, | observed 115 hours of
the developed experiences within the scope of the unit divided in the following way: 96 hours
spent within workshops and 19 hours spent in places such as the cafeteria, school halls and
pedagogical meetings. The interviews were carried out with 9 teachers, among whom there
were 5 from the PEC unit referred above and the remaining 4 teachers worked in the Regular
Public System at Escola Municipal de Ensino Fundamental “Prof® Henrique Scabello”; 2
educational agents and the coordinator, all from PEC, as well as 8 students from both
institutions. The analyzed documents came from the Political Pedagogical Project of
Complementary Education, pictures, student assignments, documents from projects developed
at PEC in 2010, teacher’s notes also known as “bolinhos’, and research work dealing with
educational phenomena by means of the notion of cultural capital. It was noticed that the
positive results this public educational politics could provide to its students are not feasible in
this institution, since this proposal is contested in relation to the magjority of the individuals
representations who do not accordingly apply the principles stated in that document which are
replaced by extra curricular activities. Therefore, such politics, which in a formal point of
view could provide cultural capital to the students from the working class, can be only a false
illusion in the Brazilian educational context.

Keywords: Complementary Education. Experiences. Cultural capital. Education to the
working class.
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INTRODUCAO

Ponto de partida: olhares sobre um suposto oasis’

One writes out of one thing only — one's own
experience.  Everything depends on how
relentlessly one forces from this experience the
last drop, sweet or bitter, it can possibly give.
(BALDWIN, 1955, p.2)*

A origem desta dissertacdo data do ano de 2006. Naquela época, eu cursava o ultimo
ano de Licenciatura e Bacharelado em Ciéncias Sociais na Faculdade de Ciéncias e Letras —
Campus de Araraquara — UNESP (Universidade Estadual Paulista) e, simultaneamente,
ministrava aulas de Historia e Geografia no Ensino Médio de uma escola publica, além de me
dedicar a Educacdo de Jovens e Adultos.

Para a monografia de conclusdo do meu curso, decidi, de maneira ousada, como €
caracteristica dos pesquisadores iniciantes®, concentrar meus esforcos na reflexdo sobre os
dilemas da educacdo publica brasileira a partir do aporte conceitual de Pierre Bourdieu. A
escolha desta tematica ndo foi aleatoria, ela se deve as minhas experiéncias educacionais:
enquanto aluna, ao enfrentar dificuldades para compreender os conteddos ministrados pelos
professores e, posteriormente, enquanto professora, ao perceber as mesmas dificuldades em
meus alunos.

Foi buscando entender essas dificuldades que decidi investigar a escola publica que,
em contraste com a sua filosofia de existéncia, excluia-me enquanto eu sonhava, assim como
milhares de outros jovens, ser dela parte integrante.

Para Thompson (1981, p.15), a experiéncia € uma nocdo que permite apreender o
sentido dos conhecimentos produzidos pelos agentes em diferentes instancias sociais. Por

'Esta pesquisa foi redigida em primeira pessoa do singular. Tal opg¢do foi tomada devido a metodologia, pois a
construcdo do presente objeto nasceu e renasceu do entrelagamento de minhas experiéncias educacionais as
ideias de Pierre Bourdieu. Para maiores esclarecimentos acerca da influéncia do ‘eu pessoal’ no ‘eu
pesquisador’ durante o processo de construgdo de um objeto de pesquisa ver Bourdieu (1989, 1998a) e Silva
(2007).

2“Escreve-se a partir de uma coisa: a prépria experiéncia. Tudo depende do qudo incessantemente se explora
esta experiéncia a Ultima gota, doce ou amarga, que ela possivelmente pode oferecer.” (BALDWIN, 1955, p.2,

traducdo minha).

* Silva (2007), Valdemarin (2010), entre outros.



meio da experiéncia pode-se compreender “[...] a resposta mental e emocional, sgja de um
individuo ou de um grupo social, a muitos acontecimentos inter-relacionados ou a muitas
repeticdes do mesmo tipo de acontecimento”, o que justifica esta pesquisa realizada a partir de

minhas proprias experiéncias. O autor acrescenta que:

A experiéncia surge espontaneamente no ser social, mas ndo surge sem
pensamento. Surge porque homens e mulheres (e ndo apenas fildsofos) sdo
racionais, e refletem sobre o que acontece a eles e ao seu mundo. [...] O que
queremos dizer é que ocorrem mudancas no ser social que dao origem a
experiéncia modificada; e essa experiéncia é determinante, no sentido de que
exerce pressdes sobre a consciéncia social existente, propde novas questdes e
proporciona grande parte do material sobre o qual se desenvolvem o0s
exercicios intelectuais mais elaborados. (THOMPSON, 1981, p.16, grifos do
autor).

E nesse espirito que atribuo a escolha por esta tematica as minhas experiéncias
vivenciadas em ambito escolar de modo geral, uma vez que tais experiéncias possibilitaram-
me o conhecimento de que a escola exclui®. Nesse sentido, cabe ressaltar também que a
experiéncia segundo E. P. Thompson revela o papel ativo, embora relativamente autonomo,
desempenhado pelos agentes histéricos no “fazer” de suas eperiéncias, visto que *“estamos
falando de homens e mulheres em sua vida material, em suas relacbes determinadas, em sua
experiéncia dessas relacdes e em sua autoconsciéncia dessa experiéncia.” (1981, p.111).

Da mesma maneira, a opcao por trabalhar com o referencial teérico de Bourdieu ndo
foi ao acaso, pois foi a partir dele que consegui entender a origem de minhas dificuldades
educacionais e também a origem das dificuldades que meus alunos enfrentavam para
compreender o que eu explicava em sala de aula. Especialmente, por meio da nocao de capital
cultural®, pude compreender por que a escola sempre representou, para mim e para meus ex-
alunos (membros de classes populares), um universo a parte. Pois, Bourdieu desvelou
mecanismos de contradicdo do mundo social, sobretudo mecanismos contraditérios da

estrutura e funcionamento do Sistema Educacional propriamente dito. Para ele, esse sistema:

[...] ndo se constitui em difusor das praticas culturais que poderia minimizar
as desigualdades entre as diferentes classes, ao contré&rio acaba por

4 . N ~ N . . N - ,
Para maiores esclarecimentos acerca da relacdo experiéncia e conhecimento/autoconsciéncia ver também
Thompson, 1989, Vol.lll.

5 . . . s . . . T .

Ao longo deste estudo, outras categorias nucleares da Teoria praxiolégica bourdieuniana subsidiardo minhas
concepgoes - capital econdmico, habitus, violéncia simbdlica, espago social, campo e vigilancia epistemoldgica.
Todavia, ressalto que meu foco é o capital cultural.



constituir-se em um mecanismo institucional que legitima de forma
mistificada a relagdo de classes, permitindo que o capital cultural retorne as
maos do capital cultural, funcionando eficazmente como mecanismo de
conservacdo social. (BOURDIEU, 1975, p.296).

Portanto, de acordo com o autor, para compreender o sucesso ou fracasso escolar dos
estudantes é necessario levar em conta a bagagem de conhecimentos prévios dos mesmos, isto
é, a heranca de bens do capital cultural que adquiriram, ou ndo, antes de ingressarem na
escolarizacdo regular. Em outras palavras, alunos cujas condicGes objetivas, experiéncias
vivenciadas na socializacdo primaria, estdo permeadas de praticas culturais socialmente
legitimadas levam beneficios a trajetdria escolar®. Segundo Bourdieu, é o que tende a ocorrer
com alunos provenientes de camadas sociais elevadas em aspectos econdmicos e culturais, ou
seja, eles tendem a iniciar a escolarizacdo munidos de familiaridade com os bens do capital
cultural que sdo exigidos pelo sistema educacional. Por outro lado, alunos das fracbes de
classe desfavorecidas geralmente ndo detém proximidade com estes bens, por isso estdo
propensos a fracassarem, uma vez que o sistema de ensino, personificado na acdo pedagdgica,
trata a todos de maneira semelhante. Em poucas palavras, para criangas e jovens oriundos de
familias privilegiadas, a escola € uma continuacdo da educacdo familiar; a mensagem e as
praticas pedagogicas como, por exemplo, a leitura aproximam-se da linguagem e das praticas
utilizadas em ambito familiar’. Para os desfavorecidos, a escola é uma experiéncia nova, um

outro universo. Assim sendo, o capital cultural:

[...] impbs-se, primeiramente, como hipétese indispensavel para dar conta da
desigualdade de desempenho escolar de criangas provenientes das diferentes
classes sociais, relacionando o “sucesso escolar”, ou sgja, os beneficios
especificos que as criangas das diferentes classes e fracdes de classe podem
obter no mercado escolar, a distribuicdo do capital cultural entre as classes e
fracbes de classe. Este ponto de partida implica em uma ruptura com 0s
pressupostos inerentes, tanto a visdo comum que considera 0 SUCESSO Ou
fracasso escolar como efeito das “aptiddes’ naturais, quanto as teorias do
“capital humano”. (BOURDIEU apud NOGUEIRA; CATANI, 1998b, p.
73).

® N3o se trata de hierarquizar culturas, o que Bourdieu desvela é que os bens culturais das fragdes de classe
dominante sdo legitimados socialmente. Nesse sentido ha praticas culturas legitimas e nao legitimas no que
tange as sociedade estratificadas como a nossa. Neste estudo interessa-me a transmissdo de bens culturais
socialmente legitimados a alunos oriundos das camadas populares. Acerca de praticas culturais ndo legitimas
ver Revel (2009, p. 163 - 186).

7 . . . . . .

Nesse sentido, mais uma vez, Thompson (1981, p.194) converge com Bourdieu. Pois, para o primeiro autor
“os valores ndo sdao ‘pensados’, nem ‘chamados’; sdo vividos, e surgem dentro do mesmo vinculo com a vida
material e as relagdes materiais em que surgem as nossas ideias.”



E nesse sentido que Bourdieu afirma que o sistema de ensino tende a permitir “que o
capital cultural retorne as maos do capital cultural”, por conseguinte, contribui a reproducéo

da estrutura do espaco social®:

Para que sejam favorecidos os mais favorecidos e mais desfavorecidos os
mais desfavorecidos é necessario e suficiente que a escola ignore, no ambito
dos contetdos do ensino que transmite, 0s métodos e técnicas de transmissao
e dos critérios de avaliacdo, as desigualdades culturais entre as criancas das
diferentes classes sociais. Em outras palavras, tratando todos os educandos,
por mais desiguais que sejam eles de fato, como iguais em direitos e deveres,
0 sistema escolar é levado a dar sua sancdo as desigualdades iniciais diante
da cultura. (BOURDIEU, 1998b, p. 53).

Os principais elementos constitutivos do capital cultural sdo os gostos, o dominio maior
ou menor da lingua culta e as informacdes sobre 0 mercado escolar que, obviamente, variam

dos agentes desfavorecidos para os favorecidos:

A igualdade formal que pauta a pratica pedagdgica serve como mascara e
justificacdo para a indiferenca no que diz respeito as desigualdades reais
diante do ensino e da cultura transmitida, ou, melhor dizendo, exigida.
(BOURDIEU, 1998b, p.53).

Assim sendo, para Bourdieu, o capital cultural é uma imprescindivel ferramenta
conceitual que se manifesta sob trés faces: estado incorporado, objetivado e
institucionalizado®. O capital cultural em estado incorporado constitui o conjunto de
habilidades cognitivas ou instrumentos que possibilitam aos agentes reconhecer, valorizar,
decodificar e possuir bens simbolicos e bens materiais socialmente legitimados. Consiste no
enraizamento de bens simbdlicos nas estruturas de pensamento. Segundo Bourdieu (1975), a
apreensdo e satisfagdo simbdlica com a pratica do ato da leitura, de visitas a museus, 0
dominio da linguagem formal, ou qualquer outra pratica vinculada aos bens culturais

legitimados socialmente advém da posse de tais cddigos que permitem a decifracdo desses

®vale sublinhar que, segundo Bourdieu (1989, 1998b), ha disputas e desigualdades dentro das fragdes das
classes que constituem as classes sociais. E ndo ha disputas apenas entre as classes dominadas e as classes
dominantes.

°Ressalto que Pierre Bourdieu (1991), ao ser perguntado sobre sua fundamental descoberta a compreensdo do
campo educacional, respondeu enfaticamente: “o capital cultural.”



bens. Portanto, o conjunto de cddigos que da acesso aos bens culturais socialmente
legitimados é denominado por Bourdieu de capital cultural incorporado.

A apreensdo de capital cultural incorporado exige “uma disposi¢do cultivada’, ocorre
por intermédio de préticas culturais socialmente legitimadas vivenciadas, sobretudo no
processo de socializacdo primaria, ou seja, na esfera familiar. E de forma osmética que as
familias das fracbes de classes privilegiadas tendem a propiciar experiéncias extraidas do
capital cultural a seus filhos, o que sustenta a concepgédo de que a aquisicdo de conhecimentos
e disposicdes cultivadas resulta de dons naturais ou vocagdes e ndo de investimentos objetivos
de determinadas fracGes de classes.

O Estado objetivado é o capital cultural materializado em bens culturais como, por
exemplo, colecdes de livros, quadros, videotecas, esculturas, etc. Dessa forma, ha uma
vinculacdo estreita entre capital cultural objetivado e capital econdémico. Esse tipo de capital
cultural pode ser diretamente transmitido a outros agentes, em funcdo de sua materialidade.
Porém, “[...] o que € transmissivel € a propriedade juridica e ndo (ou ndo necessariamente) o
gue constitui a condicéo da apropriacdo especifica.” (BOURDIEU, 1998b, p.77). Assim, para
que o capital cultural objetivado seja adquirido é necessario que o agente social disponha de
capital econémico e, ademais, de capital cultural incorporado.

O capital cultural institucionalizado é representado pelo certificado escolar, isto é, séo
os diplomas sancionados por instituicdes educacionais. Bourdieu advoga que esta forma de
capital € como uma “[...] certiddo de competéncia cultural”. (BOURDIEU, 1998b, p.74-79).
Contudo, se 0 agente possuir apenas a certificacdo, ou seja, apenas o diploma, sem que o
conhecimento legitimado socialmente esteja adequadamente incorporado por ele, esse agente
continuard sem o bem, ou sem o capital, a que se refere, embora institucionalmente
legitimado.

Ressalto que a aquisicdo de capital cultural esta para além do sucesso escolar, como

ressalvam Nogueira e Nogueira (2006, p.41):

O dominio da lingua culta funciona como uma moeda (um capital) que
propicia a quem o possui uma série de recompensas, seja no sistema escolar,
seja no mercado de trabalho, seja até mesmo no mercado matrimonial.

Segundo Nogueira e Nogueira (2006, p.43), especialmente em relacdo ao mercado de
trabalho, este valorizara “[...] para 0 acesso as posi¢cdes de maior prestigio, ndo apenas o
conhecimento técnico especifico, mas a capacidade do candidato de se comportar e se
comunicar de forma elegante, ou seja, de acordo com os padrdes da cultura dominante.” Nesse



sentido, a aquisicdo de capital cultural tende a possibilitar aos agentes a mobilizacdo de agdes
que os beneficiardo em diferentes ambitos e momentos da vida, tais como: aspiracdes
profissionais, disposi¢c@es em relacdo a cultura escolar, ao matrimonio, as amizades, etc. Em
resumo, é a posse de capital cultural incorporado que permite ao agente distingdo na vida
social como um todo.

Até o momento, fiz uma breve exposicdo do tema de meu trabalho de monografia e do
autor que subsidiou tal empreitada, mas dado o fato de, naquela época, tratar-se de uma
monografia, requisito para que eu obtivesse o titulo de Bacharel em Ciéncias Sociais, fazia-se
necessario dar conta de outros aspectos. Era necessario construir meu objeto de estudo, fazer
sua problematizacéo, situar meu objeto dentro do campo educacional e retirar as propriedades
do mesmo', de acordo com a Sociologia reflexiva de Bourdieu. A responsabilidade era
grande, pois “0 objeto nasce da conversdo de problemas muito abstratos em operagcoes
cientificas inteiramente préticas’ ", logo, era preciso questionar o real para construir o objeto.
Enfim, enfrentar o desafio epistemoldgico de estabelecer uma relacdo dialética entre o
racional e o real. Eis o dificil trabalho de construcdo do objeto, um processo gradual, que
nasce e renasce de diferentes experiéncias, como por exemplo: leituras, aulas assistidas e/ou

ministradas, conversas informais, etc. Conforme Bourdieu tal construcéo:

[...] € um trabalho de grande fblego, que se realiza pouco a pouco, por
retogques sucessivos, por toda uma séria de correcGes, de emendas, sugeridos
por o que se chama o oficio, quer dizer, esse conjunto de principios praticos
que orientam as opcBes a0 mesmo tempo mindsculas e decisivas.”
(BOURDIEU, 1989, p. 27).

A construcdo de meu objeto foi se fortalecendo em uma tarde do primeiro semestre do
ano de 2006 quando minha vizinha Elis", uma menina de 11 anos, também pertencente as

classes populares, foi @ minha casa solicitar um livro didatico de historia para desenvolver

%9 campo educacional é apenas um dentre os campos sociais que sdo espagos multidimensionais dentro dos
quais os agentes ocupam diferentes posi¢cdes conforme os capitais que possuem. A distribuicdo de capitais é
sempre desigual. Aqueles que possuem maior volume de capitais ocupam as posic¢des privilegiadas na estrutura
do campo. Por isso no dmbito de cada campo ha agentes dominantes e dominados. (BOURDIEU, 1989, 2004a).

"Bourdieu (1989, p. 20).

 Todos os nomes utilizados nesta pesquisa sdo ficticios tendo em vista resguardar a identidade dos
participantes diretos e/ou indiretos.



uma determinada tarefa escolar®. Ao entregar o livro, perguntei-lhe se estava enfrentando
dificuldades para compreender os conteldos ministrados por seus professores, uma vez que,
como ja mencionei, apreender tais contetdos sempre foi um grande desafio para mim e para
meus alunos. Elis me respondeu que nao gostava da escola regular, que gostava do Centro de
Educagdo Complementar — CEC. Perguntei-lhe, entdo: o que é o CEC? Ela respondeu: “ah, é
uma escola onde eu posso pintar, ler, dancar, desenhar, brincar. Eu fico I& também porque
minha mée precisa trabalhar e ndo quer me deixar sozinha.”

Esse didlogo com Elis me instigou a conhecer as praticas didatico-pedagdgicas da
Educacdo Complementar de Araraquara-SP e a pensar que essas talvez pudessem constituir
um fértil esquema interpretativo. Meu objetivo naguele momento foi, entdo, investigar se tais
praticas, do ponto de vista formal e dos agentes diretamente envolvidos com elas, eram
efetivamente diferentes das préaticas didatico-pedagdgicas da escola regular no que tange ao
favorecimento de capital cultural em estado incorporado a alunos socialmente

desprivilegiados. Foi neste momento que encontrei meu objeto de trabalho.

Espreitando o objeto pela primeira vez

Nessa primeira aproximacdo, em 2006, optei por estudar o CEC Piaquara, por ser a
primeira unidade do Programa de Educacdo Complementar (PEC) implantada na cidade de
Araraquara-SP. Atualmente, Araraquara conta com 08 unidades de Educacdo Complementar
com aproximadamente 2.200 alunos. Essas unidades comegaram a ser implantadas a partir de
1994, **

Segundo Capaldo (2006), apos a avaliagdo positiva do funcionamento da primeira
unidade, o CEC Piaquara, instalou-se a segunda instituicdo de Educacdo Complementar, o
CEC do CAIC “Rubens Cruz’, no Jardim Roberto Selmi Del, em agosto de 1996. Naguele
momento a faixa etaria de atendimento foi estendida de doze para catorze anos e incluida a
oficina de informatica como uma nova area de acdo educativa. A terceira unidade de
Educacdo Complementar, o CEC ‘Fundecitrus', foi instalada em 1999, na Vila Melhado. Em
agosto de 2002, foi implantado o Programa de Educacdo Complementar PEC “Prof° Henrique
Scabello”, no Jardim das Horténsias. O CEC “Aléscio Gongalves dos Santos’ iniciou suas
atividades em marco de 2005, no Jardim Pinheiros. O CEC do CAIC “Ricardo de Castro
Caramuru Monteiro” foi inaugurado em 2009 no bairro Vale do sol. Por fim, em 2010, foram

13, ~ . N RT . . .
Elis ndo deveria recorrer a biblioteca escolar para obter tal livro? Para maiores esclarecimentos acerca dos
problemas de funcionamento adequado das bibliotecas escolares brasileiras ver: Barros; Bortolin; Silva (2006).

“A Educagdo Complementar ndo é obrigatdria por lei.



implantados O CEC “Iracema Nogueira’, localizado na Vila Xavier, e o Programa AABB
Comunidade desenvolvido pela Prefeitura Municipal, em parceria com a Fundacdo Nacional
do Banco do Brasil, na sede de campo da AABB — Associacdo Atlética do Banco do Brasil.
Este € o quadro atual de unidades de Educacdo Complementar na cidade de Araraquara-SP.

Assim, realizei um estudo de caso no CEC Piaquara, cujos instrumentos de coleta de
dados foram analise documental e entrevistas semiestruturadas®.

Os Centros de Educacdo Complementar (CECs) fazem parte do Programa de
Educacdo Complementar (PEC). CECs ou PECs, dessa forma, sdo unidades educacionais
oferecidas pela rede municipal de ensino de Araraquara—SP'®. As responsaveis pela
fundamentacdo e operacionalizacdo da Educacdo Complementar de Araraquara séo a Dr?.
Orlene de Lurdes Capaldo e a Psicologa Silvia Paula Vendramin Brunetti. A Ultima autora do
projeto exerceu também a funcdo de coordenadora técnica de 1994 a 2003, retomando essa
atividade de 2009 até os dias atuais.

Trata-se de um Programa de educacdo que atualmente é destinado a alunos de cinco
anos e meio a catorze anos de idade que estudam no ensino regular em outro periodo. A
matricula dos alunos nas unidades de Educacdo Complementar s é garantida mediante a
comprovacao de sua frequéncia no ensino regular. O objetivo desse Programa € justamente o
de complementar a educacdo regular por meio de atividades pedagdgicas direcionadas as
diferentes linguagens culturais e a percepcdo sobre cidadania, como podemos constatar a

sequir:

1)Respeitar cada crianca e cada adolescente como pessoa humana em
processo de desenvolvimento, resguardando sua imagem e identidade, sua
autonomia, seu espaco e objetos pessoais, garantindo-lhes integridade fisica
e psiquica; 2) Levar o aluno a agir com autonomia nas decisGes pessoais e
nas relacBes sociais, valorizando as contribui¢bes proprias e alheias e
respeitando o0s principios basicos de uma sociedade democrética; 3)
Reconhecer no patrimdnio cultural a diversidade linguistica e artistica como
direito dos povos e dos individuos, desenvolvendo interesse, respeito e
toleréncia; 4) Apreender os modos corretos de representacdo da linguagem,
construindo e interpretando coerentemente textos diversos, utilizando-os
como instrumentos de comunicacdo, de reivindicacdo e de inser¢cdo no

“ A referida pesquisa foi publicada na Revista Educacio da UFSM, disponivel em
<http://cascavel.ufsm.br/revistas/ojs-2.2.2/index.php/reveducacao/article/viewFile/41/51>

'® Embora haja distingdo na nomeacéo, as unidades de Educagdo Complementar tém aproximadamente os
mesmos objetivos e 0 mesmo modelo didatico-pedagdgico. A principal diferenca esta na localizacdo e
coordenagcdo de cada unidade: os PECs estdo localizados dentro de uma EMEF, cuja diretora responde pelo PEC.
Trata-se, portanto, de um Programa dentro de uma escola. Os CECs ndo tém vinculo com EMEFs e sdo dirigidos
por uma diretora especifica. Segundo um professor do PEC “Prof° Henrique Scabello”, provavel mente em 2011,
todas as unidades passardo a ser denominadas Unidades de Educacdo Complementar (UECS).



mundo social; 5) Interessar-se pelo trabalho em equipe, valorizando os
comportamentos cooperativo, solidario e responsavel, e demonstrando
conhecimento, flexibilidade, idoneidade, criatividade, estabilidade
emocional e confianca; 6) Por ultimo, é também objetivo da Educacédo
Complementar educar para o reconhecimento da relagdo entre o social e 0
natural nas questbes ambientais, tendo em conta a participacdo e a
articulacdo como poder publico na busca de solucbes para problemas que
afetam a sociedade. (CAPALDO, 2006, p.02).

Tendo em vista a concretizagdo desses objetivos, essa instituicdo busca ser diferente do
ensino regular: ndo trabalha com o modelo de seriacdo ou ciclos adotados pelas escolas de
ensino fundamental, os alunos sdo divididos por cores ou elementos da natureza. A
distribuicdo dos mesmos varia em cada unidade e a composicéo das turmas segue 0s seguintes
critérios: faixa etaria, maturidade da crianca e/ou do jovem ou numero de vagas oferecidas —
as turmas sdo compostas por, no maximo, vinte alunos.

O modelo didatico-pedagdgico é operacionalizado por meio de temas anuais divididos
em quatro maddulos bimestrais que sdo desenvolvidos em oficinas especificas, cujo espaco
fisico é diferente da sala de aula tradicional. Assim, a cada ano é selecionada uma
preocupacdo como: meio ambiente, politica, ética, etc, que norteia o trabalho de cada
professor responsavel por uma oficina. Por exemplo, o tema do ano de 2010 foi ‘Araraquara:
Memoria e Historia', cujos modulos foram denominados. 1) Conhecendo Araraguara, 2)
Conhecendo o bairro, 3) Curiosidades e personalidades e 4) Culturas e expectativas’’. De
acordo com Fogaca (2005, p.64), as praticas pedagodgicas da Educacdo Complementar de
Araraquara sdo desenvolvidas segundo “uma metodologia preestabelecida, pautada por
objetivos especificos e norteada por materiais e estrutura fisica adequada.” Por isso, oficinas
substituem as salas de aula.

Em suma, as oficinas em funcionamento sdo: 1) Texto | que tem como objetivo a
valorizacdo da linguagem por meio da leitura e da escrita; 2) Informatica, voltada, sobretudo
para a apropriacdo de recursos da informatica como forma de comunica¢do; 3) RelacGes: é
uma oficina direcionada a dramatizacdo, danca e expressdo corporal. 4) Musica e canto:
constitui uma oficina voltada para apreciacdo e conhecimento de nocdes sobre mdusica
classica, arabe, religiosa, popular, etc; 5) Préaticas de organizacdo do cotidiano (POC): busca
inculcar nas criancas o respeito ao meio ambiente e, além disso, os professores devem ensinar
aos alunos habitos cotidianos, tais como, escovar os dentes apos as refeigdes, organizar o

material escolar, preparar a propria alimentagéo, etc; 6) Recreacdo e jogos visa a ensinar o

7 A coleta de dados desta dissertacéo foi realizada e sistematizada durante os anos de 2010 e 2011.
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respeito as normas estabelecidas para a desenvolvimento de diferentes jogos, em grupo ou
individuais; 7) Em Expressdo os alunos realizam releitura de quadros, colagem, desenho,
pintura, etc; 8) Tarefas escolares € um espaco onde os alunos, de forma orientada pelos
professores, poderdo realizar as tarefas propostas pelos professores do ensino regular, visando
nesse caso, a constituicdo e a manutencdo de habitos de estudo. O objetivo central é que as
criangas conjuguem essas atividades e tenham condigdes de enriquecer seu cotidiano*®,
Observe-se que 0s objetivos gerais e de cada oficina da Educacdo Complementar em
Araraquara expressam e/ou anunciam que o0 que se quer com essa possibilidade educacional é,
sobretudo, socializar aos alunos conhecimentos de modo que eles possam exercer
efetivamente a cidadania. Portanto, 0s objetivos da Educacdo Complementar estdo em
consonancia com as observacdes de Chaui (1984, p. 57), pois para a autora “[...] ndo ha
instrumento mais poderoso para manter a dominacdo sobre os homens do que manté-los no
medo e para conserva-los no medo, nada melhor do que conserva-los na ignorancia.” Ora,
sem 0s conhecimentos socialmente legitimados, isto €, sem os bens do capital cultural, os
agentes tendem a cair nas armadilhas da ‘ignorancia . Uma vez desprovidos desse capital,
torna-se mais dificil aos agentes de diferentes fragdes de classes encontrarem o caminho ao
pensamento autdbnomo, a cidadania, tendo em vista a construcdo de ambitos efetivamente
democraticos, como mostram o Projeto Politico Pedagdgico da Educacdo Complementar?,

Chaui e Bourdieu:

O privilégio cultural torna-se patente quando se trata da familiaridade com
obras de arte, a qual so pode advir da frequéncia regular ao teatro, ao museu
ou a concertos — frequéncia que ndo é organizada pela escola, ou 0 é somente
de maneira esporadica. Em todos os dominios da cultura, teatro, musica,
pintura, jazz, cinema, 0s conhecimentos dos estudantes sdo tdo mais ricos e
extensos quanto mais elevada é sua origem social. (BOURDIEU, 1998,
p.45).

Segundo Bourdieu, os bens do capital cultural tendem a ser incorporados pelos
agentes por meio do convivio com a literatura universal, visitas a teatros, museus, exposicdes,
enfim, aproximacdes com a cultura erudita, que é a cultura socialmente legitimada. E por
meio de tal convivio que os agentes apreendem o dominio dos codigos necessarios ao acesso a

esses bens. Em outras palavras, trata-se de um capital porque tende a gerar valorizacao,

*® No segundo item da primeira se¢3o detalharei tais objetivos, materiais e estrutura fisica.

Yo Projeto Politico Pedagdgico da Educacdo Complementar de 2010 constitui o Anexo 4.
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decifracdo simbolica e objetivada dos cddigos necessarios a apreensdo dos conteddos
transmitidos no ambito da escola regular (e obter sucesso nela, reitero). Ora, propiciar a seus
alunos experiéncias dessa natureza — convivio com a literatura universal, aproximacdes com
masica cléssica, frequéncias a teatros, enfim, aproximag6es com a cultura erudita — é uma das
funcbes centrais da Educacdo Complementar. Iniciativa que deve ser louvada sempre, pois 0s
procedimentos  didatico-pedagdgicos da Educacdo Complementar, segundo sua
fundamentacéo teorica, devem proporcionar, aos alunos, atividades educacionais destinadas a
desenvolver e aprimorar diferentes tipos de linguagens — artistica, musical, digital, esportiva,
teatral, ambiental, textual, etc. Nesse sentido, do ponto de vista formal, as unidades de
Educacdo Complementar em Araraquara visam criar possibilidades para que seus alunos
adquiram bens fundamentais do capital cultural.

As entrevistas realizadas, em 2006%°, com mées, alunos, professoras e a diretora do CEC
Piaquara, mostraram que a Educacdo Complementar possibilita aquisicdo de capital cultural
em estado incorporado e reestrutura o habitus®* de seus alunos. Os depoimentos das maes sdo
bastante significativos a esse respeito. Para elas, 0 CEC Piaquara esta efetivamente mudando
o0 comportamento de seus filhos, tornando-os mais disciplinados, sobretudo, no que diz
respeito aos estudos. Os alunos, em geral, relataram que no CEC Piaquara aprenderam a
gostar de Musica Popular Brasileira, das obras de Tarsila do Amaral, de Portinari, entre outros
bens culturais. De acordo com as professoras e a diretora, a instituicdo, com suas praticas
didatico-pedagdgicas extraidas e constituidas do capital cultural, contribuem
significativamente para o sucesso escolar dos alunos, sobretudo daqueles provenientes das
classes populares. Vale ressaltar que, embora no texto do Programa Pedagdgico ndo esteja
registrado, em nenhum momento, que o Programa destina-se as fragcdes de classe populares,

pode-se dizer que este Programa atende, em sua maioria, aos filhos das referidas camadas,

*® Minha primeira aproximacdo do objeto de pesquisa, reitero.

*'As raizes de um habitus s30 estruturadas no e pelo individuo durante sua primeira socializagdo, que ocorre no
ambito familiar. De acordo com a fragdo de classe a qual o agente social pertence, serdo transmitidas e,
consequentemente, tendem a ser inculcadas disposi¢des, propensdes que direcionardo suas agdes futuras.
Essas disposi¢cdes funcionam como principios de orientagdo a pratica. Pois, dependendo do tipo de habitus, o
agente terd uma maneira de compreender o mundo social, nele manifestando tendéncias e disposi¢des. Assim,
o habitus manifesta estilos de vida, julgamentos politicos, morais e estéticos, logo da a ver o agente que o
exprime. O habitus se apresenta tanto no nivel individual como no coletivo. Ou seja, o habitus ndo é isolado,
diz respeito aos agentes pertencentes a um grupo ou fracdo de classe que compartilham de condicOes
materiais e culturais semelhantes. Entretanto, para Bourdieu, o habitus adquirido pelo agente social no
processo de socializagdo primdria ndo necessariamente é definitivo, ele pode ser reestruturado. (BOURDIEU,
1979, 1989).
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tendo em vista as caracteristicas dos bairros onde as unidades estdo situadas na cidade de
Araraquara. Trata-se de bairros populares.

Percebeu-se que, ao modificar o habitus dos alunos, a Educacdo Complementar de
Araraquara contribui para que estes sujeitos valorizem o conhecimento sistematizado. Como
esse conhecimento sistematizado € exigido na sala de aula do ensino regular, afirmei que a
Educacdo Complementar favorece a trajetdria escolar desses agentes. Afinal, em consonancia
com Silva (2004, p.15), estruturar a importancia da escola na subjetividade do agente social é
algo decisivo no que diz respeito a relacao que ele estabelecerd com o conhecimento.

As peculiaridades do CEC Piaquara tambem instigaram Fogaca (2005) a investiga-lo
por meio de entrevistas e analise documental. O estudo da autora revelou que, segundo a
Secretaria da Educacdo®, as idealizadoras do programa, a diretora da unidade, professores,
pais e alunos entrevistados, a Educacdo Complementar € uma politica publica educacional que
proporciona a seus alunos: melhora no relacionamento e socializacdo com outras pessoas,
aquisicdo de maior responsabilidade, mudanca de comportamentos agressivos e dispersos,
valorizacdo do respeito mutuo e, sobretudo, melhora no desempenho escolar dos mesmos.

Dessa forma, as pesquisas que investigaram a unidade CEC Piaquara por meio de
analise documental e entrevistas — Fogaca (2005) e Scarlatto e Silva (2006) —, ainda que
fundamentadas por diferentes referenciais tedricos, constataram que, do ponto de vista dos
agentes dessa comunidade escolar, ha coeréncia entre as ideias norteadoras da Educacdo
Complementar e as praticas didatico-pedagdgicas desenvolvidas, isto é, ha coeréncia entre a
proposta pedagdgica e as praticas pedagogicas que a materializam. Nesse sentido, os dois
estudos concluiram que, para tais agentes pesquisados, as atividades desenvolvidas pelo CEC
Piaquara constituem uma possibilidade de ampliacdo dos universos culturais de seus alunos e
é um espaco de aprendizado de contetdos e praticas que a escola de ensino regular néo
oferece.

Dessa forma, quando terminei a monografia pensei ter encontrado um verdadeiro oasis
no deserto educacional brasileiro, ou seja, uma instituicdo que transmite experiéncias
extraidas do capital cultural a alunos das camadas populares. Eis 0 meu ponto de partida para
esta dissertacdo: conhecer por dentro no exercicio de fato, o Programa de Educacéo
Complementar de Araraquara, tendo em vista que na primeira aproximacdo nao realizei
observagéo das atividades desenvolvidas na instituigdo, isto €, naquele momento ndo partilhei

do cotidiano da mesma.

A época, Clélia Mara dos Santos respondia pela Secretaria da Educagdo do Municipio de Araraquara-SP.
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Outra vez espreitando a Educacio Complementar de Araraquara

A necessidade de verificar outras faces do mesmo objeto e buscar informagdes com
outros instrumentos de investigacdo possibilitou-me um processo formativo muito
significativo, quero crer. Nesse sentido, Valdemarin (2010, p.47-48) oferece uma relevante

explicacdo acerca da formacao do pesquisador.

Embora a racionalidade que preside a formacdo do pesquisador estabeleca
etapas, certificagdo — iniciacdo cientifica, mestrado, doutorado, livre-
docéncia — e a conquista progressiva da autonomia, 0 movimento cognitivo
do pesquisador ndo estd necessariamente traduzido nessa linearidade. Na
transformacdo da atividade do cientista em “oficio de pesquisa’ (conforme
denominacdo de Pierre Bourdieu, 2008) estdo entrelacados elementos
tedricos e modos de operar com eles, cuja apropriacéo se da numa dinamica
ciclica e cujo avan¢o implica retornos e revisdes. Trata-se de mediacdo que
demanda pluralidade, convergéncias e afastamentos. Tempos, portanto.

O meu afastamento temporal me levou a seguinte pergunta: a Educacédo
Complementar em Araraquara pode efetivamente constituir um oasis no deserto educacional
brasileiro no que se refere a aquisicdo de capital cultural por parte de alunos que pertencem as
fraces populares? O leitor poderia me questionar quanto a pergunta feita, tendo em vista que
meu proprio estudo monogréafico e a dissertacdo de mestrado realizada por Fogaca (2005)
anunciaram que os agentes, usuarios diretos e indiretos do Programa educacional em questdo,
acreditam que o mesmo contribui sim para o aprimoramento intelectual e social dos alunos.
Contudo, o que me levou a insistir nesta pergunta é o fato de que é preciso ter também uma
sistematizacdo de carater académico acerca das praticas cotidianas realizadas na instituicao
em quest&o, o que nao foi feito nos estudos mencionados.?

Resolvi, assim, realizar outro estudo de caso por meio da observacdo direta, de
entrevistas e de analise documental. A unidade escolhida para esta investigacdo foi o PEC
“Prof° Henrique Scabello”. Para essa decisdo, level em conta que essa unidade localiza-se no
bairro mais carente de Araraquara dentre 0s bairros nos quais as unidades de Educacéo

Complementar estdo situadas. De modo geral, observei 115 horas das experiéncias

> Antoine Prost (2008, p. 59) alerta os pesquisadores, sobretudo os historiadores, a desconfiarem dos relatos
orais dos sujeitos, de seus testemunhos, tendo em vista a fidedignidade de um estudo. Fogaga (2005) e
Scarlatto e Silva (2006) obtiveram dados acerca da Educagdo Complementar a partir das percepgdes dos
agentes diretos e indiretos da instituicdo. E nesse sentido que a concepgdo de Prost também justifica este
estudo.
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desenvolvidas no ambito da unidade, divididas da seguinte forma: 96 horas em oficinas e 19
horas em espacos como refeitorio, corredores e reunides pedagdgicas. Também realizei
entrevistas semiestruturadas com 9 professores, 5 do PEC, propriamente dito, e 4 que atuam
no ensino regular — Escola Municipal de Ensino Fundamental “Prof® Henrique Scabello”?*; 2
agentes educacionais e a coordenadora que atuam no PEC. Além disso, entrevistei 8 alunos
que frequentam as 2 instituicbes mencionadas. Trabalhei com os seguintes documentos: o
Projeto Politico Pedagodgico da Educacdo Complementar, fotos, trabalhos dos alunos,
documentos de projetos desenvolvidos em 2010 no PEC investigado, correspondéncias de
professores denominadas ‘bolinhos e pesguisas que explicam fendmenos educacionais por
meio da nocéo de capital cultural, tendo em vista que essa nocdo exerce uma funcgéo estrutural
na fundamentacdo desta pesquisa.

O leitor poderia me perguntar também, por exemplo, por que esta pesquisa ndo foi
feita no CEC Piaquara, uma vez que na pesquisa anterior 0s sujeitos pertenciam a essa
unidade. N&o o fiz desse modo porque almejei, sobretudo obter informacgdes acerca das
representacdes de agentes que ainda ndo foram entrevistados. Diferente € a questao, diferente
€ 0 universo.

Esta pesquisa foi desenvolvida em duas etapas: a primeira consistiu em uma revisao
bibliogréfica das teses e dissertacdes, cujo aporte tedrico-conceitual é a teoria bourdieuniana,
com énfase na nocgdo de capital cultural. Num segundo momento, realizei a pesquisa de
campo na unidade PEC “Prof° Henrique Scabello”. Os instrumentos de coleta de dados foram
observacao direta, entrevistas semiestruturadas e analise de documentos, reitero.

Na primeira secdo, apresento o que denominei Um tragado da Educacao
Complementar de Araraquara-SP: o PEC “Prof® Henrique Scabello”. O objetivo foi mostrar
detalhadamente a unidade escolar investigada. Ainda nesta secdo, apresento a revisdo
bibliografica. Nela descrevi e categorizei 17 pesquisas, sendo 4 teses e 13 dissertacdes que,
entre 2005 e 2009, investigaram diferentes tematicas escolares a partir das no¢oes nucleares
de Pierre Bourdieu, sobretudo da no¢éo de capital cultural. Portanto, trabalhei com a producéo
realizada no ultimo quinquénio. Optei pela descricdo individual dessas pesquisas.

Na segunda secdo, explicito os procedimentos metodoldgicos utilizados no

desenvolvimento deste estudo, as vantagens e o0s cuidados que tomei ao aplicar cada

** A decis3o de pesquisar professores das duas instituicdes deve-se ao fato de que alunos que frequentam o
PEC “Prof? Henrique Scabello” frequentam também a EMEF “Prof? Henrique Scabello”, ambas ocupam o
mesmo espaco fisico.
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instrumento de coleta de dados e os intervenientes com os quais me deparei durante a coleta,
além de apresentar os sujeitos investigados.

Na Ultima secdo apresento a andlise dos dados seguida de algumas
questBes/consideracfes finais. Ressalto, desde j&, que esta pesquisa ndo pode ser conclusiva
do Programa de Educacdo Complementar oferecido em Araraquara, uma vez que investiguei
apenas as praticas didatico-pedagogicas objetivadas no PEC “Prof® Henrique Scabello” dentre
as 8 unidades de reponsabilidade desse municipio. Contudo, este estudo, e tomara que o leitor
chegue a essa conclusdo, é muito significativo para se pensar a Educacdo Complementar em

Araraquara.
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1 O CAMPO EMPIRICO E A PARCERIA ANALITICA

Esta primeira secdo estd dividida em duas partes: 1) Um tracado da Educacéo
Complementar em Araraquara-SP: O PEC “Prof® Henrique Scabello” e 2) A
operacionalizacdo da nocdo de capital cultural em pesquisas (2005 — 2009): brilhos que
cegam. Assim, primeiramente apresento a descri¢do do campo empirico, a escola PEC “Prof°
Henrique Scabello”, e aproximacdes das percepcdes dos sujeitos-professores do PEC acerca
desta instituicdo. Num segundo momento, apresento a descrigédo indivivual e a categorizacéo
de 17 pesquisas — Teses e Dissertacdes — que subsidiaram o pensar relacionalmente durante a

analise dos dados.

1.1 Um tracado da Educacio Complementar em Araraquara-SP: O PEC “Prof°
Henrique Scabello”*

Figura 1: Cartaz realizado por alunos do PEC “Prof® Henrique Scabello”?®

O Programa de Educagdo Complementar “Prof® Henrique Scabello” foi inaugurado em
2002. A equipe que desenvolve o trabalho nesta instituicdo € composta de uma diretora, uma

vice-diretora (ambas também sdo funcionarias da EMEF “Prof® Henrique Scabello”), uma

> 0s dados que serdo aqui apresentados derivam de documentos acerca da Educagdo Complementar (2006,
2010), dos documentos referentes aos projetos da Fundagdo Mapfre e do projeto Sapucaia Conta Historias,
bem como das entrevistas realizadas com professores, agentes educacionais e a coordenadora, todos do PEC.
Estes sujeitos receberdo a seguinte identificagdo: P1, P2, P3 e assim sucessivamente.

® Acerca das fotografias que ilustram este momento do texto umas foram produzidas por mim, como por
exemplo, fotografias de cartazes que estavam afixados nas paredes das oficinas e corredores da instituicao.
Outras pertencem ao arquivo da instituicdo, foram cedidas por um professor que trabalha no PEC “Prof?
Henrique Scabello”. Portanto, o uso de todas elas foi autorizado pela coordenadora dessa unidade.
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coordenadora, 14 professores (7 trabalham no periodo da manh& e 7 no periodo da tarde) e 4

agentes educacionais, responsaveis pela oficina de Tarefas, pelo ‘intermediario’”

e pelo
desenvolvimento do projeto Afro-son. Em relacdo aos agentes educacionais, sdo sujeitos que
trabalnam no PEC nos dois periodos. Dentre os professores e agentes educacionais da
instituicdo investigada 3 sdo homens (2 professores e 1 agente educacional) e 15 s&o
mulheres (12 professoras e 3 agentes educacionais). Nota-se, portanto, que € um grupo
composto, em sua grande maioria, por mulheres. A esse respeito essa instituicdo educacional
ndo foge a regra de outras como mostram as pesquisas de Bianchini (2005), Penna (2007),
Knoblauch (2008), Cruz (2008), Carlindo (2009), Pinho (2009), entre outras.

Vale sublinhar que um dos elementos fundamentais para a feminizacdo do magistério

foi 0 conceito vocagdo. Segundo Demartine e Antunes (1983, p. 08):

Historicamente, o conceito de vocacdo foi aceito e expresso pelos proprios
educadores e educadoras, que argumentavam que, como a escolha da
carreira devia ser adequada a natureza feminina, atividades requerendo
sentimento, dedicacdo, mindcia e paciéncia deveriam ser preferidas. Ligado
a ideia de que as pessoas tém aptiddes e tendéncias inatas para certas
ocupacdes, 0 conceito de vocacdo foi um dos mecanismos mais eficientes
para induzir as mulheres a escolher as profissdes menos valorizadas
socialmente.

Assim, as chamadas diferencas naturais entre 0s sexos, juntamente com o conceito
vocacdo, foram incorporadas ao discurso sobre a especificidade do trabalho feminino,
associando-se ao discurso dominante sobre o ndo-trabalho da mulher. (DEMARTINI,
ANTUNES, 1993, p. 08).

Vale destacar também que a maioria dos professores-sujeitos leciona ha mais de 5 anos
no PEC investigado. Portanto, de acordo com Huberman (1992), encontram-se na fase em
que o professor ja possui autonomia frente as praticas e saberes intrinsecos a profissao
docente. Pois, o autor (1992, p.39) assinala uma descricdo de tendéncias acerca do
desenvolvimento da carreira professoral, o que permite a compreensdo do modo como se
caracteriza “o ciclo de vida dos professores’. Para ele a vida profissional do professor
enfrenta fases de “sobrevivéncia’ e “descoberta’, a primeira diz respeito ao inicio da carreira,

marcado pelo confronto com o novo e a exploracgdo de possibilidades de acao. Posteriormente

O ‘intermedi&rio’ é o momento em que os alunos descansam ap6s o término das aulas oferecidas pelas
unidades de Educacdo Complementar (no PEC “Prof°® Henrique Scabello” o intermediério é das 11:30 as 12:50
hs), tendo em vista que no periodo da tarde frequentaréo o ensino regular. Exceto o CEC “Iracema Nogueira’, os
demais PECs e CECs possuem ‘intermediério’.
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e de modo gradativo o professor tende a passar a fase de “ estabilizac&o”, nesta 0s agentes tem
maior consciéncia da funcdo profissional de modo geral. Sublinho que tal ciclo, que podemos
denominar de formacdo, trata-se de um processo dindmico e peculiar relacionado ao percurso
pessoal de cada professor. Nesse sentido posso supor que os professores do PEC, em geral,
estejam no nivel de “estabilizacdo” professoral.

Estes sujeitos, embora ndo residam em bairros proximos a esta unidade escolar, frisaram

que gostam de trabalhar nela, como evidenciam os relatos®:

Gosto muito de trabalhar aqui poderia até ter mudado, mas ndo quis. Eu
recomendo a Educacdo Complementar para quem estiver em davida ou ja
prestou concurso. Trabalhar aqui é gratificante, da muitos frutos [...]
(Sujeito P1).

Sim, eu gosto sim. Da pra fazer a diferenca [expressdo de alegria] aqui € um
lugar onde a gente pode fazer a diferenca em relagcdo a tudo ndo s6 a
aprendizagem, mas a formacéo humana. (Sujeito P2).

Gosto muito de trabalhar aqui. (Sujeito P4).

E a escola que eu prefiro trabalhar. [...] Embora tenha remog&o, eu néo saio
[expresséo de alegria]. (Sujeito P6).

Sim, gosto bastante de trabalhar aqui, € muito interessante porque a
populacdo é muito diferente da minha outra unidade, tem casos muito
divertidos de se lidar [risos], vamos dizer assim, né? A gente vai trabalhando
com o0 méximo de empenho pra melhorar cada vez mais a nossa nogdo de
como vai exercer a profisséo. (Sujeito P7).

Desse modo, ndo posso deixar de observar, ja neste momento, que em geral 0s
professores-sujeitos da unidade investigada sdo experientes e afirmam que gostam de
trabalhar nela.

Entretanto, quanto ao capital cultural objetivado da escola, leia-se infraestrutura e
materiais académicos, os sujeitos, em geral, consideram insuficiente. O PEC compartilha com
a EMEF uma cozinha ndo industrial, o patio de refei¢Ges, a quadra de esportes, a secretaria, 4
banheiros e a sala de professores. Contudo, os professores do PEC optaram por adaptar a
pequena sala da coordenadora como sala dos professores e ndo usam a sala que partilham com
a EMEF. Assim, na entrada da instituicdo ha um pequeno corredor com uma porta a Sala de
Apoio, na qual os alunos que apresentam dificuldades de aprendizagens recebem aulas extras;

no final deste pequeno corredor esta o patio onde sdo realizadas as refeicGes, com uma porta

*® Reitero, os relatos ja sdo frutos das entrevistas realizadas, as quais serdo mencionadas na terceira segao.
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para a cozinha, outra para a sala da coordenadora e para 0s quatro banheiros mencionados,
sendo dois para os alunos e dois para os professores. Em seguida, ha uma escada com saida
para as salas de aulas — oficinas. Os relatos abaixo expressam a visdo dos professores e
agentes educacionais acerca do capital cultural objetivado oferecido pela institui¢do:

Olha os materiais sim. A infraestrutura fisica eu acho que ndo. Embora eu
diga que eu gosto do PEC, a gente ta passando por um momento que a
infraestrutura ndo é boa, falta algumas coisas no ambiente fisico pra
melhorar. (Sujeito P1).

[...] eu acho que o projeto, o ideal de Educacdo Complementar é muito lindo
sO que acaba se perdendo no meio da politicagem, acaba virando uma moeda
de troca. Entdo em época de eleicdo vocé tem mais recursos e no restante do
tempo fica meio que de lado, ndo é uma prioridade. A Silvia retomou agora a
geréncia do programa e tava muito que sucateado, quase que desconfigurou
quase que completamente o programa de Educacdo Complementar. Entéo,
eu acho que ela esta nessa tentativa de dar uma identidade, resgatar a
identidade do projeto, né? Entdo, assim, falta uma infraestrutura adequada,
ndo s6 pra essa unidade como pras outras também de Educacdo
Complementar, ndo é como poderia ser. Entdo entre esse “ser” e “poder ser”
é ai que ta a nossa dificuldade do dia-a-dia, de nos professores, porque a
gente tem que lidar com um ideal e 0 que a gente tem [expressdo de
ansiedade]. (Sujeito P3).

Os materiais até que sim, mas a estrutura td& meio complicado: falta
ventilador, é muito quente [...][olhar desanimado]. (Sujeito P4).

[...] precisava ter mais materiais, reforma, t& tudo caindo, teto caindo, os
ventiladores todos caindo; uma vez ja pego fogo, o extintor também ta
descarregado e eu acho isso perigoso também. (Sujeito P5).

A Unica coisa que falta nessa escola aqui é o material, né? A escola ta bem
estruturada assim [pausa] na parte de profissionais e ideal, mas o que falta
mesmo sdo materiais. A crianca pede um caderno, um lapis e eu digo que
nédo tem. (Sujeito P6).

A infraestrutura local, infelizmente, deixa muito a desejar porque, por
exemplo, nas salas de aula ndo tem interruptores, a Gnica sala que tem € a de
informética [...]. As torneiras vira e mexe estdo vazando, precisa de uma
pintura, ndo ha salas equipadas pra pessoas com necessidades especiais,
assim: cadeirantes ndo tem como subir, ndo tem rampas pra ir na sala de aula
e outras coisas. (Sujeito P7).
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Embora o capital cultural objetivado do PEC seja efetivamente insuficiente, ressalto
que as paredes dos corredores, salas de aulas, 0s banheiros e o patio estdo sempre limpos e 0s
maoveis — mesas, cadeiras e armarios —encontram-se em bom estado de conservacao.

Como assinalei na introducdo, de acordo com o modelo didatico-pedagogico da
Educacdo Complementar, as unidades trabalham um tema a cada ano. Em 2010, segundo a
proposta formal, o tema a ser desenvolvido pelos professores nas oficinas foi denominado
‘Araraguara: memoria e Historia'. Nesse ano 266 alunos participaram das oficinas do PEC
“Prof® Henrique Scabello”. O tema foi dividido em quatro médulos bimestrais. No primeiro
maodulo, ‘ Conhecendo Araraquara’, os professores deveriam trabalhar os contelidos: Historia
da cidade, o conceito de patriménio e a localizacdo geografica. No segundo modulo,
‘Conhecendo o bairro’, propds-se aprofundar os conhecimentos geogréaficos, enfatizando a
questdo da migracdo, especialmente, dos nordestinos para o Estado de S&o Paulo, uma vez
que o bairro é composto por muitos migrantes nordestinos. Além disso, dentre os objetivos
desse modulo, constava também averiguar a percepcao dos alunos acerca dos pontos positivos
e negativos do bairro Jardim das Horténsias. ‘Curiosidades e personalidades foi o terceiro
modulo, este sobre o conhecimento acerca dos agentes que, de alguma forma, se destacam ou
se destacaram na cidade e no bairro, principalmente personalidades do esporte e da
literatura.” E, por ultimo, ‘Culturas e expectativas’, priorizaria diferentes espacos e
grupos culturais de Araraquara, nesse momento os professores buscariam incentivar a
autoestima dos alunos transmitindo-lhes valores ao estudo e mostrando-lhes que séo capazes
de, futuramente, usufruirem de melhores condicdes de vida.

De acordo com a proposta formal, os objetivos gerais e 0 material de apoio de cada

oficina sdo:

Texto

Possibilitar aos alunos a aquisicdo da valorizagdo da linguagem por meio da leitura e
da escrita, o conhecimento do modo de representacao da linguagem e seus usos sociais. Fazer
com que saibam manejar corretamente a linguagem na construcdo e interpretacdo de textos
coerentes e coesos. E conduzi-los a apreciacdo de obras classicas da literatura infanto-juvenil,

sem depreciar textos populares. Como os alunos de todas as faixas etarias participam dessa

A efetivacdo dos contetidos a serem trabalhados no terceiro médulo foi, em parte, interrompida em virtude da
greve de 28 de setembro a 14 de outubro e, além disso, porque naquele momento, de acordo com professores
entrevistados, priorizou-se a preparagdo dos alunos para o tradicional desfile de 22 de agosto, data do aniversario
de Araraquara. Assim, professores justificaram porque ndo puderam efetivamente trabalhar esse mddulo.
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oficina, trabalha-se desde a alfabetizacdo até a producdo de textos mais elaborados. O material

de apoio ao trabalho é composto de livros infanto-juvenis, revistas, jornais e cadernos.

Figura 2: Oficina de Texto em diferentes angulos

Informatica
Tal oficina visa proporcionar aos alunos conhecimentos de recursos basicos da

informética, tendo em vista leva-los a apropriacdo de recursos da informatica como forma de
comunicacdo. Cabe destacar que nesta oficina deve-se trabalhar com *“softwares’ que
subsidiem os alunos a também desenvolverem as seguintes habilidades intelectuais:
raciocinio, organizacdo do pensamento, expressao da criatividade, percepcao espacial; bem

como tais materiais devem fornecer apoio pedagogico a alfabetizacao.

Figura 3: Oficina de Informética em diferentes &ngulos

Relacgoes
E uma oficina voltada para a dramatizacdo, danca, expressdo corporal e oral. Nessa
oficina os estudantes, da perspectiva formal da Educacdo Complementar, poder&o interpretar

sentimentos, emogdes e crencas. Experimentar diversas formas de representagdo artistica
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como a danca e o teatro. Aprender a agir sem preconceitos, de modo a poder construir, aceitar
e respeitar valores éticos. Na sala da oficina de relacbes do PEC “Prof® Henrique Scabello” ha
roupas para representagdes teatrais, brinquedos, 1 televisdo, 1 dvd, mesas, cadeiras,

colchonetes —também é nessa sala que os alunos descansam no periodo intermediario.

Figura 4: Oficina de relagcdes em diferentes angulos

Expressao

Essa oficina é o principal espaco onde os alunos poderdo entrar em contato com as
obras de arte e reconhecer diferentes materiais e suas possibilidades de transformagdes:
plasticos, gréaficos, sucatas, etc. Devem aprender a representar sentimentos, emocdes e ideias
por meio de desses materiais em atividades criativas, de maneira a construir valores e
julgamentos estéticos. Por fim, aprender a apreciar obras de arte, bem como producGes de
carater popular por meio da realizacdo de releituras de quadros, colagens, desenhos, pinturas,
trabalhos manuais com materiais diversos, tais como madeira, gesso, massa, tintas, pincéis,

etc.
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Figura 5: Oficina de Expressdo em diferentes angulos
Recreacio e jogos

E uma oficina voltada pata momentos de lazer, mas, principalmente, ao trabalho com
conceitos de respeito as regras por meio do desenvolvimento do sentimento de relacdes
sociais em equipe, companheirismo e resgate de brincadeiras tradicionais. Os professores
responsaveis por essa oficina devem, segundo o documento fonte, ensinar seus alunos a
respeitarem as normas estabelecidas para a realizagdo de diferentes jogos, em grupo ou
individuais. O aluno também deverd conhecer seu potencial corporal e suas habilidades
motoras em acOes fisicas, mantendo-se mentalmente ativo e experimentar nos jogos em

grupos suas habilidades de coordenar seu ponto de vista com 0s dos outros.

Miisica e Canto

Constitui uma oficina voltada para nocbes sobre mdsica classica, arabe, religiosa,
popular, etc. Os objetivos centrais sdo ensinar nocdes de teoria (estruturacdo musical) e de
pratica instrumental com dominio de acordes (harmonia) e de batidas (ritmo) mais utilizados.
Mostrar que a mausica também é uma linguagem artistica em integragdo com outras
linguagens: danca, teatro, etc. Ensinar a apreciacdo da musica como uma forma de

compreensdo do mundo e interagdo humana.
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Figura 6: Oficina de Musica em diferentes angulos

Praticas de organizacio do cotidiano (POC)

Consiste no lado préatico do respeito ao meio-ambiente, sdo propostas atividades, tais
como, cuidar de uma horta, plantar uma arvore, etc. Esta oficina devera propiciar aos alunos
a aprendizagem da relacéo entre o conhecimento e a experiéncia, levando-o a conscientizacao
da responsabilidade individual na preservagdo de um espago ambiental coletivo. Além disso,
visa ensinar os estudantes a escovar os dentes ap0s as refeicdes, organizar o material da
escola, preparar a propria alimentacdo, costurar, treinar habilidades manuais, etc. Portanto,
visa, de modo geral, prepara-los para experiéncias da vida diaria, tendo em vista a conquista

da independéncia pessoal.

Figura 7: Oficina de POC em diferentes angulos

Tarefas Escolares
Em Tarefas Escolares os alunos do PEC tém a oportunidade de realizar as tarefas

demandadas pela escola regular que frequentam em outro horario. Com esse procedimento
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busca-se contribuir significativamente para a constituicdo e manutencdo de habitos de
estudos. E um espaco para aplicar os conhecimentos adquiridos na escola em outras situacoes
para que os alunos percebam a importancia de obter avaliacGes positivas como instrumento
para 0 acompanhamento regular da educacdo escolar. Segundo os agentes educacionais
responsaveis por essa oficina, eles ndo devem explicar os contetdos, a menos que o0s alunos
perguntem. Esta norma € justificada em funcdo de que os métodos de ensino-aprendizagem
destes agentes podem divergir daqueles utilizados pelos professores do ensino regular.
Retomarei esta concep¢do na terceira secdo. Por ultimo, friso que na unidade PEC “Prof®
Henrique Scabello” ndo ha uma sala especifica para o desenvolvimento dessa atividade. Para
realiza-la os agentes educacionais ocupam as salas que se encontram desocupadas.

Paralelamente as oficinas, em 2010, os alunos do PEC “Prof® Henrique Scabello”
participaram de experiéncias proporcionadas por 4 projetos: Familia Afro-son; Sapucaia
Conta Historias: Desenvolvimento de Metodologias e Materiais Didaticos para o Ensino da
Historia Local e da Educacdo Patrimonial; Educacgdo Viaria é Vital e EANE.

Familia Afro-son®

“ Tenham orgulho de voceés,
pois a beleza esta nos olhos
de quem vé&.”

Professor do PEC.

No dia das mdes do ano de 2007, ao som do hino-nacional a batida do Olodum?®,

nasceu o Afro-son. Trata-se de um projeto musical, inspirado no Pan-africanismo®,

*%Este subitem foi redigido a partir da transcricio e edicdo das entrevistas com professores e agentes
educacionais do PEC “Prof. Henrique Scabello”.

3! A batida do Olodum é a principal batida do Afro-son.

o} pan-africanismo é uma ideologia que propde a unido de todos os povos de Africa como forma de
potenciar a voz do continente no contexto internacional. [...] Pan-africanismo é um movimento politico,
filosofico e social que promove a defesa dos direitos do povo africano e da unidade do continente africano no
ambito de um unico Estado soberano, para todos os africanos, tanto na Africa como em didsporas. A teoria
pan-africanista foi desenvolvida principalmente pelos africanos na didspora americana descendentes de
africanos escravizados e pessoas nascidas na Africa a partir de meados do século XX como William Edward
Burghardt Du Bois e Marcus Mosiah Garvey, entre outros, e posteriormente levados para a arena politica por
africanos como Kwame Nkrumah. No Brasil foi divulgada amplamente por Abdias Nascimento.” Fonte:
<http://pt.wikipedia.org/wiki/Pan-africanismo>, Gltimo acesso em 30/12/2010.
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desenvolvido pela EMEF “Prof® Henrique Scabello” e pelo PEC “Prof® Henrique Scabello”,
cujos responsaveis sao alguns professores e agentes educacionais do PEC. Desde entdo, todas
as sextas-feiras, durante as atividades diferenciadas do PEC, o Afro-son entra em cena. Os
objetivos desse projeto estdo para além de formar musicos. Tornem-se futuramente musicos,
ou ndo, o que interessa € formar individuos que combatam os diferentes tipos de preconceitos,
sobretudo o preconceito racial. Nesse sentido, o Afro-son trabalha, sobretudo com a questao
do preconceito étnico contra o afrodescendente. Além disso, busca-se subsidiar os alunos a
superacdo da timidez e a elevacdo da autoestima dos mesmos. Segundo seus responsaveis, a
musica tem um potencial transformador na vida das pessoas, pode modificar o pensar, logo o
agir. Relataram, por exemplo, que muitas vezes os alunos integrantes do Afro-son foram
convidados repentinamente para uma apresentacdo, o que os obrigaram a criar algo em
pouquissimo tempo e, sobretudo em conjunto. Para tanto, foi necessario aprender a dialogar
para decidir coletivamente o que seria melhor naquele momento. Dessa forma, de acordo com
a percepcdo de professores e agentes educacionais sujeitos desta investigacdo, o Afro-son
possibilita também o desenvolvimento de atitudes, tais como o respeito as opinides dos outros
e 0 exercicio do dialogo. Um professor disse-me: “ha casos de alunos que, em funcéo de uma
baixa autoestima, asseveravam que ndo nasceram para tocar e demoraram a ingressar no
projeto. Porém, apds o ingresso, em pouco tempo, venceram atimidez e a baixa autoestima.”
Assim, a batida do Olodum, toca-se desde KLB (musica Nunca deixe de sonhar) & nona
sinfonia de Beethoven. A primeira foi eleita musica oficial do Afro-son. A segunda constitui a
maneira encontrada pelos responsaveis do projeto para aproximar alunos das camadas
populares as masicas eruditas. Pois, 0 mesmo professor relatou que ja presenciou outros
professores fracassarem ao tentar apresentar musicas eruditas as criangas. Dessa forma, 0s
responsaveis pela ‘Familia Afro-son’ acreditam que esse modo de trabalhar misica erudita
possibilita uma boa relacdo entre os alunos e amusica ‘ diferente’.
O método de ensino, como denominam seus efetivadores, aplicado em cada aula é
sempre 0 mesmo: o professor inicia a aula narrando um fato histérico sobre a Africa e os

grandes impérios que havia naquele pais. Por exemplo:

H& muito tempo, muito tempo mesmo, mais de 500 anos, havia um pais na
Africa, um pais muito forte, chamado Etiopia. Nesse momento os alunos
costumam reagir com espanto, porque a imagem que tém da Etiopia é a de
um povo morrendo de fome. Nesse pais havia um principe chamado Tafari,
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0 RAS TAFARI. Imediatamente os alunos curiosos perguntam se rastafari
ndo é cabelo. O professor responde &s perguntas e assim prossegue a aula®.

Dessa forma, esses sao 0s primeiros passos percorridos pelos professores do projeto no
caminho que, segundo eles, levara criancas brancas e negras a combater o racismo. Pois,
advogam que todo preconceito é causado por ignorancia. Nesse sentido, estdo em consonancia
com Fonseca,Wardle e Ferreira (2010, p.178), uma vez que para 0s autores “ 0 racismo sendo
uma manifestacdo social é um ato consciente fruto de nossos medos e ignorancia e que resulta
em violéncia [...].” Dessa forma, um dos professores ressaltou que para combater esta
ignorancia ensina a seus alunos a histéria de grandes herois como Martin Luther King, Nelson
Mandela, Malcolm X. Mas que devemos também faz com que eles reconhecam o0s grandes
herdis do dia-a-dia que lutam contra o racismo.

Num segundo momento da aula, é hora de propriamente tocar. Quando menos 0s
professores esperam os alunos ja estdo tocando de modo confiante, criando varios toques.
Muitas vezes os alunos tocam o que eles proprios criam. Os instrumentos mais utilizados no
Afro-son sdo: surdo, caixa, repique, bongo, chilofone, reco-reco, tridngulo, caxixi,
tamborinho, berimbau, saxofone, contra baixo e trompete. A maior parte dos instrumentos de
percussao foi restaurada. Ha trés anos o projeto recebeu do governo municipal alguns
instrumentos, camisetas e calcas. Também receberam muitas doacBes de amigos,
principalmente dos capoeiristas. N&o ha selecdo para participar do projeto, todos os alunos do
PEC e da EMEF “Prof°. Henrique Scabello” séo convidados. Hoje a Familia Afro-son conta
com 50 membros, todos frequentes. No que tange ao comportamento dos alunos, a unica
dificuldade encontrada pelos professore do projeto diz respeito, segundo os professores, a
vaidade. Porque, alguns, ao comecarem a tocar, sentem-se melhores que 0s outros e nem
sempre os professores sabem lidar com esse problema™.

O nome do projeto, Familia Afro-son, foi definido logo no seu primeiro ano — 2007.
Essa sugestdo foi feita por um professor que ja trabalhou no PEC. Afro-son significa filhos da
Africa. De acordo com um dos entrevistados, o titulo “Familia Afro-son” derivou do seguinte

fato: os alunos diziam que um professor e uma professora do Afro-son namoravam e que

> Este fragmento foi concedido por um sujeito deste estudo durante as entrevistas. Ndo identificaremos nem
mesmo com a sigla P porque facilitaria a identificacdo do sujeito.

*Uma vez que estamos utilizando as ideias de Pierre Bourdieu (1989), como fundamentagdo dessa pesquisa,
vale a pena lembrar as observacdes desse autor acerca das disputas por posicdo social distinta que ocorrem
dentro de uma mesma classe. E exatamente isso que difere esse autor do marxismo, propriamente dito, tendo
em vista que o marxismo ndo reconhece disputas dentro de uma mesma classe, reconhecendo disputas entre
classes distintas. Acreditamos que o exemplo que originou essa nota é a objetivacdo das ideias do autor na vida
diaria.
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todas as criancas do projeto eram seus filhos. A maioria dos sujeitos do PEC elogiou o Afro-

son e espera que o projeto continue sua luta em 2011.

Sapucaia Conta Historias: Desenvolvimento de Metodologias e Materiais Didaticos para o

Ensino da Histdria Local e da Educacédo Patrimonial

Chdcara Saffioti: um pequeno paraiso
dentro da rede urbana de Araraquara.

Em 10 de janeiro de 2001, entrou em vigor a PORTARIA UNESP/5 que dispbe acerca
da doacdo do Centro Cultural Professor Waldemar Saffioti, Chacara Saffioti. Essa doacéo foi
feita por Heleieth lara Bongiovani Saffioti a Faculdade de Ciéncias e Letras — Campus de
Araraquara — UNESP. A chéacara pertenceu a Pio Lourenco Correa, a seu sobrinho Renato
Corréa Rocha, e ao casal Waldemar Saffioti e Heleieth lara Bongiovani Saffioti. Esta
localizada no bairro Quitandinha em Araraquara-SP. A implantacdo do Centro visa ao
desenvolvimento de projetos de extensdo, criagcdo e producdo, que propiciem estudos sobre
alta cultura e tecnologia de ponta aos jovens, sobretudo aqueles que estdo a margem dos bens
culturais.

Trata-se de uma chacara impar, tendo em vista as riquezas natural e histdrica que
agrega. Nela h& inUmeras espécies vegetais nativas e aclimatadas no pais, cultivadas e
preservadas por Pio Lourenco Correa e Waldemar Saffioti. Além disso, naquele ‘paraiso’ o
escritor Mario de Andrade escreveu a grande obra, Macunaima: o herdi sem nenhum carater,
cuja primeira edicao data de 26 de julho de 1928.

Dentre os projetos desenvolvidos atualmente na Chacara Saffioti encontra-se o
Sapucaia Conta Historias: Desenvolvimento de Metodologias e Materiais Didaticos para o
Ensino da Historia Local e da Educacdo Patrimonial. A mentora desse projeto € a Prof® Dr?
Rosa Fatima de Souza, vinculada ao departamento de Ciéncias da Educacdo, da Faculdade de
Ciéncias e Letras de Araraquara — FCLCar. No referido texto do projeto consta que a Prof?
Dr2 Maria lolanda Monteiro, hoje professora da Universidade Federal de Sdo Carlos, e trés
alunas que cursavam a Licenciatura em Pedagogia da FCLCar subsidiaram a Prof® Dr? Rosa
Fatima de Souza nesta empreitada. Buscou-se com esse projeto, de 01/03/2010 a 30/11/2010,

difundir o conhecimento sobre a historia araraquarense, e a educacdo patrimonial por meio de:
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[...] acBes educativas em forma de ateliés de memdria a serem realizadas
com criangas na faixa etaria de 9 e 10 anos, nas dependéncias da Chécara
Sapucaia. [...] As atividades educativas de carater ludico constituiram, por
exemplo, contar histérias, teatro de fantoches, mapa histérico, exploracéo de
fotografias, artes plésticas, jogos, filmagem, etc. (DOCUMENTO
SAPUCAIA CONTA HISTORIA, 2008, p.9).

Além disso, esse trabalho visava a articulacdo entre pesquisa e intervencdo pratica.
Poais,

O trabalho de pesquisa serd orientado visando a constituir um corpus de
conhecimentos (dados, informagdes, imagens e fontes) que possa atender as
necessidades dos contetidos ensinados no ensino fundamental sobre a
historia local. Dessa forma, a reunido de dados e a revisdo da bibliografia
sobre educacdo patrimonial, sobre a historia de Araraquara, sobre
metodologias para o ensino e a difusdo do conhecimento historico
subsidiardo o planejamento, a realizacdo e a avaliacdo das atividades
desenvolvidas nos ateliés, assim como a producédo de materiais didaticos.
(DOCUMENTO SAPUCAIA CONTA HISTORIA, 2008, p.9).

Para tanto, estabeleceu-se parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo de
Araraquara e o Centro Cultural Professor Waldemar Saffioti, Chacara Saffioti. Dentre os
alunos contemplados pelo projeto Sapucaia Conta Historia estdo alguns jovens matriculados
no periodo da manh& na unidade PEC “Prof® Henrique Scabello”. Os estudantes, em uma
visita a Chacara, tiveram oportunidade de compreender de perto a Historia local — conhecer a
estrutura fisica da Chéacara (0 vagdo, a plantacdo, a casa); quem foi Mario de Andrade e o
heréi Macunaima, a importancia desse escritor para Araraquara e para o Brasil; quem foi Pio
Lourenco Correa; os alunos confeccionaram mascaras e participaram de uma oficina de teatro.
Segundo P8, para os alunos do PEC esse projeto “possibilitou o resgate de uma parte da
memoria de Araraquara e a conscientizacao do valor de um patriménio histérico. Por isso, em
2011, o PEC gostaria de continuar essa parceria, de modo que todos os alunos possam

participar.”
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Figura 8: Cartaz realizado pelos alunos — Projeto Sapucaia Conta Historias

Educacao Viaria é Vital
Em 2009 e 2010, a Fundacdo Mapfre® estabeleceu parceria com a Educacdo
Complementar, tendo em vista desenvolver o projeto Educacdo Viaria é Vital. O objetivo

central de tal projeto € levar a Educacédo Viaria aos alunos do ensino fundamental e médio.

A circulacdo viaria € um conceito amplo que diz respeito ao transito de
veiculos e pedestres, mas ndao apenas a este; refere-se também aos variados
aspectos fisicos e humanos que se relacionam no espaco publico,
determinando formas de mobilidade, de convivéncia e de acessibilidade.
(DOCUMENTO MAPFRE, p.2).

Assim, a Educacdo Complementar incluiu em suas préaticas pedagogicas a promogao
de aprendizagens acerca da circulagdo viaria segura por meio do ensino de valores e atitudes
relacionados ao exercicio da cidadania, tais como respeito, solidariedade, responsabilidade e
participacdo. De acordo com os autores do projeto, esses valores podem ser incorporados

pelos alunos se eles conhecerem e reconhecerem as normas de circulagdo viaria, podem

» Fundacdo Mapfre é uma seguradora espanhola que em 1976 foi reconhecida, classificada e inscrita como
Fundacgdo Cultural Privada pelo Ministério da Educacéo e Ciéncia da Espanha. Com representagao no Brasil essa
seguradora desenvolve projetos sociais/educacionais cujos objetivos centrais sdo: “ 1) Fomentar a seguranga,
com especial atencdo a seguranca Viéria; 2) Promover a pesquisa, a docéncia e a divulgacao cientifica na area da
salde, e a melhora da qualidade da medicina; 3) Fomentar a difusdo da cultura, das artes e das letras; 4)
Promover a formacdo e a pesquisa empresarial nas areas do seguro, da seguranca e da gestdo de riscos; 5)
Fomentar a pesquisa e a divulgacdo de conhecimentos relacionados a historia comum da Espanha, Portugal e dos
paises vinculados a eles por lacos historicos e 6) Contribuir com outras a¢fes para cobertura das necessidades
dos segmentos menos favorecidos da populagdo.” Fonte: <www.mapfre.com.br/>.
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ampliar o repertério de conhecimentos sobre elas e intervir no espacgo de circulacdo utilizando
as ferramentas apropriadas.

Nesse sentido, uma atividade desenvolvida no ambito desse projeto foi a seguinte: os
alunos do PEC coletaram depoimentos dos moradores do bairro Jardim das Horténsias,
observaram os infratores com o objetivo de conhecer o que motiva os conflitos e os acidentes
de trénsito, reconhecendo, simultaneamente em si mesmos o que gera as atitudes imprudentes
e desrespeitosas que, sobretudo, colocar vidas em risco. Para ministrar esses conhecimentos
aos alunos os professores receberam cursos de capacitacdo e manuais pedagdgicos sobre
propostas de atividades diferenciadas para os diferentes niveis de escolarizacdo. A avaliacdo
do projeto foi realizada durante todo o processo pelos professores e alunos e apresentada em
portfolios. Cabe ressaltar que a proposta do Mapfre enfatiza que o professor deve identificar
as possibilidades de contribuicéo e adesdo ao projeto sem ‘desviar sua rota’ dos contetidos da

sua disciplina.

Figura 9: Maquete realizada por alunos PECanos® e placa da ciclovia do Jardim das
Horténsias - Projeto Educacéo Viaria é Vital

EANE

O projeto Educacdo Ambiental nas Escolas (EANE) também ¢é originario da parceria
Educacdo Complementar e Fundacdo Mapfre. Da perspectiva da Educacdo Ambiental, o
objetivo central desse projeto é propiciar aos alunos o reconhecimento dos diferentes tipos de
fontes de energia (renovaveis e ndo renovaveis), a sua origem, destino e provavel impacto
ambiental. Ou seja, trabalhar os conceitos sobre energia, o consumo e desperdicio de energia,

tendo em vista conscientizar os alunos sobre a sustentabilidade energética.

**0 termo PECanos néo é utilizado pela comunidade escolar investigada. Eu o cunhei.
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Assim, coube aos professores mostrar aos alunos que a energia € muito utilizada na
maioria das tarefas diarias, que existem outras formas de energia ou processos de atividades
menos dispendiosas ou danosas ao meio ambiente. Prop0s-se a realizacdo de rodas de
conversas com todas as Turmas, nas quais abordaram conceitos acerca do gasto de energia na
realizacdo das atividades cotidianas. A partir do material fornecido pelo EANE os alunos
listaram os tipos/fontes de energia e como elas interferem na natureza. Efetuou-se a leitura da
Cartilha do Faisca e do Diario do Faisca. Paralelamente mostrou-se um quadro e/ou desenhos
representando o que os alunos acharam mais importante nesses documentos e, por ultimo,
sublinho que os estudantes também realizaram entrevistas sobre os habitos de consumo com
pessoas da sua familia. Assim, de acordo com 0s proponentes do projeto, a partir desse
levantamento os alunos podem promover atividades educativas e de conscientizacdo na
familia e na escola. Segundo P2, P4 e P7, foram efetuadas atividades de simulacdo sobre
como seria um dia sem energia elétrica, e como poderiamos sobreviver sem depender tanto
dela. Tais atividades foram desenvolvidas com aproximadamente 2 horas de duragdo, ao
longo de seis semanas com todas as turmas e em todas as oficinas as quintas-feiras. Assim,
por meio de atividades ludicas esses professores da Educacdo Complementar buscaram
conscientizar os alunos acerca do desperdicio de energia e dos danos que vem ocorrendo a

natureza devido ao mau uso da energia, consequentemente a nGs mesmaos.

Figura 10: Diario de bordo dos alunos — Projeto EANE

Estes, portanto, foram os 4 projetos desenvolvidos no PEC investigado em 2010.
Percebe-se nessas descricGes que o objetivo central deles é proporcionar bens do capital
cultural aos alunos dessa unidade, tais como: conhecimento e valorizagéo de escritores, Mario
de Andrade, da histdria local, da escrita por meio dos diarios de bordo, entre outros.

Ressalto que somente um professor expressou insatisfacdo com os projetos descritos

acima. Disse-me:
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[...] muitas pessoas veem 0 nNosso programa como uma piscina de bolinhas,
como se ndo tivéssemos planejamento, burocracia. Entdo toda a avalanche
de projetos que tem, inventam, surgem nao sei de onde e vem por
hierarquias, tem que ser feito, por meio de Secretaria da Educacdo,
entendeu? As vezes é negociado com a nossa diretora. A educacio ainda ta
longe de ser um espaco de liberdade, de uma educagéo pra cidadania, de uma
forma idealizada como a gente vé na faculdade. Atrapalha muito. Tanto é
que temos um dia por semana pra contemplar esses projeto, uma hora é
dengue, outra hora é transito, educacao viaria, mafre. Temos que apresentar
tudo digitalizado, em cds. Ha falta de coeréncia, a gente ndo tem com quem
argumentar, a gente sabe que tem que trabalhar certos contetdos, as vezes 0
gerente de Educacdo Complementar ndo tem dimensdo do que fazer. E
importante, mas e o aluno? Ninguém olha pro aluno? Quando a gente resolve
colocar o ponto de vista, de repente o sistema te engole. Com o passar do
tempo vocé fica doente. A classe de educadores esta adoecendo. As vezes a
escola é mais um espago de contengdo de alunos, depositério dos pais e a
gente acaba ficando a merce. Com quem a gente fala? (Sujeito P3).

Por outro lado, a maioria do corpo docente concordou com a concepcao expressa pelo
Sujeito P8:

Sim, os projetos ajudaram bastante e, principalmente na conscientizagdo, o
que é mais dificil & vocé mudar algumas visdes, mas tem que ser a partir de
conscientizacdo [...] Agente sabe que é dificil, mas eu acho que pelo menos
t4 despertando nos alunos a coisa da conscientizacdo, de saberem que eles
tém condicGes de tarem reivindicando através de associacdo de moradores
ou indo direto na prefeitura, né? Essa coisa deles também tarem tomando
iniciativa, ndo esperar s0 do governo seja municipal, estadual ou federal,
mostrar que eles tem que tarem colocando as coisas que eles precisam e
colocar o porqué.

Ou seja, para a maioria dos sujeitos professsores do PEC “Prof° Henrique Scabello” os

projetos foram importantes para os alunos PECanos do Jardim das Horténsias em 2010.

1.2 A operacionalizacio da nocio de capital cultural em pesquisas (2005 — 2009): brilhos
que cegam

Nesta secdo apresento mais um elemento da fundamentacdo deste estudo. Trata-se da

descricdo e analise de teses e dissertagdes cuja sustentacdo tedrico-metodologica vem da

teoria bourdieuniana, especialmente do capital cultural. Quais os principais objetivos desses

estudos? Quais foram seus sujeitos e, sobretudo quais s&o os principais resultados revelados?

Logo, nesta secdo, dedico-me a responder estas questdes, tendo em conta o objeto que estou

construindo.
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A relevancia atribuida a essas pesquisas se deu a partir do alerta de Alves-Mazzotti
(2002, p. 26). Segundo a autora, a revisdo bibliogréfica“ilumina o caminho a ser trilhado pelo
pesquisador, desde a definicdo do problema até a interpretacdo dos resultados’. Em meu
entender ilumina por varios motivos, dentre eles porque amplia o pensar relacionalmente, uma
vez que tudo estd relacionado a tudo. Assim sendo, a revisdo bibliografica enriquece o
raciocinio analégico®. Ou sgja, possibiblita olhar as particularidades do PEC “Prof® Henrique
Scabello” de modo relacional tendo em vista 0 campo educacional brasileiro.

Além disso, no que se refere a possibilidade de a instituicdo em analise reproduzir
mecanismos de dominag&o, caso comprovada, desvelarei quais véus os encobre, uma vez que,
para Bourdieu (2004a, p.79-80), o pesquisador deve “dissolver os falsos problemas ou os
problemas mal colocados. [...] E necessario clonar ou ndo? [..] E como a eutanésia, um
verdadeiro faso problema que faz um sucesso nas midias!” Pois, a interlocucdo com
pesquisadores que operacionalizaram a categoria capital cultural e, sobretudo os estudos de
Bourdieu, evitardo, acredito, cair nas armadilhas dos ‘fasos problemas durante o
desenvolvimento deste estudo.

Nesse sentido, ilumina também visto que é um dos aspectos da vigilancia
epistemolodgica necessaria ao desenvolvimento de todo ‘oficio cientifico’. Porquanto, segundo
Bourdieu, Chamboredon e Passeron (2004b), a vigilancia epistemoldgica requer a consciéncia
da relacdo entre a teoria e a empiria necessaria a relacdo dialética entre ambas. Logo, ao
eleger como ponto de partida a postura permanente de vigilancia epistemoldgica recorri a
literatura fundamentada, sobretudo & nocdo de capital cultural para, na terceira secéo, efetuar
a reflex@o sistematica acerca das informacdes coletadas.

Tendo em vista que ndo é meu intuito realizar um Estado da arte sobre o conhecimento
produzido a partir da no¢do de capital cultural, estabeleci critérios de diferentes ordens para
eleger as teses e dissertacOes que foram consultadas, descritas e categorizadas. A partir dos
mesmos, priorizei as que estavam mais proximas de meu interesse. Assim, o levantamento na
Base de Teses da Capes® por meio do descritor ‘capital cultural’ permitiu a selecdo de 17
estudos — 4 teses e 13 dissertacBes. Circunscrevi o recorte cronolégico aos anos de 2005 a
2009. O critério nesse quesito foi o de considerar os Gltimos trabalhos realizados no dltimo
quinguénio. Acredito que esse procedimento favorece a verificagdo de raciocinios mais

recentes produzidos por meio da nocdo de capital cultural. Delimitei a revisdo as pesquisas

*’Bourdieu, 1989.

*® http://ibict.gov.br
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produzidas em Programas de P6s-Graduacdo em Educacdo, tendo em conta que este estudo
também produz o campo educacional brasileiro. Restringi a busca as universidades paulistas.
Esta decisdo foi tomada porque, de acordo com a Base de dados da Capes, em sua totalidade,
as universidades deste Estado possuem maior nimero de programas de pds-graduacdo em
educacdo.®

O ultimo critério estabelecido é de natureza teorica, meu foco, pois, € mostrar a
fertilidade da categoria capital cultural em Pierre Bourdieu®, tendo em vista verificar se a
unidade de Educacdo Complementar PEC “Prof® Henrique Scabello” proporciona
experiéncias capazes de aumentar o capital cultural de seus alunos.

Quanto a descricdo, reitero que privilegiei os principais objetivos de cada tese ou
dissertagdo, quem sdo os sujeitos desses estudos e, sobretudo, as principais constatacdes
reveladas por seus autores. Por fim, tais descricoes foram divididas em duas categorias:
Capital cultural em professores e Capital cultural em alunos.

Segundo Alves-Mazzotti (2002) a descricdo individual das pesquisas consultadas
tende a ser para o leitor uma caminhada longa e penosa. Assim, devemos recorrer a ela
somente em casos seminais. Nesse sentido, procedi dessa forma porque o levantamento
bibliografico apontou que em nenhuma dissertacdo ou tese analisada hd uma revisdo acerca
dos trabalhos realizados com a nogdo de capital cultural. Por isso, nesta investigacdo foi
necessaria a penosa descricdo a qual se refere Alvez-Mazzotti (2002). Dessa forma, fazem

parte do levantamento bibliografico:

ANO AUTOR TITULO INSTITUICAO NIVEL

39 <http://conteudoweb.capes.gov.br/conteudoweb/ProjetoRelacaoCursosServlet?acao=pesquisar
Regiao> Acesso em 15/08/2011.

“Embora as teses do socidlogo francés Bernard Lahire venham conquistando cada vez mais espago e posi¢cdo
no campo educacional, ndo trabalharei com suas interpretacGes acerca do capital cultural. A esse propdsito,
Setton (2002, p. 61) evidencia: “Bernard Lahire [...], em L’hommepluriel (1998), dedica-se a refletir sobre os
limites do conceito de habitus, relativizando sua capacidade de apreender a totalidade das praticas sociais.” De
modo semelhante, Oliveira (2008) aponta divergéncias entre os dois socidlogos no que tange aos conceitos de
habitus e capital cultural. Por Ultimo, destaco que o préprio Lahire asseverou em entrevista concedida a Revista
Cronos, em 2009: “Digamos, eu seria algo assim como um ‘bourdieuniano heterodoxo’ que tenta fazer a
sociologia progredir com e contra Bourdieu.”
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2009 | DALTRO, R.R. Movimentos  sociais, reforma Universidade Doutorado
agréria e escolaridade: o caso dos Federal deSao
alunos do projeto Ceta na Bahia Carlos
2009 | FERRAREZ,S.T. | O professor diante do fracasso Universidade Mestrado
escolar: um estudo de caso da | Metodistade S&o
ideologia docente Paulo
2009 | MONCAO, C.F. Escolha de instituicbes de PUC/ Mestrado
educacdo superior e carreiras: um )
estudo sobre o que pretendem Séo Paulo
estudantes de grupos sociais
privilegiados
2009 | PINHO, F. M. R. Origem, formacéo e PUC/ Mestrado
representacdes sobre o exercicio )
da profissdo de professores de Séo Paulo
educacdo infantil
2009 SAMPAIO, W. B. | O efeito de histeresis na UNESP/ Doutorado
A. constituigdo do habitus linguistico Araraquara
do professor de lingua portuguesa
2009 | SANTOS, L. F. O concurso publico no processo PUC/ Mestrado
de profissionalizacdo docente: )
analise dos concursos realizados Séo Paulo
pela Prefeitura do Municipio de
S&o Paulo (2004 e 2007) e perfil
dos professores de historia
aprovados
2009 | SILVA,R.T. Expectativas dos alunos PUC/ Mestrado
concluintes do ensino médio )
publico estadual com relagdo ao Séo Paulo
ingresso  no ensino  superior:
conhecimento do ProUni e FIES
Quadro 1 — Pesquisas fundamentadas na no¢do de capital cultural (2005-2009)
Capital cultural em professores
O interesse de Bianchini (2005) recai sobre as falhas na formacgédo inicial de

professoras* que atuam na educacdo infantil e no ensino fundamental I, como elas se

configuram e quais necessidades desses agentes ndo foram supridas em todo o percurso

escolar. Primeiramente, baseando-se em Tanuri, Montovani, Bastide, Gatti, entre outros, a

autora apresenta uma pesquisa bibliogréfica acerca da formacdo de professores no Brasil de

meados do século XIX a entrada do século XXI, enfatizando os aspectos legais do processo.

41 5 . . .. ~ . A .. .
As pesquisas cujos sujeitos sdo estritamente do género feminino manterei a nomenclatura professoras. No
que tange aos estudos que investigaram professores e professoras empregarei o termo professores.
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Aplicou-se 410 questionarios, entrevistou-se 12 professoras-alunas e analisou-se 160 cadernos
utilizados nas aulas de um Curso Normal Superior, tendo em vista relacionar experiéncias
escolares as familiares, a partir da categoria capital cultural. Ressalto que 95% do grupo foi
constituido por professoras-alunas — agentes que exerciam a profissdo docente
concomitantemente ao Curso Normal Superior.

Bianchini constatou que ha precariedades na formacao dessas professoras. No que tange
a trajetdria escolar e familiar de seus sujeitos, o estudo revelou que ndo houve apropriacdo de
capital cultural necessario ao exercicio do trabalho docente. Segundo a pesquisadora, as
lacunas de formacéo apresentadas e reconhecidas pelas professoras-alunas foram, sobretudo,
0 ndo dominio da leitura, interpretacéo e escrita, bem como o desconhecimento de conceitos
basicos de matematica. Para a pesquisadora essas lacunas tiveram origem muito antes do
ingresso no ensino médio, momento em que realizaram a habilitacdo para o0 magisteério.
Portanto, evidenciou-se que as instituicdes educacionais percorridas até aquele momento ndo
Ihes proporcionaram acesso a bens culturais fundamentais. De acordo com Bianchini, esse
resultado, mais uma vez, leva-nos a questionar o papel da democratica escola brasileira.

A importancia de Sambugari (2005) para este estudo se da em funcdo desta autora
verificar se cursos de formacdo continuada constituem uma oportunidade de ampliagdo do
capital cultural por parte de professoras. Sambugari selecionou um grupo de 55 professoras
que lecionavam no ciclo | do ensino fundamental e, simultaneamente, participavam dos
seguintes cursos do MEC: Programa ‘Parametros em Acdo e/ou ‘PROFA’. Aplicou-se
questionarios a todas as participantes, a fim de vislumbrar o perfil sécio-econdmico-cultural
desses agentes, entrevistou-se 8 professoras e 3 formadoras, bem como foram realizadas
observagdes com 6 turmas dos 2 cursos.

Primeiramente ressalto que as 8 professoras entrevistadas por Sambugari tiveram
oportunidades restritas de investimento em capital cultural durante a infancia. Entdo, essas
professoras ndo adquiriram, na socializagdo primaria, capital cultural imprescindivel ao
exercicio docente. O resultado alcancado por essa pesquisadora foi o seguinte: as 8
professoras reconheceram que esses cursos proporcionaram ampliacdo de capital cultural.
Contudo, o conjunto das 8 professoras foi dividido em 2 grupos: 5 professoras que quase
sempre nao aproveitavam a formacdo oferecida e 3 professoras que investiam na referida
formacdo. A autora ressalta que é preciso levar em conta as caracteristicas de cada turma para
compreender manifestacOes de rejeicdo de professores aos cursos de formagdo continuada.
Essa pesquisa me levou a questionar, por exemplo, se as 5 professoras que ndo investiam na

formacédo teriam incorporado as informacdes oferecidas no curso. Afinal, aquisicdo de capital
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cultural, sobretudo, no ambito de qualquer tipo de escolarizacdo exige, disse Bourdieu de
diferentes modos e muitas vezes, investimentos vivenciais. O problema que se coloca parece
ser da seguinte ordem: serd que essas professoras dominam adequadamente o contetdo da
nocdo de capital cultural ou responderam utilizando, ao afirmar que incorporaram capital
cultural, a costumeira estratégia da legitimacdo social? Os fragmentos da observacdo de
campo da respectiva investigacdo me autorizam a fazer esta pergunta. Entdo, neste caso, a
pergunta nuclear de minha reflexdo agrega mais um elemento problematico: ha professoras
gue ndo sabem o que é capital cultural, apesar de exercerem a funcéo de socializar, em sentido
largo, a cultura erudita.

Penna (2007) analisou em sua tese a funcéo professoral na atualidade, tendo em vista o
que essa profissdo exige e o que ela favorece aquelas que atuam no ciclo | do ensino
fundamental de escolas publicas do municipio de S8o Paulo. Nesse sentido, como as
professoras se veem? Como sdo vistas socialmente? Elas possuem capital cultural?
Entrevistou-se 10 professoras, 1 diretora, 4 alunos da quarta série e 2 pais. Além disso,
aplicou-se 16 questionarios a professoras do ciclo | e anotou-se em um diario de campo, de
modo assistematico, situacbes vivenciadas nos corredores, reunides de HTPC, entre outros
espacos da escola a qual pertenciam seus sujeitos. Dentre os resultados de Penna salienta-se
que as professoras-sujeitos reconhecem que a profissdo docente é politica e socialmente
desvalorizada. Todavia, acreditam ter uma profisséo distinta e uma nobre missdo a cumprir: a
principal tarefa da escola é desenvolver em seus alunos atitudes e valores tidos como corretos,
isto €, moralizar e disciplinar. A autora mostra que a origem e as relacdes sociais desses
sujeitos estdo diretamente vinculadas a essa percep¢do das mesmas. Além disso, as
professoras culpabilizam a crianga e a familia pelo fracasso escolar e se afastam de ambas por
se considerarem melhores em termos materiais, culturais e morais. Talvez, esse
distanciamento deva-se ao fato de que a maioria dos sujeitos de Penna advém das camadas
populares, mas a profissdo docente Ihes possibilitou ascensdo social e aumento de capital
cultural. Todavia, Penna observou que essas profissionais ainda possuem baixo capital
cultural em relacdo as teorias educacionais e aos conteldos das disciplinas a serem
ministradas.

Cruz (2008) pesquisou caracteristicas socioecondmicas de professores do ensino
fundamental e médio da Rede Estadual de S&o Paulo. Especialmente, buscou apreender
aspectos do capital cultural apropriado pelos mesmos ao longo da trajetdria familiar e escolar,
bem como qual percepcdo esses agentes tem sobre a riqueza dos museus de arte para o

processo de ensino e de aprendizagem. Aplicou-se 40 questionarios, entrevistou-se 2
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professores e analisou-se arquivos da Area de Acdo Educativa do Museu Lasar Segall. Esse
museu de arte oferece um extenso programa de atividades ao publico escolar, que, por sua
vez, o frequenta em grande numero. Além das visitas, o referido museu oferece aos
professores cursos de capacitacdo e empréstimo de material didatico. A autora também
analisou a producdo académica cuja tematica € a relacdo escolas e museus e, além disso,
estudos acerca da formacdo e do perfil cultural de professores que atuam no ensino
fundamental e médio.

Sublinho que os 40 professores-sujeitos foram divididos em dois grupos de 20
professores cada, denominados ‘ grupo espontaneo’ (integrado pelos professores que agendam
visitas ao referido museu de arte de forma espontanea) e o ‘grupo projeto’ (composto por
professores que procuram o Museu porque essa atividade faz parte do projeto Tragos e passos,
parceria estabelecida entre a escola na qual trabalham e a Secretaria da Educagdo do Estado
de Séo Paulo). As aproximacdes entre os agentes dos dois grupos sdo em termos de género e
origem social, pois a maioria é composta por mulheres que provém das camadas populares.
Quanto aos distanciamentos, os professores do grupo 1 sdo mais jovens, formaram-se em
universidades publicas, tém menos experiéncias na area educacional e agendam visitas ao
museu investigado de modo espontaneo mais de uma vez ao longo do ano. A pesquisadora
ressalta que, sobretudo a acdo familiar e a instituicdo universitaria sdo de extrema relevancia
na relagdo dos agentes com os bens culturais socialmente legitimos. Assim, essa pesquisa
permitiu a Cruz corroborar a hipotese de que professores que detém maior volume de capital
cultural agendam de forma espontanea para seus alunos visitas aos museus de arte, uma vez
que vislumbram esses museus como espagos eficazes ao processo educativo. Por outro lado,
aqueles que possuem baixo capital cultural agendam visitas aos museus de arte de forma
obrigatdria. Dessa forma, verifiquei, mais uma vez, que sdo os professores que detém capital
cultural que, efetivamente, tendem a propiciar praticas pedagdgicas férteis a seus alunos, por
conseguinte, a enriquecer o capital cultural dos jovens.

Partindo do pressuposto de que a formacdo professoral se da antes, durante e apos a
formacéo académica Knoblauch (2008) estudou o processo de socializag@o profissional de 5
professoras iniciantes que trabalham no ciclo | do ensino fundamental em uma escola publica
situada na periferia de Curitiba — PR. Assim sendo, o estudo respondeu as seguintes
perguntas: o que essas professoras internalizam no inicio da carreira? Quais disposi¢fes do
habitus das professoras iniciantes foram mantidas, adaptadas e incorporadas? Para tanto,
observou-se momentos de convivio das professoras durante o planejamento coletivo, recreio,

horario de almoco e acompanhou-se reunides e Conselhos de classe. Realizou-se também
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entrevistas com as 5 professoras iniciantes, a fim de apreender facetas do habitus de origem
das mesmas no que tange aos capitais cultural, econémico e social, bem como a trajetoria
escolar e o inicio na carreira docente. Além disso, a pesquisadora entrevistou outros
profissionais da escola, tendo em vista compreender a percepcao deles acerca das professoras
iniciantes.

Revelou-se, sobretudo, que disposi¢es foram mantidas, adaptadas e incorporadas. Essas
nortearam as acgOes das professoras investigadas: 1) a concepgdo de trabalho dessas
professoras parte da moral que valoriza o esforco e empenho pessoais. Pois, segundo
Knoblauch, oriundas de uma fracdo de classe com pouco capital cultural e econémico, tais
professoras incorporaram essa moral. Assim, para elas, bom aluno é aquele que se esforca,
cumprindo aquilo que se espera dele. Esse aspecto do habitus das professoras converge com a
cultura da escola estudada, portanto tal disposicdo fora mantida. 2) DisposicOes para o
carinho, o afeto, foram incorporadas pelas professoras iniciantes no ambito da socializacéo
primaria e se mantiveram em confluéncia com a cultura escolar. 3) As professoras da pesquisa
de Knoblauch demonstraram que desconheciam a organizacdo temporal institucional escolar.
O aprendizado dessa organizagdo, segundo as professoras, ocorre no cotidiano da sala de aula.
Logo, trata-se de uma disposi¢cdo que elas conheciam enquanto alunas quando aprenderam a
seguir horérios, mas que agora precisaram adapta-la para o exercicio docente no sentido de
impor horarios e ndo simplesmente cumpri-los. Além disso, vale ressaltar que a organizagao
temporal € também um capital simbdlico, pois os professores mais experientes valorizam as
iniciantes que aprendem a organizar o tempo. 4) A pesquisadora constatou também que ha um
certo capital linguistico peculiar ao grupo investigado e que as professoras iniciantes
participantes dessa pesquisa se esforcam para incorpora-lo. Ainda acerca da linguagem é
preciso ressaltar que, da perspectiva académica, essas professoras iniciantes possuem uma
linguagem relativamente pobre. Para Knoblauch, o habitus de origem delas persiste. Logo,
encontravam dificuldades em se apropriar do capital cultural/linguistico préprio da escola,
que também é um elemento fundamental para a socializacdo com as professoras experientes.
5) Outra regularidade constatada pela pesquisadora diz respeito ao siléncio das professoras
iniciantes frente a esfera de poder em ambito escolar, isto €, ao “senso de seu lugar”. Para
elas, ndo discordar das decisGes tomadas por quem ocupa lugares hierarquicamente mais altos
€ mais uma alternativa de inserc@o no grupo profissional.

Musto (2008) investigou o capital cultural e o habitus de professores da educacao
profissional e como esses elementos influenciam o ato educativo exercido pelos mesmos.

Assim, participaram da pesquisa 22 educadores da unidade do SENAC do municipio de
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Jaboticabal — SP que ministravam aulas para os cursos de Técnico em Enfermagem, Técnico
em Seguranca do Trabalho, Técnico em Gestdo Empresarial e Técnico Ambiental. A amostra
de Musto correspondia a 50% do quadro docente daquela instituicdo, dos quais 5 foram
escolhidos aleatoriamente para entrevistas.

Interessa-me, sobretudo, as seguintes caracteristicas relacionadas ao capital cultural,
crencas e expectativas estruturadas no habitus dos professores investigados: nivel instrucional
da familia, formac&o profissional e o contato deles com préticas culturais legitimas. Trata-se
de um grupo cuja maioria provéem de familias pertencentes as camadas populares com baixo
capital cultural. Todavia, seus pais 0s ensinaram a valorizar a escolarizacdo. Tais professores
possuem capital cultural instucionalizado, uma vez que concluiram o curso superior — apenas
um professor tem superior incompleto — e 59% da amostra possui titulo de pdés-graduacao.
Notou-se, assim, segundo Musto, que os professores investigados reconhecem e investem em
formagdo académica e que isso também se reflete na forma como os docentes lecionam. Pois,
eles acreditam que a educacdo é uma estratégia de ascensao social e buscam transmitir a seus
alunos tal valor. A autora advoga que a pratica cultura legitima que reestruturou
positivamente o habitus desses professores foi e ainda é, sobretudo, a leitura constante.
Assim, da perspectiva desses agentes, bom aluno €, primeiramente, aquele que apresenta
leitura constante e vontade de trabalhar. Para eles é dessa forma que os alunos reestruturardo o
habitus primario obtendo éxito escolar e profissional. Afinal, foi dessa forma que esses
profissionais ascenderam socialmente. A autora corroborou, assim, a hipdtese de que as
expectativas e crencgas que influenciam diretamente o trabalho educativo advém do capital
estruturado e reestruturado no habitus dos professores.

A dissertacdo de Carlindo, defendida em 2009, centrou-se nas relagdes que
professoras consideradas bem sucedidos estabelecem com a alta cultura. Buscou responder:
A) As experiéncias educacionais, escolares e ndo escolares estdo relacionadas a formacéo e
realizacdo do trabalho das professoras? B) Essas experiéncias influenciam a angariacdo de
diferentes capitais, sobretudo o capital cultural e a estruturacdo do habitus professoral? C) A
apropriacdo de capital cultural dessas professoras vai além da incorporacdo de conhecimentos
escolares? Para tanto, participaram desse estudo 4 professoras experientes — segundo
Hubermam (1992) e Marcelo Garcia (1999) —, pois a época possuiam de 10 a 16 anos de
exercicio docente. Trata-se de profissionais que, especificamente, nos ultimos 5 anos vém se
dedicando a ultima série do primeiro ciclo do ensino fundamental de uma escola publica
municipal situada em Ibaté — SP. Elas concederam, primeiramente, entrevistas estruturadas e,

num segundo momento, entrevistas semiestruturadas de carater autobiografico.



43

Dentre os resultados, verificou-se que o trabalho das professoras é dirigido pelo habitus,
adquirido e reestruturado ao longo de suas experiéncias publico/profissionais. O estudo da
trajetoria de vida e profissional dessas 4 professoras também evidenciou que elas provém das
camadas populares. Todavia, a titulacdo académica e a profissdo docente possibilitaram-lhes
apropriacdo de diferentes e distintivos capitais, portanto, ascenderam socialmente. Destaca-se,
por exemplo, que atualmente elas tem maior acesso ao capital cultural, tais como livros, que
eram raros na infancia das mesmas. Entretanto, as professoras do estudo demonstraram
priorizar os conhecimentos praticos, em detrimento dos conhecimentos teéricos. Por exemplo,
a primeira opc¢do dessas profissionais, no que concerne a leitura, é por livros e revistas
pedagdgicas, jornais e livros de autoajuda. Além disso, a angariacdo de capital cientifico,
embora percebida como importante, nem sempre é privilegiada, visto que buscam e trocam,
segundo elas mesmas, atividades interessantes com outras professoras, cujas fontes séo livros,
revistas pedagogicas e/ou internet. Posso dizer, entdo, que as professoras do estudo de
Carlindo ndo investem em capital cultural, propriamente dito, investindo apenas em
informac@es de carater pratico que possam favorecer o cotidiano de suas aulas. Dessa forma,
acredito, que no cotidiano dessas aulas ndo ha elementos préprios do capital cultural, ou seja,
da cultura erudita.

Ferrarez (2009) investigou quais sdo as estratégias utilizadas por professores para,
segundo eles, ocultar as causas sociais do fracasso escolar, isto €, as desigualdades de capital
cultural entre alunos. Trata-se de um estudo de caso desenvolvido em uma escola pablica de
ensino fundamental — ciclo I e Il — e ensino médio situada em Diadema — SP. 5 professores
concederam entrevistas individuais. Constatou-se, sobretudo que para o0s professores
investigados o fracasso escolar dos alunos provenientes das classes populares é provocado por
diferentes fatores: 1) Negligéncia dos pais que, segundo o0s entrevistados, ndo incentivam,
tampouco participam da escolarizacdo dos filhos; 2) Porque os alunos nédo se esfor¢cam; 3) Os
alunos ndo tém dons, ndo possuem aptiddes genéticas para os estudos; 4) O Sistema de ciclos
e Programa de Progressdo Continuada faz com que eles se esforcem menos; 5) Muitos
sofreram desnutricdo, o que é irreversivel para as habilidades intelectuais. Segundo Ferrarez
essas sdo as estratégias, discursos ideoldgicos, que a maioria dos sujeitos utilizam a fim de
justificar as causas do baixo desempenho escolar de seus alunos. Dessa maneira se eximem da
responsabilidade que também Ilhes cabe nesse triste processo. Esses profissionais
demonstraram baixa expectativa quanto ao futuro dos alunos das camadas populares, e isso

influi diretamente nos investimentos que fazem nas aulas ministradas. Portanto, concluiu-se
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que os 5 professores entrevistados ndo consideram as desigualdades de capital cultural por
parte dos alunos como elemento estruturador do fracasso escolar.

Pinho (2009) buscou compreender como se estabelecem as relagdes entre a atuacao
dos professores de educagdo infantil e o capital cultural adquirido, ou ndo, nos ambitos
familiar e escolar, quais representaces esses profissionais tém do trabalho que exercem e
como eles aproveitam os cursos de formacdo continuada que lhes sdo oferecidos. Para
compreender essas questdes Pinho analisou 151 questionarios respondidos por professores
que trabalham em Centros de Educacdo Infantil (CEI) e Escolas Municipais de Educacao
Infantil (EMEI) das regides Sul, Leste e Central da cidade de Sdo Paulo. A maioria desses
professores provém das camadas populares, de familias com baixo capital cultural.
Comparando os bens culturais e materiais que possuiam na infancia com 0s que possuem
atualmente Pinho verificou que houve aumento de consumo. Porém, ressalta que ainda é
baixo o tempo dedicado a aquisicdo de capital cultural. Embora 86% tenham concluido o
ensino superior — predominando a formacdo em faculdades particulares —, ndo houve alteracao
significativa no capital cultural dos mesmos. Séo professores que, em geral, apresentaram nao
dominar a linguagem e o pensamento de acordo com a fungéo que exercem. Por exemplo, no
que tange aos cursos de formacdo continuada dos quais participaram, constatou-se que
tiveram dificuldades em assimilar os contetdos, portanto em incorpora-los em seus habitus.
As representacdes que possuem acerca da profissdo e das criangas sdo pautadas pelo senso
comum. Portanto, de acordo com a pesquisadora, esses professores ndo propiciam capital
cultural necessario aos alunos das camadas populares.

Sampaio (2009) notou que a maioria dos alunos do curso de Letras/Portugués da
Universidade Federal de Rond6nia (UNIR), nos ultimos anos do curso, ao cumprirem o
estagio supervisionado, evidenciavam ndo dominar a oralidade e a escrita da lingua culta.
Assim, buscou compreender as causas e consequéncias do efeito de histeresis na constituicdo
do habitus linguistico e da escrita — elementos do capital cultural — de futuros professores
lincenciandos de tal curso. Especificamente, analisou dificuldades que esses futuros
professores apresentam no uso da norma culta em situacdes de regéncia de aula. A autora
descreve o perfil de 775 estudantes que cursaram a referida graduacdo no periodo
compreendido entre 1983 e 2008, sdo eles ‘alunos pretéritos’, que estudaram entre 0s anos de
1983 a 2002, e ‘alunos em curso’, de 2005 a 2008. Para tanto, analisou documentos dos
arquivos da Diretoria de Controle e Registro Académico da universidade e aplicou 103
questionarios aos ‘alunos em curso’. Delineou, assim, o capital cultura, social e econémico

dos mesmos. Além disso, no que tange aos ‘alunos em curso’, a pesquisadora realizou
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observacGes em salas de aulas do ensino fundamental e médio em que eles estavam em
situacdo de estagio supervisionado de regéncia, bem como analisou textos redigidos por eles
acerca da opinido que possuem do curso em questao.

O delineamento da trajetoria historica dos alunos que ingressaram no curso de 1983 até
0 ano de 2008 permitiu, entre outros fatores, as seguintes constatacdes: a maioria provém de
familias com baixo capital cultural; o percurso escolar ocorreu, em geral, na rede publica;
60% prestaram o exame vestibular por mais de uma vez antes de ingressar em tal curso; no
que diz respeito a expectativa mais apontada por eles, disseram esperar do curso de Letras
conhecimento e cultura geral e, por Gltimo, de modo familiar e/ou espontaneo, poucos tem
contato com bens culturais socialmente legitimos. Segundo a autora, esse perfil ndo é
exclusivo da UNIR, pois coexiste com o de estudantes de licenciaturas das universidades
brasileiras. Verificou-se que a amostra de professores em formacgéo ndo domina as normas da
escrita da lingua legitima até mesmo nos aspectos mais superficiais: cometem erros de grafia,
acentuacdo e pontuacdo, entre outros. A pesquisadora presenciou também manifestacGes de
preconceitos linguisticos por parte dos estagiarios em relacdo aos alunos para quem
ministravam aulas. Ou seja, sdo licenciandos que ndo detém os cdédigos da escrita e da fala
legitimos e demonstram preconceitos linguisticos a respeito de uma deficiéncia que também
possuem. Concluiu-se que houve, sim, reestruturacdo no habitus linguistico desses sujeitos,
mas ndo o suficiente a um professor de Lingua Portuguesa, em virtude da atitude de
condescendéncia adotada por profissionais da educacdo que permitiram o prolongamento do
efeito de histeresis do habitus linguistico deles. Enfaticamente, a autora advoga que
professores que ndo sabem ensinar a escrever na verdade ndo sabem escrever. Portanto, é
possivel observar que esses sujeitos ndo detém capital cultural suficiente e imprescindivel ao
oficio docente.

Santos (2009) investigou a tematica das relacBes entre concurso publico,
profissionalizacdo docente e perfil socio-cultural de professores de Historia aprovados em
2004 e 2007 na Rede Municipal de Sao Paulo. Interessa-me, sobretudo a investigacdo acerca
da relacdo capital cultural, perfil e expectativas dos professsores aprovados. Destaco que a
analise dos 32 questionarios aplicados aos aprovados revelou que o perfil socio-cultural
desses professores de Histdria do municipio de Sdo Paulo tém muito em comum: a maioria
possui entre 25 e 35 anos, ha equilibrio no que diz respeito aos géneros, dos 32 professores 19
consideram que na infancia pertenciam a classe média-baixa, a maioria nasceu na cidade de
Sao Paulo, provem de familias com alto numero de filhos, os avés da maioria dos agentes

dominavam a leitura e a escrita, € reduzido o nimero de pais analfabetos, 15 professores
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concluiram a formacao académica em universidades publicas, a pratica cultural mais exercida
é 0 cinema, eles sao leitores frequentes e, segundo a autora, para muitos a profissdo docente
ndo foi realmente uma escolha. As expectativas acerca do concurso e ingresso na profisséo
estdo relacionadas ao capital cultural que possuem: ‘ expectativas econdmicas/financeiras ou
‘expectativas pedagogicas/verificagdo de conhecimentos. Como ressalta Santos, S&o
profissionais que detem capital cultural, ao contrario do que a maioria das pesquisas vém
revelando sobre os professores. Em contrapartida, o sistema educacional ndo cria alternativas
favoraveis a permanéncia desses profissionais na escola.

Até o momento, observei nesta revisao bibliografica que poucos professores possuem
capital cultural incorporado adequado a exigéncia natural do oficio da profisséo e, sobretudo

gue quando eles possuem este valioso bem o sistema educacional os expulsa das salas de aula.

Capital cultural em alunos

Santana (2006) buscou delinear o perfil socioecondmico e académico dos estudantes
de etnia negra da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — FCT — Unesp, campus de Presidente
Prudente. Resgatou o histérico da exclusdo do negro na sociedade brasileira, teceu
consideracdes acerca da ‘origem das ragas’, da ‘origem dos mitos raciais', do contexto étnico
eurocentral do século XVIII e, sobretudo, Santana nos mostra, da perspectiva histérica, como
se deu a exclusdo educacional do negro no Brasil. A pesquisa de campo foi norteada pelo
método quantitativo-descritivo, com a aplicacdo de questionarios a alunos que cursavam o
terceiro ano de 6 cursos da referida universidade — Pedagogia, Geografia, Matematica,
Engenharia Ambiental, Fisioterapia e Educacdo Fisica. Alem disso, entrevistou uma docente e
uma funcionaria da mesma instituicao.

Esse estudo por meio das nogOes de capital cultural e econdmico de Bourdieu também
evidencia o fraudulento discurso (inferioridade intelectual e moral) que justifica a excluséo do
negro do espaco escolar. Destaca-se que dos 162 alunos que responderam ao questionario
120 se consideram de etnia branca, 10 negros, 23 pardos, 9 amarelos e nenhum indigena. A
analise da renda familiar mensal dos alunos mostrou que os afrodescendentes possuem menor
volume de capital econdmico em comparacdo aos estudantes das demais etnias. A amostra
investigada evidenciou que ha indices de analfabetismo somente entre os pais dos alunos
pardos e negros. A grande maioria dos alunos pardos e negros cursou o ensino fundamental e
médio em escolas publicas. Em comparacdo com os alunos de outras etnias, embora os alunos
negros exercam maior quantidade de horas em atividades laborativas, s&o 0s que mais

investem em capital cultural. Para o pesquisador é necessario aprofundar a analise desses
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dados. Por ultimo, destaco que, segundo Santana, a presenca do aluno afrodescendente é
inexpressiva na universidade publica investigada. Nesse sentido, posso dizer com Santana que
os alunos pardos e negros reconhecem o valor do capital cultural como distin¢do de classe e
como exigéncia de uma historia de escolariza¢do qualificada.

A partir das noc¢des nucleares de Bourdieu, sobretudo do capital cultural, Lemes (2007)
verificou as expectativas e as condi¢Bes socio culturais de pais das camadas médias, cujos
filhos estdo matriculados em uma unidade de educacdo infantil privada. Entrevistaram-se 8
individuos responsaveis por criancas de 1 a 6 anos de idade — pais e uma avo. Segundo a
autora, tal pesquisa evidenciou que, embora haja desigualdades entre os volumes de capitais
(cultural, econémico e social) dos entrevistados, eles possuem caracteristicas comuns que 0S
classificam enquanto agentes pertencentes as camadas médias. Por exemplo, a ‘boa vontade
cultural’, uma vez que a importancia em investimento em escolarizacdo foi fortemente
manifestada nos depoimentos. No entanto, esses responsaveis pelas criangas sao agentes que
possuem baixo capital cultural. Mas acreditam que investir o quanto antes em escolarizacao,
esforco e interesse pessoal, levara sua prole a concretizacdo das expectativas, a saber, futura
aprovacdo no vestibular e ascensdo social. Embora este estudo ndo trate de grau de capital
cultural diretamente por alunos, é um estudo que mostra que as camadas médias, apesar de
ndo possuirem capital cultural, reconhecem este bem como elemento fundamental para a
historia de escolarizacdo bem sucedida.

A pesquisa de natureza teorica de Vasques (2008) traz a racionalidade do Role Playing
Game (RPG). Enguanto ferramenta didatico-pedagogica & possivel que o referido jogo
institua em seus jogadores um habitus capaz de estimular a busca por capital cultural?
Segundo o autor, embora a popularizagéo do jogo tenha ocorrido em 1991 com a publicagdo
do primeiro RPG escrito por brasileiros, o Tagmar, a tematica ainda é desconhecida por
grande parte dos professores e pesquisadores brasileiros. Esse estudo apresenta as relagdes
entre jogos e educacdo em diferentes contextos histéricos, sobretudo a relagdo RPG e
educacdo e as percepcdes midiaticas e religiosas acerca da tematica em questdo. Para
Vasques, trata-se de um jogo que exige interatividade, a pratica do ato de ler, o jogo
desnaturaliza o social, estimula a criatividade, o dialogo, proporciona experiéncias, etc.
Assim, o autor concluiu que o RPG contribui para a formagdo de um habitus com maior
volume de capital cultural, que propicia habilidades intelectuais capazes de favorecer o
desempenho educacional de seus jogadores. VVasques mostra, portanto, que o RPG possuli
caracteristicas muito favoraveis para a aquisi¢do de capital cultural e que poderia se constituir



48

em uma poderosa ferramenta didatica, favorecendo a aquisicdo de capital cultural por parte de
alunos.

Em sua tese Daltro (2009) enfoca a trajetéria educacional de 6 alunos dos cursos
Agropecuéria Sustentavel (ensino médio) e Pedagogia da Terra (ensino superior). Ambos
oferecidos pelo Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — Pronera — em parceria
com o Movimento dos Trabalhadores Rurais Assentados, Acampados e Quilombolas — Ceta e
a Universidade do Estado da Bahia — Uneb. Esses cursos propiciaram a seus alunos
disposicOes capazes de aumentar o volume de capital cultural dos mesmos? Quais atitudes
manifestaram ao retornarem aos locais de origem? Para tanto, o pesquisador realizou
observac0es, aplicou 100 questionarios e entrevistou 6 alunos. Destaca-se que entre a maioria
dos pais dos alunos predomina a atividade de trabalhadores rurais. Embora sejam agentes
provenientes de familias com baixo capital econdmico e cultural, os alunos investigados lutam
pela posse desses capitais e pela possibilidade de transmiti-los aos integrantes das associacdes
as quais originaram. Ressalto principalmente que, segundo o pesquisador, 0s cursos
Agropecudria Sustentavel e Pedagogia da Terra aumentaram o volume de capital cultural e
reestruturaram o habitus desses alunos. Nesse sentido, a escolarizacdo foi fundamental para
esse grupo de alunos adquirir capital cultural.

Quais séo as escolhas de carreiras e instituicdes de ensino superior de jovens das classes
privilegiadas? Moncdo (2009) buscou responder a essa pergunta investigando o capital
cultural de 77 alunos concluintes do ensino médio que estudavam em duas escolas privadas
cujas mensalidades, em 2008, estavam entre as mais caras do municipio de Mogi das Cruzes —
SP. Para a pesquisa empirica a autora aplicou questionarios. Entre os 77 alunos participantes,
apenas 2 ndo tém expectativas de cursar o ensino superior, 0s demais mostraram-se
preocupados com o futuro escolar. A maioria pretende ingressar em universidades publicas. A
USP foi apontada como a universidade mais almejada. Um ndmero significativo de alunos
também respondeu que pretende cursar universidades privadas localizadas fora do municipio
de origem. Os estudantes que pretendem sair de Mogi das Cruzes sdo 0s que apresentam
maior variedade de investimentos em capital cultural. Sdo eles também que apresentaram
preferéncias por cursos cuja seletividade é alta, tais como medicina e direito. A ‘qualidade’
foi apontada como critério para selecionar a universidade a ser cursada, os fatores ‘mercado
detrabalho’ e ‘gratuidade’ foram minimamente indicados. Para esses agentes suas escolhas se
devem as ‘afinidades’ que possuem com as respectivas carreiras pretendidas. Nessa pesquisa
‘afinidades’ correspondem a aptidBes, gostos, interesses e identificagcBes. Portanto, esses

alunos acreditam que suas escolhas profissionais se devem a aptiddes naturais. A pratica
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cultural mais comum entre os estudantes é visitar museus. Essas visitas sdo proporcionadas
pelas proprias escolas que, dessa forma, constituem para esses agentes mais uma via de
aquisicdo de capital cultural. Assim, de acordo com Mongcéo, diferente do que advoga o
discurso neoliberal e os préprios sujeitos dessa pesquisa, as escolhas dos estudantes
investigados, no que tange a ingresso e permanéncia no ensino superior, estdo estreitamente
relacionadas aos capitais econémico e cultural dos mesmos. Essa pesquisa mostra, assim, que
o capital cultural é altamente reconhecido como elemento de distin¢do por alunos de classes
privilegiadas. E, sobretudo, que a escola é para esse grupo a melhor via de adquiri-lo.

Silva (2009) levantou a hipotese de que o conhecimento do FIES e do ProUni depende
dos capitais cultural, econdmico e social dos estudantes. Para a pesquisa empirica Silva
aplicou 96 questionarios a alunos do 3° ano do ensino médio noturno de duas escolas
publicas, localizadas na zona noroeste da cidade de Sdo Paulo. Segundo o pesquisador, a
maioria desses 96 alunos apresentou expectativas de cursar o ensino superior, porém
duvidavam da possibilidade de ingressar em uma universidade publica. Em geral, eles
desconhecem o FIES, mas apresentam um bom conhecimento do ProUni. A pesquisa
confirmou a hipotese de que os alunos que conhecem melhor o ProUni detém maior volume
de capitais — econdmico, cultural e social — em comparacdo aqueles que desconhecem o
programa em questdo. Observa-se que para se obter e/ou participar de politicas publicas que
atendem as classes menos favorecidas é necessario deter um capital cultural que alunos
oriundos dessas fracdes de classes, em geral, ndo detém.

Portanto, apesar dos diferentes critérios estabelecidos, consultei um nimero expressivo
de teses e dissertacfes que foram elaboradas com o auxilio da nocdo de capital cultural em
Pierre Bourdieu no periodo 2005 — 2009. Ressalta-se que esse fato, por si s6, demonstra a
vitalidade dessa no¢do no campo educacional, no caso brasileiro. Embora o capital cultural
fora concebido para explicar a origem das desigualdades escolares entre os franceses,
sobretudo nas décadas de 1960 e 1970, permite o vislumbramento de aspectos ocultos da
educacdo em espaco e tempo distintos. Por isso, 0 pensamento de Bourdieu permanece sendo
um paradigma fundamental para compreender a educacéo escolarizada.

Essas pesquisas, entre outros elementos, apresentam problematicas e objetivos
diferentes, mas convergem para resultados e criticas semelhantes. Corroboram, sobretudo, a
relevancia da apropriacdo de capital cultural para obtencdo de éxito em ambito escolar. Seja
por parte de professores, na arte de elaborar e desenvolver préaticas pedagogicas bem
sucedidas, seja por parte de alunos, no processo de decodificagéo, apreenséo e valorizacdo dos

conteddos ministrados. Assim, esses pesquisadores mostram a imprescindibilidade do capital
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cultural e, sobretudo que a auséncia do mesmo torna-se um potente mecanismo opressor que
tende a impedir criancas e jovens das camadas populares de se apropriarem dos
conhecimentos socialmente legitimados.

Em contrapartida, a maioria dos professores de minhas pesquisas-fontes possuem
capital cultural institucionalizado. Porém, segundo as mesmas, em geral, ndo viajam, nao
Iéem os cléssicos da literatura universal, desconhecem filmes ‘ cults', ndo frequentam teatros,
museus, concertos, exposi¢cdes. Enfim, detém reduzido capital cultural incorporado e néo
investem em bens culturais objetivadamente legitimos para fortalecer a incorporacdo do
devido capital. Entdo, como poderdo transmitir esse bem a seus alunos se eles proprios estéo
desprovidos do mesmo? Essa pergunta, direta ou indiretamente, foi levantada e respondida
por grande parte dos autores consultados: simplesmente, ndo transmitem! Esses pesquisadores
denunciam que, paralelamente a democratizacdo do ensino, a escola brasileira reproduz um
cruel circulo vicioso. E, assim, segundo Bourdieu (1998a, p. 482), forma-se atualmente
“excluidos potenciais’. Ou sgja, alunos provenientes das camadas populares que alcancam
diplomas, sim, muitos se tornam até mesmo professores, todavia, tratam-se de diplomas sem

valor econdmico e simbalico:

[...] mesmo com todas as mudancas que vimos, a estrutura de distribuicdo
diferenciada dos proveitos escolares, e dos beneficios sociais correlativos, se
manteve sem grande esforco. Mas com uma diferenca fundamental: o
processo de eliminacdo foi adiado e diluido no tempo [...] o sistema de
ensino aberto a todos, e a0 mesmo tempo estritamente reservado a poucos,

~ 3

consegue a faganha de reunir as aparéncias da “democratizagdo” e a
realidade da reproducéo, que se realiza num grau superior de dissimulacéo, e
por isso com um efeito maior ainda de legitimacdo social. (BOURDIEU,
CHAMPAGNE, 1998a, p. 482-485).

Pois, em geral, sdo ‘apenas diplomas. Nesse sentido, Gloéria e Mafra (2004, p.234)
asseveram que “ndo deve bastar que os alunos concluam o ensino fundamental [...] como um
direito. E preciso ir além do bésico estendendo-se a discussdo do sucesso escolar & qualidade
da escolaridade’. Assim, reitero que as escolas, personificadas em seus professores, devem
possibilitar aos alunos apropriacdo dos codigos socialmente legitimos, tais como a leitura e a
escrita, ou seja, a aquisicéo de capital cultural.

E nesse sentido que o capital cultural para uns e para outros figura como brilhos que
cegam: para professores que ao se certificarem acreditam que estdo devidamente habilitados

para transmitir o capital cultural a seus alunos e, por conseguinte, para seus alunos que
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acreditam que a certificacdo que recebem desses professores Ihes conferiram o capital cultural
que julgam estarem adquirindo.

Essa revisdo bibliografica me permite inferir que a formacdo de professores
desprovidos de capital cultural incorporado tem sido um dos principais sutis mecanismos de
dominacao das escolas brasileiras. A vista disso, fortalece a reproducéo das desigualdades no
ambito do espaco social, mantendo os agentes das camadas populares na ignorancia, na
cegueira que os impede de lutar por uma democracia efetiva. Portanto, incontestavelmente, a
literatura consultada traz contribui¢des significativas ao campo educacional brasileiro em seus
diferentes ambitos: politico, administrativo, exercicio docente e questdes de sucesso e
fracasso escolar.

Dito isto, indaga-se: qual o caminho didatico-pedagogico da instituicdo escolar PEC
“Prof° Henrique Scabello”? Teria ela encontrado as trilhas capazes de possibilitar acesso ao
capital cultural a alunos socialmente desprivilegiados? Ou, esta instituicdo também néo cria
possibilidades para que seus alunos valorizem e se apropriem dos bens do capital cultural?
Posso afirmar que, em geral, os professores do PEC “Prof® Henrique Scabello” possuem e
objetivam capital cultural em suas aulas? Antes de respondé-las, faz-se imprescindivel expor

0s procedimentos tedrico-metodoldgicos aplicados a coleta e anélise dos dados.

2 PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS: Coleta e anilise

N&o é o trabalho, mas o saber trabalhar
que é o0 segredo do éxito do trabalho;
saber trabalhar quer dizer:ndo fazer esforco
inatil, persistir no esforco até o fim, e saber
reconstruir uma orientagdo quando se
verificar que era, ou se tornou, errada.
(PESSOA, 1995).

Passarei as peculiaridades dos aspectos empiricos desta pesquisa. Optei pela pesquisa
de natureza qualitativa do tipo estudo de caso por ser a mais apropriada a compreensdo de
meu objetivo central, a saber, descrever e compreender as experiéncias didatico-pedagdgicas
efetuadas no PEC “ Prof°® Henrique Scabello”, tendo em vista a apropriagéo, ou ndo, de capital

cultural por seus alunos por meio das experiéncias oferecidas por tal instituicdo. Sobre a
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abordagem estudo de caso, cabe ressaltar que nas Gltimas décadas namero significativo de
pesquisas do campo educacional vém recorrendo a essa alternativa metodologia. Preocupada
em esclarecer as caracteristicas de pesquisas qualitativas da modalidade estudo de caso no
campo educacional e suas generalizagdes, Alves-Mazzotti (2006, p.650), indica que:

[...] 0 estudo de caso qualitativo constitui uma investigacdo de uma unidade
especifica, situada em seu contexto, selecionada segundo critérios
predeterminados e, utilizando mdltiplas fontes de dados, que se propde a
oferecer uma visdo holistica do fenémeno estudado. [...] O importante é que
haja critérios explicitos para a selecdo do caso e que este seja realmente um
“caso”, isto €, uma situagdo complexa e/ou intrigante, cuja relevancia
justifique o esforgo de compreenséo.

Nesse sentido, escolhi meu “caso” de acordo com 0s pressupostos socioldgicos de
Pierre Bourdieu (1975). Para ele, determinadas condi¢des espaciais e urbanisticas podem
favorecer ou, contrariamente, desfavorecer a obtencao de resultados escolares positivos, tendo
em vista as possibilidades de acesso a bens culturais e linguisticos. Por exemplo, estes bens
tendem a estarem mais disponiveis aos agentes que residem em grandes cidades ou centros
urbanos do que aos provincianos ou moradores de areas periféricas. Por essa razdo meu
campo empirico € o PEC “Prof® Henrique Scabello”, por estar localizado no bairro periférico
Jardim das Horténsias na cidade de Araraquara-SP. Trata-se de um bairro que compreende
1.266 lotes e tem uma area total de 763 mil metros quadrados®. Ressalto que Silva (2009)
constatou que o Jardim das Horténsias faz parte do grupo de bairros araraquarenses que
apresentam qualidade de vida classificada como péssima e € um dos bairros periféricos mais
atingidos pela violéncia. Segundo a maioria dos professores entrevistados e observados, 0s
‘alunos do Horténsias' provém de familias numerosas, originarias do nordeste do pais, a
maioria dos familiares dos alunos possui baixa escolarizagdo ou nao sdo alfabetizados e a
renda familiar dos mesmos é baixa. Além disso, trés professores entrevistados frisaram que,
dentre os aunos das unidades de Educacdo Complementar, os do PEC “Prof® Henrique
Scabello”, certamente s&o os mais desfavorecidos socia mente.

Quanto as generalizacBes a partir de estudos de casos, ainda segundo Alves-Mazzotti
(2006), muitas pesquisas que usam essa alternativa metodoldgica constituem mondlogos,
tendo em vista que, por um lado, ndo dialogam com pesquisas anteriores, por outro, ndo

abrem caminhos para que novas discussdes possam emergir.

*’Dados disponiveis no site da Prefeitura Municipal de Araraquara:
<http://www.araraquara.sp.gov.br/noticia/Noticia.aspx?IDNoticia=1098> Acesso em 19/11/2010.
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Talvez por focalizar apenas a unidade ou por enfatizar o interesse intrinseco
pelo “caso” pelo que ele tem de singular, muitos pesguisadores tendem a
tratd-lo como algo a parte, tanto em sua génese, apresentando-o de modo
desconectado da discussdo corrente na area, como em seu desenvolvimento,
no qual ndo se observa qualquer preocupa¢do com o processo de construcao
coletiva do conhecimento. (ALVES-MAZZOTTI, 2006, p. 639).

Entretanto, a autora conclui que “[...] é precisoir aém do caso [...]". Afinal,

O que se pode aprender de um dnico caso? [...] 0 que aprendemos com um
caso singular relaciona-se ao fato de que o caso é semelhante ou diferente de
outros casos conhecidos. Pesquisadores naturalisticos, etnograficos e
fenomenoldgicos relatam seus casos sabendo que eles serdo comparados a
outros e, por isso, buscam descrevé-los detalhadamente para que o leitor
possa fazer boas comparacGes. Por meio de uma narrativa densa e viva, 0
pesquisador pode oferecer oportunidade para a experiéncia vicaria, isto é,
pode levar os leitores a associarem o que foi observado naquele caso a
acontecimentos vividos por eles préprios em outros contextos. Esse processo
corresponde ao que Stake denominou “generalizacdo naturalistica’, conceito
introduzido em artigo publicado em 1978, como uma alternativa a
generalizacdo baseada em amostras consideradas representativas de uma
populacdo. (ALVES-MAZZOTTI, 2006, p. 648).

Nesse sentido, acredito que a revisdo bibliogréafica apresentada anteriormente acerca
dos estudos cuja fundamentacdo tedrico-metodoldgica provém da nocdo capital cultural, me
subsidiara a estabel ecer relagdes entre 0 que constatei no estudo de caso sobre o PEC “Prof°
Henrique Scabello” e outros contextos escolares. Contudo, esta abordagem néo sera somente
qualitativa no sentido comumente atribuido as pesquisas que, por exemplo, obtém seus dados
por meio de entrevistas, observacdes, depoimentos orais e escritos, dados autobiogréaficos,
biogréficos, etc., como outros autores apontam em seus estudos — Laville e Dione (1999), De
Ketele e Roegiers (1993), Oliveira (1998), Bogdan e Biklen (1994), entre outros. Um trabalho
qualitativo ndo prescinde de tratamentos da ordem da pesquisa quantitativa. Por exemplo,
quantos sujeitos fizeram uma mesma avaliagdo de um determinado fenémeno perguntado a
eles, quantas vezes se referiram ao mesmo problema ou questdo acerca do fenébmeno sobre o
qual estdo depondo e assim por diante. Portanto, fazer uma investigacdo sem levar em conta a
guantidade do qualitativo é transformar o qualitativo em outra coisa que longe esta de
exprimir adequadamente sua natureza.

Para a coleta de dados utilizei entrevistas semiestruturadas, observacgdo direta e anélise
dos seguintes documentos: o Projeto Politico Pedagogico da Educacdo Complementar, fotos,

trabalhos dos alunos, documentos de projetos desenvolvidos no PEC investigado em 2010 e
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anotacOes de professores chamados ‘bolinhos. Optel por esses instrumentos em funcéo,

obviamente, dos objetivos deste estudo. Segundo Bourdieu (1989, p. 26) o pesquisador deve:

[...] mobilizar todas as técnicas que, dada a definicdo do objeto, possam
parecer pertinentes e que, dadas as condicOes praticas de recolha dos dados,
sdo praticamente utilizaveis. [...] Em suma, a pesquisa é uma coisa
demasiado séria e demasiado dificil para se tomar a liberdade de confundir a
rigidez, que é o contrério da inteligéncia e da invengdo, com o rigor [...]
(BOURDIEU, 1989, p.26).

Assim, tendo em conta a selecdo dos recursos e técnicas adequados a meus objetivos
destacarei os beneficios e/ou intervenientes (quando houve) que cada uma ofereceu a
realizacdo da pesquisa de campo. De acordo com Silva (2006, p. 92), durante a coleta de
dados brotam intervenientes incapazes de serem previstos ou visualizados pelos pesquisadores
no momento da elaboracéo tedrica de um projeto de pesquisa. Contudo, esses intervenientes ja
estdo, de algum modo, na metodologia do respectivo projeto, a qual Silva (2006) denomina de
metodologia formal. Nesse caso a autora afirma que os pesquisadores estdo submetidos a duas
metodologias quando realizam seus estudos: a formal, que é a descrita no projeto, e a real, que
depende de decisBes e intuicdes teoricas e praticas que vao surgindo durante, e por exigéncia,
da pratica da pesquisa propriamente dita. Nessa medida, Silva faz a afirmacéo de que “cada
pesqguisa tem uma metodologia privada’.

Outras pesquisas confirmam essa concepcdo de Silva (2006). Por exemplo, Souza
(2005, p.110) também é enfatico ao mostrar que os caminhos tedrico-metodologicos trilhados
no projeto de pesquisa deverdo ser repensados ao darmos inicio a objetivacdo da pesquisa

proposta:

Apesar do planejamento prévio e das diversas discussdes que antecedem a
realizacdo de uma pesquisa de campo ha sempre o imponderavel, aquilo que
a realidade apresenta e ndo poderia ser previsto. Nessa medida é
indispensavel compreender que, em grande parte, as pesquisas Sao
constituidas na medida em que o pesquisador investiga e mergulha na
empiria. Portanto, a pesquisa é dindmica e construida ao longo do processo
de aproximag&o com o seu objeto, por meio da articulagdo do planejado com
0 possivel.

De modo semelhante, Penna (2007) concebeu uma metodologia, porém, em funcgédo
das peculiaridades do ‘real’, aplicou outra. De acordo com a propostainicial da pesquisadora,
integrariam a amostra de pesquisa professores de duas escolas, uma situada na regido central e
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outra em bairro periférico de Sdo Paulo. Além disso, a autora pensara em entrevistar um
professor de cada série do ciclo | de cada uma das referidas escolas, tendo em vista comparar
as duas instituicbes. Entretanto, durante a ‘metodologia real’ a pesguisadora notou que,
naquele momento, comparacgdes entre as escolas e os professores de diferentes séries ndo
seriam pertinentes. Portanto, a comparagéo entre professores, segundo as séries e escolas em
gue trabalham, foi descartada no momento da‘ metodologiareal’.

A metodologia formal da pesquisa de Cruz (2008, p. 24) foi inviabilizada em fungéo

de trés fatores, a saber:

[...] em primeiro lugar, a maioria dos professores procurados ja ndo estavam
mais na escola que estavam no ano anterior [...]; as escolas, de uma maneira
geral, ndo se mostraram muito dispostas a colaborar na empreitada e, por
ultimo, faltou tempo habil para que as vinte visitas fossem realizadas.

Por ultimo, é importante enfatizar que, embora tivesse autorizacdo de uma turma de
professores de Formacdo Continuada, Sambugari (2005, p.69-70) ndo pode entrevista-los e
observar aulas ministradas aos mesmos. Pois as coordenadoras de tal curso ndo permitiram a
coleta de dados para a pesquisa.

Portanto, Sambugari (2005), Souza (2005), Silva (2006), Penna (2007) e Cruz (2008)

em consonancia com Bourdieu compartilham as dificuldades que enfrentaram.

Nada é mais universal e universalizavel do que as dificuldades. Cada um
achard uma certa consolacdo no fato de descobrir que grande nimero
das dificuldades imputadas em especial a sua falta de habilidade ou a sua
incompeténcia sdo universalmente partilhadas; e todos tirardo melhor
proveito dos conselhos aparentemente pormenorizados que eu poderei dar.
(BOURDIEU, 1989, p.18)

Esses autores acima mencionados me encorajam a superar e também difundir os

obstacul os que encontrei em minha ‘oficina :

[...] o filme acelerado que vos sera apresentado devera tornar possivel fazer
uma ideia do que se passa ha intimidade do ‘laboratério’ ou, mais
modestamente, da  oficina — no sentido do artifice ou do pintor do
Quattrocento: com todas as hesitagdes  todos 0s embaragos, todas as
rendncias, etc. [...] e, & maneira, de um velho ‘oficia’, como se dizia na
linguagem das corporagbes de oficios, tentarei  contribuir com a
experiéncia que retirei dos ensaios e erros do passado. BOURDIEU (1989,
p. 18 - 20).

Nesse sentido, para a analise dos dados coletados recorri a técnica Analise de

Conteddo, também conhecida como técnica de andlise tematica ou categorial, segundo
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Lawrence Bardin (2002). A racionalidade dessa técnica consiste em apreender uma dada
caracteristica de contetdo ou de um conjunto de caracteristicas, num determinado fragmento
de mensagem que é tomado em consideracdo. Dividi-se as informacBes em “tépicos’ ou
“unidades de contexto” a partir do nicleo de sentido que meu objeto necessita, organizando,
assim, as categorias.

Abaixo apresento detalhadamente os instrumentos utilizados na coleta dos dados e,
guando houve, 0s intervenientes com 0s quais me deparei e tive de superar no

desenvolvimento da metodologia real.

2.1 Documentos do PEC
A anélise documental constituiu um imprescindivel instrumento de coleta de dados a
este estudo. Segundo Ludke e André (1986, p.38):
S8o considerados documentos “ quaisquer materiais escritos que possam ser
usados como fonte de informagdo sobre o comportamento humano”
(PHILLIPS, 1974, p. 187). Estes incluem desde leis e regulamentos, normas,
pareceres, cartas, memorandos, diarios pessoais, autobiografias, jornais,

revistas, discursos, roteiros de programas de radio e televisao, até livros,
estatisticas e arquivos escolares.

Nesse sentido, os documentos analisados foram:
Fotografias;

Durante as 115 horas de Observacdo direta tirei 53 fotos das oficinas, do mobiliario,
dos materiais pedagdgicos e dos trabalhos dos alunos do PEC investigado. Este recurso é, nas
palavras de Bogdan e Biklen (1994, p. 189-190), um “estimulo para a producdo de dados”.
Foram obtidas a partir de duas orientacdes destes autores: 1) evitei tirar fotografias no inicio
da investigacéo e 2) fotografei primeiramente materiais cujos agentes do PEC tinham orgulho.
Além disso, ressalto que um professor dessa instituicdo, gentilmente me cedeu mais 25 fotos
de alunos e professores desenvolvendo diferentes atividades no referido contexto. Ou seja,
contei com 78 fotografias ao todo.

Trabalhos produzidos pelos alunos, tais como desenhos, redagdes, poesias, parddias musicais
e cartazes;

A investigacdo dos registros das atividades realizadas pelos alunos nas oficinas do

PEC “Prof° Henrique Scabello” constituiu uma valiosa fonte de coleta de dados. Sobretudo

porque este tipo de documento apontou que muitos alunos apresentaram ndo possuir bens
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fundamentais do capital cultural de acordo com o nivel de escolarizacdo em que estdo
matriculados no ensino regular e tendo em vista a idade que possuem.
Documentos de projetos desenvolvidos no PEC em 2010;

Assim, analisei os projetos da Fundacdo Mapfre — Educacgdo Viaria é Vital e EANE —,
e 0 projeto da Proft Dr* Rosa Fatima de Souza: SAPUCAIA CONTA HISTORIAS:
Desenvolvimento de Metodologias e Materiais Didaticos para o Ensino da Historia Local e da
Educacédo Patrimonial.

Por ultimo, consultei ‘Bolinhos';

‘Bolinhos’ é o nome dado as correspondéncias — cartas ou bilhetes — escritas por trés
professores do PEC “Prof® Henrique Scabello”, 2 trabalham no periodo da manha e 1 no
periodo da tarde. Geralmente, os textos vém acompanhados de chocolates, balas, pirulitos,
etc. O intuito desse trés educadores é, por meio dos ‘bolinhos’, compartilhar os problemas e
as alegrias da profissdo docente. Bogdan e Biklen alertam para a riqueza que esse tipo de

material também possui:

As cartas pessoais entre amigos e membros da familia ddo-nos outra fonte de
dados qualitativos muito ricos. Estes materiais podem ser especialmente
Uteis para revelar as relagBes entre as pessoas que se correspondem. Quando
as cartas representam uma tentativa do autor para partilhar os seus problemas
ou experiéncias, podem fornecer revelac6es acerca das experiéncias do autor
[...]. (BOGDAN E BIKLEN, 1994, p. 179).

Portanto, esses ‘documentos pessoais subsidiaram a compreensdo acerca do que

pensam esses trés professores a respeito das experiéncias didatico-pedagogicas oferecidas

pela comunidade escolar investigada.

2.2 Entrevista semiestruturada

Para este estudo realizei entrevistas a partir de roteiro semiestruturado (Anexo 1).
Optou-se por este recurso porque, segundo Jean-Marie De Ketele e Xavier Roegiers (1993,
p.193), ha nele duas grandes vantagens que convergem com meus objetivos, primeiramente
“as informagdes que se pretende recolher refletem melhor as representacdes do que numa
entrevista dirigida, dado que a pessoa entrevistada tem mais liberdade na maneira de se
exprimir”. Além disso, “as informagdes que se desgja recolher sdo obtidas num tempo muito
mais curto do que numa entrevista totalmente livre, que nunca oferece a garantia de que véo
ser fornecidas informagdes pertinentes”.

Procedimentos éticos em si foram tomados antes da realizacdo das entrevistas, tais

como apresentacao da pesquisadora, breve explanacdo dos objetivos da pesquisa, solicitacéo
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de autorizacdo para entrevistar e gravar, recolhimento de assinatura do Termo de
consentimento livre e esclarecido e esclarecimentos de que a identidade dos sujeitos seria
resguardada no caso de publicagdes.

No que diz respeito a transcricdo dos dados advindos das entrevistas, Bourdieu
(1998a) também ensina a transcrevé-los. Como, por exemplo, ao descrever o perfil de um

jovem de 19 anos mostrando que o pesquisador ndo deve se ater somente as falas dos sujeitos:

Tudo em sua fisionomia, em sua postura, nas suas maneiras, na propria
linguagem, da uma impresséo de grande suficiéncia, sem divida associada a
seu charme fisico, que ele ndo pode ignorar, mas também de fragilidade e de
instabilidade, como diz por vezes a psicologia académica de ma qualidade.
Ele ndo consegue ficar parado, parece estar sempre em movimento [...] Ele
perde frequentemente o fio de seu discurso e se inquieta explicitamente por
causa disso, de maneira um pouco excessiva, como se fosse um fato
costumeiro e estivesse acostumado a se ver censurar por causa dele. Desde o
comego da entrevista, €e nota, apods um longo siléncio, que “ndo encontra as
paavras’ [...] (BOURDIEU, 1998a, p.488).

Dessa forma, o autor indica que na transcricdo das entrevistas devem ser levados em
conta os gestos, olhares, lagrimas, entonacdo de voz e momentos de siléncio dos sujeitos.
Neste estudo, optei por seguir esta orientacdo. Outro procedimento que levei em conta foi
transcrever fidedignamente a oralidade dos sujeitos entrevistados.

Sobre os critérios adotados a selecdo dos sujeitos: A) Convidei a coordenadora do
PEC, bem como os 7 professores (6 mulheres e 1 homem) e 2 agentes educacionais (1 mulher
e 1 homem) funcionarios do PEC do periodo da manhd. Porém, 2 professores, educadamente,
recusaram a me conceder entrevistas”. B) No que tange aos professores do ensino regular
(ciclo I e ciclo 1), selecionei aqueles que, em 2010, lecionaram a alunos do PEC — 3 mulheres
e 1 homem. C) Participacdo voluntaria. Além disso, no caso dos alunos, solicitei autorizacdo a
seus responsaveis. D) Busquei alunos pertencentes a diferentes turmas.

Quanto aos critérios estabelecidos, especificamente para entrevistar alunos, algumas
observacBes ainda sdo necessarias. Demartini (2005 p.2) em um estudo acerca da tematica
metodologias de pesquisa com relatos orais de criancas, mostra a importancia em “aprender a

ouvir as criangas e 0s jovens, [...] até que ponto estamos escutando suas vozes, muitas vezes

*Para resguardar a identidade dos sujeitos coordenadora e agentes educacionais do PEC optei por trata-los
nesta pesquisa como professores. Penso ser legitimo denomind-los dessa forma, uma vez que a coordenadora
é formada em Pedagogia e exercia a fungdo docente antes de assumir o atual cargo no PEC “Prof? Henrique
Scabello”. Em relacdo aos agentes educacionais, embora juridicamente ndo sejam denominados professores,
sdo responsdveis por uma oficina, tal qual os professores.
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caladas?’ Nesse trabalho, da perspectiva sociol 6gica, a autora pontua aspectos especificos que
devem ser levados em conta ao investigar relatos coletados diretamente com criangas — “ 0s
relatos construidos pelas criangas” :

Assim, o primeiro elemento fundamental é considerar que ha uma heterogeneidade dos
tipos de criancas e de infancias vivenciadas. Determinadas criangas tém infancia, outras néo.
Segundo Demartini, “sem infancia no sentido de que n&o passaram por uma experiéncia que €
entendida como experiéncia de vida que configuraria essa etapa inicial do processo de
socidlizagdo.” Assim, a identidade da crianca é construida no ambito dos processos de
socializagdo, isto €, na convivénciacom o “outro”. Para exemplificar que ha distin¢éo entre as
infancias Demartini retoma as criancas do meio rural, investigadas por José de Souza Martins
(1991), e os meninos de rua, do estudo de Anténio Montenegro (1996) e de Alvim e
Valladares (s/d.). (DEMARTINI, 2005). Reitero que, dentre os objetivos centrais deste
estudo, encontra-se 0 de averiguar o tipo de socializacdo, ou seja, de experiéncias
proporcionadas pelo PEC “Prof° Henrique Scabello” a alunos oriundos das camadas popul ares
no que diz respeito a aquisicdo de capital cultural. Portanto, levarei em conta que entrevistei
criancas provenientes das camadas populares que fazem parte de dois ambitos de socializacao
secundéria: o PEC e a EMEF.

O segundo aspecto importante concerne propriamente aos relatos das criancas. Ha
aquelas que ‘pouco falam' e aquelas que ‘ndo falam'. Para Demartini, dependendo da
investigacdo, € necessario considera-las. Também € preciso explorar que “significado é
atribuido ao ‘querer’ ou ‘ndo querer’ participar das entrevistas.” Segundo a autora (2005,
p.13), “isso, para nés, pesquisadores, € um dado fundamental”. Ainda nesse sentido, a autora
mostra outro aspecto fundamental: ouvir as criticas das criangas as observacdes que fazemos,
segundo ela, tal qual fez Florestan Fernandes (1979).

Para finalizar, Demartini (2005) levanta duas perguntas: o que esperar dos sujeitos-
criangas? E, como tratar esse material coletado? Embora a autora afirme que sobre esses
aspectos, para ela, ainda existam grandes pontos de interrogacéo, contribui significativamente
ao clarificar desafios com os quais lidei. Certamente isso é importante porque, em meu caso,
também apreenderei as percepcdes das criancas que fardo parte deste estudo.

Posto isto, apresento o topico do roteiro de entrevista aplicado aos alunos:

e Sobre o PEC “Prof° Henrique Scabello”;

e Acerca do Ensino Regular.

Os tdpicos do roteiro da entrevista aplicado aos professores do ensino regular séo:
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Formacao profissional;

Alunos da Educacdo Complementar.

Os topicos do roteiro da entrevista aplicado aos professores da Educacédo

Complementar constituem:

Trajetoria de vida;

Formac&o académica e trajetoria profissional;

Educacdo Complementar e, sobretudo sobre o PEC “Prof® Henrique Scabello”;
Alunos da Educacdo Complementar;

Trabalho docente e préti cas pedagdgicas no PEC “Prof° Henrique Scabello”.

2.3 Os sujeitos

Prontificaram-se a conceder entrevistas 2 agentes educacionais, a coordenadora e 5

professores do PEC, pois 2 professores, educadamente se recusaram, reitero. Além disso,

entrevistei 4 professores do ensino regular, EMEF “Prof® Henrique Scabello” e 8 alunos

matriculados em ambas as instituigdes. Conforme quadros abaixo:
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IDADE | GENERO TURMA NO SERIE NA VIDA ESCOLAR NO PEC
PEC EMEF

8 anos Feminino Laranja Il .ano “N&o sei ainda.”

10anos | Masculino Amarelo Il .ano “ Desde agosto.”

8 anos Masculino Laranja Il .ano [Siléncio] O aluno ndo soube
dizer.

8 anos Feminino Laranja | .ano “Nao sei. [Pausa] foi no
comeco desse ano.”

7 anos Feminino Laranja Il .ano “ Faiz dois meses.”

11 anos | Feminino Amarelo Il .ano “Desde quando eu tinha 7
anos.”

9 anos Feminino Laranja Il .ano “Com 8 anos.”

10 anos | Feminino Amarelo | .ano “Dois meses.”

Quadro 2 - Uma caracterizacdo dos alunos PEC e EMEF.

Fonte: Elaboracao propria
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GENERO FORMACAO FUNCAO QUE EXERCE NA TEMPO EM QUE
ACADEMICA EMEF “PROF° HENRIQUE LECIONA NA
SCABELLO” EMEF “PROF°
HENRIQUE
SCABELLO”
Feminino | Graduacdo em Letras | Professora de Lingua Portuguesa do | 4 anos
—instituicdo publica | Ciclo Il
Masculino | Graduacdo em Professor de Geografia do Ciclo 1l 8 anos
Geografia —
instituicdo privada
Graduacdo em
Pedagogia —
instituicdo privada
Pds-Graduacdo lato
sensu em Ensino de
Geografia —
instituicdo privada
Feminino | Graduagdo em Professora do Ciclo | 6 anos
Pedagogia —
instituicdo publica
Feminino | Graduacdo em Professora do Ciclo | 4 anos

Pedagogia —
instituicdo privada

Quadro 3 — Uma caracterizacao dos professores da EMEF “Prof® Henrique Scabello”.
Fonte: Elaboracdo propria

IDADE | GENERO | ESTADO N°DE FORMACAO TEMPO DE
CIVIL FILHOS ACADEMICA TRABALHO NO
PEC “PROF°
HENRIQUE
SCABELLO”
31 anos | Masculino | Casado N&o possui Técnico em Ingressou em 2009
Administracao de
Empresas —

instituicdo publica
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49 anos

Feminino

Casada

01 filho

Graduacdo em
Administracdo de
Empresas — instituigdo
privada

Ingressou em 2002

38 anos

Feminino

Casada

01 filho

Pedagogia cidada —
instituicdo publica

Ingressou em 2009

30 anos

Masculino

Solteiro

N&o possui

Graduacéo em
Pedagogia —
instituicdo publica

Mestrado em
desenvolvimento
regional e meio
ambiente — instituicéo
privada

Ingressou em 2009

38 anos

Feminino

Solteira

N&o possui

Graduacao em
Ciéncias sociais —
instituicdo publica

Atualmente é
doutoranda em Ciéncia
Politica — instituicao
publica

Ingressou em 2002

34 anos

Feminino

Divorciad
a

02 filhos

Graduacéo em
Pedagogia —
instituicdo publica

Ingressou em 2006

40 anos

Feminino

Casada

01 filho

Graduacdo em
Pedagogia e
Licenciatura em
Geografia — instituicdo
privada

Ingressou em 2004

36 anos

Feminino

Solteira

N&o possui

Graduacdo em
Pedagogia —
instituicdo publica

Ingressou em 2003

Quadro 4 — Uma caracterizag&o dos professores do PEC “ Prof° Henrique Scabello”.
Fonte: Elaboracao propria
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2.4 Observacio direta*

A apreensdo de informagBes por meio da Observacdo direta € indispensavel a
trabalhos que estdo no ambito da abordagem quanti-qualitativa. Neste caso, porque Viso
compreender as experiéncias didatico-pedagdgicas em tempo real e naturalisticamente
proporcionadas pela instituicdo PEC “Prof° Henrique Scabello”. Como ressalta Judith Bell
(2005), essa técnica pode revelar caracteristicas de grupos ou individuos que teriam sido
impossiveis de descobrir por outros meios, por exemplo, somente com as entrevistas. Nesse
sentido, a observacdo direta pode ser Gtil para revelar as mediacdes entre intencdo e

realizacdo. Segundo a autora, a observacao:

[...] ndo é um método facil de realizar, ou de analisar, mas, apesar dos
argumentos de seus criticos, &€ um estudo sistematico e disciplinado que, se
bem realizado, ajuda muito no entendimento das agGes humanas e traz
consigo novas maneiras de encarar o mundo social. (BELL, 2005, p.161).

Levando em conta que a observacdo direta implica em algum tipo de registro, optei
pelo caderno de campo, cujas anotacdes eram feitas durante a observacdo. Isto porque 0s
professores e alunos tinham conhecimento e autorizaram esse procedimento. No que se refere
a observacdo do trabalho realizado pelos professores nas oficinas, propriamente dito, vali-me
de categorias a priori. Elegi, desse trabalho, focar a explicacdo do conteldo,
independentemente do tipo, natureza e do contetdo em questdo. O foco da observacao foi
inspirado no trabalho realizado por Silva (2002) intitulado A Explicacdo do Conteudo:
elemento estruturante da aprendizagem eficaz. Essa autora langcou méo da hexis em Bourdieu
(1989) para descrever o comportamento corporal de professores e de alunos em uma situagédo
especifica de ensino-aprendizagem em sala de aula. A investigagdo de Silva (2002), da qual
originou o texto mencionado, tratava-se de explicar a constituicdo do habitus denominado
pela autora de habitus professoral. Portanto, a hexis é a manifestacdo de qualquer habitus ou
se confunde com o préprio habitus, o qual é também constituido pelo capital cultural que
constitui, nesta investigacdo, a fundamentacédo analitica.

Nesse sentido, Silva (2002) mostra que o professor ao explicar um conteddo manifesta
um movimento corporal, ou uma hexis, que esta diretamente relacionado a resposta corporal,

ou & hexis, do aluno a quem se dirige.

** De 28 de setembro a 14 de outubro de 2010 professores do PEC investigado aderiram a greve municipal. Por
isso, no referido periodo, ndo coletei dados.
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[...] a resposta corporal diz respeito a movimentacdo do corpo das alunas
durante as situacdes de ensino as quais eram submetidas. Observou-se que
nas aulas em que a explicacdo ultrapassava a leitura do texto, a postura
corporal exibida pelas alunas era uma, e nas aulas nas quais o procedimento
didatico utilizado para ensinar era meramente a leitura do conteudo, a
postura corporal mudava. Exceto quando se tratava de aula apds o intervalo,
isso vale para o periodo diurno e para o periodo noturno. Nas aulas
produzidas por apenas leitura os corpos das alunas necessitavam de algum
apoio. Quando as cabecas ndo eram apoiadas pelas respectivas méos, a
parede e as carteiras serviam de apoio para que se pudesse nelas descansar o
corpo, seja la de que modo fosse. Todavia, sempre que o professor indicava
que iniciaria uma explicacdo seus corpos eram sacudidos por algum
interesse. Visivelmente, esse interesse desaparecia quando a explicacdo era
trocada, conscientemente ou ndo, pela repeticao literal do que estava escrito
no texto, por meio da leitura em voz alta feita por uma aluna ou pelo
profissional que se ocupava da classe naquele momento. (SILVA, 2002,
p.199-200).

Talvez caiba aqui, em forma de transposicdo didatica, a explicacdo que Bourdieu
oferece para chamar a atencdo do entrevistador acerca da ‘hexis’ de um entrevistado,
atribuindo aos movimentos corporais 0 mesmo valor da informacgéo expressa por meio de sua
fala. Logo, resposta corporal é um elemento pensado em consonancia com a categoria hexis,
que, segundo Bourdieu (1989), é o habitus exteriorizado no corpo dos atores. Hexis sdo
movimentos corporais, modos de gesticular, movimentos dos olhos, o andar, vestimentas e
linguagens/comentarios pronunciados. Portanto, relacionar a ldégica linguistica de um
professor com os gestos, simultaneamente, manifestados parece ser também um procedimento
indispensavel para e na utilizagdo da técnica observacgdo direta. A propésito, a citagdo de

Bourdieu, ja utilizada neste texto, & muito apropriada.

Tudo em sua fisionomia, em sua postura, nas suas maneiras, na propria
linguagem, da uma impresséo de grande suficiéncia, sem duvida associada a
seu charme fisico, que ele ndo pode ignorar, mas também de fragilidade e de
instabilidade, como diz por vezes a psicologia académica de ma qualidade.
Ele ndo consegue ficar parado, parece estar sempre em movimento [...] Ele
perde frequentemente o fio de seu discurso e se inquieta explicitamente por
causa disso, de maneira um pouco excessiva, como se fosse um fato
costumeiro e estivesse acostumado a se ver censurar por causa dele. Desde o
comego da entrevista, €le nota, apods um longo siléncio, que “ndo encontra as
palavras’ [...] (BOURDIEU, 1998a, p.488).

Nesse sentido, Bogdan e Biklen (1994, p.163) ao tratarem, especificamente, de
registros de dados oriundos da técnica observacgdo, indiretamente, autorizam-me a relacionar a

orientacdo bourdieuniana acima com a técnica em quest&o:
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Quando dizemos que o investigador tenta ser o mais descritivo possivel,
queremos dizer que aquilo que ele ou ela observam deve ser apresentado em
detalhe em vez de ser resumido ou avaliado. Por exemplo, em vez de dizer,
“a crianca dava um aspecto de dedeixo”, podia-se escolher algo como “a
crianga, que tinha 7 ou 8 anos, usava um fato-macaco gasto e sujo com
ambos os joelhos rasgados. O nariz escorria até a boca e a sua cara estava
limpa no sitio em que tinha passado com os dedos molhados.” Em vez de
dizer “a classe estava em clima de festa’, descrever o que estava pendurado
das paredes e do tecto, 0 que estava no quadro, que sons € movimentos se
podiam observar. Sempre que se possa, é importante citar as pessoas em vez
de resumir o que elas dizem.
Sob essas concepgfes minhas notas de campo foram registradas levando em conta
‘aspectos descritivos e ‘partes reflexivas' observadas. Para tanto recorri, mais uma vez, a
categorizacdo de Bogdan e Biklen (1994). No que diz respeito aos aspectos descritivos dos

dados registrados, segundo os autores, deve-se atentar para:

1) Retratos dos sujeitos;

2) Reconstrucdes do didlogo;

3) Descrigdo do espaco fisico;

4) Relatos de acontecimentos particulares;
5) Descricdo de atividades;

6) O comportamento do observador.

As ‘partes reflexivas' foram denominadas “C.O” — comentéarios do observador — e/ou
‘memorandos’ . Segundo Bogdan e Biklen (1994), “C.O” constitui uma sigla por meio da qual
apresenta-se aos leitores reflexfes do pesquisador que emergiram no momento da descri¢cao
do material observado. Os ‘memorandos sdo fragmentos mais longos, reflexdes acerca do
conjunto de “C.0s”. Assim sendo, cada “C.O” €/ou ‘memorando’ sera exposto de acordo com

a seguinte categorizagao:

1) ReflexGes sobre a analise;

2) Reflexdes sobre 0 método;

3) Reflexdes sobre conflitos e dilemas éticos;

4) Reflexdes sobre o ponto de vista do observador;

5) Pontos de clarificacéo.
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Portanto, apoiando-me nas categorias dos autores acima — Bourdieu (1989), Bogdan e
Biklen (1994) e Silva (2002) — adentrel o campo empirico PEC “Prof® Henrique Scabello” e
iniciei a observagdo direta com o devido registro em caderno de campo. Ao utilizar tais
categorias para apreender e descrever o real da Educacdo Complementar acredito estar
rompendo com a passividade empirista, tal qual ensinou Bourdieu (1989).

Vale também sublinhar os intervenientes com 0s quais me deparei ao aplicar esta
técnica. Como assinalei no inicio desta secdo Souza (2005), Sambugari (2005), Silva (2006),
Penna (2007) e Cruz (2008) alertam sobre os intervenientes da metodologia real. Ao aplicar a
técnica observacédo direta, efetivamente me deparei com 0 mesmo, Cujos prejuizos recairam
sobre a aplicacdo da técnica de entrevistas. Pois, de acordo com a metodologia formal deste
estudo, pretendia entrevistar 10 alunos da Turma verde — de 11 a 14 anos —, tendo em vista
que esses sujeitos, em virtude da idade, tendem a possuir mais experiéncias na Educacdo
Complementar em comparagdo aos alunos ‘peguenos ®. Pensava, portanto, em observar
apenas as aulas ministradas a Turma Verde, bem como entrevistar 5 meninos e 5 meninas
dessa ‘sdl@ . Além disso, aspirava a entrevistar todos os professores que trabalham na unidade
de Educacdo Complementar PEC “Prof® Henrique Scabello” no periodo da manha e 4
professores da EMEF “Prof® Henrique Scabello” que lecionaram, em 2010, as disciplinas
Lingua Portuguesa, Histéria ou Geografia aos 10 alunos do Verde que integrariam minha
amostra. Logo, entrevistaria somente professores do ciclo Il.

Entretanto, a metodologia real apresentou intervenientes que me obrigaram a repensar
decisbes cruciais. O que estava invisivel em minha metodologia formal era o fato de que,
determinados professores poderiam, como ocorreu neste caso, utilizar a presenca do
pesquisador para coagir os alunos. Porquanto, desde o primeiro dia de observacdes das aulas
ministradas ao ‘Verde' professores repreendiam os estudantes lhes dizendo que eu anotava
tudo e que contaria a todos da universidade que eles se comportavam mal. Esse procedimento
de censura foi utilizado de modo recorrente. Bastou uma semana de observagfes para que 0s
préprios alunos me olhassem desconfiados e dissessem uns aos outros: “ cuidado, ela esta
anotando tudo”. Percebi que essa atitude dos funcionarios provocaria ou acentuaria a
desconfianca que os estudantes poderiam ter a respeito do meu estudo e, por conseguinte,

prejudicaria a aplicagdo dos critériosiniciais, tendo em vista as entrevistas. ‘Batatal’*° Tive de

45 . .
Em geral, os professores do PEC “Prof2 Henrique Scabello” denominam ‘pequenos’ os alunos que possuem
até 10 anos e ‘grandes’ os que tém acima dessa idade.

* ‘Batata’ é uma giria frequentemente utilizada por personagens do escritor Nelson Rodrigues (1912-1980).
Esta expressdo significa que algo ocorreu como previsto.
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repensar quais sujeitos fariam parte da amostra a ser entrevistada e se realmente observaria
apenas as aulas da Turma Verde. Pois, ao serem convidados a me conceder entrevistas 0s 12
meninos do ‘Verde', que naguele momento ainda frequentavam as aulas, recusarem-se.
Acredito que essa decisdo negativa dos meninos foi influenciada pelo método de coacéo
acima mencionado. Somente as duas meninas dessa turma aceitaram o convite. Mas, nenhuma
delas foi entrevistada, visto que uma delas evadiu-se do PEC. Portanto, se entrevistasse a
outra menina, seria impossivel resguardar a identidade da jovem. Assim, o0s diversos
problemas observados na Turma Verde — que serdo revelados na terceira se¢do, na qual
analisarei os dados — e o fato de néo ter entrevistado alunos da mesma, levou-me a observar
outras turmas: Amarelo Il e Laranja .

Os alunos dessas ultimas turmas estdo matriculados no ciclo | do ensino fundamental.
Por isso, entrevistei 2 professores da EMEF “Prof° Henrique Scabello” que lecionam a alunos
do ciclo I e 2 professores que trabalham no ciclo Il — 1 professor de Lingua Portuguesa e 1
professor de Geografia. O critério utilizado a selecdo desses sujeitos foi de que eles, em 2010,
tivessem lecionado para alunos que frequentavam o PEC “Prof® Henrique Scabello”, reitero.
Quanto aos alunos, como disse anteriormente, entrevistei 8 criancas, selecionadas em funcéo
de pertencerem a diferentes turmas.

Assim, os passos metodoldgicos trilhados nesta pesquisa possibilitaram cumprir meu
objetivo: descrever e compreender sistematicamente as praticas didatico-pedagdgicas
proporcionadas pela unidade de Educacdo Complementar PEC “Prof® Henrique Scabello”,
tendo em vista as possibilidades de aquisi¢do de capital cultural que esta instituicdo propricia
a seus alunos, como anuncia a proposta formal desse Programa. Na proxima secéo

apresentarei os respectivos dados coletados.
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3 A EDUCACAO COMPLEMENTAR OBJETIVADA EM ARARAQUARA -SP:
Regularidades e distanciamentos entre a literatura e a unidade PEC 'Prof’
Henrique Scabello"

Pesquisadora: Tem alguma coisa que vocé quer acrescentar?
Aluno: O que € iss0?

Pesquisadora: Isso 0 qué?

Aluno: Isso que vocé falou.

Pesquisadora: [Pausa. Pensei: Bourdieu tem toda a razdo] Eu
perguntei se vocé quer falar mais alguma coisa.

Aluno: Néo.
Pesquisadora: Tudo bem. Muito obrigada! (Sujeito A4).

O uso da epigrafe ndo é por uma questdo de estilo, ela evidencia uma questdo da
ordem do capital cultural dos alunos do PEC investigado, especificamente no que se refere ao
capital linguistico (BOURDIEU, 1998b). Esse dialogo foi desenvolvido entre mim e um dos
sujeitos-alunos que ndo conhece o significado da palavra “acrescentar”. Vae lembrar que
“acrescentar” € uma palavra que, por necessidade, faz parte do discurso didético-pedagdgico
de qualquer professor, em qualquer disciplina e em qualquer nivel de ensino. O fato de o
aluno ndo saber o significado desta palavra levou-me a seguinte pergunta: serd que esse termo
ndo é usado nas escolas frequentadas por ele? Saliento que este aluno do PEC é também aluno
da escola regular, o que reitera a fertilidade da nogdo de capital cultural para
compreensdo/explicacdo do fracasso escolar que tende a recair sobre os alunos das camadas
populares.

Nesta secdo, apresento varios outros exemplos extraidos das falas dos sujeitos por
meio dos quais ecos das ideias de Bourdieu puderam ser ouvidos. A analise dos dados
efetuada € apresentada por meio da triangulacdo entre as informacdes extraidas das entrevistas
semiestruturadas, observagOes diretas readlizadas no &mbito da instituicdo PEC “Prof°
Henrique Scabello” e da racionalizacdo da nocdo de capital cultural em Pierre Bourdieu e
pesquisadores brasileiros.

A andlise das entrevistas realizadas com a coordenadora, 2 agentes educacionais e 5
professores do PEC “Prof® Henrique Scabello”, 4 professores do ensino regular (EMEF “Prof°
Henrigque Scabello) e 8 alunos que estudam em ambas as instituicdes, bem como a observacéao
de 128 aulas do referido PEC, possibilitaram a constatacdo de que a proposta formal de tal
instituicdo, em geral, ndo se concretiza. Pude verificar que os objetivos da Educagéo

Complementar sdo contestados pela maioria dos sujeitos entrevistados e observados, inclusive
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pela maioria de seus principais responsaveis, professores do PEC*'. Essa contestacéo se da no
modo de pensar e agir desses sujeitos (em suas representacbes e praticas didatico-
pedagdgicas), o que me conduziu ao estabelecimento de duas categorias-chaves a fim de
compreender como e por que 0s sujeitos contestam a proposta formal da Educacdo

Complementar:

= CONTESTACAO DO FORMAL NAS REPRESENTACOES: Acerca do Programa de

Educacdo Complementar

= CONTESTACAO DO FORMAL NASPRATICAS: Rotinade “aulaslivres’.

Dessa forma, apresento aqui uma sistematizacdo de carater académico em relacdo as
representacdes dos sujeitos no que tange a Educacdo Complementar, bem como a exposi¢ao
de préticas didatico-pedagdgicas cotidianas realizadas especificamente no ambito do PEC
“Prof° Henrique Scabello”.

3.1 CONTESTAGAO DO FORMAL NAS REPRESENTAGOES: Acerca do Programa de
Educacdo Complementar

A realizacdo de entrevistas semiestruturadas foi de extrema importancia a esta pesquisa.
Por meio deste instrumento apreendi 0 que pensam 0s sujeitos acerca do referido Programa e
se agentes da comunidade escolar PEC “Prof® Henrique Scabello” acreditam na fertilidade da
Educacdo Complementar tal qual os agentes da unidade CEC Piaquara entrevistados por
Fogaca (2005) e Scarlatto e Silva (2006). A pergunta norteadora foi a seguinte: a maioria dos
alunos adquire capital cultural por meio das experiéncias didatico-pedagogicas
proporcionadas pelo PEC investigado?

Cabe destacar que todas as entrevistas foram realizadas em ambito escolar — PEC ou
EMEF —, gravadas, transcritas integralmente e, como ja mencionei, submetidas a Analise de
Contetdo (BARDIN, 2002). A entrevista com a coordenadora do PEC durou 1 hora e 23
minutos. J& a entrevista com professores e agentes educacionais do PEC durou em média 40
minutos. Com professores do ensino regular e estudantes durou aproximadamente 10 minutos

cada. Como mencionado na secdo anterior, as identidades dos sujeitos foram resguardadas.

*" Reitero que, para resguardar a identidade da coordenadora e dos agentes educacionais do PEC em quest&o
nesta pesquisa, optei por trata-los pelo termo geral “professores’.
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Para tanto, substitui os nomes dos alunos por Al, A2, A3, e assim por diante. Em se tratando
da coordenadora, dos agentes educacionais e dos professores do PEC, foram denominados P1,
P2, P3...Quanto aos professores do ensino regular, receberam identificagdes de PRegularl,
PRegular2, e assim sucessivamente. Ainda sob orientacdo dos preceitos de Bourdieu (1998a),
procurei evidenciar aos entrevistados que estava atenta e respeitosa as narrativas reveladas,
pois a entrevista semiestruturada € uma técnica na qual, muitas vezes, o entrevistado revela
insegurancas, sentimentos intimos. Portanto, esforcei-me para ndo provocar-lhes
constrangimentos, manifestacées de violéncia simbélica®.

Além disso, sublinho que as expressdes dos sujeitos foram de suma relevancia, visto
gue efetivamente “ disseram” muito a respeito da percepcéo que tém do PEC. Assim, por meio
das entrevistas pude apreender em certa medida aquilo que a coordenadora, agentes
educacionais, professores do PEC, professores do ensino regular, bem como alunos de ambas
as instituicbes pensam acerca do Programa de Educacdo Complementar, especialmente sobre
0 “Henrique Scabello™*°.

No que tange ao interesse dos alunos pelo Programa investigado, os professores-
sujeitos do PEC, em geral, asseveram que aqueles que pertencem &s “turmas dos pequenos” >
demonstram que sdo cativados pelas atividades da instituicdo. Quando se referem a “turma
dos maiores’, consideram uma situag&o grave, pois tais alunos ndo se interessam pelo mesmo:

Os alunos de 9, 10 anos sdo muito interessados, muito curiosos, se envolvem
muito mais em atividades, participam, perguntam, sugerem, criticam, se
divertem [...]. (Sujeito P1).

Eles sdo participativos, sdo interessados, tem, claro, aqueles que devido o
historico familiar, tém sérios problemas, mas de uma maneira ou de outra
como tem multiplas linguagens na educacdo complementar, de uma forma
ou de outra, em algum momento eles se encaixam. (Sujeito P2).

[...] o Laranja | e 0 amarelo estdo mais maleaveis, mais acessiveis. (Sujeito
P3).

“8 Conforme Bourdieu, violéncia simbélica é a imposicdo de um arbitrario cultural, especialmente no ambito
escolar, trata-se da imposicao da cultura erudita a alunos que ndo a possuem, isto €, que ndo detiveram capital
cultural na esfera da socializagdo primaria.

* E desse modo que os agentes denominam a escola investigada.
%0 Como evidenciado, os professores se referem as turmas de acordo com a idade dos alunos — geralmente até 10

anos de idade, os estudantes sdo considerados pequenos — ou se referem a eles de acordo com as cores das
turmas as quais pertencem, por exemplo, alunos do Verde, alunos do Amarelo 11, etc.
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Os pequenos no comeco, o Vermelhinho, tém bastante interesse, mas depois
de um certo tempo eu j& ndo sei 0 que passar pra eles, [...]. Mas eles também
comecam a perder o interesse. (Sujeito P4).

Eu sinto diferenca no interesse. Os pequenos sdo mais interessados. (Sujeito
P6).

Das 6 turmas que tem aqui acho que o Amarelo Il, ndo sei por que,
corresponde melhor ao que eu peco em termos de comportamento e
producdo. (Sujeito P7).

Os menores de qualquer forma pensam “o professor deu, a gente tem que
fazer.” Os menores sdo mais receptivos. (Sujeito P8).

Jano que diz respeito aos alunos da Turma verde que sdo denominados “0s maiores’:

Como verde falta o didlogo. [...] Sdo resistentes, rebeldes, problematicos
[pausa, expressdao de desanimo]. Mas também tem horas que sdo muito
sensiveis, até mais do que os outros. Vulneraveis aquilo que vai acontecer
tanto na escola como no mundo. Acho que vulneraveis cabe muito mais pra
eles, principalmente por conta da resisténcia. Eles ndo tém muito
discernimento do que é certo e do que é errado. Alias, tém, mas a rebeldia,
qguerem contrariar tudo e ai falta discernimento, nem tudo se contraria.
(Sujeito P1).

Sim, h&a uma diferenca. Os adolescentes sdo bem mais, assim [pausa],
dispersos, ndo querem saber de nada com nada, nada mesmo, é um outro
momento. A faixa etaria dos menores é bem mais tranquilo. (Sujeito P2).

Ja o verde eu acho que eles ja estdo naquela coisa de mais introspeccéo,
entdo é mais dificil de vocé conseguir manter um dialogo e saber onde que ta
pegando quando o comportamento ta mais complicado. (Sujeito P3).

Depois dos 10 anos é pior ainda, eles ndo tém interesse. (Sujeito P4).

De 11,12 ja ndo tem mais interesse pelo PEC, 0s pequenos adoram, mas 0s
grandes parece que sdo mandados pelos pais e tem que vir por obrigacao.
(Sujeito P5).

A verde, mais velha, ¢ a que mais se rebela, é a mais preguicosa para
comecar com alguma coisa. (Sujeito P7).
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[...] é a turma que a gente tem mais trabalho. Como na adolescéncia eles
contestam tudo, entdo tem até aquela coisa deles acharem que mandam aqui.
(Sujeito P8).

No periodo da manhd, matricularam-se na Turma Verde 18 alunos no comeco do ano
de 2010. Em dezembro, segundo arquivos da secretaria do PEC, somente 10 alunos ainda
frequentavam o “Henrique Scabello”. Portanto, na respectiva turma houve um expressivo
numero de evadidos, uma vez que a Educacdo Complementar néo é obrigatoria por lei, como
ja expus. Ressalto que a maioria dos 18 alunos matriculados no PEC no inicio do ano ja
possuia uma historia em tal instituicdo, a maior parte ja frequentou o PEC em algum
momento, pelo menos um ano. Destes 18, somente 4 foram matriculados pela primeira vez em
2010. Ja se pode observar que os componentes da turma verde, os alunos “maiores’, insistem
em frequentar o PEC, haja vista que eles saem e voltam a instituicdo. A pergunta que se
coloca, por exemplo, é a seguinte: quais sdo as razfes que levam esses alunos a desistirem e
insistirem em cursar o PEC? Parece também que os professores ndo levam em conta este
fendmeno para pensar naquilo que eles afirmam acerca do desinteresse desse grupo pelas
atividades que a eles sao oferecidas.

No que se refere ao interesse dos alunos do PEC pelas atividades que nele sdo
realizadas, de modo geral, os professores entrevistados afirmaram categoricamente que alunos
do PEC “Prof® Henrique Scabello” ndo leem e ndo escrevem de maneira satisfatoria, de
acordo com a norma culta e a faixa etaria a qual pertencem. Tal assertiva se refere aos alunos
de diferentes turmas, isto €, “pequenos’ e “grandes’. Nesse sentido, 0s depoimentos abaixo

séo significativos:

A maioria ndo & de maneira satisfatria. [...] Os alunos maiores tém
dificuldade pra interpretar a leitura e légico na linguagem. Eles ndo
identificam pontuacdo, os grandes ndo interpretam. Entdo, acredito que eles
tém que ter mais contato com géneros textuais, ser trabalhado nem tanto a
ortografia, a gramatica que muda muito, so pira a cabeca das criancas, eles
precisam ter contato com géneros textuais. Nao conhecem a pontuacdo. [...]
a sinalizacdo organiza o transito e a pontuacdo organiza o texto. (Sujeito P1).

Nem escrevem, nem leem, nem compreendem com satisfagéo. [...] De uma
forma geral todos tém uma dificuldade grande, grande dificuldade pra ler e
interpretar. (Sujeito P3).

N&do. Eles leem muito mal e interpretar nada. [...] nem uma minoria
consegue. (Sujeito P4).
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A minoria |é e escreve de maneira satisfatoria. (Sujeito P5).

[...] s6 alguns, uma minoria [...] Entdo, isso € uma tristeza muito grande vocé
V& as vezes 0 aluno no sexto ano que ndo sabe ler. As vezes tem crianga que
é inteligente, mas ndo sabe ler, ele tem um raciocinio rdpido, mas ele ndo
sabe ler [expressdo de preocupacdo]. Entdo, ele ndo entende o que ta
pedindo. (Sujeito P6).

Infelizmente ndo. [...] Quando leem um texto com palavras um pouco mais
complexas ndo entendem nada, apesar de conseguir ler, ndo entendem o
contexto, ndo interpretam. Uma minoria interpreta [expressdo de desanimo].
De cada 20 alunos, em média 3 ou 4 interpretam.(Sujeito P7).

Esse problema de leitura, interpretacdo e escrita apresentado pelos professores do PEC

sdo também apontados pelos professores do ensino regular (EMEF “Prof® Henrique

Scabello”):

Pesquisadora: Alunos que frequentam o PEC, em geral, leem e escrevem de
maneira satisfatoria de acordo com a norma culta e a faixa etéaria?

Professor: N&o [risos] N&o [risos]. Eles tém bastante dificuldade. Ndo posso
afirmar nada ndo.

Pesquisadora: Ha diferenca entre os alunos que frequentam o PEC e os que
ndo freqlientam, ou ndo ha diferenca?

Professor: Olha, eu ndo percebo. Eu ndo percebo diferenga, assim, ndo vejo
diferenca ndo. (Sujeito PRegularl).

A gente tem bastante problema, principalmente em leitura e interpretacéo
deles também [pausa] a gente percebe uma defasagem grande. (Sujeito
PRegular2)

Como evidenciam os relatos de professores do PEC e de professores da EMEF * Prof®

Henrique Scabello”, os alunos PECanos, em geral, ndo decodificam a leitura e a escrita, bens

fundamentais do capital cultural. Os alunos também percebem essa situacdo, como se pode

verificar nos relatos extraidos das entrevistas realizadas com eles**:

Pesquisadora: VVocé gosta de ler?

Aluno: Gosto.

Pesquisadora: Qual foi o altimo livro que vocé leu?
Aluno: [siléncio].

Pesquisadora: Vocé lembra o nome do ultimo livrinho?
Aluno: Néo.

Pesquisadora: VVocé tem dificuldade para ler?

Aluno: Tenho dificuldade. (Sujeito A4).

I Aproveito para ressaltar que ndo pude entrevistar os alunos “maiores’, portanto, ndo sei se eles também
reconhecem essa dificul dade como os “ pequenos’.
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Pesquisadora: VVocé sabe ler e escrever?

Aluno: Escrever eu sei, mas ler néo.

Pesquisadora: Voceé disse que ainda ndo 1€, mas alguém Ié para
VOCé?

Aluno: Minha mée.

Pesquisadora: E aqui no PEC alguém 1€ para vocé?

Aluno: Néo. (Sujeito A5).

Vale a pena esclarecer sobre o relato do sujeito A5. Observe que o aluno estad na
categoria de copista, embora frequente duas escolas, em nenhuma delas ele recebe atencdo do
professor no sentido de resolver seu problema.

Outra informacdo que é imprescindivel, devido a nocdo de capital cultural para o
objetivo deste estudo, € quanto a alguns gostos dos alunos. Perguntei se gostam de musica e

qual estilo musical preferem:

Aluno: Eu gosto.

Pesquisadora: Qual tipo de musica vocé gosta?

Aluno: Luan Santana [pausa] te dei o sol te dei o mar.
Pesquisadora: Vocé gosta de mais algum tipo de musica?
Aluno: [siléncio]. (Sujeito Al).

Eu gosto de funk. (Sujeito A2).

Aluno: Eu gosto.

Pesquisadora: Qual tipo de musica vocé gosta?

Aluno: [cantando] Todos 0s amigos serdo nossos amigos e deverdo brincar.
(Sujeito A3).

Aluno: Do Luan Santana.

Pesquisadora: VVocé gosta de mais algum tipo de musica?

Aluno: Do Justin Bieber [...] [cantando] baby, baby, baby, oooh, baby [risos]
(Sujeito A4).

Aluno: [...] Como Zaqueu.

Pesquisadora: Cante um trecho dessa musica para mim, por favor.

Aluno: [cantando] Como Zaqueu, eu quero subir. O mais alto que eu puder.
S6 pra te ver, olhar para ti. E chamar sua atenc¢do para mim. Eu preciso de ti
senhor.

Pesquisadora: De quais outras musicas vocé gosta?

Aluno: Eu gosto de uma [pausa] da Aline Barros.

Pesquisadora: Ela canta qual tipo de musica?

Aluno: E misica cat6lica também. (Sujeito A8).
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[...] do Luan Santana. (Sujeito A5).

Como Zaqueu. (Sujeito AB).

Como Zaqueu. (Sujeito A7).

Observe que as criangas gostam de musicas religiosas, por exemplo, “Como Zaqueu”,
e/ou daquelas propagadas pelos meios de comunicacdo de massa — masicas dos cantores Luan
Santana ou Justin Bieber. Nenhuma crianca respondeu que conhece ou gosta de musicas do
Afro-son, Musica Popular Brasileira, Musica cléssica, enfim, de outros estilos musicais que a
Educacdo Complementar visa oferecer, segundo sua proposta formal.

No que se refere a outro bem do capital cultural, o teatro, os alunos-sujeitos afirmam:

Pesquisadora: VVocé gosta de teatro?

Aluno: Eu gosto.

Pesquisadora:Vocé aprendeu a gostar de teatro no PEC ou fora do PEC?
Aluno: Na minha casa eu brinco.

Pesquisadora: VVocé ja brincava de teatro na sua casa?

Aluno: Sim. (Sujeito A2).

Pesquisadora: VVocé gosta de teatro?

Aluno: Gosto muito.

Pesquisadora: O PEC j& levou vocé para assistir alguma pega?

Aluno: Néo.

Pesquisadora: Fale sobre alguma peca de teatro que vocé gostou.

Aluno: Foi na escola que a professora levo eu na biblioteca, todo mundo da
minha sala e dai ela feiz pra ndis isso.

Pesquisadora: Me conta um pouco da historinha. Vocé lembra?

Aluno: Nao lembro. (Sujeito A4).

Pesquisadora: O que mais te marcou no PEC?
Aluno: O teatro.

Pesquisadora: Qual teatro? Qual peca?
Aluno: Nao sei. (Sujeito Ab).

Pesquisadora: VVocé gosta de teatro?

Aluno: Gosto.

Pesquisadora: Antes de entrar no PEC, vocé ja conhecia o teatro ou ndo?
Aluno: Ndo. (Sujeito A6).

Pesquisadora: O que mais te marcou no PEC?

Aluno: Teatro.

Pesquisadora: Alguma peca de teatro? Conta como foi.
Aluno: Legal, teve algumas brincadeira.
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Pesquisadora: Onde vocé assistiu a essa peca?
Aluno: Foi aqui. (Sujeito A7).

Pesquisadora: Vocé gosta de teatro?

Aluno: Gosto.

Pesquisadora: Antes de vocé estudar no PEC, vocé ja gostava de teatro?
Aluno: Gostava. (Sujeito A8).

Veja que, em sua maioria, os alunos entrevistados nao souberam identificar elementos
relacionados ao teatro propriamente dito, mesmo que tenham afirmado gostar do assunto.
Pode-se dizer, por meio da estrutura do capital cultural, que esses sujeitos ndo incorporaram
referencias acerca da atividade que assumem ter gosto. Nesse sentido, posso perguntar: 0s
alunos ndo se lembram das experiéncias vividas em relacdo ao teatro porque sdo criangas ou
porque, para eles, essa € uma atividade cultural pouco cultivada? Suponho que ndo se
recordam em virtude de ser uma préatica cultural pouco proporcionada, uma disposi¢do ndo
incorporada. Tal suposicdo advém, sobretudo, da leitura da pesquisa de Silva (2009, p.89),
uma vez que sujeitos pesquisados por esse autor (alunos das classes populares que concluiam
0 Ensino Médio) responderam que também ndo lembravam os nomes de pecas que assistiram.
Isso parece ser um fendmeno vivenciado por alunos da escola publica brasileira de modo
geral, 0 que torna o problema maior, mais complexo e bastante desolador. E claro que é
necessario capital econdmico para frequentar teatros, mas no que diz respeito ao PEC, seu
proprio projeto pedagdgico aponta o teatro como uma das atividades a serem desenvolvidas.
Quero dizer com isso que professores do PEC, segundo a proposta formal, tém autonomia
para desenvolver pecas teatrais no proprio &mbito do PEC e, dessa forma, cultivar em seus
alunos o privilégio de disposic¢des voltadas a valorizacdo do teatro. Veja que por meio desses
dados ha o anuncio explicito de que o projeto do PEC, na pratica, ndo se realiza.

Parece que tal problema, do formal e do real, tem se tornado recorrente na
escolarizacdo brasileira. Alunos estudam, em média, onze, doze anos, concluem o Ensino
Médio e ingressam em universidades sem dominar, sobretudo, a interpretacdo e a escrita. A
proposito desta questdo, na primeira secdo deste estudo, mostro que Bianchini constatou
lacunas no capital cultural de professoras-alunas justamente no que tange a leitura e a escrita —
lembrando que se trata de um grupo de professoras que concluiram o Ensino Médio, antiga
Habilitacdo para o Magistério e que, naquele momento da pesquisa de Bianchini,

frequentavam o Curso Normal Superior:
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[...] todas as professoras-alunas, independente do porte da cidade em que
residiam, encontravam as mesmas dificuldades diante da leitura na sala de
aula do CNS [Curso Normal Superior], ou seja, a falta de dominio do cédigo
linglistico. Atribuiam suas dificuldades ao texto mais culto que utiliza
diversas palavras dificeis a falta de conhecimentos prévios, as palavras que
nédo faziam parte do seu cotidiano. [...] O depoimento que mais se destacou
foi o da professora-aluna que revelou a realidade de raramente os professores
precisarem escreverporque é exatamente isso que se observa, ou seja, 0S
professores, quando alunos de qualquer ambito de ensino, apresentam
grandes dificuldades para escrever, colocar no papel o que pensam e dizem.
Haja vista a grande dificuldade de se construir uma dissertacdo ou as
monografias ao final dos cursos de graduagdo ou pds-graduagéo.
(BIANCHINI, 2005, p. 115-123).

Quero mostrar também com Sampaio (2009), que alunos da Licenciatura em Letras da
UNIR, ou seja, futuros professores de Lingua Portuguesa, apresentam lacunas no dominio da
norma culta. Para enfatizar tal questdo, ressalto que professoras iniciantes entrevistadas por
Knoblauch (2008) demonstraram dificuldades em se expressar durante reunides pedagogicas e
em escrever relatérios sobre seus alunos, pois ndo dominavam a norma culta. Segundo a

autora:

Inicialmente, é possivel afirmar que, do ponto de vista académico, elas
possuem uma linguagem relativamente pobre, ou seja, bem concisa, com
frases entrecortadas, e a0 mesmo tempo repetitiva, repleta de momentos de
siléncio objetivando a busca de melhores termos, com dificuldade de
construir uma narrativa coesa e de completude de manifestacdo ou de forma
mais adequada. (KNOBLAUCHK, 2008, p. 117).

Durante as entrevistas com professores da Educacdo Complementar pude inferir sobre
a mesma dificuldade em “construir uma narrativa coesa e de completude de manifestagéo ou

de formamais adequada.” Por exemplo:

E 16gico que o transito esta super perigoso, entdo é l6gico que o objetivo é o
de salvar pessoas, € [como que fala?] é formar cidaddos conscientes pra
andar no transito. (Sujeito P1).

Vixe, e agora? [pausa] Porque, assim [...] (Sujeito P4).

Ah, eu queria assim [pausa] alcancar uma disciplina com os alunos, que eles
prestassem mais atencao, [pausa] respeitassem mais também. (Sujeito P5).
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Assim, professores ndo dominam a leitura e nem a escrita, consequentemente, nao
dominam a linguagem formal. Vejam que uma pesquisa obriga o pesquisador a entrelacar
muitas outras.

Fechado o paréntese acima exigido pela investigacéo, ao fim e ao cabo, os relatos de
professores do PEC e da EMEF “Prof°® Henrique Scabello” e de alunos de ambas as
instituicGes evidenciaram que o PEC ndo tem propiciado aquisicdo de bens fundamentais do
capital cultural a maioria de seus alunos. De acordo com professores entrevistados, as razées
que impedem tal transmissdo sdo as seguintes: 1) caracteristicas da estrutura da Educacdo
Complementar; 2) falta de estrutura familiar dos alunos.

Aqueles que atribuiram o problema as caracteristicas da estrutura do préprio Programa
de Educacdo Complementar referiram-se, especificamente, aos alunos “maiores’. Para estes
professores, a Educacdo Complementar deveria oferecer a seus alunos uma educacao

profissional, deveria prepara-los para o mercado de trabalho, assim, afirmam:

Eu acredito que o programa ndo esteja mais € [pausa] sendo, assim, o
suficiente pra eles. N&o esta oferecendo o que eles estdo necessitando nesse
momento. [...] Entdo, a grande questdo seria pra eles nesse momento a
questdo do menor aprendiz, de eles estarem desenvolvendo uma oficina
voltada para uma profissdo. Eu acredito que nesse aspecto seria muito
importante pra eles porque as nossas atividades de aprendizagem aqui nao
estdo mais satisfazendo as necessidades deles e ai alguns alunos vém
obrigados porque a méde ndo quer que namore ou nao quer que fique sozinho
em casa, por varios e N problemas que sdo reais e ai acontece de eles virem
obrigados e quando vocé faz uma coisa obrigada vocé nédo faz, faz mal feito
[...]- (Sujeito P2).

[...] Ter oficinas especializadas pros maiores, cursos profissionalizantes pros
maiores, pra ver se tem mais interesse porque o que tem pra eles eu acho que
ndo tem mais interesse pra eles. Tipo: uma marcenaria, costura. Mas com um
professor também especializado, cursos técnicos. [...] tipo assim: uma
marcenaria, costura, mas com professor também especializado, uma oficina
de costura, de bordado, cursos técnicos pros maiores, porque ai ja
direcionaria pra uma profissao e aumentaria 0 nimero de alunos maiores. Ai
ja sai daqui sabendo uma coisa e ja sai com uma profissdo. (Sujeito P5)

[...] Acho que a Educagdo Complementar deveria oferecer cursos técnicos
pros maiores, porque ai ja direcionaria pra uma profissdo e aumentaria o
namero de alunos maiores. Ai jé sai daqui sabendo uma coisa e ja sai com
uma profissdo. (Sujeito P8. Nota de campo n. 63, data 18/10/2010).

Ainda sobre essa questdo temos mais um sujeito-professor do PEC que observa:
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O verde, pré-adolescentes, entendeu? Os hormonios, a turma que de repente
deveria ser mais acolhida, ser mais atrativa, a gente ndo tem recursos pra
isso, ndo acho que seja atrativa pra turma verde. Poderia ser se tivesse
realmente uma motivacdo de verba, conteudos diferenciados, mas acaba
ficando pros pré-adolescentes uma coisa mais macante. (Sujeito P3).

Note-se que neste relato ndo ha referéncia a educagdo profissional, mas o sujeito
afirma que as caracteristicas do PEC ndo sdo adequadas a seu publico direto,
descaracterizando as atividades do Programa como tal.

Dessa forma, este grupo de professores do PEC nega o objetivo central do documento
formal da Educacdo Complementar de Araraquara, qual seja: propiciar uma educacéo integral
a seus alunos por meio de diferentes linguagens culturais. Nao cabe neste momento
aprofundamentos acerca da educacdo profissional brasileira, ou seja, defendé-la ou critica-
la®%. O fato mais relevante dessa discussdo (para o meu trabalho em particular) é que, ao
reivindicar esta educacdo para seus alunos, tais professores do PEC deixam claro que a
louvdvel proposta formal do Programa € inviavel, sobretudo aos aunos “maiores’.
Consequentemente, estes professores demonstram explicitamente a concepcdo de que seus
alunos ndo conseguem apreender a alta cultura por meio de praticas culturais socialmente
legitimadas, de modo que estas, futuramente, abram-lhes portas para o mercado de trabalho
como, por exemplo, ingressar e concluir um determinado curso em uma determinada
universidade ou a aprovacdo em um concurso publico. Parece que tais destinos, para estes
professores, ndo pertencem a seus alunos.

Nesse sentido, Mongdo (2009), por exemplo, mostra a diversidade de praticas culturais
realizadas por jovens estudantes de grupos sociais privilegiados. Eles investem em bens do
capital cultural para garantir um futuro privilegiado. A propo6sito, muitos desses bens fazem
parte da proposta formal da educacdo complementar, tais como: dominio de informaética,
cursos de arte, habilidades com instrumentos musicais, etc.

Como os professores do PEC em questdo podem realizar as atividades didatico-
pedagodgicas do PEC se discordam dos principios? A concepcdo dos referidos professores
fortalece a reproducdo das desigualdades sociais a medida que significa um tipo de
prognostico que serve para fortalecer a histérica dualidade de nosso sistema educacional, qual

seja: uns tém habilidades intelectuais/pensam/comandam, outros tém habilidades

52para maiores esclarecimentos acerca da Educacgdo profissional no Brasil ver Musto (2008), Freitag (2005),
entre outros.
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manuais/obedecem. Afinal, conforme Bourdieu, para além das relacBes de trabalho, as
relacBes de classe também sdo mantidas nas ideias que os agentes fazem dessas relagdes, isto
é, também sdo mantidas por meio das representacGes simbolicas. As representacfes destes
professores se inscrevem também em suas diferentes praticas cotidianas, colaborando para
manter a dominacdo de uns sobre outros, uma vez que propagam aos alunos que para eles é
melhor exercer, desde cedo, atividades socialmente desvalorizadas, tais como ser costureira
ou marceneiro. Nesse sentido, Sampaio (2009, p.114) pode me ajudar: “vé-se inculcada no
aluno a ideologia da incompeténcia. E essa ideologia, na maioria das vezes, é a principal
responsavel pela mortalidade do aluno na carreira escolar.”

Pode-se dizer que o PEC falha por ndo conseguir despertar no aluno o gosto pela alta
cultura, mas atribui tal falha ao aluno, percorre a contramdo da cidadania proclamada nos
objetivos formais da Educacdo Complementar. Sdo professores que desacreditam no potencial
de seus alunos no que tange a apropriagdo de bens do capital cultural. Em uma sociedade que
proclama ideais democréaticos, especificamente em um Programa de Educacdo cuja base
estrutural sdo os ideais democraticos, quem deve decidir se quer ser, por exemplo,
Marceneiro, Costureira, Mestre ou Doutor € o aluno, apds ter a oportunidade de se apropriar
de diferentes conhecimentos produzidos pela humanidade por meio de diferentes linguagens
culturais. No caso em questdo quem esta fazendo essa escolha, e a priori, sdo 0s professores.

No que se refere a outra razdo, que ndo as caracteristicas da estrutura do Programa,
que impede a incorporacdo de capital cultural pela maioria dos alunos do PEC tal como deseja

0 respectivo projeto politico pedagogico, diz respeito a fatores externos a escola:

Entdo o que falta bastante é estrutura familiar, a familia deixou muito pra
escola. [...] Eu falo pros pais que eles devem olhar o caderno dos alunos. Até
esse compromisso a familia ndo tem mais, ndo acompanha o filho. O
desinteresse da familia influi muito no desinteresse das criangas. (Sujeito
P4).

[...] e também a familia. Quem tem a familia mais ou menos estruturada o
pai, a mae, ele, 0s irmaos, ou sé ele, vocé pode ver que eles ja sdo melhores.
Né&o porque eles sejam mais inteligentes que os outros, mas o interesse vem
dai e o outro que ja ndo sabe tem menos interesse. (Sujeito P6).

A populagéo que frequenta o PEC e o CEC normalmente séo criangas que
possuem pais e maes mais ausentes, que trabalham o dia inteiro, que séo
separados, ou que nao tém um ou outro, ou que a familia tem algum
envolvimento com problema social, drogas, com alguma coisa e néo
consegue, Mmuitas vezes, acompanhar a crianca e, por isso, deixa no
Programa de Educacdo Complementar pra cuidar deles. Ou seja, ndo tem um
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acompanhamento, ndo tem um bom desenvolvimento e, muitas vezes, é por
iss0 que a escola também ndo consegue suprir toda essa carga. Tanto que nés
da Educagdo Complementar temos aula de Texto, oficina de texto e de
informatica e as outras oficinas também que trabalham um pouco com as
palavras, com a alfabetizacdo, com as normas, cantos, cultura mesmo em
geral, para facilitar um pouco a vida académica deles porque eles tém muita
dificuldade para tentar compreender diversas coisas culturais que eles leem.
(Sujeito P7).

Levando em conta que o objetivo deste estudo é verificar se o PEC “Prof® Henrique
Scabello” possibilita aquisicdo de capital cultural a seus alunos e tentando aprofundar as
informacbes acima citadas e advindas dos professores do PEC, perguntei também aos
professores da EMEF “Prof° Henrique Scabello”, que convivem e conhecem os alunos do

PEC, sobre tal questdo. Um deles afirma:

Eu tenho um aluno que ja é mais apatico porque também ndo tem um apoio
em casa. Acontece que depende muito da familia. (Sujeito PRegular3).

Note que esse professor do ensino regular também afirma que a culpa do aluno néo ir
bem no PEC e na escola, de modo geral, deve-se a um fator externo a esses ambientes, isto é:
questdes familiares.

Bourdieu e as pesquisas consultadas, por exemplo, Lemes (2007, p.32), mostram que
se as familias das classes populares, embora detendo baixo capital cultural, transmitirem a
seus filhos o valor do capital cultural, isso favorecera a aquisicdo desse bem, contanto que
este seja socializado pelas instituicoes educacionais que esses agentes frequentem. Entretanto,
neste caso, nem a familia nem a escola, leia-se PEC, sobretudo, estd possibilitando a seus
alunos, em geral, a aquisicéo do valor agregado no capital cultural.

Os depoimentos dos professores registrados acima convergem com a pesquisa de
Ferrarez (2009, p.54) que mostra que geralmente os professores ndo reconhecem sua
contribuicdo no processo de producdo do fracasso escolar, especialmente dos alunos das
camadas populares. Os professores entrevistados por Ferrarez apontam como principal causa
do baixo desempenho escolar de seus alunos a negligéncia dos pais no que tange a
participacdo e incentivo familiar na vida escolar das criancas. Além disso, para esses
profissionais fracassam o0s alunos que ndo se esforcam. Ferrarez (2009) constatou, assim, a

forte presenca da ideologia do mérito em todas as entrevistas. Para a autora:

[...] depositar sobre a familia a responsabilidade quanto ao pouco estimulo
nas tarefas escolares, nos parece um tanto quanto injusto e reflete outro
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aspecto dos mecanismos ideoldgicos utilizados pelos professores para
ocultar sua participacdo como agente de selecdo do sistema escolar. Deve-se
acrescentar que essa falta de interesse apresentada pelos pais quanto a vida
escolar de seus filhos ndo é fruto de desinteresse ou falta de preocupacao, ja
que o aspecto econdmico esta intimamente vinculado ao aspecto cultural, e
consequentemente, a forma de olhar e se relacionar com o meio escolar.
Logo, 0 que os pais dos alunos da classe popular tém a oferecer é uma
contribuicdo limitada no ensino de seus filhos. Portanto, este pouco estimulo
e participagdo na vida escolar ndo acontecem por um desinteresse por parte
dos pais, mas sim por serem obrigados a colocar como prioridades escolhas
gue garantam a sobrevivéncia. Sob esse olhar, é facil compreender o porqué
da pouca participacdo dos pais na vida escolar dos filhos. (FERRAREZ,
2009, p. 60).

Professoras da pesquisa de Penna (2007) também culpabilizaram as familias de seus

alunos:

Sentiam seu trabalho desvalorizado socialmente, mas ao serem interrogadas
pelas dificuldades por elas enfrentadas em seu cotidiano e que contribuiam
para essa desvalorizacdo, responsabilizaram apenas os pais e os alunos por
seus problemas, ndo apresentando visdo mais aprofundada das questdes que
as afligiam [...]. (Penna, 2007, p. 91).

Ressalto que professores que atribuem os problemas escolares as familias de seus

alunos, ignoram as condicdes objetivas das criangas, pois:

As atitudes dos membros das diferentes classes sociais, pais ou criancas e,
muito particularmente, as atitudes a respeito da escola, da cultura escolar e
do futuro oferecido pelos estudos sdo, em grande parte, a expressdo do
sistema de valores implicitos e explicitos que eles devem a sua posi¢do
social. (BOURDIEU, 1998b, p. 46).

Se esta € a compreensdo que sujeitos-professores deste estudo tem sobre as raz6es de
seus alunos ndo adquirirem capital cultural via PEC, a partir de agora passo a mostrar o0 ponto
de vista dos alunos-sujeitos a esse respeito. Primeiramente, informo que, em geral, os alunos
entrevistados pouco falaram. Os alunos —meninos — da Turma Verde até mesmo se recusaram
a me conceder entrevistas, como ja expus na segunda secdo. Porém, a maioria daqueles que a
concederam — 08 — deixou claro que prefere estudar na EMEF e ndo no PEC, caso tivessem
que optar por uma das duas instituicdes. Suas justificativas abaixo citadas mostram as razdes

gue procuro neste momento:

Aluno: Prefiro a EMEF, a gente aprende ler e escrever.
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Pesquisadora: Aqui no PEC vocé também aprende a ler e a escrever?
Aluno: Poquinho, bem poquinho. (Sujeito Al).

Prefiro a professora da EMEF. [Siléncio.] (Sujeito A2).

Aluno: A EMEF.

Pesquisadora: Qual é o nome da sua professora da EMEF?

Aluna: [...].

Pesquisadora: Ela é legal?

Aluno: E.

Pesquisadora: Por qué?

Aluno: Porque ela passa atividade muito legal.

Pesquisadora: O que mais te marcou nas aulas que vocé teve com ela?
Aluno: Leitura.

Pesquisadora: Ela da muitas atividades de leitura?

Aluno: Da.

Pesquisadora: VVocé queria mudar alguma coisa no PEC?

Aluno: A oficina [...].

Pesquisadora: Por qué?

Aluno: N&o sei.

Pesquisadora: Pode pensar com calma.

Aluno: Espera ai deixa eu pensa [pausa, expressdao de concentracdo]. E
também eu queria mudar a oficina [...].

Pesquisadora: Por qué?

Aluno: Porque |4 nois faiz pouca atividade. (Sujeito A4).

A EMEF [...] E legal, 14 a gente escreve, faiz matematica, faiz um monte de
coisa. (Sujeito A5).

A EMEF. Porque a EMEF ensina mais coisas. (Sujeito A8).

Para que se possa melhor compreender esse fendBmeno, entendo que é mais adequado

apresentar as justificativas dos alunos-sujeitos que preferem o PEC a EMEF:

Aluno: O PEC.
Pesquisadora: O que mais te marcou no PEC?
Aluno: [pausa] Brincar com os amigos. (Sujeito A3).

Aluno: O PEC.

Pesquisadora: Por que vocé gosta mais do PEC?

Aluno: Porque é legal.

Pesquisadora: O que vocé mais gosta de fazer no PEC? Por qué?

Aluno: Brinca no computador.

Pesquisadora: Vocé tem computador na sua casa?

Aluno: N&o. [Este “n&o” foi dito com entonacdo de 6bvio]. (Sujeito A6).

Aluno: O PEC.
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Pesquisadora: Por qué?
Aluno: Por causa que tem professores legais e brincadeiras legais. (Sujeito
A7).

Ao analisar as preferéncias, PEC e EMEF, nota-se que 5 alunos preferem a EMEF e 3
0 PEC. Os 5 alunos que preferem a EMEF, justificam a preferéncia pelo tipo de ensino que
nela € desenvolvido, por exemplo: “la4 a gente escreve, faiz matematica, faiz um monte de
coisa.” ; “ensina mais coisas”, tendo em vista que o PEC ensina “ poquinho, bem poquinho” .
Ressalto também que os 3 alunos que preferem o PEC, em momento algum, disseram que é
porque nele aprendem os bens do capital cultural como, por exemplo, ler e escrever. A
preferéncia diz respeito a “Brincar com os amigos’ ; “ Brinca no computador” ; “ Por causa
que tem professores legais e brincadeiras legais’. H& que se ponderar a respeito das
atividades do PEC serem consideradas como brincadeiras. Assim, talvez pudéssemos cogitar a
hipdtese de que os sujeitos-alunos ndo entendem os procedimentos didatico-pedagogicos dos
professores do PEC, isto é, confundem-se em virtude de que no PEC todos devem aprender
brincando, conforme a proposta formal. Todavia, a maioria dos sujeitos-alunos (5) preferem a
EMEF porgue a consideram melhor do que o PEC, visto que nela se adquire informacdes da
natureza do capital cultural, por exemplo, a leitura. Assim sendo, esses alunos tém
compreensdo do que significa uma boa oportunidade de aprender, inclusive identificando os
elementos dessa razao.

Tal assertiva pode responder a seguinte pergunta, formulada na pagina 76 deste
estudo, “quais sdo as razdes que levam esses alunos a desistirem e insistirem em cursar 0
PEC?’ Penso que os alunos, em geral, saem do PEC, mas insistem em retornar a institui¢do
porque reconhecem o valor da escolarizacdo, almejam obter capital cultural.

Entretanto, os dados acima registrados evidenciaram que, para a maioria dos sujeitos
(professores do PEC, professores da EMEF “Prof°® Henrique Scabello” e alunos) o PEC “Prof°
Henrique Scabello” ndo tem realizado, de fato, seu projeto politico pedagdgico, pois ndo cria
possibilidades de incorporacdo dos bens do capital cultural a seus alunos como o Programa

anuncia sistematizada e organicamente.

3.2 CONTESTACAO DO FORMAL NASPRATICAS: Rotinade “aulas livres’

Neste momento, descreverei os dados obtidos por meio das 115 horas de observacdes
diretas realizadas no ambito do PEC “Prof® Henrique Scabello”. Esses dados foram coletados
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de modo sistematico e devidamente registrados em meu diario de campo, no periodo
compreendido entre 01 de junho de 2010 e 18 de novembro de 2010.

Dadas as especificidades dos objetivos centrais propostos neste estudo, vale esclarecer
que a aula em si, ou seja, a organizagdo didatica e a interacdo professor-aluno constituiram
meus principais objetos de observagdo. Observei 128 aulas ao todo* sendo, especificamente,
aulas ministradas aos alunos das turmas Laranja Il, Amarelo Il e Verde, por professores de
todas as oficinas do PEC “Prof® Henrique Scabello” que trabalham no periodo da manha.
Reitero que as oficinas sdo: Texto I, Informatica, MUsica, Expressao, Praticas de Organizacao
do Cotidiano (POC), Jogos, Relacoes e Tarefas™.

Vale destacar que, embora estes professores tenham autorizado a observacdo de suas
aulas, percebia que minha presenca causava certo desconforto aqueles que ndo explicavam o
contetido. Os professores ndo sabiam exatamente quando suas aulas seriam observadas, uma
vez que eu acompanhava as referidas 3 turmas. Haja vista que, ao contrario da estrutura
adotada no Ciclo Il e no ensino médio da escola regular, nas unidades de Educacdo
Complementar s&o os alunos quem mudam de salas de aula — oficinas — néo os professores.
Assim sendo, em um mesmo dia, repetidamente, observei 3 aulas do mesmo professor. Neste

caso, ouvi, por exemplo:

Professor: Ué, de novo? [expressdo de susto] [Nota de campo n. 11, data
15/06/2010].

Professor: Ahh [pausa] vocé vai acompanhar os “pequenos’ agora?
[expressdo de preocupacdo] [Nota de campo n.50, data 23/09/2010].

Professor: Mais uma vez? [risos] [Nota de campo n.75, data 19/10/2010].

Nesses momentos, novamente, eu Ihes perguntava se poderia assistir as suas aulas. A
resposta era sempre afirmativa e, geralmente, vinha acompanhada de uma justificativa

explicando o motivo pelo qual aaulaseria“livre’:

%% Qutros contextos da vida escolar do PEC também foram considerados e anotados, tais como dialogos dos
alunos e dos professores durante os intervalos e nos corredores, durante as trocas de oficinas, bem como reunides
pedagdgicas — dediquei a estes contextos 19 horas de observacéo direta.

** Reitero que professores da oficina de Tarefas, segundo a proposta formal do Programa, ndo devem explicar os
contetdos aos alunos, a menos que eles perguntem sobre os mesmos. Esta norma € justificada em funcéo de que
os métodos de ensino-aprendizagem desses professores podem divergir daqueles utilizados pelos professores do
ensino regular.
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Professor: Hoje eles estdo cansados, por isso fardo somente uma atividade
livre. [Nota de campo n. 30, data 22/06/2010].

E possivel inferir o motivo pelo qual alguns sujeitos-professores justificam a postura
de, na maioria das vezes, ndo cumprir a funcdo pela qual sdo responsaveis, isto é, explicar o0s
conteddos aos seus alunos. Acredito que justificam porque conhecem seus deveres, apesar de
ndo os cumprirem. O fato de justificar € compreensivel, mas o fato de ndo cumprir a fungéo
professoral é inadmissivel! Assim sendo, frente as autorizacGes dos professores, continuei as
observagoes.

Nesse sentido, Peres (2005) relata que também percebeu desconforto por parte de
professores de educacéo fisica cujas aulas observou. Pena (2009, p. 61) em sua dissertacao,
expOe que no primeiro dia de observagdes das aulas de uma turma do ciclo Il de uma escola
publica de Uberaba-MG, recebeu dos alunos o apelido de “fiscal”. Sambugari (2005, p.69)
relata que ao tentar realizar observacOes, “algumas escolas foram receptivas, outras ndo
permitiram nem a minha entrada no espaco escolar.”

Portanto, a observacdo direta pode incomodar alguns sujeitos, ora alunos, ora
professores. Todavia, como ressaltam Bourdieu (1989) e Bogdan e Biklen (1994), “todos os
métodos de investigacdo tém as suas forcas e as suas limitagdes’, por isso, ndo desisti desta
técnica.

Dessa forma, com a aplicagdo desta técnica, confirmei e aprofundei concepgdes
levantadas nas entrevistas com 0s sujeitos. Foi possivel notar, por exemplo, a falta de
interesse dos alunos da Turma Verde em relacdo ao Programa e também a renuncia dos
professores para com estes alunos. E, sobretudo, que a unidade investigada ensina “ poquinho,
bem poquinho”, como relatou Al durante a entrevista. Portanto, verifiquei, com as
observacdes, que a proposta formal da Educacdo Complementar também é contestada no
ambito das praticas didatico-pedagogicas. Por isso, elegi também como categoria- chave deste
estudo a Contestacdo do formal nas préticas: Rotinade “aulas livres’.

S80 denominadas “aulas livres’ procedimentos segundo os quais professores do PEC
investigado, sem fornecer orientacdes a seus alunos, permitem que 0s mesmos dividam-se em
grupos, distribuam cartas e/ou tabuleiros, joguem ou brinquem até o final da aula, contanto
gue ndo fagcam barulho. A maioria das 128 aulas observadas foram “aulas livres’, como
evidencia o grafico 1.
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Faz-se necessario também apresentar o nimero de “aulas livres’ de acordo com as
turmas (“pequenos’ e “maiores’), uma vez que os professores do PEC, em geral, relataram
gue 0s “pequenos’, ao contrario dos alunos “maiores’, tém interesse pelas atividades didati co-
pedagdgicas oferecidas pelo “Henrique Scabello”, como apresentei no primeiro item desta

secdo. O gréfico 2 expde tal informacao:

Assim, repetidamente, presenciei professores entrarem em sala de aula e dizerem:

Professor: Bom dia, sentem-se. Hoje faremos uma atividade livre. [Nota de
campo n. 03, data 01/06/2010].

Professor: Pessoal, preciso terminar de organizar uns arquivos. Por isso,
podem jogar o0 que quiserem, mas em siléncio. [Nota de campo n. 10, data
01/06/2010].

Diante do exposto, apresento a descri¢do de observacgdes realizadas no ambito do PEC
“Prof® Henrique Scabello” (no contexto da sala de aula e fora dela) juntamente com algumas
caracteristicas dos professores dessa unidade, sobretudo no que diz respeito aos
procedimentos didatico-pedagdgicos adotados pelos mesmos e ao modo como tratam seus

alunos em geral.
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P1 apresentou ter um bom relacionamento com os demais professores, entretanto,
mostrou-se impaciente com os alunos, “pequenos’ ou “maiores’, pois gritava bastante com
eles durante suas aulas. Presenciei, durante minhas observagdes, que ele ndo ministrou aulas
condizentes com a proposta formal da Educagdo Complementar na oficina pela qual responde,
com excecdo de uma vez para a turma Amarelo Il e outra para a Turma Verde. A seguir,
apresento uma “aulalivre” oferecida aos “pequenos’ e uma aula condizente com o formal aos

“maiores’.

= Aulaministrada aos “peguenos’:

Pesquisadora: Alunos das turmas Amarelo I, Laranja Il e Amarelo Il estdo
com P1 e P5 assistindo ao filme Garfield. [Nota de campo n. 75, data
28/10/2010].

=>» Aula ministrada a Turma Verde:

Pesquisadora: A aula tem inicio com o que professores do PEC denominam
Roda de conversa.

Professor: Vocés véem violéncia no transito aqui no bairro?

Alunos: Sim.

Professor: Que tipo de violéncia?

A9>: J4 fui atropelada por uma bicicleta.

A10: Eu fui atropelado por um carro.

All: Um cavalo mordeu minha prima.

Pesquisadora: Neste momento todos riem de Al1l.

Professor: Tudo isso mostra a importancia de uma discussdo como essa.
Saibam que os pedestres também fazem coisas erradas. VVocés estdo vendo
como é importante conhecer e respeitar a sinalizacdo do transito? Para evitar
acidentes no transito devemos usar o cinto de seguranga, transportar criancas
no banco traseiro. Por isso, agora vamos brincar de Jogo do transito. As
regras sao: jogue o dado e ande o numero de casas que cair, em algumas
casas ha observacdes sobre o transito. Use feijdo ou botdo para marcar o
lugar no jogo. [Nota de campo n. 46, data 13/09/2010].

55 ~ . . .
Os alunos observados serdo denominados A9, A10 e assim sucessivamente.
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Figura 11: Trilhas do jogo do transito

P2, em geral, mostrou-se atencioso com os alunos, sempre explicando o contetdo aos

estudantes, denominados “menores’, isto &, aqueles que tém menos de 10 anos. Apresentou

boa interacdo com esses, pois além de explicar o contetdo, corrigia individualmente as

atividades realizadas pelos alunos. Percebi que ele se esforgava para concretizar os objetivos

de sua oficina com tais alunos. Além disso, afirmou que gosta de trabalhar no PEC “Prof°

Henrique Scabello”:

Professor: Sim, eu gosto sim.

Pesquisadora: Por qué?

Professor: D& pra fazer a diferenca [expressdo de alegria] aqui € um lugar
onde a gente pode fazer [pausa] € um lugar onde a gente pode fazer a
diferenca em relacdo a tudo, ndo s6 a aprendizagem, mas a formacao
humana. (Sujeito P2).

=>» Aula ministrada a Turma Amarelo I1:

Professor: Bom dia pessoal! Hoje vou corrigir a atividade realizada na aula
anterior. Enquanto fago as corregdes individuais, por favor, os demais
fiquem sentados.

Pesquisadora: pacientemente o professor fez o que propos. Corrigiu
individualmente os cadernos dos alunos, cada um ficava aproximadamente 3
minutos na mesa dele, depois voltava para sua carteira e refazia a atividade
conforme a orientacdo do professor. A maioria das criancas prestava atencéo
no que o professor dizia e poucas vezes foi necessario que ele interrompesse
a corre¢do para chamar a atencdo de algum aluno indisciplinado. [Nota de
campo n.28, data 31/08/2010].
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Porém, ele advoga que “0s maiores ndo tém interesse, a indisciplina do Verde ndo
permite que eu dé aula.” [Nota de campo n. 07, data 01/06/2010]. As préximas descrigdes

ratificam que P2 renuncia as aulas que deveria ministrar aos alunos da Turma Verde.

=>» Aula ministrada a Turma Verde:

Pesquisadora: Neste dia, P2 ministrou duas “aulas livres’ a Turma Verde,
nas quais a maioria dos alunos brincou, realizou um desenho livre ou
terminou a confeccdo de um cachecol. Entretanto, A12, uma aluna de 12
anos, branca, magra, chamou minha atencéo, pois durante toda a aula ela se
esforgou para decorar uma poesia que deveria apresentar aos alunos da
EMEF. Trata-se do texto “Quero me casar”, de Carlos Drummond de
Andrade. A aluna demonstrou dificuldade em compreender e decorar a
poesia. Porém, na mesma proporcao, demonstrou muita vontade em realizar
uma bela apresentacéo na escola regular. Permaneceu as duas aulas lendo e
relendo a poesia para decora-la. Abaixo, a reproducdo do texto de
Drummond:

Quero me Casar
Quero me casar

na noite na rua

no mar ou no céu
quero me casar.
Procuro uma noiva
loura, morena

preta ou azul

uma noiva verde

uma noiva no ar
como um passarinho.
Depressa, que 0 amor
nédo pode esperar! [Nota de campo n.05, data 01/06/2010]

=>» Aula ministrada a Turma Verde:

Professor: Olha, desde que vocés ndo baguncem, podem desenhar ou
conversar baixo.

Pesquisadora: Enquanto isso, o professor passou a aula escrevendo em um
caderno. [Nota de campo n.62, data 25/10/2010]

Assim, embora P2 goste de trabalhar no PEC “Prof® Henrique Scabello” e
efetivamente explique os contelidos aos alunos “menores’, ele recorre as “aulas livres’
quando se trata da Turma Verde.

P3 é descontraido, alegre, calmo e carinhoso com os alunos. Todavia, integra o grupo
de professores que aderem as “aulas livres’, sgja com 0s alunos “maiores’ ou com 0S

“pegquenos’. Somente em duas aulas presenciel este professor “explicando o conte(ido”: em
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um dia para os “ pequenos’, e em outro para 0s “maiores’. Quando o fez, a maioria dos alunos
demonstrou interesse, questionou e realizou, com bastante dificuldade, as atividades
propostas. Dessa forma, durante as observagdes, em geral, P3 ndo concretizou 0s objetivos da
Educacdo Complementar diretamente relacionados a sua oficina. O depoimento deste

professor sobre esta questédo é bastante significativo:

A gente teve alguns acordos para que eles fizessem “atividades livres’ uma
vez por semana. Foi uma maneira de eu fazer uma sondagem para ver qual
era o foco de interesse do aluno. Eles adoraram a autonomia, a liberdade que
eu acordei na minha oficina, essa foi a grande sacada deste ano. (Sujeito P3).

Sobre tal justificativa, conforme Guedes apud Sampaio (2009, p. 145):

Professor é professor: seu compromisso é com o0s alunos, com a construgdo do
conhecimento por esses alunos, com a organizacdo do conteudo de sua
especifica matéria da forma que Ihe parecer mais adequada para encaminhar
essa organizacdo, com a sociedade, que precisa que nela se encaminhe tal
organizagao.

Em “aulas livres’ ndo h& organizacdo da matéria, ndo ha matéria. Dessa forma, ndo ha
capital cultural que os alunos possam apreender. Especialmente, durante o periodo de duas
semanas, assisti as aulas de P3 durante 4 dias em cada semana. Durante essas duas semanas,
ele ministrou somente “aulas livres’, portanto, tal acordo (de “atividades livres’ apenas uma
vez por semana) nao era cumprido. Por ultimo, ndo presenciei P3 fazendo sondagem daquilo
que os aunos realizavam durante as “aulas livres’, pois, nestes momentos, o professor
conversava com outros professores ou estava no computador. Cabe ressaltar que o uso de
notebooks por alguns professores era frequente durante as aulas que observei.

Assim sendo, presenciei, por exemplo:

=>» Aula ministrada a Turma Verde

Pesquisadora: Apos todos os alunos do Verde entrarem na sala de aula, o
professor diz que hoje fardo “atividade livre”.

Professor: Cada um pode ouvir mdsica e brincar livremente.

“C.0": A maioria dos alunos optou por ouvir funk ou sertangjo. Tas
escolhas denotam uma limitacdo desses alunos as musicas propagadas pela
grande midia. Neste momento, o professor deveria proporcionar-lhes
musicas as quais eles ndo tém acesso, conforme prop6e a fundamentacdo da
Educacdo Complementar. [Nota de campo n. 13, data 02/06/2010].
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=>» Aula ministrada a Turma Amarelo |1

Professor: Hoje faremos uma atividade livre e eu vou observar a
responsabilidade de vocés [...].

Pesquisadora: Os alunos, em geral, optam por ouvir musicas ou desenhar.
[Nota de campo n. 58, data 21/09/2010].

=>» Aula ministrada a Turma Amarelo |1

Professor: Gente, hoje é“aulalivre”.
Pesquisadora: Na sala ha 5 meninos e 5 meninas.
“C.0": Novamente “aulalivre’? [Nota de campo n.69, data 26/10/2011]

P4 demonstra desanimo com a profissédo docente, grita com os alunos e, na maioria das

vezes, ndo 0s orienta acerca das atividades que devem ser desenvolvidas.

=>» Aula ministrada a Turma Amarelo |1

Pesquisadora: O professor chegou 10 minutos atrasado na sala. Fez a
chamada: 1 menina e 2 meninos faltaram. A turma € disciplinada, todos
estdo com os cadernos e livros abertos tentando realizar uma atividade, com
excecdo de A13. O professor chama a atencdo dele, diz que ele ndo anotou
nada. Ele diz que ira procurar no caderno o que deve ser feito. Durante 20
minutos o professor faz anotacbes em um caderno pessoal. O professor,
novamente, chama a atencdo de A13 porque ele esta deitado no chdo, pede
para que ele se sente na cadeira, mas o0 aluno ndo obedece. Muitos alunos
ficaram quietos, com expressdo de duvida. Entretanto, o professor nédo
perguntava se eles precisavam de ajuda.

“C.0": Muitos professores advogam que ndo conseguem dar aula na Turma
Verde por conta da indisciplina, em contrapartida, os alunos da Turma
amarelo Il, com excecdo de Al13, sdo disciplinados e P4 parece ndo se
preocupar com a aprendizagem deles. [Nota de campo n. 50, data
14/09/2010].

=>» Aula ministrada a Turma Verde:

Pesquisadora: O professor propde uma atividade que os alunos, em geral,
tém dificuldade em resolver, tendo dito isto ao professor. No entanto, ele
permanece no notebook e ndo explica o que o aluno tem de fazer. [Nota de
campo n.64, data 25/10/2010]

P5 é carinhosa com os alunos, demonstra preocupacdo em desenvolver um bom
trabalho em sua oficina. Todavia, honesta e aflitamente, admitiu que ndo domina os conteddos

da oficina pela qual responde e ndo tem tempo de estuda-los:
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Pesquisadora: VVocé encontra dificuldades para desenvolver suas aulas?
Professor: Bastante dificuldade porque, assim, [pausa] eu néo tenho
formagdo em [...], entdo eu tenho que pesquisar e estudar bastante em casa e
assim trabalhando o dia inteiro é complicado também, né? (Sujeito P5).

= Aulaministrada aos ‘ pequenos':

Pesquisadora: 3 turmas — Laranja I, Laranja Il e Amarelo Il — estdo na sala
onde P5 ministra aulas. Juntamente com ele esta P6, ambos trabalham com
os alunos para a festa de final de ano. [Nota de campo n. 71, data
28/10/2010].

=>» Aula ministrada a Turma verde:

Pesquisadora: Durante os 45 minutos de aula, os alunos dancaram enquanto
o professor preenchia um caderno pessoal. As musicas ouvidas eram da
cantora Celine Dion, pagode e funk.

“C.O": Penso que muasicas como as mencionadas acima devem ser
trabalhadas com os alunos, como orienta a proposta formal do Programa.
Mas, o professor precisa dizer o motivo pelo qual estd trabalhando tais
musicas, seja para critica-las, ou ndo. Em segundo lugar, a proposta formal
também diz que outros estilos musicais como, por exemplo, musica popular
brasileira, devem ser ensinados aos alunos. Sera que isso é feito neste PEC?
[Nota de campo n.23, data 15/06/2010].

Dessa forma, durante as observacOes e a entrevista concedida, P5 reconheceu que
ensina menos do que efetivamente gostaria e deveria ensinar a seus alunos.

P6 mantém a disciplina em suas aulas (os alunos o respeitam), mas ele passa o tempo
todo no computador enquanto os alunos, geralmente, desenham (desenho livre, sem

orientagdo ou observacéo por parte do professor) ou brincam.

= Aulaministrada aos “peguenos’:

Pesquisadora: O professor retne os alunos das turmas Laranja Il, Amarelo 1l
e Vermelho para mais um ensaio, tendo em vista a festa de final de ano que
sera apresentada aos pais. [Nota de campo n. 102, data 17/11/2010].

=>» Aula ministrada a Turma Verde:
Pesquisadora: O professor “ministra” uma “aula-livre’. Nela alguns alunos

desenharam o que quiseram, outros ficaram conversando baixo. [Nota de
campo n. 61, data 21/09/2010].
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P7 é um professor bastante dindmico em relacdo as atividades que propde. No que
tange aos “ pequenos’, este professor apresenta aulas bem-estruturadas e planejadas, em geral,
explica os contetidos e € paciente com os estudantes. Por outro lado, quando se trata da Turma
Verde, P7, na maioria das vezes, também ministra“aulaslivres’.

= Aula ministrada a Turma Laranja Il

Pesquisadora: A atividade proposta é fazer chaveiros ou bonecos. Com isto,
o0 professor busca desenvolver habilidades manuais em seus alunos. Material
utilizado: - linha, tesoura, agulha, espuma de E.VV.A. Todos o0s alunos estdo
interessados em realizar a atividade e efetivamente fizeram seus chaveiros
ou bonecos.

“C. O" — As criangas chamam o professor o tempo todo enquanto ele
explica a atividade a outros alunos. Os alunos se interessam pela atividade,
muitos se revoltam porque ndo sdo atendidos prontamente pelo professor.
Chegam a bater na mesa para que ele explique novamente como a atividade
deve ser realizada.

Professor: Vocés estdo sendo egoistas. Cada um deve esperar a sua vez, ndo
percebem que eu sou um so e tenho de dar atengdo a todos? VVocés devem ter
paciéncia.

Pesquisadora: Realmente o professor estava explicando a atividade a todos.
[Nota de campo n. 89, data 10/11/2010].

=>» Aula ministrada a Turma Verde

Pesquisadora: A atividade consiste em fazer uma maquete do bairro. O
professor explica: fagam casas, sinais de transito, por exemplo, placas,
semaforos. Cada aluno colabora um pouco com a maquete, entenderam?
A15 diz: No Horténsias ndo tem seméaforo.

O professor responde: Imagine como se tivesse.

Pesquisadora: 3 alunos estdo trabalhando na maquete, 4 folheando revistas e
2 olhando os demais, dentre eles, a menina Al5. Essa menina diz que nédo
gosta do PEC, que o frequenta porgque a mae a obriga, pois ela ficava o dia
todo no computador e gastava muita energia elétrica em casa. Ela olha para o
professor e diz que tem que fazer bastante carro de policia na maquete
porque no bairro o que mais tem é policia. Ap6s 15 minutos de aula o
professor pede para que os alunos guardem as revistas. Eles guardam.
Alunos terminam a maquete. [Nota de campo n.37, data 13/09/2010].
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Figura 12: Maquete realizada por alunos do PEC.

Percebi que A15 é uma aluna com senso critico, disposicdo valorizada na proposta
formal da Educacdo Complementar. Entretanto, o professor parece ndo compreender 0 senso
critico da aluna. Ao meu ver, ela ndo participou da realizacdo da maquete porque nao
concordava em fazer algo que ndo estava de acordo com a realidade do bairro onde reside.
Entretanto, o professor parece ndo compreender o que ocorre com a aluna, pois sempre diz
que ela é indisciplinada.

Além disso, vale sublinhar que, como P5, este professor também relatou néo

desenvolver todos os contetddos de sua oficina.

Sim, a parte [...] é a parte que eu ndo desenvolvo, que também é
objetivo da minha oficina. (Sujeito P7).

No excerto acima o professor diz, explicitamente, que ndo desenvolve determinados
conteudos que fazem parte da sua oficina, ou sgja, ndo os explica a seus alunos, ‘ pequenos
e/ou ‘maiores.

P8 é um professor rigoroso quanto ao siléncio. Apresenta-se sempre mal-humorado,
nervoso, cansado e insatisfeito com a profissdo docente, 0 que compromete sua propria saude
e, sobretudo, a de seus alunos. Em consequéncia desses atos, muitos alunos tém medo dele.
Vejamos o relato de A16, um aluno de 13 anos, negro, alto e magro que estava no corredor

durante a troca de oficinas:

“P8 é ruim. Nem brinco com ele.” [Nota de campo n.40, data 13/09/2010].

Embora o siléncio efetivamente reinasse em suas aulas, P8 ofereceu somente “aulas

livres” durante minhas observagdes, tanto com 0s “maiores’ quanto com os “ pequenos’.

=>» Aula ministrada a Turma Verde:
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Pesquisadora: A primeira aula que observei de P8 foi ministrada aos alunos
do “Verde” e constituiu uma “aula livre’. Neste dia, P8 me disse que 0s
alunos deveriam estar em outra oficina, porém, o professor havia faltado e,
por esse motivo, foram para a oficina dele.

“C.O": Né& h& professores eventuais nas unidades de Educacdo
Complementar. Se, por exemplo, trés professores se ausentarem no mesmo
dia, o que ocorre com os alunos?*° [Nota de campo n.11, data 01/06/2010].

=>» Aula ministrada a Turma Verde:

Pesquisadora: Metade dos alunos assistiu televisdo, mais precisamente, um
jogo de futebol da Copa do mundo, Eslovaquia e Nova Zelandia. Enquanto
isso, outros alunos enfeitaram o corredor da escola. [Nota de campo n.27,
data 15/06/2010].

=>» Aula ministrada a Turma Verde:

Pesquisadora: Neste dia somente 7 alunos foram ao PEC: 6 meninos e 1
menina. Alunos entram na oficina de P8 gritando: UNO! UNO! UNO!®’
Professor: Eu ia dar outra atividade, mas como vocés querem UNO, podem
jogar.

Pesquisadora: Os meninos jogam UNO durante toda a aula, mas a aluna se
recusa a jogar com eles.

O Professor diz a ela: 0 que vocé quer fazer? Estudar? Jogar?

Aluna: N&o sei.

Professor: Se vocé ndo sabe, eu também ndo. [pausa] Quer jogar paciéncia
no computador?

Aluna: Sim.

Pesquisadora: O professor cede o notebook para a aluna. [Nota de campo n.
70, data 27/10/2010].

= Aulaministrada aos “pequenos’:

Pesquisadora: O professor iniciou a aula dizendo: “Teve um probleminha no
horério e por isso 0 Amarelo Il ficara junto com o Vermelho.” Assim, sem
orientacdo por parte do professor, os alunos dividem-se em 3 grupos e
durante toda a aula jogam UNO, Super Trunfo ou Passeio dos Filhotes. P8
olhou paramim e disse: “0s alunos so estdo quietos porque vocé esta agqui.”
[Nota de campo n. 63, data 23/09/2010].

% Muitas observagdes respondem a esta pergunta: as diferentes turmas foram agrupadas e os alunos fizeram
“atividades livres’ ou ensaiaram para a festa de final de ano.

%" Trata-se de um jogo de cartas.
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Durante minhas observacgdes das aulas de P9, ele explicou os conteidos de acordo com
os ideais propostos na fundamentacdo da Educacdo Complementar em relacdo a oficina pela

qual responde. Todavia, a fala de A5 me deixou intrigada:

Pesquisadora: De qual oficina vocé mais gosta?

Aluno: Do PEC.

Pesquisadora: Mas dentro do PEC, de qual oficina vocé mais gosta?
Aluno: Sala?

Pesquisadora: 1sso mesmo.

Aluno: De [...].

Pesquisadora: Por qué?

Aluno: Porque € legal fica com P9, fica brincando.

Pesquisadora: O que vocé aprendeu nessa oficina?

Aluno: Fica brincando.

Pesquisadora: Que tipo de brincadeira?

Aluno: De boneca e panelinha.

Pesquisadora: E como é brincar de panelinha?

Aluno: E [pausa] vocé pega as panelinha e fica brincando. (Sujeito
Ab).

O relato de A5 me levou a questionar: serd que P9 ministrou aulas condizentes com a
proposta formal somente em minha presenca? O que posso afirmar, por ora, € que observei P9

ministrando aulas condizentes com a proposta formal da Educacdo Complementar:

=>» Aula ministrada a Turma Amarelo I1:

Pesquisadora: O professor distribui os cadernos e diz aos alunos que deverdo
fazer uma poesia visual. Ele explica que os alunos deverdo transformar a
poesia, que sera ditada, em um desenho. Dessa forma, 0s alunos trabalhardo
com duas artes: literatura e artes visuais.

Professora: VVocés devem desenhar de acordo com a poesia. Podem colocar
frases no desenho, desde que sejam significativas.

Pesquisadora: A maioria dos alunos demorou aproximadamente 15 minutos
pra compreender o que a professora solicitava. A professora comecou, entéo,
a ditar uma poesia de Manuel Bandeira:

O bicho

Vi ontem um bicho

Na imundicie do patio

Catando comida entre detritos
Quando achava alguma coisa

Ndo examinava e nem cheirava,
Engolia com voracidade

N&o era um gato, ndo era um rato

O bicho, meu Deus, era um homem.

Pesquisadora: As criangas também demonstraram dificuldade em escrever o
texto ditado.
Professor: Gente, Amarelo Il é alto nivel. O que houve com vocés?
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Pesquisadora: Ap6s 20 minutos, todos os alunos terminaram de escrever a
poesia e comegaram o desenho.

Professor: Bom, gente, voceés estdo fazendo tudo errado. Na proxima oficina
vamos refazer. [Nota de campo n.48 , datal4/09/2010]

=>» Aula ministrada a Turma Amarelo II:

Pesquisadora: O professor inicia a aula distribuindo os cadernos aos alunos.
Resolveu cancelar o desenho iniciado no dia anterior e explicar, novamente,
0 que é uma poesia visual. Primeiramente, ela dita uma poesia de Mario
Quintana para gque os alunos copiem.

Professora: Ele nasceu no Rio Grande do Sul. Em qual regido do Brasil fica
0 Rio Grande do Sul?

A17 responde: Na América do Sul.

Professora: Nao [expressdo de desanimo].

A18 respondeu: No Brasil.

Professora: Nao [expressdo de desanimo novamente].

A19: S&o Paulo.

Professora gritando: VVocés estdo ruins de Geografia. Pelo amor de Deus. Rio
Grande do Sul. Onde fica? Qual regiao?

Pesquisadora: Ninguém respondeu.

“C.0": Obvio que ninguém respondeu, o grito assustou as criangas.
Pesquisadora: A sala fica em siléncio por exatamente 4 minutos. Ap6s os 4
minutos, o professor responde que o Rio Grande do Sul esta localizado na
regido Sul do Brasil e comega a ditar a poesia ‘Anoitecer’ de Mario
Quintana:

Da chaminé da tua casa
Uma por uma
Véo brotando as estrelinhas...

Pesquisadora: O professor repete varias vezes as palavras, pois, embora ele
dite devagar, os alunos mostram muita dificuldade em copiar. Terminado o
ditado, o professor explica que os alunos deverdo ilustrar somente 0 que
existe na poesia. Dois alunos insistem em ficar andando pela sala, a
professora grita com eles, os manda sentar. Uma aluna, que prestava atencéo
na aula, ndo entendeu o que era para fazer. O professor ficou nervoso com
elaelhe disse: “Vocé ndo presta atencdo na aula, eu disse que € parailustrar
as frases da poesia” A auna permaneceu olhando para o professor com
expressdo de quem, novamente, ndo entendeu o que ela dizia. O professor
gritac “é para transformar a frase em desenho.” Nesse momento, a aluna
responde com olhar surpreso: “Ahhh entendi!” E, imediatamente, volta—se
para o caderno e inicia o desenho.

“C.O" — Este professor acaba de cometer duas manifestacfes violentas
contra a aluna: além de gritar, ele cometeu violéncia simbolica, pois
“ilustrar” era, até entdo, uma palavra totalmente desconhecida por aquela
menina.

Pesquisadora: Um aluno desenhou um Sol. O professor adverte para o fato
de que na poesia estudada ndo ha Sol, tampouco uma referéncia ao dia.
Outro aluno fez um fundo claro. O professor diz que se 0 poeta esta falando
do periodo noturno, o desenho tem que ter um fundo escuro. No final da
aula, o professor observa desenhos de outros aunos e diz: “agora vocés
estdo pegando o X da questdo.” [Nota de campo n.52, data 15/09/2010].
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=>» Aula ministrada a Turma Verde:

Pesquisadora: Nesta aula, os alunos deveriam terminar um desenho sobre as
matas e casas do Horténsias. Tal desenho foi iniciado pelos alunos
“pequenos’ e finalizado pelos alunos do Verde. A20 ndo quis realizar a
tarefa proposta.

Professor se referindo ao aluno A20: Deixa de ser preguicoso. N&o sei
porque vocé ta tdo temperamental.

Pesquisadora: A aluna A21 tenta finalizar o desenho reclamando que os
alunos pequenos ndo sabem desenhar. Enquanto realizam o desenho, o
professor colocou um cd com véarias musicas de MPB para todos ouvirem.
A21 diz que MPB é musica de velho e pede para o professor colocar em
alguma radio. A professora finge ndo ouvir o que ela disse.

A21 diz: quero sair do PEC.

“C.0O": A meu ver, o professor perdeu uma boa oportunidade de explicar a
riqueza da musica popular brasileira @ A21 e aos demais alunos. Embora ela
ndo seja responsavel pela oficina de mdsica, acredito que poderia ter feito
iSSO0.

O professor diz: Vocés devem gostar do PEC porque é legal, porque assim
vocés fazem coisas que ndo podem fazer em outros lugares, por exemplo,
passeio, pintura, desenho. Sexta passada, vocés foram na Arena da fonte e no
Pinheirinho, foram conhecer o local, conheceram o vestiario dos jogadores.
Olha que legal, gente!

O aluno Ricardo disse: o pinheirinho é lindo, parece uma praia.

“C.0": Muitos deles sequer conheciam o Pinheirinho?®

A22 reclama: ndo quero colocar meu nome no trabalho.

Pesquisadora: A22 estd envergonhado, pois acredita que seu desenho ficou
feio.

Professor: Quando vocés brigam gostam de contar para 0s outros, mas
guando fazem um desenho bonito querem esconder [expressdao de
inconformado]. [Nota de campo, n. 31 data 22/06/2010].

Assim sendo, destaco que P9 comete violéncia contra os alunos, frequentemente, grita
e humilha aqueles que ndo sabem responder as perguntas levantadas sobre os conteddos
explicados. Ainda nesse sentido, presenciei uma manifestacdo racista entre alunos durante a
aula de P9 que viu a agressdo, mas nao interveio. Um aluno do Amarelo Il disse a outro
aluno:

“Cala a boca, vocé é feio, tem o cabelo duro.” [Nota de campo n. 67, data
18/10/2010].

%0 Parque Ecoldgico Pinheirinho esta localizado na zona leste da cidade de Araraquara-SP, tendo no centro da
area o corrego do Pinheirinho. Foi inaugurado em 22 de agosto de 1975 e possui atualmente 2.091.000m2 de
area. O parque pertence ao Municipio e conta com duas represas, praias artificiais com palco para apresentaces
artisticas, bar, pedalinhos, quadras, campos de futebol, duas piscinas, espacos para diversas modalidades
esportivas, bosques, areas para churrasco, horta. Atualmente, aos domingos, ha oficinas culturais, apresentacdes
musicais e pesque-pague neste local. Fonte: <http://www.visiteararaquara.com.br/index.php?id=132>, Acesso
em 20/07/2011.
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Embora esta tenha sido a Unica manifestacdo racista que presenciei no campo empirico
investigado, cabe destacar que Santana (2006, p.63) evidencia que, ainda hoje, muitos negros
sofrem exclusdo em ambito educacional, haja vista o baixo percentual de negros nas
universidades brasileiras, argumenta o autor. Para ele, “mesmo submetido a uma ‘ condicéo
inferior’ por mais de quatro séculos, 0 negro resistiu ao cativeiro, a chibata, posteriormente a
marginalizacdo, e agora ao preconceito racial, que o alija sobremaneira, das oportunidades
educacionais.” A meu juizo, P9 contribuiu com tal excluséo, tal qual professores observados
por Pena (2009) que também ndo intervinham frente as agressdes preconceituosas de alunos

contra alunos. Neste sentido, conforme Amado (2001, p.74):

Existe um tipo de violéncia no campo educacional que é despercebida pelos
professores e aunos. é a chamada “violéncia por omissdes’. No ambito
educacional encontram-se muitas atitudes omissas. O dicionario apresenta o
vocabulo omissdo com os seguintes sindbnimos: negligéncia, descuido, falta,
auséncia de acdo. Ou seja, alguns professores deixam de cumprir sua tarefa
que moral e juridicamente ndo deveria acontecer, e sua omissdo prejudica
diretamente o0 aluno em sala de aula, ou pode custar a propria vida deste
aluno.

Portanto, embora P9 explique os contelidos aos alunos “maiores’ e “pequenos’, nao 0s
respeita e ndo 0s ensina a se respeitarem mutuamente. Dessa forma, comete uma grave falha
em relacdo a perspectiva formal da Educacdo Complementar, uma vez que 0 primeiro
objetivo da proposta é: “ 1)Respeitar cada crianca e cada adolescente como pessoa humana
em processo de desenvolvimento, resguardando sua imagem e identidade, sua autonomia, seu
espaco e objetos pessoais, garantindo-lhes integridade fisica e psiquica.”

Dessa forma, em geral, as observacOes sistematizadas que realizei das experiéncias
didatico-pedagdgicas do PEC “Prof® Henrique Scabello” me autorizam a dizer que, ao nao
criar possibilidades para que seus alunos adquiram bens do capital cultural, o PEC
investigado torna-se semelhante, por exemplo, as escolas de Educacdo Infantil averiguadas

por Pinho:

[...] a despeito de ndo lidar com esse conhecimento denominado legitimo, a
educacdo infantil também ndo é uma instituicdo neutra pois ensina valores,
conhecimentos. Nesse sentido, é promotora de reproducdo e legitima a
desigualdade, pois o capital cultural investido ndo € o “escolar” e sim da
mesma natureza que o da familia. Verifica-se, assim, que ndo ha
discrepancia entre o0 que aprendemos em casa e 0 que se exige na escola, ao
havendo, portanto, como pensar em sucesso e fracasso [..] o capital
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empobrecido é duplamente acumulado nessa fase da educacdo infantil pela
escola e pela familia das criangas que frequentam, em geral com origem
similar ou mais empobrecida que a dos professores. A educacao infantil aqui
estudada ndo é um periodo que promova modificacGes, mas poderia ser. Os
bens culturais veiculados nem seriam aqueles considerados legitimos, mas
poderiam ser caso houvesse alteracGes substantivas nas condigfes de
trabalho e disposicbes diferenciadas nesses professores que atualmente
cuidam das criangas. (PINHO, 2009, p.125).

Portanto, os estudantes da investigacdo de Pinho (2009) acumulam duplamente um
capital empobrecido — na esfera familiar e nas escolas de educacao infantil. No caso dos
aunos do PEC “Prof® Henrique Scabello”, a referida acumulacdo tem sido triplamente
empobrecida — na familia, na escola regular e no referido PEC.

Tal problema torna-se ainda mais complexo quando pensamos em alguns pontos
relevantes que merecem destaque: a maioria dos professores do PEC “Prof® Henrique
Scabello” que fizeram parte da minha amostra possuem formac&o em universidades publicas;
foram aprovados em concurso publico para o atual cargo que exercem®?; trabalham em salas
de aula com numero reduzido de alunos e ndo precisam migrar diariamente de escola, tal qual
fazem milhares de professores brasileiros que atuam no ensino regular. Ou seja, a Educacao
Complementar atende a muitas das reivindicacdes que professores e pesquisadores levantam
ha décadas®. Por que, entdo, o PEC investigado, de um modo geral, ndo desenvolve praticas
didatico-pedagdgicas que possibilitem a seus alunos apropriacdo de capital cultural em estado
incorporado? Em outros termos, por que professores recorrem as “aulas livres’ ao invés de
explicar os conteddos propostos formalmente? Segundo as representacGes dos proprios
professores acerca do fracasso dos alunos, apresentadas no primeiro item desta secdo, o

problema esta nos principios do Programa de Educacdo Complementar, por exemplo:

Eu acredito que o programa ndo esteja mais € [pausa] sendo, assim, O
suficiente pra eles. Ndo esta oferecendo o que eles estdo necessitando nesse
momento. [...] Entdo, a grande questdo seria pra eles nesse momento a
questdo do menor aprendiz, de eles estarem desenvolvendo uma oficina
voltada para uma profissdo. Eu acredito que nesse aspecto seria muito
importante pra eles porque as nossas atividades de aprendizagem aqui nao

%9 No anexo 4, apresento o Edital do concurso ptblico para o cargo de professor da Educacdo Complementar em
Araraquara-SP. Aponto, ainda que de modo breve, que Santos (2009) corroborou a hipétese segundo a qual o
concurso publico qualifica e distingue os professores de Histdria aprovados na rede publica de ensino de Sdo
Paulo. Além disso, segundo a autora, é grande a influencia da origem social na aprovacdo ou ndo em concursos
publicos, visto que os professores aprovados investigados ja chegaram ao concurso com maior volume de capital
cultural. Estendo, por minha conta e risco, esta concepc¢do aos concursos voltados para professores de modo
geral.

%0 \Ver Gatti (2009a) e Ludke e Boing (2007).
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estdo mais satisfazendo as necessidades deles e ai alguns alunos vém
obrigados porque a mée ndo quer que namore ou ndo quer que fique sozinho
em casa, por variose ‘N’ problemas que sdo reais e ai acontece de eles virem
obrigados e quando vocé faz uma coisa obrigada vocé nédo faz, faz mal feito
[...]- (Sujeito P2).

Ou, atribuem o baixo desempenho escolar dos alunos a familia dos mesmos:

[...] e também a familia. Quem tem a familia mais ou menos estruturada o
pai, a mae, ele, 0s irmaos, ou sé ele, vocé pode ver que eles ja sdo melhores.
N&o porque eles sejam mais inteligentes que os outros, mas o interesse vem
dai e o outro que ja ndo sabe tem menos interesse. (Sujeito P6).

Indubitavelmente, essas representacdes constituem bases que sustentam as “aulas
livres’, pois professores que ndo concordam com os objetivos da Educacdo Complementar,
que reivindicam a substituicdo desta por uma educacao profissional, ndo vislumbram sentido
em trabalhar tal proposta até que ela seja alterada. No que tange ao grupo de professores que
responsabiliza as familias pelo fracasso de seus alunos, para eles ndo ha o que fazer, pois
segundo 0s mesmos, “é impossivel trabalhar com aluno mal-educado.” [Nota de campo n.68,
data 19/10/2010]. Detendo estas concepcOes, a maioria dos professores oferece apenas “aulas
livres’ a seus alunos.

Sendo assim, a questdo que colocamos acima — por que, entdo, o PEC investigado, de
um modo geral, ndo desenvolve praticas didatico-pedagogicas que possibilitem apropriacao
de capital cultural incorporado a seus alunos? — merece maiores aprofundamentos. Tendo em
vista 0 pensamento relacional, ndo seria legitimo culpabilizar os professores PECanos por tal
fracasso, por isso, averiguei os investimentos em capital cultural realizado por professores do
PEC que concederam entrevistas.

Investigar se professores do PEC investem em aquisicdo de capital cultural
incorporado fez-se imprescindivel, sobretudo ap6s a leitura das pesquisas apresentadas na
primeira secdo deste estudo. Os sujeitos de Bianchini, por exemplo, ndo dominavam o0s
contetidos necessarios ao exercicio da funcdo professoral, por isso, segundo a autora (2005,
p.129), essas professoras julgavam normal o fato de ndo trabalhar conteldos que ndo
dominavam como geometria, por exemplo. Nesse sentido, muitas professoras utilizavam a
estratégia de deixar os contetidos que ndo dominavam para o final do ano letivo, pois assim,
ndo teriam tempo de transmiti-los. Afinal, conforme Bianchini (2005), a légica que parece

conduzir tais professores no cotidiano escolar é a seguinte: a escola ndo as ensinou quando
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eram alunas, logo, elas ndo se responsabilizam por ndo ensinar seus alunos. Em outros termos,

“enrolar, enrolar e deixar os contetidos ndo dominados para o final do ano” era a estratégia

adotada por elas. Ta “enrola” parece-me semelhante as “aulas livres” observadas no

“Henrique Scabello”.

Knoblauch (2008) também alerta para a escassez de capital cultural de professores

brasileiros:

Quanto aos indicadores culturais, todas relataram ndo frequentar teatros,
museus e cinemas com regularidade, o que também ndo ocorria nas suas
infancias, tendo em vista a situacdo financeira anterior e atual. Todas
afirmaram também que quase ndo léem. Televisdo e radio compdem o0s
horéarios de lazer das professoras, que é todo doméstico, vivenciado com 0s
familiares [...]. (KNOBLAUCHK, 2008, p.36).

Sendo assim, apresento a tabela 1 que mostra um incerto investimento em cinema,

teatro e cursos/palestras por parte da maioria dos professores do PEC sujeitos desta pesquisa:

Tabela 01

Investimento por professores do PEC em bens do capital cultural

Frequéncia P1 P2 P3 P4 P35 Ps P7
Cinema Nio Sim Pouco Pouco Pouco Pouco Pouco
Teatro Nio Sim Sim Pouco Pouco Nio Pouco
Cursos/palestras Pouco Sim Pouco Pouco Pouco Pouco Sim

Fonte: Elaboracio propria.

Especialmente acerca do investimento em cursos e palestras, com excecdo de 3

professores, a maioria mencionou que participa somente desse tipo de atividade quando é

oferecida a professores da Educacdo Complementar pela Secretaria da Educacdo do

Municipio de Araraquara:

Professor: Fora do meu ambiente profissional eu ndo participo, s6 0s que sao
oferecidos pela Secretaria. [...] Eu ndo sei falar pra vocé precisamente a data,
mas este ano tivemos cursos de formacdo continuada proporcionados pela
Secretaria da Educacéo.

Pesquisadora: Vocé lembra quantos cursos foram oferecidos este ano?
Professor: Em fevereiro tivemos um curso de formacdo continuada. Agora
me deu um branco, [pausa] mas em dezembro vamos ter também. Acredito
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que tivemos dois esse ano, [pausa] no recesso de julho também tivemos.
(Sujeito P1).

Pesquisadora: Quando foi feito seu ultimo curso de formacéo?

Professor: Sempre tem os momentos de formacao no inicio do ano, a gente
sempre tem o encontro da Educacdo Complementar. Entdo, pra mim, acaba
sendo o foco de atualizagdo. (Sujeito P3).

Pesquisadora: Quando foi seu tltimo curso de formagéo?

Professor: [pausa] Faz tempinho ja.

Pesquisadora: Quantos cursos voceé fez este ano oferecidos pela Secretaria?
Professor: [pausa] N&o lembro, acho que uns 3. Fiz um que fala sobre o
bullying, um mais atual que foi agora, curso do transito, esses cursos assim
da Secretaria. (Sujeito P4).

Professor: Esse ano em junho teve um com a Silvia.

Pesquisadora: E foi especificamente sobre a sua oficina ou sobre a Educacéo
complementar em geral?

Professor: Foi geral.

Pesquisadora: Vocé lembra o tema?

Professor: Ai o tema? [pausa, esfor¢o para lembrar] Foi o projeto Mapfre e
da Educacdo Ambiental, da energia. (Sujeito P5).

Pesquisadora: Quando foi feito seu ultimo curso de formacéo?

Professor: [pausa] Este ano teve curso. [...] todo ano tem.

Pesquisadora: Quantos tiveram em 2010?

Professor: Esse ano eu fiz acho que dois [expressdo de davida]. (Sujeito P6).

Pesquisadora: Quando foi feito seu ultimo curso de formacao?

Professor: Ha alguns meses atras, foi nesse ano mesmo. Eu terminei alguns
cursos relevantes pras areas onde eu atuo. Alguns cursos sdo oferecidos pela
prefeitura. Sempre eu procuro me informar e participar. Palestras de vez em
guando na UNESP assim que vejo sempre alguma propaganda e mais da
localidade. Dificilmente eu saio da localidade de Araraquara. (Sujeito P7).

Portanto, reitero, a maioria desses professores investe somente em cursos/palestras
oferecidos pela Secretaria da Educacdo e, mesmo assim, apresentam dificuldades em
responder questdes referentes as tematicas e datas em que essas atividades foram realizadas.
Além disso, atividades dessa natureza sdo pouco proporcionadas aos professores do PEC e
ndo parecem significativas para 0s mesmos, uma vez que nao se aprofundam nos

conhecimentos necessarios a formacéao e préatica pedagdgica que desenvolvem.
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Pinho (2009) e Sambugari (2005) também constataram que cursos de formacéo
continuada frequentados pela maioria de seus sujeitos-professores ndo foram significativos
para eles.

Ainda sobre os cursos oferecidos pela Secretaria da Educacdo aos professores da

Educacdo Complementar , vale sublinhar uma sugestéo enfatizada por P3:

[...] eles deveriam pensar em uma politica de oficinas especificas, ndo s6
cursos gerais que aparecem. E também o pessoal deveria consultar mais 0s
professores, que tipo de curso vocés estdo precisando? Que tipo de
profissional? Vocés tém sugestdo? Entdo, a gente v& uma coisa assim muito
hierarquica de cima para baixo e, as vezes, o professor tem muitas ideias,
conhece muitas pessoas capacitadas e ndao ha um espaco de troca, né? Entéo,
eu acho que isso ai € uma coisa gradual, é uma coisa pra se pensar, né? [...]
(Sujeito P3).

Outro aspecto fundamental do capital cultural dos professores do PEC que

concederam entrevistas, diz respeito ao habito de leitura. Eles relataram:

Eu normalmente ndo leio livros, mas gosto de ler reportagens, revistas,
assuntos um pouco de politica [...]. Eu sempre que tenho um tempinho gosto
de ler um pouco antes de dormir, [...] sobre comportamento de pessoas.
(Sujeito P1).

Olha, eu tenho o habito de ler [...] Nao sei quanto que ta dando a média de
livros por ano, mas é bastante (Sujeito P2).

N&o sei te dizer assim gquantos livros por ano, mas, geralmente, leio tudo que
me interessa, cada hora € um foco de interesse, né? Entdo eu gosto de tudo
um pouco. (Sujeito P3)

Professor: Olha, ndo muito, porque praticamente ndo da tempo, entdo eu
saio daqui ja muito cansada porque € bastante estressante.

Pesquisadora: Quantos livros, em média, vocé Ié por ano?

Professor: Imagina [expressdo de espanto com a pergunta levantada]. Nao
leio nenhum. (Sujeito P4).

[...] acho que ndo da 2 por ano. (Sujeito P5).

No maximo um livro por ano. (Sujeito P6).

Eu tenho o habito de ler pelo menos um livro por més, isso ai da mais de
uma duzia por ano. (Sujeito P7).
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Dentre os 7 relatos de professores acima apresentados, 3 revelaram, explicitamente,
que ndo investem em leitura. Todavia, levando em conta a pesquisa de Cabral (2005), destaco
que a maioria dos 4 professores do PEC investigado que afirmaram que Iéem, ndo
responderam como leitores. Cabral revelou que professores-leitores tém algumas disposi¢des

em comum como, por exemplo:

[...] postura da pessoa diante do manejo de informacdes, nas suas
argumentacdes, no seu modo de ver o mundo, em suas acdes [...] o fato de
alguém citar varios nomes de autores e de livros e, mais ainda, relacionar
titulo ao autor ndo é tdo usual como foi para as quatro professoras
entrevistadas. Essa habilidade é mais evidente naquelas que Iéem muito e
que o fazem ha muito tempo. [...] emocdo ao falar de leituras feitas [...].
(CABRAL, 2005, p. 98 — 129)

Tais caracteristicas ndo foram reveladas pela maioria dos sujeitos-professores do PEC
aqui estudado, pois a linguagem que utilizam é calcada no senso comum. Trata-se de uma
linguagem vaga, generalizadora, sobretudo acerca do trabalho docente. Falam o 6bvio sobre a
educacdo escolarizada em geral e acerca do programa de Educacdo Complementar. Além
disso, como mostram os relatos da pagina 111, os sujeitos ndo citaram nomes de autores e de
livros, tampouco falaram da leitura com emogéo.

No que tange a escrita, 3 professores do PEC, 2 do periodo da manh& e 1 do periodo
da tarde, investem em poesias. Os “bolinhos’ evidenciaram esta dedicacdo. Como expus na
segunda secdo, “bolinhos’ sdo correspondéncias trocadas por estes 3 professores e por meio
dos quais eles compartilharam as alegrias e insegurancas do cotidiano escolar. “Bolinho” é
um conjunto de cartas ou bilhetes, doces e poesias. Vale dizer que algumas poesias também
sdo entregues aos alunos, a fim de incentiva-los a valorizar a escolarizacdo. Vejamos poesias

de alguns “Bolinhos’:

Séis ou Sois?

Educadores vistam suas tanicas...

Deus coroou cada um

E precisa que tenham coragem!

Levem as flores ao campo... coragem!

Quando as palavras fugirem dos seus labios

Ao ouvirem o choro de uma crianca soterrada pela dor,
N&o se assustem, ou fujam, estejam la...

No campo, como for —as flores falaréo por vocés.
Dores das fomes consomem adultos e deformam criangas...
Estejam, de frente, tentem sempre!

Dores dos z6ios aprisionam inteligéncias...

Abram os livros para que se curem!



Dores dos peitos gastos pelos abusos minguam os sonhos...
Oferecam nessa hora mais que horténsias,

Oferecam a propria tdnica...

S6 a sabedoria ira confortar!

Sois educadores, reis em tempos de conquistas,

Poderosos seres alados...

A forca de cada um esta na consciéncia,

Na consciéncia de serem alados e que devem

Dourar 0s pés na areia da terra para elevarem outras consciéncias...

Levem quantas puderem.

S6 assim o céu brilhara como nunca

E a noite se fara dia...

Pés dourados,

Nunca se esquecam de quem sois. [Bolinho n.06].

O menino que gostava de bonecas

Sou Marcelo Cogumelo, um menino multicor!
Um dia estou doutor, no outro ator, cantor,
Também tenho um pouco de compositor...

Adoro imaginar papéis,

Brinco todo dia e nas mdos até anéis.
Acho graca nas saias rodadas
Quando as visto, mais risadas!

Ser crianca é bom demais,
Somos muito teatrais...
Brincar de boneca o que tem demais?

Vamos juntos ao som da flauta doce
Flutuando pelos caminhos magicos...
Das traguinagens que a idade permite,
Até a velhice, sem chatice, peso mesmo
S6 da artrite! [Bolinho n. 03].

Lia, a menina de asas

L4 vem Lia a bailarina!
Linda menina, sempre na ponta dos pés
E sonhos altos, pra la dos cafunés.

Corpinho de violao, repleto de emocéo...

Seus cabelos, cachinhos que mais parecem

Pacotinhos com perfume de jasmim.

Olhinhos trigueiros que levam alegria pro mundo inteiro!

Assim é vocé, entre plié e gode...

Unica, preciosa, toda exuberante e maravilhosa!
Papai do céu Ihe banhou

Com o que o cacau tem de melhor,

Tingiu sua pele com as béng¢dos da docura...
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S6 faz bem!

Senhorita bailarinoca: dance, cante, sorria,

Estude bastante para que as suas asas de fada bailarina
Fiquem bem fortes...

Depois voe alto menina energia

E colha nas suaves nuvens brancas

As delicias dos seus sonhos infantis! [Bolinho n.05].

Sublinho que o investimento voluntario na escrita poética por parte de professores nao
foi mencionado em nenhuma pesquisa consultada. Mas cabe sublinhar que apenas 3
professores do PEC fazem tal investimento.

Portanto, em linhas gerais, os dados evidenciam um pequeno investimento em capital
cultural incorporado por parte dos professores do PEC que foram entrevistados. Em outras
palavras, tais relatos manifestam que eles pouco investem em bens do capital cultural que
deverdo ser propiciados a seus alunos, conforme a proposta formal. Em consequéncia,
encontram dificuldades em desenvolver procedimentos didatico-pedagdgicos capazes de
objetivar tais bens em suas aulas.

Segundo Bourdieu (1991, 1998a, 1998b) e Cruz (2008, p.102) a necessidade cultural,
diferente das necessidades bésicas, é produto do processo educacional: familiar e escolar.
Levando em conta que a maioria de meus sujeitos (professores do PEC) tem formacao
universitaria em institui¢cdes publicas, como é possivel que pouco invistam em bens do capital
cultural como, por exemplo, a leitura? Tal questdo converge com as pesquisas apresentadas na
primeira secdo deste estudo, o que me leva a seguinte assertiva: alunos, futuros professores,
em geral, ndo tem adquirido por meio da escola disposic¢des favoraveis ao trabalho intelectual,
comportamentos voltados a aquisicdo de capital cultural incorporado como um bem
necessario. Dessa forma, é possivel afirmar que, em geral, para os proprios professores-
sujeitos que atuam no PEC e para muitos professores das pesquisas consultadas a
democratizacdo do ensino ndo se efetivou, de fato. Portanto, no caso dos professores do PEC,
s80 protagonistas e vitimas das “aulas livres’.

Especialmente sobre o ensino superior publico, instituicdo que formou a maioria dos
professores-sujeitos desta pesquisa, segundo Marilena Chaui, a partir dos anos 1990 a
Universidade adere a logica do mercado de trabalho, sobretudo implantando as seguintes
modificagbes. “aumento insano de horas-aula; diminui¢do do tempo de mestrado e doutorado;
avaliacdo pela quantidade de publicac@es, coloquios e congressos; multiplicagdo de comissGes
e relatdrios; ‘flexibilizacdo’ dos contratos de trabalho dos educadores’ (Chaui, 2000, p.221).
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Frente a “funcéo operacional” a Universidade Publica, de acordo com a autora, perdeu
sua“marca essencial da docéncia: aformacéo.”
André (2007, p.58) também aponta graves problemas enfrentados pelos docentes

atualmente:

Com as aposentadorias de muitos docentes e a reposicdo apenas
parcial desses quadros, houve sobrecarga dos que permaneceram, seja
com aulas, seja com comissOes, trabalho administrativo, seja com
orientacdo, o que certamente tem afetado a qualidade dos trabalhos.

Assim sendo, as implicacBes negativas recaem também sobre a formacdo dos alunos.
O resultado: futuros professores tém sido formados, regularmente, desprovidos de disposi¢des
voltadas a aquisicdo de capital cultural incorporado como um bem necessario, indispensavel
aqueles que exercem a profissdo docente. Dessa forma, segundo Bianchini (2005, p.142) “a
educagdo continua agonizando”.

Conhecer e analisar as formas historicas de dominacao social € o primeiro passo para
supera-las. No caso do PEC investigado o conjunto de “aulas livres’ constitui um potente
mecanismo que contribui para reproduzir a dominagdo, pois mantém os dominados (alunos

provenientes das camadas populares) desprovidos de capital cultural em estado incorporado.

Levar a consciéncia 0s mecanismos que tornam a vida dolorosa, inviavel até,
ndo é neutraliza-los; explicar as contradi¢des ndo é resolvé-las. Mas, por
mais cético que se possa ser sobre a eficacia social da mensagem
socioldgica, ndo se pode anular o efeito que ela pode exercer ao permitir aos
que sofrem que descubram a possibilidade de atribuir seu sofrimento a
causas sociais e assim se sentirem desculpados; e fazendo conhecer
amplamente a origem, coletivamente oculta, da infelicidade sob todas as
suas formas, inclusive as mais intimas e as mais secretas. Esta constatacéo,
apesar das aparéncias, ndo tem nada de desesperador. O que o mundo social
fez, o0 mundo social pode, armado deste saber, desfazer [...]. (BOURDIEU,
1998a, p.735).

Logo, Bourdieu mostra que os mecanismos de dominacdo social ndo sdo obstaculos
intransponiveis. Em relacdo ao PEC investigado, para superar as “aulas livres’ é necessario
que os professores detenham e socializem capital cultural a seus alunos.

Daltro (2009), por exemplo, mostra que as escolas publicas podem, sim, socializar
capital cultural. O autor investigou o ensino médio profissionalizante e o ensino superior
oferecidos a alunos provenientes das camadas populares pela Universidade do Estado da
Bahia (Uneb) em parceria com o Incra/Pronera e 0 movimento Ceta. Concluiu que:
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O curso em Pedagogia da Terra tem possibilitado a reestruturacdo do campo
escolar dentro e fora dos assentamentos, aumentando assim a concorréncia
por mais cursos nos assentamentos e nos municipios em geral, possibilitando
também a pretensdo na melhoria da qualidade dos cursos, na melhoria da
qualidade dos professores e dos alunos [...]. No processo, constatamos a
transferéncia precoce do capital cultural desses alunos, proporcionando uma
mudanca de postura e de habitus nas tarefas escolares, assiduidade e
frequéncia na sala de aula, debates dos contetdos estudados, avaliagoes,
trabalhos e leituras, etc. reestruturando o habitus e o capital cultural.
(DALTRO, 2009, p. 137-155).

Ao contrario do curso Pedagogia da Terrainvestigado por Daltro (2009), o PEC “Prof°
Henrique Scabello” com suas “aulas livres’ engendradas pelo baixo capital cultural dos
professores ndo cria possibilidades para que seus alunos valorizem, empenhem-se e adquiram
capital cultural incorporado. Mas, advogo que se houver maiores incentivos por parte da
Secretaria da Educacdo do municipio de Araragquara para que os professores do PEC invistam
na aquisicdo de bens do capital cultural incorporado, este, indubitavelmente, sera adquirido e
compartilhado durante as aulas com seus alunos®.

Assim sendo, espero com esta pesquisa ter apresentado verdades parciais e provisorias
capazes de fornecer meios racionais de utilizar plenamente as margens de manobra deixadas
para a liberdade, isto €, para a acdo politica (BOURDIEU, 1998a, p.736). As referidas
verdades parciais e provisorias sdo que as “aulas livres’, diretamente relacionadas ao baixo
capital cultural incorporado pelos professores, impedem a concretizagcdo da proposta formal
do Programa de Educacdo Complementar da cidade de Araraquara-SP, no que tange a
unidade investigada. Almejo, dessa forma, instigar reflexdes que colaborem para que o PEC
“Prof® Henrique Scabello” deixe de ser somente mais uma ilusdo no deserto educacional

brasileiro.

1 . . . ,
Incentivos como, por exemplo, o oferecimento de cursos que abordem especificamente os contetudos das
oficinas pelas quais os professores sdo responsaveis.
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CONSIDERACOES FINAIS

Investigar a potencialidade de socializacdo de bens fundamentais do capital cultural
por meio de escolas publicas significa, sobretudo, levantar verdades parciais e provisorias que
alavangquem ac0es politicas de combate a dominacao entre grupos sociais. Por conseguinte,
que formem cidaddos capazes de lutar por uma sociedade efetivamente democratica. Cabe
sublinhar que a teoria de Pierre Bourdieu se mostrou extremamente fértil para estudos
quantitativos e qualitativos dessa natureza, o que por si sé demonstra a falacia infundada do
seu carater reprodutivista ou mecanicista. Como prova disso, vimos 0S avangos importantes
trazidos pelas pesquisas consultadas e apresentadas na primeira segéo.

Como exposto inicialmente, esta pesquisa teve por objetivo descrever de modo
sistematico experiéncias didatico-pedagdgicas cotidianas realizadas na instituicdo PEC “Prof°
Henrique Scabello”, tendo em vista a fertilidade, ou ndo, destas para a aquisigdo/aumento de
capital cultural em estado incorporado por seus alunos.

Os resultados mostram que esta unidade de Educacdo Complementar ndo cria
possibilidades para que a maioria de seus alunos valorize e tenha habilidades em
decodificar/adquirir bens simbolicos do capital cultural, tais como a leitura e a escrita. Os
relatos das entrevistas semiestruturadas com 5 professores, 2 agentes educacionais e a
coordenadora do PEC “Prof® Henrique Scabello”; 4 professores da EMEF “Prof° Henrique
Scabello” (ciclos I e 1) e com 8 alunos que estudam em ambas as instituicdes, mostraram que,
do ponto de vista das representaces da maioria destes agentes, a referida instituicdo ndo
favorece apropriacdo de bens fundamentais do capital cultural a seus alunos. As 115 horas de
observacdes diretas do cotidiano do PEC, sobretudo as 128 aulas observadas, evidenciaram
que a proposta formal é contestada também no desenvolvimento das praticas didatico-
pedagogicas, uma vez que, regularmente, as oficinas foram utilizadas por professores somente
como espagos para“aulas livres’.

Com esta pesquisa, ndo era meu intuito, tampouco é, finalizar a questao dos obstaculos
que impedem a Educacdo Complementar a concretizar os objetivos formais desse Programa,
ao contrario, quero alimenta-la. Nesse sentido, instigada pelos resultados das pesquisas
consultadas que operacionalizaram a nocdo de capital cultural em escolas brasileiras e
revelaram o baixo capital cultural da maioria dos professores, averiguei o capital cultural de
professores-sujeitos do PEC. Em consonancia com a maioria dessas pesquisas, constatei que
os professores-sujeitos que trabalham no PEC, em geral, também néo possuem capital cultural
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necessario ao exercicio docente. Conclui, assim, que a auséncia de capital cultural esta
diretamente relacionada as “aulas livres’ oferecidas aos alunos PECanos.

Diante do exposto acima, posso afirmar que esta pesquisa mostrou a centralidade do
professor para o éxito de qualquer politica publica educacional. Talvez uma politica publica
tal qual o Programa de Educacdo Complementar “Prof® Henrique Scabello” tenha grandes
chances de ser bem-sucedida quando seu foco for a formacéo do professor e o capital cultural

incorporado que ele possuir.

A falta de politicas publicas que reconhecam as necessidades e aceitem 0s
desafios da educacdo democratica passa por geracGes de individuos das
camadas populares que tiveram acesso as instituicdes publicas de ensino [...]
Durante toda minha trajetoria como professora e coordenadora trabalhei com
professores que tinham muitas dificuldades, que ndo dominavam 0s
conteldos basicos que ensinavam, mas que estavam sempre dispostos a
aprender e isso sempre me intrigou. Nos diversos cursos de formacdo
continuada a realidade encontrada ndo era diferente e as angustias por ndo
conseguirmos avancar na formacdo de nossos alunos refletiam-se nos rostos
e nos depoimentos dos professores. [BIANCHINI, 2005, 199].

Portanto, o primeiro passo rumo a democratizacdo do ensino brasileiro € formar
professores com condi¢Bes materiais e simbdlicas que possibilitem o investimento incessante
em capital cultural, de modo que este bem seja objetivado em suas aulas.

Tendo em vista que a investigacdo das préaticas didatico-pedagdgicas do PEC “Prof°
Henrique Scabello” desvelou que os professores de tal unidade recorrem, frequentemente, a
“aulas livres’, surgiram algumas indagacdes que ndo podem ser desconsideradas: professores
das demais unidades de Educacdo Complementar também recorrem as “aulas livres’ porque
detém baixo capital cultural incorporado? Professores das escolas regulares em geral, também
utilizam tal procedimento pela mesma razdo? Em que medida isto ocorre? Nesse sentido, este
é um dos grandes mecanismos opressores que impedem a efetiva democratizacdo do ensino
brasileiro? Penso que ainda ha muito a desvelar.

O que posso afirmar neste momento é que, em funcdo das referidas “aulas livres’, o
Programa de Educagdo Complementar “Prof® Henrique Scabello” que poderia ser uma grande
alavanca para a aquisicdo de capital cultural pelas classes populares — tornando-as bem
sucedidas, sobretudo no ambito do ensino regular — ndo oferece, objetivamente,
conhecimentos para isso. Assim sendo, verifiquei que, nesta unidade, o Programa apresenta

duas faces dissociadas, o formal e o real e, sobretudo que “aulas livres’ s&o um grande
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obstaculo que leva o PEC “Prof® Henrique Scabello” a constituir mais uma falsa ilusdo no

deserto educacional brasileiro.
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ANEXOS

Anexo 1 —Roteiro das entrevistas realizadas com os sujeitos.

Professores que lecionam no Programa de Educacdo Complementar (PEC) “Prof°
Henrique Scabello”

Nome do entrevistado:

Acerca da trajetoria de vida

Por favor, responda:

a) Vocé mora perto da escola?
b) Qual o seu estado civil?

C) Tem filhos? Quantos?

d) Onde seus filhos estudam? Por qué?

Sobre a sua rotina fora da escola:

a) Vocé tem o habito de ler? Quantos livros, em média, vocé 1é por ano? O que vocé
costuma ler em momentos de lazer?

b) Vai ao cinema? Com que frequéncia?

C) Assiste a TV? O que assiste?

d) Vai ao teatro? Quando foi a Gltima vez?

e) Pratica esportes?

f) Vocé participa de alguma institui¢do religiosa?

Acerca da formacao e da trajetoria profissional

Fale sobre sua formacgdo académica. Sua graduacdo foi feita em instituicdo publica ou
privada?

a) Quando foi feito seu ultimo curso de atualizacao?

b) Vocé trabalha em qual/is oficina/s?

c) Vocé leciona em mais alguma escola além do PEC?

d) Vocé gosta de trabalhar aqui?

e) Como foi selecionado para trabalhar na educagdo complementar?

f) Domina algum idioma estrangeiro? Qual?

g) Voce participa de cursos, palestras?
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Acerca da Educacdo Complementar e do PEC “Prof° Henrique Scabello”

a) O que vocé acha dessa escola? Vocé considera os materiais e a infraestrutura do PEC
suficientes para efetivar os objetivos propostos?

b)  Os professores da Educacdo Complementar recebem cursos de capacitacdo?

c) Quando é realizado o planejamento global da escola?

d) Quem sdo as pessoas responsaveis por fazer esse planejamento e como vocé vé o trabalho

da equipe que coordena o PEC Prof® Henrique Scabello?

e) Quando ocorre?

f)  Vocés discutem esse planejamento durante o ano letivo?

g) De onde vocé extraiu as informacdes que acabou de me relatar?

Acerca dos alunos da Educagdo Complementar

Fale a respeito da turma com a qual vocé trabalha e das atividades que desenvolve na/s
oficina/s:

a) Idade dos alunos?

b) NuUmero de alunos?

c) Nuamero de horas que permanece com eles por dia?

d) Como vocé descreveria seus alunos?

e) Eles séo frequentes ou faltam muito?

g) Qual o tipo de aluno que vocé mais gosta? E o que vocé menos gosta? Dé exemplos.

h) Seus alunos leem e escrevem de maneira satisfatoria, isto é, de acordo com nivel de
escolarizacdo, a faixa etéria e a norma culta?

1) Vocé percebe diferenga entre meninos e meninas no que diz respeito ao aproveitamento nas

oficinas?

Acerca do trabalho docente, da prética pedagdgicano PEC “Prof° Henrique Scabel 0”

a) Qual/s objetivo/s vocé pretende alcangar por meio da oficina na qual trabalha?

b) Descreva um dia de trabalho seu. O que faz primeiro quando entra na sala de aula? Que
rotina vocé estabelece? Por qué?

¢) Quais dificuldades vocé encontra no desenvolvimento de suas aulas e como as soluciona?
d) Que materiais vocé mais utiliza?

e) Qual atividade vocé desenvolve com mais frequéncia durante as suas aulas?

Expressdo oral? Leitura? Redacdo? Outras?
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f) Fale sobre o curriculo, sobre os conteudos com os quais vocé trabalha.

g) Quais sdo os conteudos trabalhados com os alunos?

h) Existe alguma parte do contetudo que vocé tem dificuldade em trabalhar? Qual? Por qué?

1) Vocé planeja suas aulas?

J)  Como vocé soluciona problemas apresentados por alunos no que se refere as

dificuldades de apreender os conteudos?

k) Como vocé avalia sua turma?

I) As oficinas da Educacdo Complementar constituem um espaco fisico diferenciado da sala
de aula do Ensino Regular. O que isso significa para vocé? Este aspecto facilita ou dificulta o

desenvolvimento do seu trabalho? Por qué?

Finalizacdo da entrevista

Obs.: Vocé gostaria de acrescentar/comentar algo?

, de de 20

Professores que trabalham no Ensino Regular — EMEF * Prof® Henrique Scabello”.

Nome do entrevistado:

Acerca da formacao profissional
Fale sobre sua formagdo académica. Sua graduacdo foi feita em instituicdo publica ou

privada?

Acerca dos alunos da Educagéo Complementar

a) Quando vocé comecou a lecionar para eles?

b)  Como vocé descreveria o perfil académico desses alunos?

C) Esses alunos mostram algum tipo de diferenca de aproveitamento que vocé possa
relacionar com o PEC?

d) Eles sdo frequentes ou faltam muito?

e) Estes alunos 1éem e escrevem de maneira satisfatoria, isto €, de acordo com a faixa

etaria, com o ano de escolarizacdo e com a norma culta?
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f) Vocé percebe diferenca entre 0s meninos e as meninas no que diz respeito ao processo

de aprendizagem?

Finalizacdo da entrevista

Obs.: Vocé gostaria de acrescentar/comentar algo?

, de de 20

Alunos:

Nome do entrevistado:

Acerca do PEC Prof® Henrique Scabello

a)  Por que vocé estd matriculado no PEC?

b)  Ha& quanto tempo vocé estuda no PEC?

c)  Vocé gosta do PEC? Por qué?

d) O que vocé mais gosta de fazer no PEC? Por qué?

e) O que mais te marcou no PEC?

e)  Vocé entende o que os professores do PEC Ihe pedem para fazer?

) Descreva quais atividades vocé faz no PEC.

0) O que vocé aprende nas oficinas?

h)  De qual oficina vocé mais gosta? Por qué?

i) Vocé gosta de ler? Se a resposta for afirmativa, perguntar: antes de estudar no PEC, vocé
gostava de ler? Qual foi o Gltimo livro que vocé leu? Quando?

)] Vocé gosta de teatro? Se a resposta for afirmativa, perguntar: antes de estudar no PEC,

vocé gostava de teatro? De qual peca vocé mais gostou?

K) Antes de estudar no PEC, vocé gostava de quais tipos de musica? Hoje vocé gosta de
quais?
) O PEC te estimula a gostar de leitura, mdsica e teatro?

m)  Vocé gostaria de mudar algo no PEC?
n) Vocé gosta dos professores do PEC?

0) Vocé mudou o seu modo de vida apds se matricular no PEC?
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Acerca do Ensino Regular
a) Em que ciclo vocé esta matriculado?

b) Vocé gosta da escola regular? Por qué?

C) Vocé gosta dos professores do ensino regular? Por qué?

d) Qual ¢ a sua disciplina preferida? Por qué?

e) O que mais te marcou no ensino regular?

f) Se fosse para vocé escolher, vocé optaria pelos professores do PEC ou do ensino

regular? Por qué?
Finalizacdo da entrevista

Obs.: Vocé gostaria de acrescentar/comentar algo?

, de de 20




Anexo 2 — Transcricdo de entrevistas concedidas por 3 sujeitos:

Entrevista concedida por um aluno:

Pesquisadora: Qual é o seu nome?

Aluno: A4.

Pesquisadora: VVocé é de qual turma?

Aluno: Laranja I.

Pesquisadora: Por que vocé esta matriculado no PEC?
Aluno: Porque sim.

Pesquisadora: Foi vocé quem escolheu o PEC ou foi sua mée?
Aluno: Foi minha mae, porque ela ndo tem ninguém pra deixa comigo.
Pesquisadora: Ha quanto tempo vocé estuda no PEC?
Aluno: Né&o sei.

Pesquisadora: VVocé entrou este ano?

Aluno: Foi no comeco desse ano.

Pesquisadora: Quantos anos vocé tem?

Aluno: 8 anos.

Pesquisadora: VVocé gosta do PEC?

Aluno: Gosto.

Pesquisadora: Por qué?

Aluno: Porque € legal.

Pesquisadora: O que vocé faz de legal no PEC?
Aluno: Oficina de [...].

Pesquisadora: Por que vocé gosta da oficina de [...].
Aluno: Eu fago um monte de coisa legal.
Pesquisadora: O que vocé lembra que vocé fez de legal?
Aluno: Eu fiz um chaverinho.

Pesquisadora: O que mais Ihe marcou no PEC?
Aluno: Os professores.

Pesquisadora: VVocé gosta dos professores?

Aluno: Gosto.

Pesquisadora: De qual professor vocé mais gosta?
Aluno: Da [...].
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Pesquisadora: VVocé entende o que os professores pedem para vocé fazer ou vocé tem alguma
dificuldade?

Aluno: Eu tenho dificuldade.

Pesquisadora: Vocé tem dificuldade para entender o que os professores do PEC e da EMEF
dizem?

Aluno: E.

Pesquisadora: Fale das atividades do PEC, o que vocé faz no PEC.

Aluno: Eu brinco, eu faco atividade que os professor manda, eu faco tudo.
Pesquisadora: VVocé gosta de ler?

Aluno: Gosto.

Pesquisadora: Qual foi o dltimo livro que vocé leu?

Aluno: [siléncio].

Pesquisadora: VVocé lembra o nome do ltimo livrinho?

Aluno: Néo.

Pesquisadora: Vocé tem dificuldade para ler?

Aluno: Eu tenho dificuldade.

Pesquisadora: VVocé acha que o PEC te ajuda ou nao?

Aluno: Me ajuda.

Pesquisadora: VVocé gosta de teatro?

Aluno: Gosto muito.

Pesquisadora: O PEC ja levou vocé para assistir alguma peca?

Aluno: Néo.

Pesquisadora: Fale de alguma peca de teatro que vocé gostou.

Aluno: Foi na escola que a professora levo eu na biblioteca, todo mundo da minha sala e dai
ela feiz pra ndis isso.

Pesquisadora: Me conta um pouco da historinha? VVocé lembra?

Aluno: N&o lembro.

Pesquisadora: N&o tem problema.

Pesquisadora: VVocé gosta de musica?

Aluno: Gosto.

Pesquisadora: Que tipo de masica vocé gosta?

Aluno: Do Luan Santana.

Pesquisadora:VVocé gosta de mais algum tipo de musica?

Aluno: Do Justin Bieber.
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Pesquisadora: Canta um trecho de uma musica dele.

Aluno: [cantando] baby, baby, baby, oooh, baby. [risos].

Pesquisadora: Lembrei qual é a muasica. Vocé acha que o PEC faz com que vocé goste de
leitura, de teatro ou vocé somente brinca no PEC?

Aluno: Mais brinco no PEC.

Pesquisadora: Vocé queria mudar alguma coisa no PEC?

Aluno: A oficina [...].

Pesquisadora: Por qué?

Aluno: Né&o sei.

Pesquisadora: Pode pensar com calma.

Aluno: Espera ai deixa eu pensa [pausa]. E também eu queria mudar [...].

Pesquisadora: VVocé gostaria de mudar a oficina [...]? Por qué?

Aluno: Porque 14 [...] ndis faiz pouca atividade.

Pesquisadora: Entdo, [...] vocés fazem poucas atividades?

Aluno: E [pausa] as vezes sim.

Pesquisadora: O que vocé faz em [...]?

Aluno: Brinco de quebra-cabeca, a gente brinca de um monte de coisa legal [risos].
Pesquisadora: Mas, mesmo assim, vocé queria mudar [...]?

Aluno: E.

Pesquisadora: VVocé gosta dos professores do PEC?

Aluno: Gosto.

Pesquisadora: De qual professora ou professor vocé mais gosta?

Aluno: Siléncio.

Pesquisadora: VVocé disse que queria mudar a oficina de [...] e gosta do professor de [...].
Explica para mim.

Aluno: Porque ela é legal.

Pesquisadora: Ah ta. Ela é legal, mas vocé queria ter mais atividades diferentes em [...].
Aluno: E.

Pesquisadora: O que mudou na sua vida depois que vocé entrou no PEC? Mudou alguma
coisa ou ndo mudou nada?

Aluno: Mudo.

Pesquisadora: O que mudou?

Aluno: Na minha familia.

Pesquisadora: O que mudou?



129

Aluno: A minha irmazinha [olhar triste].

Pesquisadora: O que aconteceu com ela?

Aluno: E porque ela era boazinha ai depois que eu entrei no PEC ela comego a me bate.
Pesquisadora: Mas por que vocé acha que ela comecou a bater em vocé?

Aluno: N&o sei, so sei que ela ndo gosta de mim, ela me bate.

Pesquisadora: O que sua mae faz quando sua irméa bate em vocé?

Aluno: A minha mé&e manda eu bate nela.

Pesquisadora: VVocé esta em qual ciclo na EMEF?

Aluno: [...].

Pesquisadora: VVocé gosta da EMEF?

Aluno: Gosto.

Pesquisadora: Qual € o nome da sua professora na EMEF?

Aluno: [...].

Pesquisadora: Ela é legal?

Aluno: E.

Pesquisadora: Por qué?

Aluno: Porque ela passa atividade muito legal.

Pesquisadora: O que mais te marcou nas aulas que vocé teve com a professora da EMEF?
Aluno: Leitura.

Pesquisadora: Ela da muitas atividades de leitura?

Aluno: Da.

Pesquisadora: Ela da mais leitura que os professores do PEC?

Aluno: E.

Pesquisadora: Se fosse para vocé escolher entre o PEC e a EMEF com qual vocé ficaria?
Aluno: Na EMEF.

Pesquisadora: Tem alguma coisa que vocé quer acrescentar?

Aluno: O que é iss0?

Pesquisadora: 1sso 0 qué?

Aluno: Isso que vocé falou.

Pesquisadora: [Pausa. Pensei: Bourdieu tem toda a razdo!] Eu perguntei se vocé quer falar
mais alguma coisa.

Aluno: Néo.

Pesquisadora: Tudo bem. Muito obrigada!



Entrevista concedida por um professor do PEC “Prof° Henrique Scabello”:

Pesquisadora: Qual o seu nome?

Professor: P5.

Pesquisadora: Qual o seu estado civil?

Professor: [...].

Pesquisadora: Tem filhos?

Professor: [...].

Pesquisadora: VVocé gosta de ler?

Professor: Eu gosto.

Pesquisadora: Quantos livros vocé 1é por ano?
Professor: [...] acho que ndo da 2 por ano.
Pesquisadora: VVocé vai ao cinema?

Professor: Vou.

Pesquisadora: De quanto em quanto tempo?
Professor: Uma vez por més mais ou menos.
Pesquisadora: VVocé assiste a Tv?

Professor: Assisto.

Pesquisador: Quais séo seus programas favoritos?
Professor: Eu gosto de jornal e novela.
Pesquisadora: Vai ao teatro?

Professor: Muito pouco.

Pesquisadora: Quando foi a ultima vez que vocé foi ao teatro?
Professor: Pra assistir ou pra leva os alunos?
Pesquisador: T6 me referindo as suas horas de lazer.
Professor: De lazer faz um poquinho de tempo.
Pesquisadora: Quando foi a ultima vez que vocés levaram as criangas do PEC?
Professor: No dia 10 de novembro.

Pesquisadora: Foi aqui em Araraquara mesmo?
Professor: Foi.

Pesquisadora: VVocé lembra o nome da peca?
Professor: Foi uma apresentacédo de final de ano do CEC Aléscio.
Pesquisadora: VVocé pratica esportes?

Professor: Né&o.

Pesquisadora: Onde vocé fez faculdade?
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Professor: [...].

Pesquisadora: Quando foi feito seu Gltimo curso de atualizacdo?

Professor: De formagao continuada?

Pesquisadora: Isso.

Professor: Esse ano em junho teve um com a Silvia.

Pesquisadora: E foi especificamente sobre a sua oficina ou sobre a Educacdo Complementar
em geral?

Professor: Foi geral.

Pesquisadora: VVocé lembra o tema?

Professor: Ai o tema? [pausa, esforco para lembrar] Foi o projeto Mapfre e da Educagéo
Ambiental, da energia.

Pesquisadora: VVocé gosta de trabalhar aqui?

Professor: Gosto muito de trabalhar aqui.

Pesquisadora: Como vocé foi selecionada para trabalhar aqui?

Professor: Foi através de concurso.

Pesquisadora: Vocé domina algum idioma estrangeiro?

Professor: Né&o.

Pesquisadora: VVocé participa de cursos, palestras?

Professor: N&o, ultimamente ndo.

Pesquisadora: O que vocé acha da escola, vocé considera a infraestrutura e os materiais
suficientes?

Professor: N&o.

Pesquisadora: O que vocé acha que falta? Mais materiais?

Professor: Sim, precisava ter mais materiais, reforma, t4 tudo caindo, teto caindo, 0s
ventiladores todos caindo, uma vez ja pego fogo, o extintor também t& descarregado e eu acho
isso perigoso também.

Pesquisadora: Os professores da Educacdo complementar recebem cursos de capacitacdo?
Professor: Sim, recebem.

Pesquisadora: Quantos por ano?

Professor: Olha, teve esse em junho. Olha, teve um no comec¢o do ano e depois um em junho.
Agora amanhd e sexta vai ter mais dois.

Pesquisadora: Mas séo especificamente sobre as oficinas que vocés ministram?

Professor: E mais pra quem trabalha em POC e relagdes.

Pesquisadora: VVocé ja teve algum curso sobre a sua oficina?
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Professor: Eu tive a oportunidade, mas [...] ndo pude ir [...].

Pesquisadora: Ha um planejamento global da escola, de todas as unidades?

Professor: Tem.

Pesquisadora: Quem coordena esse planejamento?

Professor: E a Silvia.

Pesquisadora: S6 a Silvia?

Professor: SO a Silvia.

Pesquisadora: Fora isso, tem um planejamento bimestral também, né?

Professor: Tem, isso, a gente faz um bimestral.

Pesquisadora: O que vocé acha do trabalho da diretora e da coordenadora deste PEC?
Professor: Eu gosto do trabalho delas.

Pesquisadora: Elas apdiam os professores?

Professor: Apdiam, coordenam bem.

Pesquisadora: Como vocé descreveria seus alunos?

Professor: Agitados.

Pesquisadora: Eles tém dificuldade de aprendizagem?

Professor: Tém muita dificuldade de aprendizagem.

Pesquisadora: Eles sdo frequentes ou faltam muito?

Professor: Sdo frequentes sim, esse final de ano agora vem menos, mas eu considero
frequentes.

Pesquisadora: Qual € o tipo de aluno que vocé mais gosta?

Professor: O obediente, 0 que presta atencgéo.

Pesquisadora: E 0 que vocé nao gosta?

Professor: O que bate de frente com a gente, que nunca concorda com que a gente propde. Os
que tém resisténcia.

Pesquisadora: Seus alunos léem e escrevem de maneira satisfatéria de acordo com a faixa
etaria, nivel de escolarizacdo e a norma culta?

Professor: A minoria Ié e escreve de maneira satisfatoria.

Pesquisadora: Em uma turma de 10 alunos quantos aproximadamente 1éem bem?
Professor: Eu acredito que uns 2 ou 3.

Pesquisadora: Quem sdo os alunos que ddo menos trabalho os pequenos ou os grandes?
Professor: Pra mim sdo 0s pequenos.

Pesquisadora: Os grandes tém mais resisténcia, né?

Professor: E.
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Pesquisadora: VVocé percebe diferenca entre 0s meninos e as meninas, no que diz respeito ao
aproveitando das oficinas? Vocé acha que as meninas tém mais interesse que 0S meninos ou
vocé acha que isso ndo tem nada a ver?

Professor: Tem sim, as meninas tem mais interesse, principalmente na minha oficina [...].
Pesquisadora: Vocé acha que a partir de qual idade eles comecam a se desinteressar?
Professor: De 11 ,12 ja ndo tem mais interesse pelo PEC. Os pequenos adoram, mas 0S
grandes parece que vem mandados pelos pais e tem que vir por obrigacao.

Pesquisadora: Quais objetivos vocé pretende alcangar com sua oficina?

Professor: Ah, eu queria assim alcancar uma disciplina com os alunos, que eles prestassem
mais atencao, respeitassem mais também.

Pesquisadora: Descreva um dia de trabalho seu. O que vocé faz primeiro quando entra na sala
de aula?

Professor: Faco a chamada, depois a roda de conversa sobre o que vai ser a atividade, ai
depende de cada turma.

Pesquisadora: VVocé encontra dificuldade para desenvolver suas aulas?

Professor: Bastante dificuldade, porque, assim, eu ndo tenho formacdo especifica para
ministrar as aulas da minha oficina, entdo eu tenho que pesquisar e estudar bastante em casa e
assim trabalhando o dia inteiro [...] é complicado.

Pesquisadora: Seria melhor que a Secretaria oferecesse cursos voltados para as oficinas
especificas?

Professor: E, mas em horério de trabalho também.

Pesquisadora: O que vocé mais desenvolve com seus alunos expressédo oral, leitura, escrita ou
outras coisas?

Professor: A expressao oral, corporal também [...] o que eu trabalho bem pouco com eles ¢ a
escrita. A escrita € poco mesmo.

Pesquisadora: Quando um aluno apresenta muita dificuldade em aprender como vocé tenta
conquistar esse aluno?

Professor: Ah! Eu tento descobrir assim o que ele gosta e tento passa mais o0 que ele ta
interessado.

Pesquisadora: Como vocé avalia os alunos das diferentes turmas, no geral, vocé acha que
esses alunos progrediram muito, progrediram pouco ou nao progrediram este ano?

Professor: Progrediram bem poco.

Pesquisadora: 1sso pra todas as turmas?

Professor: Pra todas. Pequenos e grandes.



134

Pesquisadora: O espaco das oficinas da Educacdo Complementar sdo diferentes da sala de
aula do ensino regular?

Professor: Eu acho que séo, sim.

Pesquisadora: Vocé acha que isso facilita ou dificulta o aprendizado dos alunos e o seu
trabalho?

Professor: Ah! [expressdo de duvida] Facilita.

Pesquisadora: VVocé gostaria de acrescentar alguma coisa?

Professor: Eu acho que tem que troca as coisas, estd tudo sucateado, dar uma melhora no
visual pra estimular os alunos e mais cursos de formacgdo pros professores. Ter oficinas
especializadas pros maiores, cursos profissionalizantes pros maiores, pra ver se tem mais
interesse porque o que tem pra eles eu acho que ndo tem mais interesse pra eles. Tipo: uma
marcenaria, costura. Mas com um professor também especializado, cursos técnicos.
Pesquisadora: Vocé acha que o PEC deveria ser um espaco para direcionar esses alunos para
uma profissdo, como eu ouvi varios de seus colegas professores reiterarem?

Professor: Sim, tipo assim: uma marcenaria, costura, mas com professor também
especializado, uma oficina de costura, de bordado, cursos técnicos pros maiores, porque ai ja
direcionaria pra uma profissdo e aumentaria 0 nimero de alunos maiores. Ai j& sai daqui
sabendo uma coisa e j& sai com uma profissao.

Pesquisadora: VVocé quer dizer mais alguma coisa?

Professor: N&o.

Pesquisadora: Obrigadal

Entrevista concedida por um professor da EMEF “ Prof® Henrique Scabello”
Pesquisadora: Qual é o seu nome?

Professor: PR1

Pesquisadora: Fale sobre sua formagdo académica. Sua graduagdo foi feita em instituicao
publica ou privada?

Professor: Foi em instituicdo publica [...] resolvi enfrenta a parte de educacao [risos] e td aqui
ainda. Mas ndo pretendo ficar aqui muito n&o.

Pesquisadora: Vai se aposentar ou para outro emprego?

Professor: [...] ja ta cansando bastante, eu quero fazer outras coisas.

Pesquisadora: Acerca dos seus alunos que estdo no PEC. Primeiramente, quando a senhora

comecou a lecionar para eles?
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Professor: Eu estou ha 4 anos aqui na EMEF. Entdo ja peguei sextos, sétimos e oitavos anos
que sempre tem 1, 2, 3, 4 que ficam la no PEC e aqui no fundamental.

Pesquisadora: Esses alunos que frequentam o PEC mostram algum tipo de diferenca no
aproveitamento escolar?

Professor: Alguns sim, outros néo.

Pesquisadora: Uma minoria ou a maioria?

Professor: Olha tem uns que vem e deslancham, tem mais interesse. Agora tem uns que
[pausa] eu ndo sei qual € o comportamento deles |4 no PEC, porque as vezes la eles tem um
desempenho, porque aqui eu ndo vejo muita diferenca. Aqueles que ja tem a capacidade, que
vao e deslancham esse ndo sei. Até acredito que ajude o que eles aprendem la tudo porque
acho que eles tém um periodo pra fazer tarefa, pra estudar, né? E tem uns que vem com as
coisas, as tarefas prontas, ja feitas. Eu percebi alguma coisa assim quando eu trabalhei
linguagem poética, a crianga faava: “ashhh eu fiz 14 no PEC.” Entdo eles tém um
acompanhamento e ajuda la nessa parte, entdo. Mas aqueles que ja vem, assim, que tem
interesse. Agora tem uns que fica no PEC e eu acho que ndo apresenta grande crescimento.
Pesquisadora: Podemos afirmar que os alunos do PEC léem e escrevem de maneira
satisfatoria, de acordo com a norma culta e o nivel de escolarizagao?

Professor: N&o [risos] Nao [risos]. Eles tém bastante dificuldade. N&o posso afirmar nada néo.
Pesquisadora: A senhora percebe diferenca entre 0s meninos e as meninas, no que diz respeito
a aprendizagem?

Professor: Olha [siléncio e risos]

Pesquisadora: As meninas sdo mais interessadas, disciplinadas ou 0s meninos?

Professor: Interessadas? Uma ou outra. Tem uma aluna que se destacou bem, esse ano ela
tava bem assim [pausa] eu sei que ela é do PEC porque nas apresentacdes ela tava sempre se
apresentando. No comec¢o do ano ela tava bem fraca, no ano passado eu fiquei, assim, né?
Sera que eu passo ela? Nao passo? Esse ano ela me surpreendeu ela fazia todas as atividades,
foi bem na parte de texto, gramatica. Agora comportamentos e disciplina eu tenho um caso ou
outro ai menino ou menina, mas nada assim agressivo, aquela coisa. Eu controlo bem a sala
[risos] eu ndo posso reclamar assim da disciplina. E um caso ou outro, mas eu levo
controladinho.

Pesquisadora: Ha diferenca entre os alunos que frequentam o PEC e o0s que nédo frequentam ou
ndo ha diferenca?

Professor: Olha, eu ndo percebo. Eu ndo percebo diferenca, assim, ndo vejo diferenca nao.

Pesquisadora: A senhora gostaria de acrescentar alguma coisa?
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Professor: Néo.

Pesquisadora: Obrigadal
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Anexo 3 — Edital do concurso publico da prefeitura do municipio de Araraquara-SP para
provimento dos cargos de professores e agentes educacionais nas unidades de Educacéo

Complementar
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Agente Educacional
Executar processos de implementacéo de atividades educacionais variadas, monitorando e

adequando a promocéo das mesmas, baseadas em procedimentos internos, fazendo uso
de equipamentos e recursos disponiveis para a consecugéo dessas atividades, podendo
ainda responsabilizar-se pela coordenagéo de equipes.

Professor
Organizar e coordenar situagdes de aprendizagem por meio de diferentes processos

avaliativos, para alunos de 5% a 8% ou 3° ano do Ciclo Il ou do Ciclo lll do Ensino
Fundamental, dos termos finais do Ensino Fundamental da Educacéo de Jovens e Adultos,
do Programa de Educacdo Complementar, inclusive de portadores de dificuldades ou

necessidades educativas especiais.



Matematica:-

Conjunto Numérico r, N, inteiros; Expresstes Algébricas; Potenciagao; Radiciacdo; Equacdo e
Inequacdo do 1° Grau, Fatoracdo;, Regra de Trés Simples e composta; Porcentagem; Juros
Simples e Compostos;, Equacdo do 2° Grau; Funcdes do 1° e do 2° graus; Geomeina; Relagtes e
funcBes: Sistema decimal de medidas: Unidade de comprimente e superficie, Area das Figuras
Plenas.

Conhecimentos Especificos:

Legislagdo Educacional:

-Constituicdo da Republica Federativa do Brasil-promulgada em 05/10/88, Artigos 205 a 214 e artigo
60 dos Atos das Disposicdes Constitucionais Transitorias. Emenda 14/96 )

-COMPROMISSO TODOS PELA EDUCACAO- DIRETRIZES. BRASILIA. MEC/SEB-2007-
www._mec_gov.br ( 28 metas)

-Lei Federal n.® 8.069, de 13 de julho de 1990 (e suas alteracbes) - Dispde sobre o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, e da outras providéncias.

-Lei Federal n.*9.394, de 20 de dezembro de 1996 ( e suas alteracdes) - Estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional.

-Par@metros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental — volume 01

-Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil - volume 01

-Resolugdo CNE/CEB n® 04/09, de 1° de outubro de 2009 - Institui Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacao Especial.
-Resolugdo CNE/CP n® 01/04, de 17 de junho de 2004 - Institui as Direirnizes Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico - Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana.

-Lei Organica do Municipio de Araraquara - Titulo VI, Capitulo 1- Da Educacdo, artigos 181 a 184.
-Lein ? 6.208, de 10 de novembro de 2004- Aprova o Plano Municipal da Educagéo para o decénio
2004/2013 e da outras providéncias.
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19) OLIVEIRA, Zilma MR de. (org.) Creches: criangas, faz de conta & Cia. Petrdpalis,
Vozes, 1992,

20) WERNECK, C. Ninguém mais vai ser bonzinho na sociedade inclusiva. RJ: WVA,
1997.

PROFESSOR Il - EDUCACAO COMPLEMENTAR

Portugués: Interpretacdo de texto. Ortografia oficial. Acentuacdo grafica. Pontuacdo.
Emprego das classes de palavras: substantivo, adjetivo, numeral, pronome, verbo,
advérbio, preposicdo e conjuncgao: emprego e sentido que imprimem as relagGes gue
estabelecem. Vozes verbais: ativa e passiva. Colocacdo pronominal. Concordancia verbal e
nominal. Regéncia verbal e nominal. Crase. Sindnimos, anténimas, parénimos. Sentido
proprio e figurado das palavras.

Conhecimentos Especificos:

Pedagdgicos:

Concepgdes de Educacdo e Escola. Fungdo social da escola e compromisso social do educador.
Etica no trabalho docente. Tendéncias educacionais na sala de aula: correntes tedricas e alternativas
metodologicas. A construgdo do conhecimento: papel do educador, do educando e da sociedade.
Visdo interdisciplinar e transversal do conhecimento. Projeto politico-pedagdgico: fundamentos para a
arientagdo, planejamento e implementacdo de ac¢des voltadas ao desenvolvimenta humano plena,
tomando como foco o processo ensino-aprendizagem. Curriculo em acdo: planejamento, selecio e
organizacao dos conteludos. Avaliacdo. Organizacdo da escola centrada no processo de
desenvolvimento do educando. Educacao inclusiva. Gestéo participativa na escola.




Bibliografia Geral:

ANTUNES, Celso. A construgdo do afeto: como estimular as multiplas inteligéncias de
seus filhos. Sdo Paulo: Augustus, 1999.

CAVALLEIRO, Ehane (org.). Racismo e anti-racismo na educagao — repensando a nossa
escola. Sdo Paulo: Summus/ Selo Negro, 2001.

CASTORINA, J.A. et al. Piaget-Vigotsky: novas contribuicfes para o debate. Sdo Paulo:
Atica, 1998.

COLL,César. O construtivismo na sala de aula. Sdo Paulo. Editora Atica, 1999.
GARDNER, H. Estruturas da mente: a teoria das inteligéncias multiplas. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1994.

HOFFMAN, Jussara. Avaliagdo mediadora — uma pratica em construcdo da pré-escola a
universidade. Porto Alegre. Mediacdo, 1998,

LIBANEO, J. C. Didatica. 540 Paulo: Cortez Editora (Série Formacdo Geral), 1994
LUCKESI, C. Filosofia da Educa¢do. Sdo Paulo: Cortez, 1994, cap.2a 5, 7 a 9.
FERRENOQUD, Philippe. Dez competéncias para ensinar. Porto Alegre, Artes Médicas —
Sul 2000, cap. 2 a 6.

PIMENTA, Selma, G.A. A Construcdo do Projeto Pedagogico na Escola de 1° Grau. Idéias
n® 8. 1.990, p 17-24_

RIOS, Teresinha Azeredo. Compreender e ensinar: por uma docéncia de melhor
qualidade. Sao Paulo, Cortez, 2001.

SAS5S5AKI, Romeu Kazumi. Inclus3do: construindo uma sociedade para todos. Rio de
Janeiro. Editora WVA, 1997

WEIZ, T. O didlogo entre o ensino e a aprendizagem. Sdo Paulo: Atica, 1999.
WHITAKER, F.F. Planejamento - Sim e Nao. S30 Paulo: Editora Paz e Terra, 2002.
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Anexo 4 - Projeto Politico Pedagdgica da Educagao Complementar (2010)
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2°. ENCONTRO MUNICIPAL DO PROGRAMA DE EDUCACAO COMPLEMENTAR fevereiro/2010 10

Relagoes

_ participar de “viagens imaginarias” em atividades de relaxamento.

conhecer todas as possibilidades de utilizagdo dos materiais existentes na Oficina;
sentar em circulo, de forma sistematica e concentrada, sem st dlspersar com-osr
demais objetos existentes na Oficina; o~ i Ui
conhecer os demais alunos que compoem ‘a turma reconhecendo—os qm sua
diversidade e individualidade;

falar sobre seu cotidiano, narrando fatos, sentimentos e emogées expenmentadés em
cada situagao; ~ " .
ouvir 0 outro com respeito, reciprocidade e sensublhdade S5 P
esperar pelo momento adequado para se colocar no grupo; - . e T T
tratar com cortesia os colegas da turma; : ¥ ‘

brincar liviemente com objetos dlspomve|s (bnnqt:edos afetlvos. de consfr’ﬂgae 9"'

\.~. 2

simbolicos); B
experimentar reagoes faciais e corporals diante do espelho o

0.3 '

Recreagao

tratar com cortesia os colegas da turma;
praticar o trabalho em grupo, respeitando o trabalho executado pelos companheiros:
atender aos comandos do professor como autoridade dentro da classe;-

distinguir as diferentes partes do corpo humano, seus movimenios e possnblhdades (ie
locomogao;

executar movimentos. corporais dirigidos, nomeando o- movimento e _ partes
especificas; R
aplicar os movimentos corporais a ritmos musicais diferentes:

executar jogos para o pensamento do mapa mental do corpo, de coordenat;ao dos:
eixos do corpo e de equilibrio; PR O,
cantar e dangar musicas populares infantis e cantigas de roda. o
executar jogos e brincadeiras populares.

POC

realizar atividades de classificagao, seriago e conservagao,

tratar com cortesia os colegas da turma; of

nomear € manusear objetos e utensilios domesticos,

nomear e manusear diferentes alimentos; .
“brincar de casinha" com objetos domésticos em miniatura ou em tamanho natural:
cuidar da Ilmpeza € higiene do proprio corpo e do ambiente proximo;

aprender ‘como” se alimentar utilizando corretamente utensilios oferecidos:; i
conhecer diferentes plantas (flores, frutas, ornamentais, etc.) existenies no CEC

CONTEUDOS DE APRENDIZAGEM PARA CRIANGAS DO 2°. ANO DO ENSINO FUNDAMEN_TAL

- iniciam com-as conseantes; = -

OFICINAS CONTRIBUIR PARA QUE AS CRIANCAS SEJAM CAPAZES DE: . . - |
praticar o trabalho em grupo, respeitando o trabalho executado pelos cémpanheiros:., « |
atender aos comandos do professor como autoridade dentro da classe; = =« Jreyees

Texto ouvir atentamente pequenas historias; .

reproduzir oraimente historias ouvidas;

reconstrugdo oral de cenas cotidianas;

interpretar (ler) pequenos textos escritos;

classificar palavras: nomes, verbos, qualificadores, etc.;
elaborar listas de qualificadores para diversos objetos da vida cotidiana; . e
elaborar listas de verbos que indicam diferentes agbes para um mesmo objeto A |
reconhecer e recortar figuras de jornais e/ou revistas que representam objetos que se |

iniciam com as vogais; -
reconhecer e recortar figuras de jornais.e/ou rewstas que representam ob;etos quese

-

cee ST S _u.'l."i\..'

oo
-5 e ‘?ly'-r R
reconhecer a escrita de nomes de objetos, de quahﬁcadones de verbos, etc e s
narrar oralmente um passeio feno pelo grupo ou’uma visita a algum eqmpamento ]
cuitural da comunidade; y ST e RS

escrever pequenos textos sobre athades unfanus7 - ,,'_‘ P af
responder questdes suscitadas pelos-textos escritos; '

-
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Texto _

escrever pequenas receijtas de alimentos conhecidos e reconhecndos nas refengoej
feitas no ambiente da Educagao Complementar T e

representar bidimensionalmente cenas cotidianas; . R T
representar bidimensionalmente’ sequenmas logicas; © " Lot
ler e interpretar pequenos problemas que envolvem raciocinio- antmehcq T 7
debater as respostas dadas aos problemas aritméticos; 3 B a
redigir regras de pequenos jogos infantis; 1 .

manusear e ler livros infantis com predominéncia‘de | gravuras e textos curtos.. S

Expresséo , | _

praucar o trabalho em grupo, respeitando o trabalho executado pelos companheups
atender aos comandos do professor como autoridade-dentro da classe;
preocupar-se com os cuidados de higiene e ordem ao matérial m"ampulado
reconhecer cores primarias e combinagoes para cores secundarias; - "“-..
representar bidimensionalmente de temas variados; T
desenvolver atividades de recorte e de colagem; ) o 1
construir painéis coletivos; - e W
observar obras de artes plasticas, contar como viu as fi iguras e o que representam ~F
conhecer o contexto no qual as obras de arte foram produzidas. -

[

Relagoes =

conhecer todas as possibilidades de utilizagao dos matenals ex«stentes na- Oflcma rlenil
sentar em circulo, de forma sistematica e concentrada, sem se d:spersar com 08
demais objetos existentes na Oficina; RRRE Lo 4
conhecer. 0s demais alunos que compoem a turma, reconhecendo -0s em sua
diversidade e individualidade;

falar sobre seu cotidiano, narrando fatos, sentimentos e emoc;oes experlmentados em
cada situagao; mats 2w
ouvir o outro com respeito, reciprocidade e sensibilidade; v
esperar pelo momento adequado para se colocar no grupo; i

brincar livremente com objetos disponiveis (brinquedos afetivos, de construgdo e
simbolicos); T o
experimentar reagoes faciais e corporais, diante do espelho; o
dangar livremente, em ritmos variados; e
representar simbolicamente cenas do cotidiano, com inversao de papéis; R
dramatizar pequenas historias, com utilizagdo de mascaras, fantasias e maquiagem. -

Recreagac e | -

praticar o trabalho em grupo, respeitando o trabalho executado pelos companherros
tratar com cortesia os colegas da turma;
atender aos comandos do professor como autoridade dentro da classe;

‘iniciar o exercncno de canto em grupo

Jogos - distinguir as diferentes partes do corpo humano, seus movimentos e posssblhdades de
locomogdo;
- executar movimentos corporais dirigidos, nomeando o movimento e p'anes
especificas; T
- executar jogos para o pensamento do mapa mental do corpo, de coordenagao dos )
eixos do corpo e de equilibrio; ¥
— executar atividades recreativas de corridas, de saltos, de pular- corda etc. g
B -~ conhecer e executar brincadeiras infantis tradicionais;
- execular jogos com regras simples. ) e S A
- aplicar os movimentos corporais a ritmos musicais dn‘erentes ‘
- cantar e dangar musicas populares infantis e cantigas de roda;
- praticar jogos e brincadeiras populares.
= = 74 7 s
- discriminar sons e ritmos do ambiente; dies L
Musica e - discriminar ritmos corporais (internos e externos);
Canto — cantar liviemente (karaoké); - ;

.

cantar musicas tradicionais infantis; ) ) Y 3

- o < & & N T i e

( cordsrags$ o)
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Relagoes

esperar pelo momento adequado para se colocar no.grupo;
participar de rodas de discussdo, analisando snuagoes e propendo altematzvas de.

agao; ~ e
brincar livremente com objetos dlspomvels (bnnquedos afetlvos de consttugao e
simbadlicos); ; : s
experimentar reagdes faciais e corporais, diante do espelho; g e B s:-"_
dangar livremente, em ritmos variados; B Far. i
executar pequenas coreografias; ST 4 -, i :

1

|4 veo
representar simbolicamente cenas do cotldlano com inversdo de papéis; - ' .
dramatizar pequenas histérias, com utlhzaqao de mascaras, fantasias e maqulagém

[ ~-- i

Recreagao e
Jogos

praticar o trabalho em grupo, respeitando o trabalho‘executado pelos‘companhelros:v i
atender aos comandos do professor como autoridade dentro da classe VI
praticar jogos coletivos (cooperativos e competitivos);

exercitar jogos de mesa; AR
construir com jogos de encaixe. '

Musica e
Canto

discriminar sons e ritmos do ambiente;

discriminar ritmos corporais (internos e externos);, -~ ] TR ey
cantar livremente (karaoké). ) l
praticar o canto coral. 5 S

POC

realizar trabalhos artesanais.

intervir sobre o meio ambiente, manuseando os elementos da natureza (terra, agua,

fogo e ar).

pesquisar e participar de rodas de discussdo sobre agoes sustentavels no melo

ambiente, - >

tratar com cortesia os colegas da turma;

cuidar da limpeza e higiene do prdprio corpo e do ambiente proximo;

cuidar das plantas existentes na escola ou nos CEC '
conhecer diferentes plantas e sua origem;

classificar material de lixo reuullzavel papel, lata, plastico, etc.

confecgao com jornal de objetos para serem utilizados nas demais Ofi icinas (peteca

para Recreagdo, por exemplo);

CONTEUDOS DE APRENDIZAGEM PARA CRIANGAS DO 4°. ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL -

OFICINAS

CONTRIBUIR PARA QUE AS VCRIANCAS SEJAM CAPAZES DE: s

Texto

praticar o trabalho em grupo, respeitando o trabalho executado pelos companhen'os o
ouvir atentamente a leitura ou mediagao de historias;

reproduzir por escrito histérias ouvidas; i i oo
reconstruir por escrito cenas cotidianas; '
reproduzir por escrito cenas da vida cotidiana;

ler e interpretar histérias da Literatura Infantil;

responder questdes suscitadas pelas historias infantis;

criar textos escritos e submeté-los a apreciagao dos colegas

ler e interpretar problemas que envolvem raciocinio-aritmeético; .
debater as respostas dadas aos problemas aritméticos; R SRR L S 8 R
relatar regras de pequenos jogos infantis;

relatar possiveis mudangas nas regras de jogos conhecidos;

corrigir textos produzidos segundo normas ortograficas e gramaticais.

N T

Informatica

““utilizar os recursos da Informatica em jogos educativos no compu(ador

= o35
RO R

realizar desenhos no bitmap; - =
digitar trabalhos no Word utulnzando 0s” recursos dlspomvens para a revnsao

formatacdo de textos;” ... R VY i

utilizar o powerpoint para a elabora(;ao de apresentaqées. N AU
realizar pesquisas pela rede internacional de computadores.
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_ °| - preocupar-se com 0s cuidados de higiene e ordem domatenal manlpulado M enalix
Expressac | — construir objetos variados com sucata; 5 T
- construir painéis coletivos relativos a festas populares e ’ o Y

— observar obras de artes plésticas, contar como viu as fig iguras e 6 que, representam

— conhecer o contexto no qual as obras de arte foram produzidas; ™ QK

- conhecer outras linguagens de expresséo plastica amstlca )

— recanhecer a arquitetura como arte; - - .- 2 o . g " AUz

— _conhecer aspectos do patrimonio arquiteténico da comumdade ot 2 - i |

— conhecer os demais alunos que compoem a tuzma reconhecendo -08 em sud | =
diversidade e individualidade; ; S e s i H?, 2

~ falar sobre seu cotidiano, narrando fatos, sentlmentos e emo‘(;oes expenmentadOs'em
cada situagéo; %z

. ~ ouvir o outro com respeito, reciprocidade e sensnbnlldade ' P

Relagbes | - guardar sigilo sobre os assuntos partilhados; A R g

- participar de rodas de discussao, anahsando situagoes e propondo alternahvas de.|
agao; . =

- experimentar reagdes faciais e corporais, diante do espelho i : ;

- dangar livremente, em ritmos variados; o T e

- executar pequenas coreografias; R

~ representar simbolicamente cenas do cotidiano, com inversao de PAPEIS; .. s iiurs

- dramatizar pequenas histérias, com utilizagao de mascaras, fantasias @ maquiagem,

— utilizar os brinquedos da Oficina como cenografia e suporte para drarr\latizagées;

- elaborar enredos e dramatizar historias.

— executar jogos infantis coletivos segundo as regras dos mesmos; "
Recreacdo e | — conhecer a origem dos jogos;
Jogos - exercitar jogos de mesa, de encaixe, de conhecimentos e de imaginagao.

— discriminar sons e ritmos do ambiente;
Musica e - discriminar ritmos corporais (internos e externos);

Canto -~ conhecer e nomear instrumentos de percussao; oif
~ executar musicas com instrumentos de percussao. :
~ cantar livremente (karaoké). ¢
— exercitar o canto coral.

— realizar trabalhos artesanais.
— intervir sobre 0 meio ambiente, manuseando os elementos da natureza (terra, agua d

fogo e ar).
POC — participar de rodas de discussdo e. pesquisar sobre agdes sustentdveis no- meio
ambiente.tratar com cortesia os colegas da turma; Se

- cuidar das plantas existentes na escola ou nos CEC; :
— realizar pesquisas para conhecer diferentes plantas e sua origem;

CONTEUDOS DE APRENDIZAGEM PARA CRIANGCAS DO 5°. ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

OFICINAS CONTRIBUIR PARA QUE AS CRIANCAS SEJAM CAPAZES DE:
— praticar o trabalho em grupo, respeitando o trabalho executado.pelos companhelros., G
— ouvir atentamente pequenas historias;

Texto ~ reproduzir por escrito historias ouvidas;
~ reconstrugéo oral'de cenas cotidianas; )
— reproduzir por escnto cenas da vida cotidiana; g SRR
~"ler e interpretar histérias da Lnteralura Infantil; " E G R e R

— responder questdes suscitadas pelas histérias infanfis;

— criar textos escﬂos e submete—los 4 apreciagao dos colegas
— ler e interpretar problemaa que envolVem rac:ocmlg aritmético; v N L
— debater as respostas dadas aos probjemas aritméticos;~ ,.pp o~ v o y

— corrigir textos produzidos segundo normas ortograficas e gramaticais:
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Recreagao e

~ praticar o trabalho em grupo, respeitarido o trabalho executado pelos companheiros;
— executar jogos coletivos segundo as regras dos mesmos;
— conhecer a origem dos jogos,

Jogos - realizar pesquisa sobre esportes populares;
— exercitar jogos de mesa, de encaixe, de conhecimentos e de magmac;éo
=) realizar trabalhos artesanais; .
POC 7 :

HSSE8-e pesquisar sobre agoes sustentaveis no meio ambiente;
pesquisar e desenvolver agdoes de compostagem, reaproveitamento, reutilizagdo e
reciclagem de maleriais. Yo richode cd Sae \ae .

v

CONTEUDOS DE APRENDIZAGEM PARA CRIANGCAS DO 7°. ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

’

OFICINAS

CONTRIBUIR PARA QUE AS CRIANGCAS SEJAM CAPAZES DE:

Texto

~ praticar o trabalho em grupo, respeitando o trabalho executado pelos companheiros;
— ouvir atentamente a leitura e mediagao de histérias; ‘

— reproduzir por escrito historias ouvidas;

— reproduzir por escrito cenas da vida cotidiana;

— ler e interpretar histérias da Literatura Juvenil; 5

— responder questdes suscitadas pelas histdrias infantis;

~ criar textos escritos e submeté-los a apreciagao dos colegas

— interpretar (ler) problemas que envolvem raciocinio aritmético;

debater as respostas dadas aos problemas aritméticos;

— corrigir textos produzidos segundo normas ortograficas e gramaticais;
-~ pesquisar profisses e possibilidades de mercado de trabalho no bairro e na cidade;

relatar por escrito os resultados da pesquisa sobre mercado de trabalho;

— ler textos de diferentes géneros literarios. .

— elaborar textos de diferentes géneros literarios.

—~ mediar historias infantis. 3

— contar e recontar histérias do acervo literario da oficina.

— elaborar matérias para jornal da unidade. - -

Informatica

— utilizar os recursos da informatica, em jogos educativos;

— realizar desenhos no bitmap;
- digitar trabalhos no word, ulilizando os recursos disponiveis para a revisdo e a

formatagdo de textos;

— ulilizar o powerpoint para elaboragao de apresentagdes;

— utilizar adequadamente o excel.

— acessar a internet para comunicagao virtual.

— realizar pesquisas pela rede internacional de computadores.

Expressao

- praticar o trabalho em grupo, respeitando o trabalho executado pelos companheiros;

— elaborar painéis coletivos;
~ preocupar-se com os cuidados de higiene e ordem do material manlpulado

— realizar pesquisa sobre diferentes linguagens e expressoes artnshcas
- observar e interpretar obras de arte;

— conhecer o contexto no qual as obras de arte foram produzidas;

— produzir releituras de obras de arte.

Relagoes

_ conhecer os demais alunos que compdem a turma, reoonheceni:lo-os_ em sua

diversidade e individualidade; s

— falar sobre seu colidiano, narrando fatos, sentimentos e emogdes experimentados em

cada situagao;
— ouvir o outro com respeito, reciprocidade e sensibilidade; 2 S
— guardar sigilo sobre os assuntos partilhados; :

— participar de rodas de discussao com abordagens de lemas especmcos tals como:

sexualidade, drogas, relacionamentos;
— experimentar reagdes faciais e corporais, diante do espelho;
— dangar livremente, em ritmos variados;
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representar simboiicamente cenas do cotidiano, com inversao de papéis;

dramatizar pequenas hls;cnas com utilizagdo de mascaras, fantasias e magquiagem;
utilizar os brinquedos da cficina como cencgrafia @ suporte para dramatizagdes;
elaborar enredos e dramatizar historias;

manipular fantoches de méc e de dedo, em representacoes;

nesquisar sobre histéria do teatro e producao teatral.

praticar espories populares, segundo as regras oficiais;

Jogos escolher e praticar esporte(s) preferido(s). )
pesquisar e participar de rodas de discussao sobre agbes sustentaveis no meio
POC: ambiente;
Educagay pesquisar e desenvolver agdes de compostagem reaproveitamento, reutilizagao e
Ambiental reciclagem de materiais;

desenvolver projetos especiais de esludo do meio e sustentabilidade.

CONTEUDOS DE APRENDIZAGEM PARA ADOLESCENTES DO g° ANO DO ENSINO

FUNDAMENTAL

OFICINAS

CONTRIBUIR PARA QUE OS ADOLESCENTES SEJAM CAPAZES DE:

lexio

ler textos de diferentes géneros hteranos

interpretar textos;

elaborar textos de diferentes géneros literarios.

mediar histérias infantis.

conlar e recontar historias do acervo literario da Of icina.
elaborar matérias para o jornal da unidade.”

redigir e elaborar pequenos projetos;

praticar o trabalho em grupo, respeitando o trabalho executado pelos companhe:ros,
pesauisar pOSSlbllldddPS de mercado de trabalho na comunidade;

conhecer as exigéncias de cada ocupagio ou profissdo;
conhecer os direitos do trabalhador;

conhecer os deveres do trabalhador;

pesquisar as oportumdades do ensino médio existentes na comunidade;
relatar por escrito resuitados da pesquisa sobre mercado de trabalho;
corrigir textos produzidos segunde normas ortograficas e gramaticais.

utilizar os recursos da Informatica, em jogos educativos;
realizar desenhos no%‘mgg.

dlgltar irabathos no Word, utilizando 0s recursos disponiveis para formatagac de
textos:;

utilizar o powerpoint para elaboragao de apresentagoes;
utilizar adequadamente o excel;

acessar a internet para comunicagao virtual;

realizar pesquisas pela rede internacional de computadores.

conhecer e nemear instrumentos musicais;
executar musicas com instrumentos musicais.
cantar livremente (karaoké).

exercitar g canto coral,

conhecer e estudar a obra de autores e intérpretes.
conhecer a obra de musicos famosos.

conhecer os demais alunos que compdem a turma, reconhecendo-0s em sua
diversidade e individualidade;
falar sobre seu cotidiano, narrando fatos sentimentos e emoc;.oes experimentados em
cada siluagao;

Lvir 0 outro com respeito, reciprocicade e sencnbnlldade,
gJardar sigiln sobne os assuntos parl ihados;

,}M
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- participar de rodas de discussao com abordagens de temas especificos, tais como:
sexualidade, drogas, relacionamentos;

- experimentar reagoes faciais e corporais, diante do espelho;

Relagbes | — dangar liviemente, em ritmos variados;

- execular coreografias;

- representar simbolicamente cenas do cotidiano, com inversdo de papéis;
- dramalizar pequenas historias, com utilizagdo de mascaras, fantasids e maquiagem;
- utilizar os brinquedos da Oficina como cenografia € suporte para dramatizagoes;
— elaborar enredos e dramatizar historias;
- manipular fantoches de mao e de dedo, em representagdes.
— pesquisagsobre historia do Teatro e produgdo teatral.
- produzir pequenas apresentagoes teatrais.

- praticar esportes populares;
Jogos — escolher e exercitar esporte(s) preferido(s);
T | = conhecer as regras oficiais dos esportes;
comportar-se sequndo as regras estabelecidas.

- tratar com cortesia os colegas da turma;
- cuidar da limpeza e higiene do préprio corpo e do ambiente proximo; -
- pesquisar e participar de rodas de discussdo sobre agdes sustentaveis no meio

POC: ambiente;

__Educacdo | _ pesquisar e desenvolver agdes de compostagem, reaproveitamento, reutilizagdo e
Ambiental reciclagem de materiais; o
¥ — desenvolver projetos especiais de estudo do meio e sustentabilidade.

%Mrlﬁ J‘-NN;?A
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Zumbi: - Palmares resistiu bravamente.

Catambo: - Lutaremos até o fim
Zumbl: - Todos os povos (&m de lutar Para manter seus ideais de liberdade.

Narrador 1: - Zumbi é cercado com seus seguidores, é morlo e decapitado. Sua cabeca é levada ao rei de Portugal.

Narrador 2: - A historia dos negros é a nossa histéria lambém pois o Brasil é formado pelo encontro de negros, indios e brancos. Por
1§50, 0 nosso dia-a-dia esta cheio de coisas e palavras que foram ensinadas por essas pessoas. Nas palavras que falamos - samba
moleque, batuque. Macumba, cachimbo, angu, quitute, cachaca e muitas oulras. Na danga - capoéira, maculels. Na religiao L
umbanda, candomble. Na culinaria - acaraje, valapa, pé-de-moleque, feijoada, cocada. Na cangao - samba, maracatu, batuque. Nos
instrumentos - tambor, chocalho, cuica, berimbau, lamborim. Nas festas religiosas - congadas, bumba-meu—l;ol. R =
Todas as criangas entram em cena e cantam "Se a mao livre do negro tocar”. :

Ly yuy

“Ninguém ouviu, um solugo de dor, num canto do Brasil,
: Um lamento triste sempre ecoou, )
desde que o indio guerreiro foi pro cativeiro e de 13 cantou.
Negro entoou um canto de revolta pelos ares
no quilombo de Palmares, onde se refugiou
Fora a luta dos inconfidentes, pela quebra das comrentes,
nada adiantou,
e de guerra em paz, de paz em guerra,
todo povo dessa lerra, quanto pode cantar,
canta de dor.
E ecoa noite e dia, é ensurdecedor,
ai, mas que agonia, o canto do lrabalhador.
Este canto devia ser um canto de alegria,
Soa apenas como ym solugar de dor.

*E Zumbi no agoite,
0i, 0i, € Zumbi
Ganga Zumba rei, rei,
vem ai.
“A felicidade do negro, & uma felicidade querreira.
Zumbi protetor, guardiao, padroeiro,
0 grande guerreiro do meu coragao”.

“Se a mao livre do negro tocar na argila,
0 que € que vai nascer?
Vai nascer pote pra gente beber,
nasce panela pra gente comer,
nasce vasilha, nasce parede,
nasce estatuinha, bonita de se ver. -
Se a mao livre do negro locar na onga,
© gue & que vai nascer?
Vai nascer pele pra cobrir nossas vergonhas,
nasce lapele pra cobrir nosso chao,
nasce caminha pra se ler nossa ialé
e alabaque pra se ter onde bater.
Se a mao livre do negro tocar na palmeira,
0 que € que vai nascer?
Nasce choupana pra genle morar,
nascem as redes pra gente se embalar,
nascem as esteiras pra gente deitar,
nascem os abanos pra gente abanar®

FIM

Nome do Projeto 02: ZUMBI
Centro de Educagdo Complementar PIAQUARA

Direcao: Sonia Regina de Moura Santos :
Coordenacgdo e execugdo: Professores: Cleonice Marilene Cayres Hortenci; ' Dinah Rasteiro; Isaura

Cristina Longo Vidal; Maria Socorro Luciano; Rosana Esteves Lopes; Rosangela Aparecida Oliveira
Gongalves; Silvia Regina Paes; R Lo I
Recreacionistas: Elaine Marcolino; José Claudio Salvador; José Roberto Bianchini; Luciana Batista
Monteiro da Silva; Silvia Simées Minguini; Sueli dos Santos Nogueira; R R o S
Objetivo geral: Fazer com que criangas e adolescentes sejam capazes de repudiar toda discriminaggo
baseada em diferengas de etnias, classes sociais, crengas religiosas, sexo e outras caracteristicas

individuais ou sociais. v

As criangas do periodo vespertino criaram outro texto para as suas apresentagdes coletivas realizadas
no proprio CEC. A mesma historia e as mesmas pesquisas resultaram numa outra construcao de texto:

Esta é a historia de um povo que foi retirado de sua patria contra a sua vontade, transformado em

escravo, com um destino muito brutal.
Antes, bem antes da aboligdo, os negros ja lutavam pela liberdade e, fugindo, fundaram seu reduto -

QUILOMBO DE PALMARES - onde eram livres, donos do seu préprio destino.

.
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Ganga Zumba era o rei, 0s homens eram guerreiros e as mulheres cuidavam da alimentagdo e faziam
ceramica. L:a, os homens cultivavam a agricultura, pescavam, cagavam, faziam objetos de cerdmica e
comercializavam seus produtos com a colénia. Palmares era um quilombo protegido pela natureza, com
florestas e terreno de dificil acesso. Os negros transformaram o local num verdadeiro forte. Destrui-lo seria
faganha, mas esse era o desejo de muitos senhores de engenho que estavam perdelndo seus escravos, sua
mao-de-obra escrava. O quilombo de Palmares foi atacado vérias vezes, houve muita luta, muitos negros e

brancos moravam nos quilombos, morreram muitos homens, mas os quilombos venciam,’ e[.am“valelzntes, e
¥ PRI i B X . 3

lutavam por sua gente, seu povo. . ;

Nasceu ali um homem, um verdadeiro guerreiro que foi estudar fora, morava com religiosos. Diante da
situagao de constantes ataques, Ganga Zumba mandou busca-lo. 1

Seu nome: ZUMBI, -

Zumbi era um verdadeiro guerreiro, um lider, forte e determinado. Durante um combate, a provincia
mandou um mensageiro levar uma carla a Ganga Zumba na qual o governo propunha trégua. Além disso,
propunha a liberdade para todos, desde que trabalhassem para a coldnia. )

Ganga Zumba pensou, pensou e, diante da situagdo de constantes ataques, temendo um conflito
maior, resolveu aceitar a proposta, N '

Zumbi, reunindo-se com alguns guerreiros, ndo aceitou a proposta. Nao seria justo que s6 os negros
do quilombo fossem livres, todos deveriam ter o mesmo direito até aqueles que viviam nas senzalas. Resolveu
lutar por todos. - w

Para isso, os quilombos precisavam de outro lider. Ganga Zumba estava velho. Farece ter sido
envenenado para que Zumbi assumisse o trono. A partir dai, muitas batalhas foram travadas entre os
quilombolas e as tropas do governo. Pouco a pouco, o quilombo foi perdendo a forga, muitos negros morreram,
vilas inteiras foram destruidas. Numa batalha violenta, balearam Zumbi que conseguiu fugir. Nio demorou
muito tempo e ele foi encontrado. Destruiram o local no qual estava tentando reorganizar os guerreiros.
Cortaram sua cabega e a levaram ao governador como garantia de que suas idéias nunca mais seriam
propagadas.

Mas um lider ndo morre nunca.

Suas idéias permanecem até hoje e seu povo, os negros, e todos aqueles que lutam ceontra a injustica
€ 0 preconceito mantém ainda o ideal de Zumbi - a liberdade. :

No dia 20 de novembro, no Brasil, comemora-se o “dia da consciéncia negra®, dia @m que Zumbi
morreu,

FIM a

O QUEBRA-NOZES

Nome do Projeto: O QUEBRA-NOZES

Centro de Educagdo Complementar PIAQUARA

Diregdo: Sonia Regina de Moura Santos

Coordenagao: Marcia Maria Bernal Perches Pierri e José Claudio Salvador

18 de dezembro de 1996, 19,30 horas. ’
O Teatro Municipal de Araraquara esta repleto de convidados (pais, amigos e familiares das .criangas e
pessoas da comunidade) das criangas do Centro de Educagado Complementar “Piaquara”.

Apagam-se as luzes. : .

Foco de luz sobre Larissa (9,06 anos de idade) que entra em cena e relata:

- No final do século passado, Tchaikowsky comp6s uma masica para o conto de Hoffman - “Quebra-Nozes e
o Rei dos Camundongos”. Com a coreografia de Ivanov, o famoso balé russo é encenado em muitos lugares
do mundo, na época das festas natalinas. Do balé Allan Lima fez uma adaptacao livre para o teatro.” Do balé e
do tealro, com a musica de Tchaikowsky, as criangas do Centro de Educagao Complementar, PIAQUARA
elaboraram sua prépria verséo: texto, danga e cenografia. QUEBRA-NOZES é um'conto magico de Natal:
numa festa, Clara ganha um boneco quebra-nozes de seu padrinho. Em fanlasia, o boneco se transforma.em

principe e, juntos, os dois sdo transportados para o mundo das aventuras, dos sonhos e do amor.Nesse clima.

de encantamento, o CEC PIAQUARA quer envolver o seu publico, compartilhando com eles o desegjo de " i
BOAS FESTAS. : : s, B
Abrem-se as cortinas. O paico esta pronto para a festa de aniversario de Clara. Uma mesa de guloseimas, uma arvore de Natal
composta de garrafas de plastico verde sobrepostas e enfeitadas e quatro painéis representativos do ambiente do Pal{aqio Real. - gt
Larissa continua; AR B ¥ i

IR

R i P

by : LA
- Era uma vez, hé muitos e muitos anos, um pais t30 pequeno que raramente aparecia nos mapas. O nome dele era PIAQUAROWIS. ‘Al .
vivia um povo muilo feliz. Vamos embarcar na méquina do tempo e visitar Piaquarowis. Plaqua!owis é governado pelo fe;i Alexandrowsky .
1°. (Alexandre, 11;03), um soberano justo, alegre, bondoso e muito estimado pelos seus sidilos. Alexandrowsky ‘1°. 'tem apenas um_

defeilo, cle é muito guloso. A Rainha Martha (Joelma, 9.08), esposa de Alexandowsky 1°., ndo se descuida um sd momentlo de seus
deveres para com o marido, os filhos e com a disciplina do Palécio Real. Eles possuem dois filhos, o Ppequeno e endiabrado Principe Fritz
(Willian, 11:04) e a Princesa Clara (Elaine, 9;11), a joia mais linda e preciosa que existe em todo o Reino. Ela nasceu exalamente na
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passagem da mela-noite do dia 24 para 25 de dezembro, como se 0.céu quisesse dar um presenle 30s bondosos soberanos. Assim que
Clars nzsceu. os reis mandaram chamar o grande magico Clowsky (Matheus, 11;11) e o convidaram para padrinho da princesinha.

Clowsky & possuidor de incriveis poderes, passados de seu avé Mago Marlim para o pai dele o Méagico de Oz. Basta um geslo dele para
8s coisas sumirem ou aparecerem. A Unica coisa que o grande mégico ndo consegue fazer desaparecer é o pavor que Clara sente por
reios. Como hoje é dia 24 de dezembro, os saldes do Palécio Real estao preparados para a grande festa que comemora os dois grandes
acontecimenlos importanles para o pais - O Natal de Nosso Senhor Jesus Crislo e o aniversério de Clara.

PRIMEIRO ATO. NO PALACIO REAL -

O Rei Alexandrowsky entra no saldo arrumado para a festa de Natal e aniversario de Clara e se dirige para a mesa de doces para pegar
um deles ;

= Rainha: Nao, ndo, ndo! Tire j& suas maos reais dal.

A Rainha pega a mao do Rei e lhe da umas palmadinhas.

= Rei: Mas querida, ia comer unzinho so. .

=> Rainha: Nem um, nem meio. Vocé sabe que daqui a pouco nossos convidados vao chegar e as bandejas vdo estar todas feias,
fallando doces. )

= Rei: Mas querida....

Toca a campainha do Pal4cio Real.

= Rainha: Oh! Séo eles, nossos convidados estao chegando.

= Rei: Finalmente vamos poder comer os doces!l!

= Rainha: Clara, Fritz venham até aqui e vamos receber os convidados como manda o protocolo.

O Rei, 2 Rainha e seus filhos vao' cumprimentar os convidados que estdo chegando, todos vestidos de gala (Willian, 11;04 - Ana Paula,

10:06 - Jonatan, 9:05 - Gisele, 10:00 - Cristiano, 9;09 - Rodrigo, 11,06 - Francieli, 10;11 - Larissa, 9,06 - Morgana, 9;06 - Patricia, 11;00 -
Aline, 9;11 - Ellen, 9:09 - Diégenes, 9;10) W

Clara e Fritz ficam se empurrando.

=> Rei: sejam benvindos, sejam benvindos todos vocés. Oh! Ai vem o bolo!

Os gargens entram com o bolo e o colocam sobre a mesa de doces. O Rei se aproxima e passa o dedo no bolo para experimenta-lo.

= Rei. On! Digno de ser oferecido @ Fada Agucarada. Meus queridos convidados, j& que a mesa de doces esta ali e nés sstamos aqui,
paderiamos....

= Rainha: Nao, ndo, ndo meu querido! Nos lemos que dar inicio ao baile.

= Rei: Oh! E verdade, minha querida. Entao, Vossa Majestade me da a honra desta dam;a?

= Rainha: A honra €& toda minha Majestade.

Clara estd em um canlo a olhar Fritz que fica correndo pelo saldo, mpoﬂunando os convidados.

Danga dos convidados.
= Rei: Meus queridos suditos, acho que a danga deve ler aberto o apetite de todos, por isso...
= Rainha: Nao!!! Ainda nao, é a hora da surpresa. .

= Rei: Oh! E claro, a surpresa.

Neste momento chega o Mago e todos o aplaudem.

= Magc: Isto é’para voce, doce Clara, 2
Entrega-ine uma flor.

= Clarz: Obrigada, meu padrinho.

= Magc: Minha querida Clara, eu rouxe um presente para vocé.

O Mago ihe entrega um boneco.

= Clara: Oh! Que lindo, padrinho.

= Mago Vocé gostou? E um quebra-nozes.

= Clare: Sim, gostei muito.

. O Mago se afasla, de costas, e vai embora. Clara fica sozinha no saldo.

Clara danga com seu boneco até adormecer no chao. Nesta danga, Clara pede 4 Fada Agucarada que seu boneoo vire gente.
Danca de Clara com o boneco Quebra-Nozes.

SEGUNDO ATO. NO PALACIO DO REI DOS RATOS
Clara continua dormindo e sonha que esla no pais dos ralos dos quais tem imenso medo.
Quatro raios (Shislene, 10,07 - Marcos Vinicius, 8;07 - Helen, 8,11 - Joice, 10,04) dangam.
Clara acorda e, ao vé-los, desmaia. A danga conlinua. ]
Ciara acorda e, desta vez, fica muito assustada.
= Clara: Oh! Onde estou?
= Rato 1: Vocé esta no saldo de pedra do Palacio do rei dos Ralos.
= Rato 2: E vai se casar com nosso Rei.
= Clara: Oh! Nao, nunca!!! =
Os ratos dangam e ficam puxando os cabelos de Clara e suas roupas. Ela, assustada, pmcura se mqunvar Neste momento o Rei dos
Ratos enira no salao. 5
= Rei dos Ratos (Rodrigo, 11,07): Oh! A princesa!!! :
= Clara: Eu ndo vou me casar com vocé, Fique longe de mim.
= Rei dos Ratos: Nao precisa ter medo, minha querida.
= Clara. Socorro! Socorro!
Clara pede, em pensamento, que alguém a tire dali, repetindo varias vezes o pedido. Logo em seguida, os soldados (Almir 11 ;04 -
Jeferson, 8;04 - Anderson, 9;06 - Marcdio, 9,04) chegam e travam uma luta com os ratos.
O Rei dos Ratos sal de cena.
Danga dos ralos com os soldados.
Os soldados perdem a luta e o Rei dos Ratos entra rindo no salao. - L
= Rei dos Ralos: Seus soldados nunca venceram meus ralos, pois eles s30 mais espertos e ligeiros. ? i &
O Rei dos Ratos dai rindo. g 4 .
= Clara: Oh! Porque, porque serd que meus soldados nao vencera,?
= Voz da Fada Agucarada (Ana Paula, 9;06): Eles foram vencidos porque faltou neles uma colsa muito importante, prlnoesa Amor!
= Clarz: Quem €? Quem esla ai?
Entra a Fada Agucarada.
=» Clara: Oh! Fada Agucarada, é vocé?

e
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= Fade: Sim, querida, sou eu. Vocé ndo fez um pedido para que seu boneco Quebra-Nozes virasse genle? Pois vou atende-ia.

= Clara: Oh! Fada, que felicidade! .

Num passe de madica, entra 0 Quebra-Nozes (Gustavo, 11;11) em forma de gente para salvar a princesa.

= Clarz: Oh! Meu querido Quebra-Nozes, vocé veio me salvar?

= Quebra-Nozes: Sim, princesa, vocé me deu o seu amor, seu coragdo e eu irei salva-la. ~

= Fadz: Antes de eu ir embora, preciso dizer a vocés que tomem muito cuidado, pois cada um tem a metade de um coragéo e para estar
vivo, 0 oulro também precisa viver, ¢

A Fada entrega um colar com a metade de um coragao para cada um dos dois e diz adeus. .

Danga de Clara com o Quebra-Nozes. .

Nestcaa danga, eles representam o amor que sentem um pelo outro. Apds a danga, os ratos entram ¢ lutam com o Quebra-Nozes. Quando

lodos os ralos estao liquidados, entra o Rei dos Ratos. o3l

= Rei cos Ratos: Agora vocé lutaré comigo, seu boneco.

Danga da luta do Rei dos Ratos com Quebra-Nozes. Misica: - ]

Quebra-Nozes vence a lula e quebra a cabega do Rei dos Ratos. Em seguida, relira discretamente a mascara e vira gente.

= Clara: Oh! Meu querido vocé conseguiu e virou genle!

= Quebra-Nozes: Sim, minha querida, mas precisamos sair daqui, pois o reino dos ralos esta destruido.

Neste instante, aparece a Fada Agucarada.

= Fada: Muilo bem! Agora vamos para o meu reino.

TERCEIRO ATO. NO PAIS DA FADA AGUCARADA
= Clara: Que lindo, Fada Agucarada!
= Quebra-Nozes: Que povo feliz!
Danca dos palhagos (Mauricio. 10:01 - Eduardo. 9:05 - Rosangela, 9;00 - Helen, 8;11).
Saem os painagos e a Fada Agucarada entra e danca.

QUARTO ATO. DE VOLTA AO PALACIO REAL .. i
Apos a danga da Fada, tudo desaparece e Clara se enconlra novamente domindo no chio do Palicio Rea\l.'ap.l'ado
Nozes. Entram o Rei, a Rainha e Frilz, RS
= Rainna: Clara, minha filha, o que foi que aconteceu? i :
= Clarz; Ndo sei, acho que adormeci, .
= Rainha: Essa menina nio toma jeito!!!
Os pais se afastam, 7
= Clara: Meu querido Quebra-Nozes, foi ludo um sonho. Um sonho lindo que logo acabou.
No saldo, os convidados dangam a Valsa das flores. .
O Mago chega e encontra Clara chorando em um canto e Ihe faz uma pergunta.
= Mago: Oh! Minha querida Clara, porque vocé esta chorando? -
= Clara. Ah! Padrinho, eu tive um sonho lindo, mas tudo se acabou. SyTaks C e
= Mago: Ndo chore minha querida, sendo seu boneco também ficard triste pois a metade de seu corag3o lhe perience. 22 .
Nesse momento, Clara nota seu colar e da um grande sorriso. No sal3o real, a campainha toca e & anunciada a chegada de um principe
que, ao entrar, vé em Clara a paixdo de sua vida. Eles se aproximam, juntam as metades do coragdo num s6 e dancam a valsa da -
felicidace eterna, : :
Danga da felicidade eterna.

)

. Fim
Cerram-se as cortinas. Os aplausos s3c muilos e fortes.

Abrem-se as cortinas e todos agradecem cerimoniosamente. Continuam os aplausos. As criangas saem Jo palco e entregam uma rosa
vermelha a cada espectador-representante da familia. J
Todos se abragam emocionados.

] O sucesso da apresentagao pablica de Quebra-Nozes foi resultado de um esforgo coletivo do CEC
Piaquara, na execugao de mais um Projeto Especial, & procura de um caminho para a integragao de suas
atividades. ' S

' Como no anterior, este Projeto partiu de um tema - o “Natal” - discutido no ano anterior e:desdobrado_ é
em diferentes atividades promovidas pelas Oficinas. A escolha pelo Quebra-Nozes décorreu da lembranga de
um video que apresentava a dramatizacdo do famoso bald, ) ol ‘

[

Oficinas Atividades

Texlo Discussao sobre o tema “Natal". Pesquisa bibliografica para a elaboragdo do texto. .
Pesquisa biografica sobre Tchaikowsky. Elaboracéo e corre¢do do texto. | ¥ .

Relagoes Discussao sobre o tema “Natal". Apresentagdo de um video_sobre a teatralizacdo do
balé Quebra-Nozes. Comparagao com outro video com apresentagdo - do balé. Ensaio
teatral do texto. Ensaio das dancas. AR R T

Expressao Escolha do material cenografico. Confecgdo de quatro painéis : simbolizando irés |
cenarios diferentes. Confecgdo de objetos para a mesa de doces do cenario ‘da festa’|"
no palécio. T RR s

Musica Audigdo das musicas de Tchaikowsky. Escolha dos trechos musicais, de acordo com o
texto elaborado. Montagem da trilha sonora. 3 e D

POC Confecgao dos figurinos e dos aderegos ulilizados na representacdo teatral e nas |
dancas. +

Recreagéo e Ensaio teatral do texto. Ensaio das dangas.

Jooos -
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SEXUALIDADE
Silvia Paula Vendramin Brunetti

No transcorrer do atendimento integral & saude defrontamo-nos, freqlieptemente, com um tema
polémico e questionador: a sexualidade. Os profissionais de saude cotidianamente encontram dificuldades em
posicionar-se diante de fatos que envolvem um maior conhecimento sobre o desenvolvimento da sexualidade
nos seres humanos e se deparam com uma grande amplitude de respostas alternativas em situagdes de fato.
Muitas vezes, sente-se inseguro e acuado diante de queslGes que merecem intervengdo imediata e, em virtude !
dessa inseguranga, pode apresentar condutas ambivalentes, inconsistentes, mentirosas ou inadequadas.

Esse quadro de inseguranga traz em si uma raiz muito mais profunda do que se imagina: a atitude
do individuo frente a sua propria sexualidade. Qualquer sentimento que mantenha em relagao ao sexo sera
transmilido, invariavelmente, a seus clientes, independente do contetido do mesmo (positivo ou negativo). Nao
existem respostas padrdo as questdes sobre a sexualidade; nao existem receitas a'serem memorizadas. Existe
uma forma de entender melhor os estagios de desenvolvimento da sexualidade e, conseqiientemente, fazer
com que o profissional de saude esteja mais seguro diante de provaveis ocorréncias. E o que pretendemos
fazer neste momento: esclarecer, sensibilizar e orientar o profissional para, lado a lado, propiciar ao cliente a
descoberta de si mesmo e o exercicio de sua sexualidade, de forma saudavel. ' '

Historicamente, a crianga foi considerada, durante um longo periodo, como assexuada ou sem
qualquer interesse sexual. Isso equivalia a dizer que ela ndo experimentava prazer sexual ou tinha qualquer
sensacao desse tipo. No entanto, a afirmacgac de SIGMUND FREUD que escandalizou a tantos no inicio do
século passado, de que os bebés ja experimentavam 0 prazer sexual, hoje ndo assusta mais ninguém.

Por outro lado, falar sobre sexo sempre foi permeado de risinhos e piadinhas, carrancas, gozagdes
ou broncas. O sexo nunca € um assunto conversado ou abordado como os demais. Ele esta carregado de
conceitos e preconceitos. O primeiro grande passo em relagio a quebra de tabus associados a0 sexo & poder
falar dele sem julgamentos morais pessoais ou grupais, mas como algo natural e essencial a vida. £ a
repressac que deforma a vida sexual e emocional das pessoas.'

Sexualidade, e é bom_que se diga. ndo significa_genitalidade ol
estimulos aos drgaos sexuais, Sexualidade é muito mais do que isso: é energia de Vida, que invade o individuo
por meio de todos os tipos de prazer.

Ao definir tesdo, ROBERTO FREIRE cita que é ludo o que sentimos sensualizando juntos 2 beleza
e a alegria em cada coisa_com a qual enlram 5 i

OS5 J al_ros ' C PN

sentido 130 fisiologic élico, seria a semente do orgasmo e a raiz das paixdes.”, e o L2

Sendo assim, s6 informar ndo basta. Quem se propGe a trabalhar de forma hungénista, precisa
desenvolver uma atitude positiva em relag@o ao sexo, propiciando o crescimento da capacidade do individuo se
relacionar afetivamente com o outro e, assim, poder usufruir, no futuro, de relagdes sexuais cor_)sis_tentes e de
prazer. Portanto, o profissional de salde, principalmente em seu papel de educador, nao deve (estar restrito a-
teorias e a técnicas da anatomia e fisiologia ou, ainda, ater-se ao discurso sobre os “perigos do sexo™. Ele deve s
encarar o sexo de forma sadia e digna, visualizando-o de forma global, no processo de desenvolvimento. o

Para que se desenvolva um processo continuo de educagdo sexual, nio necessariamente
curricular, devemos levar em conta alguns principios basicos: : v

1. o respeito por si proprio e pela sua dignidade como pessoa;

2. 0respeito ao oulro, ndo sendo permitido a ninguém ver o outro somente como meio para satisfazer suas
necessidades;

3. 0 acesso a informagao, de forma honesta, clara e ndo preconceituosa;

4. o desenvolvimento do espirito de crilica e da capacidade de raciocinio do individuo, adquirindo condigbes
para refletir sobre tucdo o que cerca e escolher o que Ihe convém.

Eticamente, em uma sociedade democratica, devemos embasar nosso trabalho em valores
universais basicos, tanto em relagao a sexualidade quanto qualquer outro comportamento, nas escolhas de
alternativas de agao:

1. respeito pela verdade;
2. respeito pela igualdade e dignidade de cada individuo;
3. reconhecimento do direito de livre arbitrio e autodeterminagao.*

'SUPLICY, M. - Conversando sobre sexo - Pewrépolis: Editora Vozes, 1983 - pag.27.
2 FREIRE, R. - Sem tesdo ndo ha solugdo - Rio de Janeiro: Editora Guanabara, 1987.
> SUPLICY, M. - Conversando sobre sexo - Petropolis: Editora Vozes, 1983 - pag. 28.
4 idem, idem.
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Apesar da amplitude do termo sexualidade e de suas diferenciadas abordagens, estqremps mais -
atentos ao desenvolvimento da mesma, segundo padrdes da psicologia analitica, a fim de melhor sintetizarmos

nossas colocagoes. {

Antes do nascimento, ainda no Gtero da mae, o feto ja esta apto a descobrir o mundo e sentJr seu
proprio corpo, explorando-o em busca de prazer. E natural que, em exames ultrassonograficos o bebé seja
surpreendido sugando os dedos ou manuseando o proprio pénis. Além disso, as qn(_'las Ilqut_das que o
circundam sdo fontes de prazer e sensagoes. A voz, os batimentos cardiacos e a respiragao da ma_e._além de {
seus fluidos, chegam carregados de emogobes de afeto ou de agressdo, de expectativa ou de rejelgao, até o
feto. £ o seu primeiro vinculo com 0 meio externo e com as relagoes de troca que estabelecera posteriormente.

Ao nascer e em seus primeiros meses de vida, o toque da mée e das pessoas préximgs no Gorpo |
do bebé, fornecem a ele mecanismos prazerosos de conhecimento. O contato do bebé com o seio materno,
com objetos macios e com os alimentos, trazem conforto, seguranga e alimento. A primeira fase de seu
desenvolvimento sexual esta ligada a descoberta de que, em contato com a boca e suas mucosas, 0s objetos |
causam prazer. E a fase oral. Tudo o que estd ao seu redor é, nesse momento, experimentado, chupado, :
mordido, mastigado,... desde o cobertor, o dedo, brinquedos ou o seio da mae. Nesta fase, as pessoas devem
propiciar esse tipo de experiéncia, atentando para os aspectos higi€nicos dos objetes que rodsiam @ erianga, !
Se a boca é para a crianga o principal espelho onde vé o mundo refletido, cumpre-nos cuidar para que esse
espelho reflita uma imagem limpa, saudavel e adequada. A necessidade oral e§ta totaimente vinculada aos
sentimentos de protegao e satisfagdo. Sendo assim, quando a mesma nao & amplamente desenvolvida ou,
ainda, quando ¢ impedida da experimentagao, os transtornos posteriores estardo associados a persisténcia de
comportamentos orais, tais como: fumar, beber, comer em excesso, roer unhas,... e ot /

A partir dos dezoito meses, aproximadamente, emerge outra fase, nao tdo aceita socialmente '
quanto a primeira, quando a crianga passa a centralizar seu prazer em outras partes ‘do corpo, principalmente
nos orgaos de eliminagdo e sexuais. E a fase anal. Como esses Orgaos sdo muito préximos, a manipulagdo
dos mesmos torna-se muito freqiiente, nesta fase. O treino de esfincteres anal € “uretral. ocorre,:.
simultaneamente e a crianga passa a ver seus excrementos e tem muita necessidade de toca-los, experimenta-. 1
los, lambuzar-se com eles, coloca-los na boca (até entdo seu principal foco de prazer). Ao mesmo tempo, efa
associa seus excrementos com o nascimento de bebés, o que pode causar comportamentos de retengao ou,’
ainda, agressa@o por meio destes. Medidas severas na repressao do comportamento exploratério, podem ‘gerar;
sérios prejuizos ao desenvolvimento emocional e sexual, relacionados 2 identificagé@o'do préprio corpo e suas’
fungdes como algo sujo, proibido e que da medo, ao invés de algo a ser desfrutado. O adulto, deve, entao;’
compensar essa necessidade de exploragdo dos excrementos, por meio de materiais: substitutos;'tais“com
agua, areia, lama, massa de modelar, argila, tinta, terra,... Na intemalizagéo,;a«cria'rft;a;sentejlcaqatmatelri
subslituto como os verdadeiros, extraindo das atividades o prazer do contato, além do consolo, pela perda doz
prazer original. Na fase do treino de esfincteres, deve-se tomar cuidados _especiais, ’ evitan o;}lavagens
intestinais, termémetros anais, tratamentos rudes, palmadas freqiientes nas nadegas,;o_{que_,_-,pode‘gerar, 4
problemas futuros, pela associagio da dor e prazer, com provavel desenvolvimento :de- comportamentos =
masoquistas ou sadicos. A fase anal esta associada a seguranga, autonomia e sentimentos de auto-estima’ A"
fixagdo nessa fase, pela nao exploragéo total de suas caracteristicas no tempo certo,” pode - levar a.
comportamentos auto e hetero-punitivos, além de perfeccionismo em relagéo a si mesmo e aos demais. T

Com o desenvolvimento fisico e emocional progredindo, a crianga’ descobre'?qﬂ,e as mais
agradaveis e intensas sensagoes de prazer estao localizadas na érea genital de seu corpo. E a fase filica.
Nesta fase, é comum a manipulagao conslante dos 6rgdos genitais. Para que a crianga saiba que seu corpo
ndo é fonte de pecado e punig¢do, ndo deve ser reprimida frontalmente. O adulto 'deve, portanto, refrear seus
preconceitos em relagdo a masturbagao, solicitando a crianca a fazer outra atividade, junto com ele e nunca
citar a masturbagdo presenciada. A crianga nunca deve ser reprimida, com observagdes verbais sobre a
masturbagdo. Nunca deve se dizer tire a mao dal, ndo toque nisso, se vocé puser a méo ai eu corto fora, se
vocé mexer ai vai cair,... Em caso de freqliéncia acentuada do comportamento, devemos estar atentos a
problemas diversos, tais como: cistites, micoses, falhas de higiene..., . realizando_o diagndstico e tratamento
adequados. A atividade masturbatéria compulsiva pode, ainda, ser prenancio de fuga da interagdo social o que
pode comprometer todo o relacionamento da crianga com os demais. Sendo assim, cuidados especiais devem '

emocional, o educador deve estar voltado a uma Unica e simples regra geral: dizer sempre a verdade. - J
A parlir dos sele anos, a crianga passa ao periodo que a psicanalise nomeou .como periodo de
laténcia, quando a mesma ja conheceu as partes de seu corpo, do corpo dos outros, manuseou todas essas 24
partes e, entdo, parte a novas experiéncias, voltadas a novas curiosidades. E uma fase voltada mais as '
questdes cientificas, coincidentemente com seu ingresso na escola de primeiro grau. Ja é capaz de controlar :

v
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seus impulsos sexuais, obedecendo mais ao principio da realidade do que ao principio do prazer. qu ter
evoluido em suas relagbes sociais, é possivel aguardar pela satisfagdo de suas necessidades ou, ainda,
sublima-las ou compensa-las. O controle externo faz com que seu ego se estruture de forma mais.coerente e

com regras sociais internalizadas. As questdes sexuais passam a figurar, entdo, como um dos pélos de auto e*:

hetero conhecimento. Mais tarde, na puberdade, a sexualidade estara emergindo de forma mais intensa, em
virtude de mudangas corporais, funcionais e anatdmicas, expectativas de unido entre os adolescentes e
construgdo de padroes de reprodugdo. A partir da entrada na adolescéncia, um grande ‘caminho serd
percorrido, rumo a sexualidade adulta, passando por momentos de prazer, dor, frustragdo, medos,
arrependimentos, curiosidade, felicidade, alegria, tristeza, expectativas... A sensualidade e a’sexualidade

sendo exercitadas levardo os sentimentos infantis embora, trazendo a configuragio de novos padrdes de
comportamento adultos. ¢ -

A puberdade é um conjunto de alteragoes fisicas e psicologicas que acontecem na vida dos
meninos & meninas, demarcando o inicio da adolescéncia. “adolescere” significa “ir para”. Portanto, nesse

momento de transigao, surgem sentimentos contraditérios, entre a crianca se despedindo e o adulto ainda em
construgao. '

Em algumas situagdes os sentimentos em relagao ao proprio corpo s&o confortaveis, de prazer e
de aceitagao. Imediatamente a seguir, o adolescente torna-se totalmente desconfortdvel num corpo que esta
mudando bruscamente, no qual ndo se reconhece e com o qual ndo se identifica. A adolescéncia caracteriza-
se essencialmente como uma siluagdo de crise, onde coexistem oportunidades e riscos. As emogoes s@o
vividas com muita intensidade, por vezes com desejos contraditérios. O universo esta em constante ampliagéo.
Fazer perguntas e disculir idéias sao o inicio da busca da verdade individual. A adolescéncia € uma etapa de
vulnerabilidade.

\

A capacidade reprodutiva inicia-se com a puberdade, quando existe um desenvolvimento ao nivel
fisico, especialmente dos oOrgdos sexuais, isto &, com a producdo de esperma no menino e o inicio da
menstruagdo na menina. Os responsaveis por estas modificagbes sao os hormdnios, que estimulam o
crescimento e o desenvolvimento do corpo e dos 6rgaos sexuais.

Antes da puberdade, os corpos de meninos e meninas sao muito semelhantes: sem cintura, quadril
reto, ombros estreilos, peito liso, mamilos pequenos, tom de voz parecido... A medida que vao se

desenvolvendo, os seus 0rgaos vao amadurecendo até ficarem prontos para poderem exercer plenamente a
sua sexualidade e a reprodugao,

Por volta dos 10 anos, a glandula pituitaria ou hipofise, localizada na base do cérebro, libera
hormonios na corrente sangiinea. Estes horménios, por, sua vez, chegam as glandulas sexuais (ovarios e
testiculos) e fazem com que elas funcionem de forma diferenciada, ativando hormdnios sexuais especificos,
que determinardo o desenvolvimento dos érgaos sexuais. Nos meninos, esse hormdnio € a testosterona e nas
meninas € o estrogénio.

Essas alteragdes fisiologicas ndo acontecem a todos os meninos e a todas as meninas ao mesmo
tempo Cada pessoa tem 0 seu proprio ritmo e ndo podemos fazer nada para acelerar ou atrasar a puberdade.
De acordo com a Organizagdo Mundial de Satde, sabemos que a puberdade comega geralmente por volta dos
10 anos e se completa quando termina o processo de desenvolvimento dos caracteres sexuais secundarios
(masculinos e femininos) e quando se adquire a capacidade reprodutiva, por volta dos 18 a 19 anos.

Nas meninas, a puberdade comega com o aparecimento da menarca (primeira menstruagao); nos
meninos, inicia-se com a possibilidade de ejaculagao. 5 _

Nas meninas, observa-se um aumento na altura e no peso, os quadris se arredondam & alarganm,
as mamas se desenvolvem, comegam a crescer pelos pubicos, nas axilas e nas pernas. A pele fica mais

oleosa e as glandulas sudoriparas tornam-se ativas. Os ciclos menstruais marcam um importante marco na
vida das jovens. :

Os meninos s@o habitualmente mais altos, mais fortes e com mais massa muscular. Os ombros e o
peito se alargam e os musculos comegam a se desenvolver. O pénis e os testiculos crescem e surgem os
pelos pubicos, debaixo dos bragos, nas pernas, no peito e no rosto. Os pelos dos brages ficam mais grossos e
os pelos pubicos tornam-se mais espessos. As glandulas sudoriparas comegam a funcionar. Os: testiculos
comecam a produzir esperma. Alteragdes nas cordas vocais tornam a voz mais grossa, embora alguns sons
agudos sejam produzidos, por vezes involuntariamente. noaH ‘

) Quando se fala em corpo, logo vem associada a idéia de padroes culturais de beleza e, sendo a
adolescéncia um periodo onde ocorrem vérias mudangas ndo s6 na forma de ver a vida e de entender as
pessoas como também a nivel corporal, € natural que os adolescentes se questionem sobre todas estas
transformacoes. E dificil lidar com o proprio corpo quando se é adolescente, uma vez que, néo se pode escolher
0 momento em que ele se comega a modificar, ele o faz sozinho, sem a nossa opinido e sem 0 NOSSO
consentimento. Todas estas mudangas ndo vao deixar de causar alguma surpresa e, na maior parte das vezes,
desconforto. Com certeza, ndo existem dois corpos iguais. Crescemos de form.as diferentes e em ritmos
diferentes e, embora possa parecer complicado, o importante € que 0 adolescente sinta-se bem com aquilo que
é, lransmitindo uma imagem positiva as pessoas que conhece e que o rodeiam.
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maneira diferente para a colega da carteira ao lado, a amiga que o acompanha até a sua casa todos os dias
parece-lhe mais bonita e ele passa a sonhar com ela. E... pronto !!! O adolescente esta apaixonado ! Foi
apanhado pelas garras do amor !!! ’ ¥

Entdo, 14 vai o adolescente para uma montanha russa: sera que ela gosta de mim ?...0 que ela quis
dizer com aquilo ?... como posso conquista-la ... como posso atrai-la ?... se lhe digo o que sinto, corro o risco
dela me dizer que nao, se lhe conto arrisco-me a ser gozado pelas amigas dela ?...

O amor é um risco, mas é um risco que vale a pena correr... O adolescente corre o risco de morrer
por amor, como os protagonistas dos grandes romances...

Quando, finalmente, ele consegue conquistar o grande amor da sua vida, surgem outros riscos, O
risco de ndo saber dar um beijo, a ansiedade da primeira relagdo sexual, o risco de uma gravidez nac
desejada, o risco de uma doenga sexualmente transmissivel, riscos e mais riscos... Sejamos positivos: a vida é
um risco e, embora o inicio da vida sexual traga consigo alguns riscos acrescidos, é uma aventura fantastica
para qual o adolescente deve se preparar, fugindo as angUstias, embora medos e receios fagam parte do
proprio crescimento.

Os riscos tém.um grave problema matematico: eles se multiplicam, principalmente quando o
adolescente:

° Pensaque as coisas sO acontecem aos outros e que o amor de tudo o defende;

® pensa que o que ouviu dizer a outras pessoas, também se aplica a ele e ndo esclarece as proprias dividas
com um profissional, de forma adequada:

*  pensa que ser diferente é estranho, crime, ilegal e faz mal;
* nao conhece o proprio corpo e como ele funciona.

Para procurar a prépria independéncia, a propria maneira de ser, a sua companhia, o prazer e a
autonomia, o adolescente ndc deve correr riscos desnecessarios. Deve ser inteligente, informado e
responsavel, sabendo evitar os riscos.

O sexo deve ser encarado de uma forma saudavel, Quando alguém vai ter relagdes sexuais é
desejavel que o faga de forma descontraida e informada para que, sem medos e receios, de uma forma
tranqliila e agradavel, possa viver a propria sexualidade. O adolescente-deve optar pelo melhor momento para
dar inicio & sua vida sexual. Ele deve avaliar se de fato deseja iniciar a sua atividade sexual, se esté preparado,

informado e se vai ter relagées sexuvais pelo prazer da descoberta ou se quer ter relagées para fins de
concepgao.

E importante que o adolescente pense nisso para que tudo corra bem, de forma saudavel. Se o

intuito da relag@o sexual € uma gravidez, entao ndo se usa nenhum contraceptivo. Se o intuito ndo é este,

entdo ele deve se prevenir, utilizando um método contraceptivo.

Quando o rapaz ou a moga atinge a puberdade, sente de forma acentuada a necessidade de obter
satisfagao sexual e sente-se fortemente atraido por inGmeros estimulos sexuais, de acordo com os seus gostos

e preferéncias pessoais. A salisfagdo destas necessidades implica sempre em um determinado comportamento -

sexual.

As pessoas nao vivenciam as suas experiéncias sexuais da mesma forma. Isso nao significa que
sejam anormais mas, sim, que nao existem duas pessoas iguais e que, também ao nivel do_comportamento
sexual, as diferengas existem. A partir de um mesmo estimulo, cada pessoa vai protessar esse.fato de forma

diferente, de acordo com as suas caracteristica fisicas, a sua afetividade, a sua histéria%:de
maneira de pensar, o que dara origem a comportamentos sexuais diferenciados. O que para.u
ser erdlico, para outro ndo tera o mesmo significado. Os afetos relacionados como o desej

da e a’'sua
pessoa pode
a atracdo e o

enamoramento influenciam os comportamentos sexuais individuais. Se a sexualidade varia ao longo da vida e |

se as pessoas sdo diferentes, entdo os comportamentos e desejos sexuais sdo diferentes também. O que
importa é que a pessoa se permila ndo ser exatamente igual a todas as outras pessoas e que ela compreenda
que € sempre possivel imaginar uma experiéncia sexual ainda mais gratificante do que a anterior. E o prazer
da descoberta e da partilha.

Sendo assim, durante a adolescéncia ¢ inicio da idade adulta, cada individuo define seu caminho,

sua orientagdo sexual. Se por um lado, busca uma definigdo de si proprio, enquanto homém ou mulher, por
outrc esse individuo se posiciona em relagdo as outras pessoas, em relagao ao prazer, escolhendo como e
‘com quem quer partilhar a sua sexualidade, em relagdes heterossexuais, homossexuais ou bissexuais.

Quando nascemos, s lemos uma coisa definida: 0 nosso sexo anatémico. Quando um bebé
nasce, se tem um pénis € um menino e se tem uma vagina & uma menina. Além das questoes anatdmicas,
todo o resto se constréi e vai se formando ao longo da vida, a partir das expectativas sécio-culturais e da
definicao dos papéis sexuais atribuidos pela sociedade a homens e mulheres. Assim, o género - é definido
pelos comportamentos e esteredtipos sociais de masculinidade e masculino, de feminilidade e feminino.

Senhdo a parte bioldgica desta questdo a Unica definida inicialmente, ¢ importante perceber que a
nossa identidade sexual € algo que vamos construindo na interagao com os outros, aprendendo a ser homens
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pacientes em 12 anos de consultério e que a maioria dos homens com mais de 60 anos o procuraram por*

problemas de impoténcia. Segundo o andrologista: “esta ¢ a idade da descida da serra do homem: Com quem
estas mulheres vao ter tantas relagoes ? Nao deve ser com o parceiro. O pique sexual do homem e da mulher

nao € o mesmo depois dos 60. Talvez em intensidade seja possivel, porque ja estdo com os filhos Criados, uma--

vida estavel, sem os fantasmas da gravidez, mas freqiiéncia eu duvido.”
Ja o psicélogo Arnaldo Risman, especialista em sexualidade humana e professor da Universidade
Aberta da Terceir
menopausa, a mulher ndo perde a capacidade de sentir desejo nem a capacidade orgastica, podendo até
sentir orgasmos mdltiplos. Mas alguns fatores interferem neste processo, como o preconceito social € o
aspecto psicologico. Na terceira idade, a mulher se sente menos atraente e incapaz de conquistar um parceiro
gerando assim conflitos emocionais. Outra Questao € a falta de parceiro. Devido as mudangas fisiologicas
muitos homens perdem o interesse pelo sexo.

O interesse sexual persiste em 72% dos homens e em 65% das mulheres durante a sexta década
de vida. Sem divida, a atividade sexual esta restrita a uns 42% nos homens e 36% nas mulheres. A freqiiéncia
de coitos varia de uma vez ao dia al¢ uma vez ao més, na sétima ou oitava década de vida. Tais valores
poderiam ser maiores, se conseguissemos controlar os prejuizos dos comentarios sociais negativos. Cada vez
mais encontramos pessoas que aos 70 anos de idade referem uma excelente vida sexual com seus parceiros
em uma relagao de ternura, de amor e de sensualidade. Infelizmente, se vém obrigadas a ndo comentar o fato,
pois tem medo de cair no ridiculo, em decorréncia das criticas sociais que fazem ao fato de que “velhos nao
deveriam fazer essas coisas”. No entanto, a presenga de relagoes sexuais com regularidade € um sinal de

salde e vigor, sem que seja importante os nimeros de sua freqliéncia e a forma como a sexualidade é
vivenciada.

pessoz permitir que o sexo acontega natural e descontraidamente, os préprios corpos 'responderéo
adequadamente, sem qualquer esforgo consciente.

Diversos fatores podem perturbar a vivéncia da sexualidade:

* aliludes negativas em relagdo a éulo-imagem, onde a pessoa ndo gosta do proprio corpo, ndo se sente
atraente, nao confia em seus atributos, refletindo na sua forma de estar na intimidade e na descontragao
necessaria para que a relagdo seja gratificante; . -

° afalta de compreensao ou falta de informag3o sobre a sexualidade;

® Nao saber o que esperar ou o que fazer na relagdo sexual ou informagdes erradas, baseada_s muitas vezes
em mitos; gt

~ .

* as atitudes negativas em relagdo ao sexo;
* o medo de sentir dor na relagao;

; 35

a Idade (Unati/Jerj), afirma que, apesar das alteragdes hormonais que ocorrem na-
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* afalta de confianga ou um conhecimento incorreto sobre o método contraceptivo que ¢ utilizado, gerando "

receio por uma gravidez indesejada; AR
¢ medo de nao estar protegido adequadamente, expondo-se as doengas sexualmente transm[ssiwieis; {

*  problemas na relagao, decorrentes de ressentimentos ou magoas, prejudicando a intimidade dos parceiros; h

. i IR A ‘o
¢ pressa e ansiedade em relagdo a privacidade e a necessidade de que tudo corra bem, com receio de que . -

pessa aparecer alguém, impossibilitando um ambiente favoravel a calma e relaxamento “desejaveis e

conlribuindo para que o homem ejacule antes de o desejar e ambos nao atinjigirem um“nivéj de prazer:. '

realmente gratificante; .
* ingestdo de alcool ou outras drogas, interferindo na resposta sexual;

» fatores emocionais decorrentes da preocupagao excessiva com algum aspecto da vida ou da depressao
podem diminuir a capacidade de resposta sexual.

O importante é que as pessoas tenham uma atitude positiva_em relacao” a sexualidatje.
considerando-a uma atividade agradavel e prazerosa, permitindo-se descontrair e tirar prazer das proprias

~ \ Ay

50 serao saudaveis quando forem desejadas, resultarem em experiéncias de prazer e ndo envolverem riscos
desnecessarios e conseqiiéncias negativas. . i
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