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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo investigar a ioi@ra partir do ingresso da crianca no
ensino fundamental, tendo como objetivo especidicanalise das discussbes em torno da
adequacdo dos conteudos e praticas pedagogicaspasifiecidades dos educandos. O
contexto da pesquisa se deu no periodo de amplég@&onsino fundamental para nove anos
com ingresso de criangas de seis anos. Para sizagéa optamos por uma pesquisa tedrico-
empirica, em uma turma do 2° ano do ensino fundeihde uma escola da rede publica de
ensino, o percurso metodolégico possibilitou apileencaracteristicas da realidade
pesquisada por meio de observacdes que puderanguarern realidade em questédo e
entrevistas que puderam captar as concepcdes idasas. Dentre os principais resultados
temos: 1) Existe a ruptura entre Educacédo InfamtiEnsino Fundamental, as criancas
perceberam e relataram as diferencas estrutudssaebientes, de tal forma que sentem falta
de espacos proprios para o brincar e de recursne:quarque, tanque de areia e brinquedos.
2) A infancia das criancas pesquisadas aparece comeperiodo de vida distinto da vida
adulta, o brincar aparece como caracteristico daesseento. 3) A importancia de refletir as
praticas pedagogicas destinadas a esta faixa,atariaiderando o ludico como aliado neste
processo, de tal modo que as criangas tenham ragiossibilidades de aprendizagem.

Palavras-chave:Infancia. Ensino Fundamental. Politica Educacional



ABSTRACT

This study aimed to investigate the childhood fritva entrance of the child in the primary
education, with specific objective of analysis tiscussions about the appropriateness of
content and pedagogical practices to the speclfaracteristics of students. The research
context is the period of expansion for nine yedrat tBrazilian primary education is
experiencing which allows the entrance of six yeads children. For this achievement we
choose theoretical and empirical research, inragny 2 grade classroom of a public school,
with a methodological approach that enabled theerstdnding of characteristics which
belongs the researched reality through observatiancould verify this mentioned reality as
well as interviews that could reflect the childamception.

Among the main results we can highlight: 1) Theseairupture between kindergarten and
primary teaching, the kids have noticed and reubrthe structural and environment
differences, they feel lack of proper spaces faypand of resources like: playground,
sandbox and toys in general. 2) The childhood séaeched kids appears as a life period
different from the adult life, playing appears aslaracteristic of that moment. 3) The
importance of ponder the pedagogical practices éia¢his ages, so that we can consider the
play as an ally in this process, allowing that kids have more possibilities in the learning
process.

Key words: Childhood. Primary Education. Educational Policy
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1 INTRODUCAO

O Ministério da Educacao justifica a ampliacdo dsimo fundamental para nove anos
de duracao, devido a crescente universalizacd@ @tapa de ensino de oito anos de duracao
e, ainda, a necessidade de o Brasil aumentar ornldeeanos do ensino obrigatoério.

Essa relevancia € constatada, também, ao se armalesgislacdo nacional brasileira: a
Lei n°® 4.024/1961 estabeleceu quatro anos de eslzala obrigatdria; em 1970 estendeu-se
para seis anos o tempo de ensino obrigatorio; a1.6i692/1971 determinou a extensdo da
obrigatoriedade para oito anos; ja a Lei n° 9.3®81sinalizou para um ensino obrigatoério de
nove anos de duracéo, a iniciar-se aos seis anoade, 0 que, por sua vez, tornou-se meta
da educacéo nacional pela Lei n® 10.172/2001, quevau o Plano Nacional de Educacao
(PNE). Finalmente, em 6 de fevereiro de 2006, anRdil.274, institui o ensino fundamental
de nove anos de duracdo com a inclusédo das cridegass anos de idade.

O presente estudo intitulado “O ingresso no Endtnodamental: dando voz as
criangas” teve como objetivo investigar a infargipartir do ingresso da crianga no ensino
fundamental, tendo como objetivo especifico a apdlias discussées em torno da adequacgéo
dos conteudos e praticas pedagdgicas as espeaifgsaios educandos.

E uma pesquisa tedrico-empirica, em uma turma dm@do ensino fundamental de
uma escola da rede publica estadual de ensino, wompercurso metodolégico que
possibilitou apreender caracteristicas da realigedgjuisada por meio de observacdes que
puderam averiguar a realidade em questéo e erre\gse puderam captar as concepgoes das
criangas.

A pesquisa investigou a infancia a partir dos pp@is envolvidos nessa implantacéo
politica: as criancas. As pesquisas que se bassismepoimentos das criancas sao raras,
ainda que estas sejam 0s principais atores dendatetos estudos e quando as consideram
como fonte de dados geralmente sao utilizados apesenhos ou producdes textuais destas.

O campo da sociologia da infancia considera as @m@atores sociais plendsalar
das criangas como atores sociais é pensar nositoende socializacdo presentes no campo
da sociologia. Corsaro (1997, p. 18) afirma queragectiva sociolégica deve considerar nao
s6 as adaptacdes e internalizacdes dos processosidizacido, mas também os processos de
apropriacdo, reinvencao e reproducédo realizadass prlancas. As criancas interagem com
seus pares, negociam, compartilham e criam cultusa® significa negar o conceito de

criangca como receptaculo passivo das doutrinaadia$os (JAMES; PROUT, 1997).
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E sabido que a implantagdo de uma politica de agéwi do ensino fundamental de
nove anos exigira uma reorganizacdo de ambito Pegilay uma vez que o intuito é
assegurar as criancas um tempo ampliado de conesdolar que resulte em maiores
possibilidades de aprendizagem. No que concermmsioo fundamental, as criancas de seis
anos, assim como as demais de sete a dez ancadde jlecisam de uma proposta curricular
gue atenda a suas caracteristicas, necessidadtmeiglidades especificas.

Segundo Santos e Vieira (2006, p. 789):

Existe necessidade de trabalho de pesquisa, acbapanto e avaliacdo
acerca desses processos decorrentes de decis@espstiicas publicas,

especificamente de educagédo, que produzem impazte@otidiano das

instituicbes escolares e na vida de familiares @Gbmas em idade escolar.

Isto é de fundamental importancia para construsighmnamentos mais bem
fundamentados sobre as questbes educacionais. dergsao, é importante

problematizar uma medida que aparentemente pratksdas acaloradas. E
preciso tratar o ingresso de crianca de 6 anos nsin@ fundamental

ampliado como objeto de pesquisa, como fenbmener anterrogado, na

perspectiva de uma analise politica, sociolégipadagogica.

Diante disso, percebemos a relevancia do tema gagdiagcdo de conhecimentos
especificos para a area da Educacado, estudandopastos de politicas educacionais na
trajetéria de quem esta ingressando no ensino foetzl.

O presente trabalho foi organizado em Fundamentdgdwica, Metodologia e
Apresentacdo e discussdo dos resultados. A Funtzpden Tedrica esta dividida em:
Abordagem histérica do Ensino Fundamentple faz a abordagem do Ensino Fundamental
de acordo com o momento historico, politico e eo@iné em que aconteceram as politicas
educacionais éAmpliacdo do Ensino Fundamental para nove anos coingresso das
criangas de seis anos de idadende € feito um panorama da legislacdo, das tagées
oficiais do Ministério da Educacéao (MEC) e de akyestudos sobre a tematica.

Em seguida temos a Metodologiacenario e a trajetoria da pesquisande aborda-
se 0 percurso metodoldgico: abordagem, método eegimentos, bem como universo,
sujeitos e trajetdria da pesquisa e procedimerg@nélise dos dados obtidos.

Posteriormente temos a apresentacéo e discussé@esdtiados, este esta dividido em:
Historias da vida escolae Categorias Temos trés categoriagnfancia — a crianca na
atualidade Percepcbes da Educacao Infan#@ Situacbes escolares — Vivéncias no Ensino

FundamentalE por fim as Consideracdes finais, que apreseptsquisa.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 ABORDAGEM HISTORICA DO ENSINO FUNDAMENTAL

A abordagem historica do Ensino Fundamental é feita que a haja a compreenséo
do contexto histérico, politico, econdmico e sodia$ reformas educacionais. Nos apoiamos
em autores como Otaiza de Oliveira Romanditifo Baptista Herkenhoff, Eneida Oto
Shiroma e também na legislacdo nacional.

A educacao brasileira durante séculos fica caiaatia pelo acesso de uma minoria: a
elite. Mudancas significativas passam a ocorrersgoulo XX, por meio de medidas
legislativas, possibilitando o acesso de um maionero de pessoas a escola e o aumento no
tempo de escolarizacéo.

Assim como acontece com a cultura letrada e cormdeno econdmica, a
forma como se origina e evolui o poder politico tenplicacdes para a
evolugéo da educagéo escolar, uma vez que estgagza e se desenvolve,
guer espontaneamente, quer deliberadamente, paideatos interesses das
camadas representadas na estrutura do poder. (REMAN2007 p. 29)

O periodo colonial e monarquico fica caracterizgola influéncia da Coroa
portuguesa e ligacao da Igreja Catdlica para caetuaacao e 0 acesso para uma minoria da
populacao.

Até final do império, por for¢ca do Ato Adicional d834, a instrucdo primaria estava
descentralizada, ficando a cargo das Provinciaslosgratuita para todos os cidadaos, porém
temos que pensar quem era considerado cidadaol@agoenento. O Império ndo foi um
momento efetivo da educacdo como um direito un@eks cidadania.

A primeira Constituicao republicana de 1891, emtragando de ensino pouco se
propds. Nela, se fez uma abordagem indireta deagdoc Ha um siléncio sobre a gratuidade
do ensino. Um avanco foi a determinacdo do engiigm lem todas as instituicdes publicas.
Tornou-se inconcebivel manter o ensino de uma Udaidrina religiosa em um Estado
oficialmente laico e, por isso, desprovido de rabgoficial.

Na Constituicdo (1891) a obrigatoriedade do endeigo nos estabelecimentos

oficiais estava prevista no capitulo que tratavadieitos e garantias dos cidadaos:
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Art. 72. A Constituicdo assegura a brazileirosestangeiros residentes no
paiz a inviolabilidade dos direitos concernentebérdade, & seguranga
individual e & propriedade nos termos seguintes:

]

86° Sera leigo o0 ensino ministrado nos estabeletoagublicos.

As primeiras décadas do século XX estdo caractrizpor uma educacdao laica, mas
ndo obrigatoria e gratuita, com algumas reformasogimentos para mudancas, com o

objetivo de melhor estruturar o ensino primarieeusdario.

A forma como se instalou o regime republicano nasBre como se
conduziram no poder as elites, em nada modificamdestrutura socio
econdmica, influi para que, de um lado, ndo howessssao da demanda
social da educacao e, de outro, ndo se ampliasf&ta, nem se registrasse
real interesse pela educacéo publica, universedteith. Nao €, pois a falta
de recursos materiais que se deve imputar maioa stnresponsabilidade
pela auséncia de educag¢do do povo, mas a estadai@economica que
sobreviveu com a Republica. (ROMANELLI, 2007 p. 38)

Até o final da década de 1920, as camadas dom@aren o0 objetivo de servir e
alimentar seus proprios interesses e valores coinaey organizar o ensino de forma
fragmentéria.

Mudancgas mais significativas passam a ocorrerta pardécada de 1930.

A Revolucéo de 30, resultado de uma crise que \ilehiange destruindo o
monopdlio do poder pelas velhas oligarquias, fasemdo a criacdo de
algumas condi¢Bes basicas para a implantacdo tidefirdo capitalismo
industrial no Brasil, acabou portanto, criando tamlrondi¢des para que se
modificassem o horizonte cultural e o nivel de ragdies de parte da
populacido brasileira, sobretudo nas areas atingid@sindustrializacdo. E
entdo que a demanda social de educacédo cresceansgistancia numa
presséo cada vez mais forte pela expansao do e(ROMANELLI, 2007,

p. 60)

Com uma série de avancos na area educacional, fitQmdo de 1934 reconhecia a
importancia da educacéo para o desenvolvimento-satiural do pais.

Quase todas as constituicbes brasileiras tiverapiragdo estrangeira. A de 1891
baseou-se na constituicdo dos EUA (até na horaat@rao nome oficial do Pais, que passou
de Império para Estados Unidos do Brasil), a del 128alemé e a de 1937 na polonesa. Até a
politica do New Deal nos EUA serviu de referéna@eapalguns pontos. No final das contas, a
Constituicdo de 1934 foi uma grande mistura de cfpios liberais, autoritarios e

corporativistas.
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Deve-se ressaltar que 0s progressos na area eshadaitiseridos no texto final da
Carta Constitucional de 1934 se deram em virtudgrdode debate acerca do tema existente
a época. De um lado estavam os defensores da chdiddcacdo Nova” — influenciados
pelas doutrinas pedagodgicas surgidas na décadf dee3de outro, os adeptos da corrente
catdlica que continuavam a exercer grande infléénaiarea educacional.

O resultado dessa discusséo foi a insercdo de pitulcaespecial na Constituicdo
sobre familia, educacéo e cultura.

A educacao passava a ser vista como um direitodies t devendo ser ministrada pelo
Estado e pela familia. Neste sentido, caberia taxBgracar, com exclusividade, as diretrizes
da educacdo nacional. Esta foi a primeira tentatavdistéria constitucional brasileira de se
estabelecer bases concretas para criagdo de umetopegjucacional de longo prazo que
contemplasse todo o territério nacional.

Os Estados e o Distrito Federal deveriam organizaseus proprios sistemas de
ensino, tendo sempre em vista as diretrizes estatlas pela Unido. Além disso, deveriam
ser organizados os conselhos estaduais de educagdofuncdes semelhantes aquelas
atribuidas ao Conselho Nacional.

Poderiamos usar aquele ditado que diz: tudo quené dura pouco, para nos
referirmos as mudancas que Carta Constitucionabrgatla em 1937 nos traz. Foi
instrumento de notavel retrocesso em matéria eduadc Parte das conquistas alcangadas
com a Constituicdo de 1934 foi descaracterizada@ehstituicdo do “Estado Novo”.

Herkenhoff (1989) define muito bem quais os primmspnorteadores da politica

educacional getulista:

Sob a inspiracdo do fascismo, via-se o Estado prenum a disciplina
moral e o adestramento fisico da juventude, de imaneprepara-la para o
cumprimento de seus deveres com a economia e sad#deNacdo. Foi dada
énfase ao ensino civico, que se confundia comto aol regime e a pessoa
do ditador.

A politica educacional assumiu um carater centidbiz, em consonancia
com o centralismo do Estado autoritario. Suprindd®arlamento, o chefe de
Estado legislou, discricionariamente, em matéri@m&no, como em todas
as outras matérias.

Na era Vargas concedeu-se grande privilégio amensarticular. Essa preferéncia
demonstrava a intencdo do governo em se eximiesfzonsabilidade no que tange a matéria

educacional.
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A educacéo tornara-se, deste modo, responsabilidadesiva das familias e da
sociedade civil.

No texto constitucional ndo havia nenhuma indicad@aecursos a serem utilizados
pela Unido e pelos Estados na criagdo e manutelosasistemas de ensino.

Apés o fim do “Estado Novo” a Constituicdo promulgade 1946 procurou
restabelecer a ordem democratica e, em matériaaeidnal, buscou recompor o modelo
educacional idealizado pela Constituicdo de 198dieefora completamente esquecido pela
Carta outorgada em 1937.

Estabeleceu ainda, que a Unido seria competengel@gislar sobre as diretrizes e
bases da educacdo nacional, modificando sensivemancentralizacdo das politicas
educacionais adotada por Getulio Vargas.

Desta forma a educacéo volta a ser direito de t@dssr ministrada no lar e na escola,
devendo inspirar-se nos principios da liberdad®® ideais de solidariedade humana (art.
166). O Estado deveria assegurar a oferta de epsiblico em todos os niveis, sendo, no
entanto, livre o ensino pela iniciativa particudasde que respeitadas as leis reguladoras.

A Constituicdo determinou a criacdo dos sistemtslaais de ensino, tendo o sistema
federal atuacao supletiva, ou seja, atuaria soneari@ suprir eventuais deficiéncias locais
(art. 171).

No Governo de Juscelino Kubitscheck (1956-1961)dacacao foi colocada em
segundo plano.

A concepcéao desenvolvimentista de Juscelino Kuieisc ndo consagrou a educacéo,
gue recebeu apenas 3% da verba para investimeatpais. Além disso, esse dinheiro foi
direcionado principalmente a educacao técnica ({@ereda como base para o crescimento
industrial). Nada foi feito com relacdo a educabasica. Por isso, no ano de 1959, foi
retomada a discussao por parte dos “escola-no\isiesta vez fortalecida com a presenca de
Darci Ribeiro e Fernando Henrique Cardoso.

No fim do ano de 1960, Juscelino deixou a presidéma Republica, e a discusséo de
planos educacionais ficou a cargo de seu sucdssosomente no final de 1961, com Jo&o
Goulart, que o Brasil consolidou a Lei de DiretsizeBases da Educacao (LDB).

A promulgacéo da Lei n° 4.024 que fixa as DiretrizeBases da Educacdo Nacional
de 1961, em seu Art.26 expressa a duracdo minimendmo primario em quatro anos.
Podendo os sistemas de ensino estender a sua @wat#cdeis anos, ampliando, nos dois
altimos, os conhecimentos do aluno e iniciando-otéenicas de artes aplicadas, adequadas

ao sexo e a idade.
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Continuando a alternancia entre Constituicbes gattas e promulgadas, chega-se a
primeira Constituicdo pos Golpe Militar: a Congtiio de 1967. O “Novo Regime”
necessitava legitimar seu poder e a melhor marenontrada foi a outorga de uma
Constituicdo aparentemente legitima, mas que, mdagle, ndo passava de mais uma
Imposicao da Ditadura.

A educacdo era um importante instrumento para qugowerno militar pudesse
implantar sua politica da “unidade e da seguramg#onal”’, ou seja, 0 ensino era a melhor
forma de impor posicdes ideologicas capazes dalatem todos os interesses dos novos

governantes do pais. A educacgdo serviria parartegios principios da “Revolu¢éo”

Ao definir as diretrizes ideoldgicas da educacad;omstituicio de 1967
acrescentou, entre os principios que deveriamlgetivados, o da unidade
nacional, conceito bastante equivoco no Brasil§#squando unidade e
seguranca nacional foram confundidos com unidaglelddica e seguranca
do regime ditatorial.

Dando forga a privatiza¢éo no ensino, a Carta dée®@rminou aos poderes
publicos que prestassem assisténcia técnica ecéitarao ensino particular,
sem cogitar de quaisquer regras ou restricbes pEssa ajuda.

(HERKENHOFF, 1989, p. 23.)

Uma notéavel contradicdo acompanhou o advento da @ar67: a0 mesmo tempo em
gue o texto constitucional estendia a obrigatodeddo ensino para a faixa dos sete aos
quatorze anos (art. 168, 83°, Il), permitia o tHabanfantil a partir dos doze anos (art. 158,
X). Mais um retrocesso da politica social do Gowekfilitar, uma vez que a Carta de 46
estipulara em quatorze anos a idade minima paedalho de adolescentes.

O acesso gratuito ao ensino poés-primario foi megitio, pois se passou a exigir a
demonstracdo de aproveitamento escolar para quendnuacdo dos estudos fosse
patrocinada pelo Poder Publico (art. 168, 83°, I$ip significa, mais uma vez, a valorizagdo
do ensino particular em detrimento do dever esthgalferecer educacédo gratuita em todos os
niveis de formacgdo. Foram abolidos os percentugianentarios a serem aplicados em
educacao, perpetuando o desinteresse dos govexramtgropiciar condicbes econdmicas
minimas para o desenvolvimento das atividades &&=l

A Emenda Constitucional n°® 1/69 funcionou como uchaa continuacdo dos
principios arbitrarios estabelecidos em 1967. Ne e refere & educagdo, todos os
retrocessos foram mantidos, aumentando, inclusivegrater ditatorial instituido em 1964.

Exemplo disso foi a substituicdo da liberdade dedra pela “liberdade de comunicacéo dos
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conhecimentos”(art. 176, 83°, VII), em nitido pie a qualquer processo educacional
baseado na liberdade como ferramenta mais eficaardstrucéo do saber.

Como exposto acima, a Emenda Constitucional de apéfas ratificou os principios
de ensino que interessavam ao Regime Ditatorial.

Posteriormente temos a lei 5.692 de 1971, que el@strmudancas na estrutura de
ensino, esta a ampliacdo da obrigatoriedade esuatar8 anos, ou seja, para faixa etaria que

vai dos 7 aos 14 anos.

Essa ampliacdo tem sérias implicagbes, pois compelestado a um

acréscimo de suas obrigacdes com relacdo a edudagdmvo e supde uma
modificagdo estrutural profunda na educacdo eleanej@ que a expansao
do ensino decorrente disso impora naturalmente nam de elasticidade e
capacidade de adaptacdo a realidade inexistenterossps tradicionais
cursos primario e ginasial. (ROMANELLI, 2007, p.723

Ainda segundo Romanelli (2007, p. 237) essas nuadifies foram consagradas em

lei, em dois planos complementares:

No plano vertical, a modificacao se fez com a jongd curso primario e do
curso ginasial, passagem que era feita mediantehasados exames de
admissdo. Com a eliminacao destes, que eram uragdrdes responsaveis
pela seletividade, foi eliminado, legalmente, emnsegléncia, um
instrumento de marginalizacdo de boa parte da po@al que concluia o
Curso primario.

No plano horizontal, as mudangas ocorridas dizespeio a eliminacdo do
dualismo antes existente entre escola secundagisc@a técnica, com a
criacdo de uma escola Unica de 1° e 2° graus #meipw grau com vistas,
além da educacdo geral fundamental, a sondagentionah e iniciacdo
para o trabalho, e o segundo grau, com vistas githgdo profissional de
grau médio.

A década de 1970 € caracterizada pela pedagogisicista, pensando na
produtividade e no mercado de trabalho. A ampliaigiensino fundamental para 8 anos em
1971, vem atender essa necessidade, ou seja, méloraleualificada para essa sociedade
capitalista.

Como podemos observar as mudancas quanto a olbiegaite de ensino e sua
expansdo na duracgdo, se deu de acordo com o moimstidco, politico e econémico do
momento em que Sse concretizou, ou seja, mais petsgo do momento e ndo propriamente
por uma politica nacional de educacdo. Temos uneatomas oportunidades educacionais,

mas ndo concomitante com a qualidade.
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Até 1988 nado havia uma preocupacao real em criganigmos que fossem eficazes
na garantia do direito & educagédo. Durante muitgptea Unica agdo do Poder Publico foi
tornar obrigatoria a matricula escolar, como se fiesse suficiente para garantir a educacéo
de qualidade a todos. Surge entdo a Constituicd®8@ e em 1990 o Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA) com novas contribuicdes.

A Constituicdo Federal (art. 208, 8§1°) estabebpoe 0 ensino obrigatorio gratuito
(ensino fundamental) € direito publico subjetivmde ser exigido do Estado a qualquer
tempo). O Estatuto da Crianca e do Adolescentergefioa disciplina constitucional ao
estabelecer a protecdo judicial para combater aoféita ou o oferecimento irregular do
ensino obrigatério (art. 208, I).

A Constituicdo e o Estatuto ndo deixam toda a resgdulidade de garantir tal direito
ao Estado. Ambos estabelecem que a responsabilidagee tange aos direitos de criancas e
adolescentes nédo é exclusiva: cabe ao Estado,iléafam sociedade civil (art. 205, CF).

O processo constituinte que resultou na Constibuitgi 1988 foi 0 que contou com a
maior participagdo popular na historia do consiboglismo patrio. A comunidade
educacional se mobilizou e se fez presente nostefelopme acompanharam a Assembléia
Nacional Constituinte. Como resposta a esta anglicpacao da comunidade interessada, a
educacao ocupou lugar de destaque em todos os@atep da Constituicao.

As Ultimas décadas do século XX e o inicio do 2Kl sdo marcados por
profundas mudancas no campo econdémico, socioclléti@-politico, ideoldgico e tedrico.

Do ponto de vista da educacdo, ocorre uma dispoiieé¢ ® ajuste dos sistemas
educacionais as demandas da nova ordem do capitsl demandas por uma efetiva
democratizagdo do acesso ao conhecimento em talageus niveis. Os anos de 1990
registram a presenca dos organismos internaciogaés entram em cena em termos
organizacionais e pedagogicos, marcados por graemks0s, assessorias técnicas e farta
producao documental.

O primeiro desses eventos € a "Conferéncia Murstibte Educacdo para Todos"
realizada em Jomtien, Tailandia, de 5 a 9 de maech990, que inaugurou um grande projeto
de educacdo em nivel mundial, para a década queicsgva, financiada pelas agéncias
UNESCO, UNICEF, PNUD e Banco Mundial. Esta confer@mpresentou uma "visao para o
decénio de 1990" e tinha como principal eixo aad& "satisfacdo das necessidades béasicas

de aprendizagem:
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Cada pessoa — crianga, jovem ou adulto — devea& est condi¢Oes de
aproveitar as oportunidades educacionais ofereqidaa satisfazer suas
necessidades basicas de aprendizagem. Estas dadessabarcam tanto as
ferramentas essenciais para a aprendizagem (coleituea e a escrita, a
expressao oral, o célculo, a solucdo de problermasjo os conteudos
basicos da aprendizagem (conhecimentos tedricosatcqs, valores e
atitudes) necessérios para que 0s seres humanasnposobreviver,
desenvolver plenamente suas capacidades, vivabelliar com dignidade,
participar plenamente do desenvolvimento, melharajualidade de sua
vida, tomar decisdes fundamentais e continuar dpredo. A amplitude das
necessidades béasicas de aprendizagem varia da pais em sua cultura e
muda inevitavelmente com o transcurso do tempolGERTO, 2003, p.
39)

Quanto aos participantes e objetivos temos:

Além de representantes de 155 governos que subsame\a Declaracédo de
Jomtien, ali aprovada, comprometendo-se a assegonar'educacao basica
de qualidade" a criangas, jovens e adultos, deliciparam agéncias
internacionais, organizacfes ndo-governamentasciagdes profissionais e
destacadas personalidades na area da educacdeetmuidial. O Brasil,
como um signatério entre aqueles com a maior taxaralfabetismo do
mundo, foi instado a desenvolver agbes para inmgndsi as politicas
educacionais ao longo da década, ndo apenas nla,es@s também na
familia, na comunidade, nos meios de comunicagédo, @ monitoramento
de um férum consultivo coordenado pela UNESCO (SR et al., 2002,
p. 57).

Além da declaracao de Jomtien, temos a participdedmtras agéncias e documentos

para as mudancas educacionais da década de 1990:

De outra parte, 0 movimento internacional, que \a#&vancar as reformas
no Governo Fernando Henrique Cardoso, continucanfia expressao por
intermédio de outras agéncias e de outros docusestore a educacéo.
Ainda em 1990, a CEPAL publicodransformacion productiva con
equidad que enfatizava a urgéncia da implementacdo deangad
educacionais em termos de conhecimentos e hakebdasbpecificas,
demandadas pela reestruturacao produtiva. Em 898zhal volta a publicar
outro documento sobre o temBducacién y conocimientoeje de la
ttransformacion  productiva con equidad, vinculandeducacéo,
conhecimento e desenvolvimento nos paises da AmEsitina e do Caribe.
A urgéncia era de uma ampla reforma dos sistemasaeibnais para a
capacitacdo profissional e o aproveitamento da yg@a cientifico-
tecnolégica ou, em outros termos, dos objetivosdattania e
competividade", critérios inspiradores de politidas'equidade e eficiéncia"
e diretrizes de reforma educacional de ‘integrac@acional e
descentralizacdo" (SHIROMA et al, p. 62).
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Os grandes impulsionadores externos das reformasas@&NESCO e o Banco
Mundial:

A UNESCO e o Banco Mundial completam o quadro pilc dos
impulsionadores externos das reformas. Entre 199336, a Comissao
Internacional sobre Educacgéo para o Século XXlyecada pela UNESCO,
composta de especialistas e coordenada pelo frabeégues Delors,
produziu o Relatério Delors, no qual se fez um dsgico do "contexto
planetédrio de interdependéncia e globalizagdo". déhdiam-se o
desemprego e a exclusdo social, mesmo em paisss €cRelatorio faz
recomendacbes de conciliacdo, consenso, cooperaghdariedade para
enfrentar as tensdes da mundializacdo, a perdeef@@éncias e de raizes, as
demandas de conhecimento cientifico-tecnologicancpalmente das
tecnologias de informac&o. A educacédo seria oum&nto fundamental para
desenvolver nos individuos a capacidade de respamdesses desafios,
particularmente a educagdo média. Sugere aindacagib continuada e a
certificacdo dos conhecimentos adquiridos (SHIROatAl, p. 65).

Nesse contexto, a nova LDB que € aprovada no Goveemando Henrique Cardoso,
tem a educacdo basica "por finalidades desenvoleglucando, assegurando-lhe a formacao
comum indispensavel para o exercicio da cidad&nfarnecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores” (Lei n°® 9.394#6 22) e organiza-se nos niveis
fundamentais e médio (art. 24).

Essa mesma LDB sinalizzara um ensino obrigatério de nove anos, a inggaaos
seis anos de idade.

Em 2001, quando a Lei n. 10.172 aprovou o PlandadNat de Educacédo, foram
estabelecidas metas especificas para cada nivebalidade de ensino, sendo que as mais
importantes para a presente discusséao referiamasgbacdo do atendimento para 100% das
criangas com seis anos de idade, a ampliacdo dodERsndamental de oito para nove anos
de duracéo e a ampliacéo gradativa do atendimemjmeeiodo integral neste nivel de ensino.

No ano de 2005 temos a Lei n° 11.114 que alterartss 60, 30, 32 e 87 da Lei no
9.394, de 20 de dezembro de 1996, com o objetivimmhar obrigatério o inicio do ensino
fundamental aos seis anos de idade. Entretanta, ms&tsma lei ndo mencionava a
obrigatoriedade de os sistemas organizarem o ErRimolamental com duracdo de nove
anos.

Em 2006, nova medida legal foi sancionada com utesagdo mais ampla da LDB
(BRASIL, 1996), de tal modo que além da obrigattage do ingresso no Ensino
Fundamental a partir 6 dos seis anos de idade)iglefe que os sistemas deveriam ampliar

em mais um ano a duracdo do Ensino Fundamentakerme-se como limite para o ajuste
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necessario o ano de 2010. Assim, pela Lei 11.2&4evkreiro de 2006, a redacao do artigo
32 da LDB (Brasil, 1996) passou a vigorar da sdguiiorma: “O ensino fundamental
obrigatorio, com duracdo de 9 (nove) anos, gratn#oescola publica, iniciando-se aos 6
(seis) anos de idade, tera por objetivo a formaédoca do cidadao, mediante: (...)"
Percebemos que no decorrer da historia a ampl@g@scolarizacdo nem sempre vem
acompanhada a preocupacédo com a qualidade do eBssareflexdo surge com a ampliacéo

do Ensino Fundamental com ingresso de criancasis@sos.

Para legitimidade e a efetividade dessa politicec&donal, sdo necessarias
acbes formativas da opinido publica, condicbes gaglaas,
administrativas, financeiras, materiais e de resuisumanos, bem como
acompanhamento e avaliacdo, em todos os niveisestdoyeducacional.
(BRASIL, 2006, p. 07)

O Ministério da educacdo vem lancando desde 200G#bsvalocumentos com

orientacOes para respaldar essa ampliagéo.

A implantacdo de uma nova politica de ampliacddcdsino Fundamental
de oito anos para nove anos de duracdo exige ®atampolitico,
administrativo e pedagdgico, uma vez que o objadigaum maior nimero
de anos no ensino obrigatdrio é assegurar a tadasamcas um tempo mais
longo de convivio escolar com maiores oportunidagdiesaprendizagem.
(BRASIL, 2006, p. 07)

A escola esté preparada para essa nova mudanc¢a?
E um momento de muitas dividas para escola, qaantairriculo, contetdo, praticas

pedagogicas e estrutura.

2.2 AMPLIACAO DO ENSINO FUNDAMENTAL PARA NOVE ANOSCOM O
INGRESSO DAS CRIANCAS DE SEIS ANOS DE IDADE

Agora traremos informagdes dos documentos ofi¢elmborados por SEB/MEC) e
legislacdo sobre a ampliacdo do Ensino Fundameomalo ingresso de criancas de seis anos

e também dados de estudos sobre a tematica.
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2.2.1 O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS OFICIAIS E A LEGISCAO

O Ministério da Educacao justifica a ampliacdo dsimo fundamental para nove anos

de duracao, devido a crescente universalizacd@ @tapa de ensino de oito anos de duracao

e, ainda, a necessidade de o Brasil aumentar ornldeeanos do ensino obrigatoério.

Essa relevancia € constatada, também, ao se armalesgislacdo nacional brasileira: a

Lei n°® 4.024/1961 estabeleceu quatro anos de eslzala obrigatdria; em 1970 estendeu-se

para seis anos o tempo de ensino obrigatorio; a1.6i692/1971 determinou a extensdo da

obrigatoriedade para oito anos; ja a Lei n° 9.3®81sinalizou para um ensino obrigatoério de

nove anos de duracéo, a iniciar-se aos seis anoade, 0 que, por sua vez, tornou-se meta

da educacédo nacional pela Lei n® 10.172/2001, guevau o Plano Nacional de Educacéo.

Finalmente, em 6 de fevereiro de 2006, a Lei "?274L.institui 0 ensino fundamental de nove

anos de duracdo com a inclusdo das criancas demsmisie idade.

Quadro 1 — Alteragéo das L

eis

LDBEN. 9.394/96 LEI 11.114/05 LEI 11.274/06

Art. 6° - E dever dos pais quArt. 6° - E dever dos pais QUAM.G%........cccccoeerieiinennns (mant
responsaveis  efetuar |aesponséveis efetuar a matricula ¢ado)

matricula dos menores, |anenores, a partir dos seis anos de idade,

partir dos sete anos de idadeo ensino fundamental. (NR)

no ensino fundamental.

Art. 30 — A educacapArt. 30 -......ccceeiiiiiiieiins (mantido) | Art. 30 -
infantil sera oferecidaem: | I-........................ (mantido) | (mantido)

| — creches ou entidades I -
equivalentes, para criangas ] e (mantido

de até trés anos de idade.

Il pré-escolas, par
criancas de quatro a se€
anos de idade

aVetado o inciso Il por
ignconstitucionalidade.

Vetado o inciso Il

Art. 32 O ensing
fundamental, com durac§

Art. 32 — O ensino fundamental, ca
icduracdo minima de oito ang

nrt. 32 — O ensino fundament
spbrigatério, com duracdo de

al
9

minima de oito anos,obrigatério e gratuito na escola publicgnove) anos, gratuito na escola
obrigatério e gratuito naa partir dos seis anos, terd por objetiopdiblica, iniciando-se aos |6
escola publica, tera porformacao basica do cidadagseis) anos de idade, tera por
objetivo a formacgéo basigamediante:.............cuuuee. (NR) objetivo a formacéo basica do
do cidadao cidadao,
mediante:.......................... mediante:.........ccceevveevrnnneee. (NR
: )

Art. 87 -8 2° - O PoderArt. 87 —.....cccvvveveeenn. (mantido) Art. 87 — § 2° - O Poder
Puablico deverd recensear 08 3% - .......ccceveeeeiiiiiiiiieeeeeennns Publico deverd recensear [0S
educandos no ensind — matricular todos os educandos educandos no ensino
fundamental, com especigpartir dos 6 (seis) anos de idade |fandamental, com especigl
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atencdo para os grupos densino atencao para os grupos de sejls a
sete a quatorze e de quinzefandamental, atendidas as seguintgsiatorze e de quinze |a
dezesseis anos de idade. | condicbes no ambito de cada sistema dezesseis anos de idade.

8 3° -| ensino: a) plena observancia dds 3° -
........................................... condicBes de oferta fixadas por esta Lei,.........ccccvvveevveveviieeeeeeeennnn.

| - matricular todos o0$no caso de todas as redes escolares;| | — matricular todos 0%
educandos a partir de setb) atingimento de taxa liquida deducandos a partir de seis anos
anos de idade e,escolarizacdo de pelo menos 95%e idade no ensinp

facultativamente, a partir(noventa e cinco por cento) da faixlundamental.
dos seis anos, no ensinetaria de 07 (sete) a 14 (quatorze) an@,(REVOGADO)
fundamental. no caso das redes escolares publicas; B) (REVOGADO)
¢) ndo reducdo média de recursos [poy (REVOGADO)
aluno do ensino fundamental pa

respectiva rede publica, resultante |da

incorporacdo dos alunos de 06 (sgis)

anos de idade;

Art. 5° - Os Municipios, 0$
Estados e o Distrito Federal
terdo prazo até 2010 para
implementar a obrigatoriedade
para o ensino fundamental
disposto no art. 3° desta lei ¢ a
abrangéncia da pré-escola |de
gue trata o art. 2° desta Lei.

Fonte: Ensino Fundamental de nove anos: passaa fgagprocesso de implantacdo. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/passo_a_passsao_atual 16 setembro.pdf Acesso em
26 jan. 2009.

Assim o MEC (Ministério da Educacédo) vem lancan@ésdg 2004, orientacdes e
relatorios, elaborados com a ajuda da sociedada aaxiliar na ampliacdo do Ensino
Fundamental de nove anos com o ingresso das csidecseis anos de idade.

O primeiro foi: Ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anosatéeio do
programa(2004a), que teve como objetivo informar sobre¢des desenvolvidas até julho de
2004.

Segundo este documento a atual universalizacdo mdind Fundamental com a
duracdo de oito anos esta praticamente consoligadzrasil, chegando a cerca de 97% das
criancas. Permitindo assim que o Ministério da Bgé&o planeje junto com estados e
municipios o atendimento de outras necessidadegisata educac¢do, como incluir a
populacao das faixas etarias ndo contemplada€gomsioo Fundamental.

O relatério informa principalmente sobre os setoatros regionais promovidos pelo
SEB/MEC, com o propésito de discutir a ampliacdd&dsino Fundamental.
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Nesses encontros, tendo como subsidio um docunmamtwersdo preliminar, de
autoria da Secretaria de Educacéo Basica (SEBDepartamento de Politicas de Educagéo
Infantil e Ensino Fundamental (DPE) e da Coordem#géral do Ensino Fundamental
(COEF), intituladoEncontros Regionais sobre a Ampliacdo do Ensinodaarental para 9
Anos o MEC buscou encaminhar, coletiva e democraticéenediscussbes sobre a
viabilidade da implementacdo do Programa AmpliagddEnsino Fundamental para Nove
Anos no ambito dos sistemas de ensino.

Os encontros regionais foram espacos privilegigdoa colher sugestbes sobre como
prosseguir na assisténcia técnica por parte do skdimb, em especial sobre o
acompanhamento e a avaliagdo dos programas deagéwyliassim estes ofereceram ao
Ministério da Educacéo contribuicbes para elaboralocumentoEnsino Fundamental de
nove anos — Orientacfes Gerais.

Em seguida a publicacddmpliagdo do Ensino Fundamental para nove anos:
OrientacOes Geraig2004b), elaborada pela SEB/MEC, aparece comoémiex nacional
para as questdes pedagogicas, administrativasagatiacdo no que se refere a incluséo das
criancas de seis anos no Ensino Fundamental.

No documento consta que de acordo como PNE (2001ampliagdo da
obrigatoriedade do ensino tem duas intencdesferecer maiores oportunidades de
aprendizagem no periodo da escolarizacdo obrigaeGassegurar que, ingressando mais cedo
no sistema de ensino, as criangcas prossigam naoslosstalcancando maior nivel de
escolaridade”.

Por que o Ensino Fundamental a partir dos seis?aBegundo o documento conforme
recentes pesquisas, 81,7% das criancas de seiseat@s na escola, sendo que 38,9%
freqientam a Educacéo Infantil, 13,6% as classedfaleetizacéo e 29,6% ja estdo no Ensino
Fundamental (IBGE, Censo Demografico 2000). Essde daforca o propoésito de ampliacéo
do Ensino Fundamental para nove anos. A opc¢aofpila etaria dos 6 aos 14 e ndo dos 7
aos 15 anos para o Ensino Fundamental de novesagog a tendéncia das familias e dos

sistemas de ensino de inserir progressivamenteaagas de 6 anos na rede escolar.

Como ponto de partida, para garantir uma nomemalatomum as mudaltiplas
possibilidades de organizacdo desse nivel de e(sénies, ciclos, outros — conforme art. 23
da LDB n° 9.394/96), sugere-se que o Ensino Funaiaingeja assim mencionado:



30

Quadro 2- Organizacdo Ensino Fundamental

Ensino Fundamental

Anos Iniciais Anos Finais

1°ano | 2%ano | 3°ano | 4°ano | 5°ano | 6%ano | 7Pano | 8°ano | 9° ano

Fonte: Ensino Fundamental de nove anos - orierdac@erais. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfulndéranorienger.paf Acesso em 16 fev. 2009

Este documento como o préprio nome diz, veio paientar, nesse sentido ele é
completo, pois faz uma abordagem sobre a nova idadentegra o Ensino Fundamental,
colocando suas necessidades e especificidades, egmda coloca a importancia da
organizacédo do trabalho pedagdgico, pois para édesh a escola necessita reorganizar a sua
estrutura, as formas de gestdo, os ambientes, EE;ass 0S tempos, 0s materiais, 0S
conteudos, as metodologias, os objetivos, o plarejto e a avaliacdo, de sorte que as
criancas se sintam inseridas e acolhidas num ateljeazeroso e propicio a aprendizagem.

Em maio de 2006, o MEC, por meio de sua Secretariaducacédo Basica, publica o
terceiro relatério com orientagcdes para a orgadzalp Ensino Fundamental de nove anos
assim intitulado:*"Ampliacdo do ensino fundamental para nove anos:réatério do
programa”.

Assim, com a publicacdo deste terceiro relatoridvlinistério tem como objetivo,
além de atualizar as informacdes sobre o progreesppnder a duvidas e a questionamentos
dos sistemas de ensino sobre a ampliacdo do efwsidamental para nove anos, tentando
cumprir, assim, seu papel no acompanhamento penteadesse processo de transicdo do
ensino obrigatorio de oito para nove anos de doraca

Nesse sentido, 0 MEC, em parceria com as Seciet@i&ducacao, juntamente com a
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Eduoag@ndime) e o Conselho Nacional dos
Secretéarios de Educacao (Consed), realizou, amldagno de 2005, dez encontros regionais
nos municipios de Cuiaba/MT, Sao Luiz/MA, Macei6é/ANatal/RN, Belém/PA, Rio
Branco/AC, Belo Horizonte/BH, Curitiba/PR, Guarwf®P e Porto Alegre/RS.

Durante esses encontros, foram apresentadas ao pédEfintas de gestores e de
demais profissionais da educacédo sobre a impleg@ntdo Programa Ampliacdo do Ensino
Fundamental para Nove Anos. Neste relatério o MECesenta as questdes com as
respectivas respostas, foram classificadas, agaspadnalisadas por assunto/tema.
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Ainda neste documento o MEC busca levantar expaagrgue ja vinham se dando
pelo pais a fim de conhecer e divulgar possibikdaghara a organizagdo dessa nova
organizacdo do Ensino Fundamental; bem como emraliabrientacdes especificas visando a
diminuir as davidas e a auxiliar os sistemas asgaterarem de modo a atenderem a lei.

Com relacdo as implicagbes pedagdgicas, o docunadinboa a necessidade de que

haja:

(...) com base em estudos e debates no ambitaddesistema de ensino, a
reelaboracdo da proposta pedagogica das Secret@id&ucacdo e dos
projetos pedagogicos das escolas, de modo quessguas as criangas de 6
anos de idade seu pleno desenvolvimento em seusctaspfisico,
psicolégico, intelectual, social e cognitivo. (BRRS2006a, p. 9)

Observa-se a preocupacdo em garantir o que estatidana LDB (BRASIL, 1996)
em relacdo a Educacéao Infantil no que se refeiaiscas de seis anos de idade, ou seja, 0
direito a um desenvolvimento integral. Além dispercebe-se uma preocupa¢do para que
tanto os sistemas, por meio de suas Secretarigslalsacdo, quanto as escolas, reelaborem
seus projetos pedagodgicos a fim de atender o wbjatima mencionado; todavia, alerta-se
para a necessidade de que tal reelaboracédo ocediante “estudos e debates. Além disso, o
que se tem constatado € que, em funcdo do Fund@bssistemas ja vinham matriculando
criangas de seis anos no Ensino Fundamental senudog realizar qualquer debate, fosse no
ambito do préprio sistema, fosse no da escola.

Quanto ao item destinado ao curriculo, o documelgstaca pontos importantes.

Primeiro enfatiza que:

O primeiro ano do ensino fundamental de nove aris $e destina

exclusivamente a alfabetizac&o. (...) E importapie o trabalho pedagdgico
implementado possibilte ao aluno o desenvolvimentas diversas

expressdes e 0 acesso ao conhecimento nas suastéfeareas. (BRASIL,

20064, p. 9)

Em seguida, afirma-se que:

Faz-se necessario elaborar uma nova proposta warricoerente com as
especificidades ndo s6 da crianca de 6 anos, nmalséta das demais
criancas de 7, 8, 9 e 10 anos, que constituenmas ainos iniciais do ensino
fundamental. (BRASIL, 20064, p. 9)
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O documento enfatiza a importancia das mudancascaares em fungcdo das
criancas de seis anos, como também em funcdo dontorde criancas que frequentam o
primeiro ciclo — 0s anos iniciais — do Ensino Fundatal.

Ainda em relacdo ao item destinado ao curricuipaumento do MEC enfatiza:

Quanto a avaliacdo da aprendizagem no 1° ano dooefundamental de
nove anos, faz-se necessario assumir como pringjipégo a escola deva
assegurar aprendizagem de qualidade a todos; asauavialiacdo como
principio processual, diagnéstico, participativarniativo, com o objetivo de
redimensionar a acao pedagogica; elaborar instriimmenprocedimentos de
observacdo, de registro e de reflexdo constante pdmesso de
ensino/aprendizagem; romper com a pratica traditide avaliacdo limitada
a resultados finais traduzidos em notas; e rompetbém, com o carater
meramente classificatorio. (BRASIL, 2006a, p. 10)

Ainda em 2006, o MEC publica um manual nomedéasino Fundamental de Nove
Anos — orientagBes para a inclusdo da crianca des smos de idade (+ 1 ano é
fundamental)? Esse documento apresenta textos que contempiamambes pedagdgicas
qgue considerem a infancia como periodo que sedsstiys seis aos dez anos de idade e ainda
levem em conta o desenvolvimento e aprendizagenordasg;as de seis anos ingressantes no
Ensino fundamental, ressaltando que o ingressoaslessancas ndo pode constituir uma
medida meramente administrativa. O documento € ostapor nove capitulos, tais quais: A
infancia e sua singularidade; A infancia na eseol@a vida: uma relacdo fundamental; O
brincar como um modo de ser e estar no mundo; Veshs expressoes e o desenvolvimento
da crianca na escola; As criancas de seis anosaeeas do conhecimento; Letramento e
alfabetizacdo: pensando a pratica pedagogica; Aanargcdo do trabalho pedagogico:
alfabetizacao e letramento como eixos orientaddkealiacdo e aprendizagem na escola: a
pratica pedagdgica como eixo de reflexdo e Moddédaorganizativas do trabalho
pedagdgico: uma possibilidade.

Silva (2008, p. 37) escreve sobre tal documentosem pesquisa “E importante
enfatizar que sdo orientacdes passadas aos dqceomes forma de situa-los nesta nova
condicéo do ensino, [...]".

E fato que a legislacdo educacional brasileirarailt a configuracio dos niveis de
ensino infantil e fundamental em virtude de acorhparuma tendéncia de escolarizagcao
obrigatdria a partir de seis anos, que hoje sesapta mundial e em especial na América
Latina. Segundo Batista (2006, p. 1):
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A duracgéo da escolarizacdo obrigatéria brasileisauena das menores da
América Latina. No Peru, ela tem onze anos. Paige® a Venezuela, o
Uruguai e a Argentina prevéem uma escolarizacagulsria de dez anos.
Além disso, o Brasil era o Unico pais da Américdéinaacuja educacdo

obrigatdria se iniciava aos sete anos. Na maiona paises latino-

americanos (assim como da América do Norte e Elrai@ comeca aos

seis anos, embora as criangas argentinas colomsbian@quatorianas

ingressem aos cinco.

Ampliar o ensino fundamental acarreta mudancassddpara este nivel de ensino
como também para a educacao infantil. Serdo newess&forcos para que o abismo entre
essas duas instancias seja diminuido, a coopesté® os professores seja ampliada e as
praticas pedagadgicas revistas, nos dois ambitos.

Kramer (2006) e Santos e Vieira (2006), demonstyamapesar da necessidade de se
adequar o contexto escolar a uma nova realidadeglitica € uma possibilidade de extinguir
a fragmentacgéo existente entre educacéao infaatisano fundamental.

Grandes desafios sdo postos a educacdo com a gdoptia ensino fundamental com
0 ingresso das criancas de seis anos, assim eaisteecessidade da reorganizacao
administrativa- pedagdgica deste nivel de ensino.

Pensando nisso no inicio do ano de 2009, todasadas publicas brasileiras e as
secretarias de educacao estaduais, municipais@stiito Federal receberam a publicacéo
“Indagacbes sobre Curriculo” (2007), elaborada [#d&retaria de Educacdo Basica do
Ministério da Educacdo. S&o 5 cadernos que prapwni reflexdes em torno do curriculo e
que propdem o estudo coletivo nas escolas e nessis de ensino. A publicagéo consta dos
titulos: Curriculo e Desenvolvimento Humano; Eduene Educadores: seus direitos e o
curriculo; Curriculo, Conhecimento e Cultura; Dsidade e Curriculo e Curriculo e
Avaliagéao.

O MEC ressalta que o referido documento foi elatmnaa perspectiva de ampliar o
debate sobre concepc¢bes curriculares para a edudssica. Assim, mais do que sua
elaboracéao e distribuicdo se espera a realizacdsaessdes compartilhadas com os sistemas
de ensino, a reflexdo e questionamentos sobre a&epofioc de curriculo e seus
desdobramentos no interior de cada escola.

Dessa forma, o MEC espera deflagrar, em ambitoconakium processo de debate,
nas escolas e nos sistemas de ensino, sobre apcaacde curriculo, seu processo de

elaboracao e seus desdobramentos.
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O prazo para que todos os sistemas de ensino @anemplantem o ensino
fundamental de nove anos é o ano letivo de 20X@pnne a Lei n° 11.274/06, ou seja, deve
estar planejado e organizado até o final de 20@3inA no ano de 2009 o MEC lanca o
documentoEnsino fundamental de nove anos: passo a passaat®gso de implantacdo
(mais 1 ano é fundamentaom o objetivo subsidiar gestores municipais ®demis,
conselhos de educacdo, comunidade escolar e déngdiss e instituicbes. E um passo a
passo do processo de implantacdo e implementacénsilwo fundamental de nove anos. Ao
final, estdo as perguntas e respostas mais frezgigoe foram coletadas a partir de consultas
feitas ao MEC. O documento esta dividido em trgsitabs: Normatizacdo, Organizacdo
pedagdgica e Perguntas e respostas mais freqiientes.

Uma informacéo interessante encontrada no docunmfwanto a equivaléncia da

organizacao entre o Ensino Fundamental de oitdeermve anos, como mostra o quadro:

Quadro 3 - A equivaléncia da organiza¢éo do erfsindamental

8 anos de duragao 9 anos de duracéo Idade correspondente ng
inicio do ano letivo
(sem distorcao idade/ano)

- 1° ano 6 anos

12 série 2° ano 7 anos

22 série 3° ano 8 anos

32 série 4° ano 9 anos

42 série 5° ano 10 anos

52 série 6° ano 11 anos

62 serie 7° ano 12 anos

72 série 8° ano 13 anos

82 série 9° ano 14 anos

Fonte: Ensino Fundamental de nove anos: passcsa gasprocesso de implantacéo. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/passo_a_passeao_atual 16 setembro.pdf Acesso em
26 jan. 2009

No mesmo ano (2009) o MEC também publiéacrianca de 6 anos, a linguagem

escrita e o Ensino Fundamental de Nove Anakicumento que destina-se as turmas de
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criangas de seis, sete e oito anos (ciclo da irdargretende subsidiar o trabalho docente no
que se refere ao desenvolvimento de habilidadeapactades relacionadas a leitura e a
escrita. E composto por trés part@sprimeiro texto, que constitui a Parte | da pusj#o,
pretende situar a discussdo acerca do ensino epmadizagem da linguagem escrita,
destacando o0 acesso a esse objeto do conhecinmnto um direito da crianca antes de
completar sete anos de idade. J& na parte |l xtsstdiscutem ofundamentos teoricos e as
propostaspedagodgicas, considerando algumas das dimensdesnige no processo de
alfabetizacdo, a saber: O letramento; O desenvehiondas habilidades de leitura e escrita
de palavras, frases e textos em sala de aula;, Asigin do sistema de escrita e 0
desenvolvimento da consciéncia fonol6gica e o desem a brincadeira — formas de
linguagem a serem exploradas no processo de aHfat@b. E por fim na Parte Ill, s&o
apresentados e discutidos relatos de trabalhosadorguagem escrita e situacdes observadas
junto a criangas menores de sete anos.

Com todas essas publicacdes percebemos uma gralezatdo do SEB/MEC, no

sentido de orientar e pautar essa hova mudancduwzzaézo Basica.

2.2.2 O QUE DIZEM ALGUNS ESTUDOS

Apontaremos a seguir, alguns estudos sobre a Agdplido Ensino Fundamental com
0 ingresso de criancas de seis anos.

O primeiro € a dissertacdo de mestrado de CarBlamero intituladd'Um retrato do
primeiro ano do Ensino Fundamental: o que revelamangas, pais e professoresue
verifica como se configura o 1° ano do Ensino Foretdal de nove anos em uma escola
publica municipal de uma cidade do interior do @stde Sdo Paulo, descreve e analisa este
processo e 0s principais envolvidos: criangas, paisse professores.

Temos nos apontamentos de Raniro (2009), que segre® Ensino Fundamental se
caracteriza como um momento essencial para o thdivem seus passos de progresso na
vida. E um periodo importante ndo so6 para os aleneslvidos, mas como também para sua
familia e seus professores, pois tanto familia camescola séo instituicdes importantes na
formacdo da crianca — uma vez que exercem papédaruentais na vida desta e embora

sejam contextos distintos se completam.
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Coloca que ao ingressar no primeiro ano, os alanespoucos vao criando vinculos
com as novidades da nova instituicdo: colegas,epsofes e atividades escolares — que
diferem ano a ano da educacéao infantil. E que @stesl envolvidos com o primeiro ano
parecem satisfeitos com os resultados que ele Yeracendo, uma vez que atribuem valor
positivo a ele. As criancas parecem estar adaptadasessadas, entusiasmadas e motivadas
ao novo contexto: Ensino Fundamental.

Aponta em sua pesquisa que 0s alunos parecemsoioEsso na nova fase: sentem-se
motivados a aprender, gostam e querem fazer asslightendem a proposta de ensino do
primeiro ano e desejam ler e escrever.

Sobre o trabalho docente, diz que é caracterizadeneialmente pela énfase na
sistematizacdo da escrita.

Aparece em sua pesquisa a preferéncia pelo Ensmidafmental.

O principal motivo e a grande novidade neste caotmais sistematico que
0 anterior € o fato de que nesta nova escolagpl@ndem a ler e a escrever:
“fazem licBes”. Parece que a énfase que as profesatribuem ao processo
de sistematizacdo da escrita vem surtindo efeitsstipos. N&o se deve
ainda desconsiderar que as criancas sdo movidas quelosidade, se
encantam com novidades, se surpreendem e se aaostampresente com
certa facilidade. E possivel que, pelo fato deriamcas estarem inseridas no
primeiro ano, no prédio da escola de ensino fundgaheessa resposta Ihes
seja a mais favoravel. (RANIRO, 2009, p. 225)

Mostra que as familias foram capazes de discesniuracoes da Educacao Infantil e
do Ensino Fundamental. O primeiro destaca-se pmi@lizar e pelo ludico. J& o segundo
remete a formalizagcdo do ensino. Ja familia e asapresentam para eles fungbes ora
semelhantes, ora préprias — dependendo do aspeese@retende averiguar.

Sinaliza para que 0s pais sejam mais bem prepa@doso a questdes de ordem
legal. Professores e familias esperam que as agacgncluam o primeiro ano do Ensino
Fundamental com noc¢des significativas de leitueaczita. Os pais vao além, alguns esperam
que eles ja aprendam letra cursiva e apresentamcttiyas de que os filhos venham a
prosseguir nos estudos, chegando a cursar o niyetior.

Aponta ainda, que o primeiro ano apresenta cafstitais préprias e diferenciadas
dos segundos, terceiros e quartos anos que compdemsino Fundamental na tentativa de
aproximar o primeiro ano com a Educacao Infantih@finalidade de minimizar o impacto e

a ruptura da transicdo de niveis de ensino. Enteta preciso cuidado e atencdo para que a
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ruptura que antes se instalava do pré para a pansérie, ndo permaneca agora entre 0
primeiro e o segundo ano do ensino fundamental.

Outro estudo € o de Bianca Cristina Corr&2riancas aos seis anos no Ensino
Fundamental: desafios a garantia de direitpgste faz a discussao sobre alguns dos desafios
postos diante da nova organizacdo do Ensino Fundah® aponta dois aspectos que julga
fundamental.

O primeiro é:

Se o PNE (Brasil, 2001), por exemplo, previa com@uwle suas metas a
ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anostaeibém previa a
ampliagdo da oferta de Educacéo Infantil, tantocesohes, quanto em pré-
escolas, estas voltadas, doravante, as criangqsati® e cinco anos. Pode-
se supor que com a absorcao de todas as criangassdmnos de idade pelo
Ensino Fundamental, haverd uma maior capacidadateledimento na
Educacdo Infantil, jA que ao menos em tese as wpgagram “ocupadas”
pelas criancas de seis ficardo “livres”. Todavigréciso indagar como 0s
sistemas fardo a ampliacdo do atendimento na E#@lockdantil, e se o
fardo. (CORREA, [s.d.], p. 15)

J& o segundo refere-se:

Outro ponto a destacar é que até o presente moméotaesolvemos o
dilema “alfabetizar x ndo alfabetizar’ na Educadafantil, e se entre os
profissionais isto ainda ndo esta totalmente clantre as familias usuérias
prevalece uma preocupagdo para que seus filhosueimego Ensino
Fundamental sabendo ler e escrever convencionairigsta preocupacao €
legitima, embora esteja prenhe de desconhecimeatiot@ a complexidade
do processo de alfabetizacdo, algo também absauatanmormal, uma vez
que as familias ndo tém nenhuma obrigacdo de cenkebre questdes de
ensino, ao menos ndo de forma aprofundada. Diae$sadsituacdo, a
guestdo que resta € saber se as familias, a garigora, ndo passarao a
pressionar as escolas de Educacao Infantil paabeatifar seus filhos ainda
mais cedo, quando eles estiverem, com cinco andgade, no Ultimo ano
da pré-escola. Diante de certa fragilidade em terrde formacéo e
identidade profissional, aliada a referida prespép parte das familias,
como reagirdo os professores da Educacéo Inf§0WRREA, [s.d.], p. 15)

Temos também os apontamentos de Anete AbramowicZEeocacdo Infantil e a
escola fundamental de 9 anoginde discute a ampliagdo de um ano da escola siadEn
Fundamental na perspectiva da Educacao Infantil.

Coloca que a reivindicacéo existente € na diregdandpliacdo da Educacao Infantil
para todos, que a ampliacdo de um ano de escalaritfo fazia parte da agenda politica e
dos movimentos sociais, portanto entende-se conzopatitica econdmica de educacao.
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Ainda aponta a infancia como experiéncia e, desidondiscute-se o que a escola
fundamental propde como exercicio da infancia pareriangas.

E faz uma terceira discusséo sobre a relacdo emtee pobreza e fracasso escolar,
mostrando a mecanica racista no interior da edtwldamental e formulando a pergunta
sobre 0 que essa escola propde para a criancapagralém da antecipacdo do fracasso e da
vivéncia da temética racial de maneira institudiaada.

E por fim Soénia Kramer erfA infancia e sua singularidade’traz reflexfes tanto
para educacao Infantil como para o Ensino Fundahetéstacando a importancia de se
olhar os estudantes de 0 a 10 anos como criangds 86 estudantes, e também néo ver o

pedagogico apenas como algo instrucional e sina gea dimenséo cultural.

Educacéo infantil e ensino fundamental sédo indiéseis: ambos envolvem
conhecimentos e afetos; saberes e valores; cuidadtsncdo; seriedade e
riso. O cuidado, a atencdo, o acolhimento estaseptes na educagéo
infantil; a alegria e a brincadeira também. E, pedticas realizadas, as
criancas aprendem. Elas gostam de aprender. Naagiudnfantil e no
ensino fundamental, o objetivo é atuar com libeedpadra assegurar a
apropriacdo e a constru¢ao do conhecimento postdteducacéo infantil,
0 objetivo é garantir o acesso, de todos que asgiesejarem, a vagas em
creches e pré-escolas, assegurando o direito dacaride brincar, criar,
aprender. Nos dois, temos grandes desafios: o wlgape creche, a preé-
escola e a escola como instancias de formacaaalyltude ver as criancas
como sujeitos de cultura e historia, sujeitos secikRAMER, 2006, p.

20)

Aos seis anos é melhor que as criangas estejandueagdo Infantil ou no Ensino
Fundamental?

Defendemos aqui o ponto de vista de que os direegis precisam ser
assegurados e que o trabalho pedagogico precisa lew conta a
singularidade das ac¢des infantis e o direito achdeira, a producao cultural
tanto na educac&o infantil quanto no ensino fundémheE preciso garantir
que as criancas sejam atendidas nas suas necessfdatk aprender e a de
brincar), que o trabalho seja planejado e acommhnhmor adultos na
educacao infantil e no ensino fundamental e queasas, em ambos, ver,
entender e lidar com as criangas como criangas e ap&nas como
estudantes. A inclusdo de criancas de seis anessieo fundamental requer
didlogo entre educacéo infantil e ensino fundanedig@ogo institucional e
pedagdgico, dentro da escola e entre as escotasalternativas curriculares
claras. KRAMER, 2006, p. 20)

Os estudos apontam preocupacdo quanto a prepatag@ecola, tanto da Educacédo

Infantil como do Ensino Fundamental, a essa anfmiala escolarizacdo obrigatoria, pois a
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mudanca implica em muitos desafioB. para esses desafios sdo necessarias acoestasncr

que visem o trabalho coletivo e condigbes parauaaghio de qualidade.
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3 METODOLOGIA : O CENARIO E A TRAJETORIA DA PESQUISA

O presente estudo, que investiga a infancia argiotingresso da crianga no ensino
fundamental, destacando a andlise das discussdesrem da adequacdo do curriculo e
praticas pedagdgicas as especificidades dos edagapduma pesquisa tedrico-empirica,
realizada em uma turma do 2° ano do ensino fundaidae uma escola da rede publica
estadual de ensino, com um percurso metodolégiegpqasibilitou apreender caracteristicas
da realidade pesquisada por meio de observacOepugieram averiguar a realidade em
questao e entrevistas que puderam captar as c@esepgs criancas.

3.1 PROCEDIMENTOS ADOTADOS:

3.1.1 ABORDAGEM QUALITATIVA

Na abordagem qualitativa, o pesquisador procuraf@pdar-se na compreensao dos
fendbmenos que estuda — acbes dos individuos, gupasganizacbes em seu ambiente e
contexto social — interpretando-os segundo a petispedos participantes da situacao
enfocada, sem se preocupar com representatividamérita, generalizacfes estatisticas e
relacbes lineares de causa e efeito. Assim sendmtegoretacdo, a consideracdo do
pesquisador como principal instrumento de invegéigae a necessidade do pesquisador de
estar em contato direto e prolongado com o campoa gaptar os significados dos
comportamentos observados. (ALVES, 1991; GOLDENBERIS99; NEVES, 1996;
PATTON, 2002).

3.1.2 ABORDAGEM HISTORICO CULTURAL

Abordamos a teoria histérico-cultural de Vigotskymo referencial tedrico,

acreditando que a constituicdo do sujeito ndo éreéada somente por fatores bioldgicos.
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Mas sim como um sujeito social que se constrorelagdes sociais, culturais e histéricas por
meio da mediagdo com outro sujeito e dos signadeaes nessa mediacao.

A teoria historico-cultural advoga por uma aboreageetodoldgica com énfase aos
aspectos qualitativos em detrimento dos quantiigfipreocupando-se em ir além da simples
descricéo da realidade estudada.

O interesse € para o0 modo de manifestacdo do prabde ao mesmo tempo, numa
acao dialética, priorizar. a transformacédo quadedzualidade, a interligacdo todo/partes,
explicacdo/compreenséao e analise/sintese.

A teoria historico-cultural aponta também para aiagfio semiotica por meio do
signo e o outro, como constitutivos do sujeito. #apra € que vai constituindo as relacdes
entre as pessoas, normatizando, conceituando o derterrado, definindo verdades e
mentiras, delimitando os discursos, distinguindooomal do anormal, o deficiente do néo
deficiente. Enfoca que o homem participa de umdédese social apenas por meio de
interacéo entre sujeitos, sendo esta mediada pigloss.

3.2 METODOS:

3.2.1 OBSERVACAO

A observacao participante constitui uma técnicaaleta de dados fundamental. Ela
permite um contato estreito e pessoal do pesquisemid seu objeto de estudo, o que
apresenta uma seérie de vantagens, das quais patbsteear a experiéncia direta, que é o
melhor teste de verificacdo de determinado fenonfeb®KE e ANDRE, 1996). Observar
um campo consiste em olhar ativamente para elendigo que deve ser rigorosamente a
criticas nos planos da confiabilidade e da valid&egundo Laville e Dionne (1999, p.176),
“A observacdo revela-se certamente nosso priviiegimodo de contato com o real: é
observando que nos situamos, orientamos nossascde®sntos, reconhecemos as pessoas,
emitimos juizos sobre elas”. Nao se trata de julgaontexto: pretende-se compreendé-lo;
apreender os processos que ali ocorrem.

As observacdes favoreceram ao longo dos meses,r mgr@ximacdo entre a

pesquisadora e o objeto de estudo, uma vez qumésivel acompanhar as experiéncias dos
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sujeitos, de forma que se apreendeu o significagoetes atribuem a realidade que os cerca e
as suas proprias acbes. Segundo Bogdan e Bikledv,(42113). “A medida que um

investigador vai passando mais tempo com os ssjeteelacdo torna-se menos formal”.

3.2.2 ENTREVISTAS

Foram realizadas entrevistas semi-estruturadasasooriangas. Segundo Deslandes,
(1994, p.57), “A entrevista € o procedimento maisal no trabalho de campo. Através dela o
pesquisador busca obter informes contidos na fal aores sociais”. As entrevistas
permitem captar a informacdo desejada de formeewmimre imediata, permitindo que se
abordem questdes de natureza estritamente peisdima e complexa. Além disso, pressupde
interacdo entre entrevistador e entrevistado dapt, permite a possibilidade de correc¢des,
esclarecimentos e adaptacdes (LUDKE; ANDRE, 1986).

As entrevistas foram conduzidas por roteiros preeide elaborados, que
apresentavam questdes chaves elaboradas pelagaekyai e discutidas e ampliadas pela
orientadora, mas que se ajustavam as condi¢Oéssadfzs entrevistados.

O roteiro era aberto também para que no momententi@vista outras questdes
pudessem ser levantadas, caso o declarante ssscitdermacdes imprevistas. Segundo
Biasoli Alves (1998), as questdes de uma entresmtai-estruturada séo elaboradas de forma
mais flexiveis e as sequiéncias e detalhamentas fica conta do discurso do sujeito que esta
sendo entrevistado.

Bogdan e Biklen (1994) sinalizam que as boas estes/ permitem aos sujeitos
estarem a vontade para falarem livremente sobrs peuntos de vista. Pensando nisso,
optamos pela Hora Ludica no momento da entrevista.

O que é a Hora Ludica?

Como os sujeitos da pesquisa eram criancas, faloialeca como sujeito, como ser
social situado no tempo e no espaco, com suasifisidades e essas devem ser respeitadas,
demandando maior sensibilidade do pesquisador noemim da entrevista, optou-se pela
Hora Ladica, um recurso para que as criangas tenimamspaco aconchegante e sintam-se a
vontade neste momento.

Durante a entrevista as criancas tinham a dispmsiggios materiais, que foram

escolhidos e separados pela pesquisadora, conmdEpor, giz de cera, papel, cola colorida,
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tinta guache, massa de modelar, brinquedos e lmfasitis. Em uma mesa este material
ficava exposto, a escolha destes era feita pekngai e a sua exploracdo acontecia
simultaneamente a realizacdo da entrevista.

A Hora Ludica foi um recurso positivo que contribpiara a qualidade das entrevistas,
de modo que as criangas se identificaram com osriaiatdisponiveis, tdo caracteristicos do
universo infantil, assim responderam as pergurdaga@amente de forma desinibida.

Dar voz a crianca permite ao pesquisador aproxima&@&ompreensdo da cultura
infantil.

Todas as entrevistas foram gravadas, uma vez so@&mite a captacdo imediata de
todas as expressodes orais. Posteriormente, ayistaseforam uma a uma minuciosamente
transcritas na integra. Todas as entrevistas famatizadas no ambiente escolar, mas
especificamente na sala de artes. O tempo dasvistdge com as criangas variou de

aproximadamente 30 a 60 minutos.

Figura 1: Hora ludica
Fonte: Arquivo do pesquisador
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Figura 2: Hora ludica
Fonte: Arquivo do pesquisador

3.2.3 COLETA DE REGISTROS ESCOLARES

Os espacos escolares sao fonte direta de dados)brde natural da pesquisa
(Bodgan, 1994). Os dados incluem imagens, registtograficos, representacdes realizadas
através de desenhos, textos, anotacdes, atividamlediacoes.

A coleta de registros escolares (cadernos, diaptz)os de ensino, avaliacdo e
sondagem diagnéstica) contribuiram para melhorcteniaacdo dos alunos e contexto da sala

de aula.

3.3 UNIVERSO DA PESQUISA
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Participando do GEPIFE (grupo de estudo e pesgsidme infancia, familia e
escolarizacédo) desdo primeiro ano da faculdade7)2(Qtassei a fazer leituras de autores
como: Philippe Aries, Neil Postman, Moysés KuhlmdnnManuel Jacinto Sarmento, Walter
Benjamin, Sonia Kramer entre outros, despertanidtecesse pelo estudo na area da infancia,
de tal forma que passei a frequientar congressusraos sobre a tematica, iniciando assim a
presente pesquisa, passando a apresentar trabatl®gentos educacionais.

Com a Lei 11.274, de fevereiro de 2006 o ensindduorental obrigatorio passa a ter
duracdo de 9 (nove) anos, iniciando-se aos 6 (ses$ de idade, passando o tema a ter
relevancia nas discussbes académicas, no grupostddoe nos eventos. Passei a me
identificar com a tematica, no sentido de penssa edanca, a infancia, nesse novo contexto
de escolarizacéao.

No ano letivo de 2009 participei do projeto Bolsscda Publica e Universidade na
Alfabetizagdo, um programa de parceria entre SEE/lEDnstituicdes do ensino superior
(IES), cujos alunos (universitarios) auxiliam osofpssores regentes nas atividades de
alfabetizacao.

Assim durante todo o ano letivo de 2009 estivegmiesde segunda a sexta-feira no
periodo da manha das 7:30 as 11:30 (totalizandm8 semanais) numa escola estadual, na
sala do 2° ano , também participando semanalmesteednides de HTPCs.

A escolha da escola se deu pela localizacéo egpamsa escola de referéncia quanto
a qualidade, possuindo um 6timo resultado nasampd@s externas.

Fica localizada na regido Leste de Bauru, atua nmepo ciclo do ensino
fundamental (1° ao 5° ano) em dois turnos (marthé&de).

Os alunos moram no préprio bairro ou adjacéncas psovenientes de familiares de
nivel socioeconémico cultural médio, cujos pais téuel de escolaridade satisfatorio. Uma
minoria, em torno de 1% nao apresenta escolaridade.

A escola é referencia no bairro e na Diretoria dsilio, pelo Projeto de Inclusdo com
alunos Portadores de Necessidades Educacionaisi&gsg®A e DM) e com atendimento a
alunos do RASC (Instituicdio que ampara criancas E@us tratos). E uma escola grande,
com boa infra-estrutura, possuindo patio, refeatégrande area verde, quadra de esportes,
salas médias arejadas, sala de artes, sala denéifoa e biblioteca. Ndo possui areas
especificas que visem o ludico, que atenda quemirgtessando na escola, como tanque de
areia e parque.

A classe do 2° ano era do turno da manha com apaokeimente 28 alunos, digo

aproximadamente, pois no decorrer do ano houvesfg@@ncias, alguns alunos sairam e



46

outros entraram. A professora regente fez magiseepossui graduacédo em psicologia, tem
mais de 16 anos de experiéncia em sala de aula.

No inicio do ano letivo 70% das criancgas tinhamrmésade idade, no fim do primeiro
semestre esse numero cai para 25% de criancas eows@le idade. Podemos perceber que
varias criangas entraram com 6 anos, mas que aiaedmnpletou 7 anos até o meio do ano.

A escola é norteada pela politica educacional dadesde Sédo Paulo, seguindo as
diretrizes e curriculos deste. No ano de 2009 oegti@a em vigor era o Programa Ler e

Escrever.

3.3.1. SUJEITOS DA PESQUISA

A escolha das criancas foi realizada no segundestes) apds aproximadamente
quatro meses de observacdo. A escolha foi a pddirdesempenho escolar e das
caracteristicas especificas que cada crianca ajpa@se e que chamavam a atencdo da
pesquisadora. Apresentarei essas caracteristigas ysa melhor entendimento: O aluno
Leonardo foi escolhido por apresentar bom rendimestolar, porém apresentar problemas
de comportamento e disciplina; o aluno Miguel pareaentar bom rendimento escolar e ser
considerado o melhor aluno pela professora regentaluna Maria por apresentar bom
rendimento escolar e apresentar muito interesseafpadades de pintura e pelo ludico; O
aluno Gian por apresentar dificuldades, por dempasa escrever e finalizar as atividades e
ao mesmo tempo por ter uma 6tima oralidade e terhma desenvoltura nas atividades que a
utilizam; o aluno Willian por apresentar dificuldeg apesar de ser muito esperto e inteligente
e por fim totalizando 6 criancas o aluno Paulo g&tar no meio termo, ndo tendo muitas
dificuldades, mas também n&o tem um Otimo desengpeshamando atencdo pela
dificuldade de organizacéo do caderno e de seleviaiate pelo interesse pelo ludico.

Quadro 4 — Caracterizagdo dos sujeitos

NOME IDADE (no | Desempenho | Caracteristicas
2° semestre) | Escolar

Leonardo | 7 anos Bom Problemas de comportamento e discipling

1S4

Miguel 7 anos Bom Considerado o melhor aluno pela profasso
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regente

Maria 6 anos Bom Apresenta bastante interesse por atesdde

pintura e pelo ludico

Gian 6 anos Apresenta Demora para finalizar as atividades de escrita,
dificuldades porém possui boa oralidade

Wilian 7 anos Apresenta Muito esperto e inteligente, porém apresenta
dificuldades dificuldades

Paulo 6 anos Médio Dificuldade na organizagdo do caderre

seus materiais e bastante interesse pelo

ladico.

Fonte: Arquivo do pesquisador

3.3.2 TRAJETORIA DA PESQUISA

A pesquisa teve o inicio concomitante com a pgdicio da pesquisadora no projeto
Bolsa Escola Publica e Universidade na Alfabetiaagém programa de parceria entre
SEE/FDE e instituicbes do ensino superior (IES)pgwalunos universitarios auxiliam os
professores regentes nas atividades de alfabatizaQa trabalho foi realizado pela
pesquisadora no periodo letivo de marco a dezeohdr2009, de segunda a sexta-feira, no
periodo da manha das 7:30 as 11:30 (totalizandw8s semanais), numa escola estadual na
sala do 2° ano, participando também semanalmesteedaides de HTPCs.

Os primeiros contatos foram de observagao, conlegtone entrosamento com o
universo pesquisado.

A coleta de dados se deu de forma exploratériar+yeio de contatos e observacoes —
e focalizada - por meio de entrevistas.

As entrevistas se deram no periodo compreendide eatubro e dezembro de 2009.
Posteriormente, as entrevistas foram uma a umaciosamente transcritas na integra e a
partir desse momento iniciou-se a andlise dos dagessera detalhada a seguir.

O tempo diario de permanecia na escola e os varases de observacao significaram
um olhar mais amplo para a realidade escolar,®urgare suas criancas, possibilitando maior

riqueza dos dados.
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Como a pesquisadora ja estava na escola pelo @réget facilidade para conseguir
autorizacdo para realizagcédo da pesquisa. Teve dpguoofessora, que permitia a retirada das
criancas da sala de aula para realizacdo das istaevassim ndo houve qualquer tipo de

problema, a pesquisadora teve liberdade para aeatidos procedimentos da pesquisa.

3.3.3 ANALISE DOS DADOS

A combinacdo entre dados de observacdo e entrewstaborou para a obtencéo de
elementos descritivos presentes na rotina escolaa dinguagem dos proprios sujeitos
investigados, possibilitando esclarecer sobre cetobde estudo, tornando evidente a
pesquisadora, suas percepcdes, concepcoes, pmapeatxperiéncias.

Fizemos uma analise qualitativa, direcionada peddise das histérias e categorias.

Os dados advindos do roteiro de observacdes entievistas, foram lidos e relidos
até que a pesquisadora pudesse apreender as igb@snque mais apresentam relevancia,
regularidade e pertinéncia a pesquisa.

As entrevistas foram categorizadas para que putesselarecer os resultados.

A palavra categoria, em geral, se refere a um dmnage abrange
elementos ou aspectos com caracteristicas comurg®ise relacionam
entre si. As categorias sdo empregadas para deelestar classificacoes.
Nesse sentido, trabalhar com elas significa agretementos, idéias ou
expressdes em torno de um conceito capaz de abrdodge isso.

(DESLANDES, 1994, p. 70)

As categorias foram organizadas de acordo comsaestas obtidas nas e entrevistas
mais os resultados da observacéo.

A escolha das categorias rotina e ludico na Edwckrfantil, foram para entender este
momento da escolarizacéo e apreender suas primci@acteristicas, para uma futura analise
do Ensino Fundamental.

J& as categorias da crian¢a na atualidade (O e érianca, brincar, rotina) tém
como objetivo retratar a infancia das criancaseergtadas.

E por fim as categorias do Ensino Fundamental fomadas para retratar e

apresentar as principais caracteristicas destedueda escolarizacdo e sua implicagdo para
seus ingressantes.



49

Quadro 5 - Categorias de analise

CLASSES DE PERGUNTAS CATEGORIAS
A crianca na escola: Educacéao Infantil A criancaseola: Educacao Infantil
* Rotina
* Lddico
A crianca na escola: Ensino Fundamental A criargascola: Ensino Fundamental

* 0O ingresso no Ensino Fundamental

» Entrada e saida escolar

* Recreio

» Datas comemorativas/eventos

* Aulas

» Avaliagéo

» Alfabetizacdo e o Programa Ler e Escrever
* Relages interpessoais

« Momentos ludicos

A crianga na atualidade A crianga na atualidade
* O que é ser crianca
* Brincar

+ Rotina

Fonte: Arquivo do pesquisador

O trabalho cientifico seguiu o0s principios étidesplicamos a natureza confidencial e
sigilosa dos dados coletados, trocamos os nomdadaros pelos ficticios, de modo que o
anonimato dos sujeitos envolvidos seja preservBdoa a obtencdo da coleta de dados,
pedimos a autorizacdo formal da escola e a assndtutermo de consentimento livre e
esclarecido.
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4 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O presente capitulo discorrera sobre a apresentisidados, andlise e discussao dos
principais resultados da pesquisa que foram cddssia partir da observagéo, das entrevistas
e da coleta de dados. Est4 dividido em: Historgagidia escolar e Categorias.

4.1 HISTORIAS DA VIDA ESCOLAR

A opcdo pelas Historias de vida como parte doslteekas, € para que haja a
interseccéo entre a vida individual e o contexttappois consideramos importante olhar

para cada crianca, possuindo assim seu perfilaeteaisticas a partir de tematicas comuns.

A histéria de vida pode ser, desta forma, consé#eranstrumento
privilegiado para andlise e interpretacdo, na naedith que incorpora
experiéncias subjetivas mescladas a contextosisoEla fornece, portanto,
base consistente para o entendimento do componestérico dos
fenbmenos individuais, assim como para a compreedsdacomponente
individual dos fenémenos histéricos. (PAULILO, 1999

4.1.1 AHISTORIA DO MIGUEL

Miguel frequenta a escola desde os 3 anos de idagi@e mais gostava na Educacéo
Infantil era o parquinho, principalmente o giraagir

Na sala de aula escrevia o “Bauru”, bom dia, norageampo e ainda realizava outras
atividades como: pintar, jogar (pino/dado, damguéira e palitos) e construir bonequinhos
com rolos de papel.

Lembra que sua professora todos os dias lia unidribi® quando alguém aprontava:
com certeza ela ficava brava.

Na hora do lanche primeiramente ele comia, depaigdva com 0os amigos de pega-
pega, de esconde-esconde, no escorregador e mgdala
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Agora ele freqlenta o Ensino fundamental, achascala grande e legal, por que tem
Educacéo Fisica e quadra grande, coisas que meéid&tinha. Prefere a atual, pois tem mais
criancas para ele brincar no recreio.

O que muda de uma escola para a outra sdo asqmeEe® 0 0S armarios:
L4 (E.I) tinha brinquedos dentro deles e aqui (EeR) livros.

Na sala de aula ele faz a rotina e depois aslatieis que a professora passa na lousa,
como: matematica, tarefa, atividades de ler e esceelivros de contos.

No intervalo e na Educacao Fisica ele brinca coranmigios de pega-pega e toca do
coelho.

Miguel gosta e acha importante ir & escola, patalase aprender a ler e a escrever.

4.1.2 A HISTORIA DO PAULO

Paulo ingressou na a Educacao infantil com 5 aetgva sua escola legal e bonita, o
gue mais gostava era brincar no tanque de areia.

Na sala de aula ele fazia atividades de pinturagsmha, a sua professora falava para
escrever com letra de méo e escrevia na lousa.

Depois de comer o lanche ia brincar no parquinlbotanque de areia e também de
patinho feio.

Agora j4 frequenta o Ensino Fundamental, acha beamdg e legal, pois tem
Educacao fisica.

Sobre as semelhancas e diferencas entre as dotssasmnta:

Na escola de Educacdo Infantil tinha brinquedasgue de areia, na rotina so
escrevia Bauru e ndo tinha Educacéo Fisica.

Ja a atual (Ensino Fundamental) ndo tem brinqupdogue ja é escola “de grande”,
vai até a 4° série, além do Bauru na rotina tambénescreve o nome da escola e tem
Educacéo fisica. Nas duas tem que cantar o Hinomslc

Paulo gosta e acha importante frequentar a espala poder aprender a ler, a
escrever e fazer letra de méo. Acha sua atual gorfe legal, ela passa coisas dificeis, mas

ele sabe fazer.
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Na sala de aula (E.F) ele escreve a rotina, ardegufaz atividades no livro ou no
caderno. Na hora do recreio brinca com seus andigdsbo mal.
O gue ele menos gosta na sua atual escola é alawaes, por que ele ndo sabe

desenhar. J& 0 que mais gosta € a aula de EdUeiagé@n pois pode brincar.

4.1.3 AHISTORIA DO LEONARDO

Leonardo freqlienta a escola desde muito cedo,.eotim 2 anos, e ficava em horario
integral.

Sua rotina era mais ou menos assim: Chegava aaescimimava café da manha e
dormia, na parte da tarde comia o lanche, ia pdeade aula, brincava na brinquedoteca e ia
embora.

Na sala de aula brincava com brinquedos e comcotdaida.

O gue mais gostava era a brinquedoteca, passawoa parte do tempo nela, ficava
brincando: tinha “robozao”, varios caminhdes, v&banquedos e jogos.

A sua professora era boazinha, pois os deixavecdride muitas coisas, como
massinha por exemplo.

O que ndo gostava era de escrever o Bauru.

Agora Leonardo ja frequenta o Ensino Fundamenialescola possui varias salas.

Na sala de aula ele faz a rotina, estuda matenétea aula de artes.

Gosta e acha importante freqlientar a escola, aspseferéncias sao: fazer atividades

(rotina, matematica e artes) e a aula de Educagémafo que menos gosta ¢€ ler.

4.1.4 A HISTORIA DA MARIA

Maria lembra com saudades da sua escola de educégail, o que mais sente falta
€ 0 parque, o tanque de areia e 0s varios momeu&tnha para brincar.

Sobre ser crianca fala:
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Crianca néo precisa fazer as coisas que adultm@arprecisa pagar nada e
ainda pode brincar a vontade, é legal porque vodé princar do que quiser
e se melecar.

Agora frequenta o Ensino fundamental e deu exeohpkua rotina na escola:
1° Leitura

2° Artes, as vezes outra coisa

3° Leitura e escrita

4° Educacéo Fisica

5° Tarefa

Comenta:
A gente brinca, a gente inventa a brincadeiragpernao tem brinquedo.

Na atual escola gosta de pintar, da educacédo fésiaiaso aqui, se referindo a hora
lddica realizada durante a entrevista.

Maria vocé brinca na sala de aula?

(Risos)... Nao! S6 no recreio, se ndo leva bronca.

4.1.5 A HISTORIA DO GIAN

Gian frequentou a Educacao Infantil, onde o quesrgastava era o parquinho. Na
sala de aula costumava escrever, brincar com nimasserealizar varias atividades.

Na sua atual escola faz atividades na sala decauta: rotina, matematica e na hora
do recreio brinca.

Gian conta sua rotina na escola:

Chego brinco no patio de pega-pega, vou paravila,para sala de aula e
escrevo, depois tem o recreio, volto para salge dtividades até a hora de
ir embora.

Gosta da educacéao fisica onde brinca de corre, @d@nde-esconde, pega-pega e
gueimada.

Gosta e acha importante frequentar a escola, pagader a ler e escrever.
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4.1.6 A HISTORIA DO WILIAN

Na educacao infantil estudava na sala de aula ¢Awds, as letras, as cores, 0S
animais, fazia copia da lousa e pintava) e na Horlanche comia e brincava no parque, que

tinha areia, balanco, tomate que girava, cavatmedte.

Minha professora era legal, brincava de borbolailncava asa e fingia que
era uma borboleta.

Lembra que fizeram um passeio ao zoolégico e ggististelevisao.

Quando |he é perguntado o que é ser crianca? Diz:

Uma alegria, é aprender muitas coisas, varias dut@icas, escrever e varios
tipos de historias.

Nada € chato em ser crianca, é legal por que patkr fvarias coisas:
brincar, correr, jogar bola, brincar de tinta e sitaza.

Sua atual escola é legal, da para estudar, escheirarar e jogar o jogo do siléncio.

Wilian explica o jogo do siléncio:

A gente fica atras da cadeira, e a professoralescomais quieto, esse vai e
escolhe outra pessoa que esta quieta e fica nodegte.

O que mais gosta na atual escola € comer e briAchia importante frequentar a
escola para aprender a ler e escrever.

Com as Historias percebemos a trajetéria escoksadecriancas, cada uma tem a sua,
porém apesar das especificidades temos tambémdamfatades.

As criancas sinalizam maior presenca do ludico dac&¢ao infantil, demonstram
terem gostado deste periodo de escolarizacaojzamidd suas caracteristicas.

Visualizam o Ensino Fundamental como diferente sleola anterior e apesar das
diferencas gostam de ambas, demonstram que o mmrdenbrincar € no recreio e na
Educacdo Fisica, e que a importancia de se fregiemt escola estd em adquirir
conhecimentos, principalmente aprender a ler er@esr.

Posteriormente nas Categorias ampliaremos a asalise Educacéo Infantil e Ensino

Fundamental, as Histdrias certamente contribuirdo.
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4.2. INFANCIA DAS CRIANCAS PESQUISADAS

Nesta categoria faremos um panorama da infanciacdascas pesquisadas, para
tanto, buscaremos embasamento em autores que raouxmportantes contribuicbes ao
assunto.

A historia da infancia surge como possibilidadeapauitas reflexdes sobre a forma
como entendemos e nos relacionamos atualmente comarga. O conceito de infancia se
deu nas construcdes sociais, ou seja, a infanouodiferentes conotagdes dentro do
imaginario do homem em todos os aspectos sociaijrais, politicos e econdmicos, de
acordo com cada periodo historico.

Segundo Aries, até o século XII ou XIlI, inexistia Europa o conceito de infancia tal
como ocorreu mais tarde, especialmente a partiludonismo. E ser criangca nem sempre foi
sindbnimo de fragilidade. A infancia , tal como ankecemos, é uma invencdo da
modernidade, concebida através de uma evolucaoraiudt historica.

Até os séculos XVII e XVIII a crianca era apengs@ecao do adulto em miniatura.
O movimento da vida coletiva ignorava as particgdides de cada periodo da vida do
homem (ARIES, 1981).

Somente a partir do final do século XVII, admitegge a crianga ndo estava
preparada para entrar na vida adulta e que deyetgnto, seguir um regime especial. A
palavra infancia, enfim, aproximava-se do sentidml@nno. As mudancas eram realizadas
sob diferentes aspectos. Num primeiro momento, regoro que Aries chama de
"paparicacao”, ou seja, a crianga era tratada comopequeno brinquedo ou animal de
estimac&o usado para entreter os pais (ARIES, 10&P).

As mudancas comecavam, portanto dentro de cassladonamento familiar. A
"paparicacao”, sentimento superficial que Arieondeceu como o primeiro indicio para o
reconhecimento das particularidades da infancia, seibstituido por um sentimento mais
profundo. Num processo de privatizacdo da vida lfamias pessoas comecavam a se
organizar longe da via publica, recolhendo-se esa.daso resultava num novo sentimento. A
familia passava a se envolver num espaco restritogntando o convivio entre pais e filhos.
"A familia tornou-se o lugar de uma afeicdo nea@ssntre conjuges e entre pais e filhos,
algo que n&o existia antes” (ARIES, 1981, p. 11).

Quanto a progressiva diferenciacdo entre o mundticad o infantil, Postman afirma

que a nocao de infancia relaciona-se com o prdjgtuinista e a idéia de escolarizagédo, na
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medida em que se preconizou, ao longo da hist@i@ema, que as criancas fossem retiradas
das ruas e inseridas nas escolas, para que pudessénivilizar’, aprendendo a ler e
desenvolvendo sua racionalidade. Para o autorvengdo da prensa tipografica - e o
desenvolvimento do processo de escolarizacdo betifacdo - teria separado aqueles que
sabiam ler, ou seja, os adultos, daqueles que @&st@awam se alfabetizando, as criancgas.
Assim, a mudanca teria transformado o estatut@ldai crianga, que passou a ser vista nao
mais como uma miniatura de adulto, mas como umaaeduida ndo formado, contribuindo de
forma determinante para a criacdo do conceito mmodde infancia (POSTMAN, 1999, p.
55).

Pensando nas criangas da pesquisa, assim coma &wsiman, percebemos que ha
diferenciacdo entre o mundo infantii e o mundo @juaparecendo a infancia como o
momento para brincar e também o momento da vidangaese tém responsabilidades como
trabalhar e pagar contas. Elas caracterizam aiselactiangca” a coisas boas e legais, como

brincar e passear.

E uma coisa muito legal, por que a gente pode #rino brinquedo e gente
grande ndo. (Paulo, 6 anos)

N&o precisa fazer coisas que adulto faz, ndo preeigar nada e ainda pode
brincar a vontade (Maria, 6 anos)

Brincar, estudar, ir ao shopping, no zooldgicogajdola. (Miguel, 7 anos)

No justificar o porqué é legal ser crianca, a id&ena é reforcada, com grande énfase

ao ludico.

A gente fica descansando, ndo tem que trabalhagu@l) 7 anos)
Pode brincar nos brinquedos. (Paulo, 6 anos)

Vocé pode brincar do que quiser e se melecar. 8ylaranos)
Brinca de carrinho e ganha presentes. ( Gian, §)ano

Sobre 0 que seria chato em ser criangas, algumsndgue nada e concomitante
surgem as obrigacdes, o obedecer e as limitacpaec® a idéia do déficit de Sarmento que

as diferem dos adultos.
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Minha mée nao deixa mexer no computador. (Paldno8)

Fazer tarefa, arrumar a cama, tomar banho sozigju@ardo vocé quer uma
coisa e ndo pode ter. (Maria, 6 anos)

Ter que dormir, toda tarde tem que dormir, se ndo,assiste TV. (Miguel,
7 anos)

Sarmento (2002, p. 02), mostra que a idéia da gaiaomo alguém que esta em

déficit com algo é atualmente bastante presentacbDelo com esse autor:

Esta idéia daléficit & inerente a negatividade na definicdo da criagge,
constitui um pressuposto epistémico na construgéa@lsda infancia pela
modernidade: crianca € o que nao {atéans),o que ndo tem luz (@lund),

0 que ndo trabalha, o que ndo tem direitos paditio@ue ndo é imputével, o
gue nédo tem responsabilidade parental ou judwiglie carece de razéo, etc.

Segundo Sarmento (2002) a compreenséo das cullaliagincia s6 pode ser pensada
através da andlise da producdo cultural para adi@&e com a interacdo que as criancas
realizam com estes produtos. Precisamos compre@ndecessidade de destacar as formas
culturais criadas pelas criancas nas interacdesegligam entre si, com os adultos e como o
meio natural. Dessa forma elas seriam percebidas coadoras de cultura .

As brincadeiras que surgiram fora do ambiente ascoll seja, as expressoes culturais
dessas criancas foram diversas como: andar ddetécibrincar de bola, banco imobiliario,
domind, pega-pega, esconde-esconde, gato miay giia, massinha, boneca, escolinha,

mamae e filhinho, carrinho e jogar no computador.

Brinco de escolinha, minha irmd é a professorae es ursinhos sdo o0s
alunos... a gente fingi que ta no parquinho...dinge ta lendo histéria.
(Wilian, 7 anos)

Brinco de carrinho e bola com meu irmdo. ( Giaanés)

Brinco de gato mia com meu irmao, as vezes a gt pipa. (Leonardo, 7
anos)

A tarde eu e meu irméo fica brincando, de: Pegaspegconde-esconde,
ando de bicicleta e nado, s6 que a piscina tagestea (Paulo, 6 anos)
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Vérias sdo as leis de protecdo a infancia, comagest para o ECA (Lei n°
8.069/1990), que dentre outras coisas, garanteaas;as o direito ao lazer e a escola. Na area
da educacao, a Lei de Diretrizes e Bases da Edu¢hfiB-9.394/1996) esta embasada em
orientacbes pedagodgicas que consideram as espaifs afetivas, emocionais, sociais e
cognitivas da crianca, concebendo-a como sujeito ddeitos. Um desses direitos
fundamentais esta o de brincar, sendo este, eleraenstitutivo do que podemos considerar
crianca. Assim, o brincar contribui para o desevimzénto integral da mesma, sendo,

portanto, uma forma particular de expressao, peastmminteracdo e comunicacao infantil.

O ato de brincar é sublime no universo infantihdependente de raca, cor,
sexo ou condi¢do financeira o ato de brincar é arsignificativo para a
crianga. E, para ela ndo ha coisa mais importet@féncia. Por meio da
brincadeira a crianca sonha, vive no mundo da ina@gio, resolve
conflitos, desenvolve a criatividade. O que maiparta é que ela possua
espaco para o seu desenvolvimento e autoconhecing&eigso que importa
guando se trata da esséncia da brincadeira. (WANEFR2009)

O universo ludico é para a crianga 0 espaco de reledes com o mundo adulto e
enquanto espaco de praticas ludicas, ela dialogaocoutro, seja com outra crianga e ou com
0 adulto, se apresentando como sujeito da higtéo@duzindo cultura, num espaco geralmente
banalizado pelo adulto.

Walter Benjamim elabora uma andlise da criancaueuséverso ludico, discutindo o
uso que esta faz do brinquedo, o desenvolvimensuagratica ludico com o a utilizacdo dos
varios materiais, a capacidade desta de criar rearex seu universo. Para ele, o “universo
lidico e de magia ndo tem nada a ver com a ronagdiivdo mundo feita em nome dos
contos de fadas pelos adultos”.

A transformacéo de materiais € conseguida pelaicgmanagica que a crianca tem de

imaginar e fantasiar criando e recriando a pao# mhais variados materiais.

As criangas sao especialmente inclinadas a buedar lbcal de trabalho

onde a atuagdo sobre as coisas se dé de maneiral.vidas sentem-se
atraidas pelos destrocos que surgem da constrdgdi@balho no jardim ou

em casa, da atividade do alfaiate ou do marcendiastes restos que
sobram, elas reconhecem o rosto que o mundo dsascedlta exatamente
para elas, e sO para elas. Nestes restos, elasmstios empenhadas em
imitar as obras dos adultos do que em estabeleter @s mais diferentes
materiais, através daquilo que criam em suas lieias, uma nova e

incoerente relagdo. Com isso as criangas formampsgorio mundo de

coisas, mundo pequeno inserido num maior. (BENJAMB84, p. 77.)
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A brincadeira € uma das atividades mais signifieatina vida da crianca e mesmo na
atualidade com todas as tecnologias, influénciamitia e com as mais diversas situacdes
sociais, culturais, politicas e econbmicas exisgnevidenciamos que o brincar continua

presente no mundo infantil, mundo este diferentexdndo adulto.

4.3 PERCEPCOES SOBRE A EDUCACAO INFANTIL

Nesta categoria traremos as percepg¢des das criaahes a Educacgao Infantil, que
certamente contribuira para futura analise do Ensimdamental.

A educacao infantil que se desenvolve em crechpseescolas, ganha um novo
sentido no sistema escolar brasileiro, passanddegrar a Educacao Nacional, a partir de
dezembro de 1996 quando entrou em vigor a Lei 824/88, que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional, a LDB.

A Educacao Infantil, parte integrante da Educacamsidd, € uma das areas
educacionais cuja demanda tem sido crescente. adisipantes da pesquisa frequientaram
esta etapa da educacéo.

A maioria referiu-se a essa etapa como parquinassgmdo a imagem de um lugar

onde o ladico esta presente, onde existe parque.

la no parquinho. Legal, brincava no parque e bviaacke massinha... (Gian,
6 anos)

la no parquinho. Tinha parquinho para gente brinq&daria, 6 anos)

As brincadeiras e brinquedos relatados na Edudaddiatil foram: brincar no parque
(escorregador, foguetinho, balango, ponte, cavalda-roda, teia de aranha...), pega-pega,
esconde-esconde, tanque de areia, patinho fei@,dago dos palitos, brinquedos de montar

e brinquedos em geral.

NOs rodava forte o roda-roda... eu subia na teiardaha de brinquedo.
(Paulo, 6 anos)

la na brinquedoteca, tinha um monte de brinquiialog robozao, um monte
de caminhao, monte de brinquedo e jogo. (Leonardoos)
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Brincava nos brinquedos, nos foguetinhos, brinceovascorregador. (Maria,
6 anos)

Na sala quando chegava ficava esperando a pradiese@va brincando de
dama e de palitos. (Miguel, 7 anos)

O Referencial Curricular Nacional para Educacaantif (BRASIL, 1998, p. 13),

especifica os varios aspectos a serem contempldeose eles o brincar. Diz:

A qualidade das experiéncias oferecidas que podentrilouir para o
exercicio da cidadania, respeitando-se as espdaifies afetivas,
emocionais, sociais e cognitivas das criancas de aeseis anos, devem
estar embasadas nos seguintes principios:

O respeito a dignidade e aos direitos das criangassideradas nas suas
diferencas individuais, sociais, econdmicas, caifirétnicas, religiosas,
etc.;

O direito das criancas a brincar, como forma paldic de expresséao,
pensamento, interacdo e comunicacao infantil;

O acesso das criancas aos bens socio culturaiendiggs, ampliando o
desenvolvimento das capacidades relativas a edmeascomunicacao, a
interacdo, ao pensamento, a ética e a ciéncia.

A socializacdo das criancas por meio de sua gaatjéio e insercdo nas mais
diversificadas praticas sociais, sem discriminaigiespécie alguma;

O atendimento aos cuidados essenciais associacdmbravivéncia e ao
desenvolvimento de sua identidade.

Ainda, segundo Brasil (1998, p. 23):

Educar significa, portanto, propiciar situagcdescdelados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e @gsam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relaé@gpessoal, de ser e
estar com 0s outros em uma atitude basica de g@ejteespeito e confianca,
e 0 acesso, pelas criancas aos conhecimentos maissada realidade
social e cultural. Neste processo, a educagcdo @odamixiliar o
desenvolvimento das capacidades de apropriagdo nbecimento das
potencialidades corporais, afetivas, emocionaigétieas e éticas, na
perspectiva de contribuir para a formacao de caafelizes e saudaveis.

Num primeiro momento as criangas falaram sobrerqueae as brincadeiras, porém
quando a pesquisadora perguntava: O que mais apie® fApareciam as atividades, a leitura
e a escrita. Assim apesar da énfase ao ludico,enoriér das entrevistas surgiram varios

aspectos referentes a alfabetizagéo.

A gente tinha caderno de pintura, a gente escrdejgis fazia a pintura,
todo dia. (Maria, 6 anos)
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O que vocé escrevia? (Pesquisadora)
Um texto e poesia... e sempre escrevia Bauru. @ylaranos)

Ela mandava escrever, escrevia na lousa para copiaaderno. (Gian, 6
anos)

Estudava formas, letras, cores, tinta, animaisagapda lousa e a professora
brincava com letras. (Wilian, 7 anos)

Quando é perguntado a Leonardo o que ele menoa gastreche (nomenclatura
usada pela crianca) ele diz:

De fazer atividades.
Quais atividades? (Pesquisadora)
De fazer Bauru.

Quando retrataram a escola, os dados expostosoamiente sdo reforcados, quatro

criangas, ou seja, a maioria, a0 mesmo tempo enfatpram do brincar relataram situacoes e

aspectos da escolarizacao.

Tinha parquinho, sala, banco, hora da merenda. pati

A gente chegava e entrava na sala, todo mundo hegecomecava a
escrever: Bauru, bom dia, nome, tempo... Tinhageez pintava, construia
bonequinho com rolo de papel, brincava e ia emlifbtguel, 7 anos)

Escrevwdancava no parque, comia merenda...
Chegava ia pra sala e escrevia, brincava de massmlpro parque, ia pra
merenda, voltava pro parque e voltava pra cladsencava de massinha.
(Gian, 6 anos)

Estudava na sala de aula, ia para o lanche codeaas brincava no parque
e na areia, tinha balanco, tomate que girava, cawdbguete. (Wilian, 7
anos)

Eu escrevia, tinha parquinho pra gente brincar...
A gente cantava o hino, ia pra sala: a gente dscesdepois fazia pintura,
depois ia no parquinho, depois sala e hora de hu8taria, 6 anos)

Todas criancas conseguiram falar sobre suas povéssda Educacéo Infantil, como

suas caracteristicas, seu nome, o que faziamaseleava ou néo, e se brincavam.

Ela falava para escrever de letra de mao e esanavi@usa. (Paulo, 6 anos)

Eu tive um monte, no Jardim | era a Sueli, quan@&ueli ndo ia, ficava 2
meninas. No Jardim Il a Adriana e uma outra. A Sigha cabelo curto e
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gostava de crianca, dava coisa para escrever,fdgs@mtar e brincar. A do
Jardim Il sé sabia dar bronca, ela dava coisagmoeever, desenhar, o ABC
e um lugar gque tinha terra para brincar. (Marianés)

Era legal, brincava de borboleta, ela colocaveed@agia que era borboleta.
(Wilian, 7 anos)

Legal, mandava escrever, fazia varias coisas, \eacne lousa para copiar
no caderno. (Gian, 6 anos)

Usava 6culos, tinha cabelo castanho, quando apeorgk ficava brava.
Todo dia ela lia uma historia. (Miguel, 7 anos)

Chamava Francine, era boazinha, ela deixava nasabde um monte de
coisa. (Leonardo, 7 anos)

O brincar tao caracteristico das criancas, apatederma unanime, quando indagados

ao que mais gostavam na escola.

Do parquinho, de ir no gira-gira. (Miguel, 7 anos)

De ir na brinquedoteca

De tudo. (Maria, 6 anos)
E o mais legal? (Pesquisadora)
Brincar. (Maria, 6 anos)

O parquinho. (Gian, 6 anos)
O lanche, brincar e estudar as formas. (Wiliamasa
Do tanque de areia, fazer bolinho com terra molh@tulo, 6 anos)

Por meio das falas das criancas é possivel peraaipande presenca do ladico na
Educacdo Infanti e a0 mesmo tempo indicios de existe uma preocupacdo com a

alfabetizacao nesse nivel de ensino.

4.4 SITUACOES ESCOLARES — VIVENCIAS NO ENSINO FUNIMENTAL
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Nesta categoria trataremos sobre o contexto esdaldurma do 2° ano, sobre as

situacdes escolares e vivéncias das criangas.

Figura 3: Desenho do alfabeto e da lousa com a&oti
Fonte: Arquivo do Pesquisador
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Figura 4: Desenho da prateleira com livros e uri@nca lendo
Fonte: Arquivo do Pesquisador

4.4.1 O INGRESSO NO ENSINO FUNDAMENTAL

As criancas mostraram suas percepcoes sobre aescfbrma de desenho e através
da entrevista. Consideram a escola grande e ldgratlo énfase a Educacéo Fisica, a quadra e

ao recreio, aparecendo também informacdes quantelamo ensinado.

E grande e legal, porque tem quadra para brincagup tem Educacdo
Fisica. (Miguel, 7 anos)

Legal, da para estudar, escrever, brincar, temmddiea, leitura, formas e
jogo do silencio. (Wilian, 7 anos)

Como é o jogo do siléncio ? (Pesquisadora)
A gente fica atras da cadeira, e a professoralescomais quieto, esse vai e
escolhe outro que ta quieto e fica no lugar dé€¥gdian, 7 anos)
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E legal, tem quadra, € legal porque da pra coastabte, o patio € grande.
(Maria, 6 anos)

Relacionando a atual escola com a de Educacactiinfaurge novamente a questao

do tamanho, a Educacéao Fisica, os brinquedos mfesgoras.

Aqui tem quadra I4 ndo, aqui tem Educacao Fisicditd L4, nos armarios
tinha brinquedo, aqui tem livros. (Miguel, 7 anos)

L4 ndo tinha Educacdo Fisica e aqui tem, aqui & meande, la tem
brinquedos e aqui ndo, porque aqui ja é de grgadem a 4° série. (Paulo, 6
anos)

No parquinho a professora se fingi de fada. Aqoi te#n parquinho. A sala
de aula € igual, s6 que no parquinho senta em gleE®eis. Nas duas tem o
Hino. (Wilian, 7 anos)

Aqui tem matematica, |14 eu brincava com um montgdes. (Leonardo, 7
anos)

Aqui ndo tem brinquedos, la tinha, |4 a gente rezaves de comer e aqui
nao. (Maria, 6 anos)

Na hora de caracterizar ou comparar, as criangasaro o que ha de mais importante
para elas, e que é tdo caracteristico destas:ialU8iparecem as brincadeiras, a quadra, a
Educacéo fisica, os brinquedos, o parque. E quafaal escola preferem, ficam divididos,

alguns indicaram a escola de Educacéo Infantit@s@a do Ensino Fundamental.

A atual, porque tem mais crianca para brincar ma to recreio. (Miguel, 7
anos)

Essa, gosto da sala e do recreio. (Gian, 6 anos)
Do parquinho, porque tem brinquedo e aqui ndo (Paulo, 6 anos)

Do parquinho, porque tinha bastante amigo e amégggmbém |4 tinha
brinquedo e tanque de areia. Sempre que acabautaapara os alunos
ficarem quietinho, dava massinha, cada dia era wendigtribuia. (Maria, 6
anos)
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Figura 5: Quadra
Fonte: Arquivo do Pesquisador

4.4.2 ENTRADA E SAIDA ESCOLAR

Na chegada a escola, por um curto tempo as cridiggasam livres, brincavam e
corriam. Na maioria dos dias era servido um “cadénthnh&@”, como leite e bolacha, por

exemplo.

Chego e tomo café, tem sucrilhos com leite ou Ihalaz leite. Rezo o Pai
Nosso e vou para sala. (Wilian, 7 anos)

Quando chego fico esperando no banco, ou entdcobtim pouco, hoje
brinquei com a Duda, ela me deu um avido. (Marend@s)

No patio cada turma tinha seu espaco determinamidprne a professora chegava a

este local, os alunos automaticamente ja formavéla. a

Chego brinco no patio de pega-pega, vou para filendo para sala. (Gian,
6 anos)
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Todos os dias apés formarem a fila era cantadagiordo pai nosso e feito os gestos
(libra), na sexta-feira além da oracéo era cantatiino nacional. Ao final destes as turmas
se dirigiam as suas respectivas salas.

No periodo da saida as turmas saiam na sequérEimeloores para 0s maiores. A
professora do segundo ano conduzia os alunos amtélo portdo, onde os pais ja estavam a

espera.

Brinco de futebol com o Luis até a minha mae cheyéitian, 7 anos)

4.4.3 RECREIO

O recreio dos alunos do segundo ano e segundae&@riseparado dos alunos da
terceira e quarta série, tendo a duracao de viirtetos.
Durante o intervalo as criancas podiam usufruirrefeitorio, patio, quadra e area

verde. Todos os dias eram servida a merenda.

As nove como o lanche, bebo 4gua e brinco de pega-@ futebol e alguns
alunos sobe na arvore. Depois volta pra sala, taatedo fica suado porque
brincou. (Wilian, 7 anos)

Esse momento era de bastante euforia, onde agasianrriam e gritavam.

No inicio do ano, a coordenadora e os inspetorealu®, disponibilizavam corda
para as criangas pularem, com o passar do tempdessou de acontecer.

As criancas costumavam brincar de pega-pega, es@swbnde, com figurinhas e

cartas, utilizavam muito o imaginario o faz de eont

Eu sou uma gata, vou correr mais um pouco e javalara, 7 anos)

Sou o lobo e tenho que pegar a chapeuzinho. (Faalms)

Os meninos jogavam futebol na quadra, utilizandscaeaveis (garrafa, caixinha,

bola de papel) como bola.
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Acabam de chegar a sala e ja pedem para ir ao ibaynbera beber agua... O
gue vocés fazem no recreio? O recreio € para ipswaecomer! (Professora
do 2° ano)

O recreio era 0 momento livre que as criangas itméa utilizavam para brincar. Era
0 espaco de aprendizagens de praticas sociaisaflididiscursivas. Neste periodo as criancas
tecem suas relacdes, estabelecem regras, val@@sdazem suas atividades, construindo e

transmitindo uma cultura infantil feita de regrasiais e de aprendizagem entre 0s pares.

Figura 6: Patio
Fonte: Arquivo do Pesquisador



Figura 7: Refeitorio
Fonte: Arquivo do Pesquisador

Figura 8: Area verde
Fonte: Arquivo do Pesquisador

69



70

Figura 9: Area verde, espaco livre
Fonte: Arquivo do Pesquisador

4.4.4 DATAS COMEMORATIVAS E EVENTOS

As atividades realizadas nas datas comemorativasuammaioria ficavam a critério
das professoras, que realizavam alguma atividadsadapara simbolizar o dia. Nas datas
consideradas mais importantes havia apresentacoes.

Na pascoa as criancas apresentaram uma musicdicdndd que ficaria apertado
todas as criancas no palco, a professora escollvamtd os ensaios as criancas com maior
desenvoltura nos gestos e no cantar para ficaralom,po restante também se apresentaria,

porém na parte de baixo em frente ao palco.

Ja que ndo vou estar no palco, minha mée ndo anécisdo vou falar para
ela vir. (Amanda, 7 anos)

Depois do posicionamento de uma crianca, todagafitano palco durante a

apresentacao.
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No dia das maes também houve apresentacdes. Emsoumento para homenagear as
maes, mas muitas destas queriam aproveitar o ootat a escola e com a professora para
saber sobre o filho. Em sala de aula as criangasafn um cartdo para dar para as maes.

A festa junina foi a maior festa, envolveu toda ooidade escolar, foi realizada num
sabado. As criancas dancaram quadrilha, haviadaerde doces, salgados e brincadeiras.

Na semana do dia das crian¢as a escola passouneo Era do Gelo 3 e na véspera da
data serviu uma merenda diferenciada: cachorrotguerefrigerante.

Era um dos momentos no qual a infancia poderiapeesada e valorizada com
diversas agdes, porém so se proporcionou o filméaaeche diferenciado. Isso é o reflexo da
posicdo da escola e de seus educadores, duraot® tado em relacdo a infancia, onde as

criangas sao vistas apenas como alunos, com cefiguel sejam alfabetizados.

4.4.5 AS AULAS

A aula tinha inicio as sete horas e termino as dmzas e trinta minutos, com
intervalo de vinte minutos de duracdo. No decode@rsemana eles tinham duas aulas de
Educacgéo Fisica, duas aulas de Educacdo Artisticalae segunda-feira iam a biblioteca
retirar um livro.

O material escolar (cadernos, lapis, borracha,aégpontador, lapis de cor, mochila e
livros.) utilizado pelos alunos foram fornecidodopgoverno do estado de Sao Paulo. O uso
do uniforme escolar era exigido pela escola, mds deveria ser comprado em lojas
especificas.

Todos os dias a primeira atividade realizada pedéepsora era a leitura, a cada dia

um género textual diferente: conto, poema, receis&rucao, noticias e textos informativos.

A gente chega e a professora conta a historia.nfegescreve se é conto ou
... Escreve a leitura e a rotina, ela passa outisacse € no livro ou no
caderno. (Paulo, 6 anos)

Na maioria das histdrias a leitura era feita pelmItexto do aluno (do Projeto Ler e
Escrever), entdo os alunos sé ouviam, ndo tinhartatmcom a ilustracdo. Era uma escolha

da professora, por que o projeto enviou livrogiados, que esta ndo utilizava.
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Diariamente as aulas de lingua portuguesa eranoerma tle setenta a cem porcento
do periodo, pois havia uma preocupagcdo com a &Halgéo, quando restavam os outros
trinta porcento eram de matematica. As disciplihaistéria, geografia e ciéncias ndo eram
trabalhadas, mesmo existindo o material didatico.

Existia a rotina, que era seguida pela professseapassada na lousa e copiada pelas
criangas. Veja alguns exemplos:

Figura 10: Lousa com a rotina
Fonte: Arquivo do Pesquisador
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Figura 11: Rotina no caderno
Fonte: Arquivo do Pesquisador

A lousa, muito utilizada pela professora, ocupatpdrte frontal da sala, a mesa da
professora ficava no centro da sala em frente saloDs armarios ficavam do lado direito e
no fundo existia uma lousa, onde ficava um varatdédades e cartazes.

A sala era decorada com cartazes confeccionadasppeiessora e/ou alunos. Tais
cartazes contribuiam para um ambiente alfabetizg@@ue apresentavam letras e palavras e
eram utilizados pela professora para tal recurso.



Figura 12: Cartaz, letra de musica
Fonte: Arquivo do Pesquisador

Figura 13: Cartazes e varal de atividades
Fonte: Arquivo do Pesquisador
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Durante as aulas exigia-se que 0s alunos estivessetados, com a postura correta,
concentrados e realizassem as atividades sem sasver brincadeiras, quando isso nao

ocorria a professora justificava pelo fato de sem@mados e sem limites.

Vocés sdo muito mimados! A mamaezinha faz tudo pacés, coloca a
roupa, amarra os sapatos, pde comida no prataltadgrastigar...
N&o aprendem por que sdo muito mimados! (Professora

Sao espertos para brincar e devagar para apréRdeftssora)

A professora era um tanto autoritaria e rigidaatiéorma que néo existiam problemas
com indisciplina.

No inicio do ano foi realizado o projeto didaticantigas populares e o trabalho com
parlendas e trava-linguas. A professora cantavaaatigas com eles, fazia a leitura de
cartazes com as letras das musicas, fazia listawlggas, criava outras versoes, e realizava
atividades com parlendas e trava-linguas.

Vale ressaltar que as criangas cantavam sentadasuentugares, sem movimentacao.
N&o foram trabalhadas rodas, nem o ludico, asgaséram apenas um meio didatico para se
aprender a ler e a escrever.

No segundo bimestre, o projeto foi sobre recetanas, a maioria das atividades
foram sobre essa tematica.

Prosseguindo as orientacbes do Ler e Escrever, egondo semestre, foram
trabalhados os projetos: animais do pantanal eniteede contos de fadas. Através de listas e
diversas atividades como: ligue o nome a imagechafdo bicho, reescrita de contos, entre
outras.

No projeto reescrita de contos de fada, a profagsonbém ndo aproveitou a teméatica
para explorar o ludico.

Wurdig (2004, p.276) refletindo sobre o poder cadoe que a escola produziu em sua

vida, comenta:

O tempo da infancia era vivido intensamente na Eua.possivel brincar o

tempo todo na rua, palco de nossas brincadeirasriputias. (...) Fora da

escola, vivenciei as maiores e melhores experighaiicas. Ndo me lembro

de minhas professoras perguntarem sobre as caisagagiamos e nem

brincar com as nossas brincadeiras. A escola eragpaco de seriedade e
de aprender a ler e a escreve, ndo havia tempoagabaincadeiras, com

excecao dos 15 minutos do recreio. [...]
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As observacgfes revelam que a exposi¢cdo oral € éomica usada comumente pela
professora. As atividades eram escritas na lowsa, gerem copiadas no caderno ou eram
mimeografadas, ou feitas no livro.

Durante todo o ano a professora utilizou a letstdmamailscula também conhecida
como “letra de forma”, pois possui maior facilidaue tracado. E indicada para alfabetizar,
porque aparece em embalagens, livros, teclas deutador, 6nibus, placas de rua e em
muitos outros lugares, dos quais a crianca tensaahariamente. No final do ano comecou a

introduzir a letra cursiva, também conhecida cofetrd de mao”.

Figura 14: Sala de aula
Fonte: Arquivo do Pesquisador

Todas as observagfes em sala de aula contempldradades voltadas para a
sistematizacdo da alfabetizacdo. A rotina diarsabasicamente constituida por: Leitura feita
pelo professor, atividades no caderno ou no likstas, leitura e escrita de cartaz, leitura do
alfabeto, utilizagéo do alfabeto moével, diversagdades com o objetivo de leitura e escrita.

A grande preocupacdo com a alfabetizacdo desrespes especificidades dos

educandos, ndo houve um olhar para as necessidiec@msentes deste periodo da infancia.
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O reconhecimento dos direitos da crianca e da dktiemfancia como etapa
especifica da evolu¢gdo humana; ndo s6 como opdad@ipara moraliza¢éo
e disciplinamento dentro de uma instituicdo que apricha o eu
devidamente orientado e controlado, ou como etapa @bsorver o legado
cultural, mas como um momento que precisa ser itadpe estimulando o
desenvolvimento do sujeito e favorecendo sua es@oes (SACRISTAN,
1999, p. 167)

Percebemos que a brincadeira ainda € consideradaircelevante na educacéo
formal, assumindo normalmente significado opostotrabalho, de modo que quando se

brinca ndo se aprende.

Nesse aspecto, a significativa producéo tedricacjimulada afirmando a
importdncia da brincadeira na constituicdo dos gssEs de

desenvolvimento e de aprendizagem néo foi capanathficar as idéias e

praticas que reduzem o brincar a uma atividadert&,paaralela, de menor
importancia no contexto da formacdo escolar dancaiaPor outro lado,

podemos identificar hoje um discurso generalizaddano da “importancia

do brincar”, presente ndo apenas na midia e néjudne produzidas para a
infancia, como também nos programas, propostasatcgs educativas
institucionais. BORBA, 2006, p.34)

Na realidade pesquisada percebemos que o brincar vidto como dimensdao cultural
do processo de constituicdo do conhecimento e waafiio humana, desta forma nao foi
considerado no processo de ensino/aprendizagemgandegpreocupacao era a aquisicdo de
conhecimentos de leitura e escrita ndo levando ensideracdo que esta aprendizagem

poderia acontecer aliada ao brincar.

Na realidade, tanto a dimenséo cientifica quantdineenséo cultural e

artistica deveriam estar contempladas nas nosa#isagsrjunto as criangas,
mas para isso é preciso que as rotinas, as gradesrdrios, a organizacéo
dos conteudos e das atividades abram espaco paf@ogsamos, junto com
as criancas, brincar e produzir cultura. Muitas egeznos sentimos

aprisionados pelos horérios e conteudos rigidamestabelecidos e néo
encontramos espaco para a fruicdo, para o fazéticesbu a brincadeira.

Cabe entdo a pergunta: € possivel organizar nosballio e a escola de
outra forma, de modo que esse espaco seja garaiae critérios estdo em
jogo quando significamos nosso tempo como ganhmeodido? Vale a pena
refletir sobre essas questbes para vislumbrarmowa de transformar

nossa vida nas escolas, organizando- as como aspag@uais aprendemos
e vivemos a experiéncia de sermos sujeitos cuiteraistoricos! BORBA,

2006, p.35)
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E de suma importancia para a aprendizagem sigivécaque a crianca tenha
oportunidade de expor suas emocOes e sensacdes,mmnentos de socializacdo e
ludicidade. Desta forma a escola precisa supeeafosma tradicional de organizar o tempo, 0
espaco e pratica pedagaogica.

Nos inquieta como a escola e sua pratica vem qestasdo a infancia e suas
especificidades. Acreditamos que através da jungébecimento e prazer a crianca aprende

0s conteudos importantes para seu desenvolvimento.

4.4.6 AVALIACAO

No final de cada bimestre era realizada a sondalgeportugués e de matematica e a
avaliacdo de ambas as disciplinas.

A sondagem € um meio para saber em que nivel deeconento o aluno se encontra,
e para realizacdo desta era seguida as orientdgd@®jeto Ler e Escrever.

Para sondagem de matematica, existia uma listadBxainte nimeros, foram usados
0S mesmos numeros nos quatro bimestres. Estesditia@os pela professora para todos os
alunos, que ficavam sentados em seus lugares dbm fépis e borracha. Assim por meio

dos erros e acertos a professora avaliava o gaklioss sabiam.
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Figura 15: Sondagem de matematica
Fonte: Arquivo do Pesquisador

A sondagem de lingua portuguesa era feita de fonaizidual, onde a professora
ditava quatro palavras (monossilaba, dissilabssil@ba e polissilaba) e uma frase. A cada
palavra a professora observava as hipéteses das;a&si e pedia para que lessem o que
escreveram, a partir dessa sondagem as criangagkssificadas em: pré-silabicas, silbicas
sem valor sonoro, sildbicas com valor sonoro, mitébalfabéticas e alfabéticas.



Figura 16: Sondagem (Lingua Portuguesa) realizadnés de abiril
Fonte: Arquivo do Pesquisador

Figura 17: Sondagem (Lingua Portuguesa) realizadaés de junho *
Fonte: Arquivo do Pesquisador
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Figura 18: Sondagem (Lingua Portuguesa) realizadaés de setembro
Fonte: Arquivo do Pesquisador

Figura 19: Sondagem (Lingua Portuguesa) realizadaés de novembro
Fonte: Arquivo do Pesquisador
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A partir dos resultados das sondagens, a professotava trabalhar de acordo com a
necessidade dos alunos, para que todos chegassduekalfabético.

No primeiro semestre, as criancas tinham receidader a sondagem de lingua
portuguesa, alguns diziam que ndo sabiam escreseerecusavam a fazer e outros choravam.
A professora os orientava explicando que eles pmdezscrever do jeito deles, que néo tinha
certo ou errado que era apenas para ela ver camcesiavam escrevendo. Dessa forma as
criancas foram ganhando confianca e no segundossemesalizavam a sondagem sem
problemas.

As avaliacBes das disciplinas eram feitas por uoest§o burocratica, para se ter um
registro e para ter o que mostrar nas reunidesaite por algumas vezes estas foram
descontextualizadas e com questdes obvias (cospasta na prova). Era feito um modelo de
prova para as quatro turmas do segundo ano, dédearslo assim a especificidade de cada
sala.

Como durante as aulas as criangas trabalham emsggaypem duplas e com ajuda,
durante as avaliacfes sentiam dificuldade em sadiazinhos a avaliacao.

O processo formal de notas, provas etc, deixardeetdido quando o processo nao é

permanente na pratica educativa, como vimos naktale aula.

4.4.7 ALFABETIZACAO E O PROGRAMA LER E ESCREVER

A escola era norteada pela politica educaciondtstado de Sédo Paulo, seguindo as
diretrizes e curriculo deste.
No ano de 2009 estava em vigor o Programa Ler e¥sc O que pudemos observar

€ que o programa tem boa fundamentacao tedricenaraierial (pensando na alfabetizacao).

Esclarecer quais sdo as finalidades assumidaspeseolarizacao, explicitar
quais séo os seus conteudos, descobrir como sdmidas e colocadas em
pratica pelos professores é penetrar nas razbesprafundas da agéo das
instituicdes. Que teoria ou principio de acédo paemlucacdo pode ser mais
importante que a fungdo para a qual acreditamosaguescolas existem?
(SACRISTAN, 1999, p. 148)

A coordenadora pedagdgica da escola recebia sememtal orientacées do programa,

gue eram repassadas aos professores no horarioRie.H
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O programa, porém, era aplicado ao “pé da letrafodma “engessada”, fazendo jus
ao nome, com o objetivo de que ao final do seguamioos alunos estivessem alfabetizados,
ou seja, que soubessem ler e escrever.

Quanto a concepcéo de alfabetizacao o programa diz:

O objetivo maior — possibilitar que todos os nosdasos se tornem leitores
e escritores competentes — compromete-nos comsaregfio de uma escola
inclusiva, que promova a aprendizagem dos alun®sa@adas mais pobres
da populagio. (...) (SAO PAULO, 2009, p. 16)

Ler e escrever ndo se resume a juntar letras, rasunifiar codigos: a lingua
ndo € um codigo — € um complexo sistema que regeesena identidade
cultural. E preciso saber ler e escrever paradgteccom essa cultura com
autonomia, inclusive para modifica-14, do lugar gleem enuncia e nao
apenas consome. (SAO PAULO, 2009, p. 16)

Nesse sentido a pesquisadora constatou que norgledar ano, a escola buscava
acOes para que o objetivo da alfabetizacdo fossn@ddo. Existia grande cobranca do
professor coordenador para que as criancas aventassada bimestre, e de toda a gestao
escolar, sempre pensando nos indices e avaliagfesas, visando como recompensa o
bdnus.

Foram citadas varias vezes, que no ano anterist@aenao atingiu a meta estipulada
pelo estado, porém recebeu o bbnus, por ter ficaao a maior média do municipio,
enfatizando que isso ndo poderia se repetir, qugeativo era alcancar a meta.

No segundo semestre, a escola tomou duas medidaalpancar seu objetivo: iniciou
o reforco escolar e implantou o projeto emergencial

O reforgo tinha a duracdo de cinglenta minutosogriacapds o horario regular de
aula, era destinado as criancas com dificuldadepdandizagem.

O projeto emergencial acontecia duas vezes porrsema horario das duas ultimas
aulas. No periodo da manha, era realizado conuas tdrmas do segundo ano. Funcionava
assim: a professora A ficava com os alunos de bemdimento das turmas A e B e a
professora B ficava com os alunos que possuiarcuttihdes de aprendizagem das turmas A
e B, realizando atividades de acordo com os estdpie as criancas se encontravam, com o
objetivo que estas avangassem.

Por meio das vivéncias, observacdes e entrevistasfatamos que o grande objetivo
para a turma do segundo ano era que aprendessame alescrever. Vejam nas vozes das

criangas sobre a importancia de freqlentar a escola
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Porque a professora ensina a ler e escrever. (Vilianos)

Para néo ficar burro, porque se néo vai ficar hyra aprender a ler. Para
quando pegar o 6nibus, se tem que pergunta quear pednibus Bauru
especial. (Maria, 6 anos)

Para ndo ficar burro, muito importante para apreadeoisas. (Leonardo, 7
anos)

Porque se ndo, ndo aprende a ler e escrever, praadar a ler e escrever.
Porque se nao fica sem saber as letras, sem saleisém saber escrever.
(Gian, 6 anos)

Pra estudar, pra aprender ler e escrever. (Miguehos)

Pra aprender as coisas... ler e escrever e letr@ide(Paulo, 6 anos)

Conforme Sacristan (2002, p. 61):

Saber ler e escrever, ou ser incapaz de fazétlodirziu uma das divisGes
mais determinantes nas sociedades modernas quaseaacapacidade de
acesso: a que se produz entre os alfabetizadoamatiabetos. Uma divisdo
gue estabelece a fronteira entre a inclusdo elaséixcsocial.

Sabemos do contato no cotidiano, das criancas &bews culturais produzidos ao
longo da histéria humana, dentre eles a escribgnsas ainda, e consideramos importante a
aquisicdo desta, tanto como da leitura, porém #areds que a aprendizagem destas devem
acontecer considerando as especificidades dos mahgade forma que se utilizem recursos

que facilitem a aprendizagem.

4.4.8 RELACOES INTERPESSOAIS

Todas as criangas entrevistadas afirmaram ter @mnggee brincavam com estes no
recreio e na Educacéo Fisica. Por meio das ob€mwdgi constatado que estas possuiam um
relacionamento saudavel, houve poucas desavengasj@havia era por pouca coisa, “coisa
de crianca”, logo se entendiam. Eles conversamgdetiv materiais e brincam. Existiam

grupos de amigos, “panelinhas”, de acordo comiaglatles, considerado normal.
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S&o legais, a gente brinca de pega-pega e escecdede. (Gian, 6 anos)

Os alunos demonstraram que gostam da profess@acham esta legal, porém brava
em algumas situacdes. A professora simboliza pasaagpessoa que ensina, principalmente a

ler e a escrever.

Ela € legal, me ensina ler e escrever e fazer terando. Faz a gente Ié,
estudar, da tarefa. (Wilian, 7 anos)

Ela é boazinha, s6 que ela é puxa saco dos desdath®raziely. Ela gosta
de desenho bonito, ndo gosta de feio, os feigegdafora. (Maria, 6 anos)

Ela é legal, as vezes ela é brava, mas eu gosio®ela gente demora para
fazer a rotina, ela grita. (Gian, 6 anos)

Legal, quando faz coisa errada da castigo, de mezjiando, tipo sentar
sozinho, |4 longe. Quando ta faltando caderno, o@mpro: caderno,
borracha, cola, tesoura, ela manda bilhete para (éguel, 7 anos)

Legal, passa coisa dificil, s6 que nds sabe. Pesisa bem legal... um
desenho bem bonito. (Paulo, 6 anos)

A relacéo professor aluno se dava de forma hieidaqNo decorrer do ano ndo houve
grandes problemas.

No inicio do ano houve um pouco de receio por pgdatprofessora, quanto a presenca
da pesquisadora, percebia-se que ela ndo estawa muiontade. Também demonstrou
descontentamento em relagcéo ao vinculo e afetigidadpesquisadora com os alunos e vice-

versa.

E s6 a Daniele chegar que vocés ja comecam a chpegindo ajuda, nem
precisam e ficam chamando! Vocés precisam ser imdépendentes, fazer
as coisas sozinhos, como vao aprender a ler eeveszssim!? A Daniele é
a Branca de neve, linda! Tudo pedi para a Dani&ea.sou a bruxa, a chata!
(Professora)

Apoés a demonstracdo de descontentamento, a pedopagarocurou interferir menos
no trabalho da professora. Essa situacao foi pasaatpgo criaram um vinculo de trabalho e

parceria, sem mais problemas.

4.4.9 MOMENTOS LUDICOS
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Vygotsky (1984) atribui relevante papel ao ato déendar na constituicdo do
pensamento infantil. E brincando, jogando, queianca revela seu estado cognitivo, visual,
auditivo, tatil, motor, seu modo de aprender eagregm uma relacdo cognitiva com o mundo
de eventos, pessoas, coisas e simbolos.

A crianca, por meio da brincadeira, reproduz o uisz externo e o internaliza,
construindo seu proprio pensamento. A linguagegyrs#o Vygotsky (1984), tem importante
papel no desenvolvimento cognitivo da crianca aid@edue sistematiza suas experiéncias e
ainda colabora na organizag&o dos processos emmantta De acordo com Vygotsky (1984,
p. 97):

A brincadeira cria para as criangas uma ‘“zona dserd®lvimento
proximal” que ndo é outra coisa sendo a distanciee e nivel atual de
desenvolvimento, determinado pela capacidade de olvess
independentemente um problema, e o0 nivel atual efemyolvimento
potencial, determinado através da resolucdo de uoblgma sob a
orientacdo de um adulto ou com a colaboracdo deampanheiro mais
capaz.

Por meio das atividades ludicas, a crianca repraoduitas situacdes vividas em seu
cotidiano, as quais, pela imaginacao e pelo fazesga, sao reelaboradas. Esta representacéo
do cotidiano se da por de interpretacdes e repdedugo real, de acordo com suas afeic¢oes,
necessidades, desejos e paixfes. Estas acOesnsi@méntais para a atividade criadora do
homem.

Através das observacgfes e das entrevistas, canstaigue a sala de aula ndo era o
local para a ludicidade, nem mesmo aliado ao psocds ensino-aprendizagem.

Almeida (1995, p. 41) ressalta:

A educacgdo ludica contribui e influencia na fornmagéla crianga,

possibilitando um crescimento sadio, um enriquentmepermanente,
integrando-se ao mais alto espirito democraticauanip investe em uma
producdo séria do conhecimento. A sua prética exiparticipacdo franca,
criativa, livre, critica, promovendo a interacaciabe tendo em vista o forte
compromisso de transformacado e modificagcdo do meio.

Os espacos destinados ao brincar apontados pe&agsas sdo: patio, quadra e area

verde. As brincadeiras acontecem durante a Edudéde@ma e durante o recreio, as principais
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sdo: esconde-esconde, pega-pega, pega congekcuaba, uno, figurinhas, toca do coelho,
futebol e queimada.

O professor de Educacao Fisica aparece nas fatasr@dacas, como uma pessoa
legal, que proporciona brincadeiras.

E o professor de Educacao fisica ensina muita duligica e diversdo. Gosto

da Educacéo Fisica porque brinca bastante, el@meetsatro. (Wilian, 7
anos)

A aula de Educacédo Artistica é apontada pelasgasarcomo um momento bom que
elas gostam, onde podem realizar desenhos, recodiagem e pintura.

A ludicidade € inerente as criangas, mesmo semses espacos, elas conseguirdo brincar.

A gente brinca, a gente inventa a brincadeira, ymongdo tem brinquedo.
(Maria, 6 anos)

O ludico “ndo estad nas coisas, nos brinquedos sutéenicas, mas nas
criancas, ou melhor dizendo, no homem que as iraagiganiza e constroi”
(OLIVEIRA, 2000, p.10).

A escola nao dispbe de areas especificas que dskmico, que atenda quem esta
ingressando no Ensino Fundamental, como tanqueetk @ parque. Durante toda pesquisa
ficou explicito que as criangcas querem e sentema fakste espaco. Também nao possui
brinquedos e matérias pedagogicos ludicos.



Gostaria que tivesse brinquedos, parque na escolgiscina, toboga,
tanque de areia, brinquedo que pde a ficha (eletr@p), escada que sobe
na casinha e escorregador. (Maria, 6 anos)

Figura 20: Desenho da escola
Fonte: Arquivo do Pesquisador
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo investigar a iof@ma partir do ingresso da crianca
no Ensino Fundamental, através de uma pesquisadesimpirica, tendo como sujeitos 0s
principais envolvidos neste processo: as criangas.

Para atender a demanda da pesquisa adotamos urodologia que possibilitou
apreender caracteristicas da realidade pesquisadan@io de observacdes que puderam
averiguar a realidade em questdo e entrevistaspgderam captar as concepg¢des das
criangas, consideramos estas adequadas, poisasaiises ao longo do ano possibilitaram o
olhar para todo o processo, seu desenvolvimenta® complexidades e as entrevistas semi-
estruturadas realizadas com a hora ludica forariiyass para dar voz as criangas, de forma
que a pesquisadora pode captar suas concepcgoes.

Apresentaremos a seguir as contribuicbes quecuigaspossibilitou.

Através do referencial teérico estudado compreendamcontexto historico, politico,
econdmico e social das reformas educacionais eisydgacoes para a realidade escolar,
com destaque para o século XX, no qual ocorrerandangas significativas quanto a
ampliacdo do numero de vagas e do tempo de eg@amad, porém nao aliada a qualidade da
educacao.

Percebemos ainda que a ampliacdo do Ensino FuntiEmara nove anos, através da
Lei 11.274 de fevereiro de 2006, seguiu uma tendémeundial de ampliacdo da
escolarizagdo, presente inclusive na América Lakngue esta implantagdo desconsiderou as
reivindicacdes populares para ampliacdo da ofertadiicacdo Infantil.

Constatamos que houve varias publicacdes da SEB/MIBECobjetivo de orientar e
pautar essa mudanca educacional, desta forma desisac duas publicacdes que
consideramos muito significativeEnsino Fundamental de Nove Anos — orientagfes @ara
inclusédo da crianca de seis anos de idade (+ 1 @fundamental)® “A crianca de 6 anos, a
linguagem escrita e 0 Ensino Fundamental de NovesAnO primeiro por contemplar
orientacdes pedagdgicas que considerem a infaeg@ndo em conta o desenvolvimento e
aprendizagem das criancas de seis anos e 0 seganttazer subsidios ao trabalho docente
no que se refere ao desenvolvimento de habilidad=gpacidades relacionadas a leitura e a
escrita das criancas de 6 anos.

A infancia das criancas pesquisadas aparece conperiodo de vida distinto da vida
adulta, o brincar aparece como caracteristico daesseento. Constatamos também a questao
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do déficit apontado por Sarmento, no qual a criah@aserque nédo trabalha o que néo tem
direitos politicos, o que ndo tem responsabilidqaatental ou judicial, o que carece de razéo, @j sej

guestdes inerentes a negatividade na definicdoale;a.

O lugar da infancia na contemporaneidade € um legarmudanca. A
modernidade estabeleceu uma norma da infanciaaya medida definida
pela negatividade constituinte: a crianca néo thabaao tem acesso direito

z

ao mercado, ndo se casa, ndo vota nem € eleitajtjomd® decisdes

relevantes, ndo é punivel por crimes (é inimpujaetsa norma assenta
num conjunto estruturado de instituicoes, regraprescricbes que se
encarregam da “educacdo” da crianca, especialnzeetrola e a familia.

(DELGADO; MULLER, 2006, p. 17)

Constatamos ainda, que existe uma ruptura entrecagéda Infantii e Ensino
Fundamental, as criancas perceberam e relataraifeesncas estruturais e de ambientes, de
tal forma que sentem falta de espacos proprios @pdmancar e de recursos, como: parque,
tanque de areia e brinquedos. Ainda podemos afigoramno Ensino Fundamental as criangas
sao vistas como alunos que precisam adquirir camieatos, principalmente aprender a ler e
a escrever. Percebemos a valorizacdo da alfab&biza presenca de projetos de reforco e
compensacgdo, aliada a uma estrutura fisica e pgidagque néo visa as caracteristicas e
necessidades de quem esta ingressando no Ensidarfental: as criancgas.

Entendemos que a escola deve proporcionar novokecmnentos e desafios as
criancas com situacbes de aprendizagem que sejaguerskciadas, articuladas e
contextualizadas. Acreditamos que o0 ensino voléedoriancas de seis e sete anos, precisa de
referéncias metodoldgicas que vise as necessidielta faixa etaria, principalmente que

utilizem a ludicidade como recurso.

No que se refere a aprendizagem, utilizar a brigicadcomo um recurso é
aproveitar a motivagao interna que as criancagtiantal comportamento e
tornar a aprendizagem de conteudos escolares tnaénie. Entretanto, de
acordo com as pesquisas revistas, 0 meio escal#a afo esta conseguindo
utilizar o recurso da brincadeira como um facilitagara a aprendizagem.
Muitas dificuldades e barreiras ainda s&o encoasathis como a falta de
espaco, de recursos e principalmente, de qualfcaprofissional.
(CORDAZZO, 2007, p. 101)

N&o estamos afirmando que ndo se deve alfabetimasgis ou sete anos, mas sim
enfatizando que é necessaria uma reflexdo as gggtiedagogicas destinadas a esta faixa

etaria, de modo que se considere o ludico comdaligeste processo, de tal modo que as
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criangas tenham maiores possibilidades de apregetizapois o brincar exerce influéncia no
desenvolvimento infantil.

[..] O direito de ter acesso ao mundo da linguagstrita e dele se
apropriar ndo pode descuidar-se do direito de danga, e ha muitas
maneiras de se respeitarem ambos os direitos.(B3WN;12009, p. 23)

Presenciamos a linguagem escrita em toda sociedadsequentemente também no
cotidiano das criangas, considerando estas comesagociais que interagem com 0s Signos e
com os simbolos construidos socialmente, estdmiain distintos significados a esses signos

e simbolos a partir dessa interacdo. Para Sarredpitto:

As culturas infantis ndo nascem no universo simbdixclusivo da infancia,
este universo ndo esta fechado — muito pelo camté&mais que qualquer
outro, extremamente permeavel - tdo pouco estantéstdo reflexo social
global. A interpretacdo das culturas infantis, émese, ndo pode realizar-se
no vazio social, e necessita sustentar-se na ardds condi¢cdes sociais nas
guais as criancas vivem, interagem e dao sentidquaofazem. (PINTO;
SARMENTO, 1997, p. 22).

Esta pesquisa possibilitou a compreensédo dos pensasne sentimentos das criancas
ingressantes no Ensino Fundamental e sobre quegstdtisentes as vivéncias e situacdes
escolares. E valido destacar a aprendizagem adaupéla pesquisadora ao longo deste
periodo, contribuindo significativamente para saranacao.

Enfatizamos que ha necessidade por parte da ededlefletir sobre quem ela esta
educando, considerando assim as necessidadesata®sy pois sem considerar, dificilmente
contribuird para qualidade do ensino. Quando al@sega o ludico nega também a crianca,
desrespeitando assim sua a sua cultura.

Vale ressaltar que este estudo nédo pretende geaerad dados, uma vez que o estudo
e a coleta se referem a uma escola e mais espeo#ite a uma turma do 2° ano. Entretanto,
diante dos resultados encontrados, € possiveladayivampliar outros direcionamentos para
diferentes abordagens da pesquisa cientifica.

Além das contribuicdes este trabalho visa desafidsgresso aos seis anos no Ensino
Fundamental € uma medida recente, que visa reparesaola, suas praticas, seu curriculo e
espacos, de modo que se considere a infancia.dParmsa tematica recente, com poucos
estudos referentes, seriam interessantes pesduigess que pudessem dar continuidade ao

trabalho e/ou ainda com novas vertentes.
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APENDICE A - Entrevista semi-estruturada

Parte 1: Experiéncia escolar

1.Vocé estudou em outra escola antes desta (Edubdeatil)?

2.Com guantos anos entrou na escola?

3.Como era sua “antiga” escola?

4.Rotina (informacdes sobre a rotina da Educaciamtil)

* O gue vocé costumava fazer?

« Como era na hora da chegada?
* E nasalade aula?

¢ Que atividades faziam?

« E na hora do lanche?

5. Fale sobre a sua professora: Como ela era? elafazia?

6. Fale sobre seus amigos: O que faziam juntosfuBdrincavam?

7. O que vocé mais gostava na sua escola antBdacécéao Infantil)?

8. O que vocé nao gostava na sua escola antedac@€ao Infantil)

Parte 2: Concepc0Oes e praticas na infancia

1. O que é ser crianga?

2. Ser crianca € legal por que....

3. Ser crianga é chato por que...
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4. O que vocé costuma fazer depois da escola,rtagmtarde?
e Onde fica?
« Com quem fica?
* Do que brinca?

5. Quais brincadeiras vocé mais gosta?

6. Com quem vocé costuma brincar?

7. Qual horario vocé costuma brincar?

8. Que brinquedos vocé costuma brincar?

9. Qual é o seu personagem preferido?

10. Vocé brinca na sua casa?

« Com quem?

e Do que?

11. Sem ser a sua casa, qual o outro lugar queecastuma brincar?

e Com quem?

« Do que?

12. E nessa escola (nome escola) vocé brinca?
« Com quem?
* Que horario?

« Do que?

Parte 3: Concepcdes e praticas no 1° ano do EnsiRondamental

1. Como é a escola que vocé estuda hoje?

2. E diferente da escola anterior (Educacao Irfjahti
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3. O que é diferente nessas duas escolas? (Faben® das escolas)
O que mudou de uma escola para outra?

* O gque éigual nessas duas escolas?

4. Qual das duas escolas vocé gosta mais, prefere?

5. O que vocé faz nesta escola? (Rotina)
* O gue vocé costuma fazer?

 Como é a hora da chegada?

E na sala de aula?

Que atividades vocé faz?

E na hora do lanche?

6. E a sua professora? Fale sobre ela:
« Comoelaé?

* Que atividades ela costuma dar?

7. Como se aprende a ler e a escrever?

8. Vocé tem alguma dificuldade?

9. E seus amigos? Fale sobre eles:
* O gque vocés fazem juntos?
e Voceés brincam aqui na escola?

e Do que costumam brincar?

10.Na sala de aula pode brincar?

11.A crianca aprende brincando?

12. Por que a crianca precisa vir a escola?

e Paraqué?
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« E importante frequientar a escola?

e Vocé gosta de vir a escola?

13.0 que vocé mais gosta nesta escola?

14.0 que vocé menos gosta nesta escola?
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