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RESUMO

A natureza complexa e dinamica que caracteriza a pratica de ensinar na
educacao infantil requer que o professor reflita sobre suas proprias acbes. Ao
fazé-lo mobiliza saberes e sentimentos que estdo frequentemente associados
com as acOes que realiza na sala de aula. Especificamente, o objetivo do
presente estudo foi identificar, descrever e analisar, a luz do referencial dos
saberes docentes, os desafios, 0os saberes e o0s sentimentos vivenciados
durante a pratica de ensinar de wuma professora em formacéao.
Metodologicamente, optou-se por um estudo autoetnografico, utilizando-se de
registros em diario de campo, os quais foram analisados a partir de trés
descricdes distintas — a propria professora, o contexto e a relacdo entre a
professora e o contexto. A “indisciplina” dos alunos e a auséncia de estratégias
imediatas para enfrenta-la foram os principais resultados encontrados pela
professora. Além disso, constatamos a importancia da reflexdo sobre a prépria
pratica para dar origem a novos saberes pedagodgicos. Os saberes
experienciais embasaram fortemente as acfOes da professora na tentativa de
resolver os desafios durante a pratica. Refletir sobre esses desafios tem sido
um exercicio que esta, a todo 0 momento, transformando para além da prética,
valores e significados pessoais sobre a docéncia que, até entdo, pareciam ja
bem definidos.

Palavras-chave: autoetnografia; saberes docentes; educacgao infantil.
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1. Introducéo

Este trabalho trata da possibilidade de identificar as inquietacdes sobre
minha prépria pratica educativa, 0 que nos desafiou a realizar uma
autoetnografia, na tentativa de entender o que faco e aprendo na condicdo de
professora da educacao infantil, ainda em formacédo académica. Deste modo
convivi com a interpretacdo da minha subjetividade, dos sentimentos que
afloram diante de determinada situagédo, vivendo, descrevendo, sentindo e
aprendendo diante da minha propria préatica educativa.

Especificamente, o objetivo do presente estudo foi identificar, descrever
e analisar, a luz do referencial dos saberes docentes, os desafios, os saberes e
0s sentimentos vivenciados durante a minha pratica de ensinar, estando ainda

em formacéo académica.

Assumimos a perspectiva tedrica de Tardif (2002) sobre os saberes
docentes, como base tedrica para o desenvolvimento da pesquisa, buscando
identificar quais saberes sdo mobilizados durante minha préatica de ensinar no

contexto de um colégio privado e no nivel da educacao infantil.

Para efetivacdo da pesquisa, utilizamos a metodologia denominada
autoetnografia (BOSSLE e MOLINA, 2009). O principal objetivo foi analisar
meus saberes docentes a partir da vivéncia no contexto de uma sala de aula de
um colégio particular, reconhecendo a cultura escolar que permeia minhas

acoOes, e identificando minhas crencas e meus saberes.

Os saberes oriundos das inquietacées sobre o proprio contexto e sobre
as situacdes desafiadoras vivenciadas, como a ‘“indisciplina” de alunos, a
divergéncia de crencas entre professores que h& anos lecionam e aqueles que
estdo no inicio de sua pratica, as particularidades que caracterizam o processo
de ensino-aprendizado na educacdo infantii sdo, no meu entendimento,
iniciativas poderosas e muito importantes na construcdo de aprendizagens

profissionais.

Justifica-se a realizacdo desta pesquisa diante da necessidade dos

professores pensarem sobre sua pratica de ensino na busca pela diminuicao



dos conflitos existentes em sala de aula oriundos complexidade da pratica. O
processo de reflexdo sobre a prépria pratica agrega aos professores novos
saberes que poderédo ser Uteis também aos outros professores. A utilizacdo das
narrativas autobiograficas, na perspectiva formativa, relaciona-se com as
aprendizagens obtidas pelas experiéncias vivenciadas no ambito escolar, e

com os saberes da profissdo expressos durante a pratica de ensinar.

A construcao e o conhecimento de si propiciados pela narrativa
inscreve-se como um processo de formacdo porque remete o
sujeito numa pluralidade sincronica e diacrbnica de sua
existéncia, frente a andalise de seus percursos de vida e de
formacgao (SOUZA, 2004, p. 27).

O processo de pensar e refletir sobre a prépria pratica torna-se essencial
para que, diante dos desafios presentes na pratica de ensinar, consigamos
encontrar agcdes e caminhos mais seguros e efetivos, na tentativa de diminuir
0s constrangimentos provocados pela incerteza das acglOes realizadas,
objetivando um crescimento pessoal e profissional. Para Sacristan (1999), a

reflexdo é um caminho para se atingir patamares cada vez maiores de:

racionalidade na pratica e nas proprias crencas, um processo
gue a educacdo deve consolidar como disposicado permanente
e aberta para submeter a elaboracdo e revisdo constantes
aquilo que “o mundo parece ser” e as contradicbes existentes
entre algumas de nossas crencas. [...] Existe uma posicao cada
vez mais soélida em torno do principio de que o ensino sera
modificado e aperfeicoado na medida em que os professores
compreendam melhor o mundo das ac0fes, fazendo aflorar e
aperfeicoando seus esquemas, a0 mesmo tempo em que se
aperfeicoam como professores, e isto ndo sera alcancado sem
entender como os professores dao sentido a pratica (p. 105).

Por meio da andlise e reflexdo sobre minhas vivéncias no ambiente
escolar, podemos observar a influéncia dos saberes de diversas naturezas
diante das minhas ac¢des, pensamentos e reflexdes sobre determinada
situacdo. Segundo Tardif (2002), a pratica docente integra diferentes saberes.
Este autor define o saber docente como sendo “[...] um saber plural, formado
pelo amélgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formagéo
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais” (p. 36).
Neste sentido, observamos que a pratica pedagodgica de cada professor é



marcada pela subjetividade, pelas vivéncias pessoais e profissionais. O autor
ainda aponta que a atividade profissional dos professores € caracterizada por
ser um espaco de producéo, de transformacao e de mobilizacdo de saberes, e
consequentemente, de teorias, conhecimentos e saber-fazer especificos do
oficio de professor. E muito importante que os saberes dos professores sejam
valorizados, discutidos e estudados para que o docente amplie a compreensao
sobre as situagcbes conflituosas, incertas e complexas com as quais se

deparam ou irdo se deparar no decorrer da sua atuacgao.

A realizacdo desta pesquisa nos aponta a importancia de refletir sobre
as acOes realizadas cotidianamente no contexto escolar, apontando situacdes
reais e desafiantes vivenciadas durante a pratica de ensinar na educacdo
infantil, possibilitando aos leitores observarem a influéncia e importancia dos

saberes docentes nas tomadas de decisodes.

2. Apontamentos Teoricos

A seguir, sera apontado o que dizem os documentos oficiais —
Referencial Curricular Nacional para Educagdo Infantil, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgao Nacional, Plano Nacional de Educacéao - sobre os objetivos
a serem alcancados na educacao infantil no que diz respeito ao que a pratica
pedagdgica deve proporcionar aos alunos, ou quais competéncias o professor
deve possuir, e 0 que dizem os estudos realizados sobre os desafios postos
para estes professores. Diante desses desafios, apontaremos o que alguns
estudos acerca dos saberes docentes dizem a respeito do papel deles para a
formacgéo de professores.

2.1 Objetivos, Competéncias e Desafios da Préatica de Ensinar na Educacao

Infantil

O Referencial Curricular Nacional para Educagédo Infantii — RCNEI
(BRASIL, 1998) é um documento oficial que “integra a série de documentos

dos Parametros Curriculares Nacionais elaborados pelo Ministério da



Educacao e do Desporto” (BRASIL, 1998, p. 7), e tem como principal objetivo
auxiliar os professores na realizacdo dos trabalhos diarios com as criancas de
zero a seis anos, por meio de orientacdes pedagdgicas que buscam contribuir
com o desenvolvimento integral da identidade da crianca, para que estas
usufruam dos direitos da infancia e conhecam a realidade social e cultural na
qual estdo inseridas. Diante disso, o Referencial & tido como um guia de
reflexdo sobre os objetivos, contedudos e orientacbes didaticas para o0s

profissionais que atuam nesta faixa etaria.
O documento em questdo aponta que educar significa:

[...] propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam
contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis de
relacdo interpessoal, de ser e estar com 0s outros em uma
atitude basica de aceitacao, respeito e confianca, e o acesso,
pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade
social e cultural. Neste processo, a educacao podera auxiliar o
desenvolvimento das capacidades de apropriacdo e
conhecimento das potencialidades corporais, afetivas,
emocionais, estéticas e éticas, na perspectiva de contribuir
para a formacdo de criancas felizes e saudaveis (BRASIL,
1998, p. 23).

Esse documento aponta também que o trabalho pedagdgico realizado
nesta faixa etaria tem como objetivos gerais proporcionar as criangas o0
desenvolvimento de uma imagem positiva de si, de forma independente;
descobrir e conhecer seu proprio corpo; estabelecer vinculos afetivos;
estabelecer e ampliar cada vez mais as relagdes sociais; observar e explorar o
ambiente com atitude de curiosidade; brincar expressando emocoes,
sentimentos, pensamentos, desejos e necessidades; utilizar as diferentes
linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita) ajustadas as diferentes
intencdes e situacdes de comunicacdo; conhecer algumas manifestacdes
culturais, demonstrando atitudes de interesse, respeito e participagao.
(BRASIL, 1998).

J&, com relacdo aos professores de educacdo infantil, o RCNEI afirma
qgue varios estudos comprovam a formacao inadequada de muitos desses

profissionais, e também a baixa remuneracdo e condi¢cdes precarias de



trabalho, o que prejudica o desenvolvimento de atividades pedagogicas
adequadas as criancas. O que se esperava deste profissional ha alguns anos,
jA ndo corresponde ao que se espera dele atualmente, ou seja, as funcdes
deste profissional vém passando por mudancas profundas, a fim de atender as
demandas atuais da educacéo de zero a seis anos. Diante desta problematica,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996, p. 22)
disp0e, no titulo VI, art. 62 que:

A formacéo de docentes para atuar na educacédo basica far-se-
a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao
plena, em universidades e institutos superiores de educacao,
admitida, como formacdo minima para o0 exercicio do
magistério na educacao infantil e nas quatro primeiras séries
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal.

O trabalho desenvolvido na educacao infantil deve ultrapassar a ideia de
simplesmente “cuidar’ das criancas, buscando trabalhar atividades que
auxiliem no processo de desenvolvimento cognitivo, social e intelectual das
mesmas. Esta etapa de ensino tem papel muito importante no estabelecimento
das bases da personalidade humana, da inteligéncia, da vida social e
emocional. Neste sentido, o Plano Nacional de Educacdo — PNE enfatiza que
guando as primeiras experiéncias vivenciadas pela crianga s&o positivas,
tendem a reforcar ao longo da vida atitudes de autoconfianga, cooperacao,
solidariedade, responsabilidade (BRASIL, 2011). Estudos realizados sobre o
desenvolvimento da criangca (VINHA, 2000), afirmam que as experiéncias
vivenciadas nos primeiros anos de vida refletem no desenvolvimento e
aprendizados posteriores. Diante disso, podemos ressaltar a necessidade de

possibilitar experiéncias positivas no processo de ensino-aprendizagem.

Para tanto, de acordo com o RCNEI é necessario que os professores
deste nivel de ensino tenham competéncias polivalentes, ou seja, devem ser
capazes de trabalhar com conteludos das diversas naturezas, desde cuidados
basicos até conhecimentos especificos provenientes de diversas areas do
conhecimento, refletindo sempre sobre sua pratica, debatendo com seus pares,
dialogando com as familias, e buscando sempre superar os desafios presentes

no ambiente escolar com o auxilio de informacdes que contribuam com o



trabalho que desenvolve. O professor deve ter clara a importancia de sua
atuacao na vida das criancas, tendo consciéncia das consequéncias de suas
atitudes, sendo elas positivas ou negativas. Conhecer como ocorre 0
desenvolvimento de cada faixa etaria e propor atividades adequadas é de
fundamental importancia para que haja um melhor desenvolvimento das
criangas (BRASIL, 1998).

Porém, apesar do PNE demonstrar a importancia da educacao infantil
para o desenvolvimento do infante, e mesmo diante das propostas do RCNEI
(BRASIL, 1998), segundo Campos, Fullgraf e Wiggers (1999), ainda esta
presente em alguns estados e municipios a ideia de que as pré-escolas nao
necessitam de profissionais qualificados e bem remunerados, nem de uma
estrutura adaptada e que atenda as necessidades das criangas, nem de livros
e brinquedos, etc. Ou seja, o carater assumido pela educacéo infantil durante
muito tempo, carater esse que se resume em “cuidar” das criancgas, ainda se

faz presente na mentalidade de muitos educadores.

7

A pratica de ensinar na educacdo infantil é caracterizada por ser
dindmica, complexa e muitas vezes exaustiva. Ao se deparar com a pratica de
ensinar na educacéo infantil, os professores muitas vezes vivenciam situacdes
problematicas que desafiam seus saberes no momento de tomar alguma
atitude. Um estudo realizado em Séo Paulo com o objetivo de investigar as
necessidades formativas de educadores que trabalhavam em duas
Organizacdes Nao-governamentais, apontou como desafios presentes na
pratica pedagdgica: dificuldades de relacionamento entre as criangas, garantir
gue todos os alunos participem das atividades, buscar entender e conhecer os
alunos para atuar adequadamente, trabalhar com alunos novos, e o proprio
educador ter paciéncia, gostar de criancas, respeita-las e manter um bom

relacionamento com as familias (PRINCEPE, 2010).

De todos esses desafios, diante da minha pratica pedagogica na
educacédo infantil, considero muito importante conhecer bem os alunos, um
pouco da histéria de cada um deles, como se da o relacionamento entre os
membros de sua familia, a fim de atuar de maneira mais segura, na tentativa

de entender melhor as atitudes desafiadoras dos alunos e contribuir com a
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formacéo de um sujeito que valorize as rela¢des sociais, que pratique a justica
e exerca seus direitos. Além disso, a participacdo das familias no processo de
ensino aprendizagem, seu respaldo e incentivo sdo fundamentais para

melhorar a qualidade do ensino conforme aponta o estudo de Silva (2008).

Frente a dinAmica que caracteriza o fazer pedagdgico na educacao
infantil e aos desafios que me sédo colocados diariamente, vejo a todo o
momento a mobilizacdo dos saberes de diversas naturezas na busca pela
solucdo de conflitos e é nessa direcdo que meus saberes docentes vao se

constituindo.

2.2 Os saberes docentes e a pratica de ensinar

Emprego aqui o conceito de saberes tal como definido por Tardif (2002).
Para o autor, a relacdo entre os docentes e 0s saberes nao se restringe em
uma relacdo de transmissdo de conhecimentos ja constituidos. A prética
docente integra diferentes saberes, oriundos da formacéo profissional e de
saberes disciplinares, curriculares e experienciais. Os saberes profissionais
seriam aqueles transmitidos pelas instituicbes de formacdo de professores,
onde o professor e 0 ensino acabam se constituindo objetos de saber para as
ciéncias humanas e para as ciéncias da educacao. Os saberes disciplinares
sdo os saberes sociais difundidos e selecionados pela universidade e que se
integram a prética docente através da formacao nas disciplinas oferecidas pela
mesma. Os saberes curriculares sao apresentados pelas instituicdes escolares,
aprendidos e aplicados pelos professores. Os saberes experienciais séo
aqueles desenvolvidos pelos proprios professores nos trabalhos cotidianos e

no conhecimento do seu meio.

Por assumir minha prética de ensino na condi¢do de estudante do curso
de Pedagogia como objeto do presente estudo, ou seja, sou uma professora
ainda em formacgédo académica e com pouca experiéncia de ensino, acredito
que o0s saberes experienciais sdo, ainda, poucos marcados pela préatica
profissional, e sim, pela experiéncia como aluna da educacédo basica e pelas

observacdes realizadas durante minha atuacao como auxiliar de professor.
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Nessa perspectiva, 0os saberes docentes sdo construidos frente as
experiéncias vivenciadas pelo docente, nas escolas por onde passou como
aluno e como professor, por meio de dialogos com outros colegas e alunos, do
contato com diversos materiais e pesquisas durante os anos de formacao.
Diante da propria pratica, esses saberes s&o reestruturados continuamente
pelos professores, na tentativa de superar os desafios que caracterizam o

trabalho cotidiano para conduzir as acoes e as decisdes pedagagicas.

As decisbes dos professores e suas estratégias de
sobrevivéncia sdo parte dos saberes docentes e a construgao
destes ndo implica s6 processos cognitivos ou acbes
individuais, mas fazem parte do processo historico local da
relacdo cotidiana entre professores e criancas. Nesta histéria
0s professores constroem um conhecimento particular sobre o
ensino que articula abordagens provenientes de distintos
momentos historicos e espacgos sociais. Neste processo 0s
professores também elaboram conhecimento sobre seus
alunos, reelaboram suas crencas pedagogicas € suas
avaliacdes acerca dos conteudos e das formas de ensinar,
entre outras coisas. (MALDONADO, 2002, p. 19 apud
BEZERRA, 2009, p. 83).

Historicamente, no cenario nacional, as pesquisas sobre os saberes
docentes surgiram timidamente na década de 1990 e resgata a possibilidade
também o surgimento de abordagens metodolégicas que passam a dar voz aos
professores. Nas palavras da autora,

Dessa forma, resgata a importancia de se considerar o
professor em sua prépria formacdo, num processo de auto-
formacédo, de reelaboracdo dos saberes iniciais em confronto
com sua pratica vivenciada. Assim seus saberes vado se
constituindo a partir de uma reflexdo na e sobre a prética.
(NUNES, 2001, p. 30).

Por esse olhar e, na perspectiva do professor reflexivo, reforcava que a
profissdo docente possuia uma base comum de saberes, e diante disso,
estudos comecaram a ser realizados na perspectiva de identificacdo desses
saberes, na tentativa de retirar o rétulo da docéncia como vocacédo para que

esta passasse a ser encarada como de fato uma profissao.

Tardif (2002) atribui & nog&o de “saber” um sentido amplo, sentido este
gue engloba os conhecimentos, as competéncias, as habilidades e as atitudes



12

dos docentes, ou seja, aquilo que foram muitas vezes chamados de saber, de
saber-fazer e de saber-ser. Neste sentido, cita como caracteristicas dos
saberes docentes: serem temporais, plurais e heterogéneos, personalizados e

situados e carregam as marcas do ser humano.

Os saberes, quando tidos como aquisi¢cdes técnicas isoladas,
sdo inexpressivos, pois seriam produzidos como o resultado de
uma formacao que se pressupfe ja construida, consistindo
mais em produg&o que em indug&o. Assim, o trabalho docente
produz saberes que determinam e, a0 mesmo tempo, num
processo de dialética, sdo produzidos com subjetividade em
seus atributos (MADEIRA e LIMA, 2010, p. 74).

Diante disso, os autores destacam como contribuicdo da abordagem o
fornecimento de instrumentos teodricos e metodoldgicos de investigacéo sobre a

complexidade do processo de formacao do professor e de seu trabalho.

Compreende-se neste sentido, a importancia da reflexdo na e sobre a
acao por parte dos professores, na busca pela solu¢ao de conflitos presentes
na pratica e constituicdo de novos saberes. O exercicio da docéncia se
constitui em um processo de aprendizagem continua, fundamental na carreira
profissional como caminho para a descoberta de saberes ligados a como
ensinar, sem desmerecer 0s conhecimentos pré-profissionais mobilizados

durante a resolucéo de conflitos.

Por conta da diversidade dos saberes dos professores, Tardif e
Raymond (2000) propuseram um modelo de andlise baseado na origem social
dos professores, 0 que permitiu a constatacéo de que:

os diversos saberes dos professores estdo longe de serem
todos produzidos por eles, ja que varios deles sdo de certo
modo “exteriores” ao oficio de ensinar, pois provém de lugares
sociais anteriores a carreira propriamente dita ou fora do
trabalho cotidiano (p. 7).

Contudo, estes autores apontam que o0s saberes docentes provém das
histérias de vida dos professores, das instituicdes as quais estao inseridos, dos
lugares de formacao, da convivéncia com outros docentes. Ainda que boa parte
do que os professores sabem sobre o ensino vém de sua socializagédo

enquanto alunos, o que Raymond e Tardif (2000) definem como socializagéao
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primaria. De acordo com esses autores, a trajetoria pré-profissional inclui a
socializacdo do professor enquanto aluno, vivéncia que oferece a ele uma
bagagem de crencas, representacoes e certezas sobre a profissédo docente. Os
autores ainda revelam que essa socializacdo escolar continua estavel no
decorrer do tempo, apontando que a formacao inicial dos professores néo
consegue modificar suas concepc¢des sobre o0 ensino. Ao assumirem o papel de
professores, “sobretudo no contexto de urgéncia e de adaptacéo intensa que
vivem quando comegam a ensinar, S40 essas mesmas crengas e maneiras de

fazer que reativam para solucionar seus problemas profissionais.” (p. 212).

Diante da minha condicao de professora em inicio de carreira, ainda em
formacdo académica, minhas impressdes obtidas no curso de formacéao de
professores também constitui meus saberes, e consequentemente influencia
minhas acfes e contribui com o processo de .definicdo das minhas crencas

sobre a educacéo.

3. Percurso Metodoldégico

Nessa secdo, descrevo algumas caracteristicas ligadas as minhas
escolhas profissionais, sobre minha formacdo e atividade docente,
representadas na se¢ao seguinte como “0 eu”; sobre a instituicdo e sala dos
professores (cenarios), representados como “o outro” e sobre o referencial
metodoldgico que ampara esse estudo que objetiva e possibilita refletir sobre
as relacbes com a cultura e com os atores que nela participam. Este aspecto

foi tratado no estudo como “o eu com o outro”.

Tive claro desde muito cedo meus objetivos profissionais. O gosto pela
profissdo de professora no inicio parecia simplesmente o reflexo da admiracao
pelas professoras que tive, mas com o passar do tempo, percebi que realmente
gostaria de ser professora.

Estudei durante o ensino infantil em uma escola particular pequena, que
atendia alunos que moravam nas proximidades dela. Conclui os niveis
fundamental | e Il em uma escola estadual proxima a minha casa, que atendia

uma populacao de classe média baixa.
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O primeiro contato direto que tive com uma sala de aula, sem estar na
condicao de aluna, foi aos 15 anos, quando auxiliei uma professora do Jardim I,
pois consegui uma bolsa de estudos para auxiliar a professora da sala e isso
se manteve durante os trés anos do ensino médio. Apos esse periodo, recebi o
convite para ser contratada como auxiliar de professor, e continuei trabalhando.
Atualmente, reconheco que este periodo de experiéncia e contato com a sala
de aula certamente contribuiu para confirmar minhas expectativas de que
minha area de atuacédo seria a Educacédo. Diante dessa certeza, resolvi prestar
o vestibular para Pedagogia na UNESP de Rio Claro por possibilitar conciliar
meu trabalho com a faculdade.

Atualmente, curso o ultimo ano da licenciatura plena em Pedagogia. No
ano de 2010, fui convidada pela coordenadora do colégio a assumir uma sala
da Educacao Infantil (Jardim 1) e segui em frente. No inicio de 2011, fui
convidada a dar aula no jardim Il, como forma de adquirir mais experiéncia.
Sobre o incentivo que recebi para atuar na area da educacdo, trago um
apontamento extraido do Diario de Bordo — instrumento para a coleta de dados
gue sera descrito posteriormente.

Ao iniciar minha carreira como professora, no ano de 2010, me
deparei (e ainda me deparo) inUmeras vezes com situacfes
nas quais meus colegas de trabalho reclamavam sobre as
péssimas condi¢cdes de trabalho, ma remuneracdo salarial,
pouco reconhecimento profissional, comentarios os quais me
faziam pensar sobre a minha escolha. Ndo foram poucas as
vezes em que recebi palavras de incentivo para que eu
deixasse a area da educacao e investisse em uma formacéao
em outra area, mais reconhecida, melhor remunerada.
Sobrevivi. Assumi minha identidade profissional, tenho muito
que contribuir com a educacdo, comecando a buscar
mudancgas no meu proprio ambiente de trabalho: minha sala de
aula e os arredores da escola na qual exerco minha profisséo.
[Registro em Diario de Bordo no dia 14 de marco de 2011].

Por motivos financeiros, e por ter surgido a oportunidade de ministrar
aulas nesse colégio particular, iniciei minha carreira neste contexto. Porém,
meu objetivo maior € atuar na rede publica de ensino, na educacéo infantil.
Mesmo diante da atual situacdo na qual se encontra a educacdo em nosso
pais, precaria e com muitas outras deficiéncias, acredito que a mudanca pode
comecar em nossa propria sala de aula, alcangcando grandes conquistas.
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Com relagcdo a minha formacédo para ser professora, ou seja, aos
saberes oriundos da minha formacao profissional (TARDIF, 2002), percebo na
pratica que estdo contribuindo significativamente com o processo de reflexao
sobre minhas acbes realizadas, bem como com as tomadas de decisdes
guando me vejo frente aos desafios. Considero que, diante da minha vivéncia
como professora em inicio de carreira, esses saberes oriundos da formacéao
académica estdo sendo muito importantes e mobilizados durante a minha
pratica de ensinar e decisivos no processo de definicAo das minhas crencas

sobre a educacédo. Segundo Ghedin (2002), € nessa relacdo entre teoria e
pratica que construimos o saber docente.

No entanto, ao relacionar alguns aspectos da pratica de ensinar
aprendidos nos bancos universitarios, com a pratica de ensinar vivida na sala
de aula, me vi em determinados momentos da minha atuagdo em choque com
a teoria. Diante dessas situagbes, como afirma Alarcdo (2008), o professor

deve deixar aflorar:

0 poder da criatividade, a capacidade que temos de
encontrarmos a nossa propria maneira de agir e de intervir na
vida social. A esta capacidade alia-se a de sistematizarmos
conhecimento sobre o que fazemos e as condicbes em que
agimos e que condicionam o qué e como (p. 45).

As disciplinas cursadas no decorrer do curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia, que promoveram o contato entre nos estudantes com a sala de
aula, por meio dos estagios, foram muito importantes para minha formacéao.
Esse contato com diferentes realidades escolares me possibilitou amenizar o
“choque” com a realidade ao assumir uma sala de aula. Além disso, pude
analisar criticamente a luz de tedricos, praticas eficazes e ineficazes realizadas
no ambiente escolar. Este foi um ponto muito positivo para minha formacao

profissional.

3.1 Contextos de Investigacdo — Instituicdo e Cenarios

A pesquisa foi realizada em um colégio particular da cidade de

Piracicaba, no qual exergo minha profissdo como docente de uma sala de
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Jardim Il. O colégio € muito reconhecido na regido pela sua tradicdo e pelos
bons resultados obtidos pelos alunos nas provas de vestibular.

O sistema de ensino deste colégio conta com uma apostila-caderno que
se baseia na interlocugdo entre os conteudos de diferentes disciplinas. A
proposta pedagodgica do sistema para a Educacdo Infantii compde-se de
conteudos e atividades contidos no material didatico, projetos especificos da
escola e projetos especiais do proprio sistema. Ao solicitar o Projeto Politico
Pedagogico da escola para analise, fui informada pela coordenacao de que néao
h& este documento na escola, ja que seguem a proposta de ensino enviada
pelo sistema. Fui informada também de que no site do colégio havia algumas
informacgdes referentes a proposta pedagdgica para educacéo infantil. O Gnico
documento disponivel na escola era o planejamento anual feito por nés,

professores.

Ao buscar informacdes no site do colégio, encontrei que a proposta
pedagdgica do sistema para educacdo infantil tem como principal objetivo
motivar 0 aluno a querer aprender. O trabalho é organizado de modo a
estimular as criancas, garantindo a aquisicao tranquila, porém sdélida, de
importantes requisitos, criando o alicerce que influenciard o desempenho da
crianga durante toda a sua vida escolar. Prezam pelo carinho, o acolhimento e
a relacao afetiva estabelecidos entre os professores e as criangas. A proposta
pedagogica valoriza as caracteristicas da infancia e sabe que “brincar” é
essencial. Assim, faz da rotina e das experiéncias oportunidades de
aprendizagens unicas, que se renovam diariamente. Afirmam em sua proposta
gue ao se envolver com atividades ajustadas as suas possibilidades, mas ao
mesmo tempo instigantes, a crianga amplia seu universo cultural, seus
relacionamentos e o conhecimento de si propria de modo a ganhar autonomia.

Além disso, faz descobertas e pratica os conceitos de ética e cidadania.

A metodologia de ensino desenvolvida pelo sistema em questao afirma
valorizar, basicamente, a crianga como sujeito ativo da aprendizagem; as
experiéncias como meio de aquisi¢des; a organizacdo dos conteudos e das
atividades; a organizacdo da rotina e a criagcdo do habito de estudo. No

entanto, me questiono diante de algumas contradicdes, por exemplo: como é
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possivel tornar a crianca um sujeito ativo da aprendizagem diante de um
sistema apostilado que traz um contetudo previamente definido? Neste sentido,
na busca por minimizar as consequéncias de um trabalho autoritario e sem
sentido para os infantes, procuro sempre dar voz aos meus alunos
desenvolvendo projetos que tenham ligagcdo com seus interesses e realidade, e

simultaneamente, cumpro com os conteudos obrigatérios da apostila.

Sobre o material didatico utilizado como norteador das atividades a
serem desenvolvidas, as informacbes do site do colégio apresenta como
principais caracteristicas: ser graficamente atraente, alegre e envolvente,
segmentado para diferentes faixas etarias e com atividades adequadas a cada
uma delas em sintonia com o universo das criancas. Valoriza e interliga os
conteudos e a tecnologia, enfatiza a importancia das relacdes sociais e 0
cuidado com a natureza e apresenta divertidas histérias e atividades ludicas. A
apostila traz personagens especialmente criados para a Educacéo Infantil que
vivenciam as mesmas experiéncias que as criancas. Sobre essas afirmacoes,
percebo que, na pratica, nem todas as atividades propostas pela apostila
despertam o interesse dos alunos, pelo fato de abordarem contetddos que, na
maioria das vezes, estédo fora do contexto e da realidade das criancas. O que
esta posto como informacdes relativas ao projeto de ensino do colégio, merece
cuidadosa atencdo, por apontar finalidades que extrapolam a questdo das

intengdes e realizagdes.

Dois espacos — cenarios — foram previamente selecionados para a
observacdo: a sala dos professores e a sala de aula. Nesses espacos €
plenamente possivel observar o que os professores fazem e discutem e,
indiretamente, ao se expressarem, verbalizam acfes e pensamentos relativos,
entre outras coisas, a pratica de ensinar. E na sala dos professores onde
acontecem as reunides entre os professores e coordenacdo. Os docentes se
relnem ao chegarem ao colégio e durante o intervalo entre as aulas. Nesse
espaco, frequentemente ha comentarios sobre questdes enfrentadas na sala

de aula, tendo como tema recorrente a indisciplina dos alunos.

O segundo cenério foi a sala de aula do Jardim Il, composta por 13

criangcas, sendo 5 meninos e 8 meninas, com idade entre 5 e 6 anos.
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Diariamente, ao chegarem ao Colégio, os alunos séo recebidos pela auxiliar da
sala, a qual os recepciona até as 13h00, momento em que bate o sinal e me
direciono para sala de aula. Ocorre entdo a roda da conversa e a explicacao
sobre a rotina que sera desenvolvida naquele dia. Apés este ritual, as

atividades tém inicio.

3.2 Abordagem Autoetnografica

Em conversa com meu orientador, na tentativa de definir a metodologia
que seria utilizada na realizagdo deste trabalho, com vistas a viabilizar a
analise da minha propria pratica no contexto escolar, concluimos que para
entender a cultura e alguns aspectos que configuram minha pratica seria

necessario realizar uma autoetnografia.

Para melhor compreender os efeitos desta metodologia, buscamos
auxilio na literatura sobre seu conceito e sua aplicacdo. Vale destacar a
dificuldade em encontrar bibliografias nacionais sobre a autoetnografia.

A abordagem autoetnografica, segundo Bossle e Molina (2009), “foi
pensada a partir da aproximagdo com o interacionismo simbolico na Escola de
Chicago dos anos 1930 e 1940” (p. 133), e surge como uma derivacdo da
etnografia, centrada nas vivéncias do préprio sujeito em seu contexto social.
Por meio da autoetnografia, o sujeito que pesquisa passa de observador para
participante da andlise de sua prépria realidade.

Buscamos, por meio dessa metodologia, analisar minhas vivéncias como
professora de educacao infantil. Na condicdo de estudante do curso de
Pedagogia registrei e analisei flashs extraidos dos cenarios ja citados. Por meio
do registro desses flashes analisei os saberes que foram mobilizados diante da
resolucdo de conflitos presentes na minha pratica, bem como os saberes
apreendidos na sala dos professores. Por esse referencial metodologico, é
permitido reconhecer a subjetividade presente nos meus sentimentos, nas
minhas reflexdes. Nesse sentido, assumo a posicdo de quem vive, sente,

descreve e aprende com a analise da propria pratica.
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[...] o termo autoetnografia sugere pensa-la como descricbes
narrativas de si-mesmo, etnografia de si-mesmo, autobiografia
etnografica, etnografia autointerpretativa, etnografia
introspectiva e narrativa pessoal etnografica. Este leque de
descritores representa a aproximacdo entre 0 sujeito
pesquisador e 0 objeto que pesquisa. (BOSSLE, 2008).
Bossle (2008) complementa que a autoetnografia refere-se a varias
técnicas de pesquisa e procedimentos associados que tem por objetivo
compreender a complexidade social do mundo no qual o préprio pesquisador

vive, interage e da sentido a sua vida.

No caso particular desse estudo, a escolha pela autoetnografia
possibilita analisar os desafios identificados na minha pratica de ensino no
contexto escolar apresentado, e compreender os encaminhamentos dados a
esses desafios, fazendo uma analise sobre os saberes que sdo mobilizados no

momento das tomadas de decisdes.

Refletir sobre a prépria pratica possibilita compreender a importancia de
destacar as vivéncias do proprio sujeito pesquisador, acrescentando a este
processo de interagdo com outros, 0 reconhecimento de sua prépria vivéncia,
saberes e memorias (VERSIANI, 2005).

A autoetnografia quanto aplicada na andlise das vivéncias de um
professor, ganha uma importancia especial segundo a afirmagédo de Goodson
(2004) apud Bossle (2008), diante da necessidade de:

[...] investigar a vida dos professores para compreender o que
fazem de seu trabalho docente. Deste modo, através da
narrativa (auto) biogréafica da vivéncia escolar poderia se tornar
possivel desvendar modelos e principios que estruturam
discursos pedagdgicos que compdem o agir e o pensar dos
professores em formacéo (p. 113).

Deste modo, a autoetnografia representa um caminho para compreender
a cultura escolar na qual estou inserida e, por meio da analise de minhas
praticas, analisar como 0s saberes docentes vao se constituindo. Assumo
entao o papel de professor pesquisador da minha prépria realidade profissional
e de formagéo.
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3.3 Procedimentos, Instrumentos e Analise dos Registros

O registro dos momentos vivenciados na escola na qual exer¢co minha
profisséo evidencia o instrumento de coleta de informagdes mais importante: o
préprio investigador. Neste sentido, expresso em palavras minhas vivéncias,
sentimentos e aprendizados sobre o contexto no qual trabalho e sobre a cultura

presente nas minhas acgdes e nas a¢des das pessoas com as quais convivo.

Na pesquisa autoetnografica o investigador € o principal instrumento de
coleta de informacgbes, o0 qual ele mesmo interpreta o papel de personagem
principal da narracdo, sendo que as demais pessoas envolvidas nos relatos
sdo consideradas personagens secundarios (BOSSLE 2008).

Na realizacdo da autoetnografia, concretiza-se uma observacao
participativa, por meio da qual em determinados momentos eu observava
dizeres, acbes e conversas de colegas, em outros momentos eu analisava
minha propria pratica como professora, sempre dando ouvidos aos meus
sentimentos que afloravam diante das diversas situagdes. Ao ouvir 0s relatos
de alguns colegas, na maioria como intencdo de desabafo, eu procurava
interpretar como eu me sentia diante do que eles diziam, analisando seus
gestos e expressdes corporais. Neste sentido, Bossle (2008) afirma que “na
autoetnografia ndo se trata apenas da interpretacdo do que vejo ou transcrevo,
mas de como me sinto diante do dito e do vivido” (p. 120).

Os registros em diario de bordo eram realizados, normalmente, logo
apos os acontecimentos, 0 que exigiu fiel lembranca dos detalhes. O ato de
relembrar e escrever a situacao vivenciada trazia a tona os sentimentos e

inquietacdes proprias do momento em que 0s acontecimentos se deram.

Comecei a realizar os registros no inicio do ano letivo de 2011 e no
decorrer do primeiro semestre obtive uma grande quantidade de anotacdes. No
inicio, a maioria das vivéncias no ambiente escolar pareciam dignas de serem
registradas e com o passar dos meses, os relatos foram diminuindo talvez pela
recorréncia dos fatos. Neste sentido, Bossle (2008) afirma que a sensacgéao de
nada mais parecer interessante e digno de registro, pode ser reflexo de que

algo muito significativo estivesse ocorrendo dentro de nds na interagdo com
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aguele contexto, no sentido de haver a possibilidade de estarmos assumindo
os moldes colocados pela instituicdo, perdendo o olhar critico diante dos

acontecimentos.

Diante disso, procurei durante todo o processo de registro dos
acontecimentos e observacoes, ter clara essa importancia de perceber como
eu me sentia diante das interacdes e de seus significados. O processo de
analise das informa¢des da autoetnografia se deu por meio das leituras dos
registros em diario de bordo, e posterior interpretacdo e reflexdo sobre as
anotacdes com base no referencial tedrico, na tentativa de analisar os saberes

docentes mobilizados diante das diversas situagoes.

4. Trés cenas desafiadoras e os saberes mobilizados na minha pratica de

ensinar: o “eu”, o “outro” e o “eu com o outro”

4.1 Cena 1: O “eu”

Em uma tarde fria do més de maio, ao término das atividades é chegada
a hora do segundo lanche. A rotina diaria da sala do Jardim Il € composta
basicamente por atividades, lanche, parque, brinquedos, segundo lanche e
saida. Procuro sempre, na medida do possivel, cumprir com o contetdo
proposto pelo planejamento anual por meio de atividades ludicas, que
promovam de fato um aprendizado prazeroso. Para abordar os conceitos
matematicos, levo jogos, trabalhamos com gréficos feitos pelos proprios alunos
com caixinhas de leite, proponho jogos simbdlicos de supermercado, boliche,
etc. Procuro sempre aproximar os contetddos da realidade dos alunos, na
tentativa de alcangar um aprendizado mais prazeroso e eficaz. As atividades da
apostila, por serem cansativas e muitas vezes desconexas, acabaram sendo
deixadas em segundo plano, o que resultou em um atraso significativo na
realizagao dessas atividades.
Chegado ao final do semestre, acabei sobrecarregando os
alunos na tentativa de cumprir com o contetdo obrigatdrio.

Este dia em especial havia sido um dia muito cansativo,
exatamente pelo fato de ter corrido com as atividades da
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apostila submetendo os alunos a ficarem sentados durante
duas aulas seguidas fazendo atividades. Para eles, isso é
sinbnimo de tortura, e resulta em pouco rendimento. Ao
concluir as atividades percebi que estavam estressados e
cansados. Anunciei que havia chegado a hora do segundo
lanche. Recolhi as apostilas, guardamos 0s estojos enquanto
0os alunos se preparavam para higiene. Durante todo esse
processo, meus pensamentos me condenavam apontando que
eu havia feito tudo errado. [Registro em diario de bordo no dia
23 de maio de 2011]

Apés essa reflexdo, novos pensamentos comecam a surgir no sentido
de uma nova forma de refazer minha pratica para uma proxima tentativa. Eis

gue outro incidente ocorre.

Eu pensava na necessidade de conciliar os contetudos da
apostila com abordagens mais prazerosas. Eu ficava
imaginando que no proximo bimestre tudo seria diferente. Apos
realizarem a higiene para o lanche, os alunos retornam para
sala agitados e comecam a tomar o lanche, quando o aluno “E”
atira um biscoito no amigo e o restante dos alunos que
assistiam a cena, comecam a rir. Direciono-me ao aluno “E” e
peco que pare, pois além de desperdicar alimento estava
sujando nossa sala. Pedi entdo que ele se levantasse e
pegasse do chdo o biscoito que atirou no amigo, quando, sem
pensar nas consequéncias, ele atira em mim o potinho de
Yakult cheio que estava em sua mdo. Meu sangue ferveu.
Olhei para sala e todos me observavam atentamente e
assustados esperando para ver qual seria minha reacdo. Eu
tinha que tomar uma atitude para que aquele ato nao fosse
repetido por outras criancas. Naquele momento ndo consegui
raciocinar direito e pedi a ele que saisse da sala e me
esperasse do lado de fora, quando deixei a sala sob o
comando da minha auxiliar e fui me limpar. Enquanto me
limpava eu pensava no que fazer. Meus pensamentos
variavam, mas a ideia de castiga-lo tirando o que ele mais
gosta ndo saia da minha cabeca. O parque. Ele vai ficar
sentado na hora do parque pela atitude. Voltei para conversar
com o aluno, o qual me esperava visivelmente assustado. O
repreendi pela atitude que teve e disse que ficaria sem parque
no dia seguinte. Apés dizer isso, pedi a ele que voltasse para
sala, dizendo que ndo queria ouvir mais um barulho dele. Sai
da sala novamente e fui comunicar a coordenacgdo sobre a
atitude do garoto, a qual aprovou minha atitude tomada diante
daquilo. Fui para casa. [Registro em diario de bordo no dia 23
de maio de 2011].

Apo6s o cumprimento das minhas atividades profissionais, retorno para
casa com a expectativa de ter solucionado a situacdo que vivi horas atras na

escola. Engano meu.
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Ao chegar em casa ja ndo pensava mais nos acontecimentos
do dia. Porém, ao me deitar para dormir tudo veio a tona
novamente, e percebi que minha atitude tomada refletia
exatamente as atitudes das minhas colegas de trabalho. Eu
estava me deixando influenciar. Lembrei-me que no momento
em que voltei para conversar com o aluno, ndo dei a ele a
oportunidade de se explicar sobre o que havia feito, ndo houve
uma conversa que 0 conscientizasse sobre seu ato, ou
qualquer discussdo sobre a importancia de ndo desperdicar
alimentos, sobre respeito. Nao houve um dialogo, houve
apenas um monologo autoritario e repressivo. Neste momento,
pensei sobre a importancia de deixar aflorar os saberes
aprendidos nos bancos universitarios em detrimento dos
saberes aprendidos durante a experiéncia como auxiliar de
professor. [Registro em diario de bordo no dia 23 de maio de
2011].

4.2 Cena 2: O “outro”

Neste dia cheguei ao colégio as 12h30, e, como de costume, me dirigi a
sala dos professores. Deparei-me com uma colega de trabalho que da aula no
primeiro ano se queixando sobre determinado aluno, enquanto a coordenadora

e mais duas colegas a ouviam atentamente:

“estd tornando minha sala de aula um inferno, € um aluno
extremamente arrogante e a cada atividade proposta ele opina
de maneira negativa, fazendo graca e querendo chamar a
atencdo dos outros alunos. Ele é um lider negativo. Cada
gracinha que ele faz as outras criancas déo risada apoiando a
atitude do infeliz” [Registro em diario de bordo no dia 22 de
margo de 2011].

Ao perguntar a professora como ela costuma agir com o aluno, ela me
responde que a unica maneira eficaz de fazé-lo se comportar dentro da sala &
deixando-o praticamente todo o dia sentado no fundo da sala ao lado do
armario, e ainda brincou: “se vocés virem o armario correndo pelos corredores

Ay

jA saberdo o porqué”. Ao ouvir este relato, inUmeras questdes se formulavam

em minha cabecga, na tentativa de entender esse comportamento do aluno:

Qual seria a causa da atitude do aluno? Como mudar esta
situacdo? As aulas séo atrativas o suficiente para despertar a
curiosidade e vontade de aprender naquela crianca? Sera que
a professora j4 teve alguma conversa amigavel com este
aluno? Ou ele sempre foi rotulado como indisciplinado e por
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iSso se assumiu este papel?” [Registro em diario de bordo no
dia 22 de marco de 2011].

Ao participar da conversa na sala dos professores, diante do relato da
professora do primeiro ano, a coordenadora pedagdgica afirmou que na busca
por melhorar o comportamento e o desenvolvimento daquele aluno, os pais
foram chamados a escola para uma conversa esclarecedora, os quais
justificaram as atitudes do menino por ele ter um génio muito forte e ser um

garoto muito auténtico.

Ao relatar isso, em sua face vi uma expressdao de lamento,
desilusdo, deséanimo, diante da resposta dos pais. Sobre isso,
imediatamente pensei na hipotese dos pais admirarem as
atitudes desafiadoras de seu filho. Pode-se afirmar que o
contexto familiar no qual este aluno esta inserido aprova seu
comportamento. Conquistar o apoio dos pais seria um passo
muito importante na melhora do comportamento deste aluno,
mas ndo o mais importante. Tornar as aulas mais atrativas
seria um outro passo fundamental para a diminuicdo dos
relatos de indisciplina. No entanto, € muito mais facil depositar
a culpa no aluno e se manter no comodismo. Pensei e refleti,
mas, novamente, me calei. [Registro em diario de bordo no dia
22 de marco de 2011].

4.3 Cena 3: “0 eu com o outro”

Ao chegar a sala de aula, meus alunos me esperavam na roda da
conversa para falarmos sobre a rotina do dia, sobre algum assunto importante
gue tivesse ligagcdo com as atividades que seriam desenvolvidas ou sobre algo
gue eles trouxessem para compartilhar. Ao analisar as conversas tidas durante
esses momentos, no decorrer dos meses, percebi que grande parte dos alunos
passava horas na frente do video game ou do computador, deixando de lado
brincadeiras que proporcionassem maior movimentagdo do corpo. Este fato

comegou a me incomodar.

“Percebo que os jogos virtuais estdo ganhando um espaco
muito grande na rotina destas criancas, e isso pode trazer
conseqliéncias negativas tanto para o desenvolvimento fisico,
contribuindo com a obesidade infantil, quanto para o
desenvolvimento social. Acredito na importancia do contato
com outros amigos durante as brincadeiras, como forma de
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desenvolvimento social e moral.” [Registro em Diario de Bordo
no dia 11 de abril de 2011].

Diante do aprimoramento das tecnologias e de seu acesso ilimitado pela
sociedade, nota-se que as brincadeiras infantis acabaram se transformando
bastante, ganhando um carater menos dindmico no sentido de movimento
corporal, onde as criangas passam a maior parte do tempo livre jogando video-
game e brincando no computador. Acredito que a interacdo do professor diante
desse fato € essencial na tentativa de alcancar mudancas nos habitos
sedentarios das criangas, por meio de incentivo, conversas e discussoes,
mostrando a importancia de habitos saudaveis para o cuidado com nosso

corpo, e as consequéncias de uma vida sedentéria.

Frente a isso, apresentei aos meus alunos brincadeiras que
promovessem, entre outras coisas, a movimentacdo do corpo, como por
exemplo, a “danca da cadeira”, “vivo ou morto”, “estatua”. Além de promover a
movimentac&o corporal, apresentar-lhes essas brincadeiras foi uma maneira de
resgatar brincadeiras populares que, com o passar das geracfes, acabam
sendo esquecidas e substituidas por outras. Ao falar com os alunos sobre a
proposta de apresenta-los algumas brincadeiras que poderiam ser feitas em
casa com outros colegas, todos se mostraram muito empolgados em comecar

a brincar.

A primeira brincadeira proposta foi a “danca da cadeira’. Apos a
explicacéo sobre as regras, perguntei se todos haviam entendido, e a resposta

foi afirmativa.

A brincadeira comeca e percebo que tudo estd indo bem, os alunos
entenderam com muita facilidade as regras do jogo e, a0 mesmo tempo em
qgue havia criancas que nunca tinham ouvido falar nesta brincadeira, outras ja
conheciam. Sete criancas das treze que compde a turma do jardim Il ja tinham
sido eliminadas por terem ficado sem cadeira, quando a oitava crianca teve que
sair do jogo. Teve inicio uma situacdo inesperada. A crianca deitou-se no chao
e comecou a chorar desesperadamente.

Tentei falar novamente sobre a regra da brincadeira, mas nada
adiantava, ele ndo aceitava o fato de ter sido eliminado por ter
ficado sem cadeira. De qualquer forma este aluno queria voltar
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a brincar, mas néo seria justo deixar os outros sete alunos de
fora e mudar a regra para apenas um aluno. O que devo fazer?
Ignoro a atitude da crianca? Tento conversar novamente
explicando que hd momentos em que perdemos e outros em
gue ganhamos? Coloco-o de volta na brincadeira? Aproveito do
mau comportamento do aluno para servir de mau exemplo para
classe? Naquele momento tentei conversar novamente com a
crianca, explicando-o0 que temos que saber perder e ganhar,
mas ele sé chorava mais e mais. Em meio ao choro
desesperado da crianca, resolvi ignorar sua atitude e deixa-lo
fora da brincadeira. Muito insatisfeito, ele se escondeu atras da
porta e depois embaixo da mesa. [Registro no Diario de Bordo
em 13 de abril de 2011].

Ao término da brincadeira, propus que brincassem de “vivo ou morto”.
Chamei o aluno que se recusou a sair da brincadeira anterior para participar
desta. Ele se nega e continua atras da porta. As brincadeiras se encerram e
percebo que nenhum outro aluno se mostrou resistente ao ter que sair da
brincadeira. Chamei aquele aluno para outra conversa e perguntei a ele porque
agiu daquela forma, quando ele me responde: “eu ndo gosto de ficar de fora, é
muito chato!” [Registro em Diario de Bordo no dia 13 de abril de 2011]. Digo a
ele que precisa entender e aplicar a regra da brincadeira para que possa
participar. Sem regras tudo vira uma bagunca, o jogo perde o sentido. A
crianca parece compreender, mas em meus pensamentos, era clara a
necessidade de pensar mais sobre o ocorrido. Algum motivo deveria haver
para o aluno agir daquela maneira. Meu receio em brincar novamente era
grande, por pensar que aquela situacdo desagradavel poderia acontecer

novamente.

Resolvi compartilhar o ocorrido com outras colegas de trabalho na hora
do intervalo, as quais me orientaram a deixa-lo de castigo por ter descumprido
as regras do jogo. Uma delas justificou o comportamento dizendo que ele era
muito mimado e manhoso, por isso ndo aceitava perder. Outra complementa
afirmando que a culpa é dos pais que ndo colocam limites a crianca. Durante
esses dizeres, notei certo descaso por parte das minhas colegas com relacao a
minha preocupacéo, ja que as crencas presentes neste ambiente afirmam que,
ao contrario do que propde os documentos oficiais como objetivos da educacédo

infantil, os alunos devem ser preparados para ler e escrever, por meio da
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realizacdo das atividades pensadas pelos professores. Neste sentido, por que
eu estaria me preocupando em trabalhar brincadeiras que promovessem maior
movimentacdo corporal sendo que as atividades da apostila eram mais

importantes? Esta foi uma impresséo tida durante a conversa.

Eu ouvia atentamente as instru¢cdes dadas pelas minhas colegas, e por
algum momento me vi quase convencida de que o garoto de fato ndo conhecia

limites e por isso nédo sabia lidar com o perder.

Contudo, me senti mais segura em buscar auxilio com minha professora
universitaria a qual ministra a disciplina de Educacéo de 4 a 6 anos, faixa etéaria
com a qual leciono. Ao relatar o ocorrido durante a brincadeira, a professora
prontamente afirma que nesta faixa etaria, as brincadeiras de eliminacdo néo
sédo aconcelhadas pelo simples fato da crianca ndo compreender que ela tem
gue ficar de fora da brincadeira por existir uma regra que define isso. Ela ainda
completa:

Nesta faixa etaria, quando vocé elimina a crianca da
brincadeira porque ela ndo conseguiu cumprir determinada
regra, esta crianca passa a te odiar durante alguns minutos
porque te vé como uma pessoa que a tirou de uma brincadeira
muito divertida, sem entender e compreender o real motivo
disso. Ainda nao ha real compreensao sobre ganhar ou perder,
eles s6 querem brincar! Neste caso, vocé pode organizar a
brincadeira de maneira a proporcionar uma segunda opcéo
para as criancas que séo eliminadas. Por exemplo, quem sai
da “danca da cadeira” se dirige a brincadeira do “vivo ou
morto”. Dessa forma, a criangca percebe que ela podera
continuar se divertindo, sendo este o seu principal objetivo.
[Registro em Diario de Bordo no dia 20 de abril de 2011].

Neste momento, tudo ficou muito claro. Dias depois apliquei novamente
as brincadeiras, agora seguindo as instru¢cdes dadas pela minha professora
universitaria, colocando uma segunda opcéo de brincadeira para os alunos que
fossem eliminados, e tudo correu como o0 esperado. Senti-me amparada por ter
a possibilidade de, diante de algum desafio, correr buscar auxilio com pessoas
gue entendem de fato como ocorre o processo de desenvolvimento das

criangas.
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5. Dialogando com a literatura

O exercicio da docéncia exige a todo o momento a mobilizacdo de
saberes para tomadas de decisfes. Diante dos relatos produzidos, nota-se
grande influéncia dos saberes oriundos da cultura escolar na qual estou
inserida. Mesmo trazendo para a pratica docente um amplo lastro de saberes
obtidos pelos anos de formacdo, na pratica, em alguns momentos acabei
reproduzindo a¢bes autoritarias advindas da cultura escolar na qual trabalho.

Durante a andlise do contexto escolar no qual ocorrem as reflexdes,
observacgdes e os relatos sobre minha propria pratica, constatamos que ha uma
série de contradicBes entre a proposta pedagdgica do colégio e o que de fato
se efetiva na pratica. Entendo que o fato de ndo haver um documento oficial
como o Projeto Politico Pedagogico na escola demonstra a necessidade de se
ressaltar e refletir sobre o papel que esse documento tem como norteador do
compromisso com a formacdo daqueles que adentram a instituicdo. A
formacdo, segundo os dados do site parece contemplar aspectos das
diferentes dimensdes humana — cognitiva, afetiva, social e cultural, porém da
forma como foi descrita, carece de suporte tedrico que ampara tais objetivos.

A importancia do projeto politico-pedagdgico esta no fato de
gue ele passa a ser uma direcdo, um rumo para as acoes da
escola. E uma acdo intencional que deve ser definida

coletivamente, com conseqiente compromisso coletivo.
(BETINI, 2005, p. 38-39).

Ao se construir o Projeto Politico Pedagdgico da escola deve-se levar
em consideragdo a realidade da comunidade que circunda a escola, na
tentativa de atender as necessidades das pessoas, ja que essa realidade afeta
diretamente a escola e os processos de aprendizado. (BETINI, 2005). Porém,
no caso do contexto escolar no qual trabalho, por ser um contexto privado, a
preocupacdo se restringe em trabalhar diversos contetdos privilegiando a

memorizagdo para um unico fim: ingressar em uma boa faculdade.

Outro ponto negativo na organizacao desta escola refere-se a auséncia
de um momento destinado a hora de trabalho pedagdgico coletivo (HTPC).

Sempre que se faz necesséria alguma reunido entre os professores com a
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coordenacao, esta ocorre rapidamente no horario de lanche dos alunos. O
momento da HTPC poderia contribuir e enriquecer o processo de socializacao
e reflexdo sobre os desafios vivenciados no ambiente escolar, bem como
possibilitar aos professores que ha anos estdo formados, terem contato com
novas teorias e possibilidades, agregando ainda mais saberes a sua pratica de
ensinar. Poderia ser um momento muito rico e produtivo, uma possibilidade de

se manter um espaco de formacado dentro da prépria escola.

A HTPC é fruto de uma conquista histérica dos professores de
S&o Paulo e surgiu da necessidade de existéncia de um
espaco dentro do horario de trabalho do professor, no qual
pudesse ocorrer, além da formacéo, a discussdao em grupo
sobre os rumos de cada unidade escolar (OLIVEIRA, 2006, p.
2).
As cenas descritas refletem algumas caracteristicas peculiares ao
contexto escolar privado, onde se revelam, por meio das acbes dos

professores, métodos tradicionais de ensino.

Analisando a primeira cena, caracterizada por relatar uma situacéo
ocorrida durante minha préatica de ensino, me vi sem saber como agir diante
daquela situacdo, e automaticamente, busquei auxilio nos saberes
experienciais (TARDIF, 2002), obtidos durante os anos em que trabalhei como
auxiliar de professor, refletindo a cultura escolar na qual estou inserida. Este
importante saber estda marcado por métodos educativos considerados
tradicionais, 0os quais acabaram sendo reproduzidos quando me vi diante de
uma situacdo complexa, e que deveria ser resolvida instantaneamente. Além
disso, minhas emocdes afloraram diante do ocorrido, conforme dito na cena 1:
“meu sangue ferveu”. Agi por impulso. Ao analisar os acontecimentos e 0s
encaminhamentos dados, percebo que devo sempre manter a calma, e ter em
mente que noés, na condicdo de professores da educacdo infantil, estamos
sujeitos a passar por diversas e inusitadas situacdes na sala de aula, ja que

este é um ambiente caracterizado por ser complexo e inconstante.

Frente a cena 2, ao participar de uma conversa na sala dos professores
sobre a “indisciplina” de determinado aluno, percebi que o0s saberes
profissionais, (TARDIF, 2002) interiorizados durante os anos de formagao
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académica, vieram a tona. Ao ouvir o relato da professora, em minha mente, as
criticas se faziam intensas. No entanto, por medo de me considerarem
romantica, nao expressei meus pensamentos em nenhum momento.
Simplesmente ouvi o0 relato atentamente. Neste sentido, percebo que os
saberes aprendidos durante os anos de formacdo se tornam facilmente
aplicados ao olhar criticamente para as praticas e desabafos de outras colegas,
ou seja, ao olhar para acdes alheias a mim. No entanto, quando tive que tomar
providéncias imediatas, principalmente diante de alguma situacdo de
desrespeito, na qual me vi muito furiosa, como a situacao descrita ha primeira
cena, acabei reproduzindo atitudes que reprovo, mas que estdo muito préximas

amim.

Na terceira cena, ao vivenciar uma complexa situacdo ocasionada por
meio de uma brincadeira, percebi a importancia de conhecermos e estudarmos
a faixa etaria com a qual trabalhamos, para compreender a fase na qual as
criangcas se encontram, como se da o desenvolvimento cognitivo, a fim de
evitar situacdes constrangedoras como a situacéo relatada. Ao vivenciar este
momento, busquei solucionar o problema da maneira a qual julguei ser mais
adequada, porém sem sucesso. O processo de reflexdo sobre a acdo deu
origem a novos saberes pedagogicos (TARDIF, 2002). Como afirma o autor, 0s
saberes profissionais ndo estdo exclusivamente a cargo das ciéncias da
educacdo, ja que a pratica docente mobiliza outros saberes, os “saberes
pedagdgicos” oriundos da reflexdo sobre a prépria préatica de ensinar. Diante
desta vivéncia, estando na condicdo de professora ainda em formacao
académica, percebi que o processo de reflexdo se torna mais eficaz diante da
possibilidade de compartilhar meus anseios e desafios nas aulas da
graduacéo. Neste sentido, enfatizo a importancia da formagéo continuada dos
professores, na busca por agregar mais conhecimentos a sua pratica de

ensinar.

As trés cenas vivenciadas afirmam a necessidade do professor estar em
constante formacao, buscando auxilio na literatura para resolucao de conflitos

presentes na contexto escolar. Este processo de identificar o desafio, agir e
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refletir sobre a acdo possibilita um aprendizado continuo, bem como a

constituicdo de novos saberes docentes oriundos da propria pratica.

Quanto mais alguém, por meio da acdo e da reflexdo, se
aproxima da “razdo”, do “logos” da realidade, objetiva e
desafiadora, tanto mais, introduzindo-se nela, alcangara seu
desvelamento (FREIRE, 1979, p. 33).

Ressaltamos a importancia de se valorizar os saberes do professor,
trabalhando-os também no que diz respeito aos conceitos para que o docente
amplie a compreensédo sobre as situagcdes com as quais se depara, situacdes
presentes na pratica de ensino da educacao infantil caracterizadas por serem
incertas, desafiadoras, conflituosas, as quais nos cobram a todo o momento

decisdes e acoes.

Diante dos relatos, ha indicios de que os saberes s&do produzidos
durante os anos de formacdo inicial de professores e no decorrer da préatica
docente, portanto, sédo igualmente mobilizados e ndo apenas reproduzidos.
“Pelas interacbes, os professores produzem e tentam produzir saberes que

Ihes permitem dominar e compreender a sua pratica” (TARDIF, 2002, p. 69).

Reconhecemos que a autoetnografia realizada durante minha pratica de
ensino contribuiu para o reconhecimento da cultura escolar na qual estou
inserida. Diante dessa cultura, representei claramente nas descricdes minhas
discordancias sobre alguns aspectos que limitam minha pratica docente. Apés
expor entre as linhas dos relatos minhas crencas pessoais e docentes sobre a
educacgao, percebo que em muitos momentos ndo me senti parte da realidade
educacional na qual leciono, pelo fato de ser configurada de maneira distante
das minhas crengas. Diversas vezes me calei por medo de ndo ser bem aceita.
No entanto, em outras situacdes acabei reproduzindo por meio de acdes as
crencas da instituicdo, o que confirma a influéncia obtida pela vivéncia

cotidiana.
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6. Consideracdes Finais

Vivenciei e descrevi meus sentimos e aprendizagens com a
autoetnografia realizada nesse estudo. Em certos momentos me senti
desmotivada e desanimada ao ouvir os relatos descrentes das minhas colegas
de trabalho, as quais me faziam pensar se eu estaria preparada para encarar
esta realidade e se era esse 0o meu desejo. No entanto, percebi que esse
choque de culturas entre uma professora no inicio da atuacdo e outros
professores que estdo ha anos no exercicio da docéncia pode ser muito
produtivo. Ultrapassar barreiras e conquistar novos aprendizados me deu
animo e forga para querer seguir em frente. Entre erros e acertos vou definindo

minha identidade profissional, e descobrindo novos saberes da experiéncia.

Como afirma Goodson (2008), as reformas educacionais tém
desconsiderado a biografia pessoal dos professores, no que diz respeito a suas
crencas. Neste sentido, a autoetnografia aparece como contribuicdo para o
processo de compreensao das acoes realizadas pelos professores levando em
consideracao o sentido que atribuem a essas acdes a partir do reconhecimento
de um conjunto de crencas que configuram sua prépria cultura docente.
(BOSSLE e MOLINA, 2009).

Diante disso, ressaltamos a importancia da realizacdo desta pesquisa
para o processo de formagdo permanente do professor ao passo que
percorremos o0 caminho da identificacdo, acao e reflexdo sobre a acdo diante
dos desafios vivenciados na pratica de ensinar, de tal forma que o investigador
e ao mesmo tempo sujeito pesquisado compreende o fendmeno em seu

contexto.

O processo de compreender a realidade da minha pratica de ensinar por
meio do referencial dos saberes docentes me permitiu observar a influéncia
dos saberes oriundos de diversas fontes sobre as minhas acgobes. Pude
constatar a importancia dos saberes profissionais como guia das minhas
praticas, bem como a necessidade de refletir sobre os desafios vivenciados na

tentativa de constituir novos saberes pedagogicos.
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Diante dos resultados obtidos, identificados como fatores que limitaram
nosso estudo foi o tempo restrito de observacdo na escola. Além disso, a
guantidade de cenas analisadas podem ndo contemplar todos os beneficios da
realizacdo de uma autoetnografia. Outro fator limitante € o carater privado da
instituicdo escolar na qual se deu a pesquisa, ja que os resultados obtidos
diante de um contexto de investigacdo de uma escola publica poderiam ser

diferentes.

No entanto, o estudo realizado nos traz como possibilidades a abertura
para se pensar em estratégias metodoldgicas que nos possibilite pensar a
pratica do educador levando em consideracdo suas crencas. A realizacao da
autoetnografia me ajudou a reduzir a sensacgao de “choque” com a realidade ao
passo que pude compreender minhas acdes, minhas crencas, bem como os
saberes mobilizados no decorrer da minha pratica. Neste sentido, refletir sobre
a propria formacdo estando ainda em formacao me da a sensacdo de estar

mais preparada para lidar com a realidade.

Ressalto também a necessidade de haver mais estudos que possam
levantar outros temas desafiadores recorrentes nos discursos dos professores.
Como temética para esses estudos é possivel pensar no papel das condi¢ées
de trabalho e atratividade para a carreira docente, o contexto da gestdo da
escola publica e a relagdo desse processo com a possibilidade de formacédo
continuada dos professores e os saberes decorrentes dessa relagéo, entre

outros.
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