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RESUMO

O presente estudo teve por objetivo investigar como a Psicologia Historico-Cultural
explica a relacéo entre arte e deficiéncia em estudos nacionais publicados entre 2013
e 2022. Com esta finalidade, realizou-se uma pesquisa do tipo qualitativa, de natureza
tedrico-bibliografica, na qual foram analisadas trés producdes académicas
selecionadas a partir da revisdo de literatura. Mediante a analise de conteddo dos
referidos materiais, identificou-se a perejivanie como unidade minima de analise da
pesquisa, a fim de explicar, assente as contribuicbes das autoras das producdes
académicas selecionadas, a relacdo estabelecida entre as vivéncias da pessoa com
deficiéncia com a arte e seus desdobramentos. Como resultados, destaca-se a
relacdo entre a perejivanie — originada da interacdo com a arte — e 0S processos
compensatorios. A perejivanie, na qualidade de unidade minima de analise da
consciéncia, emerge da relacdo entre 0 sujeito e a realidade, enquanto a
compensagao se manifesta em vias alternativas, resultando desse processo e
propiciando o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia. Além disso, observou-se a
escassez de estudos sobre o tema, o que ressalta a necessidade de novos
investimentos em pesquisas futuras que aprofundem a relacéo entre arte e deficiéncia
sob a 6tica da Psicologia Historico-Cultural, especialmente no que tange a interagcéo

entre a perejivanie e processos compensatorios.

Palavras-chave: arte; deficiéncia; perejivanie; compensacdo; desenvolvimento

humano.



ABSTRACT

The present study aimed to investigate how Historical-Cultural Psychology explains
the relationship between art and disability in national studies published between 2013
and 2022. To this end, a qualitative, theoretical-bibliographic research was conducted,
analyzing three academic works selected through a literature review. Through content
analysis of these materials, perezhivanie was identified as the minimal unit of analysis
for the research, in order to explain, based on the contributions of the authors of the
selected academic works, the relationship established between the experiences of
people with disabilities and art, as well as its outcomes. The results highlight the
relationship between perezhivanie — originating from interaction with art — and
compensatory processes. Perezhivanie, as the minimal unit of analysis of
consciousness, emerges from the relationship between the subject and reality, while
compensation manifests through alternative pathways, resulting from this process and
fostering the development of people with disabilities. Additionally, a scarcity of studies
on the topic was observed, underscoring the need for further investment in future
research that deepens the understanding of the relationship between art and disability
from the perspective of Historical-Cultural Psychology, particularly regarding the

interaction between perezhivanie and compensatory processes.

Keywords: art; disability; perezhivanie; compensation; human development.
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1 INTRODUCAO

As pesquisas concernentes ao desenvolvimento de pessoas com deficiéncia,
na perspectiva da Psicologia Historico-Cultural, vém ganhando espaco e, por
conseguinte, notoriedade no pais (Barroco, 2014). Apesar disso, investigacfes a
respeito da arte caminham vagarosamente, de modo que a relacdo entre arte e
deficiéncia carece, ainda mais, de estudos que abordem essas duas tematicas.
Neste seguimento, apresentamos nesta dissertagdo, uma pesquisa de cunho
bibliografico, que tem como objetivo investigar, assente em estudos nacionais e,
levando em consideracédo a arte e o desenvolvimento de pessoas com deficiéncia,
como pesquisadores da Psicologia Histérico-Cultural se apropriam e estabelecem
essa relagao.

De acordo com a publicacdo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2023), referente a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD):
Pessoas com Deficiéncia 2022, estima-se que a populacdo com deficiéncia com 2
anos ou mais seja de 18,6 milhdes de pessoas, correspondendo a 8,9% dessa faixa
etaria. Diante desse cenario, pesquisas sobre essa tematica tornam-se
imprescindiveis, pois desempenham um papel fundamental no aprofundamento e na
ampliacdo das discussfes sobre o assunto.

Outrossim, 0os motivos geradores que levaram a autora deste trabalho as
inquietacOes diante dessa investigacdo surgiram, em um primeiro momento, a partir
de uma experiéncia pessoal com a arte, em que p6de averiguar a possibilidade de
sua contribuicéo e correlacdo com o desenvolvimento do ser humano.

Ademais, desde o inicio da graduacdo, a comecar pelos estudos que se
correlacionavam a educacdo especial, foi possivel considerar que esta tematica
tinha grande relevancia social e que seria de capital importancia investir em
pesquisas futuras. Em paralelo a isto, mas ainda em formagdo no curso de
psicologia, ao apropriar-se dos modos como as fung¢des psicologicas superiores se
organizam, surgiu o questionamento de como a desenvolucdo! humana de pessoas
com algum tipo de deficiéncia poderia ocorrer, a partir da insercdo da arte,
considerando sua materialidade e, também, sendo essa uma producgdo cultural
humana e, logo, podendo contribuir para o desenvolvimento das funcdes

psicolégicas superiores e as conexdes que estas estabelecem entre si.

1 O termo “desenvolugdo” aparecera neste ensaio como sinénimo para desenvolvimento.
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Estes questionamentos, consequentemente, foram formulados e reformulados
em um extenso processo de vivéncia académica, que suscitou, por conseguinte, um
trabalho de conclusdo de curso, no qual foi objetivado estudar a atividade de
musicalizacdo e sua relagdo com o desenvolvimento de uma crianga com
diagnoéstico de Transtorno do Espectro Autista (TEA). Como consideracdes finais
deste trabalho, foram apontadas as observacfes no que diz respeito as novas
conexfes entre as fungbes psicolégicas superiores da crianca, a partir de sua
insercdo no contexto de educacdo musical, assim como foi possivel identificar, e
logo, indicar que as emoc¢des promovidas pelo contato com a arte musical podem
estabelecer importantes relacdes no que é relativo ao desenvolvimento.

Deste modo, com alicerce nos resultados mencionados, foi possivel
compreender a necessidade da realizagdo de um estudo, com maior sistematizacéo,
na pos-graduacdo, que versasse, ndo somente a arte musical, mas a arte de modo
generalista, a fim de compreender como pesquisadores brasileiros da teoria
Histdrico-Cultural, se apropriam e compreendem a relacdo entre arte e deficiéncia,
levando em consideracao o desenvolvimento humano.

Nesta perspectiva, faz-se necessario apontar a indispensabilidade dos
aspectos afetivos-emocionais em todos os processos de desenvolucéo, tanto do ser
humano, como nos processos artisticos e, sobretudo, na relacdo que as emocdes e
a arte estabelecem, dialeticamente, entre si. Apesar disso, estudos acerca das
emocOes ainda se apresentam como um desafio, uma vez que, na ciéncia
psicoldgica, existem diversas correntes tedricas que, ao longo da historia, aludem e
depreendem sobre esta tematica de distintas maneiras (Machado, 2019). Sem
embargo, Vigotski? (2004), indica que as emocdes, até sua contemporaneidade,
eram explicadas de modo mecanicista e funcionalista, em outros termos, o autor
apresenta a existéncia de uma concepc¢ao, no tocante as emoc¢des humanas, que as
considerava apenas como mais evoluidas em relacdo as emoc¢fes dos animais,
compreendo-as como inatas e condicionadas as repostas reflexas do organismo.

Contrario ao que estava sendo formulado em sua época, a respeito das
emocdes humanas, Vigotski (1999) as considera como sendo historicas e culturais,

portanto, suscetiveis a transformacdes, isto porque, partindo deste autor, a emocao

2 A grafia do nome deste autor podera ser apresentada de diversos modos, entre eles: Vigotski,
Vigotsky, Vygotski ou Vygotsky. Assim, quando as referéncias diretas ou indiretas forem feitas,
utilizar-se-a o nome disposto na obra.



14

€ uma funcao psicologica superior, exclusiva da espécie humana, se diferenciando,
assim, da emoc&o de outros animais. A vista disso, a emoc&o cria nexos com outras
funcBes psicoldgicas superiores, como a imaginacao, o pensamento e a linguagem,
fazendo com que essas fungBes psiquicas, a partir de novas conexdes, se
reorganizem e se desenvolvam. E importante salientar que as fun¢des psicolégicas
superiores, ao criarem importantes nexos entre si, formam os sistemas psicolégicos,
portanto, ndo se trata do localizacionismo de cada fungdo, uma vez que estas néo

podem ser explicadas de modo isolado uma da outra (Vigotski, 1999).

O desenvolvimento histérico dos afetos ou das emogBes consiste
fundamentalmente em que se alteram as conexdes iniciais em que se
produziram e surgem uma nova ordem e novas conexoes. [...] as emocdes
complexas aparecem somente historicamente e sdo a combinagdo de
relagBes que surgem em consequiéncia da vida histérica, combinagdo que
se dé no transcurso do processo evolutivo das emogdes (Vigotski, 1999, p.
127).

Nesta mesma perspectiva, outros pensadores da psicologia soviética
discorreram no tocante as emoc¢des, como Blagonadezhina (1960, p. 355, traducéo
nossa), ao indicar que emocdes tém origem, apenas, na realidade objetiva, assim,
“‘Somente motiva uma reacdo emocional aquilo que de uma maneira direta ou
indireta serve para satisfazer as necessidades do sujeito e esté ligada as exigéncias
sociais”. Esta pensadora, assim como Vigotski (2004), ndo desconsidera as
necessidades organicas do sujeito quando trata sobre as emoc¢fes, mas enfatiza
que, sobretudo, é necessario compreender a sociedade em questdo, sua cultura,
necessidades, isto, em cada periodo histérico da humanidade.

Outrossim, as vivéncias emocionais assumem imprescindivel relevancia no
gue concerne ao comportamento do sujeito e sua atividade (Blagonadezhina, 1960).
Tal-qualmente, Rubinstein (1967, p. 515, traducdo nossa), aponta que é estreita a
relacdo ativa que ha entre as a¢bes do ser humano com suas emocdes, ao explanar
que essas ‘[...] emogdes ndao somente condicionam a atuacdo, mas também séao
condicionadas por ela”. Trata-se, portanto, de um processo dialético, e por estarem,
as emocdes organizadas no plano social, em que sdo apreendidas e internalizadas,
séo constitutivas da atividade humana.

Machado (2019) indica que Vigotski (1999), no que se refere ao processo
artistico, colocou as emoc¢des no centro, dando a elas capital importancia. Destarte,

as emocoes, na arte, para este pensador, sdo conhecidas como estéticas, as quais
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sdo suscitadas pela catarse, que consiste em reacdes e transformacdes dessas

mesmas emocodes. Assim, Machado (2019, p. 187, 188) escreve que:
De acordo com nossa perspectiva tedrica e pressupostos epistemoldgicos,
os Processos Psicoldgicos Superiores decorrem da atividade do ser humano
ser mediada pela cultura, em especial pelo signo. E é este que permite o
desenvolvimento da capacidade de simbolizacdo, isto €&, representar
mentalmente o ausente, planejar e organizar nossa atividade, lidar e
solucionar problemas decorrentes do meio externo ou interno. Enfim, é esta
capacidade o que nos humaniza e, por iSso, nos caracteriza como sujeitos
sociais. [...] Com isto, podemos entender que a arte e 0S processos
psicologicos envolvidos em sua fruicdo, execucdo e composicdo sdo
decorrentes e marcados pela cultura, na qual os sujeitos estédo inseridos ao
viverem em sociedade. Assim, ao entrarmos em contato com a arte, o
processo catartico colocara nossas fungdes psicolégicas em movimento
valendo-se, em especial, da nossa imaginacdo e da reorganizacdo e
transformacgéo das nossas emocgdes. E estas transformacgdes implicam na
consciéncia dos sujeitos.

De acordo com o autor, portanto, quando o ser humano tem acesso a arte,
sua consciéncia é transformada, e nesta mesma perspectiva, isto implicara no
desenvolvimento e reorganizacao de suas fun¢des psicoldgicas superiores.

Sem embargo, Vigotsky (2009, p. 9, traducdo nossa) da capital importancia ao
nexo relacional entre a emocédo e a imaginacdo, no que diz respeito as experiéncias
estéticas, de modo que a atividade criadora imaginativa ndo se encontra
desvinculada da memoria:

Agui encontramos a primeira e principal lei a qual a fungdo imaginativa esta
subordinada, que poderia assim ser formulada: a atividade criadora da
imaginagéo se encontra em relacdo direta com a riqueza e a diversidade da
experiéncia acumulada pelo homem, porque esta experiéncia oferece o
material com o qual a fantasia constréi seus edificios. Quanto mais rica a
experiéncia humana, maior o material do qual dispbe a imaginacéo.

Em contraposicdo as concepc¢bes idealistas, Vigotsky (2009), indica que a
atividade criadora esta sustentada pela materialidade, dada por intermédio das
experiéncias humanas que sdo acumuladas ao longo da histéria. Neste seguimento,
compreende-se que a imaginacdo vincula-se a memoéria numa relagdo de
dependéncia, de modo que “se apoia nela e dispde de todos os seus dados em suas
combinagdes” (Machado, 2019, p. 186). Logo, a atividade combinatéria da
imaginagdo com a memoria esta relacionada ao que o cérebro humano conserva
mediante os afetos.

Isto posto, vale apontar, em conformidade com Gomes (2013), que ao tratar

sobre o afetivo, € preciso romper com 0 que é preconizado pelo senso comum, como
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sendo algo remetente ao carinho e afeicdo por algum objeto, mas sim, ao que afeta
0 sujeito, que esteja presente do inicio ao fim em todo o seu processo de

desenvolvimento. Ainda, a autora disserta:

Defendemos o carater histérico dos afetos e o fato de estes serem
decorrentes de efeitos que nos vém dos encontros com 0s objetos culturais
(signos e instrumentos), fatos e relacées que acontecem durante a nossa
existéncia diaria, pois isto é o que mobiliza nosso esforco ou a nossa
poténcia, dando origem a acdo e a atividade, e possibilita pensarmos a
motivagdo humana como algo que emerge da atividade que o sujeito realiza
(Gomes, 2013, p. 517).

Em vista disso, o carater historico do afetivo leva a apreensdo de seu carater,
também material. Sendo, pois, os afetos provenientes dos encontros com 0s signos
e instrumentos, criados pela humanidade, entende-se que o contato com a arte,
pode promover emocdes, que pora o sujeito em atividade, levando-o, em um
processo dialético, a transformacao de si e, por conseguinte, da sociedade em que
esta inserido.

Desse modo, tendo como pressuposto a arte, € importante que sejam
ponderadas suas implicacbes no processo de humanizacdo e, nesta pesquisa, de
modo especifico, da pessoa com deficiéncia.

Quanto ao ensino de artes nas escolas regulares do Brasil, pode-se inferir que
uma discussdo mais acentuada passou a ser estabelecida a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, LDB (Brasil, 1996), uma vez que, a arte
passou ao status de disciplina e, portanto, tornou-se um componente curricular
(Scherer, 2010).

A LDB (Brasil, 1996) assumiu importante contribuicdo na discussédo do ensino
artistico nas escolas, bem como promoveu importantes ascensdes no campo da
educacgéo inclusiva. De acordo com Sebastian-Heredero e Anache (2020), a historia
desta educacéao, no pais, foi um longo e dificil caminho percorrido. Apesar disso, com
a Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994), as discussfes a respeito da teméatica
suscitaram novas diretrizes mundiais, dando énfase ao fato de que as reformas
educacionais deveriam garantir, como principio, o direito de igualdade, formacéo,
acesso e permanéncia a todos nas escolas regulares. Todavia, somente em 2016,
guando entrou em vigor a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia

(LBI), n°® 13.146, de 6 de julho de 2015 (Brasil, 2015), é que ocorreu a reafirmacao



17

da importancia e o direito, precipuo, de que pessoas com deficiéncia tenham acesso
a educacéo, garantindo projetos em prol de seu desenvolvimento.

Neste seguimento, no capitulo quarto da LBI (Brasil, 2015), que discorre
diretamente quanto ao direito das pessoas com deficiéncia a educacédo, consta, em
seu nono paragrafo, no artigo 28, que € dever publico, garantir, assim como,
incentivar, implementar e supervisionar:

[...] adocdo de medidas de apoio que favorecam o desenvolvimento dos
aspectos linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais, levando-se em
conta o talento, a criatividade, as habilidades e os interesses do estudante
com deficiéncia [...]” (Brasil, 2015, p. 20).

Por conseguinte, partindo dessas premissas, € necessario que sejam criadas
condicBes para que o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia possa acontecer.
Como exemplo, Vygotski (1997), ao trabalhar com a defectologia®, que versa sobre a
educabilidade de criancas e adultos com deficiéncia, indica que qualquer pessoa
pode se desenvolver, basta que, considerando suas limitagbes, e tendo em vista a
educacao intencional e mediada, sejam criadas condi¢cdes objetivas para que tal feito

ocorra:

A educacdo de criancas com diferentes defeitos* deve basear-se em que,
simultaneamente com o defeito estdo dadas também as tendéncias
psicolégicas de uma orientagdo oposta, estdo dadas as possibilidades
compensatorias para superar o defeito e que precisamente sdo essas que
se apresentam em primeiro plano no desenvolvimento da crian¢a e devem
ser incluidas no processo educativo como sua forga motriz. Construir todo o
processo educativo seguindo as tendéncias naturais & supercompensacao
significa ndo atenuar as dificuldades que derivam do defeito, mas tensionar
todas as forcas para sua compensacdo, apresentar somente tarefas e em
ordem que respondam a gradualidade do processo de formacéo de toda a
personalidade sob um novo ponto de vista (Vygotski, 1997, p.47, traducdo
nossa).

Com base nisso, entende-se que a deficiéncia ndo € limitante na vida do
sujeito, e que a potencialidade de desenvolvimento deste esta dada na realidade

objetiva, na qual, por meio de um processo educativo, pode-se atenuar condigbes

3 Nada obstante, neste projeto a referéncia a defectologia esteja relacionada as elucubracgdes tedricas
de Vigotski, € importante indicar que este termo ndo provém de seus escritos, mas sim, foi utilizado,
pela primeira vez por Vsevolod Petrovich Kashchenko (1870-1943), um psiquiatra russo, no ano de
1912 (Netto; Leal, 2013).

4 Neste trabalho poderdo aparecer termos como “defeito”, “debilidade”, “anormal” ou mesmo
“defectologia”, entre outros, uma vez que foram utilizados por Vigotski e outros autores que
abordaram sobre a tematica aqui tratada. Apesar disso, ressaltamos que ndo queremos, em hipotese
alguma, desrespeitar ou ofender a quaisquer pessoas. Asseguramos que 0 emprego de tais
terminologias se da pelo seu uso ao tempo histérico situado dos autores aqui referenciados.
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que levam a compensacdo® da limitacdo, em virtude de uma deficiéncia. Tal
compensacdao € dada no plano social, onde o homem cultural se desenvolve.

Nesta perspectiva, uma breve mencdo a constituicdo das funcdes
psicoldgicas superiores faz-se, nesta conjuntura, imprescindivel para explanar sobre
o desenvolvimento cultural humano. De acordo com Mukhina (1995), para que uma
crianca, que acaba de nascer, possa se tornar um ser humano, a principio, é
indispensavel a existéncia de um corpo biolégico, com as caracteristicas e o sistema
nervoso correspondentes a espécie, mas sobretudo que essa crianca esteja inserida
na sociedade a qual pertence, apropriando-se e internalizando sua cultura, por meio
dos instrumentos e signos criados por outras pessoas ao longo da historia.
Compreende-se, portanto, que o desenvolvimento humano ocorre em um processo
complexo, a partir de uma relagdo dialética entre o cultural e o natural (Vygotski,
2000).

As funcdes psicoldgicas superiores, neste sentido, correspondem aquelas que
sdo desenvolvidas e modificadas a partir das relacbes estabelecidas com outros
seres humanos, ou seja, sdo exclusivas desta espécie, mas somente aqueles que
forem inseridos em um contexto social, e neste, educados. De tal modo, as funcbes
superiores diferenciam-se das fun¢cBes psicoldgicas elementares ou naturais, as
quais sdo compartilhadas com outros animais, e podem ser constatadas em criancas
muito pequenas, com as respostas reflexas do organismo e que néo pressupdem
uma agao consciente (Vygotski, 2000). Por conseguinte, “[...] as propriedades
naturais da crianca ndo criam qualidades psiquicas, mas sim as condi¢cdes
necessarias para sua formacao. Essas qualidades surgem gracas a herancga social’
(Mukhina, 1995, p. 41), de modo que € impossivel ignorar a indispensabilidade de
um organismo bioldgico, mas faz-se necessario a elucidacdo de que o sujeito ndo
esta limitado as herancas de um codigo genético, logo, ndo basta um cérebro

humano, é preciso uma sociedade que eduque o ser a sé-lo.

5 Torna-se relevante indicar que, para além do termo “compensacgéo”, podemos encontrar, nas obras
de Vigotski a expressao “supercompensagao”, uma vez que o autor fora influenciado pela psicologia
individual/da personalidade de Alfred Adler (1870-1937) no que diz respeito a esta tematica e, a partir
dele, adota a referida terminologia. Apesar disso, de acordo com Dainez e Smolka (2014), nos anos
de 1928 e 1929, Vigotski passa a questionar o materialismo histérico-dialético nas obras de Adler e,
consequentemente, deixa de utilizar o termo “supercompensacdo”. Logo, € preciso sinalizar que,
neste trabalho, ndo decorreremos sobre as concepcgdes tedricas de Adler acerca deste tema, e nos
ateremos ao uso da palavra “compensagao” alinhado ao conceito precisamente elaborado por
Vygotski (1997).
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Como anteriormente assinalado, uma crianca, necessariamente, devera
apropriar-se dos instrumentos e signos humanos. Este processo acontece com o0
convivio social e apropriagdo mediada por pares experientes (Mukhina, 1995). A
vista disso, a crianca passara a internalizar as fun¢bes sociais, pois estas
ferramentas foram, outrora, um objeto natural, transformado por outras pessoas a fim
de sanarem suas proprias necessidades e, deste modo, a producdo instrumental
passa a ser portadora da propria atividade humana (Barroco, 2007).

Isto posto, as fung¢des psicolégicas superiores podem compensar, em um
plano cultural, determinadas limitacbes provenientes do organismo, quando criam
conexdes novas entre elas, basta que sejam dispostas as condicfes objetivas para
que o desenvolvimento possa acontecer. Neste sentido, 0 documentario realizado
pela BBC TV (1992), intitulado “As borboletas de Zagorsk™, apresenta a vivéncia de
criancas cegas-surdas que residiam na escola de educacéo especial de Zagorsk, na
Unido Soviética, em que atividades educativas visavam dar énfase a potencialidade
de cada sujeito, e menos as suas limitacdes. A fundacado da escola se deu no ano de
1963, e esta tinha como pressuposto os fundamentos da defectologia vigotskiana
(Netto; Leal, 2013).

Em virtude disso, os trabalhos realizados pela abordagem da defectologia
assentes a Vygotski’ (1997), orientaram as investigacdes apontadas na presente
pesquisa. No entanto, ndo se trata de uma replicacdo tedrica, pois as condi¢cdes
materiais de producdo, de vida e a sociedade em que essas teorizacdes foram
formuladas eram outras, dado em outro periodo histérico. Apesar disso, conhecer a
histéria torna-se indispensavel, a fim de que seja possivel atualizar-se sobre o
presente, e criar condicbes para desenvolvimentos futuros, que estejam
comprometidos, mormente, com a humanizagéo.

Em conformidade com Vygotski (1997), a deficiéncia € um conceito
socialmente criado, e uma condicdo social de existéncia, tal-qualmente, as pessoas
gue séo consideradas deficientes ndo a experimentaram de imediato, mas somente
guando, num plano social, foram assim colocadas. Do mesmo modo, socialmente

devem ser criadas as condigcbes para a educabilidade de todos aqueles que

6 Com a dissolucdo da Unido Soviética, a cidade de Zagorsk passou a se chamar Segeiev-Posad
(Netto; Leal, 2013).

" Embora os trabalhos no campo da defectologia vigotskiana tenham grande relevancia para este
estudo, vale indigitar que Vigotski deu inicio a elaboracdo de uma abordagem que versa sobre a
educabilidade de pessoas com deficiéncia, mas sobretudo, ha ciéncia de que outros pensadores
tiveram indubitavel importancia na construcao coletiva deste conhecimento.
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possuem algum comprometimento, seja ele de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial.

E possivel compreender, pois, a partir de uma analise histérica acerca da
época em que Vygotski (1997) iniciou suas elucubracdes sobre a educacao especial,
na década de 1920, que este pensador deu um carater humanizador a ciéncia, uma
vez que em sua contemporaneidade, de acordo com Barroco (2007), comumente
eram utilizados métodos pungentes para punir e buscar educar as pessoas com
deficiéncias, mas, assim como indica Luria (2015, p. 57), Vigotski concentrou-se na
capacidade que as criangas com deficiéncia tinham, pois essa capacidade “[...]
poderia formar uma base para o desenvolvimento de seu pleno potencial’. Destarte,
€ preciso levar em consideracgéo os saltos qualitativos deste desenvolvimento, e ndo
meramente gquantitativos, mormente, que as pessoas com deficiéncia tenham acesso
e condicbes equitativas para que possam desenvolver suas potencialidades
humanas.

A partir das considera¢cBes explanadas anteriormente, indagamos: qual é a
relagdo que se estabelece entre a arte e a deficiéncia, e como a Psicologia Historico-
Cultural pode explica-la? Assim, indicamos que o objetivo geral de nossa pesquisa,
no processo de sua desenvolugcdo, consistiu em investigar como a Psicologia
Historico-Cultural explica a relacdo entre arte e deficiéncia em estudos nacionais
publicados entre 2013 e 2022, bem como, preocupamo-nos em contemplar os
seguintes objetivos especificos: 1) Identificar estudiosos soviéticos que discorram
acerca da defectologia; 2) Explanar sobre a tematica da arte para a Psicologia
Historico-Cultural; 3) Selecionar documentos, no Brasil, que versem sobre arte e
deficiéncia; e 4) Compreender as implicacdes da arte no desenvolvimento da pessoa
com deficiéncia.

A fim de que estes objetivos fossem contemplados, o presente estudo foi
pautado na Psicologia Histérico-Cultural, abordagem tedrica que tem como seu
maior expoente Liev Semionovich Vigotski (1896-1934), uma vez que foi este
pensador quem aplicou, pela primeira vez, o materialismo historico-dialético a ciéncia
psicolégica. Este fundamento epistemoldgico e metodolégico, que sustenta a teoria
aqui empregada, confere a concepcdo de que a realidade antecede a ideia,
conferindo capital importancia a materialidade do mundo real e objetivo (Shuare,
2017).
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Faz-se igualmente importante apontar a imprescindibilidade da histéria nas
teorizacBes de Vygotski (2000). Em conformidade com Shuare (2017), este tedrico
considera que o tempo humano é a historia e, portanto, a sociedade se concebe e se
transforma, dialeticamente, por efeito deste tempo. Nesta perspectiva, 0 psiquismo
humano se constitui historicamente, e em virtude disso, considerar a historia da
sociedade em que o sujeito esta inserido, o desenvolvimento de sua cultura e de
suas condic¢des objetivas de vida, € de suma importancia para compreendermos seu
desenvolvimento. Por conseguinte, e tendo isto em vista, faz-se relevante entender
como os pesquisadores brasileiros tém se apropriado da teoria, no que diz respeito a
trabalhos que versem sobre o desenvolvimento humano e as vivéncias de pessoas
com deficiéncia, considerando as implicagfes da arte neste processo.

Ante a base epistemoldgica que orientou o desenvolvimento deste estudo, e
com o designio de perfazer o objetivo proposto, realizamos uma reviséo de literatura
dividida em trés etapas, a fim de que pudéssemos abranger maior diversidade de
producdes a respeito do tema proposto. Em um primeiro recorte, visamos encontrar
pesquisas que abordassem a musica e a deficiéncia, e que tivessem como
orientacdo tedrica a Psicologia Historico-Cultural. Seguidamente, em um segundo
momento, buscamos demais pesquisas, com 0S mesmos critérios, no entanto, com a
modalidade artistica da danca. Finalmente, como ultima etapa, ainda aplicando os
mesmos critérios, investigamos estudos que abordassem a modalidade da literatura.

Faz-se necessério, contudo, indicar que, a principio, intentamos buscar
pesquisas que contemplassem de modo generalista a arte e a deficiéncia, apesar
disso, em virtude da dificuldade para encontrar os materiais necessarios, recorremos
a separacao de cada modalidade artistica, durante o processo de revisdo, a fim de
abrangermos nossos resultados. Além disso, outras modalidades artisticas como
teatro, cinema e fotografia foram utilizadas nas buscas, mas nao obtivemos
guaisquer resultados. Por fim, acerca da revisédo, todas as buscas foram realizadas
na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), no més de abril de
2023.

Considerando, portanto, questdes pertinentes que tangem o objetivo desta
pesquisa, organizamos a disposi¢cédo desta dissertacdo em quatro secdes, de modo
que, no capitulo I, abordamos o desenvolvimento humano a partir da Psicologia
Historico-Cultural. Apresentamos também as principais maximas sobre a psicologia

da arte a luz da referida teoria.
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No capitulo I, aludimos aspectos historicos da defectologia na Russia, com o
objetivo de nos garantir subsidios para pensarmos em uma abordagem que vise a
humanizagéo e emancipacdo das pessoas com deficiéncia, em nossa sociedade e
em nosso tempo histérico. Ademais, elucidamos pontos importantes da teoria
vigotskiana acerca da defectologia, a partir da década de vinte, quando Vigotski traz
suas contribui¢cdes a Educacao Especial na Unido Soviética.

No capitulo lll, apresentamos a base epistemoldgica que orienta nossa
investigacdo, destacando a filosofia marxiana. Além disso, apontamos 0s aspectos
metodoldgicos que foram empregados no desenvolvimento da pesquisa.

No capitulo IV deste estudo, apresentamos o0s resultados de nossa pesquisa
com base na andlise de conteudo dos materiais selecionados na revisdo de
literatura. A unidade de andlise perejivanie norteou nossa reflexdo sobre os dados
obtidos e a estruturacao do capitulo.

Por fim, nas consideragcfes finais, explicitamos a sintese do trabalho e
apontamos seus possiveis desdobramentos. Além disso, destacamos a importancia
de novos investimentos em pesquisas que abordem a arte e a deficiéncia, com

énfase na relacéo entre a perejivanie e 0s processos compensatorios.
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2 CAPITULO | - A ARTE, A TEORIA, O DESENVOLVIMENTO: CAMINHOS
PARA O PROCESSO DE HUMANIZACAO

Na primeira secdo deste trabalho, abordamos o desenvolvimento humano
com base nos pressupostos da Psicologia Historico-Cultural, ressaltando a natureza
cultural do psiquismo.

Apés apresentar os principios do desenvolvimento humano, exploramos, em
seguida, a concepcao de arte para Vigotski (1999), que a entende como uma
objetivacdo capaz de conservar o género humano e, assim, se tornar um meio

fundamental para o processo de humanizacéao do ser.

2.1 UM PSIQUISMO HISTORICO E CULTURAL: IMPLICACOES DA TEORIA
SOBRE O DESENVOLVIMENTO HUMANO

O desenvolvimento como condicdo humana sé passou a ser objeto de estudo
da denominada Psicologia Histérico-Cultural apés a Revolugcédo de Outubro de 1917.
Antes deste marco, a psicologia russa limitava-se a reproduzir experimentos feitos
durante o fim do século XIX ou ainda limitava o estudo do psiquismo a fisiologia e
reflexologia (Luria, 2015; Vega, 1993). De um lado, encontravamos representantes
de uma ciéncia psicologica, como Chelpanov (1862-1936), que reproduzia
experimentos wunditianos; de outro, representantes de uma fisiologia que se
apresentava como uma das areas mais desenvolvidas do conhecimento a época,
como Pavlov (1849-1936), vencedor do Prémio Nobel em 1904, e Bekhterev (1857-
1927), pioneiro da reflexologia e dos reflexos associados.

A partir de Chelpanov, por exemplo, ndo encontramos nenhuma expressao
acerca do desenvolvimento humano, quiga psicoldgico, dentro de uma perspectiva
de humanizacdo. Suas pesquisas se concentravam exclusivamente em funcoes
demasiadamente abstratas, tal como descrito por Luria (2015) sobre Pavlov, ou
como reflexos associados, condicdo de Bekhterev (Vega, 1993). Por sua vez, tanto
Pavlov quanto Bekhterev abordavam essa tematica de forma estritamente biologica
e mecanica. Pavlov concebia o desenvolvimento como a aquisicdo de reflexos
condicionados, enquanto Bekhterev o entendia a partir da formacdo de reflexos

associados (Vega, 1993).
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A Revolucdo de Outubro de 1917, quase que de imediato, p6s em xeque
todos os estudos sobre psicologia existentes até entdo. Vale recordar o simbdlico
capitulo de Marta Shuare: “A psicologia soviética nasce com a Revolugdo” (Shuare,
2017). Essa analogia é importante para afirmar que teméticas proprias dessa teoria
também surgiram neste periodo, uma vez que se tratava de um momento de
transformacgdes histéricas e materiais. Como afirmava Marx (2008, p. 47): “O modo
de producdo da vida material condiciona o processo de vida social, politica e
intelectual”. As condi¢des materiais, anteriores & Revolu¢do, ndo permitiam um
estudo que englobasse o psiquismo em sua totalidade, ou seja, um estudo que
entendesse a consciéncia como reflexdo do mundo material (Lenin, 1967).
Posteriormente, Marx (2008) afirmou: “Ndo € a consciéncia dos homens que
determina o seu ser; ao contrario, é o seu ser social que determina sua consciéncia”
(p. 47). Logo, as condi¢cdes materiais foram objetivadas pela Revolucdo. Torna-se
impossivel pensar nos estudos sobre desenvolvimento, desde uma perspectiva
historico-cultural, ignorando esse fato, uma vez que o interesse evidente de
pesquisas iniciais sobre essa condicdo humana era a criagdo da nova pessoa
soviética, algo que se expressou no artigo de Vygotsky (2004), denominado “A
transformacao socialista do homem”.

Como mencionado anteriormente, a mudanca teve um impacto quase
imediato no desenvolvimento dos trabalhos na ciéncia psicologica. Teéricos como
Basov (1892-1931) e Blonski (1884-1941) comecaram a publicar tratados
defendendo uma abordagem psicolégica que rompesse com 0S conceitos
tradicionalistas. Ambos apresentaram concepcdes materialistas para a psicologia,
consolidando assim uma nova perspectiva. Segundo Giannoni (2018), Basov teve
uma grande influéncia nos estudos posteriores do meétodo genético nas
investigacOes sobre 0 psiquismo.

Por sua vez, Blonski avancou ainda mais nos estudos acerca do
desenvolvimento psicoldgico. Em seus escritos, defendeu que o marxismo deveria
orientar os estudos da ciéncia psicolégica, transformando essa area em uma ciéncia
nao apenas materialista, sobretudo histérica e dialética (Giannoni, 2018). As ideias
de Blonski na psicologia afetaram diretamente os trabalhos posteriores de Vigotski.
Guillermo Blanck, historiador da psicologia, afirmava que Vigotski teria frequentado
as aulas de Blonski em seu tempo na Universidade de Shanyavsky, algo que teria

criado significativo impacto nos estudos do método genético de Vigotski. Segundo
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Giannoni (2018), Blonski tinha um forte interesse na educacao, pois grande parte da
Russia Czarista era analfabeta. Apesar de evidenciar a importancia do
desenvolvimento nos estudos da psicologia, Blonski se limitou a uma compreenséo
ainda em parte biologizante, entendendo que o desenvolvimento psiquico ocorria na
apropriacdo de novas habilidades construidas sobre condicfes inatas que existiriam.

Todavia, talvez uma das primeiras expressées sobre o desenvolvimento
compreendido de um modo ativo, porém ainda idealista, tenha vindo de Rubinshtein
(1989). Em um artigo escrito em 1923, o autor expressou que a educacao deveria
ser vista de modo constantemente ativo, bem como a atividade do educando na
apropriacdo do contetdo escolar. O autor expressou que a educagado nao era um ato
meramente passivo, tampouco o desenvolvimento aconteceria de modo natural ou
inato, tal como se concebiam em diversas teorias do principio do século XX.
Rubinshtein (1989) compreendeu em seu trabalho que o desenvolvimento, assim
como a apropriacdo das caracteristicas tipicamente humanas, somente aconteceria
numa relagéao de atividade estabelecida entre a pessoa e o mundo.

Um ano mais tarde, em 1924, fora publicado um livro que comecaria a
guestionar de modo mais organizado 0s conceitos e categorias sobre o
desenvolvimento psicolégico da crianca. Publicado, em 1925, Psicologia
Pedagodgica, de Vigotski (2003), apresentou uma nova possibilidade de se entender
a crianga como uma pessoa ativa ho mundo que vive. Apesar de Vigotski (2003)
ainda apresentar o desenvolvimento vinculado com as reacdes e reflexos
condicionados, ele destacou a presenca de elementos da consciéncia, por exemplo:
as emocoes, atencdo, memodria e imaginacdo, pensamento etc. A0 mesmo tempo,
apresentou as possibilidades de se educar e se trabalhar com criangas com
deficiéncias, tendo destacado um subtdpico para as deficiéncias fisicas e mentais. E
notorio que Vigotski entendia a esséncia da filosofia marxista, precisamente, o fato
de que o sujeito somente se humaniza por meio das relacdes que estabelece com
outros seres humanos. Em um trecho sobre deficiéncia mental, Vigotski (2003, p.
262) disserta:

Do ponto de vista psicoldgico, € sumamente importante ndo isolar essas
criancas em grupos fechados especiais, mas exercitar 0 mais amplamente
possivel sua comunicacdo com os demais. Nesse caso, as consideracdes
pedagogicas praticas sobre a utilidade da educacdo as vezes entram em
contradicdo com as exigéncias psicologicas. Por exemplo, quando se
promove o principio da escola complementar. Alguns pedagogos supdem
gue a separac¢do das criancas deficientes em escolas especiais nem sempre
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€ (til — ainda que, do ponto de vista do cumprimento do programa, seja
desejavel “aliviar’ as escolas comuns dessas criangas.

Vigotski (2003), em 1924, chamava a atencao para uma condi¢cdo sobre a
educacdo de criancas com deficiéncias que somente ha poucos anos entrou em
voga no Brasil. H4 mais de 100 anos atras, o autor defendia a inclusdo da crianca
com deficiéncia na escola, uma vez que a relacdo estabelecida entre seus pares,
permitird a promocdo do desenvolvimento psiquico desse sujeito, condicdo essa
que, estando isolado do mundo, ndo seria possivel.

Essa digressao historica permitiu demonstrar a necessidade objetiva que a
psicologia soviética tinha de organizar estudos e pesquisas sobre o desenvolvimento
psicoldgico de criancas e adolescentes. Luria (2015) apresentou um panorama geral
e didatico sobre as condi¢cBes historicas e materiais da Russia pré-revolucionaria. A
ineficacia da educacdo no periodo czarista, uma sociedade de classes que se
expressava de um modo feudal, somada a falta de condicbes materiais para a
reproducdo da existéncia e subsisténcia da vida, impediram o surgimento de uma
psicologia que pautasse o desenvolvimento humano. Tal condigcdo se manifestou,
portanto, como uma necessidade anos apos a Revolucao.

Por sua vez, tratando-se de uma conceitualizacdo mais geral, podemos
afirmar que o entendimento do desenvolvimento psicolégico para a educacgéo
repousa no fato daquilo que afirmava Ushinski®:

N&o aconselhamos aos pedagogos que procedam de um ou de outro modo,
mas dizemos-lhes antes: estudem as leis dos fenbmenos psiquicos que
pretendem dirigir e procedam de acordo com estas leis e as circunstancias a
gue pretendem aplica-las (Ushinski, s/d, s/p apud Liublinskaia, 1979, p. 7).

Torna-se importante frisar que, ao entender as leis que governam o
desenvolvimento psiquico, o educador/professor compreende como devera proceder
em seu trabalho. Igualmente, as mediacfes que devera utilizar para organizar e
promover o desenvolvimento psiquico da crianga. Ao mesmo tempo, é imprescindivel
afirmar que essa é uma lei valida para a criangca com deficiéncia, uma vez, que sem
organizacdo, estratégias e intervencédo, seu processo de desenvolvimento sera

entregue a propria sorte.

8 A citacdo de Ushinski é a abertura do livro da psicéloga soviética Liublinskaia (1979).
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Neste sentido, Marx (2010) compreendia, ao mesmo tempo, a hecessidade da
humanizacdo dos oOrgdos dos sentidos. Em seus “Manuscritos Econdmico-

Filosoficos”, escreveu:

Por outro lado, subjetivamente apreendido: assim como a musica desperta
primeiramente o sentido musical do homem, assim como para o ouvido ndo
musical a mais bela muasica ndo tem nenhum sentido, € nenhum objeto,
porque 0 meu objeto s6 pode ser a confirmacao de uma das minhas forcas
essenciais, portanto sé pode ser para mim da maneira com a minha forca
essencial é para si como capacidade subjetiva, porque o sentido de um
objeto para mim (s6 tem sentido para um sentido que Ihe corresponda) vai
precisamente tao longe quanto vai 0 meu sentido, por causa disso é que 0s
sentidos do homem social sdo sentidos outros que ndo os do nao social; [é]
apenas pela riqueza objetivamente desdobrada da esséncia humana que a
riqgueza da sensibilidade humana subjetiva, que um ouvido musical, um olho
para a beleza da forma, em suma as fruicdes humanas todas se tornam
sentidos capazes, sentidos que se confirmam como forgcas essenciais
humanas, em parte recém-cultivados, em parte recém-engendrados. Pois
ndo s6 os cinco sentidos, mas também os assim chamados sentidos
espirituais, os sentidos praticos (vontade, amor etc.), numa palavra o sentido
humano, a humanidade dos sentidos, vem a ser primeiramente pela
existéncia de seu objeto, pela natureza humanizada (Marx, 2010, p. 110).

Apesar de longa a citacdo, ela nos ajuda a afirmar a caracteristica
materialista, histérica e dialética do entendimento de desenvolvimento humano e
psiquico para a teoria histérico-cultural. Assim, uma mdasica, por mais bonita que
fosse, ndo seria entendida por um sujeito que ndo passou por um desenvolvimento
de suas funcdes psicolégicas superiores. Tampouco, o significado da musica, sua
beleza, afetaria outros de seus processos, tais como as emocdes, imaginacao etc. A
educacao é preceito e condicdo para o desenvolvimento e humanizacdo do sujeito
neste meio social.

Por esse motivo, Lomov (1989) afirmou que o instrumento atua como
mediador entre os seres humanos e o0 desenvolvimento de suas funcdes
psicolégicas superiores. A cultura, por sua vez, manifesta-se como a forma pela qual
as sociedades se organizam e como os individuos nelas inseridos se apropriam do
conhecimento produzido. Além disso, o carater historico dessa nova teoria se
entrelaca ao aspecto cultural. Ao longo da histéria, os seres humanos criam e
aperfeicoam seus instrumentos para facilitar a prépria vida, conferindo, assim, um
carater historico a vida psiquica.

Neste sentido, definir o desenvolvimento € justamente determinar seu carater
cultural, ou ainda, ontolégico, apresentado por Mukhina (1995, p. 307) como: “[...]

evolugdo de um individuo concreto no processo de sua ontogénese”. E impossivel
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pensarmos no desenvolvimento na teoria historico-cultural dissociado da
ontogénese. E, portanto, um processo de tornar-se humano, ou, valendo-se da
expressdo de Marx (2010): se apropriar de caracteristicas essenciais tipicamente
humanas.

No entanto, para Mukhina (1995), sdo necessarias algumas condicfes para
gue ocorra tal processo de humanizacao. A primeira € a existéncia de vida humana,
ou seja, de um corpo e estrutura cerebral em funcionamento. A segunda € a
intervencdo e mediacdo da cultura e da sociedade onde essa crianca sera
socializada. Apesar disso, é de conhecimento que, em uma sociedade de classes
em seu molde burgués, a educacdo e as possibilidades de humanizacdo se
apresentam de modo desigual entre as diversas classes sociais. Portanto, esse é um
fato que determina a propria qualidade do desenvolvimento psicolégico dos sujeitos.
Vale esse destaque sobre a importancia da sociedade na qual a crianca é educada,
pois, as condi¢cdes organicas ndo sdo determinantes para o desenvolvimento. Os
exemplos apresentados por Meshcherykov (1979) e os diversos trabalhos da
defectologia amparam essa afirmagéo. Assim, por maiores que sejam as limitacdes
organicas, todas as pessoas possuem condicdes de se desenvolver, desde que se
criem condicdes objetivas para isso.

O desenvolvimento humano, tendo sua condicdo marcada e determinada pela
ontogénese, se inicia no momento do nascimento da crianca e, consequentemente,
em sua insercao na sociedade. A apropriagdo do mundo que comecga com a relagéo
gue a crianca estabelece com a instituicdo familia é, posteriormente, potencializada
pela educacdo sistematizada. Vigotski (2005) chamava a atencdo para esse

ocorrido. Nas palavras do autor:

[...] Tomemos como ponto de partida o fato de que a aprendizagem da
crianca comeca muito antes da aprendizagem escolar. A aprendizagem
escolar nunca parte do zero. Toda a aprendizagem da crianca na escola tem
uma pré-histéria. Por exemplo, a crianga comeca a estudar aritmética, mas
ja muito antes de ir a escola adquiriu determinada experiéncia referente a
guantidade, encontrou ja varias operagdes de divisdo e adigdo, complexas e
simples; portanto a crianga teve uma pré-escola de aritmética, e o psicélogo
gue ignorasse este fato estaria cego (Vigotski, 2005, p. 32-33).

Ao pensarmos nha aprendizagem, assim como descrita acima por Vigotski,
devemos recordar da citacdo de Marx (2010), j& apresentada anteriormente neste

topico, uma vez que a aprendizagem esta para o desenvolvimento, do mesmo modo

como a apropriacao dos sentidos humanos salientada por Marx (2010). Tal processo
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nao se inicia apenas na escola como instituicdo de ensino sistematizado, visto que a
crianca aprende em sua relacdo estabelecida com outras pessoas, ou ainda, nos
primeiros grupos que € inserida, ou seja, na familia. Mukhina (1995), por sua vez,
apresentou em seu capitulo sobre o desenvolvimento, um exemplo evidente dessa

relacdo. A autora escreveu:

Geralmente, as acbGes de orientacdo antecedem as acles praticas,
preparando-as. Vejamos um exemplo simples. A crianca se prop8e a pular
uma vala: calcula a largura da vala, avalia se esta dentro de suas
possibilidades fisicas ultrapassa-la e, finalmente, adota a posta preparatéria
do pulo, dando a tens&o necessaria a determinado grupo de musculos. Essa
€ a fase de orientacdo, de preparacdo do pulo; as a¢des preparadas nessa
fase sdo acdes de orientacao, que permitem ao individuo analisar a situacao
de acordo com suas possibilidades com o intuito de supera-la. A fase
preparatéria segue-se a fase de execuc¢do — o pulo, a acéo pratica. A fase
de célculo, de orientagdo, previa ao pulo, manifesta-se com clareza
sobretudo na crianca, que ainda ndo sabe pular muito bem. Uma crianca de
2 anos esta em cima de um muro, hesita por um bom tempo e olha para
baixo enquanto diz: “como pula!” Por fim ndo se decide, da uma volta de 180
graus e desliza lentamente até o chéo [...] (Mukhina, 1995, p. 44-45).

Apesar de a citagcdo de Mukhina (1995) ndo apresentar uma conceitualizacao
acerca da importancia da mediacdo do outro para o desenvolvimento, fica evidente a
importancia da inser¢cdo da crianca nos grupos sociais, diga-se de passagem,
demonstrando que ela aprende antes de ser inserida nas instituicbes escolares.
Essa é uma condicdo determinada para todas as criancas em seu processo de
humanizacdo, desde a pessoa com o0 desenvolvimento regular até as com
deficiéncias. Por esse motivo, é necessario que as condi¢cdes sociais, materiais e
histéricas sejam garantidas para que ocorram as transformacfes das forcas
elementares da crianga, em forgas complexas. Todavia, novamente nesta sociedade,
esbarramos na questéo referente as classes sociais.

Sobre as determinacdes de classes e as condi¢cdes para o desenvolvimento
humano, Giannoni e Paccini (2014) realizaram uma intervengdo com poesia e
literatura em uma escola estadual do interior do estado de Mato Grosso do Sul,
visando promover o desenvolvimento do que denominaram como funcao
imaginativa. Os pesquisadores trabalharam com adolescentes do nono ano de uma
escola periférica da cidade. No trabalho, apresentaram as condi¢Bes historicas e
materiais acerca das possibilidades de desenvolvimento de cada crianga.

Em diversas ocasifes, Giannoni e Paccini (2014) se depararam com falas

deterministas e inatistas do corpo docente da escola, afirmando que eram criangas
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apaticas que nao tinham interesse nem condicdo para os estudos. No entanto,
partindo de uma intervencdo em que 0s autores utilizaram como metodologia a
reversdo do comportamento fossilizado, eles chegaram a conclusdo de que muitos
alunos presentes na turma ndo possuiam condicdes materiais, tampouco uma
mediacao organizada em seu desenvolvimento.

Apresentando a poesia e a literatura para tais alunos, de uma forma ludica,
dindmica e demonstrando seus vinculos com o mundo material, Giannoni e Paccini
(2014) conseguiram transformar a apatia de uma turma de nono ano no seu proprio
oposto. A partir da organizacdo de poucos encontros, a turma comecou a produzir
seus proprios materiais, ou seja, poesias. Os autores concluiram que a atividade
organizada produziu o desenvolvimento ndo apenas da funcao imaginativa, mas de
outros processos psicoldgicos, visto que as funcdes se relacionam no psiquico de
maneira sistémica, tal como apresentado por Vigotski (1999). Esse fato serve para
demonstrar que todos os seres humanos sédo ativos em seu desenvolvimento, ao
mesmo tempo, todos possuem possibilidades de se desenvolver. No entanto,
reafirmamos: desde que se criem condi¢Bes histéricas, sobretudo, materiais para
gue isso ocorra.

Entretanto, apés essa breve digressdo, de um modo geral, € necessario
afirmar que nesse processo de desenvolvimento psicologico, as denominadas
funcdes psicolbgicas superiores aparecem em cena — sempre — duas vezes, primeiro
COMO um processo externo e posteriormente interno. Em conformidade com Vigotski
(2005, p. 39):

[...] todas as fun¢Bes psicointelectuais superiores aparecem duas vezes no
decurso do desenvolvimento da crianga: a primeira vez nas atividades
coletivas, nas atividades sociais, ou seja, como fung¢@es interpsiquicas; a
segunda nas atividades individuais, como propriedades internas do
pensamento da crianca, ou seja, como funcdes intrapsiquicas.

Portanto, abordar o desenvolvimento de modo dialético, significa afirmar que,
em um determinado momento desse processo, 0 adulto mediard 0s processos
psiquicos da crianga e, em conformidade com Rubinstein (1967), ira reger o
desenrolar psiquico da crianca no mundo. Neste seguimento, de acordo com
Vigotski (1999), o adulto emprestara parte de seus sistemas psicologicos, tais
funcdes sdo, sem embargo, extrapsicoldgicas. Posteriormente, com a atividade da

crianca no mundo material e no meio social, na apropriagdo dos instrumentos e
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ferramentas produzidos por seres humanos para outros seres humanos, a crianca
interiorizara esse processo.

O brincar, por exemplo, é para Vygotski (1991) um meio de a crianca
interiorizar tais funcdes psicoldgicas. O sujeito, que por meio da atividade do brincar,
representa um meédico, um professor, motorista etc., realiza um duplo movimento de
objetivacdio e interiorizacdo do mundo e dos processos psicoldgicos. E no ato de
brincar, bem como nas ferramentas da brincadeira, que a criangca passa a
desenvolver suas fungbes psicoldgicas complexas, ou seja, a percep¢ao, atencao,
memoria, pensamento, emocdes, imaginacdo, entre outros processos que se
sintetizam na personalidade da pessoa. Todavia, existem dois elementos
fundamentais que potencializam esse desenvolvimento psicolédgico: a perejivanie e o
saber.

E importante apontar que, quando falamos sobre o saber, na verdade
estamos diante do conhecimento produzido por seres humanos para outros seres
humanos, ou seja, discorremos de um conjunto elaborado e reproduzido por meio da
linguagem. Aqui, nos valemos da ajuda de dois importantes psicélogos da historia da
psicologia soviética: Vigotski e Rubinstein. Ambos reconheciam o papel da
perejivanie e da linguagem no desenvolvimento e na andlise da consciéncia das
pessoas (Rubinstein, 1967; Vygotski, 2012).

Rubinstein (1967) afirmava que aquilo que denominamos consciéncia — a
reflexdo subjetiva do mundo objetivo — resulta da unidade entre a vivéncia® concreta
e emocional, transformando e determinando o desenvolvimento posterior do sujeito,
em conjunto com o conhecimento adquirido. Ou seja, trata-se daquilo que a pessoa
apropria ao longo de sua relagdo com o saber, tanto popular quanto cientifico.

Tanto Rubinstein quanto Vigotski davam a devida atencdo a essas duas

caracteristicas do desenvolvimento humano. Vigotski (2009), por sua vez, expressa

° Vale enfatizar que, de acordo com Giannoni (2022), o conceito de vivéncia tem sido
equivocadamente compreendido nos trabalhos da Psicologia Histérico-Cultural no Brasil. O autor
destacou que a vivéncia, por si s6, torna-se uma categoria esvaziada de contelddos emotivos e
volitivos. No entanto, devido as dificuldades de traducéo e transliteracdo do cirilico para o nosso
alfabeto, os trabalhos de tradugdo mantiveram os termos “vivéncia” ou “experiéncia”. Contudo,
Giannoni ressalta que a vivéncia, conforme entendida pelos soviéticos — especialmente Rubinstein e
Vigotski — como perejivanie, € um conceito muito mais complexo. Segundo o autor, a perejivanie se
caracteriza como uma experiéncia emocional de grande intensidade, ou seja, nem toda vivéncia pode
ser considerada uma perejivanie. Essa experiéncia transforma o curso do desenvolvimento do sujeito,
determinando de maneira imediata o desenrolar psiquico posterior. Assim, toda perejivanie é imediata,
enquanto o saber é mediato, formando a unidade que conhecemos como consciéncia.
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de modo significativo a importancia da linguagem no desenvolvimento consciente do
sujeito. Torna-se demasiadamente curioso esse fato, pois, do ponto de vista
dialético, a linguagem €, ao mesmo tempo, condicdo para o desenvolvimento da

consciéncia da crianga e, também, sua unidade de andlise. Em suas palavras:

A consciéncia se reflete na palavra como o sol em uma gota de agua. A
palavra esta para a consciéncia como o pequeno mundo esta para o grande
mundo, como a célula viva esta para o organismo, como 0 atomo para o
cosmo. Ela é o pequeno mundo da consciéncia. A palavra consciente é o
microcosmo da consciéncia humana (Vigotski, 2009, p. 486).

Ao escrevermos sobre desenvolvimento, devemos ter a ciéncia de que
abordaremos e encontraremos de modo concreto, ou seja, na realidade material, tais
categorias que motivam o desenrolar psiquico da crianca no mundo. De um lado, a
perejivanie, apresentando condi¢cdes vivenciais e emocionais na constituicdo
psiquica do sujeito, de outro, a linguagem como forma de apreender o mundo de
modo mediato, ou seja, ndo mais unicamente imediato. Giannoni (2022) apresentou
tais categorias em um contexto clinico, mas sua relevancia se estende ao
entendimento do desenvolvimento, uma vez que, ao imaginarmos um sujeito
consciente, pensamos em alguém que consegue, por meio da linguagem, explicar
sua relacdo com o mundo, suas perejivanies e fatos que o conduziram para aquele
momento atual. Ou seja, o sujeito pode explicar e identificar emoc¢des, ou ainda,
entender e compreender seus pensamentos. E por esse motivo que, partindo da
referida teoria com a qual trabalhamos, pensamos no desenvolvimento por meio do
vinculo com essas duas unidades de analise'® e, ao mesmo tempo, produtoras da
consciéncia.

A partir dessa breve mencao ao processo de humanizacado, sob a perspectiva
da Psicologia Histérico-Cultural, e considerando a arte como um tipo de linguagem e
producdo humano-genérica, abordaremos os aspectos centrais do processo artistico
dentro dessa mesma teoria, com 0 objetivo de expor sua contribuicdo para o

desenvolvimento humano.

2.2 APROXIMACAO DA PSICOLOGIA DA ARTE COM A TEORIA HISTORICO-
CULTURAL

10 A perejivanie e a linguagem.
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Discorrer sobre a arte sem fazer mencao a Vigotski seria, quando menos, um
desafio, posto que, no que diz respeito as teorizacbes sobre esta tematica, na
Psicologia Historico-Cultural, o autor se apresenta como um dos principais
pensadores. Em conformidade com Marques (2022), Vigotski atuou, produtivamente,
como critico teatral, na cidade de Gomel, em Belarus, antes de tornar-se
efetivamente conhecido no campo da psicologia, fato que viera a ocorrer somente
apos o Segundo Congresso Psiconeurologico, que acontecera em Leningrado no
ano de 19241,

Embora ainda sejam poucos os estudos que decorram sobre as artes a partir
do referido autor, é possivel dizer que estas “[...] a poesia, a prosa, o teatro — foram o
primeiro amor de Vygotsky, e ele foi fiel a elas durante toda a vida” (Yaroshevsky,
1989, p. 133, tradugdo nossa). Ainda de acordo com Yaroshevsky (1989), Vigotski
enxergava nas artes o segredo para a compreensao da vida e da alma humana, de
modo que, no decorrer do desenvolvimento de suas contribuicbes a ciéncia
psicolégica, a compreensdo artistica fora de capital importdncia para suas
elucubracdes tedricas.

Nada obstante, como ja indicado anteriormente, Vigotski inicia sua vida no
mundo das artes ainda muito jovem, desde, pelo que se tem registrado, 0s anos de
1912, quando tinha 15 anos de idade. Marques (2022) apresenta em seu livro Liev
S. Vigotski: escritos sobre arte, materiais do autor publicados entre os anos de 1912
e 1928, sendo que alguns destes nunca haviam sido traduzidos para nenhum outro
idioma que néo fosse a lingua russa.

O primeiro manuscrito de Vigotski, datado de 1912/1913, fora intitulado “Os
judeus e a questdo judaica nas obras de F. M. Dostoiévski”, uma vez que Fiédor
Mikhailovitch Dostoiévski (1821-1881), a época, era acusado de antissemitismo, mas
a obra de Vigotski ndo chegou a ser publicada'?. Destarte, embora a questdo judaica

tenha sido pouco incorporada por estudiosos a respeito das obras de Vigotski, e

11 Em conformidade com Luria (2015), tratava-se do mais importante férum para cientistas que
trabalhavam com a psicologia geral na Unido Soviética. Este Congresso ocorrera no inicio do ano de
1924, ocasido em que Vigotski palestrou sobre o comportamento consciente do ser humano, bem
como sobre reflexos condicionados.

12 De acordo com Marques (2022), partes do manuscrito foram apresentadas na composicao do texto
M. Iu Liémontov (pelos 75 anos de sua morte), contudo, esse material pode ser acessado,
atualmente, em portugués, no livro Liev S. Vigotski: escritos sobre arte (Marques, 2022).
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suas producdes no tocante ao judaismo, se perdido ap6s a Revolugdo de 19173, é
possivel inferir a importancia dessa tematica para o autor.

Prestes e Tunes (2017) afirmam que, a principio, a relacdo de Vigotski com a
guestao judaica ainda ndo se apresentava de maneira muito evidente, exceto pelo
fato de seu pai ser judeu. Apesar disso, estudos mais recentes indicam que o tema
do judaismo fora de grande relevancia para a formacao de sua prépria identidade e
visdo de mundo, de modo que, se observa em seus manuscritos acerca das obras

de Dostoiévski:

[...] a preocupacdo propriamente religiosa [...] € uma preocupagdo politico-
nacional, com o debate sobre o lugar do povo judaico na RuUssia, as
guestdes da historia desse povo e sua organizacao politica e os impactos da
revolugdo para a conquista de uma cidadania efetiva, com igualdade e
direitos (Marques, 2022, p. 28).

Alguns aspectos, ainda acerca do judaismo para Vigotski, sdo de capital
importancia para compreender o papel deste tema na sua prépria histéria, como o
fato de, a época em que morava em Gomel, a cidade possuir cerca de cento e vinte
mil habitantes, sendo a metade da populacéo judaica (Marques, 2022). Portanto, ser
russo e judeu era um aspecto importante para Vigotski, de modo que, liderou por
dois anos, quando tinha em torno de 15 anos de idade, um grupo de estudos acerca
da filosofia da historia judaica, mesma €época em gue escrevera Seu manuscrito
sobre as obras de Dostoiévski (Marques, 2015). A esse respeito, Marques (2022, p.
29) disserta:

O texto chama atencéo por ser um trabalho com rigor quase que académico,
considerando a constru¢do argumentativa e 0 uso de fontes bibliograficas.
Destaca-se também o fato de que a questdo étnica e religiosa aparece em
pé de igualdade com uma questao propriamente estética: o autor afirma que
o verdadeiro pecado dessa literatura antissemita € contra a verdade
artistica. J& desde muito cedo, a régua pela qual Vigotski mede o valor de
uma obra de arte é talhada segundo o lastro da poética e da estética,
prenunciando que, seja antes ou depois de estabelecer um dialogo com o
materialismo histérico e dialético, ele ndo cede a um sociologismo ou
psicologismo vulgares.

E neste mesmo seguimento, a autora indica:

13 Apo6s a Revolucdo de 1917, muitas das obras de Vigotski acerca do judaismo foram perdidas, com
excecao as suas criticas sobre o teatro judaico, que ocorriam na cidade de Gomel (Marques, 2022).
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O Vigotski critico €, ao mesmo tempo, um agente social de olhar apurado
para o publico e seu contexto social e histérico e um esteta arguto. De
elevada sensibilidade para o fazer fruir artistico. Assim, o que sobrevém em
primeiro plano ndo é a faceta psicolégica, tampouco a puramente estética,
mas é justamente no entroncamento dessas esferas que Vigotski cumpre
aquele que talvez tenha sido o grande papel de sua biografia: de um ator
social interessado na dinamica humana e em seu desenvolvimento, avido
por construir uma nova sociedade e promover avanco humano de forma
integral (Marques, 2022, p. 23).

Com isso, ressaltamos a questdo judaica por compreender que o Vigotski
critico, como colocado por Marques (2022), e sua relagdo com a arte, sobretudo, o
seu fazer com a arte, € um sujeito proprio de seu tempo, cujas condicbes concretas
e objetivas da sociedade em que vivera, em determinado periodo historico, ndo se
descolam do desenvolvimento de sua personalidade e, tampouco, das futuras
elucubracbes tedricas que viria a desenvolver. Contudo, vale salientar que os
extensos escritos sobre arte, de Vigotski, ainda careciam de uma sistematizacéo
psicolégica, tornando-se, assim, um laboratério para a Psicologia da Arte, que foi

publicada somente no ano de 1925. Nada obstante:

[...] é preciso ressaltar que ndo é plenamente correto afirmar que o Vygotski
pensador sobre arte antecede o psicélogo, e que haja uma ruptura brusca
entre um e outro. J& no final da década de 1910, as atividades em ambos os
campos se desenvolveram paralelamente, e, apesar da guinada em sua
carreira quando aceita o convite para trabalhar na Universidade de Moscou,
também nao é verdade que a arte tenha sido completamente eliminada de
seus interesses. As producdes do Vygotski-critico e do Vygotski-
cientista/pedagogo desenvolvidas entre 1919 e 1924 foram sintetizadas em
duas obras, as primeiras e mais extensas do autor: a tese Psicologia da
arte, de 1925, e Psicologia pedagdgica, de 1926 (que conta com o capitulo
“A educacéo estética”) (Marques, 2015, p. 9, grifo da autora).

Uma das teses apresentadas em Psicologia da Arte, por Vigotski (1999), é de
que a arte dialoga com o real, e tal concep¢cado se adianta no periodo em que ainda
atuava como critico das pecas teatrais apresentadas em Gomel. Em suas andalises,
Vigotski indicava nas montagens e interpretacdes teatrais um certo “naturalismo
cotidiano”, isso porque, em um contexto pré-revolucionario, as artes “ansiavam por
transformar radicalmente o cotidiano, e as criticas de Vigotski vao ao encontro dessa
tendéncia” (Marques, 2022, p. 34). Neste seguimento, Vigotski é levado a combater
0 naturalismo animico ou psicologico de Constatin Stanislavisk (1863-1938), ator e
diretor russo, por ser uma estética que buscava mimetizar a psicologia comum.

Sem embargo, para Vigotski (1999, p. 307, 308, grifo nosso):



36

A arte esté para a vida como o vinho para a uva — disse um pensador, e
estava coberto de raz&o, ao indicar assim que a arte recolhe da vida o seu
material, mas produz acima desse material algo que ainda ndo esta nas
propriedades desse material.

Vigotski (1999) aponta que a arte esta em constante relacdo com a realidade
objetiva, compreensédo que o permitia vislumbrar a potencialidade dessa elaboracéo
humana no periodo em que a sociedade caminhava para a construgdo de um novo
homem e de uma nova sociedade, com a Revolugao de 1917. Portanto, a arte para
Vigotski (1999), estd ligada a vida, suas condicbes objetivas e concretas, e 0
conteudo é retirado a partir dela, ndo como uma copia fidedigna da realidade, mas
algo novo, “[...] fruto da acao criativa que se transforma em um produto cultural”
(Barroco; Superti, 2014, p. 23).

Neste sentido, Vigotski (1999) assume essa estreita relacéo entre a vida e a
arte, e a toma como uma producao elevada do trabalho humano (Barroco; Superti,
2014), ou seja, de onde o trabalhador retira da natureza a matéria necessaria para a
sua subsisténcia e usa a sua forca produtiva para criar algo. Portanto, para o autor, a
arte s6 poderia ser elaborada e manifestada pelo e no corpo humano, de modo que
rejeita quaisquer tipos de explicacdes misticas acerca da arte e, neste seguimento,
rejeita, igualmente, o conceito de contagio, defendido por Lev Nikolaevitch Tolstoi
(1928-1910).

A concepcdo do contagio das emocgbes parte do principio de que, os
sentimentos suscitados pela arte, em nada diferiria dos sentimentos comuns do
cotidiano, e mediante o contato com alguma modalidade artistica, seria possivel
contagiar o espectador com alegria ou tristeza, por exemplo. Apesar disso, Vigotski
(1999, p. 308, grifo do autor) tece sua critica a esse conceito:

[...] o sentimento € inicialmente individual, e através da obra de arte torna-se
social ou generaliza-se. A questdo se apresenta de tal modo como se a arte
nunca acrescentasse nada de si a esse sentimento, e nunca conseguimos
entender por que ela deve ser considerada como ato criador e o que a
distingue do simples grito ou do discurso do orador, onde esta esse
estremecimento de que falava Longiano se nela s6 se reconhece a
capacidade de contagiar. Devemos reconhecer que a ciéncia nao sé
contagia com as idéias de um homem toda uma sociedade, que a técnica
néo so6 prolonga o brago do homem; do mesmo modo, a arte € uma espécie
de sentimento social prolongado ou uma técnica de sentimentos (Vigotski,
1999, p. 308, grifo do autor).
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O autor (Vigotski, 2022) expressa que se a arte trouxesse realmente uma
concepcao de contagio, seria uma reducdo das emocdes, como se ndo houvesse
nenhuma diferenca entre os sentimentos comuns em relagdo aqueles que sao
suscitados pela arte. Se assim o fosse, teria de ser utilizado o mesmo critério de
analise para qualquer sentimento, ou seja, nessa perspectiva, a arte poderia ser boa
ou ma, a depender se contagiasse sentimentos bons ou maus. Mas a arte, por si S0,
ndo € boa ou M4, ela é uma linguagem dos sentimentos que deve ser analisada por

meio do contetdo que ela comunica mediante a sua forma.

Com efeito, como seria macante o trabalho da arte na vida se ela néo
tivesse outra tarefa que ndo contagiar muitas pessoas com o sentimento de
apenas uma. Se uma poesia sobre a tristeza ndo tivesse nenhuma outra
tarefa que ndo fosse contagiar-nos com a tristeza, isso seria muito triste
para a arte (Vigotski, 2022, p. 311).

Desta maneira, a arte supera o contagio, de modo que ndo modifica apenas o
humor de modo imediato, mas possibilita a objetivacdo dos sentimentos em outras
potencialidades humanas (Barroco; Superti, 2014, p. 23), assim, “[...] ela propicia-
lhes nova organizagdo psiquica, o que possibilita a cada um a elevagédo a condicao
de individuo particular [...] a de género humano universal’.

Por conseguinte, a arte pode ser considerada como mediadora entre o0 género
humano e o sujeito, uma vez que ela é compreendida como um produto cultural.
Logo, o artista, ao criar algo mediante uma mausica, ou uma danga, por exemplo,
cristalizara em sua producdo diversas e complexas atividades mentais, que seréo
apropriadas por agueles que entram em contato com sua arte. Apesar disso, tal
apropriacdo nao ocorre de modo mecanico, mas sim, mediado e intencionalmente,
por meio das relacdes sociais (Barroco; Superti, 2014). Tal mediacdo pode ocorrer,
de forma exemplificada, a partir de psicélogos que utilizam a arte como ferramenta
para promover o desenvolvimento de processos psicolégicos culturais, o que
implicara, indubitavelmente, no processo de desenvolucéo da propria personalidade
do sujeito.

A vista disso, compreendemos, a partir de Vigotski (1999), a importancia da
intima relacdo entre arte e psicologia, uma vez que a arte exprime a sociedade que
lhe da origem, e dessa forma, sdo objetivadas na obra as -caracteristicas

psicolégicas mais complexas, propiciando o desenvolvimento de quaisquer pessoas,
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mesmo aquelas que tenham algum comprometimento em virtude de alguma
deficiéncia, o que decorreremos adiante neste trabalho.

Ademais, Vigotski (1999), considerando a necessidade de interlocucéo entre a
psicologia e a arte, prop6e um método de andlise para a compreensao da obra
artistica que visa sua proépria estrutura, postula, portanto, que essa analise deve ser
feita mediante a sintese entre a forma e o contetdo. Tal afirmacéo, a época em que
escreve Psicologia da Arte, se apresenta como revolucionaria, tendo em vista que a
andlise das obras, até sua contemporaneidade, era feita ora pela forma e, ora pelo
conteudo.

Uma das caracteristicas das producdes realizadas por Vigotski, é a
apresentacdo inicial de suas criticas ao que vinha sendo elaborado em sua
contemporaneidade a respeito do tema que se propunha a tratar, para que, logo em
seguida, pudesse rebaté-las com suas teses. Uma das criticas apresentadas por
Vigotski (1999) diz respeito a analise da arte que era feita a partir do psiquismo do
sujeito, fosse do proprio artista ou do contemplador da obra. Em contrapartida, a
proposta do autor é que essa analise seja feita a partir da prépria obra artistica:

Achamos que a idéia central da psicologia da arte é o reconhecimento da
superacdo do material da forma artistica ou, o que d4 no mesmo, o
reconhecimento da arte como técnica social do sentimento. Achamos que o
método de estudo desse problema é o método analitico objetivo, que parte
da andlise da arte para chegar a sintese psicolégica [...] (Vigotski, 1999, p.
3, grifo do autor).

Barroco e Superti (2014) indicam, a partir de Vigotski (1999), que o objeto da
arte seja a analise da estrutura da obra de arte, a fim de que possam ser
apreendidos o0s processos psicologicos culturais, como o sentimento, que essa obra
suscita. Isso quer dizer que “[...] a arte ndo é fruto de um homem sé (fruidos ou
artista), mas da histéria da humanidade. Desse modo, a propria obra pode revelar as
caracteristicas nelas fixadas, bem como a psicologia que Ihe cabe” (Barroco; Superti,
2014, p. 28).

Concordamos com as referidas autoras, uma vez que Vigotski (1999) propde
compreender a contradicdo posta entre forma e conteudo, indicando que, ao
contrario do que vinha sendo postulado até entdo, ndo ha harmonia nessa estrutura,
e determinada contradi¢éo dialética pode resumir 0 que o autor coloca como reacao

estética da obra.
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Podemos compreender, neste seguimento, o conteddo como aquele que é
apropriado, pelo artista ou contemplador, mediante a experiéncia que cada um tem
em relacdo a realidade objetiva. Tais experiéncias podem ser vivenciadas pelo
proprio sujeito ou apresentadas a partir das experiéncias de outros. Quanto a forma,
essa diz respeito a como o conteudo € explicitado e organizado. Embora na arte a
forma perpasse pelos sentimentos, ndo € suficiente a experiéncia com relacdo a
esse processo psicoldgico tipicamente humano, € necesséario saber como expressar
0 conteudo dessa vivéncia mediante os sentimentos do artista, mas de modo que
propicie saltos qualitativos, ou mesmo, rupturas no conteiddo. Com isso,
compreendemos a necessidade da andlise da estrutura da obra como um todo, e
nao cindida em partes, a fim de que nédo seja perdida a totalidade do objeto.

Apesar disso, Vigotski (1999) ressalta que a totalidade nao diz respeito a uma
totalidade simétrica e fechada, mas sim, uma totalidade dinamica, ou seja, ndo se
deve focar na estrutura estatica, mas sim, na dinamicidade da obra de arte.

Outrossim, o autor compreende que a atividade humana € capaz de recriar a
realidade material, e desse modo, a transformacdo do sujeito também ha de
acontecer, “[...] sob o prisma e concepg¢ao da natureza essencialmente social e
histérica do psiquismo” (Barroco; Superti, 2014, p. 24). Tal concepgao corrobora com
0 que apontam Barroco e Superti (2014), de que é impossivel compreender a arte
como produto de uma Unica pessoa; trata-se, no entanto, de um objeto cultural, cujo

intuito € a objetivacdo dos sentimentos do artista. A esse respeito, Vigotski disserta:

A arte € o social em nés, e, se seu efeito se processa em um individuo
isolado, isto ndo significa, de maneira nenhuma, que as suas raizes e
esséncia sejam individuais. E muito ingénuo interpretar o social apenas
como coletivo, como existéncia de uma multiplicidade de pessoas. O social
existe até mesmo onde h&a apenas um homem e as suas emocdes pessoais.
Por isso, quando a arte realiza a catarse e arrasta para esse fogo purificador
as comog¢fes mais intimas e mais vitalmente importantes de uma alma
individual, o seu efeito é um efeito social. A questdo ndo se da da maneira
como representa a teoria do contdgio, segundo a qual o sentimento que
nasce em um individuo contagia a todos, torna-se social; ocorre exatamente
o contrario. A refundicdo das emocdes fora de nos realiza-se por forca de
um sentimento que foi objetivado, levado para fora de nds, materializado e
fixado nos objetos externos da arte, que se tornaram instrumento da
sociedade. A peculiaridade essencialissima do homem, diferentemente do
animal, consiste em que ele introduz e separa de seu corpo tanto o
dispositivo da técnica quanto o dispositivo do conhecimento cientifico, que
se tornaram instrumentos da sociedade. De igual maneira, a arte é uma
técnica social do sentimento, um instrumento da sociedade através do qual
incorpora ao ciclo da vida social os aspectos mais intimos e pessoais do
nosso ser. Seria mais correto dizer que 0 sentimento ndo se torna social,
mas, ao contrario, torna-se pessoal, quando cada um de nds vivencia uma
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obra de arte, converte-se em pessoal sem com isto deixar de continuar
social (Vigotski, 1999, p. 315).

Compreendemos, com isso, a importancia da mengao ao processo de
formacao do psiquismo, que ocorre mediante a objetivacdo e a apropriacdo. Para
Duarte (2001), a apropriacdo surge, em um primeiro momento, na relacdo que se
estabelece entre o sujeito e a natureza, de modo que, mediante a atividade do ser
humano, sera possivel a apropriacdo dessa natureza, podendo, enfim, incorpora-la a
pratica social. Assim, a objetivacdo ocorre de modo dialético, uma vez que o
individuo cria a realidade objetiva, agora, portadora de caracteristicas tipicamente
humanas, conservadas ao longo da histéria nos produtos culturais, cujas
caracteristicas sao socioculturais. Assim, surge a necessidade de outra forma de
processo de apropriagdo, segundo Duarte (2001), agora nao como apropriacao da
natureza, mas sim, desses produtos criados pela atividade humana, das
objetivacdes do préprio género humano.

Ao entrarmos em contato com obras de arte, o processo de humanizacgéo
acontece, ao recriarmos as caracteristicas humanas, uma vez que nos apropriamos
das objetivacdes realizadas por outros seres humanos ao longo da historia, e que

nela foram conservadas como produtos culturais.

[...] por meio da sua atividade vital, os homens criam as condi¢des para a
sua existéncia, transformando o mundo e criando a natureza humanizada.
Ao criar as condi¢bes para a existéncia, produzem objetos, instrumentos,
linguagem e relacdes sociais, satisfazendo dadas necessidades sociais,
concomitantemente a producdo de novas necessidades [...] a arte poderia
provocar uma nova organizagdo psiquica mais elaborada, por ser
instrumento cultural, o qual objetiva, em sua forma e conteudo, elevadas
forcas humanas como: abstragdo, criatividade, percepc¢do, emocdes e
imaginacédo (Barroco; Superti, 2014, p. 25, 26).

Isto posto, como ja mencionado anteriormente, Vigotski (1999) compreende a
arte como a objetivacdo dos sentimentos, em que a técnica fora criada com o
objetivo de sociabilizar determinado sentimento, além de torna-lo pessoal, como
parte do proprio psiquismo do sujeito que contempla determinada obra de arte.
Ademais, 0 autor aponta que na arte sdo utilizados signos que objetivam suscitar as

emocOes estéticas. Isso é, a arte vai abarcar e operar por meio de conteudos e

processos psicolégicos.
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E por meio da arte, portanto, que o sujeito pode ter contato com experiéncias
alheias, vivenciadas por outros seres humanos, na atualidade, ou mesmo, em outros
determinados periodos historicos. Tal apropriacdo nao seria possivel em sua vida
particular. A arte, por conseguinte, pode proporcionar ao sujeito uma nova

reorganizacao psiquica, promovendo seu proprio desenvolvimento, sua humanidade.

2.3 AS EMOCOES COMO PROCESSO PSICOLOGICO CULTURAL E A ARTE

Vigotski (1999) ja indicava uma estreita relacdo entre 0S processos
psicoldgicos culturais e a arte, como a emo¢do que, neste momento, tera maior
destague em nosso trabalho!4. De acordo com o autor, a obra de arte é uma sintese,
uma unidade composta por elementos especificos, que dependem da relacéo
dialética entre diversas funcdes psiquicas tipicamente humanas. Além disso, para
Vigotski (1999), os estimulos provenientes da arte sdo capazes de promover
determinadas emocdes, mas essas, diferentemente das emogbes comuns,
expressam a contradicdo entre a forma e o conteudo. De acordo com Faria, Dias e
Camargo (2019, p. 159), este processo culminaria em uma reagao estética, sendo a

catarse sua principal caracteristica:

Toda obra de arte se estrutura através de processos nos quais emocgdes
angustiantes sdo opostamente transformadas e destruidas, descartadas;
essa transformacdo complexa dos sentimentos € a catarse, que gera a
reacdo estética. E a catarse que suscita o prazer na arte. Seguindo o
mesmo principio de transformacdo pelos opostos, a arte sempre destréi o
conteudo por meio da forma, sendo essa a base da reacao estética.

Vale indicar que o livro Psicologia da Arte, de 1925, antecede o livro de
Vigotski intitulado Teoria das Emog0des, escrito entre os anos de 1931 e 1933, mas
gue nao fora finalizado em vista do adoecimento e falecimento do autor no ano de
1934. Contudo, é importante salientar que, nesta obra, Vigotski (2004) apresenta
suas criticas ao que seus contemporaneos apresentavam a respeito das emocdes
humanas, uma vez que a defesa da psicologia até o inicio do século XX era de que

esse processo psicolégico se desenvolvera apenas em virtude de um aparato

14 Vale apontar que compreendemos a imprescindibilidade dos nexos estabelecidos entre todos os
processos mentais tipicamente humanos, tanto na elaboracdo da obra de arte quanto em sua
contemplacdo, contudo, entendemos também a importancia desta funcdo psiquica na desenvolucao
de uma sistematizacao psicologica apresentada em “Psicologia da Arte”.



42

bioldgico-animal, teoria influenciada por ideias darwinistas, como se sua evolugao se
desse somente como um acompanhamento a evolucéo da prépria espécie.

Vigotski (2004), todavia, muito influenciado pela filosofia monista de Baruch
Espinosa (1632-1677), compreendia o0 psiquismo como uma unidade, e nesta
perspectiva, a emocdo humana, para o autor, € um processo psicoldgico cultural,
que, dentre outros, faz parte desse psiquismo. Vigotski (2004) ndo desconsidera o
aparato biolégico, neste processo, mas, sobretudo, compreende a importancia dos
aspectos culturais, histéricos e sociais no que diz respeito a transformacao e
desenvolvimento das emocdes.

Contudo, em vista de processos de traducdo, as obras de Vigotski
apresentam o0s termos sentimentos e emog¢Oes em diversos momentos, de forma
indefinida, mas considerando que cada termo corresponde a contetidos psicolégicos
distintos, encontramos em Blagonadezhina (1960) que as emocdes estdo mais
relacionadas a uma necessidade do organismo, enquanto 0s sentimentos
correspondem as necessidades culturais e sociais. No entanto, vale lembrar que as
fungdes psicoldgicas ndo sdo puramente organicas. Dessarte, as emocgdes guardam

seu carater cultural. A autora disserta:

Os sentimentos diferem das emocgdes porque estdo relacionados as
necessidades que surgiram ao longo do desenvolvimento histérico da
humanidade. O aparecimento dos sentimentos depende das condi¢cdes em
gue o homem vive e, sobretudo, das necessidades ligadas as relacdes
sociais, de atender as demandas da sociedade, de realizar uma atividade,
de desfrutar da valorizagdo da sociedade etc. Os sentimentos estédo
inseparavelmente ligados as necessidades culturais e espirituais.

Emocdes e sentimentos isolados podem ter 0 mesmo nome; contudo, a sua
origem e o papel que desempenham na vida do homem s&o diferentes. Por
exemplo, o medo, em condicbes de risco de vida, € uma emogédo
relacionada ao instinto de autopreservacdo, enquanto o medo de ser
enganado ou de perder a consideracdo dos outros € um sentimento ligado
as relagfes sociais (Blagonadezhina, 1960, p. 358, tradugdo nossa).

Considerando que as determinagbes sociais implicam nas manifestacdes
fisiologicas das emoc¢bes (Machado; Facci; Barroco, 2011), podemos exemplificar
esse processo a partir de Vigotski (2004), quando o autor atesta que o contato
inesperado com uma serpente, no Ocidente, pode gerar a reag¢ao de fuga, uma vez
gue cobras, culturalmente, estdo relacionadas a um perigo letal. Apesar disso, tal

manifestagdo emocional pode se dar de modo dissemelhante em determinadas

culturas no Oriente, que estabeleceram uma relacao cultural distinta com o animal.
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Para além dessas consideracdes apresentadas por Blagonadezhina (1960), a
respeito dos sentimentos e emocdes, alguns outros estudiosos, como Barroco e
Superti (2014), quanto a arte, defendem que esta pode provocar emocdes
contraditorias, como ja indicado anteriormente neste estudo, e que tal manifestacéo
emocional ocasionaria um salto qualitativo, uma reorganizacao psicologica, fazendo
com que as emogfes possam se tornar mais conscientes e complexas. Logo, de
acordo com as autoras, por meio da catarse, essas emoc¢des mudam de qualidade
para sentimento, neste sentido, produzindo a alteracdo da prépria consciéncia.

Com isso, ndo podemos dissociar a relacdo que se estabelece entre as
emocOes provenientes da obra artistica e a concepcdo empregada por Vigotski
(1999), a respeito da forma e conteudo, considerando a reacdo estética como
resultante deste processo.

Como apontam Barroco e Superti (2014), o conteudo esta relacionado ao
material, que € incorporado mediante as condi¢des objetivas da vida e, por meio das
leis da estética, é transformado. Logo, esse conteddo é submetido a uma forma
artistica, mas a relacao estabelecida na realidade ndo propde uma replicacdo desta,
ou seja, o conteudo ndo se manifestara de forma idéntica as condicbes concretas.
Por sua vez, a forma diz respeito a manifestacdo do conteddo mediante um arranjo,

de uma organizagdo e composicao artistica, sendo o material seu constituinte.

[...] devemos entender por material tudo 0 que o poeta usou como ja pronto
— relagBes do dia-a-dia, histérias, casos, o ambiente, os caracteres, tudo o
gue existia antes da narracdo e pode existir fora e independente dela, caso
alguém narre usando préprias palavras para reproduzi-lo de modo inteligivel
e coerente. [...] Nessa interpretacdo a forma € o que menos lembra um
invélucro externo, uma espécie de casca de que se reveste o fruto. Ao
contrario, a forma aqui se manifesta como um principio ativo de elaboracao
e superacdo do material em suas qualidades mais triviais e elementares
(Vigotski, 1999, p. 177-178, grifo do autor).

Todavia, a forma e o conteudo formam uma unidade contraditéria e, desta
maneira, precisa ser analisada, pois € por meio dessa analise que a psicologia da
arte é revelada. A esse respeito, em conformidade com Vigotski (1999), chama-se
método objetivo analitico a averiguagdo da estrutura da obra, e sua finalidade é
apreender 0os processos psicologicos culturais, como as emocgdes. Tal investigacdo
visa apurar, portanto, os processos tipicamente humanos que sao objetivados

naquele objeto cultural criado como obra de arte.
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Finalmente, a partir das contribuicdes de Barroco e Superti (2014), é possivel
afirmar que a forma € o arranjo do material a partir das leis estéticas, de tal modo
que a apropriacdo desse material seja possivel, mas sem replica-la a realidade
imediata, ou seja, a transforma em uma realidade ndo imediata, produzindo para
além deste material, uma obra artistica nova, denotando a contradicdo da unidade

dialética entre forma e conteudo. Vigotski (1999, p. 199) escreve a esse respeito:

Parece que chegamos a conclusdo de que na obra de arte ha sempre certa
contradicdo subjacente, certa incompatibilidade interna entre material e
forma, de que o autor escolhe como que de propdsito um material dificil e
resistente, desse que resiste com suas propriedades a todos os empenhos
do autor no sentido de dizer o que quer... E aquele aspecto formal de que o
autor reveste esse material ndo se destina a desvelar as propriedades
contidas no préprio material... mas justamente ao contrario: destina-se a
superar essas propriedades, a fazer o horrendo falar a linguagem do leve
alento, o sedimento da vida em um ressoar sem fim como o vento frio da
primavera.

Compreendemos que as emocfes contraditérias se manifestam mediante a
luta entre os opostos dispostos entre a forma e o conteddo na obra de arte e, como
indicam Barroco e Superti (2014, p. 29), a psicologia da arte, neste caso, teria dois
objetivos: “(a) revelar a vivéncia psicoldgica que a obra de arte objetiva e (b) explicar
as consequéncias da resposta estética no psiquismo do homem”. A resposta
parece-nos estar ai, na compreensdo da contradicdo e em sua analise por meio do
método objetivo analitico, pois este é o fundamento da resposta estética para a
psicologia da arte na teoria histérico-cultural.

Finalmente, diante do exposto nesta secdo, o proximo capitulo apresentara
uma discussao sobre a defectologia a partir dos pressupostos da Psicologia
Historico-Cultural. Apreender as leis que regem o desenvolvimento humano, assim
COmo 0S aspectos concretos da arte, é essencial para abordar a deficiéncia sob a
perspectiva dessa teoria com a intencdo de contemplar nosso objetivo nesta
pesquisa. Outrossim, essa compreensao nos permite refletir sobre caminhos
objetivos e intencionais que promovam a inclusao, a integracao e a humanizacao da

pessoa com deficiéncia a partir de sua relagédo com a arte.
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3 CAPITULO Il - A DEFECTOLOGIA VIGOTSKIANA: PRINCIPIOS E
FUNDAMENTOS

No capitulo anterior, aludimos a respeito do desenvolvimento humano, bem
como explanamos a concepcédo sobre arte, para Vigotski (1999). Neste seguimento,
encontramos subsidios para, no capitulo Il, ampliarmos nossa discussao a respeito
da defectologia, trazendo alguns aspectos histéricos de sua formulacdo e
desenvolvimento na RdUssia, até as contribuicbes de Vygotski (1997) nesta
abordagem.

E preciso apontar que se faz necessaria uma reflexdo critica acerca das
guestdes apresentadas em uma outra sociedade, com outras condi¢des concretas
de existéncia e, sobretudo, em um outro tempo histérico. Nao intentamos uma
reaplicacdo tedrica ou pratica da defectologia desenvolvida na Russia, mas sim,
buscamos elementos que nos garantam reflexdo da tematica, pois como afirma
Gindis (1999, s/p, tradugdo nossa): “[...] a descoberta tedrica e metodoldgica de
Vygotsky é a fonte mais poderosa de inspiracao profissional para as geracfes atuais

e futuras de profissionais de educacgao especial’.

3.1 A DEFECTOLOGIA: MARCOS HISTORICOS

Embora a histéria da educacdo de criancas com deficiéncias, na Unido
Soviética, seja mormente marcada pelas contribuicdes de Vigotski, € importante
destacar que seus primeiros registros remontam a RUssia, ao que se tem registros,
guase noventa anos antes de seu nascimento. De acordo com Netto e Leal (2013),
em 1807 fora fundada a primeira escola para cegos, por Valentin Haiy®® (1745-
1822), um pedagogo francés que, quatro anos apds, também inaugurou uma
instituicdo educacional para surdos. Contudo, ambas as escolas fecharam treze
anos apos suas respectivas fundacoes.

Em conformidade com Netto e Leal (2013), somente entre os anos de 1860 e
1880 novas instituicbes foram fundadas, em virtude de uma situagdo sociopolitica

em que os cidadaos tinham o interesse de contribuir para a vida e educagédo, em

15 Valentin Haly fora quem fundou a primeira instituicdo para cegos na Europa, no ano de 1786.
Alguns anos depois, em virtude da Revolucdo Francesa e seus desdobramentos, deixou a instituicdo
e, a pedido do czar Alexandre I, mudou-se para a RUssia, onde fundou as primeiras escolas voltadas
a educacéo especial no pais (Maslov, 2010).
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especial, de criancas cegas. Apesar disso, 0s autores indicam que, desde a Ultima
década citada, também ocorrera um aumento das investigacdes cientificas sobre a
cegueira, de modo que, neste periodo, é lancado o primeiro periédico'® a respeito do
tema, contudo, com o proposito primordial de que essas pessoas fossem produtivas
a sociedade russa. Tais pesquisas, a respeito da cegueira, oportunizaram, no ano de
1986, a publicacdo de uma coletanea de artigos feitos em Braille. Além disso, ja no
século XX, até o ano de 1917, a RUssia ja contava com trinta e cinco escolas para
cegos.

Tal interesse acerca da cegueira no final do século XIX e inicio do século XX
pode ser associado a uma personalidade importante, Konstantin Karlovich Grot
(1815-1897), que desenvolvera trabalhos significativos a respeito desta tematica.
Netto e Leal (2013, p. 76) apontam:

Grot descobriu, ao ser nomeado como dirigente da Fundacdo para Apoio
das Vitimas da Guerra entre RUssia e Turquia, que havia um enorme
namero de pessoas que perderam a visao e frente a isso, decidiu criar um
departamento de educacdo especial para pessoas com problemas visuais,
gue contou com o oftalmologista A. |. Skrebitsky como diretor. Gragas aos
esforcos desses dois personagens, ainda em 1881 fundou-se o Conselho de
Guardiaes dos Cegos.

Skerebitsky também assumira um papel fundamental neste periodo, ao lado
de Grot, tendo em vista que, como aponta Maslov (2010), tinha uma posi¢éo civica
importante, bem como seus artigos, a respeito da cegueira, chamavam atencao para
a questdo da deficiéncia na Russia, tendo, por exemplo, publicado um livro com o
titulo “The Education and Upbringing of Blind People and Their Social Care in the
Western World™’, em 1903, que contribuiu com o processo de reforma das escolas
de educacédo especial no pais.

Em conformidade com Maslov (2010), a psicologia dos cegos fazia parte do
desenvolvimento da psicologia como um todo, apesar disso, as contribuicbes da
psicologia geral ndo refletiam ou influenciavam a psicologia da cegueira. Ademais,
para Maslov (2010, p. 41, tradugéo nossa): “O interesse pela cegueira surgiu devido

a consciéncia de que estudar as caracteristicas da vida psiquica dos cegos poderia

16 O primeiro periédico, intitulado “The Russian Blind”, fora publicado em 1886, por OK Aderkas e VN
Semchevskii. No ano de 1890, o nome da revista foi alterado para The Blind (Maslov, 2010).
17 Traducdo: A educacdo e a criacdo de pessoas cegas e sua assisténcia social no mundo ocidental.
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difundir o conhecimento sobre a vida mental do ser humano como um todo”. Além

disso, o autor escreve que:

Na primeira década de 1900, na Russia, havia dois tipos de psicologia da
cegueira: (1) psicologia experimental (investigagbes de sentimentos,
memoria e percepgdo) e (2) introspeccdo, que era o Unico método para
estudar fenbmenos como o pensamento, a vontade e as emoc¢des humanas
(Maslov, 2010, p. 42, traducéo nossa).

Logo, no ambito educacional, bem como na psicologia, a educabilidade e
compreensao acerca dos fendbmenos psicoldgicos de pessoas cegas surgem como
interesses iniciais, no pais, acerca da deficiéncia como um todo, mesmo que 0s
motivos, a priori, ndo fossem a criacao intencional de recursos para a humanizacéo
dessas pessoas, mas sim o designio de garantir que fossem produtivas a sociedade
de alguma maneira.

Ja no ano de 1912, é introduzido pela primeira vez na lingua russa o termo
“defectologia”, por Vsevolod Petrovich Kashchenko (1870-1943), um psiquiatra que
tinha como intento “[...] distinguir as criangas com as quais trabalhavam de outras
criancas que também eram designadas por especiais — criangas superdotadas”
(Netto; Leal, 2013, p. 76). Vale indicar que o termo defectologia pode ter significados
distintos, a depender do tempo histérico a que se refere.

Para Barroco (2007), ao se referir a defectologia vigotskiana, assinala que
esta se refere a educabilidade e ao estudo de criancas e adultos com deficiéncia,
com o objetivo primeiro de garantir a emancipacdo humana dessas pessoas. Além
disso, o termo na sociedade contemporanea pode parecer equivocado e designar o
oposto de seu significado, mas é preciso compreender o contexto histérico, cultural e
social em que foi inaugurado, uma vez que nos referimos a uma outra sociedade, em
um outro periodo que, por exemplo, “Nos idos do primeiro quartel do século XX, o
termo ‘defeituoso’*® ndo remetia a praticas e ideias preconceituosas [...]" (Netto; Leal,
2013, p. 76, grifo do autor).

L] ” o«

18 Neste trabalho, termos como “defeituoso”, “anormal”, “anomalia”, e mesmo, “defectologia”, entre
outros, poderdo aparecer a depender das citacbes selecionadas para elucidacdo do tema, como
algumas referentes a Vigotski e demais autores que trabalharam com a educacéo especial, contudo,
reiteramos que ndo temos, em hipétese alguma, o objetivo de ofender ou desrespeitar pessoas com
deficiéncia. Tal ocorréncia se deve ao fato de serem termos utilizados a época em que tais estudos
foram realizados e publicados.
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Neste seguimento, no ano de 1917, a instituicdo fundada em 1908*° como um
“sanatodrio-escola”, fora estatizada e nomeada como Casa de Aprendizagem da
Crianga, uma vez que, anteriormente, tratava-se de uma escola privada voltada para
criangas “anormais” (Netto; Leal, 2013). O tratamento desses individuos visava o seu

desenvolvimento, de modo que:

[...] seu vocabulo passou a fazer parte dos nomes dos novos institutos que
surgiram entre 1918 e 1920 para a formacdo de professores de criancas
com alguma deficiéncia. Entre outras cidades como Moscou, Kiev (Ucrania)
e Petrogrado, sediaram os Institutos Pedagdgicos para Criangas
Defeituosas [...] (Netto; Leal, 2013, p. 77).

Ainda em conformidade com os autores, as pessoas que se formavam ali
recebiam o titulo de defectologistas. Contudo, é importante apontar que a
defectologia, neste periodo, comeca a passar por grandes transformacdes, em
especial a partir da década de 1920, com as contribuicdes de Vigotski, que

abordaremos em sequéncia, no proximo topico.

3.2 UM OLHAR HUMANIZADOR E A EDUCACAO DA PESSOA COM
DEFICIENCIA: A DEFECTOLOGIA VIGOTSKIANA

Desde os primérdios da humanidade, é preciso dizer, a diferenca entre os
seres humanos sempre existiu, de modo que nega-la coopera na manutencao da
desigualdade que, por sua vez, deve ser questionada, discutida, para que enfim,
deixe de existir. Por este fato, Piccolo (2022) discute que nao existiu, e ainda néo ha,
uma unica sociedade que nao tenha praticas e crencas a respeito da existéncia de
impedimentos entre seus integrantes. Tais explicagbes se apresentam no campo
cultural de determinado coletivo social, que denotam, por exemplo, as crencas

relativas ao divino, genética, espiritos malignos etc. O autor ainda disserta que:

Os atributos valorizados e desvalorizados na realizacdo de atividades e
tarefas consideradas fundamentais a manutengdo da comunidade dizem
respeito ao conjunto de tarefas que uma sociedade considera importante na
producdo de sua existéncia. Em sociedades que valorizam sobremaneira a
forca fisica, seguramente pessoas com impedimentos fisicos se mostram
em grande desvantagem, ja em lugares que se configuram pelo uso de
tecnologia e vinculam o pertencimento laboral & possibilidade de utilizacdo
de mecanismos intelectuais, o fato, por exemplo, de alguém necessitar de

19 Escola fundada pelo psiquiatra russo Pyotr Kashchenko (1859-1920).
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cadeira de rodas para se locomover parece menos limitante (Piccolo, 2022,
p. 42).

O autor traz a reflexdo as condicdes objetivas e concretas a respeito da
participacdo social da pessoa com deficiéncia, 0 que nos remete a concep¢ao nao
apenas biologizante da deficiéncia, mas sobretudo a compreensao primordial dos
aspectos sociais que a envolvem.

A vista disso, Barroco (2007) afirma que muitas coisas mudaram, ao longo da
historia, até que pudéssemos chegar a ideia, na contemporaneidade, de que a
deficiéncia nao retira do ser a possibilidade de sua humanizacédo. Além disso, com o
avanco da ciéncia e da tecnologia, muitos mecanismos e dispositivos foram criados
a fim de conhecer fatores que atuam direta ou indiretamente sobre determinadas
deficiéncias, sejam elas de origem psicossocial ou genética, de modo a preveni-las
qguando possibilidades forem apresentadas. Contudo, a autora indica que, mesmo
diante do potencial de prevencao no contexto brasileiro, por exemplo, a respeito da
deficiéncia intelectual, alguns pontos devem ser levados em consideracao no que diz
respeito aos servicos prestados a essa populacdo, ou em outras palavras, as

condicdes objetivas, concretas e intencionais voltadas a esse publico:

Isso leva a questionar quanto as criangas com o atraso global do
desenvolvimento ou com deficiéncia intelectual tém o diagnéstico e o
atendimento médico e educacional retardados pela propria dificuldade de
encaminhamento e de oferta de servigcos publicos especializados. Em geral,
a condicao de deficiéncia, como pode ocorrer em outras, € notada quando a
crianga ndo consegue desenvolver as habilidades préprias a sua idade e
acompanhar o contetido escolar. Pelo visto, todo avanc¢o na ciéncia néo
alcanca facilmente a populacdo geral, e os proprios profissionais
especializados, que poderiam atendé-la, ignoram dados fundamentais. Isto
reflete as caracteristicas desta sociedade ao lidar com o conhecimento, com
o atendimento ao publico em salude, com a educagdo. As pessoas pobres,
de modo geral, ndo sdo atendidas em suas necessidades clinicas e
educacionais de modo adequado, o que € agravante em caso de se
apresentarem com deficiéncias. Pode-se entender, assim, que o nhao
desenvolvimento a contento da pessoa com deficiéncia se complica
menos por questdes biolégicas que pelas histdrico-sociais (Barroco,
2007, p. 120, grifo nosso).

Concordamos com a autora, quando esta aponta que as implicacdes no
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia estdo mormente relacionadas a
aspectos histéricos e sociais, pois a deficiéncia, em si, ndo é um impedimento para
tal fim, mas sim, a sociedade que ndo garante as condicdes concretas para que este

desenvolvimento possa acontecer em seu pleno potencial.
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Provavelmente a humanidade vencerd, tarde ou cedo, a cegueira, a surdez
e a debilidade mental. Porém, as vencera muito antes no plano social e
pedagégico que no plano médico e biolégico [...] O surdo que fala e o cego
gue trabalha sdo participes da vida comum em toda sua plenitude, eles
mesmo ndo experimentaram sua insuficiéncia nem deram motivo aos
demais. Estd em nossas maos fazer com que a crianga cega, surda ou débil
mental ndo seja deficiente. Entdo desaparecera também esse conceito,
signo inequivoco de nosso préprio defeito [...] A quantidade de cegos e
surdos se reduzira enormemente. Quicd desaparecerdo definitivamente a
surdez e a cegueira. Porém, antes disso, serdo vencidas socialmente.
Todavia, fisicamente, a cegueira e a surdez existirdo durante muito tempo na
terra. O cego seguira sendo cego e o surdo, surdo, porém deixardo de ser
deficientes porque a defectividade é um conceito social [...] A cegueira em si
ndo faz uma crianca deficiente [...] A educacéo social vencera a deficiéncia
(Vygotski, 1997, p. 82, traducdo nossa).

Vygotski (1997), j& na década de 20, pdde compreender e defender sua tese
de que a deficiéncia ndo corresponde a uma doencga, e sim a uma condi¢gdo, antes
social que bioldgica. Tal concepcdo € a que orienta o desenvolvimento de nossa
pesquisa, e a qual também defendemos. Apesar disso, € importante ressaltar que
nao se trata de uma negacdo do aparato biolégico, mas sim, da compreenséo de
que o desenvolvimento do sujeito, como abordado no capitulo | desta pesquisa, ndo
se limita a sua heranca genética. Deste modo, por que seria entdo a deficiéncia uma
limitacdo ao desenvolvimento? Compreendemos, no entanto, que ferramentas
especificas, como a arte, criadas socialmente, sejam um dos caminhos possiveis
para a humanizacao de todas as pessoas com algum tipo de comprometimento em
virtude de deficiéncias. Vygotski (1997), um contraventor de seu tempo, ja indicava
essa possibilidade.

Como aludido anteriormente neste trabalho, a arte tivera indubitavel
importancia nas elucubracdes de Vigotski, bem como, pode-se dizer 0 mesmo a
respeito dos estudos feitos pelo tedrico sobre a educabilidade, e logo, o
desenvolvimento de pessoas com deficiéncia. Em conformidade com Gindis (1999,

s/p, traducdo nossa):

A educacéo especial foi o principal dominio empirico a partir do qual Vigotski
obteve dados para sustentar suas concepgfes tedricas gerais. Consciente
da "artificialidade" dos dados trazidos em experimentos psicologicos,
Vigotski considerava a educagdo especial como um enorme laboratério
natural onde leis psicoldgicas gerais eram descobertas com base em varias
anomalias.
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Do mesmo modo, Vygodskaya (1999), filha de Vigotski, indica ao relatar que,
apesar de o tedrico ser considerado um classico da psicologia mundial, seus estudos
acerca da educabilidade de pessoas com deficiéncia ainda sao pouco conhecidos.
Apesar disso, ele é considerado um dos fundadores da educacdo especial na
Russia.

A filha de Vigotski aponta, também, que os trabalhos do autor se entrelacavam
fortemente ao campo tedrico e pratico.

Iniciou seus interesses acerca da temética apos ser convidado a trabalhar no
Instituto de Psicologia de Moscou em 1924, uma vez que, alguns meses apos sua
admisséo, fora nomeado chefe da secéo de educacéo de criancas com deficiéncia.
No mesmo ano, no dia 26 de agosto, organizou o primeiro congresso de educacao
especial na Russia (Vygodskaya, 1999).

A vida de Vigotski fora uma longa trajetéria de luta tedrica e ideoldgica, uma
vez que, de fato, buscou a criacdo de uma defectologia e psicologia cientificas,
alicercadas sob o materialismo histérico-dialético (Barroco, 2007). Neste sentido, se
posicionou veementemente contrario ao que vinha sendo trabalhado, na psicologia
acerca da deficiéncia, tendo em vista que a abordagem predominante, nesta época,
estava voltada inteiramente ao aspecto biologico dessa condicdo (Vygodskaya,
1999).

Vale apontar que, embora a sociedade russa passasse por uma reformulacao
estrutural no inicio do século XX, e saudasse alguns psicologos como
revolucionarios, cuja ciéncia fosse uma ciéncia objetiva, muitos pontos, como
disserta Barroco (2007), precisavam ser superados, a fim de que, de fato,
assumissem os fundamentos marxianos. Citar a dialética, a histéria e ser russo ndo

era sinGnimo para ser revolucionario ou apresentar algo inovador:

Antes, a ciéncia inovadora e revolucionaria ndo dependeria apenas do
emprego de termos marxistas, mas da formulagcdo do problema, da
delimitacdo do objeto de estudo e, dai sim, do modo de apreendé-lo e de
como se o devolvia a pratica social. Considero, por isto, que os estudos
vigotskianos, sim, objetivaram essa superacdo por meio de uma nova
psicologia, que poderia defender o reconhecimento da possibilidade do
desenvolvimento humano, mesmo em condi¢des atipicas (Barroco, 2007, p.
206, grifo da autora).

Vygotski (1997), portanto, ja indicava que o que vinha sendo realizado no

campo da defectologia, até entdo, se apresentava mediante uma concepc¢ao
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meramente aritmética da deficiéncia, caracterizando, assim, uma psicologia antiga e
caduca, cujo enfoque se dava no campo quantitativo. Para o autor, no entanto, nao
importa 0 quanto uma crianca pode ou nao enxergar ou ouvir, mas quais as
possibilidades que estdo dadas diante das limitagcdes para um salto qualitativo em
seu desenvolvimento.

A partir das elucubracfes tedricas de Vygotski (1997), compreendemos que
quaisquer pessoas com algum tipo de comprometimento em virtude de alguma
deficiéncia poderdo se desenvolver, contudo, é preciso que, mediante a educacéo
mediada e intencional, ferramentas sejam disponibilizadas para esses sujeitos, a fim
de que, no plano cultural, as limitacbes sejam compensadas. Uma vez que, como
afirma Vygotski (1997), simultaneamente & barreira estdo dadas todas as
possibilidades para a sua superacdo, que ocorrerd por meio da compensacdo de
outras fungdes psicologicas superiores, em uma nova reorganizacdo do sistema
psicolégico. Tal conclusédo realizada pelo autor se da mediante a sua busca por uma
apreensdo dialética da defectologia de seu tempo, pois percebe que a deficiéncia
biolégica poderia exercer um duplo papel no desenvolvimento do sujeito, uma vez
qgue, por um lado, levava a uma determinada limitacdo que poderia comprometer a
desenvolucdo da pessoa, mas por outro, as préprias limitacbes poderiam estimular o
avanco do proprio desenvolvimento em si, portanto, toda deficiéncia gera o estimulo
para a sua propria compensacéo (Barroco, 2007).

Neste sentido, considerando, por exemplo, uma crianga com alguma
deficiéncia sensorial em um contexto escolar, que tera limitacdes no que diz respeito
a apropriacdo de instrumentos culturais em suas atividades. Esta sera a deficiéncia,
a propria barreira, e ndo a limitacdo em si. Logo, o principal objetivo educacional
para com essa crianca devera ser encontrar meios pelos quais ela consiga participar
da vida social, mediante a aquisicdo de novos instrumentos culturais. A arte, neste
sentido, se apresenta como uma possibilidade. Os processos psicolégicos
superiores ndo decorrem diretamente das fungbes bioldgicas, como ja discutimos
reiteradamente neste trabalho, por esta razdo, as pessoas com deficiéncia, em um
processo de desenvolvimento, precisardo de condi¢cdes objetivas concretas e
adaptadas, a fim de que possam compensar, em um plano cultural, quaisquer
deficiéncias.

A esse respeito, corrobora Gindis (1999, s/p, tradu¢édo nossa):
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Compreender a natureza de uma deficiéncia e os meios de compensa-la
constituem o nlcleo de qualquer sistema de reabilitacdo e educacao
especial. A singularidade da abordagem de Vygotsky reside na sua
compreensdo da deficiéncia ndo como uma “deficiéncia bioldégica com
consequéncias psicoldgicas”, mas como um fenédmeno de desenvolvimento
sociocultural.

Compreendemos que a sociedade, ndo somente a qual pertenceu Vigotski,
mas também a sociedade contemporédnea, € essencialmente organizada,
culturalmente, para a organizacdo psicofisiolégica de pessoas que ndo tém

deficiéncia, ou seja:

Toda a nossa cultura é calculada para a pessoa dotada de certos érgéos —
méao, olho, ouvido — e de certas fungcbes cerebrais. Todos 0s nossos
instrumentos, toda a técnica, todos os signos e simbolos sdo calculados
para um tipo normal de pessoa. E daqui surge aquela ilusdo de
convergéncia, de passagem natural das formas naturais as culturais, que,
de fato, ndo é possivel pela prépria natureza das coisas e a qual tentamos
revelar em seu verdadeiro conteudo.

NGés nos acostumamos com a ideia de que o homem Ié com os olhos e fala
com a boca, e somente o grande experimento cultural que mostrou ser
possivel ler com os dedos e falar com as mdaos revela-nos toda a
convencionalidade e a mobilidade das formas culturais de comportamento.
Psicologicamente, essas formas de educagdo conseguem superar 0 mais
importante, ou seja, a educagdo consegue incutir na crian¢a surda-muda e
na cega a fala e a escrita no sentido préprio dessas palavras (Vigotski, 2011,
p. 867-868).

Por esse motivo, Vigotski (2011) indica que, ao nos depararmos com uma
crianca que foge do desenvolvimento tipico, € comum que a compreensédo dos fatos
se organize de modo a perceber uma divergéncia entre o natural e o cultural no
desenvolvimento do sujeito, por isso, héa interpretacdo direta de que esta crianca nédo
podera dominar a escrita, ou que um surdo-mudo ndo podera aprender a falar. Neste
sentido, aponta o autor, a educagao surge como uma aliada, compensando no plano
cultural, por meio de técnicas artificiais, um sistema novo e especial de signos
culturais adaptados a necessidade do sujeito, para a sua reorganizacao
psicofisiolégica, como por exemplo, a escrita visual que é substituida pela tatil, para
as pessoas cegas.

A defectologia tradicional, precedente a Vigotski, compreendia que a
compensacao deveria acontecer mediante, e tdo somente, as proprias funcdes
biolégicas, por exemplo, a crianca cega deveria compensar a auséncia deste sentido
superestimulando sua audigao. Vygotski (1997), no entanto, sugere que esta crianga

participasse da vida comum, do cotidiano, pois defendia que as deficiéncias se
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originavam, na verdade, em virtude dos efeitos mediadores, quando essas criancas
eram limitadas, propositalmente, de se envolverem em atividades reais. Por esta
razdo, se entende que as condicbes biologicas afetam as psicoldgicas; néo
diretamente, mas de forma indireta, pela segregacgéo intencional dessas pessoas.

O autor russo (Vygotski, 1997) traz a concepgao de “deficiéncia primaria” e
“deficiéncia secundaria”. Ou seja, a deficiéncia primaria esta relacionada a condigéo
biolégica, como por exemplo, a cegueira, j& a deficiéncia secundaria diz respeito as
consequéncias das distorcbes dos processos psicolégicos superiores em

decorréncia de fatores sociais:

Uma deficiéncia organica impede que uma crianca domine algumas ou a
maioria das habilidades sociais e adquira conhecimento em um ritmo
adequado e de forma aceitavel. E o0 meio social da crianca, entretanto, que
modifica seu curso de desenvolvimento e leva a distorcbes e atrasos
(Gindis, 1999, s/p).

Por este motivo, € que Vygotski (1997) defendia que, por meio da educacéo,
as deficiéncias secundarias poderiam ser combatidas. Isso seria possivel se o0s
programas educacionais voltados as criancas com deficiéncias tivessem 0s mesmos
objetivos que os programas educacionais voltados as criangas sem nenhum
comprometimento por alguma deficiéncia. Isto posto, o Vigotski de seu tempo
poderia ser considerado um revolucionario no campo da Educacdo Especial, uma
vez que suas propostas conduziam a um processo de humanizacdo. Em
conformidade com Barroco (2007), os primeiros atendimentos realizados as pessoas
com deficiéncia consistiam em castigos, puni¢cdes, como o isolamento, com o intuito
de disciplina-las e educa-las. Vigotski atuou na contraméo desses métodos taxativos
e pungentes; tinha o objetivo de humanizar e oferecer a todas as pessoas a
possibilidade de serem participes de uma vida comum, mediante a educacéao.

Diante do exposto neste capitulo, defendemos a importancia de situar as
demandas da sociedade em seu contexto histérico e social. Para isso, abordamos a
educabilidade de pessoas com deficiéncia, desde um periodo histérico na Russia até
as contribuicbes da defectologia vigotskiana. No proximo capitulo, tracamos um
panorama da historia da ciéncia e seus desdobramentos, além de apresentar n0sso
percurso metodoldgico. Considerando as necessidades da sociedade a qual
pertencemos, estruturamos nossa metodologia de forma a atender ao objetivo geral

da pesquisa, conforme exposto a seguir.
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4 CAPITULO Il - A PESQUISA E O CAMINHO PERCORRIDO: DE ONDE
PARTIMOS E COMO CHEGAMOS

O objetivo do presente capitulo é apresentar a base epistemoldgica que
orienta o percurso desta pesquisa, dando destaque a filosofia marxiana. Com isto,
intenta-se discorrer, brevemente, sobre a histdria da ciéncia, a partir da Idade Média,
a fim de discutir a prépria ciéncia como produtora e produto de determinado periodo
histérico. Damos destaque, também, as contradi¢cdes histéricas no decorrer deste
processo, bem como apresentamos algumas diferencas entre a concepcédo do
método cartesiano e marxiano, sendo o primeiro, ainda, marcadamente presente nas
producdes cientificas contemporaneas.

Além disso, apresentamos nesta secdo 0s aspectos metodolégicos
empregados para o desenvolvimento do estudo, como o procedimento realizado na
revisdo de literatura, que contou com a contribuicdo de trés pesquisas, sendo duas
teses de doutorado e uma dissertagdo de mestrado. Por conseguinte, explanamos
um breve resumo acerca de cada pesquisa, bem como indicamos o roteiro norteador
para a leitura e andlise dos trabalhos selecionados, e a analise de conteudo

realizada a partir das contribuicfes de Bardin (1977).

4.1 AHISTORIA E A CIENCIA: BREVES CONSIDERACOES

A ciéncia, como reflexdo sobre a realidade para explicar os fenébmenos da
natureza e o0s sociais, ndo se desenvolveu de forma harmoniosa, tampouco, de
modo imediato, com o surgimento do capitalismo. A histéria da ciéncia, como modo
de conhecer, desenvolvido pelos seres humanos, tem sua génese na tenséo
dialética entre o conhecimento oriundo de estudos metédicos e os dogmas
conservados pela Igreja nos fins da Idade Média?°.

N&o obstante, mediante o materialismo historico-dialético, compreendemos
que a ciéncia é um reflexo do mundo objetivo, conjunto de importantes
conhecimentos desenvolvidos por pessoas no meio cultural em que vivem, assim

como explicado por Kedrov e Spirkin (1967). Ainda, para os referidos autores, a

20 Tal debate, acerca da ciéncia, poderia nos remeter até mesmo a Grécia Antiga. Apesar disso, tendo
em vista nosso objeto de estudo, nos limitaremos a reconstruir a ciéncia no desenvolvimento e
edificacdo das sociedades de classes em seu molde burgués.
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ciéncia € um conhecimento superior elaborado por meio de conceitos que refletem a
veracidade do objeto estudado e, tratando-se de seres humanos, a verdade objetiva
seria comprovada por meio da pratica social.

Em conformidade com Netto (2011), o conhecimento é validado pela prética
social e historica, fato que se vale de grande importancia para a ciéncia, uma vez
gue, no marxismo, o conhecimento ndo se resume a descricbes, ou mesmo, pelo
consenso de um discurso subjetivo, mas sim, deve ser demonstrado por meio da
verdade, denominada como objetiva (Lenin, 1967).

Neste sentido, elegemos o fim da Idade Média para, brevemente, abordar a
origem do desenvolvimento cientifico, tendo em vista as varias contradicdes que se
desenvolveram neste periodo histérico. Depois de séculos caracterizados pelo
dogmatismo religioso da Igreja Catdlica, novos movimentos contrarios ao
conhecimento religioso comecaram a se desenvolver. Vale destacar que o fim da
Idade Média, assim como as contradicbes deste periodo histérico, permitiram o
desenvolvimento cientifico, como apresentado na histéria da filosofia por Abrdo
(1999). Embora a autora apresente de forma harmoniosa e conciliadora tal periodo,
podemos afirmar, a partir de Politzer (1968), que existiram varias contradicdes
tedricas, tais como o surgimento do movimento renascentista que se apresentaria
CcOmo oposicdo ao pensamento escolastico.

No que concerne a escolastica, trata-se de movimento criado pela Igreja
Catélica, que unia o conhecimento a fé cristd, hegemoénica neste periodo historico.
Para além disso, Abrdo (1999) explicou que o ensino neste momento era totalmente
ligado ao dogmatismo cristdo, sendo, portanto, todo o conhecimento produzido neste
periodo, pertencente a Igreja Catélica. Por conseguinte, aquilo que desviasse dos
padrées do conhecimento cristdo era tido como herege, de modo que a ciéncia
estaria a servico da teologia. Além disso, o0 movimento escolastico tratou de adaptar
o pensamento de filosofos gregos, tais como Platdo e Aristételes, e o pensamento
filosofico, erigido pela teologia dos escolasticos, tornou-se um modelo ideoldgico
para a manutencao do sistema politico neste periodo histoérico.

E no fim deste periodo e, com o surgimento do movimento renascentista, que
iniciamos nossa abordagem sobre o desenvolvimento da ciéncia, em especial, pelas
contribuicdes de autores como Descartes, entre outros, que propuseram 0 principio
da sistematizacdo de um método cientifico para o estudo dos fendmenos da

natureza, ou ainda, sociais. Entretanto, esse nao foi um movimento que se
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desvinculou da Igreja Catolica tao facilmente. Foi apenas por meio de uma mudanca
estrutural da sociedade que o dogmatismo catolico perdeu a sua forca, e a ciéncia
tornou-se necessaria para uma sociedade de classes em seu modelo burgués
(Engels, 1962). A vista disso, 0 Renascimento surgiu como um movimento ideério
gue se desenvolveu na filosofia, campos artisticos etc., abrindo caminho para uma
revolucdo cientifica que aconteceria a partir do século XVII. No entanto, nédo
podemos esquecer que as mudancgas estruturais da sociedade, como a exploragéo
maritima, ou ainda, a expropriagdo dos camponeses e 0 crescimento das cidades,
tiveram sua importancia para o desenvolvimento cientifico.

Para além do pensamento escolastico que crescia na Europa, havia na
filosofia arabe e islamica, o germe de um futuro desenvolvimento cientifico, que
somente apareceria no pensamento europeu a partir do Renascimento. A
importancia da filosofia dos arabes e muculmanos também se encontra na traducéo
do pensamento classico dos gregos e sua introducdo na Europa renascentista
(Abrdo, 1999). Devemos lembrar que a escolastica havia moldado o pensamento
dos filosofos da Grécia Antiga, como se traduzissem a vontade da Igreja Catdlica e
de Deus.

Em contrapartida, a cultura arabe ndo se limitou apenas a se apropriar e
traduzir os materiais de fil6sofos gregos, mas também, a partir deles, desenvolveram
novos estudos acerca da filosofia e matematica, bem como desbravaram outras
areas cientificas, que hoje sao reivindicadas pela cultura europeia. Todavia, as
investigacbes nos campos da fisica, astronomia, quimica, medicina, biologia,
geografia, geologia, historia etc., estiveram presentes, como germe, no pensamento
arabe. Essa condicdo se deu pelo propdsito contrario do desenvolvimento da
escolastica, que em toda sua desenvolucdo, buscou a verdade nas Sagradas
Escrituras, enquanto para os mulgumanos o “conhecimento por meios racionais
aproxima o homem da sabedoria divina” (Abréao, 1999, p. 110).

Neste sentido, nas universidades em que o0 pensamento escolastico se
desenvolveu durante a Idade Média, tinha-se como principal ponto de partida “a
ciéncia das ciéncias, isto €, a teologia.” (Abrdo, 1999, p. 105). Ou seja, a filosofia
escolastica se desenvolveu vinculada a teologia, ao contrario do pensamento arabe
que tinha como principal ponto de partida o conhecimento racional para a
aproximacéo do pensamento divino.

Politzer (1968) chamou a atencdo para o fato de que a Igreja Catdlica, que
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sustentou todas as explicacfes da sociedade e da natureza frente a ldade Média,
desenvolveu seu conhecimento unicamente partindo de Deus. Em uma concepcéo
diferente da de Abréo (1999), Politzer apresentou ndo s6 a busca pela verdade tida
como cientifica por meio das Sagradas Escrituras, mas, para o autor, as revelacdes
divinas constituiram, durante muitos séculos, verdades eternas. Neste sentido, ndo
havia outras possibilidades de se explicar os fenbmenos naturais ou sociais, se ndo
pela revelag&o divina encontrada unicamente, a partir de Deus.

E neste sentido que Marx (2010, p. 146) advertiu sobre o grande problema do

conhecimento teoldgico, tido como hegemonico:

A critica arrancou as flores imaginarias dos grilhdes, ndo para que o homem
suporte grilhdes desprovidos de fantasias ou consolo, mas que se
desvencilhe deles e a flor viva desabroche. A critica da religido desengana o
homem a fim de que ele pense, aja, configure a sua realidade como um
homem desenganado, que chegou a razédo, a fim de que ele gire em torno
de si mesmo, em torno de seu verdadeiro sol. A religido é apenas o sol
ilusério que gira em volta do homem enquanto ele néo gira em torno de si
mesmo.

Nossa critica a religido, como fundamento de uma teoria cientifica, durante a ldade
Média, se esgota na maxima de Marx. As respostas das Sagradas Escrituras, como
explicacbes eternas, jA ndo serviam as indagacfes que surgiam. Porém, houve
tedricos ligados a Igreja Catdlica que desenvolveram teoriza¢des na Idade Média se
utilizando da filosofia grega. Como autores classicos deste periodo, encontramos
Santo Agostinho e Sdo Tomas de Aquino, que trataram de conciliar a razao com a fé
em suas obras. Utilizaram-se dos pensamentos aristotélicos e platbnicos para
cumprirem tal objetivo que, até a atualidade, vigora no catolicismo.

Sem embargo, mesmo que nos dias de hoje o pensamento escolastico ainda
inunde grande parte do pensamento moderno, a escolastica, tal como pensada a
partir das Sagradas Escrituras, terminou junto com a Idade Média (Abréo, 1999). No
entanto, o fim da escolastica e da Idade Média decorre das mudancas econdmicas
que ja traziam em si 0 germe do capitalismo. Novas relacdes para as trocas de
mercadorias surgiam, assim como novas formas de acumulagao primitiva, que eram
contrarias as doutrinas da Igreja e do pensamento catdlico cunhados sobre a
moralidade. Marx (2013), ao explicar a diferenca entre o capitalista moderno e o

classico, apoia-se justamente em uma critica a moralidade. Ele disserta:
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[...] o pecado original age em toda parte. Com o desenvolvimento do modo
de producdo capitalista e o aumento da acumulacdo e da riqueza, o
capitalista deixa de ser mera encarnacdo do capital. Ele sente uma
“‘comogao humana” por seu proprio Addo e se civiiza ao ponto de
ridicularizar a paixdo pela ascese como preconceito do entesourador
arcaico. Enquanto o capitalista classico estigmatizava o consumo individual
como pecado contra sua fungdo e como uma “abstinéncia” da acumulagao,
0 capitalista moderno esta em condi¢cdes de conceber a acumulacdo como
“renuncia” ao seu impulso de fruicdo [...] (Marx, 2013, p. 669).

A critica do capitalismo moderno ndo deve ser encontrada na moral, pois o
burgués néo representa a moralidade, uma vez que se diz moral e ético, mas sua
esséncia representa justamente o seu contrario. O novo modo de producdo e
reproducao da vida se instaura contra todos os principios religiosos de acumulacéo e
exploracdo do trabalho alheio. Apesar disso, ainda ha aqueles que duvidam da
moralidade do burgués, que se libertou do pecado e dos demais dogmas e controles
da ideologia que foi o catolicismo na Idade Média.

Engels (2010), ao analisar a situacdo da classe trabalhadora na Inglaterra,
apresentou, em uma descricdo a partir de observacdes e fontes auténticas, o caos
em que se encontravam os trabalhadores fabris nas ruas da Inglaterra. O
capitalismo, a vista disso, teve de varrer toda a moral e os bons costumes do ideario
religioso, de modo que, como exemplo, o pecado do acumulo e da usura ja nao era
mais considerado crime da fé para o burgués.

Em contrapartida, para os trabalhadores, a ideologia da moral e bons
costumes vigorou e continua a vigorar. Para eles, nada restou se ndo a miséria, a
fome, as doencas e mortes que assolaram e assolam essa classe por séculos, até a
contemporaneidade e em nossa sociedade. Ou ainda, como escreveu Politzer
(1968), a burguesia se livrou da religido, mas a conservou na medida da
necessidade oportunista da educacao moral. O ideario burgués se utilizou da ciéncia
como necessidade para se rebelar contra a Igreja, entretanto, para a classe
trabalhadora, o movimento foi contrario a esse, uma vez que fora indicado aos
trabalhadores o misticismo e a necessidade da religido, da moral e dos bons
costumes.

Destarte, o abandono da escolastica e a desvinculagao entre religido e ciéncia
nao se deu por mero fato acidental, ou ainda, pela superagéo da religiao, posto que
a religido teve também que se renovar para continuar atuando como instrumento
ideologico da burguesia. Portanto, a separacao entre ciéncia e religido encontra-se

marcada pelo germe do capitalismo (Marx; Engels, 2007).
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Sobre a secessao entre teologia e razdo, Abrdo (1999, p. 124, 125) indica

que:

[...] separadas tdo radicalmente da fé, a razdo e a filosofia libertam-se da
condicdo de servas da teologia, que, por sua vez, orgulhosamente se retira
do posto de ciéncia das ciéncias. A escolastica e 0 pensamento medieval
chegam ao limite. A raz&@o, com suas debilidades ou n&o, volta novamente a
caminhar por sua conta e risco.

Devemos discordar da autora, neste ponto, quando ela escreveu que a razao
voltou a caminhar descolada da teologia, apenas por sua propria conta e risco. Ja
demonstramos que o desenvolvimento cientifico, tal como o fim da escoléstica e a
separacao entre fé e ciéncia, ndo se deu de forma tdo simples. Mas, como ja
apontamos por meio dos trabalhos de Marx (2008), o desenvolvimento intelectual e
cientifico acompanhou as transformacfes nos modos de producéo e reproducédo da
vida social. As cidades fabris que se desenvolviam, a grande aglomeracéo de
pessoas em centros urbanos marcam a origem da necessidade de algumas areas de
atuacao cientifica. Politzer (1968), ao escrever sobre a ldade Média e a superacéo
desse periodo, criticou a concep¢do mecanicista e, muitas vezes, idealista que

apagou da historia das civilizacdes os registros materiais dessa época.

[...] para eles a Idade Média ndo era mais que uma longa noite, pura e
simplesmente uma interrupgao da civilizagdo. Acreditavam que “tudo o que
0 passado merece € compaixdo e desprezo”. Mas ainda seu conceito da
histéria ndo era materialista, posto que, em geral, consideravam que 0s
homens atuavam como resultado das ideias. Quando e porque haviam
nascido estas ideias, ndo tentavam determinar. Estavam cegos diante das
forcas realmente motrizes da histéria (Politzer, 1968, p. 53).

Ja apresentamos anteriormente uma critica a Abrdo (1999), quando julgou
esse periodo histérico apenas pelas ideias, ou seja, pela razdo. Este periodo deve
ser julgado por toda sua base material que sustentou todas as ideias e, também, por
suas contradicbes que se conservaram na historia. Todavia, Abrdo (1999), ao
escrever sobre o fim da ldade Média, apresentou um novo periodo histérico, pelo
gual a ciéncia encontrou, por sua vez, um novo desenvolvimento: o Renascimento.

Para Abrao (1999), fora um periodo marcado pelo descobrimento de fatos
cientificos e de aprimoramento de novas técnicas. Outrossim, foi um momento
marcado pelo grande interesse das criacdes artisticas. Devemos concordar com a

autora sobre a vasta producao cultural neste periodo, todavia, destacando, por sua
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vez, a obrigatoriedade de um novo sistema que anunciava seu nascimento. Ja para
Politzer (1968), encontramos nos séculos XIV, XV e XVI, os germes do que seria 0
renascimento cientifico. Embora eles ainda se desenvolvam como germes presentes
na acumulagdo primitiva do capitalismo, podemos afirmar que as descobertas
cientificas desse periodo, assim como as criagcdes artisticas, ndo estdo em
contradicdo com os modos de producdo do Renascimento, pelo contrario. Ao refletir

sobre a beleza presente na arte dos gregos, Marx (2008) aponta:

Um homem n&o pode voltar a ser crianga sem retornar a infancia. Mas néo
se satisfaz com a ingenuidade da crianca e ndo deve aspirar a reproduzir,
em um nivel mais elevado, a sinceridade da crianca? N&o revive na
natureza infantil o carater proprio de cada época em sua verdade natural?
Por que a infancia social da humanidade, no mais belo de seu florescimento,
ndo deveria exercer uma eterna atracdo, como uma fase desaparecida para
sempre? H& meninos mal-educados e meninos envelhecidos. Muitas nagdes
antigas pertencem a essa categoria. Os gregos eram meninos normais. O
encanto que encontramos em sua arte ndo esta em contradicdo com o
carater primitivo da sociedade em que essa arte se desenvolveu. E, ao
contrario, sua producdo; poder-se-ia dizer melhor que se acha
indissoluvelmente ligada ao fato de que as condi¢des sociais imperfeitas em
gue nasceu e nhas quais forcosamente tinha de nascer ndo poderiam
retornar nunca mais (Marx, 2008, p 271-272).

Vale apontar, portanto, que concordamos com Abrao (1999) quando ela
apresenta as mudancas revolucionarias nos campos do saber humano. Porém,
também devemos indicar que estas mudancas nos meios intelectuais apenas
acompanharam - e atuaram a partir do momento de seu nascimento - as mudancas
estruturais e econémicas da época, assim como posto por Marx (2008). Nenhuma
obra artistica e cientifica poderia antecipar o surgimento do capitalismo, entretanto,
puderam anunciar seu nascimento. Assim, as obras que se conservaram cOmo
classicas na transicdo do feudalismo para o capitalismo, declaravam as mudancas
que nasciam com esse novo periodo. E possivel exemplificar tal explanacgéo
mediante a historia de Robson Crusoé, em que encontramos presente o germe da
meritocracia. O trabalho, apontado como necessidade de construir tudo, €, agora,
apresentado como condicdo de se enriquecer e acumular bens materiais (Defoe,
2004). Um novo tempo se anunciou, e nele, as condi¢bes ainda imperfeitas para o
desenvolvimento da ciéncia comegam a dar seus primeiros brotos, incluindo o meio
cientifico tal como conhecemos hoje. Nada obstante, como fora possivel abordar até

aqui:
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[...] a ciéncia tinha sido apenas uma humilde servidora da Igreja, que nao Ihe
permitia transpor as fronteiras estabelecidas pela fé; em suma, havia sido
tudo, menos ciéncia. Rebelava-se, agora, por obra da burguesia, que tinha
necessidade dela (Engels, 1962, p. 25).

Sabemos que, no Renascimento, a ciéncia comecou a se descolar da Igreja e
novas necessidades ditavam o rumo que ela deveria tomar. Na apresentacao do
Renascimento, como periodo que permitiu um novo avanco para a ciéncia, Abrao
(1999) destacou a importancia das viagens maritimas e, também, do comércio que
voltava a se estabelecer por toda a Europa. Embora a autora recupere de maneira
breve esses dados historicos, devemos atentar que o proprio movimento de
intercambio de trocas econdmicas foi favoravel para novas descobertas artisticas e
cientificas que voltavam a renascer.

Outro fato que fica evidente no periodo renascentista € o novo lugar dado ao
trabalho. Se na era medieval o trabalho era aquele que garantia minimamente as
condicbes da criacdo dos viveres, no Renascimento, ele seria qualitativamente
modificado. Abréo (1999) observou em suas andlises que a melhoria dos veiculos de
tracdo animal e as novas técnicas na metalurgia, abriram a possibilidade de novas
construcdes e descobertas. Por exemplo, a criacdo de caravelas, que possibilitaram
as viagens maritimas e novas descobertas. Portanto, o velho adagio de Marx (2013),
sobre o trabalho ser uma atividade que altera a natureza e ao mesmo tempo altera
0s seres humanos, deve ser preservado, uma vez que foi neste momento, por meio
do trabalho, que a vida passa a ser ditada por intermédio da troca.

Além disso, concordamos com Lukacs (2013), que indica em sua analise
acerca do trabalho que a ciéncia se desenvolveu por meio dele. E no trabalho que
devemos antecipar nossos atos, Nnossos pensamentos, para no fim, alterarmos a
natureza. Planejar a invencao de uma caravela, por exemplo, € algo que ja ndo esta
mais presente no cotidiano de todos os seres humanos, mas sim, de uma pequena
parcela de sujeitos que dominariam essa técnica e oficio.

Neste mesmo sentido, Vigotski (1999a) escreveu que a palavra marcou o
principio da ciéncia, como condigdo de seu desenvolvimento. Quando se possuem
novos conceitos, criados pelo trabalho, o préprio motivo da atividade se transforma.
E por isso que Prenant (1968) também recuperou as necessidades postas pelas
novas mudancas econdmicas. Para o autor, as viagens maritimas abriram caminho
para o desenvolvimento da astronomia neste periodo. A criacdo do telescopio, das

lentes do microscopio e das varias descobertas das novas espécies de animais e
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vegetais nas viagens, colocou para a ciéncia novas tarefas e desafios.

E no Renascimento, também, que surgiram as primeiras figuras histéricas
ligadas ao nome da ciéncia. Abrao (1999) apresenta como precursor do pensamento
cientifico: Giordano Bruno (1548-1600). Segundo a autora, Giordano, nao
necessariamente foi um cientista, tampouco prop6s criar uma teoria cientifica,
contudo, abriu caminho em suas investigacdes para que a ciéncia se desenvolvesse
tal como a conhecemos hoje. Entretanto, o autor que marcou decisivamente um
novo rumo para a ciéncia foi René Descartes (1596-1650)?, ao publicar seu livro
sobre o Discurso do Método. A preocupacdo com um método que se traduzisse em
guia e critério para a busca da verdade € posta ho mundo cientifico por Descartes.
Posto isso, grande parte do pensamento ocidental moderno esta apoiada na doutrina
erigida pelo filésofo.

Politzer (1968), ao escrever sobre o fim do pensamento medieval, atribuiu a
Descartes todo o mérito da destruicdo da ciéncia medieval. Para o autor: “O
discurso do método” constitui um assalto frontal ao edificio integro, assalto feito
com verdadeiro génio critico” (Politzer, 1968, p. 42, grifo do autor). Se para a Idade
Média, a verdade esta contida na sabedoria divina inquestionavel, Descartes
demonstrou que a duvida seria a principal contribuicdo para a ciéncia. Politzer (1968)
nao apenas atribuiu o mérito a Descartes de demolir o edificio da ciéncia medieval,
mas também escreveu que: ‘com Descartes a ciéncia esta em véspera de seu
completo rompimento com a teologia e a ponto de insurrecionar-se abertamente
contra ela” (p. 43). O matrimbénio entre ciéncia e religido havia sido rompido,
anunciando uma nova histoéria para o desenvolvimento da ciéncia.

E justamente em sua obra “Discurso do método”, de 1637, que Descartes
apresentou, pela primeira vez, qual deveria ser a tarefa de toda e qualquer ciéncia
de forma simples: ter um método (Politzer, 1968). Ja no principio de sua obra, o
filbsofo procurou demonstrar um caminho pelo qual todos os seres humanos
deveriam partir, ou seja, da razdo. Diferentemente do marxismo, Descartes (1999)
considera a principal diferenca entre os seres humanos e os animais, o fruto da
razao, uma vez que, segundo este pensador, 0s primeiros sdo 0s Unicos providos do

Senso ou razao.

21 Poderiamos aqui retornar a um imenso numero de filésofos que contribuiram para o
desenvolvimento do pensamento cientifico, porém, pelo curto espaco de tempo neste trabalho, nos
eximiremos deste debate, procurando apresentar os autores que marcaram - € marcam até hoje - o
pensamento cientifico e deram base para o sustento de uma teoria psicoldgica.



64

A razdo, portanto, surge como um importante instrumento da busca pela
verdade, contudo, para Descartes (1999), o método € sempre aquele que deveria
conduzir a razdo. Encontramos aqui, uma das primeiras consideracdes sobre a
importancia de um método para buscar a verdade. A verdade seria, assim, condi¢cao
da razdo guiada pelo método. Neste sentido, na sua segunda parte do “Discurso do
Método”, o autor elabora quatro condicbes que pressupOs auxiliar em sua busca
metodoldgica: 1) N&o aceitar nada de principio como verdadeiro, questionando
sempre a prépria razdo ao ponto de ndo duvidar da verdade; 2) Divisdo do todo, ou
seja, repartir o todo em partes, a fim de analisa-lo separadamente??; 3) Iniciar
sempre do mais simples para o mais complexo, nunca o contrario; e 4) Efetuar a
revisao geral do trabalho, a fim de possuir a certeza de nada ter omitido. (Descartes,
1999).

As contradicdes com o pensamento e doutrina marxista sao diversas, como
por exemplo, pela propria divisdo do todo em partes para uma analise minuciosa.
Outra critica que podemos arguir a partir das consideracdes de Lenin (1967) é sobre
a existéncia da realidade. Algumas verdades, por exemplo, devemos sim, tomar de
imediato como verdade, a existéncia da realidade é uma delas. Outra que, por sua
vez, permeia a sociedade de classes € a exploracao de trabalho alheio. Marx (2013),
em sua analise sobre o maior-valor, apresentou que o trabalhador, em sua jornada
de trabalho, além de pagar seu proprio salario, cria um valor excedente para o
capitalista.

No entanto, a fundamental diferenca entre a doutrina cartesiana e a marxista
encerra-se no fato da analise do mais simples ao mais complexo. Para Marx (2008),
a andlise do capitalismo ndo deve se iniciar, por exemplo, da economia grega, mas
sim, a partir do préprio capitalismo, como sociedade mais desenvolvida, mais
complexa. A chave, a vista disso, para a compreensao da economica feudal, ndo se
encontra na Grécia antiga, mas sim, no capitalismo que superou aquele periodo

historico. Vale lembrar que Marx ainda escreve:

22 Vale mencionar que esse pensamento cartesiano se encontra presente até a atualidade em
pesquisas cientificas. Na década de 1940, na Unido Soviética, a fisiologia pavloviana tornou-se base
para toda a psicologia soviética. O governo soviético encontrou nas pesquisas de Pavlov, segundo
Lefevre (1980), uma expressdo do materialismo histérico-dialético. Todavia, essa expressédo se deu
de modo extremamente mecanico, pois em seu texto Resposta de um Fisidlogo aos Psicélogos, de
1932, Pavlov (1980) indicou que em seu método, o todo era sempre dividido em partes. Portanto, a
expressdo que julgavam ser materialista, historica e dialética, era na verdade cartesiana. O cuidado
na escolha de uma teoria deve sempre levar em conta sua epistemologia, para que ndo ocorram
equivocos que encaminhem o pesquisador para um ecletismo teérico, sem que ele préprio saiba.
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A sociedade burguesa € a organizacdo histérica da producdo mais
desenvolvida, mais diferenciada. As categorias que exprimem suas
condicdes, a compreensdo de sua organizacdo e as relacdes de producéo
de todas as formas de sociedade desaparecidas, sobre cujas ruinas e
elementos se acha edificada, e cujos vestigios, ndo ultrapassados ainda,
leva arrastando, enquanto que tudo o que fora antes apenas indicado se
desenvolveu, tomando toda sua significagcdo etc. A anatomia do homem é a
chave da anatomia do macaco. O que nas espécies animais inferiores indica
uma forma superior, ndo pode, ao contrario, ser compreendida senao
guando se conhece a forma superior. A economia burguesa fornece a chave
da economia antiga etc. Porém, ndo conforme o método dos economistas,
gue fazem desaparecer todas as diferencas histéricas e veem a forma
burguesa em todas as formas de sociedade [...] (Marx, 2008, p. 264).

A primeira e fundamental diferenca, posta pela psicologia, € de um lado, a
apropriagao da doutrina cartesiana e, do outro, do marxismo. Embora existam teorias
que se apropriaram de outras doutrinas filoséficas, o cartesianismo inundou toda a
psicologia moderna, sem excec¢do. Outro argumento que podemos minimamente
destacar, para demonstrarmos algumas diferencas que surgiram na ciéncia
psicolégica, é que algumas teorias na psicologia trabalharam - e trabalham até hoje -
exatamente com a utilizacdo de animais para explicar os processos superiores dos
seres humanos. Embora existam, na histéria da psicologia, outras correntes que
partam do préprio ser humano, algumas ndo superaram ainda a divisdo do todo e
nao introduziram o psiquismo no tempo. Vigotski, na histéria da psicologia deve
ocupar esse lugar, de ter sido o primeiro teérico que, partindo do marxismo, situou o
psiquismo no tempo (Shuare, 2017).

Contudo, devemos admitir que Descartes abriu caminho para toda a ciéncia
moderna, tal qual conhecemos hoje. Negar suas contribuicdes seria negar todo o
processo do desenvolvimento historico e material da ciéncia. Talvez, como proximo
impacto que mudaria todo o rumo da ciéncia, seria, por sua vez, o desenvolvimento
estrutural do capitalismo e a construgao da ideologia burguesa, que se expressou de
forma clara e concisa ja no iluminismo francés.

Os filosofos do movimento iluminista francés, segundo Abrdo (1999),
pertenciam as mais altas classes sociais. Vinham de familias pertencentes a nobreza
e a burguesia, neste sentido, possuiam um unico dever: o de escrever. O tempo era
dedicado ndo ao labor, mas a escrita de diversos temas do interesse humano. Por
sua vez, Politzer (1968), ao recuperar a historia das influéncias do iluminismo sobre
0 pensamento moderno, refere-se a escola como importante fonte do materialismo

francés, no entanto, ndo apenas a isso, mas também, a escola que desejava mudar
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a sociedade nao por meio da eliminacéo das classes sociais, mas sim, pela razéo.

Todavia, encontramos, apés o iluminismo, um novo periodo que marcou e
possibilitou toda a instrumentalizacdo da ciéncia tal como a conhecemos hoje, esse
momento ficou conhecido como Revolugdo Francesa. Para Abrdo (1999), a
Revolucdo Francesa foi o marco da ascensdo da burguesia e aquele germe do
capitalismo que ja se apresentava desde o século Xlll - na assim chamada
acumulacdo primitiva - finalmente nasce (Marx, 2013). Aquilo que marcou a
expropriacdo das terras comunais, para Marx, se voltou contra a prépria nobreza. Se
a acumulacdo primitiva foi construida a partir dos privilégios concedidos pela
nobreza a certos grupos de pessoas proximas a ela, a Revolucdo Francesa colocaria
abaixo toda essa condicdo. Desse modo, os privilégios deveriam ser restritos apenas
a burguesia. Abrdo, ainda escreve:

A burguesia também possuiria um programa politico: os ideais das Luzes,
resumidos no lema “Liberdade, Igualdade, Fraternidade”. Estas trés palavras
significariam a fraternidade entre os burgueses para conquistar a liberdade
de empreendimento em igualdade de condi¢bes, sem os monopdlios ou
privilégios que eram concedidos pelo rei a certos grupos (Abrdo, 1999, p.
290).

Todo o ideario burgués foi vendido para outras classes que auxiliaram no
processo da Revolucdo Francesa, porém, o cumprimento de todas as promessas
desse programa politico foi restrito apenas para uma uUnica classe: a burguesia. No
entanto, nosso salto do iluminismo para a Revolugdo Francesa nao foi em vao, ja
que, mesmo indo contra as pregacdes iluministas, o0s revolucionarios se
reivindicaram herdeiros do movimento, justificando suas praticas nas propostas do
iluminismo (Abréo, 1999). A principal liberdade posta pela Revolucdo Francesa
encontra-se no direito e garantia da propriedade privada. O que Marx (2010), j& em
seus Manuscritos economico-filosoficos, de 1844, apontou como condicdo que
devera ser superada para a propria superacao do capitalismo.

Faz-se relevante apontar que, por um lado, a burguesia revolucionaria se
reivindicou herdeira direta do movimento iluminista, contudo, Politzer (1968)
apresentou uma concepcdo oposta a da burguesia promotora da Revolucéo
Francesa apresentada por Abréo (1999). Segundo Politzer:

E necessario, no entanto, conhecer o papel histérico desempenhado pelo
“iluminismo”. Sua génesis e evolugdo demonstram, sem possiveis
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discussbes, no plano cientifico, que somos nds, 0s comunistas, seus
verdadeiros herdeiros e seus continuadores histéricos (Politzer, 1968, p. 32).

E notdrio que Politzer (1968), ao se referir aos comunistas como herdeiros
dos iluministas, apresenta as contribuicdes dos fildsofos franceses no campo do
materialismo e do socialismo utdpico, que abriram caminho para o materialismo
histérico-dialético e o socialismo cientifico de Marx e Engels. Ainda, segundo Politzer
(1968), a maior tarefa de Marx e Engels foi aplicar o materialismo e a histéria no
desenvolvimento social, ou seja, descobrir os nexos pelos quais “a histéria de toda
sociedade é a histéria das lutas de classes” (Marx; Engels, 2012, p. 44). Nesta, o
antagonismo béasico estd posto entre os trabalhadores e a burguesia. O
desenvolvimento da ciéncia encontra-se atrelado a este fato.

Em termos materiais, a ciéncia comeca a se desenvolver nas mudancas
econbmicas presentes ja nos séculos Xlll, XIV e XV, com os privilégios concedidos
aos que eram proximos da nobreza. A acumulacdo primitiva guarda, portanto, o
proprio germe do desenvolvimento da psicologia.

Conguanto, o materialismo histérico-dialético, em especifico, compreende que
a ciéncia € um importante elemento cultural, diga-se de passagem, a forma superior
em que encontramos acumulados os conhecimentos humanos. A ciéncia € um
reflexo do mundo que se refrata na consciéncia humana e se comprova por meio da
pratica social. Essa € uma das principais condi¢des da ciéncia psicolégica. A ciéncia
€ também um sistema conceitual que explica determinado fenébmeno do mundo
externo. As explicac¢des realizadas por essa forma de conhecimento orientam que 0s
seres humanos prevejam determinados fendbmenos e, neste sentido, atuem na
intervencao ou transformacao da sociedade (Kedrov; Spirkin, 1967).

De acordo com Kedrov e Spirkin (1967), a ciéncia pode ser definida como
uma area do saber humano, denominando-a como uma producéo de conhecimentos
que foram comprovados a partir da pratica, constituindo, portanto, uma verdade
objetiva. E por isso que a ciéncia é um saber exclusivamente humano e fruto do
trabalho humano. Os autores asseveram que a ciéncia na modernidade se constitui
como uma imensa area subdividida em varias ciéncias. No decorrer do trabalho, os
autores apresentam e destacam em especial duas grandes areas do conhecimento:
1) A ciéncia da natureza, as ciéncias naturais; e 2) As ciéncias da humanidade e da
sociedade, que constitui um importante ponto para nosso trabalho. A ciéncia, desde

seu mais tenro desenvolvimento, abriu uma imensa possibilidade para a
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humanidade.

Com ajuda das ciéncias, a humanidade exerce seu dominio sobre as forgcas
da natureza, desenvolve a producdo de bens materiais e transforma as
relacdes sociais. A ciéncia contribuiu para a elaboracdo do conceito
materialista dialético do mundo, libera 0 homem de seus preconceitos e
supersticbes e aperfeicoa suas faculdades mentais e convic¢cdes morais
(Kedrov; Spirnkin, 1967, p. 8).

A ciéncia abre uma nova possibilidade para a humanidade, contudo, em uma
sociedade de classes, essas possibilidades abertas sdo apenas para algumas
pessoas.

No que concerne as descobertas cientificas, Lukacs (2013) escreveu que
algumas das significativas mudancas na ciéncia decorreram da vida prética, do
cotidiano do mundo do trabalho. O trabalho abre sempre uma nova condicdo de
dominio da natureza, e o conhecimento cientifico surgiu como um meio que permitiu
esse dominio. Por esse motivo € que Lenin (1967) escreveu que a condicdo posta
pela humanidade de dominar a natureza, a partir de suas necessidades, demonstra
um carater da verdade presente na teoria e comprovado pela pratica.

Entretanto, a ciéncia, como condicdo do desenvolvimento de um novo ser
humano, que ocorreu na producdo dessa teoria psicolégica, permitiu o
desenvolvimento de novas caracteristicas psicoldgicas e de conviccbes morais.

A defectologia, por exemplo, objeto da presente pesquisa, foi uma area do
saber humano que, por meio da ciéncia, permitiu a intervencao e a transformacéo da
vida de criancas com as mais diversas deficiéncias. Para criancas surdo-cegas,
entre outras, foram permitidas ver, ouvir, sentir e imaginar o mundo em que viviam.
O que lhes fora negado durante anos, fora permitido pelas condi¢cées que essa nova
sociedade ofereceu para o0 desenvolvimento da ciéncia. Estes jovens que
frequentavam a Escola de Zagorsk, se desenvolveram a ponto de tornarem-se
doutores nas mais variadas areas do saber humano (llyenkov 23; Frolov, s/d).

Compreendemos, pois, que a ciéncia é um importante instrumento que orienta
todo o desenvolvimento humano, porém, é também condicionada pelos préprios
meios de producéo, como por meio de sua propria histéria, podemos apreender.

Contudo, essa era uma outra sociedade, em um periodo histérico especifico e

com outros propositos para o desenvolvimento e emancipacdo humana. Em uma

23 Devido as diferentes traducdes, o nome de Evald Iliénkov, ora ou outra, aparecera escrito de forma
diferente, mantendo a originalidade da citacéo.
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sociedade de classes que preserva ainda a propriedade privada acima da vida, essa
€ uma condicdo que a ciéncia tem dificuldade em alcancar, em especial, para a
classe trabalhadora. Entretanto, como bem lembrou lliénkov (1965), a ciéncia
apenas conseguiu se desenvolver - e deve sua propria existéncia - a propriedade
privada, e nesta perspectiva € que consiste a grande contradicdo, uma vez que a
mesma sociedade que promoveu o desenvolvimento da ciéncia, colocando-a a
disposicdo da emancipacdo humana, é aquela que, muitas vezes, distancia os
beneficios dessa mesma ciéncia a determinadas classes sociais.

No entanto, aquilo que desempenhou um papel revolucionario para a ciéncia
tornou-se seu préprio oposto. Marx, em seus manuscritos de Paris, ja alertava que,
“eu, por intermédio do dinheiro consigo tudo o que o coracdo humano deseja, nao
possuo, eu, todas as capacidades humanas? Meu dinheiro ndo transforma, portanto,
todas as minhas incapacidades (Unvermdgen) no seu contrario?” (Marx, 2010, p.
159, grifo do autor). No capitalismo, aquilo que Marx (2010) chamou de
incapacidade, somente se torna seu préprio oposto, por intermédio do dinheiro. E o
dinheiro que permite o desenvolvimento das chamadas capacidades humanas. A
ciéncia em uma sociedade de classes ndo permite a transformacao social da vida
daqueles que criam as condi¢cdes objetivas para o desenvolvimento da prépria
ciéncia. Lenin (1973) escreveu que a ciéncia social, e todas as outras em geral, deve
se ocupar dos fendmenos das massas e nunca de fatos isolados. Portanto, a ciéncia
psicolégica reafirma-se nessa posicdo do trabalho social. Esse também é um fato
pelo qual o marxismo suscita em toda a ciéncia burguesa grande hostilidade, pois
demarca nela o caréater da luta de classes.

Porém, é justamente na condicdo de transformar as incapacidades em
capacidades que a ciéncia deveria atuar. Sem embargo, ndo apenas nisso, mas
também na transformacdo da ignorancia e do preconceito em seu proprio contrario:
no saber. Para Kedrov e Spirkin (1967), a ciéncia também cumpre o objetivo de atuar
na transformacgéo da falta de conhecimento de determinados fendmenos, explicando
assim seu desenvolvimento e condicdes em que se manifestam. O preconceito €,
portanto, sempre o maior inimigo do saber cientifico. O preconceito é, na ciéncia, a
condi¢cado mais conservadora para seu proprio desenvolvimento, mas, no capitalismo,
€ necessario para a propria manutencdo cientifica, falseando dados e fatos
historicos.

O falseamento de fatos historicos e objetivos na ciéncia permite que ela atue
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na producdo e reproducdo do capitalismo. Permite que ela encare como dados
isolados a prépria producdo da existéncia do género humano. E neste sentido que
devemos lembrar de que, “[...] € somente mediante a relacdo com Paulo como seu
igual que Pedro se relaciona consigo mesmo como ser humano.” (Marx, 2013, p.
129). Na ciéncia, tal consideracdo ndo deve ser esquecida. E no reconhecimento do
outro que permitimos néo falsear os dados cientificos, como, por exemplo, a
psicologia fez com os chamados instrumentos de medi¢cdes psicolégicas e suas
teorias eugénicas ao longo de sua histéria.

Portanto, a ciéncia, também, deve se basear na préatica social. E da pratica
gue se desenvolve, e é nela que obtém sua validacdo. Para o materialismo histérico-
dialético e, portanto, também para a psicologia soviética, que orienta nossas
investigacOes, toda teoria possui seu processo de verificacdo, de legitimagdo da
verdade (Kedrov; Spirkin, 1967). No entanto, diferente das ciéncias ldgicas e
positivistas, a verificacdo pelo materialismo historico-dialético se da pela pratica

social e historica (Netto, 2011).

4.2 A PRODUCAO DOS DADOS DE PESQUISA

Fora realizada, em um primeiro momento, a busca por materiais que
subsidiassem a nossa analise, por meio da revisdo de literatura. Nosso objetivo,
portanto, consistiu em encontrar pesquisas que abordassem as trés tematicas que
sustentam a presente pesquisa: arte, deficiéncia e a Psicologia Historico-Cultural.
Para gque este fim fosse alcancado, definimos a Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacfes (BDTD), como base de pesquisa dos documentos necessarios para
nosso estudo.

Como j4 apurado no capitulo anterior, a deficiéncia, ante a base
epistemoldgica que nos orienta, tem sido discutida desde o inicio do século XX.
Contudo, no Brasil, esta tematica, associada as investigacdes sobre a arte, ainda
carece como campo de estudo na Psicologia Histérico-Cultural. Em vista disso,
definimos o recorte de dez anos, de 2013 a 2022, ano em que a pesquisadora
ingressou na Pdés-Graduacgdo, no curso de mestrado, para as buscas de teses e
dissertagdes.

Vale apontar que, em um primeiro momento, esperava-se encontrar estudos

gue abordassem a arte e a deficiéncia, mediante a Psicologia Histérico-Cultural, de
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modo geral, sem que houvesse a especificacdo da modalidade artistica, tampouco
do tipo de deficiéncia. Com isso, utilizamos algumas combina¢cdes nas buscas com
as seguintes palavras-chave organizadas de diferentes maneiras: “deficiéncia”,
“defectologia”, “sécio-historica”, “historico-cultural” e “arte”. Tais palavras deveriam
estar contidas no resumo dos trabalhos, e estes, como mencionado anteriormente,
publicados entre os anos de 2013 e 2022. Todavia, apesar de as pesquisas terem
resultado em alguns materiais, nenhum deles apresentava a tematica de modo
generalista, ou seja, sempre indicavam alguma especificacao, fosse na modalidade
artistica ou na deficiéncia abordada.

Em virtude do exposto, optamos, portanto, por realizar a revisdo em etapas,
especificando a modalidade da arte, a fim de, posteriormente, realizarmos nossa
analise com base nos possiveis dados obtidos. Dessa forma, realizamos,
efetivamente, trés etapas da revisdo que, finalmente, compdem nosso conjunto de
dados final. Utilizando os mesmos critérios citados acima, no que diz respeito ao
ano, e que as palavras-chave deveriam estar no resumo do trabalho, as etapas
foram organizadas da seguinte maneira:

12 etapa da reviséao:

Palavras-chave: “deficiéncia”, “histoérico-cultural” e “musica”. Quatro resultados
obtidos e uma pesquisa selecionada para o banco final.

22 etapa da revisao:

Palavras-chave: “deficiéncia”, “historico-cultural” e “danca”. Trés resultados
obtidos e uma pesquisa selecionada para o banco final.

32 etapa da revisao:

Palavras-chave: “deficiéncia”, “histérico-cultural” e “literatura”. Vinte e um
resultados obtidos e uma pesquisa selecionada para o banco final.

Vale indicar que, como critério de inclusdo para as pesquisas, definimos que
estas deveriam abordar a teméatica da arte e da deficiéncia sob a perspectiva da
Psicologia Histérico-Cultural, de modo que nem todas as teses e dissertacdes que
compuseram nosso acervo inicial se adequaram a tal critério, sendo, por fim,
excluidas apos leitura prévia de todos os resumos. Além disso, ndo foram utilizados
operadores booleanos nas buscas, uma vez que o banco de dados selecionado nao
apresentou tal op¢éo nas buscas.

Ademais, vale indicar que, além das modalidades artisticas da musica, danca

e literatura, buscamos também teses e dissertacdes que abordassem arquitetura,
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escultura, pintura, cinema, fotografia ou teatro, mas ndo encontramos quaisquer
resultados que se enquadrassem em nossos critérios de inclusdo. Aléem do mais,
embora ndo tenhamos especificado os tipos de deficiéncias, nenhum resultado
apresentou a tematica de maneira geral, mas sim, definindo-as particularizadamente,
como por exemplo, literatura e cegueira. Tal apontamento se apresenta, também,
como um desafio encontrado na selecédo das pesquisas que compdem este estudo.
Por fim, indicamos que todas as etapas da revisdo de literatura foram realizadas até
junho de 2023.

Quadro 1 — Dissertacdes e Teses selecionadas

Titulo do Autor(a) Ano Modalidade Tipo de Programa de Poés-
trabalho estudo Graduacéo
Modos de Tatiane 2017 Dissertacéo Pesquisa Programa de Pds-
vivéncia da Ribeiro Mestrado qualitativa Graduacdo em
musicalidade Morais de etnogréfica Educacao da
da pessoa Paula de base Universidade de
surda bibliografica Brasilia
com reviséo
de literatura
e de campo
O oficio da Patricia 2017 Tese Pesquisa Programa de Pds-
dancaea Andréa Doutorado qualitativa Graduacdo em
bailarina cega Osandén de cunho processos de
ou com baixa Albarran bibliogréfico desenvolvimento
visdo: um e de campo | humano e salde da
estudo a partir Universidade de
da perspectiva Brasilia
historico-
cultural
Arelacdo da Branca 2021 Tese Pesquisa Programa de Po6s-
crianca cega Monteiro Doutorado qualitativa Graduacdo em
com a literatura Camargo de cunho educacdo e saude
na educacao bibliogréfico na infancia e
infantil e de campo adolescéncia da
com estudo Universidade de
de caso Séo Paulo

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Resumo das pesquisas selecionadas:
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1) PAULA, Tatiane Ribeiro Morais de. Modos de vivéncia da musicalidade da

pessoa surda (2017).

O estudo realizado por Paula (2017) diz respeito a uma dissertacao de
mestrado, cujo objetivo fora investigar os modos de vivéncia da musicalidade da
pessoa surda, considerando sua cultura. A autora realizou uma pesquisa do tipo
qualitativa etnografica sensorial que, de acordo com Paula (2017, p. 28), intenta a
descentralizagcdo do pesquisador e, neste estudo, busca “[...] a partir da prépria
perspectiva da cultura surda, e, com base na unidade perceptiva do ser humano, os
modos pelos quais a pessoa surda vivencia sua musicalidade [...]".

A autora empregou como instrumento metodolégico a entrevista/conversa
com 0s cinco participantes da pesquisa, autodeclarados surdos, e residentes no
Distrito Federal e em Uberlandia, que tivessem alguma relacdo com a musica. Paula
(2017) primeiramente realizou visitas em uma escola de musica com o objetivo de
encontrar, nesta instituicdo, pessoas surdas. Em seguida, fora a um grupo de
percussao, composto por surdos e ouvintes, intitulado Surdodum. Todos os
participantes do estudo foram contatados mediante estas visitas iniciais.

Paula (2017) realiza suas investigacfes sob a perspectiva da Psicologia
Historico-Cultural e, na primeira parte de sua pesquisa, contextualiza o universo da
cultura surda, bem como traz estudos vigotskianos a respeito da abordagem da
defectologia. Na ultima parte, apresenta a analise das falas dos participantes acerca

de suas vivéncias com a musicalidade.

2) ALBARRAN, Patricia Andréa Osandén. O oficio da danca e a bailarina cega ou

com baixa visdo: um estudo a partir da perspectiva histérico-cultural (2017).

A pesquisa realizada por Albarran (2017) teve natureza qualitativa de cunho
bibliografico e de campo e, como objetivo, buscou compreender os sentidos
produzidos por bailarinas cegas ou com baixa visdo acerca do oficio da danca em
seu processo de desenvolvimento.

A autora (Albarran, 2017), na desenvolucdo de sua tese, da capital
importancia a discussao teodrica sobre a defectologia e a arte, mediante a Psicologia

Historico-Cultural e parte do materialismo histérico-dialético como método geral de
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seu estudo. Por meio de entrevistas semiabertas com perguntas semiestruturadas
realizadas com oito bailarinas cegas, ou com baixa visdo, em uma instituicdo
brasileira de danca classica, buscou nas narrativas a possibilidade de compreensao
do processo de constituicdo dessas dancarinas.

3) CAMARGO, Branca Monteiro. A relacdo da crianca cega com a literatura na

educacao infantil (2021).

Neste estudo, o objetivo de Camargo (2021) fora analisar as condicdes e 0s
modos de relacdo da crianca cega com a literatura no contexto escolar da educacéo
infantil. Sua pesquisa foi do tipo qualitativa, de cunho bibliografico e de campo, com
estudo de caso. A autora realizou sua pesquisa com a participacdo de Eliana, uma
crianca cega, de cinco anos, em um contexto de inclusdo escolar, onde pdde ser
observada sua interacdo com os professores, a pesquisadora, colegas e com a
literatura. A participante da pesquisa estudava em uma escola privada, no interior do
Estado de Sao Paulo. Camargo (2021) utilizou, como instrumentos de pesquisa,
diario de campo e gravacdes de video.

Camargo (2021), como nos demais estudos selecionados na presente
pesquisa, se orienta a partir da Psicologia Historico-Cultural, mediante a qual realiza
a andlise de seus dados. A autora indica que, por meio dos resultados dos
respectivos dados de seu trabalho, pdde averiguar a importancia da compreensao
da literatura infantil como atividade imprescindivel para criancas nao videntes, na
idade pré-escolar. Além disso, indica desafios, como o trabalho pedagdgico
conduzido a partir de orientagcdo apostilada, com enfoque na alfabetizacéo, e sem

considerar as condi¢des concretas do desenvolvimento da crianga com deficiéncia.

4.3 ORGANIZACAO DOS DADOS

A fim de subsidiar nossas reflexdes acerca dos materiais selecionados nesta
pesquisa, organizamos um roteiro de leitura, com o objetivo de nos orientar a uma
reflexdo sobre a relagdo da arte e a deficiéncia, mediante a Psicologia Historico-
Cultural.
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Deste modo, elaboramos trés blocos de perguntas que pudessem nos
conduzir a uma leitura orientada e objetiva acerca dos temas propostos na presente

pesquisa:

Primeiro bloco: ASPECTOS GERAIS SOBRE A PRODUCAO

1) O estudo aponta a relacdo entre a arte a deficiéncia? Se sim, de qual modo a
apresenta? Indica, neste sentido, a perspectiva de um processo de
desenvolvimento?

2) Quais sao os objetivos da pesquisa?

3) A pesquisa diz respeito a dissertacdo de mestrado ou tese de doutorado? Qual a
data de defesa e a qual programa de Pds-Graduacéo pertence?

4) Quais as principais categorias da Psicologia Histérico-Cultural analisadas na
pesquisa?

5) O(a) autor(a) indica alguma unidade de analise em seu estudo?

Segundo bloco: ARTE

1) Na perspectiva da Psicologia Historico-Cultural, o(a) pesquisador(a) da destaque
aos processos psicologicos culturais? Se sim, quais e de que modo os explica com
relacao a arte?

2) Quais as principais referéncias, apontadas na pesquisa, acerca da arte?

3) No que diz respeito as especificidades das modalidades artisticas abordadas na
pesquisa, como o(a) autor(a) as apresentam teoricamente? A explicam mediante a
concepcao tedrica da arte na Psicologia Historico-Cultural?

4) O material apresenta 0os conceitos de catarse e emocdes estéticas?

Terceiro bloco: DEFICIENCIA

1) Sob os pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural, como o(a) pesquisador(a)
apresenta a compreensao sobre a deficiéncia? Indica, em seu estudo, a concepcéo
de desenvolvimento?

2) Quais as principais referéncias, apontadas no material, sobre a deficiéncia?

3) A pesquisa explica os conceitos de compensacdo, deficiéncia priméaria e
secundaria?

4) O material remete a uma analise critica e histdrica a respeito dos estudos sobre a

deficiéncia?
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4.4 O PROCESSO DE ANALISE

Inicialmente, foi utilizado o roteiro de leitura apresentado acima, com o
objetivo de organizar o conteudo lido e orientar-nos no que diz respeito aos temas
principais a serem abordados. Além disso, pautamos nossas reflexdes mediante o
objetivo geral de nossa pesquisa, em que intentamos investigar como a Psicologia
Histérico-Cultural explica a relacdo entre arte e deficiéncia em estudos nacionais
publicados entre 2013 e 2022, bem como dos objetivos especificos que dizem
respeito a: 1) Identificar estudiosos soviéticos que discorram acerca da defectologia;
2) Explanar sobre a temética da arte para a Psicologia Historico-Cultural; 3)
Selecionar documentos, no Brasil, que versem sobre arte e deficiéncia; e 4)
Compreender as implicagdes da arte no desenvolvimento da pessoa com deficiéncia.

Ademais, realizamos analise de conteudo tematica fundamentada nas
contribuicdes de Bardin (1977), que contou com quatro etapas essenciais neste
trabalho:

12 etapa: Organizagdo da analise

Corresponde a organizacdo dos materiais a serem analisados, como sua
selecdo mediante, neste trabalho, a revisdo de literatura. Logo, faz-se necessaria,
neste primeiro momento, a leitura flutuante dos documentos, a fim de orientar as
etapas seguintes.

22 etapa: Codificacao

Para Bardin (1977), a partir do objetivo da pesquisa, é necessario que sejam
criados codigos®® para que se possa tratar os dados brutos. Nessa etapa,
estabelecem-se as unidades de registro, que representam segmentos de significado
dentro de determinados recortes. Por exemplo, a unidade de registro "defectologia”
pode ser utilizada para analisar trechos dos materiais examinados que abordam
esse tema. Ja a unidade de registro, também contida nesta etapa, corresponde ao
local em que a unidade de registro se encontra, por exemplo, a frase esta para a
palavra, ou o paragrafo esta para o tema. Finalmente, os codigos contemplardo a
forma de organizar os dados; trata-se de um cdodigo enderecado a uma unidade de
registro, por exemplo, a = arte; b = capacitismo.

32 etapa: Categorizacao

24 O quadro com as codificacées realizadas para a andlise de conteddo encontra-se no apéndice
desse trabalho.
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Apoés estabelecidas as unidades de registro, essas sdo organizadas em
categorias tematicas, por exemplo, todas as unidades de registro que contemplem a
deficiéncia estdo agrupadas nesta categoria.

42 etapa: Inferéncia e anélise

Nesta Ultima etapa, comunica-se o resultado da analise realizada a partir de
determinada teoria. No caso do presente trabalho, os dados foram tratados e
interpretados mediante a Psicologia Historico-Cultural.

No préximo capitulo, apresentamos a analise realizada em nossa pesquisa,

assim como os resultados dela derivados.
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5 CAPITULO IV - A HUMANIZACAO INTENCIONAL E MEDIADA: ARTE E
DEFICIENCIA EM ESTUDOS NACIONAIS

Mediante ao que fora explanado nos capitulos anteriores, objetivamos, nesta
secdo, apresentar os resultados derivados de nossa revisdo de literatura, os quais
foram obtidos por meio da leitura sistematizada realizada através de nosso roteiro e,
em sequéncia, da andlise de contetudo temética de Bardin (1977), previamente
expostos no capitulo anterior.

Na estrutura desta secdo, apresentamos, em um primeiro momento, nossa
concepcao sobre unidade de andlise, partindo do materialismo historico-dialético, a
fim de explanarmos acerca da perejivanie que, mediante a analise de conteudo,
designou-se como nossa unidade minima de analise na relagdo entre a arte e a
deficiéncia, partindo da Psicologia Historico-Cultural. Logo, € importante sinalizar que
a perejivanie?®, corresponde a uma palavra de origem russa que, por muitas vezes,
fora traduzida para o inglés, espanhol e portugués como experiéncia emocional,
emocado, vivéncia, ou vivenciamento, nas obras de estudiosos da Psicologia
Historico-Cultural, como Vigotski e Rubinstein.

Em sequéncia, versamos sobre as consequéncias de uma sociedade
discriminatoria em relacdo a pessoa com deficiéncia, assente as contribuicdes das
autoras, cujos trabalhos foram discutidos em nossa pesquisa. Seguidamente,
abordamos o0s processos compensatorios para a pessoa com deficiéncia e,
finalmente, a partir dessas elucubracfes, indicamos, no ultimo tépico, a relacdo da
arte e deficiéncia, mediante a perejivanie, e seus desdobramentos em um processo

de humanizagéao.

5.1 A UNIDADE DE ANALISE ESSENCIAL: A PEREJIVANIE COMO PEDRA
ANGULAR DE NOSSA INVESTIGACAO

E fundamental reconhecer que conduzir uma pesquisa partindo da logica

marxiana é um desafio. Esse desafio decorre ao considerarmos os desdobramentos

25 Perejivanie, como indicado por Toassa e Souza (2010), diz respeito a uma palavra russa que nao
possui tradugéo literal para o portugués. Em muitas obras de Vigotski, e demais estudiosos da teoria,
no portugués, inglés ou espanhol, o termo Perejivanie fora substituido por vivéncia, vivenciamento,
emocdo ou experiéncia emocional. Esta Ultima forma de traducao, explicitada por Delari Junior e
Passos (2009), tem sido trazida a discussdo desde a transcricdo para a lingua inglesa de uma
conferéncia feita por Vigotski no Instituto Pedagdgico Estatal Herzen, em Leningrado.
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da historia da ciéncia, como tracado no capitulo anterior e, portanto, um desafio por
estarmos inseridos em uma sociedade capitalista alienadora. Romper com a légica
formal ndo é uma tarefa simples; ainda assim, ndo seria admissivel considerar outro
caminho analitico.

Além disso, é necessario considerar que esta ldgica de pensamento, partindo
do materialismo historico-dialético, ndo esta posta como uma ferramenta estruturada,
ou seja, ndo se trata de uma féormula, um método rigido, passivel de ser seguido
como uma cartilha. O materialismo historico-dialético atravessa a obra marxiana
como um todo, exigindo um exercicio continuo de abstracdo para sua apreensao.
Uma demonstracdo importante acerca do meétodo implicito em “O Capital’, diz
respeito a analise feita mediante uma unidade, e, como aponta Tuleski, Calve e
Santos (2021), a partir da investigacdo da sociedade capitalista, conduzida por Marx
(2013), foi possivel demonstrar que, entre o processo de criagdo de valor de uso e o
processo de producdo, ha uma unidade dialética, sendo essa a mercadoria.

Neste sentido, encontramos em Bottomore (2013, s/p, grifo do autor), ao
discutir a concep¢do de Marx sobre a sociedade capitalista, que por sua vez, €
considerada uma totalidade que se articula: “O sistema capitalista de relagdes de
producao constitui uma TOTALIDADE, isto €, uma unidade abrangente que, por isso
mesmo, deve ser examinada e apresentada como um todo interligado.”

Além disso, Engels (1968) nos traz elementos importantes para compreender
a unidade a partir de uma das leis da dialética: a interpenetracdo dos contrarios.
Logo, pensar no conceito de unidade a partir do materialismo histérico-dialético
implica compreendé-la ndo como uma unidade homogénea, em que todas as partes
se interligam harmonicamente, mas justamente 0 seu oposto: uma unidade
heterogénea, em que elementos distintos se tornam indissociaveis para a apreenséo
da totalidade. A relagéo dialética entre os elementos contrarios da unidade constitui a
forca motriz para a transformacdo e desenvolvimento. Em outras palavras, a
unidade, da qual tratamos nesta pesquisa, corresponde a uma totalidade articulada,
cujos elementos contraditorios pdem em movimento o objeto e, dialeticamente, o
constituem.

Outrossim, Vigotski, bem como outros tedricos da Psicologia Histérico-
Cultural, se apropria da logica marxiana e se utiliza da unidade minima de analise
para explicar a constituicdo do psiquismo. Um exemplo desta afirmacdo pode ser

encontrado nas discussfes do teorico a respeito do desenvolvimento das func¢des
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psicolégicas superiores, ao criticar pesquisas a ele contemporaneas acerca da
formacdo desses processos complexos. Vygotski (2000, p. 12, traducdo nossa)

discorre que os estudos seguiam uma concepcao tradicional:

[..] incapaz de considerar estes atos como atos do desenvolvimento
histérico, porque os julga unilateralmente como processos e formacdes
naturais, confundindo o natural e o cultural, o natural e o histérico, o
biolégico e o social no desenvolvimento psiquico da crianga.

A critica de Vygotski (2000), portanto, direcionava-se a decomposicdo de
processos complexos pelos elementos que os constituem, fazendo com que, dessa
forma, percam o carater de uma estrutura unitaria, e compreendendo-os como
processos elementares de natureza subordinada.

Ademais, outro importante exemplo da concepcdo de unidade, para Vygotski

(1997), pode ser observado no seguinte excerto:

Se, por exemplo, queremos explicar por que a agua apaga o fogo é em véo
gue recorramos a decomposi¢cdo da agua em seus elementos, pois nos
assombraremos que o hidrogénio arde por si s6 e que 0 oxigénio mantém a
combustdo. S6 no caso de que saibamos substituir a analise que decompde
a unidade em elementos, por uma analise que articule as unidades
complexas em unidades relativamente simples, subsequentemente
indivisiveis, e que representem na forma mais simples as unidades proprias
do todo, podemos esperar que nossa andlise aponte uma solugéo
satisfatéria do problema (Vygotski, 1997, p. 265, tradug&o nossa).

O autor indica a imprescindibilidade da busca pela unidade minima de analise
em contraponto a decomposicado dos elementos constituintes, pois somente dessa
maneira, sera possivel apreender as propriedades do todo. Neste sentido, para
Tuleski, Calve e Santos (2021), a unidade de andlise, a partir de Vigotski, é
considerada um produto, ou seja, resulta do exercicio em se pensar sobre o real, de
modo que néo se é possivel chegar a essa unidade de forma imediata.

A vista disso, objetivamos realizar essa andlise a partir de uma unidade, sob o
prisma do materialismo historico-dialético. Contudo, € importante destacar que, para
alcancar essa unidade, foi necessario tracar e percorrer um caminho metodoldgico
gue possibilitasse a identificacdo de uma categoria capaz de elucidar a relagéo entre
arte e deficiéncia, a luz da teoria historico-cultural.

Conforme explanado anteriormente neste trabalho, a leitura dos estudos

selecionados em nossa revisdo de literatura foi orientada pelo roteiro previamente
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elaborado para essa finalidade. Desse modo, contemplamos a primeira etapa da
Andlise de Conteudo de Bardin (1977): a organizacdo da andlise. Em um segundo
momento, realizamos a codificacdo dos dados, que consistiu em definir as unidades
de registro®® e seus cédigos, como apresentado no capitulo anterior. Como terceira
etapa, realizamos a categorizacdo dos dados, a partir das unidades de registro
elencadas. Neste ponto, é importante salientar que, a partir de Bardin (1977), um
dos principios para a criagdo das categorias de andlise diz respeito a exclusdo

mutua:

Esta condicéo estipula que cada elemento ndo pode existir em mais de uma
divisdo. As categorias deveriam ser construidas de tal maneira, que um
elemento ndo pudesse ter dois ou varios aspectos susceptiveis de fazerem
com que fosse classificado em duas ou mais categorias (Bardin, 1977, p.
120).

Neste excerto, a autora aponta que uma unidade de registro ndo poderia
pertencer simultaneamente a duas categorias, o que representou um desafio para
nds, uma vez que, neste trabalho, partimos do materialismo histérico-dialético e
compreendemos a relacdo dialética entre todas as unidades de registro indicadas.
No entanto, seguindo a regra metodolégica explicitada anteriormente, a terceira
etapa da analise de conteudo foi contemplada, conforme expresso no Quadro 2, a

sequir:

Quadro 2 — Categorias e unidades de registro
Categorias Unidade de registro Cddigo de
registro

Emocbes

Arte Catarse

Processos Artisticos
Sentimentos
Capacitismo
Deficiéncia Compensacéo
Defectologia
Desenvolvimento
Instrumentos Psicolégicos
Linguagem
Mediacéo

T Qoo |3 (—|o™

26 E jmportante salientar que, as unidades de registro selecionadas ndo correspondem,
necessariamente, as vezes que se repetem nas obras analisadas, por exemplo, a unidade “catarse”
apareceu por duas vezes nessa etapa da analise de conteudo, contudo, pode ter aparecido em outros
momentos nos trabalhos (teses e dissertagdo) selecionados. Tal fato se da em razdo de a
pesquisadora do presente estudo indicar somente as vezes em que as unidades de registro
corresponderam ao objetivo da pesquisa em questao.
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Percepcéo

Humanizagéo Perejivanie

Signos

Vivéncia

Zona de desenvolvimento
préxima (ZDP)

Fonte: elaborado pela pesquisadora

T|O|D|x[

A leitura sistemética dos trabalhos selecionados resultou na identificacdo de
dezesseis unidades de registro, organizadas em trés categorias. Dessarte, uma vez
gue o objetivo de nossa pesquisa, investigar como a Psicologia Histérico-Cultural
explica a relacdo entre arte e deficiéncia em estudos nacionais publicados entre
2013 e 2022, tenha orientado a nossa leitura e nos conduzido a essas unidades, as
mesmas unidades foram fundamentais para a definicdo das categorias. Essas, por
sua vez, refletem a triade essencial do nosso estudo: a arte, a deficiéncia e a
humanizacéo sob a perspectiva da teoria histérico-cultural.

Sem embargo, nem as unidades de registro e, tampouco, as categorias -
isoladamente, foram capazes de indicar nossa unidade minima de andlise. Foi
necessario determinado esforco de abstracdo para que esta finalidade fosse
atingida. Finalmente, encontramos na perejivanie?’, a unidade para este estudo, uma
vez que, assim como apresentada no capitulo | de nosso trabalho, esta categoria
indica papel indispensavel para o desenvolvimento e andlise da consciéncia, ao
apresentar condi¢des vivenciais e emocionais na constituicdo psiquica do sujeito.

A perejivanie, como indicado por Vygotski (2006), corresponde a unidade de

analise, ou unidade dinamica da consciéncia:

Toda vivéncia (perejivanie) € uma vivéncia (perejivanie) de algo. Nao
existem vivéncias (perejivanies) sem motivo, como ndo existe ato consciente
gue ndo fora ato de consciéncia de algo. Sem embargo, cada vivéncia
(perejivanie) é individual. A teoria moderna introduz a vivéncia (perejivanie)
como unidade da consciéncia, isto é, como unidade na qual as
possibilidades basicas da consciéncia figuram como tais, enquanto na
atencdo, no pensamento ndo se da tal relacdo. A atencdo ndo é uma
unidade da consciéncia, sendo um elemento da consciéncia, carente de
outros elementos, com a particularidade de que a integridade da consciéncia
como tal desaparece. A verdadeira unidade dindmica da consciéncia,

27 Como mencionado em diversos excertos deste trabalho, compreendemos que existam questbes
importantes a serem abordadas no que tange a traducdo da palavra perejivanie do russo para o
portugués. Na maioria dos materiais, encontramos o termo traduzido como “vivéncia” ou “emocdes”.
Apesar disso, intentamos manter a palavra perejivanie com o intuito de contemplar sua concreta
definicdo que, diga-se de passagem, se apresenta como fundamental para a compreensdo de a
utilizarmos como unidade de analise neste estudo. Empregaremos outros termos para nos referirmos
a perejivanie somente ao abordar os trabalhos analisados, quando as autoras fizerem essa opcéo.
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unidade plena que constitui a base da consciéncia, é a vivéncia (perejivanie)
(Vygotski, 2006, p. 383, tradugdo nossa, grifo nosso).

Vygotski (2006) expressa que as func¢des psicoldgicas da consciéncia, por Si
s6, sdo apenas elementos, de modo que, isoladamente, ndo podem contemplar uma
totalidade. Em contrapartida, a perejivanie assume tal possibilidade, na qualidade de
unidade de andlise, uma vez que, mediante as perejivanies individuais, tem-se a
possibilidade de tracar um caminho metodoldgico de investigacdo acerca da
consciéncia, bem como, possibilidades de transformacdes e desenvolvimento.

As perejivanies, de acordo com Vygotski (2006, p. 383, traducdo nossa, grifo
Nosso), possuem uma orientacao biossocial, que ele define como a relagéo entre a
personalidade e o meio: “Vemos, pois, que a vivéncia (perejivanie) reflete, por uma
parte, 0 meio em sua relacdo comigo e 0 modo que eu Vivo e, por outra, manifestam
as peculiaridades do meu proprio desenvolvimento”. O autor traz uma concepgao
dialética no tocante ao desenvolvimento e sua relacdo com as perejivanies de cada
sujeito. Vygotski (2006), no entanto, indica que esta relagdo ndo ocorre de modo
passivo, uma vez que uma mesma situacdo possa se apresentar, no meio, para
diversas pessoas, mas ser experienciada de maneira especifica por cada um, o que
implicard na constituicdo da consciéncia daquela pessoa de modo individual.
Podemos citar, como exemplo, o contato de uma pessoa com alguma modalidade
artistica, cuja experiéncia pode se traduzir como uma perejivanie, modificando
significativamente o curso de seu desenvolvimento. Por outro lado, para outro
individuo, essa mesma experiéncia pode ndo passar de uma vivéncia desprovida de
sentido, logo, nao transformando essencialmente o seu psiquismo.

Para o autor (Vygotski, 2006), uma tese a respeito dessa maxima seria dizer
que o meio determina o desenvolvimento da crianca através da perejivanie que
ocorrera neste mesmo meio, contudo, a crianga em si ja € uma parte do contexto
social, e sua relacdo com este meio se estabelece em vista da propria atividade do
sujeito e suas perejivanies. “[...] as forcas do meio adquirem significado orientador
gracas as vivéncias (perejivanies) da crianga” (Vygotski, 2006, p. 383, tradugao
nossa, grifo nosso). Por este motivo, o autor indica que, ao pesquisador, é incumbida
uma profunda analise “interna” das perejivanies, do sujeito, ou seja, € necessario
gue se observe e se investigue como 0 meio, ou ambiente, se relaciona com o
“‘interior” da pessoa, e ndo se reduzir a um estudo das condigbes externas da vida

desse sujeito.
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Neste mesmo sentido, Toassa e Souza (2010, p. 759, grifo das autoras)

explanam sobre o sentido da perejivanie para Vigotski:

O sentido geral de perejivanie, explorado por Vigotski em varios textos,
coaduna-se parcialmente com aquele apontado pelas tradutoras Prout e
Bytsenko, indicando um tipo de apreensdo do real que ndo é mera
interpretacdo, ndo é mera emocdo, mas integra varios aspectos da vida
psiquica.

Esta afirmag&o corrobora com os estudos da tematica realizados por Delari
Junior e Passos (2009), que declaram que a perejivanie seria como uma perejivanie
elevada a poténcia; ndo se trata de uma mera emocao, vivéncia ou experiéncia, mas
a experiéncia das experiéncias, ou a vivéncia das vivéncias, “E como se o fluxo da
consciéncia fosse entdo literalmente uma modalidade especifica de “perejivanie” (p.
32, grifo dos autores). Neste sentido, a perejivanie ndo corresponde a consciéncia
em si, mas sim, se trata de uma especialissima modalidade do processo consciente.

Além disso, encontramos em Rubinstein (1967, p. 19, traducdo nossa, grifo do

autor), algumas contribui¢cdes, ainda, sobre a perejivanie:

Ndo ha nenhuma dulvida de que nada do que nos € dado em nossa
experiéncia direta (perejivanie) pode nos ser dado de outra forma. Nenhuma
descri¢do, por muito intensa que fosse, faria um cego perceber a policromia
do mundo, nem um surdo reconhecer o carater musical dos seus tons, a ndo
ser, por meio da percepgdo direta. Nenhuma dissertacdo psicologica pode
substituir, no ser humano, o que sente, se ele mesmo ndo tiver
experimentado amor, o0 animo combativo e desejo de criar. As minhas
proprias sensacbes e emocdes (perejivanies), sdo-me proporcionadas de
outra forma, de outra perspectiva, por assim dizer, do que para outros. As
emocdes (perejivanies), pensamentos e sentimentos do sujeito sdo seus
pensamentos, seus sentimentos. S&8o0 suas emocdes (perejivanies), um
pedaco de sua propria vida, de sua propria carne e do seu proprio sangue.

O autor reafirma o carater individual da perejivanie e, sobretudo, dialoga com
aquilo que Vygotski (2006) apontou acerca da relacdo entre 0 meio e 0 sujeito, ou
seja, neste caso, a experiéncia com determinados processos psicologicos, como a
memoria, 0 pensamento, 0S sentimentos, pois esses processos culturais, sendo
funcbes da consciéncia, s60 se desenvolvem mediante a perejivanie particular,
experienciada, de cada um.

Giannoni (2018), a respeito de Rubinstein (1967), explana que a grande
contribuicdo do autor a respeito dessa discussao se refere ao fato de este designar a

importancia da perejivanie no processo de desenvolvimento, ao experienciar
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determinada situagdo em seu meio. Ainda, disserta que: “Todo novo processo €,
também, uma nova vivéncia para o sujeito da atividade” (Giannoni, 2018, p. 41).
Apesar disso, Rubinstein (1967) apresenta que a perejivanie segue leis especificas,
dando destaque a relevancia do conhecimento, ou saber, do sujeito, atrelado a um
contexto, em que para ele tenha alguma importancia, ou em outras palavras, algum
sentido pessoal. Novamente, podemos citar a arte e a experiéncia de determinada
pessoa com essa objetivacdo humana.

Ademais, com base no que foi exposto, destacamos que nossa analise
transita pela perejivanie, como totalidade sistémica articulada. Outrossim, € relevante
ressaltar que os topicos a seguir foram organizados a partir da reflexdo sobre as
unidades de registro pertencentes as categorias identificadas em nossa analise de
contetido. Contudo, mantendo o carater epistemoldgico adotado em nosso estudo,
gue se baseia no materialismo historico-dialético, abordamos essas unidades e

categorias de forma integrada e sintetizada ao longo do texto.

5.2 DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA INCLUSAO DA PESSOA COM
DEFICIENCIA: UMA REFLEXAO SOBRE CAPACITISMO, ARTE E EDUCACAO

No Brasil, estima-se que a populagcdo com 2 anos ou mais, com algum tipo de
deficiéncia, seja de 18,6 milhndes de pessoas (IBGE, 2023). Em vista dos dados
apresentados pelo IBGE, discutir sobre condi¢cdes objetivas de desenvolvimento,
incluséo, entre outros aspectos que tangem os direitos das pessoas com deficiéncia,
€ essencial, uma vez que possa favorecer a reducdo das barreiras sociais que
impactam diretamente a vida dessas pessoas.

Embora com a LBI (Brasil, 2015), avancos legais tenham sido garantidos,
muitos desafios perseveram as pessoas com deficiéncia, como pudemos observar
nos trés trabalhos analisados nesta pesquisa. Desta maneira, consideramos
imprescindivel iniciarmos este topico de analise partindo de um desafio comum

expressado nas trés pesquisas dessa revisdo: o capacitismo.?®

28 E importante mencionar que nenhum dos trabalhos analisados fazem referéncia ao capacitismo,
embora tratem processos discriminatorios como preconceito contra a pessoa com deficiéncia. Apesar
disso, consideramos relevante trazer o capacitismo enquanto uma unidade de registro, em nossa
andlise de conteudo, uma vez que, em conformidade com Mello (2016, p. 3272), o termo pode ser
definido como “uma postura preconceituosa que hierarquiza as pessoas em fungédo da adequacao dos
seus corpos a corponormatividade. E uma categoria que define a forma como as pessoas com
deficiéncia séo tratadas de modo generalizado como incapazes|...]". Portanto, o capacitismo denota
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Na Emenda Constitucional n°® 12 (Brasil, 1978), que alterou a Constituicdo de

1967 acerca dos direitos especificos das pessoas com deficiéncia, assegura-se a

essa populacdo, entre outros direitos, 0 acesso a educacdo especial gratuita e a

protecdo contra a discriminacdo. Ainda, no segundo capitulo da LBI (2015, p. 12-13,
grifo nosso), que discorre sobre a igualdade e a ndo discriminagcéo, encontramos:

Art. 4° Toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de

oportunidades com as demais pessoas e ndo sofrera nenhuma espécie de
discriminagéo.

§ 1° Considera-se discriminacdo em razdo da deficiéncia toda forma de
distincao, restricdo ou excluséo, por acdo ou omisséo, que tenha o propdésito
ou o efeito de prejudicar, impedir ou anular o reconhecimento ou o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais de pessoa com deficiéncia,
incluindo a recusa de adapta¢gdes razoaveis e de fornecimento de
tecnologias assistivas.

Embora existam Leis que criminalizem a discriminagdo contra a pessoa com
deficiéncia e, sobretudo, garantam os direitos essenciais, como a de educac¢édo com
qualidade, é possivel afirmar, com base nos materiais analisados e mediante os
dados do IBGE (2023), que esta ndo € uma realidade para toda essa populacédo, o
que corrobora com Vygotski (1997), quando o autor aponta que a deficiéncia € um
construto social. Por conseguinte, tais manifestacdes de violéncia contribuem para a
criacdo e manutencado de obstaculos excludentes.

Um exemplo, a esse respeito, pode ser verificado na tese de Albarran (2017,
p. 81), sobre o oficio da danca e a bailarina cega ou com baixa visao: “[...] Alina
passou a frequentar uma escola de balé perto de casa até os doze anos, quando foi
obrigada a sair por causa da deficiéncia [...]. A autora ainda expde: ‘A
preconceituosa realidade vivida por Alina nas aulas de balé também esta presente
em salas de aula regulares [...]" (Albarran, 2017, p. 92).

Alina é uma das oito bailarinas entrevistadas pela pesquisadora em uma
instituicdo brasileira de danga profissional, voltada para pessoas com deficiéncia
visual. Nesse contexto, Albarrdn (2017) destaca o relato de Alina sobre sua
experiéncia em uma escola de balé convencional, onde era a unica aluna com
deficiéncia visual e fora forcada a abandonar as aulas devido a sua condi¢cédo. Apesar
dessa experiéncia de exclusédo, os relatos das vivéncias na instituicdo atual se

diferem e passam a ser atravessadas pela inclusdo; um local em que suas

uma discriminagéo sistematica contra pessoas com deficiéncia.
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potencialidades vieram antes de suas limitagdes em virtude da deficiéncia visual.
Limitacdo, essa que, diga-se de passagem, somente existe por vivermos em uma
sociedade projetada para pessoas sem deficiéncia. Neste seguimento, o relato de
Alina, bem como das demais bailarinas que também atuam como professoras de
balé classico nesta instituicdo, destaca a importancia simbolica do portdo da escola.
Para elas, o portdo representa um marco antagonico: de um lado, um mundo
excludente; do outro, um ambiente acolhedor, onde podem expressar sua arte com
liberdade por meio da danga, como relata Encantada, outra bailarina entrevistada
por Albarran (2017):

A partir do relato de Encantada percebemos que, no palco, ela sente que
0 publico observa em primeiro lugar ndo a deficiéncia visual, mas sim
a arte, aqui representada pela danca classica. Nesse sentido, é no
momento do aplauso que Encantada percebe que o mundo antes
excludente do lado de fora do portdo da companhia deixa de identifica-las
sob o viés do preconceito e passa a significa-las a partir de uma
perspectiva profissional (Albarran, 2017, p. 155).

Albarran (2017) evidencia a importancia da arte para essas bailarinas, nao
apenas em um contexto inclusivo, mas, sobretudo, como um meio de
desenvolvimento de suas potencialidades. Se, por um lado, Alina precisou deixar
uma escola de balé devido a sua deficiéncia, por outro, ao ser acolhida por uma
instituicdo comprometida em proporcionar condicdes objetivas e direcionadas para
seu desenvolvimento, teve a oportunidade ndo apenas de aprender a dancar, mas
também de se tornar professora.

Faz-se relevante recordarmos, a partir de Vygotski (1997), que 0s processos
compensatoérios ocorrem, fazendo com que a deficiéncia seja a prépria forca motriz
para sua superacdo, nada obstante, € imprescindivel que sejam oferecidas
condi¢cbes objetivas para isso. Logo, a exclusao de Alina, em um primeiro momento,
da escola de balé, indica a auséncia dessas mediacfes, e por sua vez, demonstra
que a estrutura de algumas escolas reforca a desigualdade em detrimento da
diversidade e sua incluséo.

Em conformidade com Picollo (2022, p. 176-177, grifo n0sso):

Pessoas com deficiéncia compartilham experiéncias e narrativas que tém
sido em grande nUumero abusivas, opressivas, preconceituosas e
marginalizantes. Histérias de segregacdo, estigma, esterilizacdo e
aniquilacdo que se compdem pela depreciacdo da diferenca da deficiéncia
sdo uma mostra dessas vivéncias. Muitos desses sentimentos séo
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internalizados como verdade e traduzidos em assujeitamento e
prostracéo.

De acordo com Picollo (2022), as vivéncias das pessoas com deficiéncias,
diante da discriminagdo, podem resultar na manifestagcdo de sentimentos que se
internalizam, e acrescentamos, sdo capazes de mudar o curso do desenvolvimento.
Indicamos essas vivéncias, destacadas pelo autor, como perejivanies que
expressam sentidos e afetacfes para o0 sujeito, neste caso, negativas. No estudo

realizado por Albarrdn (2017), encontramos um apontamento sobre esta questéao:

Interessante notar que a perejivanie vivida por Marianela e Encantada — no
gue diz respeito a passagem por provacgdes relacionadas a deficiéncia visual
antes de se integrarem a companhia — também foi apontada por todas as
bailarinas entrevistadas, em maior ou menor intensidade (Albarran, 2017, p.
104).

Acdes discriminatorias também foram apontadas nas produ¢des de Camargo
(2021), que abordou a relacdo da crianca cega com a literatura na educacéo infantil.
A autora, que acompanhou uma crianca cega, de cinco anos, e sua relacdo com a
literatura no contexto escolar, acusa uma estrutura institucional voltada a populacéo
vidente: “[...] a inclusdo da crianca na escola é atravessada por sua condicdo de
perda sensorial, 0 que se explica por vivermos em uma sociedade muito visual [...], a
partir dos atributos que podemos ver e enxergar’ (Camargo, 2021, p. 38).

E possivel identificar que o trabalho de Camargo (2021) expde dificuldades
gue muitas criangas com deficiéncia, em um contexto escolar, enfrentam: a falta de
adaptacdes e recursos tecnologicos assertivos, sendo o contrario daquilo que
preconiza a LBI (Brasil, 2015), como indicamos anteriormente. A autora explica que a
crianga, participante de sua pesquisa, tinha pouca inclusdo nos momentos de
contacdes de historia dentro da escola, isso porque os livros, em especial os
voltados para o publico infantil, contam com o recurso de ilustragcbes para a
compreensao da obra literaria. Essas imagens sdo importantes quando relacionadas
as palavras, de modo que exigem a interpretacdo de quem as vé. Apesar disso,
Camargo (2021) aponta que, nos momentos das leituras, existia pouca preocupagao
em explicar as imagens, por parte da professora da turma, além da inexisténcia do
recurso de ilustracbes com relevo, para pessoas cegas, ndo ser um recurso utilizado

na instituicdo de ensino frequentada por essa crianca.
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A experiéncia exposta por Camargo (2021) nos faz refletir sobre os dados
apresentados pelo IBGE (2023) acerca da educacdo para as pessoas com

deficiéncia, expressados a seguir na Figura 1:

Figura 1 — Taxa de analfabetismo da populacdo com
deficiéncia, nas Grandes Regides do Brasil, por idade

Taxa de analfabetismo, por existéncia de 112
deficiéncia, segundo as Grandes Regides
e os grupos de idade (%)

15 ano: ou mais 19.5 .1
Brasil 25 anos ou mais 20,10 5,0
40 anos ou mais 21.3 7.6
&0 anos ou mais 25,1 12,6
15 anos ou mais 21.4 4.7
Morte 25 anos ou mais 22,3 &,1
40 anos ou mais 241 9.7
&0 anos ou mais 301 19.7
15 anos ou mais 31.2 9.2
75 anos ou mais 32.5 11.6
Nordaste 40 anos ou mais 35,0 1.7
&0 anos ou mais 41.8 27.7
15 anos ou mais 131 1.9
25 anos ou mais 13.2 2.3
Sucasts 40 anos au mais 13.6 3.5
&0 anos ou mais 16,1 6,5
15 anos ou mais 12,7 1.8
25 anos ou mais 12,8 2,2
e 40 anos au mais 13.5 3.4
&0 anos ou mais 16,4 6.6
15 anos ou mais 15.5 2.7
25 anos ou mais 16,1 3.4
Centro-Oeste 40 anos ou mais 17.5 ES
&0 anos ou mais 22.5 11.5

. Pessoa com Pessoa sem

deficiancia daficiéncia

Fonte: IBGE (2023), Diretoria de Pesquisas,
Coordenacao de Pesquisas por Amostra de Domicilios,
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
2022.

Embora a taxa de analfabetismo tenha se reduzido nos ultimos anos no pais
(IBGE, 2023), € possivel observar que essa realidade, em nossa sociedade, ainda
persiste, especialmente quando os indicadores se restringem as pessoas com
deficiéncia. Em conformidade com o IBGE (2023), 19,5% das pessoas com
deficiéncia, com 15 anos ou mais, sao analfabetas, enquanto 4,1% da populacéo

sem deficiéncia, na mesma faixa etaria, ndo sabe ler ou escrever.



90

O analfabetismo, tanto de pessoas com deficiéncia, como daquelas que ndo
tém quaisquer tipos de comprometimentos de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, se agrava no Nordeste do pais, como demonstrado na figura acima. Em
contrapartida, na regido Sul se concentra o menor indice de analfabetismo para os
dois grupos citados no estudo, indicando que essa probleméatica denota a realidade
de diferenca de classes, também decorridas pelas desigualdades regionais, sejam
elas por questdes demogréficas (o envelhecimento da populagdo), ou por questdes
econdmicas (IBGE, 2023).

E importante salientar que, a partir da LBl (2015, p. 19), encontramos no

guarto capitulo, no artigo 28, sobre o dever do poder publico em relacdo a educacéo:

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢cdes
de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da
oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as
barreiras e promovam a incluséao plena[...].

Conquanto defendamos a alfabetizacdo como um direito universal para todas
as pessoas, neste estudo, nos cabe a reflexado sobre as razbes pelas quais a taxa de
analfabetismo é mais elevada entre pessoas com deficiéncia em comparacéo
aguelas sem deficiéncia. Uma vez que existem Leis que resguardam o direito das
pessoas com deficiéncia a uma educacao de qualidade, por que ainda enfrentamos
um cenario com um significativo indice de analfabetismo? Consideramos, portanto,
com base em nossa andlise, que, embora os fatores que expliquem esses dados
sejam multiplos, a discriminacao, evidenciada pela falta de recursos nas instituicoes
de ensino, assim como o preconceito em relacdo a deficiéncia experienciada por
essa populacdo em seu cotidiano, exerce um impacto direto sobre esses resultados.

O analfabetismo pode ser considerado uma condig&o indireta da deficiéncia,
nao pela deficiéncia em si, mas pelas consequéncias sociais que dela decorrem, ou
seja, um efeito secundario (Vygotski, 1997). O sujeito ndo sente diretamente a sua
deficiéncia, mas “[...] os vinculos vao se reestruturando a partir disso, determinando
o lugar do individuo com deficiéncia no meio social e conformando a personalidade”
(Barroco, 2007, p. 229). E preciso recordar que, se para Vygotski (2007) seria pela
educacgdo que as deficiéncias secundarias poderiam ser combatidas e, mormente, a
deficiéncia erradicada como condicdo social, o contrario disso, de fato, oferece seu

oposto: a perpetuacéo da deficiéncia e suas consequéncias sociais.
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Consoante a Barroco (2007, p. 262), no que diz respeito a Educacéo
Especial, “[...] a transposicdo das conquistas humanas de um plano social a um
pessoal esta menos garantido”. Isso porque, segundo a autora, a educagéo sé pode
ser inclusiva quando é reduzida a distancia entre o que se é apropriado pelo

individuo, como sujeito particular, daquilo que se € produzido pelo género humano.

A crianga com deficiéncia, seja qual for ela e em que nivel de
comprometimento se apresenta, tal como todas as demais, deve ter a
oportunidade de se apropriar daquilo que esta no plano social, publico,
levando a sua esfera ou ao seu dominio particular, privado; ndo sé o que se
refere a valores e saberes do convivio cotidiano, mas o que se refere aos
conteldos cientificos [...] (Barroco, 2007, p. 262-263).

Concordamos com a referida autora e defendemos que todas as pessoas,
com ou sem deficiéncia, devem ter igual oportunidade de se apropriar de todas as
producdes humano-genéricas e, neste contexto, da arte. Sem embargo, como
explicitado anteriormente, o capacitismo expresso por diversas formas de
discriminagcdo se coloca como uma barreira importante no que concerne a
apropriacdo da arte pelas pessoas com deficiéncia.

Neste sentido, Paula (2017), que realizou uma pesquisa sobre os modos de
vivéncia da musicalidade da pessoa surda, disserta que a sociedade preconiza a
audicdo como sentido indispensavel na relacdo entre o individuo (que aprecia ou
produz essa modalidade artistica). De modo similar, Camargo (2021) denuncia uma
estrutura académica que nao dispde de recursos necessarios para incluir criancas
cegas no contexto do seu desenvolvimento de sua relacdo com a literatura, a
apreciacdo estética, a imaginacdo, a leitura e, por sua vez, a elaboracdo conceitual
por meio da generalizacdo. Finalmente, Albarran (2017) expbe o0 preconceito que
permeia o conceito de deficiéncia, em especial, em relacdo as pessoas com
deficiéncia visual em sua relagdo com a danca, uma vez que, de modo geral, a
sociedade compreende que “[...] este corpo seria incapaz de trabalhar, de estudar e
de exercer as mesmas funcbes possiveis para uma pessoa sem deficiéncia”
(Albarran, 2017, p. 108).

Embora os trés estudos destaguem as dificuldades enfrentadas por pessoas
com deficiéncia na relacdo com a arte, decorrentes das barreiras sociais impostas
por um sistema discriminatério, eles também indicam que, uma vez estabelecida,

essa relacdo pode favorecer processos de compensacdo. Por conseguinte, no
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préximo topico, dissertamos sobre a concepcdo de humanizacgéo, tendo em vista o
desenvolvimento humano, considerando a relacdo entre a arte e a deficiéncia e a

perejivanie.

5.3 COMPENSACAO E DEFICIENCIA: O PAPEL DA ARTE NA MEDIACAO
CULTURAL

A partir de Vygotski (1997), defendemos que o desenvolvimento da pessoa
com deficiéncia ocorre de acordo com as mesmas leis gerais que orientam o
desenvolvimento de individuos sem deficiéncia. Logo, € certo dizer que, para que
esse processo de humanizacdo possa ocorrer, € imprescindivel a mediacdo
intencional de outros pares e, portanto, da sociedade em que esse sujeito esta
inserido. Somente assim, é possivel se apropriar e internalizar os instrumentos
culturais, criados e transformados por outros seres humanos, que sdo portadores da
atividade da propria espécie, como, por exemplo, a arte, - aspecto que
aprofundaremos neste topico.

Afirmar essa premissa implica reconhecer que seu oposto também é
verdadeiro: qualquer ser humano que esteja alheio as producfes culturais da
humanidade, diga-se, sem contato com seus instrumentos - em virtude da falta de
mediacéo -, esta sujeito a um desenvolvimento comprometido.

Como apontado no capitulo |, a sociedade em que vivemos, estruturada sob
um modelo burgués e fruto do sistema capitalista, oferece condicbes desiguais de
educacdo e humanizacdo entre as diferentes classes sociais. Além disso,
acrescentamos, ndo garante as mesmas possibilidades para as pessoas com
deficiéncia, de modo que as dissemelhancas se agravam, como discutido
anteriormente ao abordar os processos discriminatérios enfrentados por essa
populacédo, resultando em diversas consequéncias sociais.

Apesar disso, foi possivel verificar a partir dos trabalhos analisados que a
relacdo da pessoa com deficiéncia com a arte pode favorecer o desenvolvimento,
considerando 0s processos compensatdrios no plano cultural, uma vez que essa
producdo elevada do trabalho humano é mediadora entre o sujeito e o proprio
género humano. Neste sentido, € preciso retomar a concepcado de compensacao
para a Psicologia Historico-Cultural, mais precisamente, mediante os trabalhos

selecionados em nossa revisao.
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Paula (2017) destina um tépico em sua dissertacdo para abarcar o conceito

de compensacao. Segundo a autora:

A compensacdo é a adaptacdo do organismo ao defeito ou a qualquer
obstaculo surgido ao longo do desenvolvimento humano. E a busca por
novos caminhos que sO sd@o possiveis por ter, no caso da pessoa com
defeito, o obstaculo que provoca a necessidade para o impulso necessario
para a superacdo dos limites impostos pela normalidade. Sendo a
compensacao parte do processo de desenvolvimento humano uma vez
que, se, durante este processo, alguma via falha, se interrompe ou aparece
algum obstaculo, o organismo procura por novos caminhos, denominados
caminhos de rodeio, para continuar seu fluxo (Paula, 2017, p. 91, grifo
Nnosso).

A compensacdo ndo é um processo incomum para o ser humano, dessarte, €
possivel afirmar que esse processo ocorre, em maior ou menor grau, para todas as
pessoas, com ou sem deficiéncia. Inobstante, € certo indicar a contradicdo como
condicao para um processo compensatorio ocorrer. Um exemplo simples, dado por
Vygotski (1997), é a utilizacdo da vacina atenuada para imunizar o organismo contra
determinado virus. Inicialmente, o sujeito sera inoculado com determinado virus a fim
de que seja imunizado, a longo prazo, contra a prépria doenca. Ou seja, 0 sujeito
ndao somente “vence” o virus mediante a vacina, como torna-se mais saudavel que
antes. Em conformidade com Vygotski (1997, p. 41-42, traducdo nossa), trata-se de
um processo organico contraditério, que “transforma doenga em saude, a debilidade
em forca, a intoxicagdo em imunidade [...]". Afirmamos, portanto, nas palavras de
Vigotski (2005, p. 6), que “compensacao ¢é luta”.

Desse modo, Paula (2017) indica que a compensacdo do organismo com
deficiéncia confere a necessidade de sua adaptacdo mediante vias alternativas,
sendo que a propria deficiéncia se apresenta como a forca motriz para a superagao
dos limites impostos pela normalidade. Para Vygotski (1997, p. 47, traducdo nossa):
“O defeito ndo é somente uma debilidade, sendo também uma forca. Nessa verdade
psicologica reside o alfa e o 6mega da educagdo social das criangcas com
deficiéncia”.

Logo, se para Vygotski (1997) a superacdo social da deficiéncia sera
alcancada mediante a educacdo, € importante defender a imprescindibilidade do
reconhecimento e criacdo de técnicas artificiais, que possibilitem a compensacao, no

plano cultural, para essa populagéo, sobretudo, dentro das escolas. Nesse contexto,
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0 ensino da arte, quando sistematizado e adaptado as necessidades individuais,
pode se configurar como um importante meio para esse proposito.

Tal afirmagdo se deve ao fato de, a partir da teoria histérico-cultural,
compreendermos a compensacdo para além de um aparato biolégico, ou seja, para
além da limitacdo decorrente da deficiéncia. Trata-se, mormente, de uma
compensacdo que decorre da reorganizacdo do sistema psicologico, quando é
propiciado ao sujeito a mediagdo necessaria para a internalizagdo dos signos
sociais, como defendem as autoras dos trés trabalhos aqui abordados. A esse

respeito, Camargo (2021, p. 103) alude que:

O processo de compensacdo ocorre em qualquer ser humano e pode
ocorrer no plano biolégico, quando o sistema nervoso central e o aparato
psicolégico do homem se encarregam de buscar caminhos para viabilizar o
funcionamento de um 0&rgdo que, por alteracdes morfolégicas ou por
insuficiéncia funcional, ndo consegue realizar suas préprias funcdes.
Ademais, ocorre também no plano sociopsicoldgico, quando as relagdes
com o0s outros e as experiéncias em diferentes espacos da cultura
proporcionam possibilidades para superar aquilo que falta em relagdo as
funcdes elementares [...]. Vigotski ainda defende o investimento em préticas
gue levem a compensacdo sociopsicolégica, uma vez que a énfase no
sensorial e no elementar limita o desenvolvimento e, em consequéncia, ndo
promove a transformacé&o racional.

Tal-qualmente, Albarran (2017, p. 103) alude que Vygotski (1997) realizou um
trabalho revolucionario a época, ao apontar que “...] a compensacao ¢é
predominantemente social, e ndo apenas biologica”. Com efeito, dizer, por exemplo,
gue uma pessoa cega se tornou uma eximia musicista, pois compensou a perda da

visdo em sua audicao, seria um equivoco:

No plano tedrico, a nova concepgao se expressou na teoria do vicariato de
0s Orgdos dos sentidos. Segundo esta concepcdo, a perda de uma das
funcbes de percepcdo, a falta de um 6rgdo, é compensada pelo
funcionamento e pelo desenvolvimento acelerado de outros 6rgdos. Como
no caso de auséncia ou doenca de um dos 6rgdos pares - por exemplo, um
rim ou um pulmédo - o outro 6rgdo, saudavel, se desenvolvera para criar
compensacgdo, aumenta e substitui 0 doente assumindo parte de suas
funcdes, assim como o defeito da visdo causa desenvolvimento acentuado
da audicéo, tato e outros sentidos. Lendas foram criadas sobre a acuidade
supernormal do tato no cego [...]. Eles acreditavam que qualquer cego, pelo
simples fato de sé-lo, era um musico, ou seja, uma pessoa dotada de um
ouvido agucado e excepcional; Eles descobriram no cego um novo sentido,
especial, o sexto sentido, inatingivel para os clarividentes [..]. Mas
investigacdes revelaram a inconsisténcia de tal teoria. Manifestaram como
fato indiscutivelmente estabelecido de que ndo h& desenvolvimento
acentuado das fun¢bes da audicdo e do tato nos cegos [...] por ultimo, onde
encontramos uma alta funcdo ddctil em comparacdo com o normal, esse
fenbmeno acaba por ser secundario, dependente, derivado, mais uma
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consequéncia do desenvolvimento, do que sua causa. A referida
compensacdo ndo decorre da compensacédo fisiolégica direta para
deficiéncia visual (como aumento do tamanho do rim), mas de uma
compensacdo sociopsicolégica geral que segue um curso muito
complexo e indireto, ndo substituindo a funcdo suprimida nem tomando o
lugar do sexto orgao insuficiente (Vygotski, 1997, p. 101, traducdo nossa,
grifo nosso).

E certo dizer que, em um processo compensatorio, as vias indiretas s&o
imprescindiveis, como, por exemplo, Paula (2017, p. 82, grifo nosso) salienta em seu
estudo a importancia da percepcao tatil das pessoas surdas em uma relacdo com a
musica, pois dessa maneira, podem sentir, através das vibracdes??, esse tipo de
arte: “[...] Isso pode ser considerado como outros modos de vivéncia da
musicalidade, de ouvir muasica, possibilitada por essa organizacdo global do
organismo, de sua unidade de funcionamento, por meio de outros sentidos”.

Isso ndo quer dizer, no entanto, que um sentido possa substituir o outro,
tampouco que a deficiéncia possa gerar um novo sentido inalcancavel a quem nao
tem determinada condicdo. Para se tornar, quicd, um eximio musico®®, como
exemplificamos anteriormente, sera necessaria a participacdo do sujeito na vida
comum, relacionando-se com seus pares e possibilitando, através de ferramentas
adaptadas e das vias indiretas de compensacéo, sua relacdo com essa arte. E
preciso, portanto, apontar que essa compensacao, sob a perspectiva vigotskiana,
possibilita novos nexos entre as funcBes psicolégicas superiores e, tendo o
psiquismo uma natureza cultural, € mediante a insercdo do sujeito na cultura,
internalizando-a, que poderad compensar e desenvolver suas potencialidades.

Ademais, ainda sobre a compensacao, Paula (2017) enfatiza que esse
processo ndo possui um sentido universal, uma vez que o desenvolvimento humano,
apesar de ter certa regularidade, se da de forma Unica. E preciso considerar, por
exemplo, as condicfes objetivas da inser¢cao do sujeito no plano cultural, diga-se de
passagem, considerando sua classe social e o contexto histérico e econdémico ao

gual pertence.

29 Paula (2017) salienta que o sentido tatil €, de fato, importante para que a pessoa surda possa
vivenciar a musica por meio das vibragfes, no entanto, como relatado no proximo topico deste
capitulo, a autora relata que existem outros meios pelos quais a pessoa com deficiéncia auditiva pode
vivenciar essa arte.

30 E importante frisar que esse trecho diz respeito a um exemplo, e ndo indicamos que, a relagdo da
pessoa com deficiéncia e a arte tenha, necessariamente, a finalidade de torna-la uma profissional na
area. Relacionar-se com a arte vai para além de uma profissionalizagao; sobretudo, corresponde a
uma relacdo que possibilita, por meio de um instrumento psicolégico, acessar producées culturais,
apreendé-las, internaliza-las e humanizar-se.
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Além disso, necessariamente em relacdo a arte, objeto de estudo desse
trabalho, é indispensavel nossa reflexdo acerca da perejivanie, uma vez que tal
processo ocorre de modo individual e pode mudar o fluxo do desenvolvimento do
sujeito (Capucci; Silva, 2018). Portanto, no que concerne a pessoa com deficiéncia,
compreendemos que a perejivanie estabelece importante conexdo com as
compensacdes que ocorrem a partir da reorganizacdo das funcbes psicologicas
superiores, que propicia a relagdo do sujeito com o mundo, mas que também é

resultado dessa relagéo, como explanado no ultimo topico deste capitulo.

5.4 UM PROCESSO DE HUMANIZACAO: A RELACAO DA PESSOA COM
DEFICIENCIA COM A ARTE E A (SUA) PEREJIVANIE

Albarran (2017), em referéncia a Vygotski (1997), afirma que na vivéncia
(perejivanie) estética existe uma poténcia humanizadora, pela qual o sujeito
confronta-se com a propria existéncia. Consideramos importante iniciar o Ultimo
tépico de nossa discussao partindo dessa premissa.

Faz-se, de antemdo, importante salientar que todos os trabalhos analisados
abordam o conceito de perejivanie e dao a ele capital importancia para compreender
e explicar como se estabelece a relacdo do sujeito com a arte, em especial, a
pessoa com deficiéncia. Apesar disso, somente Albarran (2017) e Paula (2017)
utiizam a palavra perejivanie em seus trabalhos, embora empreguem o termo
“vivéncia” em diversos excertos para se referirem a palavra derivada do Russo.
Camargo (2021), em contrapartida, optou por empregar somente “vivéncia” em toda
a sua obra.

Nesse contexto, a maneira como Paula (2017) organiza seu trabalho acerca
da palavra “vivéncia” merece mengao, pois, embora utilize amplamente o termo, a
propria autora esclarece: “Cabe aqui ressaltar que a palavra vivéncia, trazida ao
longo deste trabalho, e de tamanha importancia em nosso fenémeno, faz referéncia
a palavra perejivanie (Paula, 2017, p. 18, grifo da autora). Portanto, em todos os
momentos em que a autora se refere a vivéncia®!, na verdade atribui o conceito de

perejivanie.

81 Em virtude de Paula (2017), utilizar a palavra vivéncia, para designar “perejivanie”, também o
faremos, nesta parte de nossa analise, a fim de ndo descaracterizar a pesquisa realizada pela autora.
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Assim, recordamos que Paula (2017) realizou entrevistas com cinco pessoas
autodeclaradas surdas, a partir das quais pode estabelecer uma relacdo entre os
participantes no que se refere as suas vivéncias com a musica, modalidade artistica

escolhida para o estudo:

Por sermos seres culturais, ao longo de toda a conversa com cada
participante, ficou evidenciado o quanto suas experiéncias sociais 0s
constituiram enquanto pessoas musicais, possibilitando a todo momento a
vivéncia de sua musicalidade. As experiéncias vividas por eles, com a
atividade musical, aconteceram na relacdo de cada um com o ambiente
cultural que os cercava e que 0s cerca, deixando em evidéncia a
importancia das rela¢des sociais no desenvolvimento humano. Podemos
mencionar alguns exemplos, a partir das falas dos participantes, deste
aspecto cultural no desenvolvimento de sua musicalidade. Diogo lembrou
das dancas com a av0, nas festas em familia. Levy lembrou da primeira
experiéncia com a masica durante uma festa agropecuaria. Bianca
apresentou uma forte relacdo com a irma ao querer tocar o violdo e cantar.
Lis também demonstrou esta relagcdo ao nos dizer que seu pai s6 ouvia
musica japonesa e que ela conhecia algumas pessoas que tocavam bateria
quando olhava o Youtube. E Rebeca, quando sua irma lhe apresentou o
som do violino (Paula, 2017, p. 127).

E certo dizer que os processos psicologicos refletem a realidade objetiva e,
como explanado na secao anterior, mediante as contribuicdes de Rubinstein (1967),
as perejivanies individuais se relacionam com o desenvolvimento das funcdes
psicolégicas superiores, que por sua vez encontram O meio para seu
desenvolvimento mediante a relacdo com o outro. Neste sentido, a autora indica a
experiéncia individual de cada um e suas distintas vivéncias em relacdo a mausica.
Em que pese todos 0s sujeitos estabelecem um vinculo particular com essa
modalidade artistica, de modo que orienta e organiza sua atividade e desenvolucao
musical. Tal afirmag&o pode ser verificada a partir da explana¢do que Paula (2017)

faz a respeito de alguns participantes de sua pesquisa:

Agui percebemos que Levy vivencia sua musicalidade no préprio corpo sem
a necessidade de um modelo padronizado [...] passaram a identificar as
inimeras possibilidades que eles tinham de vivenciar sua musicalidade nao
apenas pela possibilidade de aprendizagem de instrumento musical, mas de
vivencia-la de outras maneiras como indo a shows, festas, participando de
concurso de danga, como no exemplo de Diogo (Paula, 2017, p. 15).

As experiéncias com a masica, adquiridas ao longo de sua vida,
possibilitaram a vivéncia de sua musicalidade. Vemos isso em sua fala ao
mencionar o quanto ama a musica e a dan¢a, em seu comportamento indo
as boates e em casa assistindo videos no Youtube. Sua musicalidade néo é
vivenciada somente pela vibracdo. Somos enviesados a sempre ouvir e
repetir o discurso de que o surdo s6 sente ou percebe a mdusica pela
vibracdo, mas, aqui, percebemos que a unidade das percepcdes do



98

organismo vai muito além de sua parte isolada (Paula, 2017, p. 109, grifo da
autora).

Pela fala da mée, podemos perceber que, para Bianca, o fato de ser surda
ndo a impede de ouvir musica, de querer um celular para ver videos de
musica, portanto compreendemos gue suas experiéncias musicais tém
proporcionado o desenvolvimento de sua musicalidade (Paula, 2017, p.
120).

A autora destaca pontos relevantes sobre a experiéncia das pessoas com
deficiéncia, especificamente das pessoas surdas, em relacdo a arte, com foco na
musicalidade. O primeiro aspecto importante a ser mencionado é que, apesar das
barreiras semelhantes ou muito préximas — como a limitagcdo de um 6rgao sensorial
devido a deficiéncia auditiva —, as vivéncias sao distintas. Alguns participantes se
conectam com a musica por meio de outras formas artisticas, como a dancga, ou
assistindo a videos no YouTube. Outros, além de aprenderem a tocar instrumentos,
se envolvem com a musica participando de espetaculos ao vivo, como shows. Essas
experiéncias, ao mesmo tempo que impulsionam o desenvolvimento da
musicalidade, também sdo moldadas por elas. Suas vivéncias, a0 mesmo tempo em
que proporcionam o desenvolvimento de sua musicalidade, por elas também sé&o
orientadas.

O segundo apontamento que merece nossa atencdo, a partir do que fora
exposto por Paula (2017), € a questdo da vivéncia direcionada a um objeto, por
muitas vezes, estar vinculada a um 6rgdo do sentido especifico, como a musica

normalmente esta associada a acuidade auditiva:

Um fato que podemos perceber a respeito de nossos participantes € que,
algumas vezes, quando questionados sobre como ouviam algum som, eles
nao diziam que ndo ouviam, eles respondiam sobre os modos de vivenciar
sua musicalidade, o que nos leva a crer que o ouvir para eles é todo este
conjunto de vivéncias: como o ver, observar, dancar, ver videos no Youtube,
treinar ritmos, sentir vibracdo, cantar (Paula, 2017, p. 124).

A autora destaca a percepgdo como um processo psicoldgico fundamental na
relacdo entre pessoas com deficiéncia e a arte. Isso ocorre porgue, cOomo
mencionado anteriormente, tendemos a associar um sentido especifico a
experiéncia com diferentes formas artisticas: a audi¢cdo, por exemplo, esta ligada a
musica, enquanto a visdo a apreciagdo visual de uma obra de arte. Nesse sentido,

Paula (2017) argumenta que a percepg¢édo, sendo uma funcéo psicologica superior,
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permite ao sujeito vivenciar a arte por meio de um processo compensatorio,
conforme discutido ao longo deste trabalho.

Diante disso, precisamos destacar que, para Vygotski (1991), existe uma
importante relagdo entre a utilizagdo de alguns instrumentos e a fala, o que
implicara, indubitavelmente, em diversos processos psicolégicos, em especial, a
atencdo e a percepcao, além das operacdes sensoério-motoras. O autor, em um
paralelo com o desenvolvimento do campo perceptivo humano e de demais animais,
indica que, para a crianga, este desenvolvimento ocorre de modo complexo,

enguanto os animais sao:

[...] incapazes de modificar o0 seu campo sensorial através de um esforco
voluntario. De fato, talvez fosse util encarar como regra geral a dependéncia
de todas as formas naturais de percepgdo em relagdo a estrutura do campo
sensorial (Vygotski, 1991, p.24).

Deste modo, concordamos com Vygotski (1991) ao indicar que a percepcao e
a linguagem estabelecem importantes conexfes desde estagios mais precoces do
desenvolvimento. Para o autor, mesmo em resolu¢cdes de problemas nao verbais, a
linguagem desempenha funcéo primordial, uma vez que a percepcéo ja verbalizada
nao se limita, para as criancas, a atos de rotulacdo. Desta forma, a linguagem
assume uma fungdo instrumental a fim de que sejam alcancadas formas mais
complexas da percepcao cognitiva.

Tal aspecto especial da funcdo perceptiva diz respeito a uma percepcao
alcancada, no processo de desenvolvimento, desde tenra idade, em que, a partir
disso, o mundo passara a ser percebido para além de sua forma, cor, sons, e demais
aspectos provenientes de sensacdes elementares, mas sim, sera vivenciado como
um mundo de sentidos e significados.

Diante do exposto, parece-nos que a linguagem assume, também, uma
importante funcdo na apreensdo da propria perejivanie. Afinal, como aludido por
Delari Junior e Passos (2009), a consciéncia de outra pessoa ndo pode ser
conhecida, sendo, por meio da linguagem, tal-qualmente ocorre com relagdo a
perejivanie, como indicou Vigotski (2001). Isto &, para desvelar a vivéncia de outrem,
€ necessario que o faca mediante a linguagem, assim como foi procedido por Paula
(2017) e Albarran (2017), através das entrevistas que realizaram com oS

participantes de seus estudos. Por meio da linguagem, essas pessoas puderam
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explanar suas vivéncias com a arte e como elas ocorrem diante das barreiras
impostas pela deficiéncia.

Por meio do estudo de Paula (2017, p. 125), a partir das entrevistas
realizadas, percebe-se que a educacdo musical, tradicionalmente centrada na
percepcdo auditiva, precisa ser repensada em suas praticas pedagogicas, de modo
a oportunizar “[...] o desenvolvimento musical [...] em todas as suas potencialidades,
considerando os modos de vivéncia de sua musicalidade [...]". Essa analise traz a
tona um ponto fundamental: o determinismo biolégico. Tal concepgao se contrapde a
perspectiva adotada neste trabalho, pois, a luz da Psicologia Historico-Cultural,
compreendemos que as limitacbes decorrentes de uma deficiéncia,
independentemente de sua natureza, podem ser compensadas no plano cultural.
Assim, priorizamos as potencialidades do sujeito em seu desenvolvimento.
Reconhecer a deficiéncia € necessario, mas ndo para questionar as capacidades do
individuo, e sim para compreender eventuais limitacbes e garantir 0S recursos
adequados ao seu desenvolvimento concreto.

Alguns exemplos acerca da concepcdo do determinismo biol6gico, foram
identificados nos estudos analisados, como em Paula (2017), quando enfatiza que
alguns dos participantes de sua pesquisa foram limitados ao acesso as aulas de
masica, porque professores se negaram a ofertar o ensino, relatando que seria
impossivel que “aquela pessoa” pudesse aprender a tocar algum instrumento. Uma
experiéncia similar é relatada, como discorremos anteriormente, por Albarran (2017),
ao se referir a Alina, que tivera de sair de uma escola de balé, em virtude de ser
cega, e, também, por Camargo (2021), ao trazer a tona a falta de recursos
especializados, no contexto escolar, que garanta total inclusdo da crianca cega, € no
caso de sua pesquisa, que oportunize a relagdo desse sujeito com a arte literaria em
sua concretude.

Apesar de, no caso de Camargo (2021), ndo indicar uma rejei¢cao da crianca
com deficiéncia naquele espaco de ensino e aprendizagem, em virtude de sua
deficiéncia, demonstra a falta de preparo da instituicio de ensino em receber
determinadas demandas, a fim de objetivar as condicbes necessarias, que
possibilitem a aprendizagem do individuo, de modo que possa levar a seu
desenvolvimento. Ao refutar o determinismo biologico, torna-se essencial considerar
as possibilidades do sujeito, vislumbrando suas potencialidades, que podem ser

alcancadas por meio das vias alternativas de compensacéao.
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N&o obstante, em Albarran (2017), encontramos que as oito bailarinas, pela
autora entrevistadas, ao encontrarem uma escola de danca que lhes garantiu os
recursos necessarios para que estabelecessem uma relacdo com essa arte, tiveram

suas vidas transformadas:

Verificamos, ao longo deste trabalho, que a “arte é o social em nés”, como
diria Vigotski (1999, p. 315). Posto em questido o “carater evocativo da obra
de arte” e o “carater social da personalidade humana” (Frederico, 2013, pp.
136-137), constatamos que as mudancas que marcam as vidas das
bailarinas cegas ou com baixa visdo transformam néo apenas elas mesmas,
mas toda uma sociedade ainda envolta em preconceitos (Albarran, 2017, p.
171).

A autora destaca que as vivéncias das bailarinas com a danga promoveram
sua inclusdo na sociedade, como no universo do trabalho, uma vez que elas se
tornaram professoras de balé classico, mas sobretudo, tais vivéncias garantiram a
elas o conhecimento sobre si e sobre o outro, modificando suas trajetdrias. Isso
porque, como destaca a autora: “Em termos vigotskianos, a arte permite alongar
nossas vivéncias cotidianas, alterando modos de ver o mundo, 0 outro € a nos
mesmos” (Albarran, 2017, p. 157). As vivéncias, segundo a autora, dizem respeito as

perejivanies das bailarinas com danca:

ApOs a entrada na danca classica, podemos dizer que Marianela e
Encantada viveram o que Vigotski chama de perejivanie. Enquanto unidade
de analise do pensamento vigotskiano/unidade de andlise do
desenvolvimento do psiquismo, ha duas dimensdes do conceito de
perejivanie. A primeira delas é a perejivanie como um elemento estético na
arte; a segunda é a perejivanie, de base dramética, como elemento ético da
vida. No segundo caso, experimenta-se uma ruptura dramética na
trajetéria desenvolvimental, o que faz com que o individuo tenha aspectos
de sua vida modificados de modo significativo. Em ambas as dimensées, ha
transformacg®es profundas no ser humano, com situacdes reais de mudancga
no curso de vida. Na experiéncia dramatica, tanto na arte quanto na vida, a
perejivanie simboliza as contradi¢cdes das vivéncias draméaticas (maximas de
conflito), em que o funcionamento psiquico é radicalmente transformado [...]
(Albarran, 2017, p. 102, grifo nosso).

E importante recordar que a arte € uma objetivacdo humana, e nela estéo
cristalizados complexos processos psicolégicos. A poténcia humanizadora da
vivéncia estética, como apresentada na citacdo anterior, se inicia dessa maneira.
Vivéncia qual, podemos traduzir em perejivanie que se dara mediante a catarse, tal

qgual é a que possibilita o prazer na arte (Faria; Dias; Camargo, 2019).
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Por essa razao, sendo a arte “o social em nés” (Vigotski, 1999), por meio da
catarse, o seu efeito também contemplara sua condicdo social. Contudo, é
imprescindivel que retomemos: o modo com que o sujeito, criador ou contemplador
da obra artistica, se apropria do conteudo da obra, depende da relagdo que esse
sujeito tem com a realidade objetiva de modo individual.

Além disso, ainda sobre a catarse, que implica a perejivanie estética que o
sujeito estabelece com a arte, faz-se importante mencionar que: é mediante a esse
processo que as emoc¢Oes mudam de qualidade e resultam na alteragcdo da
consciéncia do individuo (Barroco; Superti, 2014), como acontecera com as
bailarinas entrevistadas por Albarran (2017), em seu trabalho.

O trabalho de Camargo (2021), por outro lado, ndo evidencia diretamente os
resultados da relagdo estabelecida entre a crianca com deficiéncia visual e a
literatura. Uma vez que tenha acompanhado esse processo no contexto escolar, a
autora ndo contempla o resultado imediato, ainda assim, a respeito da modalidade

artistica com a qual trabalha, a literatura, escreve que:

No caso do nosso estudo, ressaltamos seu carater lidico e estético e a
compreendemos como uma forma de ampliagdo do mundo simbdlico da
crianga cega, favorecendo a constituicdo do psiquismo, uma vez que traz o
contexto imaginativo a dimens&o da vivéncia. 1sso permite a crianga criar e
transformar suas situagBes de vida. Sendo assim, o0s livros infantis
possibilitam as criangas desprender-se do campo perceptual imediato em
direcdo a processos mais elevados de pensamento, o que significa que a
literatura torna acessivel para a crianca inUmeras vivéncias que contribuem
para as transformac6es do seu psiquismo (Camargo, 2021, p. 112).

Semelhante a Albarran (2017), Camargo (2021) estabelece uma importante
relacdo entre a vivéncia com a arte e a transformacao do psiquismo. Tal efeito ocorre
porque a perejivanie garante a modificacdo de uma situacdo social em outra que
promova o desenvolvimento, “[...] na medida em que a experiéncia determina a
transformacao da psique” (Capucci; Silva, 2018, p. 355).

Isto posto, sendo a arte a técnica social dos sentimentos (Vigotski, 1999), pela
gual os sentimentos se materializam nos objetos artisticos e neles se condensam os
mais complexos processos psiquicos, a perejivanie, em relacdo a essa producdo
humano-genérica, propicia a transformacdo do psiquismo a partir de uma nova
reorganizacao das funcdes psicoldgicas superiores.

Capucci e Silva (2018) fazem uma reflexdo a partir de Vasiliuk (1991) a

respeito da relagéo entre a perejivanie e a consciéncia. As autoras indicam que o
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conteudo real e a experiéncia associada a esse conteudo sdo igualmente
apresentados a consciéncia. No entanto, diante de uma perejivanie, o conteudo real
assume o papel de agente, enquanto o sujeito se torna passivo. Essa organizacéo
se inverte quando os processos psicoldgicos se articulam para a apreenséo do real.
Por exemplo, para se apropriar de um conteudo cientifico, o sujeito precisa
direcionar sua atencdo de forma concentrada, e todo o processo envolvera
abstracdes realizadas pelo pensamento, linguagem, memaria, entre outras funcdes
imprescindiveis para a apreensado do objeto concreto. Assim, a atividade psiquica do
sujeito se orienta ativamente em relacdo ao real. Por outro lado, mediante a uma
perejivanie, por exemplo, com relacdo a arte, o sujeito torna-se passivo, enquanto o

real torna-se ativo. Em conformidade com Capucci e Silva (2018, p. 355):

Isso € 0 mesmo que dizer que a perejivanie ocorre espontaneamente, sem
exigir nenhum esfor¢o particular; ela tem sua propria for¢a, que ndo é
alcancada por nenhum ato de apreenséo e reflexdo. A acdo do sujeito se
daria, portanto, ndo sobre a perejivanie em si, mas em promover a
integracdo dos seus efeitos em seu funcionamento psiquico [...].

Apesar disso, Vigotski (1991) alude que a perejivanie se estabelece como
unidade entre a forma como o individuo experencia a situagéo, e o real, tal como em
sua concretude. Ou seja, concerne a uma relacdo estabelecida em uma unidade
entre um sujeito, com suas caracteristicas pessoais, € 0 real que abarca os
elementos sécio-histéricos (Capucci; Silva, 2018).

Camargo (2021, p. 97), a esse respeito, elucida:

As experiéncias vividas e internalizadas pela crianca vao definir a
personalidade, ou seja, o que foi selecionado do meio durante a relagéo
determinada pela personalidade, como os tracos do carater e tracos
constitutivos do sujeito relacionados aos acontecimentos. A partir do
conceito de vivéncia, é possivel observar o papel do meio sobre o
desenvolvimento da crianga [...].

Trata-se, portanto, de um processo dialético do desenvolvimento humano. Na
medida em que o meio orienta o desenvolvimento, as caracteristicas individuais
também conduzem a forma com que esse sujeito internalizara a situacdo na
realidade concreta disposta no meio. Por isso, considerando uma perejivanie
pessoal com a arte, a teoria do contagio, defendida por Tolstoi e refutada por
Vigotski (1999) nao poderia, de fato, se concretizar. Isso porque a forma com que o

sujeito se relacionara com a forma e o conteudo de determinada obra artistica &
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individual, mesmo que esses sentimentos suscitados pela obra sejam socialmente
condicionados.

Recordamos, portanto, que nos objetos da arte estdo materializados os
sentimentos e, por tal razdo, Vigotski (1999) considera a arte como a técnica social
do sentimento, porque se tornam um tipo de instrumento da sociedade. Em vista
disso, sendo um instrumento social, uma producdo humano-genérica, contém em si
a generalizacdo do género humano a sintentizacdo das funcdes psicoldgicas
superiores. Neste sentido, como reiteradamente defendemos neste trabalho, a arte
pode contribuir para o processo de humanizacao de qualquer pessoa.

No entanto, ao se tratar da pessoa com deficiéncia, é preciso levar em
consideracdo a maneira pela qual esse sujeito se apropriara de determinada obra
artistica. Por essa razado, é imprescindivel olhar para as limitac6es resultantes da
deficiéncia, ndo para mensura-las, mas para que, a partir delas, seja possivel
encontrar meios pelos quais o individuo tenha a oportunidade de se relacionar com a
arte e, também, através dela, possa se desenvolver, se humanizar.

Diante do exposto, € preciso destacar que a perejivanie, sendo a unidade
dindmica da consciéncia, desempenha importante funcdo na compreensao da
relacdo entre a pessoa com deficiéncia e arte, ou seja, como a arte implicara no
desenvolvimento da consciéncia desse sujeito. Porém, é preciso enfatizar o que ja
fora anteriormente sinalizado: nem todas as pessoas, com ou sem deficiéncia, terdo
uma perejivanie com a arte, o que ndo minimiza, de nenhum modo, o carater
humanizador dessa producdo humana. Dessarte, € certo afirmar que a arte pode
promover o desenvolvimento de qualquer ser humano, considerando os elementos
apresentados ao longo deste trabalho. Assim, se o desenvolvimento das pessoas
com deficiéncia ocorre segundo a mesma lei geral que rege o desenvolvimento de
qualquer individuo, inclusive daqueles sem deficiéncia, € l6gico concluir que a arte
também pode contribuir para o desenvolvimento dessas pessoas.

Contudo, buscamos destacar, com base em nossa analise, que a perejivanie,
guando em relacdo entre a arte e a pessoa com deficiéncia, € capaz de modificar
dramaticamente o curso do desenvolvimento desse sujeito. Isso porque, nossa
discussdo evidencia que, além de seu potencial humanizador para qualquer ser
humano, a arte desempenha um papel fundamental para as compensacfes da
pessoa com deficiéncia, a partir de suas perejivanies individuais, o que,

dialeticamente, promovera seu desenvolvimento.
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Como discutido em secOes anteriores deste trabalho, a perejivanie promove
uma transformacdo significativa no psiquismo do individuo, resultando na
reorganizacdo das fungbes psicologicas superiores. Esse processo impulsiona um
avanco qualitativo no desenvolvimento da consciéncia, tanto em relacdo ao préprio
sujeito quanto aos outros, conforme aponta Albarran (2017) em sua pesquisa.

Mediante uma perejivanie com a arte, 0 sujeito se apropriara das objetivacdes
humanas dispostas na obra, e lidara com os sentimentos contraditérios resultantes
de um processo catartico (Vigotski, 1999), de modo a procurar vias de regulagem
psiquica (Capucci; Silva, 2018). Se, portanto, o contato com a arte promove a
interiorizacdo de fungbes sociais e, considerando que as compensacfes se dao
mediante uma reorganizacdo dos processos psicolégicos superiores, parece-nos
que esta relacdo, entre a perejivanie proveniente da relagdo com a arte e 0s
processos compensatorios, ganha destaque como resultado de nossa investigacao:
a perejivanie na sua relacdo entre o sujeito e 0 meio, e a compensacdo, em suas
vias alternativas como resultante desse processo, é promotora do desenvolvimento
da pessoa com deficiéncia.

Camargo (2021) destaca, a partir de Vygotski (1997), que as compensacdes
sdo centrais para o desenvolvimento das criancas com deficiéncia, e por esse
motivo, confere importancia inestimavel para as vivéncias culturais desses sujeitos,
quica, promovam (suas) perejivanies. A arte se insere como essa possibilidade, pois
para que haja processos compensatérios, é imprescindivel que se estabeleca

conexao social com a vida.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O eixo central deste trabalho foi constituido a partir da relagdo entre a arte e a
pessoa com deficiéncia, considerando de forma impreterivel, os aspectos que
concernem ao desenvolvimento humano. Desse modo, realizamos nossa
investigacdo com base na Psicologia Histérico-Cultural, tomando especialmente as
contribuicdes de Vigotski. Para além de ser considerado o maior expoente dessa
teoria, Vigotski foi um contraventor de sua época, desenvolvendo, a partir do
materialismo historico-dialético, reflexdes sobre a arte e a deficiéncia. No segundo
caso, sua abordagem trouxe uma perspectiva humanizadora.

E certo dizer, no entanto, que n&do intentamos realizar uma mera replicacio
tedrica para outra sociedade em um tempo histérico distinto. Todavia, vale a pena a
reflexdo: Se Vigotski, jA no inicio do século XX, foi um revolucionario no campo da
Educacdo Especial na antiga Unido Soviética, por que nossa sociedade, mesmo
diante dos avancos cientificos e dos direitos conquistados para as pessoas com
deficiéncia, ainda é permeada pelo preconceito e demarcada por inUmeras barreiras
sociais para essa populacdo? Talvez a resposta para essa inquietacdo se encontre
na légica do sistema que rege a contemporaneidade de nossa vida social.

Por essa razéo, dedicamos nossos esforcos para responder a pergunta que
orientou essa pesquisa: qual é a relacdo que se estabelece entre a arte e a
deficiéncia, e como a Psicologia Histérico-Cultural pode explica-la? E, a partir dessa
guestao, estabelecemos como objetivo investigar de que modo essa teoria explica a
relacdo entre arte e deficiéncia em estudos nacionais contemporaneos, no periodo
de 2013 a 2022.

Logo, para responder a essa questdo e contemplar nosso objetivo,
destacamos, primeiramente, as leis que regem o desenvolvimento humano.
Sobretudo, indicamos o carater cultural do psiquismo. Embora as condi¢cdes
objetivas sejam dadas pela materialidade disposta na natureza, a sociabilidade do
homem nédo é dada a partir dela, este processo resulta como um produto da vida
social. Sendo a cultura o resultado da atividade de seres humanos para outros seres
humanos, € mediante esses instrumentos culturais que se preserva a histéria da
humanidade e se sintetizam as complexas funcdes psicoldgicas superiores. Por
conseguinte, € por meio da internalizacdo dos signos sociais, mediados por esses

instrumentos, que o individuo se desenvolve. A arte, por se tratar de uma objetivacdo
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humana, apresenta-se como um importante instrumento que pode levar a essa
finalidade.

A vista disso, se partimos das chamadas leis gerais do desenvolvimento, é
correto afirmar que essas mesmas leis também se aplicam ao desenvolvimento de
pessoas com deficiéncia. Por essa razdo, Vigotski defendia que o desenvolvimento &
possivel para qualquer pessoa, independentemente de sua deficiéncia, desde que
sejam oferecidas as condi¢des necessarias e equitativas para que o individuo possa,
no plano cultural, compensar as limitagcdes decorrentes de sua deficiéncia. Para tal
feito, € fundamental que se considerem, sobretudo, as potencialidades do sujeito,
gue podem decorrer das compensacdes, e nao as limitacbes que se apresentam em
um primeiro momento. H& de se dizer, limitacdes que resultam em uma deficiéncia
secundéaria, que derivam de uma sociedade projetada para a logica de
“normalidade”.

Frisamos, pois, que tais processos compensatorios desempenham
inestimavel importancia no desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, uma vez
que, no plano cultural, como anteriormente defendido, seja possivel promover a
reorganizacdo do sistema psicologico, caracterizando-se como um salto qualitativo
decorrente da criacdo de novos nexos entre as fungBes psicolégicas superiores.
Para tanto, é imprescindivel que o sujeito estabeleca relacdo com outros pares e
seja participe da vida comum, a fim de que possa internalizar os signos sociais e
compense, no plano cultural, as limitagdes em suas func¢des elementares.

A partir dessas premissas, recorremos a analise de conteudo para refletir
sobre essa tematica. Encontramos nos trabalhos de Paula (2017), Albarran (2017) e
Camargo (2021) contribuicdes relevantes para nossa discussdo. No entanto,
destacamos a dificuldade em encontrar, por meio da revisédo de literatura, pesquisas
gue contemplassem diretamente nosso objeto de estudo, especialmente sem
delimitacbes especificas quanto ao tipo de deficiéncia ou a modalidade artistica.
Essa lacuna evidencia a escassez de investigacdes que abordem a relacdo entre
arte e deficiéncia sob a perspectiva da Psicologia Histérico-Cultural. Ainda assim,
com base em nossa analise, destacamos alguns apontamentos gerais sobre essa
relagéo.

Com base nos resultados obtidos, foi possivel chegar a unidade de analise
perejivanie, que orientou a reflexdo acerca dos materiais selecionados. Como

unidade dinamica da consciéncia, a perejivanie estabelece importante relacao entre
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o individuo, com suas caracteristicas pessoais, e o meio, fazendo com que
determinada situac&o social em um contexto que favoreca o desenvolvimento, como
destaca Capucci e Silva (2018, p. 355): “a perejivanie se constitui como um processo
proprio da vida humana, e pode ser entendida como um acontecimento de forte
carga emocional, capaz de produzir mudancas profundas na vida de uma pessoa
real”. Salientamos, portanto, que a perejivanie ndo corresponde a uma mera
vivéncia, mas a uma vivéncia insigne que abarca sentidos pessoais mediante um
conteudo situado na realidade objetiva.

Com base nas reflexdes sobre a unidade de andlise em questéo,
destacamos como centralidade de nossa investigacao a relacdo entre a pessoa com
deficiéncia e sua perejivanie ao entrar em contato com a arte, compreendendo esse
processo como um caminho para compensacdes que favorecem o desenvolvimento.
A arte, como producdo humano-genérica, cumpre sua funcao instrumental, pois o
contato com essa objetivacdo humana promove a internalizacao das funcdes sociais.
No entanto, é fundamental lembrar que toda perejivanie é individual, pois depende
das particularidades do sujeito e de sua relagdo com a realidade. Nesse ponto,
evidencia-se a contradicdo inerente a complexidade da consciéncia humana: a
unidade entre o social e o individual.

Assim, a perejivanie mediada pela arte confere uma nova qualidade ao
psiquismo, ao estabelecer novas conexdes entre as funcdes psicoldgicas superiores,
impulsionando um salto qualitativo no desenvolvimento da consciéncia. Desse modo,
a arte desempenha sua funcdo como producdo humano-genérica e,
simultaneamente, por meio de seu efeito catartico, pode possibilitar a perejivanie
tanto para o criador da obra quanto para seu contemplador. Tais processos
desempenham um papel fundamental para o desenvolvimento das pessoas com
deficiéncia que se dara mediante as compensacoes.

Diante do exposto, ressaltamos que o estudo abre caminhos para futuras
investigacdes que aprofundem a compreensao sobre a perejivanie e compensagao,
bem como sua relacdo em diferentes contextos e populagdes. Uma vez que, estando
a ciéncia psicoldgica comprometida com o processo de emancipacéo, € preciso que,
em relacdo as pessoas com deficiéncia, sejam consideradas condi¢cdes concretas,
objetivas e equitativas para que possam ser participes da vida comum, e tenham a
oportunidade de desenvolverem suas potencialidades humanas. Desse modo,

futuras pesquisas neste campo séo imprescindiveis para contribuir com a maxima
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que Vygotski (1997) defendera outrora: a deficiéncia, enquanto construto social,

deixara um dia de existir.
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APENCICE A: QUADRO DE CODIFICACOES
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A = PAULA, Tatiane Ribeiro Morais de. Modos de vivéncia da musicalidade da
pessoa surda (2017).

B = ALBARRAN, Patricia Andréa Osandén. O oficio da danca e a bailarina cega
ou com baixa visdo: um estudo a partir da perspectiva histérico-cultural (2017).

C = CAMARGO, Branca Monteiro. A relacdo da crianca cega com a literatura na
educacao infantil (2021).

Cédigo de
Producéo

Cdédigo
de
registro

Unidade de

registro

Unidade de contexto

Pg

A

a

Capacitismo

Na pesquisa de Griebeler e
Schambeck (2014), as autoras
denunciaram que, durante
aulas de musica, 0S
estudantes surdos sdo, muitas
vezes, colocados ou levados
para outro ambiente uma vez
gue a proposta da aula ndo se
adequa a eles. Ou seja, €&
negado a esses estudantes a
possibilidade de participar das
aulas de musica.

19

Capacitismo

[..] a sociedade exclui os
considerados diferentes da
normalidade padronizada por
ela.

21

Capacitismo

As palavras com deficiéncia e
deficiente tém por base a visédo
do outro como diferente e um
diferente que impde o apto
versus o0 inapto, nao um
diferente com base na
diversidade.

Capacitismo

A sociedade os percebe como
deficientes e eles se percebem
diferentes da sociedade e
dentro dela.

94

Capacitismo

Decorridos cinco anos de
estudo de teclado, Diogo quis
trocar de instrumento e
comecou a aprender viol&do. Foi
necessario mudar de professor
também. Ele relatou que o
novo professor ndo acreditava
gue ele, sendo surdo, tocava
OuU conseguiria tocar.

108
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Capacitismo

Se na vida familiar, de acordo
com a mae, a cegueira de
Eliana ndo tem maior impacto,
a inclusédo da criangca na
escola é atravessada por sua
condi¢céo de perda sensorial, o
gue se explica por vivermos
em uma sociedade muito
visual, organizada de forma
visual, a partir dos atributos
qgue podemos ver e enxergar.

38

Capacitismo

[...] Alina passou a frequentar
uma escola de balé perto de
casa até os doze anos, quando
foi obrigada a sair por causa
da deficiéncia, [...].

81

Capacitismo

Nessa busca, foi recusada por
algumas dessas escolas por
causa da deficiéncia.

84

Capacitismo

O outro pertence as demais
experiéncias sociais e €
preconceituoso e excludente.
(Em referéncia ao mundo, a
vida em sociedade).

88

Capacitismo

A preconceituosa realidade
vivida por Alina nas aulas de
balé também esta presente em
salas de aula regulares [...].

92

Capacitismo

A partir do relato de
Encantada percebemos que,
no palco, ela sente que o
publico observa em primeiro
lugar ndo a deficiéncia visual,
mas sim a arte, aqui
representada pela danca
classica. Nesse sentido, é no
momento do aplauso que
Encantada percebe que o
mundo antes excludente do
lado de fora do portdo da
companhia deixa de
identifica-las sob o viés do
preconceito e passa a
significa-las a partir de uma
perspectiva profissional.

155

Capacitismo

Com base no relato das
familias, as autoras inferem
gue no espacgo escolar, por
ocorréncia da deficiéncia, ha
um “preconceito” por causa da

55-
56
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cegueira. Parece-nos que essa
situacao acontece com Eliana,
guando Nubia pega as pecas
de seu jogo e prontamente seu
irméo a defende.

Catarse

Para o psicélogo russo, a obra
de arte, enquanto experiéncia
catartica, ‘encerra
forcosamente uma contradicao
emocional, suscita séries de
sentimentos opostos entre si e
promove um tipo de curto-
circuito e destruicao” (Vigotski,
1999a, p. 269).

48

Catarse

A catarse provoca uma
espécie de curto-circuito, o
gue faz com que o individuo
perceba a si mesmo e ao outro
de uma forma qualitativamente
diferente  depois que tem
contato com uma determinada
obra. Apés esse curto-circuito,
a estrutura psiquica do
individuo se transforma
(Vigotski, 1999a).

48

Compensacao

Isso pode ser considerado
como outros modos de vivéncia
da musicalidade, de ouvir
musica, possibilitada por essa
organizagéo global do
organismo, de sua unidade de
funcionamento, por meio de
outros sentidos.

82

Compensacao

Sendo a compensacdo parte
do processo de
desenvolvimento humano uma
vez que, se, durante este
processo, alguma via falha, se
interrompe ou aparece algum
obstéaculo, o] organismo
procura por novos caminhos,
denominados caminhos de
rodeio, para continuar seu
fluxo.

91

Compensacao

Por se tratar de uma resposta
da personalidade ao defeito, a
compensacgao néo tem sentido
universal, visto que o
desenvolvimento humano,
mesmo apresentando certa

91
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regularidade quanto ao seu
processo, se da de forma
Unica em cada pessoa.

Compensacao

A ideia de compensacao
baseada no desenvolvimento
extraordindrio de determinada
funcGo de um d6rgdo em
detrimento do defeito de outro
revela a necessidade de se
justificar a menos valia da
pessoa, ou seja, a atitude
preconceituosa  frente  ao
defeito, em que, “apesar dele”,
ela é reconhecida por ter um
“sexto sentido”, de um
desenvolvimento superior em
relacdo a normalidade social

92

Compensacao

Esta tentativa de justificar um
sentido mais desenvolvido que
0 outro ndo se apresenta, do
ponto de vista da defectologia,
como compensacdo. Trata-se
apenas do uso mais frequente
de um sentido que de outro,
mas ndo de um sentido ultra
desenvolvido.

92

Compensacéo

A compensacédo é a adaptacao
do organismo ao defeito ou a
gualquer obstaculo surgido ao
longo do desenvolvimento
humano. E a busca por novos
caminhos que s6 séo
possiveis por ter, no caso da
pessoa com defeito, o
obstdculo que provoca a
necessidade para o impulso
necessario para a superacao
dos limites impostos pela
normalidade.

91

Compensacao

Nos textos escritos em 1924,
Vigotski (1997), em
interlocugéo com outros
pesquisadores de sua época,
elabora 0 conceito de
compensacgao, que, conforme
apontado por Dainez e Smolka
(2014) “se inscreve em um
modo de pensar em um
determinado tempo histérico”
(p. 1096). No entanto, o

102
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conceito foi redimensionado
pelo proprio Vigotski e ainda
hoje gera novas formulacdes.
E preciso ressaltar que, para
Vigotski, a fonte de
compensagdo nao € 0
desenvolvimento do tato ou da
audicdo, mas a linguagem e a
relacdo com o outro.

Compensacao

O processo de compensacao
ocorre em qualquer ser
humano e pode ocorrer no
plano biolégico, quando o
sistema nervoso central e o
aparato psicologico do homem
se encarregam de buscar
caminhos para viabilizar o
funcionamento de um érgao
que, por alteracbes
morfolégicas ou por
insuficiéncia funcional, n&o
consegue realizar suas
préprias funcbes. Ademais,
ocorre também no plano
sociopsicolégico, quando as
relacbes com 0s outros e as
experiéncias em diferentes
espacos da cultura
proporcionam  possibilidades
para superar aquilo que falta
em relacdo as funcbes
elementares.

103

Compensacéo

Vigotski ainda defende o
investimento em praticas que
levem a compensacao
sociopsicolégica, uma vez que
a énfase no sensorial e no
elementar limita 0
desenvolvimento e, em
consequéncia, ndo promove a

transformacao racional.

103

Compensacao

Embora Stern e Adler tenham
trazido guestionamentos
significativos a defectologia
tradicional, que concebia a
deficiéncia a partir de um
parametro guantitativo,
Vigotski fez um trabalho
inovador quando defendeu que

a compensacao e

31
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predominantemente social e
ndo apenas biologica. Dessa
forma, sdo os meios culturais
adequados que potencializam
a compensacao (Cunha, Ayres
& Moraes, 2010).

Compensacéo

Inicialmente, nos textos de
1924, Vigotski discutiu a
compensacao enquanto
metodologia da educacao,
passando a aborda-la
posteriormente como processo
psiquico.

33-
34

Compensacao

Vigotski (1997) trouxe uma
nova forma de pensar a
deficiéncia, a partir do
conceito de compensacao
social, que primava pela
inclusdo da pessoa com
deficiéncia valorizando as
suas potencialidades e néo
suas incapacidades. Diante
dessa abordagem em relacao
a deficiéncia, como explicam
Dainez e Smolka (2014),
deve-se ir na direcéo
contraria de um ensino que
seja embasado no defeito
organico. Para as autoras, ao
advogar pela compensacao
social, a abordagem
vigotskiana alerta para uma
instrucdo que esteja voltada
para as possibilidades de
desenvolvimento das
fungdes humanas
complexas, entre elas, a
memoria mediada, a
percepcdo verbalizada e a

137-
138

Compensacao

imaginacao [...].

E importante considerar que a
compensacao ndo ocorre de
forma organica, mas sim a
partir das demandas culturais
enfrentadas diariamente para
0 aprendizado da danga
classica

138

Defectologia

Nesta perspectiva, e com base
nos estudos da defectologia, a
pessoa surda apresenta um

Res
umo
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defeito biolégico, mas sé6 é
vista como uma pessoa com
deficiéncia em sua relacao
com a sociedade [...].

Defectologia

Seu estudo da defectologia
traz uma nova perspectiva
sobre o olhar para o ser
humano, que cada um &,
respeitando os caminhos de
rodeio, as compensacdes, as
particularidades de seu
desenvolvimento.

97

Defectologia

O estudo da defectologia
trouxe esta nova visao de se
compreender o]
desenvolvimento das pessoas,
no caso, com defeito biologico,
como um processo ciclico e,
nos esclareceu que a
deficiéncia vista como fator
limitador se da pela auséncia
de adaptacdes culturais, de
leis culturais, para o pleno
desenvolvimento de todos os
seres humanos e, ndo por

limitagc&o desse
desenvolvimento, uma vez que
o] processo de

desenvolvimento humano tem
dois planos, o natural, ou
biolégico, e o cultural [...].

99

Defectologia

Salvo excecdo, que sera
apresentada mais a frente, a
deficiéncia, ndo mais vista em
detrimento da pessoa, mas
como um defeito biol6gico que
nao diminui o ser, passa a uma
nova ordem de ligacdo com
outras palavras em que novo
leque de vocabulos também se
fazem presentes, a saber:
respeito, diversidade,
potencialidades, ser humano
como unidade afeto-intelecto,
possibilidades.

24

Defectologia

[...]a existéncia do defeito é um
aspecto biolégico e nao
limitador de seu
desenvolvimento, sendo a
diferenca uma condicao

48
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Defectologia

humana.

Enquanto o determinismo
biologico vé 0
desenvolvimento humano
como um processo

prioritariamente  quantitativo,
em que se da com base em
processos comparativos de
valias, a perspectiva historico-
cultural concebe este processo
de desenvolvimento em saltos
gualitativos, pois uma crianca
com atraso mental ndo € uma
crianca menos desenvolvida
em relacdo aquela que tem um
desenvolvimento regular, mas
desenvolvida de forma
diferente.

98

Defectologia

A auséncia biolégica da
funcionalidade de algum 6rgéo
gera uma nova via de
desenvolvimento psicolégico e
Nao sensitivo.

92

Defectologia

Somos seres de
possibilidades, e, no caso da
pessoa com defeito, este, ndo
€ limitador, mas a sua forca
motriz que assume um
aspecto do desenvolvimento
das funcbes  psicoldgicas
superiores em relacdo ao
meio.

95

Defectologia

Ao deparar-se com o defeito,
Vigotski (2012) néo rotula, ndo
classifica, ndo diminui, n&o
exclui e nem segrega, ele
deixa claro seu
posicionamento ao defender
gue o desenvolvimento afetado
por este defeito ndo pode ser
considerado, em relacdo aos
seus pares, um
desenvolvimento inferior, mas,
sim, um desenvolvimento
préprio, de outro modo, a sua
maneira, respeitando a lei da
diversidade.

93

Defectologia

Para o autor, no caso de
pessoas com deficiéncia “o

20
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gque decide o destino da
pessoa, em Uultima instancia,
nao é o defeito em si mesmo,
mas suas consequéncias

sociais, sua realizacao
psicossocial’ (VIGOTSKI,
1997, p. 19)4.

Defectologia

Inicialmente  é  importante
lembrar que, para Vigotski, 0s
principios gerais que regem o
desenvolvimento das criangas
com deficiéncia sdo os
mesmos principios gerais do
desenvolvimento humano, ou
seja, 0s processos humanos
tém génese nas relacdes
sociais e devem ser
compreendidos em seu carater
histérico-cultural.

99

Defectologia

Temos que considerar que a
cultura estd toda organizada
para um homem provido de

certos orgaos, certas
caracteristicas e  funcbes
cerebrais. Todos 0S

instrumentos, técnicas, signos
e simbolos orientam-se para
um tipo humano sem falhas
biolégicas ou alteracoes
organicas. Quando se esta
diante de uma crianga que nao
corresponde a esse tipo
padrdo, ocorre uma ruptura na
passagem do natural para o
cultural, o que desfavorece o
enraizamento da crianga na
cultura de modo direto. Nesse
cenario, 0 Unico caminho para
o desenvolvimento da crianga
esta na criagdo de vias
indiretas para o]
desenvolvimento, uma vez que
isso ndo é possivel de modo
direto.

100

Defectologia

Em seus textos sobre
defectologia, escritos entre
1924 e 1934, Vigotski (1997)
afirma que o grupo social tem
responsabilidade de garantir
gue, no futuro, a crianca com

100
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deficiéncia ndo seja tratada
como deficiente ou se sinta
deficiente. Para o autor, 0s
avangcos do conhecimento
trardo beneficios para as
pessoas com  deficiéncia
somente quando houver uma
mudanca de mentalidade.

Defectologia

Adentrando na seara da
cegueira, enfatizamos que a
pessoa cega apresenta um
déficit  bioloégico,  primario
(perceptivel) e um déficit
secundario, que tem
implicacbes sobre ela nas
relacbes sociais (agravado
pela privacdo de interacdes).

120

Defectologia

Em uma sociedade que
concebia o individuo como
imutavel e estatico, Vigotski
trouxe novas maneiras de
compreender a psique
humana. Para ele, a
concepcao de ser humano
estatico gerou uma valoracao
negativa em relagdo as
possibilidades de
desenvolvimento das pessoas
com deficiéncia. O olhar de
Vigotski trouxe uma Vvisdo
dialética sobre a concepcao
humana, de tal modo que, se
ha problemas, sempre sera
possivel pensar em
possibilidades. Para ele, as
pessoas com  deficiéncia
deveriam ser compreendidas
nao por suas limitagbes, mas
por suas potencialidades
(Costa, 2006).

25

Defectologia

O trabalho de Vigotski nédo se
reduziu aos componentes
biolégicos, mas voltou- se,
centralmente, para questbes
gue envolvem os defeitos de
ordem secundaria, ou seja, as
consequéncias e as producdes
sociais da deficiéncia, bem
como sobre como ela é
significada socialmente. Sendo

27
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assim, para o0 autor, uma
crianga que tenha seu
desenvolvimento complicado
por uma lesdo ou qualquer
alteracdo biologica ndo e
menos  desenvolvida: ela
apenas desenvolve-se de
outra forma, mas seguindo as
mesmas leis gerais de
desenvolvimento (Garcia,
1999; Vigotski, 1997).

Defectologia

Assim, sdo as préticas sociais,
na maioria das vezes, as
responsaveis por calar e
excluir 0 corpo com
deficiéncia, ao invés de
valorizar as suas
potencialidades.

28

Defectologia

Por isso, a deficiéncia
configura-se em um estado
gque s6 €& percebido pela
pessoa com deficiéncia de
forma secundaria, a partir das
relacdes sociais, e ndo pela
deficiéncia em si. Dai advém o
postulado central vigotskiano
sobre as conseqguéncias
sociais da deficiéncia que
reconfiguram 0 defeito
organico (Vigotski, 1997).

28

Defectologia

A deficiéncia ndo é apenas um
problema que emerge da
relacdo do homem com o
corpo defeituoso, mas decorre
principalmente das relagdes
sociais derivadas do defeito.
Desse modo, o0s casos de
desenvolvimento atipicos sao
importantes para que se
observem as divergéncias que
ocorrem entre o]
desenvolvimento cultural e o
natural (Vigotski, 1997).

28

Defectologia

Ou seja, as limitagOes trazidas
pela deficiencia secundaria
devem ser resolvidas como
demandas sociais, dado o fato
de os padrbes de normalidade
serem construidos socialmente

29
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— padrdes que criam também

as barreiras fisicas,
educacionais e
comportamentais que

dificultam a participacdo e o
desenvolvimento da pessoa
com deficiéncia (Garcia, 1999;
Nuernberg, 2008; Vigotski,
1997).

Defectologia

Para Vigotski (1997), é um
perigo  acreditar que a
deficiéncia sera compensada
naturalmente. E preciso prover
0S meios para que a pessoa
com deficiéncia possa
desenvolver-se plenamente.

30

Defectologia

Isso significa que, para
Vigotski (1997), a crianca com
deficiéncia pode se
desenvolver como uma crianga
sem deficiéncia, no sentido de
gue segue a mesma lei geral
de desenvolvimento

32

Defectologia

A educagdo da crianga com
deficiéncia € indicada por
Vigotski (1997) como a chave
compensatoéria para a
superacao dos limites
impostos a deficiéncia. Para o
autor, junto a deficiéncia
também estdo presentes as
tendéncias psicologicas para
sobrepujar a deficiéncia, e que
sao elas as que devem fazer
parte do processo educativo —
e, portanto, desenvolvimental
— da crianga como forca
motriz.

33

Defectologia

Para Vigotski (1997), a pessoa
com deficiéncia  encontra
nessas rotas alternativas
possibilidades para
desenvolver-se, destacando-
se novamente o papel do outro
e dos recursos instrumentais e
linguisticos nesse processo.
Conforme dito anteriormente,
por meio da linguagem, as
bailarinas puderam imaginar
elementos que se tornaram

120
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suportes na representacdo e
desempenho técnico da
danca; uma acéo orientada da
professora que alargou a
experiéncia imaginativa
dessas bailarinas e viabilizou o
préprio ensino da danca.

Defectologia

Vigotski (1997) defende que o
desenvolvimento da pessoa
com deficiéncia segue a
mesma lei geral do
desenvolvimento de uma
pessoa sem deficiéncia.

138

Defectologia

Vigotski (1997, p. 82)
defende que, quando a
deficiéncia for compreendida
dentro de padrées de
normalidade, a educacéo
social podera enfim vencer a
defectividade.

172

Desenvolvimento

Para isso, teremos como base
a psicologia historico-cultural
de Vigotski, que afirma a
existéncia do defeito, mas
aponta a deficiéncia como algo
construido socialmente,
indicando possibilidades de
desenvolvimento das pessoas
com defeito.

27-
28

Desenvolvimento

Quando nascemos, estamos
imersos numa cultura e, ao
longo do tempo, vamos nos
familiarizando, nos
reconhecendo ou néao nela e a
partir dela. Isso acontece por
sermos individuos culturais. O
meu comportamento na
sociedade é resultado do meu
ser cultural, assim, e, como
exemplo, a probabilidade de
os filhos dos esquimés
continuarem fabricando iglus e
os dos lapdes, tendas de peles
de rena é consideravelmente
grande.

50

Desenvolvimento

Vigotski afirma que ‘passamos
a ser nosotros mismo a través
de otros” (2007, p. 116), aqui
também vemos a importancia

61
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desta dialética do nosso ser
individual com nosso meio
cultural, da dialética entre o
social e o individual, em que o
coletivo forma o individual e,
neste movimento, eles se
realimentam.

Desenvolvimento

A cultura € o ambiente/meio
social no qual todos estamos
inseridos e sofremos influéncia
direta ou indiretamente, de
forma consciente ou
inconsciente. “O ambiente
social é a auténtica alavanca
do processo educativo”
(VIGOTSKI, 2001, p.76).

76

Desenvolvimento

Para Vigotski (2012) nossa
natureza vai além do nosso
biolégico, em que o desafio
encontrado a partir de um
defeito, representa a mola
propulsora para 0
desenvolvimento do individuo.

94

Desenvolvimento

Entender o processo do
desenvolvimento humano é ter
em mente a fusdo do que é
compreendido como natural e
cultural, da dialética entre
individuo e ambiente. Da
mesma maneira que O
organismo estd estruturado
para desenvolver o biolégico, a
personalidade se encaminha
para atender as necessidades
sociais (VIGOTSKI, 2012),
pelas quais individuo e
ambiente s&o, dialeticamente,
um so.

94

Desenvolvimento

O que a sociedade precisa
compreender é a complexidade
do desenvolvimento peculiar
de cada individuo,
considerando a diversidade
humana, o meio em que vive,
as experiéncias que vivencia
forjados em um ambiente

social educativo. Esse
ambiente ser refere a
organizagao de uma

sociedade capaz de

94
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proporcionar e disponibilizar
aos seus individuos todas as
ferramentas necessarias para
seu pleno desenvolvimento,
dentro de suas potencialidades
e ndo de suas limitacdes.

Desenvolvimento

Em Vigotski, 0
desenvolvimento se d& em
saltos qualitativos, em um
processo  ciclico. Quando
pensamos que uma coisa sai
de um estado e passa para
outro, significa que ela se
transformou qualitativamente.
E como pensar na
metamorfose. A lagarta deixa
de ser lagarta e passa a ser
borboleta. Este processo nao
significa que a lagarta é menos
desenvolvida que a borboleta,
mas retrata este salto de
mudanca de um estado a
outro.

99

Desenvolvimento

Por suas falas, ao longo de
nossa conversa, ficou evidente
gue nao se tratava somente do
pulso existente entre a musica
que ele sentia e o0 seu
batimento cardiaco, mas do
fato de sua descoberta
enquanto ser musical, dessa
‘revolucdo” em sua esséncia
humana.

113

Desenvolvimento

[...] percebemos o papel
importante da cultura no
desenvolvimento do ser
humano.

115

Desenvolvimento

[...]a atividade musical, em que
esta passa a ser vista sempre
como atividade de segundo
plano dentro da sociedade,
sem importancia para o0
desenvolvimento humano.

117

Desenvolvimento

[...] suas experiéncias com a
musica possibilitaram um olhar
diferenciado para si em relacéo
ao seu préprio
desenvolvimento enquanto
seres musicais.

126

Desenvolvimento

Por sermos seres culturais, ao

127
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longo de toda a conversa com
cada participante, ficou
evidenciado o quanto suas
experiéncias sociais oS

constituiram enquanto
pessoas musicais,
possibilitando a todo momento
a vivéncia de sua

musicalidade.

Desenvolvimento

As experiéncias vividas por
eles, com a atividade musical,
aconteceram na relacdo de
cada um com o ambiente
cultural que os cercava e que
0os cerca, deixando em
evidéncia a importancia das
relacées sociais no
desenvolvimento humanao.

127

Desenvolvimento

[..] pela teoria historico-
cultural, NOsso
desenvolvimento, nossa
constituicdo humana, acontece
na relacdo com o outro, na
relacdo com o0 ambiente
cultural que nos cerca e, isto é
reafirmado em cada
experiéncia vivida por nossos
participantes.

127

Desenvolvimento

A musicalidade, por ser
comportamento humano
relativo ao mundo sonoro, se
desenvolve na cultura, na
relacgéo com o outro, e
acontece no corpo. Este corpo
gue ndo se atém a limites.

133

Desenvolvimento

Compreende o carater social
do desenvolvimento humano e
a importancia da linguagem e
da interacdo com o0 mundo
social como fonte de
aprendizado e de
desenvolvimento para todas as
criangas, inclusive aquelas
com deficiéncias.

Res
umo

Desenvolvimento

Nossa pesquisa esta
fundamentada na perspectiva
historico-cultural. Proposta por
Vigotski  (1896-1934), ela
enfatiza o desenvolvimento
humano a partir das relacbes

20
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sociais.

Desenvolvimento

Nela, o autor tece elaboracoes
sobre a importancia conferida

a literatura para o]
desenvolvimento das funcbes
psiquicas superiores
(linguagem, imaginacéo,
apreciacao estética,

desenvolvimento de valores,
atencdo, andlise e sintese
[elaboracdo conceitual)]).

21

Desenvolvimento

Nessa direcdo, destacamos o
importante papel da literatura
para o desenvolvimento das
funcdes psiquicas superiores,
tais como a linguagem, a
imaginacdo, a formacdo de
Nnovos conceitos e o]
desprendimento do real
(abstracao).

23

desenvolvimento

[...] consideramos que na
literatura dirigida as criangas
0S recursos visuais sao parte
da historia, desempenham
papel central em sua
compreensao e, mais ainda,
guando entendemos que as
histérias incidem sobre o
desenvolvimento delas, sobre
suas possibilidades de
elaboracdo das relacbes entre
emocao, pensamento e
linguagem, na elaboracdo dos
conceitos que compartilha.

26

Desenvolvimento

Para o autor, o processo de
desenvolvimento humano néo
ocorre de forma linear, mas,
sim, a partir de mudancgas
revoluciondarias decorrentes de
crises ou rupturas em que toda
a psique se reorganiza sob
novas bases (ZANELLA, 2020,
p. 75). (Refere-se a Vigotski).

93

Desenvolvimento

[...] 0 desenvolvimento
caracteriza-se por um
processo dialético em que
ocorrem transformacdes
qualitativas: revolucgodes,
processos de evolugao e
involucdo, entrelacamento de

93
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fatores internos e externos que
possibilitam a criacdo de
novos modos de
desenvolvimento.

Ao tomarmos as proposicdes
gerais de Vigotski como
fundamento de NOSS0S
estudos, consideramos que 0s
processos  humanos  tém
génese nas relagbes sociais e
devem ser compreendidos em
seu carater histérico-cultural.

Desenvolvimento

Vigotski considera que o
desenvolvimento da crianga
“tem inicio, tem etapas
temporais determinadas do seu
desenvolvimento e tem fim”
(2018, p. 18). Mas lembra que
as etapas de desenvolvimento
ndo estdo organizadas no
tempo coincidente com o ritmo
do tempo; ndo ha uma
organizacdo cronoldgica em
cada intervalo do tempo, nao
ha uma sequéncia das etapas
que a crianga atravessa para
gue seu desenvolvimento

93-
94

Desenvolvimento

aconteca.

O meio afetara ‘o
desenvolvimento da crianga
dependendo do grau de
sentido que ela atribui a ele”
(VIGOTSKI, 2018b, p. 83),
porém o mais importante a ser
destacado é que “o meio se
apresenta como fonte de
desenvolvimento para as
formas de atividade e das
caracteristicas superiores e
especificamente humanas”
(VIGOTSKI, 2018b, p. 89-90).

97

Desenvolvimento

E nas contribuicbes ja
introduzidas de Vigotski que
encontramos as bases para a
compreensao-explicagcdo  do
papel da literatura  no
desenvolvimento da crianga e,
centralmente, de suas
possibilidades de criacdo e
imaginacéo (VIGOTSKI, 2009).

112
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Para Vigotski, o livro €
fundamental para a crianca,
pois possibilita 0
desenvolvimento da
imaginacédo (VIGOTSKI, 2009)
e da brincadeira (VIGOTSKI,
2010), além de colocar a
crianga em contato com a
cultura escrita, o0 que se
constitui  uma  contribuicdo
importante a introducédo e
desenvolvimento de préticas
de leitura e escrita com as
criancas (VIGOTSKI, 2000).

Desenvolvimento

Assim, ao refletirmos acerca
do desenvolvimento da crianga
com deficiéncia, consideramos
a significagdo do mundo e de
si dependendo da experiéncia
social [...]

120

Desenvolvimento

[..] a literatura infantil
mediada, concebida como
atividade de linguagem, pode
favorecer 0 processo de
desenvolvimento da crianca
cega nao s6 pela interagédo
social, mas pelas estratégias
pedagégicas que favorecem
conhecer e perceber o livro
como objeto (sentir os livros
com suas formas, seus
contornos, suas espessuras
entre outras caracteristicas). O
explorar da obra literaria
(conhecendo diversos tipos de
literatura, por exemplo, as
narrativas 0s causos, poesias
etc.), no sentido de
compreender a relagédo entre
livro, leitura, historia etc.,
possibilita 0 desenvolvimento.

121

Desenvolvimento

Para o autor (VYGOTSKY,
1995), as leis que regem o
desenvolvimento sao as
mesmas para todas as
criancas, independentemente
de suas caracteristicas
congénitas; o que muda de
uma crianca para outra é o

148
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modo como as pessoas se
relacionam com ela e ela se
relaciona com as pessoas.

Desenvolvimento

vamos ao encontro de Vigotski
(2000, 2009 e 2010) e suas
contribui¢cdes sobre a literatura
e a imaginacdo. O autor
explica que as historias
convidam a imaginacao, o que
cria um espaco de significacao
gue, nO acesso ao imaginario
e ao simbdlico, propicia
aprendizagens. Assim, ele
considera o livro fundamental
para a crianca, pois possibilita
o] desenvolvimento da
imaginacdo e da brincadeira,
além de colocar a criangca em
contato com a escrita, 0 que
constitui  uma  contribuicdo
importante a introducdo e
desenvolvimento de préticas
de leitura e escrita. AO mesmo
tempo, a obra literaria

possibilita as criancas
desprender-se do  campo
perceptual imediato em

direcdo a processos mais
elevados de pensamento.
Portanto, a literatura torna
acessivel para a crianca
inUmeras vivéncias que
contribuem para as
transformacdes do seu
psiquismo.

166

Desenvolvimento

Eliana ndo pode ver as
ilustracbes do mesmo jeito que
as outras criangcas, mas, ao
brincar com as palavras
“Branca de Neve” e “Branca do
Cévu”, ela transforma sentido e
significados criando
possibilidades de linguagem e
de participacao na atividade de
contar histoérias, possibilitando,
assim, a imaginacao, a fruicéo,
a criacdo, a linguagem, a
fantasia, a memoria, a
apreciacao estética, 0

173
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desenvolvimento de valores, a
atencdo e a elaboracdo de
conceitos.

Desenvolvimento

A literatura para as criancas é
um bem cultural produzido
historicamente pela
humanidade, desde os seus
primérdios. E possivel
observar uma relacéo
intrinseca entre a contacdo de
histérias e 0 ensino da leitura e
da escrita. Ao olharmos para a
literatura, n&o destacamos
apenas seu papel na
aprendizagem da leitura e da
escrita, mas também o quanto
ela pode contribuir no
desenvolvimento de criangas
pequenas a partir da
imaginagédo, da criacdo e do
jogo simbolico. Desse modo, é
fundamental para 0
desenvolvimento da linguagem
e de outras funcdes mentais
superiores, tais como
imaginagao, apreciagao
estética, desenvolvimento de
valores, atencdo, andlise e
sintese (elaboracéo
conceitual).

187-
188

Desenvolvimento

Em Vigotski, os assuntos
relacionados a deficiéncia e a
arte podem colaborar para
repensar a ontogénese.

Desenvolvimento

Um pilar basico do
pensamento vigotskiano € o de
que 0 funcionamento
psicologico superior se
constitui nas e pelas relagdes
sociais historicamente
demarcadas, as quais sao
mediadas por sistemas
simboalicos. Assim, o]
desenvolvimento  psicologico
ndo deve ser pensado de
maneira  descontextualizada,
mas fortemente produzido nos
modos culturais da ordenacao
social

Desenvolvimento

E preciso também considerar o

10
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meétodo dialético, que
‘reconhece que 0s processos
psiquicos se desenvolvem em
uma vinculacdo indestrutivel
com todos os demais
processos no organismo e que
estao subordinados
exatamente as mesmas leis de
desenvolvimento que regem
tudo o que existe na natureza”
(Vigotski, 2003, p. 40).

Desenvolvimento

O trabalho é a base explicativa
do desenvolvimento cultural,
pois a partir das intervengdes
na natureza  observamos
modificacdes de ordem
psicolégica.

14

Desenvolvimento

Assim sendo, para
compreender o]
comportamento do ser
humano, em um plano
ontogenético, € fundamental
considerar a cultura na qual
estamos inseridos. O contato
gue o homem estabelece com
a natureza serd sempre
mediado pelas praticas
culturais — que determinam e
organizam 0 préprio
psiquismo.

15

Desenvolvimento

Por meio da linguagem, o ser
humano tem suas funcbes
psiquicas transpostas em um
nivel superior de conduta.

Desenvolvimento

E na linguagem que Vigotski
(1997) delimita o ponto final, o
caminho e a fonte para o
desenvolvimento do ser
humano.

38

Desenvolvimento

Para que o desenvolvimento
ocorra é preciso prover meios
de promocéo de tal processo,
0s quais devem ser oferecidos
para todo ser humano, como a
educacéo, o trabalho e a arte
(Vigotski, 1997).

39

Desenvolvimento

Como ja abordado no primeiro
capitulo deste trabalho, o
homem é um ser social e,
como tal, ele é produto das

71
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suas acdes na historia. Assim,
desde que nasce, o0 ser
humano se apropria de
aquisicbes culturais que ja
existiam antes dele: é por meio
da relagdo com o outro e da
experiéncia com a palavra que
o homem cria e é criado pela
cultura.

Desenvolvimento

Em termos vigotskianos, a lei
geral do desenvolvimento tem
no conceito de internalizacéo a
intersecdo para explicar as
dimensdes social e individual
do ser humano. Os trés
estagios do desenvolvimento
cultural pontuados por Vigotski
(2000) — em si — para os
outros — para si, sdo, portanto,
a base da constituicdo
humana.

71

Desenvolvimento

Conforme discutimos
anteriormente, segundo a
perspectiva historico-cultural, a
linguagem assume um papel
central no desenvolvimento
humanao.

128

Desenvolvimento

Interessante notar que o relato
das bailarinas revela que elas
podem, por meio da danca
classica, desenvolver
potencialidades que talvez
nem bailarinas sem deficiéncia
visual possam chegar a
desenvolver.

138

Desenvolvimento

Quando as bailarinas cegas
ou com baixa visao explicam,
por exemplo, que, a0 mesmo
tempo, precisam estar
atentas ao que a equipe
técnica fala nas coxias, ao
gque estd acontecendo no
palco, ao dominio da técnica
no corpo e as emocoes, elas
precisam dominar diversos
elementos ao mesmo tempo.
Podemos, entdo, afirmar que
0 ensino da danca classica
afeta diretamente o}
desenvolvimento psicolégico

139
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superior da pessoa cega ou

com baixa Vvisao,
potencializando o]
desenvolvimento, aspecto

reforcado por Vigotski (1997).

Desenvolvimento

A arte proporcionou a elas
experiéncias e vivéncias muito
diferentes daquelas vividas
anteriormente, ndo apenas em
relagdo a inclusdo na
sociedade, mas também em
relagcdo a uma abertura para o
conhecimento de si e de outro,
de modo que suas trajetdrias
foram positivamente
transformadas apoés
encontrarem a danca.

144

Desenvolvimento

A partir da perspectiva
historico-cultural, percebemos
gque os desafios podem ser
promotores de
desenvolvimento.

144

Emocdes

E comum dizermos que Nnosso
coracdo estad triste, alegre,
agitado, enfim, que ele
apresenta alguma emocéao, e
isso tem um sentido, tem um
porqué. Assim, “quem pensa
que a emocao representa uma
vivéncia puramente passiva do
organismo e que ela nao
provoca nenhuma atividade
estd concebendo a questdo de
forma equivocada”
(VIGOTKSI, 2001, p. 118).

112

Emocbes

Nosso organismo € “atingido”
por nossas emoc¢des. Quando
nos sentimos alegres ou
assustados, ele responde de
forma diferenciada a
determinada situacdo. E facil
trazermos a memoria alguma
situagcdo parecida em que
tenhamos falado ou mesmo
escutado a seguinte sentenca:
“devia ter ouvido o coracgao”.

112

Emocbes

Podemos, também, inferir que
a arte, neste caso, a musica,
tem se apresentado para Levy
como “[..] uma espécie de

112
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sentimento social prolongado
ou uma técnica de
sentimentos” (VIGOTSKI,
2001a, p. 308).

Emocdes

[..] ficou notério como a
musicalidade de Levy parte
desta relacéo forte que ele tem
da arte com o seu coragéo, ou
seja, da presenca da musica
em sua vida e do quanto ela
gera uma emogao em seu ser
a ponto de dizer que ¢é
importante  ouvir com O
coracao.

112

Emocdes

Por emocdo, compreendemos
muito mais que a presenca de
um sentimento, ela é, segundo
Vigotski (2001, p. 115), “um
sistema de reacfes vinculado
de modo reflexo aos
estimulos” e esse sistema é
composto pela percepcéo, pela
mimica e pelo sentimento.

113

Emocbes

O papel das emocgbes em
nossa constituicdo humana
proporcionou a Levy a vivéncia
de sua musicalidade ao se
permitir ouvir a musica com o
coracao.

113

Emocbes

[...] Levy fala que ele consegue
unir o sentimento, a emocéao
com a musica [...].

114

Emocdes

Novamente, vemos em Levy a
presenca da emocao
relacionada a muasica. Pela sua
fala, depreendemos que ele
vive essas emocgbes ao tocar
seu instrumento; desse modo,
a fala de Vigotski corrobora
com a fala de Levy em relacdo
a essa vivéncia da arte: “a arte
€ uma técnica social do
sentimento, um instrumento da
sociedade atraves do qual
incorpora ao ciclo da vida social
0S aspectos mais intimos e
pessoais do nosso ser” (2001a,
p. 315).

114

Emocbes

Ndo ha como separar o
movimento do corpo, nha

130
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execucao do instrumento, das
outras percepcdes e
sentimentos que o0 proprio
corpo organiza nesse ato,
como, por exemplo, sentir a
vibragdo e a emocédo que a
musica proporciona [...].

Emocbes

Na  perspectiva  historico-
cultural, assume-se que a arte
é um dos elementos
transformadores de  rotas
subjetivas. Por seu carater
social, e enquanto meio para a
transformacdo de emocobes e
do funcionamento psicoldgico,
a arte traz mudangas na forma
como as pessoas com
deficiéncia se significam e sao
significadas no meio social. A
partir da intersegdo entre arte
e deficiéncia, ¢é possivel
encontrar possibilidades ricas
para conhecer sobre as
construcbes a respeito do
corpo, do individuo e da
cultura (Cordeiro et al., 2007).

39

Emocdes

Mas, além da mdusica, outro
aspecto merece ser
analisado no que diz respeito
ao trabalho do artista. Para
Vigotski (1999b, p. 14), no
palco, o ator traz para o
publico experiéncias que “nao
sdo tanto um sentimento de
‘eu’ quanto um sentimento de
‘n6és”, de modo que as
sensacdes, sentimentos e
emocgdes que passam a ser a
emocdo da audiéncia teatral
pertencem nao a um contexto
psicolégico individual, mas
sim social.

160

Instrumentos
Psicolégicos

Quando surgem essas
asaptacoes, atmbém
denominadas de instrumentos
psicologicos, a estrutura das
funcdes psicoldgicas é
modificada inclusive em seu
curso (VIGOTSKI, 2012).

99-
100

Instrumentos

Se nos constituimos

100
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Psicolégicos

culturalmente com base no
dominio que temos das

ferramentas psicolégicas
culturais, € possivel, entdo,
depreender a enorme

importdncia da  sociedade
como esse espaco educativo
social que observa o
desenvolvimento da pessoa
com defeito e pensa nessas
ferramentas para 0
desenvolvimento das
potencialidades de cada um.

Linguagem

Vigotski reitera o papel da
palavra do homem como algo
gue, além de diferencia-lo das
outras espécies, possibilita-lhe
constituir-se como tal. A
palavra, para Vigotski (2004),
permite converter o que antes
era social em algo pessoal, ou
seja, internalizado por ele.

27

Linguagem

Na  perspectiva  historico-
cultural, proposta por Vigotski,
o desenvolvimento humano é
considerado um  processo
mediado pelo outro, em que
esse outro, por meio da
palavra, medeia, significa e
atua na esfera simbdlica. E, a
partir dessa trama dialdgica,

compreende-se 0
desenvolvimento como um
processo sécio-historico-
cultural.

93

Linguagem

7

A linguagem é uma funcgao
psiquica superior que atua
sobre as demais funcoes

psiquicas e que, em
interconexao com essas
funcgoes, permite o]
desenvolvimento do

pensamento complexo. E a
linguagem que permite ao
homem a categorizacdo do
mundo, a possibilidade de
abstracdo e a generalizacao
dos objetos, uma vez que por
meio dela o homem pode agir

98
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e pensar sobre os objetos sem
gue eles estejam presentes e
relacionar-se com o mundo por
meio da mediagdo dos
significados construidos pelo
grupo social do qual ele faz
parte.

Linguagem

A linguagem tem papel central
no desenvolvimento humano,
e € por meio dela que os
sujeitos se constituem, pois é
ela quem vai permear o
processo de troca entre as
pessoas. A linguagem medeia
as relagbes entre o0s seres
humanos (familia, professores,
criancas etc.) e com os objetos
(livro de historias). Utilizamos
a linguagem em tudo que
fazemos.

104

Linguagem

Como via de superacdo de
consequéncias que a cegueira
ocasiona para Eliana, como a
mobilidade no espaco escolar,
0 ndo acesso as imagens do
livro e a excluséao de
brincadeiras por seus pares,
enfatizamos o papel atribuido
a linguagem para/no seu
desenvolvimento. Ao interagir
com o outro pela linguagem
(pessoas, objetos e com o
mundo), NO nOSSO caso
destacamos a relagdo com
“outro” livro de historia, texto
literario, ilustracdes, pessoas
etc., Eliana apreende
conceitos, organiza 0
pensamento e tem a
percepcdo de situacbes que
aconteceram com ela por meio
da mediacdo do adulto e das
criangas videntes
(PIECZKOWSKI; LIMA, 2017).

120

Linguagem

[...] por meio da linguagem
acontece a mediacao cultural
do processo de internalizacao
dos signos, pois € por meio
dessa mediagcdo que ocorre a
transformacdo do social em

141
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pessoal, pela significacio.

Linguagem

Essa mediacdo foi possivel
pelo uso da linguagem,
recurso necessario para ativar
a imaginacao. Ao imaginar, por
exemplo, um passaro, aviao
ou uma borboleta voando, Ana
encontrava na imagem
proposta pela professora os
elementos para criar o0
movimento.

118

Linguagem

Assim sendo, além das folhas
de palmeira, outros elementos
eram utilizados por Maria no
ensino da danca classica, a
saber: 0S recursos
imaginativos, linguisticos,
expressivos e gestuais, que
eram utilizados dependendo
das necessidades de cada
aluna.

119

Mediagao

No contexto escolar, o
professor ocupa uma posicao
importante de mediador da
cultura, sendo que é ele quem
vai possibilitar o acesso dos
alunos aos textos de literatura
infantil.

26

Mediacao

Sendo assim, enfatizamos o
papel dos processos de
mediacdo (do outro) para a
transformacdo das relacdes
intersubjetivas (entre as
pessoas) em relacbes
intrassubijetivas (internas).

27

Mediacao

A compreensao e os modos de
agir do homem sédo mediados
pelo outro, por signos e
instrumentos, isto €&, séo
constituidos pela mediacao
social e semidtica. A formacao
do funcionamento subjetivo
envolve a internalizacao
(reconstrucdo, conversao) das
experiéncias vividas no plano
intersubjetivo.

93

Percepcéao

Fica possivel, entao,
compreendermos que a
experiéncia sonora ndo se da
apenas na presenca de sons

64




145

externos, mas que ela comeca
no proprio corpo, que 0 som
compreende uma onda sonora
gue perpassa muito mais que
nossa audicdo, que a
percep¢do do nosso ouvido,
porque 0 som também é pulso
e este ndo é percebido apenas
com sons externos e com o
ouvido, ele é percebido no
préprio corpo, na respiracao,
no batimento cardiaco... Pulso,
ritmo, movimento... Palavras
indissociaveis, unidade do
som.

Percepcéao

Se som é onda sonora que
podemos perceber ou ndo com
NOSSo ouvido, que
compreende frequéncia,
intensidade e timbre, podemos
dizer que o som é percebido
nao somente pelo ouvido, mas
pode ser visto e sentido pelo
corpo.

65

Percepcéao

Mais uma vez, pbde-se
constatar que este ouvir foi
realizado por outras vias de
percepcao, numa
interconectividade de sentidos,
em que o olhar e o tato, o ver
e 0 perceber possibilitaram o
ouvir e vivenciar da
musicalidade de outras
formas.

82

Percepcéao

Normalmente, ele se coloca
proximo a caixa de som para
sentir o pulso da musica.

83

Percepcéao

Sua musicalidade ndo é
vivenciada somente  pela
vibragdo. Somos enviesados a
sempre ouvir e repetir o
discurso de que o surdo sO
sente ou percebe a musica
pela vibracdo, mas, aqui,
percebemos que a unidade
das percepcdes do organismo
vai muito além de sua parte
isolada. Vigotski nos fala a
respeito da percepgcdo como
algo que se da a partir da

109
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unidade, do todo, de modo que
‘los elementos aislados se
unen, se acoplan, se asocian
unos con otros 'y, por
consiguiente, surge una
percepcion Unica, coerente,
integral” (2014, p. 351).

Percepcéao

Primeiramente, a pessoa
percebe ou tem a sua
representacdo  sobre,  por
exemplo, um acontecimento;
depois, ela manifesta em seu
corpo esta percepgdo que
desencadeia 0 sentimento
referente a tal acontecimento.
Desta forma, percebemos que
a emocdo em Levy ndo é
sentimento apenas como um
estado de alegria, de euforia
ou de felicidade, ela se
manifesta na unidade do seu
corpo

113

Percepcéao

O contato com o outro na
danca possibilita ao corpo com
deficiéncia a percepcao da
prépria imagem corporal e da
relacgéo com 0 espaco
circundante. Ao perceber o
movimento de outro corpo, a
pessoa cega ou com baixa
visdo pode reconhecer a si
mesma, expressando-se
corporalmente e ganhando
propriedade sobre parametros
sensorios-motores.

50

Percepcéao

[...]e as percepcdes tateis e
cinestésicas sao centrais no
processo de desenvolvimento
da pessoa com deficiéncia
visual.

128

Perejivanie

Apés a entrada na danca
classica, podemos dizer que
Marianela e Encantada
viveram o que Vigotski chama
de perejivanie®*. Enquanto
unidade de andlise do
pensamento

vigotskiano/unidade de andlise
do desenvolvimento do

102
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psiquismo, ha duas dimensdes
do conceito de perejivanie. A
primeira delas é a perejivanie
como um elemento estético na
arte; a segunda €é a
perejivanie, de base
dramatica, como elemento
ético da vida.

No segundo caso,
experimenta-se uma ruptura
dramatica na trajetéria

desenvolvimental, o que faz
com que o individuo tenha
aspectos de sua vida
modificados de modo
significativo. Em ambas as
dimensdes, ha transformacdes
profundas no ser humano, com
situacdes reais de mudanca no
curso de vida. Na experiéncia
dramatica, tanto na arte
quanto na vida, a perejivanie
simboliza as contradicbes das
vivéncias draméticas
(méximas de conflito), em que
o funcionamento psiquico é
radicalmente transformado
(Vasiliuk, 1991).

Perejivanie

E fundamental também, como
explicam Delari Junior e
Passos, nao traduzir
perejivanie

como experiéncia. Segundo os
autores, para experiéncia, o
correto seria a utilizacdo do
termo opit, uma vez que
perejivanie esta ligada a fortes
emocoes, enguanto opit
refere- se a atividades
praticas, sejam elas
produtoras de emocoes
intensas ou ndo. Desse modo,
“toda ‘perejivanie’ € ‘opit’, mas
nem todo ‘opit’ apresenta-se
como ‘perejivanie”  (Delari
Junior & Passos, 2009, p. 13).

103-
104

Perejivanie

Interessante notar que a
perejivanie vivida por
Marianela e Encantada — no
gue diz respeito a passagem

104
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por provacoes relacionadas a
deficiéncia visual antes de se
integrarem a companhia -
também foi apontada por todas
as bailarinas entrevistadas,
em maior ou menor
intensidade

Processos
Artisticos

Que a escrita € importante na
historia da cultura, ndo temos
davida. E, se ha escrita, existe
também necessidade de cria-la
e recria-la como arte, e nao
apenas com fins praticos,
considerando apenas sua
finalidade  pedagdgica na
apropriagao de palavras, como
explicou Luria (2010).

113

Processos
Artisticos

Na  perspectiva  historico-
cultural, a arte, enquanto
fenbmeno  constitutivo da
sociedade e da  historia,
deveria ser compreendida
justamente a  partir da
correlacdo obra e impacto
subjetivo dela derivado.

41

Processos
Artisticos

Para ele, a arte atua no
processo de humanizacao,
constituindo o refinamento dos
sentidos e da experiéncia
humana (Barroco e Superti,
2014).

43

Processos
Artisticos

A arte e as criagdes culturais
tinham uma importancia
essencial para Vigotski, motivo
pelo qual o autor buscava
compreender a relagdo causal
entre a cultura e a consciéncia
— questdo que norteia o
trabalho dele em Psicologia da
Arte e em varias obras

43

Processos
Artisticos

Para Lukacs (1978), assim
como para Vigotski, como
afirmado acima, os caminhos
gue a arte percorre provém da
realidade social e, a0 mesmo
tempo, as estradas percorridas
pela influéncia exercida pela
arte reconduzem (direta ou
indiretamente) a realidade
social.

44
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Processos
Artisticos

Por isso, a vida e a arte estao
intrinsecamente relacionadas
no processo de
desenvolvimento humano.

45

Processos
Artisticos

Dado o fato de que a
sociedade e a realidade
humana séo criadas pelos
homens a partir das relagdes
sociais, ndo ha& como a
psicologia explicar 0
comportamento humano sem
considerar a dimenséao estética
e social advinda da
experiéncia artistica [...].

46

Processos
Artisticos

Vigotski (1999a) enfatiza que
na vivéncia estética, enquanto
poténcia humanizadora, [...].

47

Processos
Artisticos

O mundo da danca, da arte
como profissdo, do belo, é
também inclusivo.

88

Processos
Artisticos

Por ser um elemento
mediador das funcdes
psicoldgicas superiores e por
revelar a subjetividade
humana, Ferreira, Souza,
Moreira, Silva e Dechichi
(2009) explicam que a arte
tem o potencial para
contribuir para a formacéo
social da consciéncia — ndo
apenas de si, mas também
do outro. Para os autores,
qualquer tipo de arte, como
poesia, muasica, artes
plasticas e teatro pode
constituir-se como um
elemento para a
reorganizacao da
subjetividade. Isso significa,
portanto, que a arte € um
"elemento mediador
determinado e condicionado
pelo psiquismo do homem
social" (Ferreira et al., pp. 32-
33).

167

Processos
Artisticos

Em termos vigotskianos, a arte
permite alongar nossas
vivéncias cotidianas, alterando
modos de ver o mundo, O
outro e a n6s mesmos.

167
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Processos
Artisticos

Verificamos, ao longo deste
trabalho, que a “arte é o
social em nds”, como diria
Vigotski (1999, p. 315). Posto
em questdo o “carater
evocativo da obra de arte” e 0
“carater social da
personalidade humana”
(Frederico, 2013, pp. 136-
137), constatamos que as
mudancas que marcam as
vidas das bailarinas cegas ou
com baixa visao transformam
nao apenas elas mesmas,
mas toda uma sociedade
ainda envolta em
preconceitos.

171

Sentimentos

De acordo com essa
perspectiva, 0s sentimentos
provocados pela obra de arte
tém origem social [...].

43

Signos

As elaboragbes de Vigotski
(1991) sobre o papel dos
signos para o desenvolvimento
da crianca permitem
compreender a transformagéo
dos processos sociais em
funcdes psiquicas superiores.
O autor entende o0 signo como
uma producdo humana, que,
ao ser produzido e incorporado
pelo homem, modifica suas
estruturas psicolégicas.

98

Vivéncia

Em outra experiéncia piloto,
em conversa com uma pessoa
surda, ela, considerando sua
musicalidade, relatou-me uma
experiéncia musical que teve
ao sentir a vibragdo da musica
gquando um baldo, durante
uma festa, caiu em sua mao.
Apoés este momento, ela, ainda
de posse do baldo, comecou a
dancar e aproveitar aquele
momento musical, "ouvindo o
ambiente musical" por meio
das vibracdes que seu tato
pode captar ao tocar o balao,
por outros caminhos
perceptiveis.

81-
82
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Vivéncia

Assim, entendemos que a
vivéncia da musicalidade, por
meio da atividade musical, ndo
compreende unicamente a
percepcao auditiva

Res
umo

Vivéncia

Entender a cultura surda faz-
se necessario para
compreender por que alguns
deles se sentem tdo distantes
da musica. Essa forma de
compreender e se relacionar
com a experiéncia musical é
parte deles ou foi injetada pela
cultura ouvinte, ou seja, que 0S
surdos ndo ouvem, logo néao
podem vivenciar masica? Esta
guestao também esta
intrinsecamente  relacionada
ao nosso imaginario da
surdez.

21

Vivéncia

[..] a maneira como cada
pessoa a expressa e a
vivencia ao longo da sua
historia de vida é Unica.

67

Vivéncia

Cabe aqui ressaltar que a
palavra vivéncia, trazida ao
longo deste trabalho, e de
tamanha importancia em
NOSSO fendmeno, faz
referéncia a palavra
perejivanie  que  Vigotski
usava para designar “a
unidade da personalidade e do

ambiente [...].

18

Vivéncia

As experiéncias com a musica,
adquiridas ao longo de sua
vida, possibilitaram a vivéncia
de sua musicalidade. Vemos
isso em sua fala ao mencionar
0 quanto ama a mdusica e a
danca, em seu comportamento
indo as boates e em casa
assistindo videos no Youtube.

109

Vivéncia

Levy reconhece sua
experiéncia musical ao sentir a
vibracdo quando a mausica
estava tocando muito alto.
Aqui verificamos que ele vive
sua musicalidade e tem
consciéncia disso

110
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Vivéncia

Nessa conjuntura, percebemos
qgue nos nos constituimos pela

“experiéncia alheia ou
experiéncia social”
(VIGOTSKI, 2009, p. 24) e,
apesar disso, essas

experiéncias precisam trazem
algum significado proprio, elas
precisam dialogar com o que
SOmos.

117

Vivéncia

Um fato que podemos
perceber a respeito de nossos
participantes é que, algumas
vezes, quando questionados
sobre como ouviam algum
som, eles ndo diziam que néo
ouviam, eles respondiam
sobre os modos de vivenciar
sua musicalidade, o que nos
leva a crer que 0 ouvir para
eles € todo este conjunto de
vivéncias: como 0  ver,
observar, dancar, ver videos
no Youtube, treinar ritmos,
sentir vibracdo, cantar

124

Vivéncia

Rebeca, ainda, menciona o
fato de ter guardado dentro
dela o som do \violino,
embora 0 som nhao seja O
importante para ela, porque a
pessoa surda sente a
vibragcdo. Ela ainda nos
contou que ha surdos que
ouvem um pouco e que
também guardam, dentro de
si, 0 som dos instrumentos,
assim como ela.

125

Vivéncia

Assim, descobrimos, ao longo
desta pesquisa, que a vivéncia
da musicalidade ainda é, e,
principalmente no universo da
educacdo musical, focada na
percepcao auditiva, 0o que
distancia a possibilidade dessa
vivéncia e dessa experiéncia
entre as pessoas surdas,
porém descobrimos pela fala
dos nossos participantes quais
seus modos de vivenciar sua
musicalidade para além do

127
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orgao auditivo.

Vivéncia

[...] pudemos compreender
gue esses modos de vivéncia
da musicalidade foram
experiéncias multissensoriais
que englobaram toda a
unidade perceptiva do
organismo, corroborando com
a base da perspectiva
histérico-cultural que considera
a unidade do ser.

128-
129

Vivéncia

Vale enfatizar que a vivéncia
da musicalidade pela danca,
pelo tocar um instrumento, por
ver videos no Youtube e
observar as outras pessoas
tocando, dancando e sentindo
a vibracdo e a emocao da
musica é um modo de vivéncia
da musicalidade que engloba a
unidade das percepcbes no
organismo, a unidade do ser.

130

Vivéncia

Isso nos sinaliza que os modos
de vivéncia da musicalidade
da pessoa surda nédo estao
vinculados a sua audicao.

130

Vivéncia

Neste estudo, a literatura é
compreendida como prética e
produgéo cultural que integra
as vivéncias da crianca

22

Vivéncia

A vivéncia ¢é definida por
Vigotski (2018b) como “uma
unidade na qual se apresenta,
de modo indivisivel, por um
lado, o0 meio, 0 que se vivéncia
— a vivéncia estd sempre
relacionada a algo que esta
fora da pessoa —, e, por outro
lado, como eu vivencio isso”
(VIGOTSKI, 2018b, p. 76,
grifos do autor). As
experiéncias vividas e
internalizadas pela crianca vao
definir a personalidade, ou
seja, o que foi selecionado do
meio durante a relacao
determinada pela
personalidade, como 0s tragos
do carater e tracos
constitutivos do sujeito

97
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relacionados aos
acontecimentos.

A partir do conceito de
vivéncia, é possivel observar o
papel do meio sobre o
desenvolvimento da criancga,
pois “sdo levadas em conta as
particularidades pessoais que
participaram da definicdo da
relacdo da crianga com uma
dada situacdo” (VIGOTSKI,
2018b, p. 78).

Vivéncia

No caso do nosso estudo,
ressaltamos seu carater ludico
e estético e a compreendemos
como uma forma de ampliacao
do mundo simbdlico da crianca
cega, favorecendo a
constituicdo do  psiquismo,
uma vez que traz o contexto
imaginativo a dimensdo da
vivéncia. Isso permite a
crianca criar e transformar
suas situacdes de vida. Sendo
assim, os livros infantis
possibilitam as criancas
desprender-se do  campo
perceptual imediato em
direcdo a processos mais
elevados de pensamento, o
gue significa que a literatura
torna acessivel para a crianca
inimeras vivéncias que
contribuem para as
transformacoes do seu
psiquismo.

112

Vivéncia

Vigotski (2009) ainda
argumenta que para criar €
necessario que a pessoa
tenha vivéncias significativas,
transformadoras.

113

Vivéncia

Eliana, como todas as
criancgas, significa o mundo por
meio das experiéncias sociais
gue vivencia, as imediatas e
as ja vividas. Seus modos de
agir sdo mediados pelo outro
(neste caso, professora
Angela, Pesquisadora e as
outras criancas), por signos e

171-
172
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instrumentos, sendo assim
construidos pela mediagéo
social-semiotica, o] que
constitui  seu funcionamento
subjetivo nas transformacoes
dos processos sociais em
funcdes psiquicas superiores.

Vivéncia

Para Vigotski (2009), a

imaginacao desempenha
papel importante no
desenvolvimento do
psiquismo. Através da

contacdo de historias, que é
uma criagdo cultural humana,
viabiliza-se a atividade
combinatéria em que, o ato
de imaginar vincula a fantasia
ao real. Para o autor, o
desenvolvimento da
imaginagdo e da criagdo na
infancia é favorecido pela
literatura infantil a partir das
vivéncias da crianca com o
texto literario.~ Quando a
crianca conta uma situacao
de seu cotidiano, buscando
rememorar € compor a

histéria contada pela
professora, acontecem
novas combinagbes. Tais
combinacdes sao
compreendidas como
interfuncionalidade de funcbes
psiquicas (imaginacéo,

fruicdo, criacdo, linguagem,
fantasia, memoria, apreciacao
estética, desenvolvimento de
valores, atencao e a
elaboracdo de conceitos).

172

Vivéncia

[...] procurado compreender
como a danga transformou os
sujeitos que a vivenciaram.

69

Vivéncia

Assim, Vigotski (1997) enfatiza
a questdo compensatoria
como central para a formacao
da crianca com deficiéncia.
Por ISSO, conferimos
importdncia  as  vivéncias

culturais da crianga, “que
podem ser adequadas ou

103
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empobrecidas” (GOES, 2002).

ZDP

Para o autor, a ZDP é a
distancia existente entre o0
nivel de desenvolvimento real
da crianca (solucdo dos
problemas sem colaboragéo) e
o nivel de desenvolvimento
potencial — aquele que ela
consegue alcancar com O
apoio do outro e de recursos
instrumentais e mediacionais.

120

ZDP

Nos trechos narrados sobre o
conceito de leveza, é possivel
verificar dois processos
mediacionais que promovem o
desenvolvimento potencial.
Um deles €& a mediacao
instrumental, que ocorre por
meio das folhas de palmeira; o
outro e a mediacdo
pedagdgica (via palavra), que
caracteriza a sintese entre
linguagem e imaginacao.
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