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Esta investigacdo, desenvolvida no periodo de marco a dezembro de 2010 e
apoiada pelo PIBIC-Reitoria, tratou do processo de ensino/aprendizagem de linguas
tipologicamente proximas — portugués e espanhol — em contexto de formacdao inicial de
professores de linguas (ALMEIDA FILHO, 2001, 2004; 2007; CUNHA, 2007; KFOURI-
KANEOYA, 2008), tendo como parametro as Orientacdes Curriculares para o Ensino
Médio: linguagens, cédigos e suas tecnologias (2006).

A pesquisadora, licencianda em Letras — Portugués/Espanhol, desenvolveu
estagios curriculares supervisionados em dois contextos distintamente configurados de
ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras (LES): o presencial e o virtual. No primeiro
contexto, ministrou aulas de regéncia e de minicurso em Espanhol como LE, tendo como
publico alunos em situacdo presencial de sala de aula. No segundo, atuou como
interagente de um parceiro mexicano em teletandem, ambiente virtual no qual dois
participantes proficientes de linguas diferentes atuam, ao mesmo tempo, como tutor de
sua lingua materna (LM) e aprendiz da lingua do outro, por meio da ferramenta
computacional, em tempo real (comunicacao sincrona) (VASSALLO E TELLES, 2006).

Nesse sentido, o estudo proposto, caracterizado como qualitativo de cunho
etnogréafico (ANDRE, 2000; RICHARDS, 2003), teve como principal objetivo possibilitar a
conscientizacdo da aluna-professora a respeito da estreita relagdo entre a LM e a LE, em
distintos contextos, especialmente quando se trata do estudo de linguas muito proximas,
como se propds nesta pesquisa. Podemos vislumbrar, por fim, uma atitude de
convergéncia cultural, social ou psicolégica com relagdo a nova lingua estudada
(ALMEIDA FILHO, 2001).

Assim, a pergunta central desta investigagéo foi:

De que maneira a atuacdo em contextos diversamente configurados
(presencial e virtual) de ensino/aprendizagem de linguas muito proximas
(portugués e espanhol) como LEs pode contribuir para a conscientizagao
docente da aluna-professora em situacdo de estdgio curricular
supervisionado?

Em termos de objetivos especificos, o trabalho previa:

a oportunidade de que a aluna-professora compreendesse que, em tempos
marcados pelas inovagdes tecnoldgicas, o lugar do ensino/aprendizagem de
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linguas deixou de ser somente a sala de aula, havendo possibilidades de

colaboracdo mutua entre diferentes contextos de aprendizagem de linguas, e

nos quais o professor de linguas podera atuar.

a possibilidade de (auto)compreensédo e de transformacéo de expectativas e

crencas da aluna-professora e dos demais participantes a respeito de ensinar

e aprender linguas proximas como estrangeiras, sendo uma delas sua prépria

LM, em situacdo de diadlogo entre os contextos, motivado pela atuacao

docente da pesquisadora.

Nesse sentido, este trabalho trouxe as seguintes subperguntas de pesquisa:

Ha possibilidades de colaboragdo muatua entre os diferentes contextos
linguistico-culturais envolvidos na investigacdo? Se h4, como se configura essa
colaboracdo em termos de ensino/aprendizagem de LE?;

De que maneira podem ser compreendidas as crencas e expectativas da
aluna-professora sobre ensinar linguas préximas como estrangeiras, bem como
dos demais participantes sobre aprender LE nos contextos de
ensino/aprendizagem envolvidos no processo? Essas crencas se transformam ou
ndo a medida que os contextos se interrelacionam, por meio da atuacéo docente
da aluna-professora?

A andlise dos corpus gerado durante esta pesquisa buscou responder a pergunta

central e as subperguntas desta investigacdo, acima mencionadas.

1. Os contextos investigados

O contexto presencial consistiu em salas de aula de primeiro a sexto estagio de
lingua espanhola do Centro de Estudos de Linguas (CEL) de uma cidade do interior
paulista, nas quais a aluna-pesquisadora desenvolveu uma das fases de estagio
curricular supervisionado obrigatério, como professora em formac&o inicial no curso
diurno de Licenciatura em Letras — Portugués/ Espanhol de uma universidade estadual
paulista. Tal fase do estagio curricular supervisionado constituiu-se de trés atividades
fundamentais, supervisionadas pelo professor responsavel da Instituicdo de Ensino
Superior. Foram elas a regéncia de aulas no CEL, mediante a supervisao local do
professor responséavel pela area, e um minicurso destinado aquela mesma comunidade,
envolvendo o ensino da lingua-alvo e orientado pelo professor supervisor de estagios.
Salientamos que tais atividades foram realizadas em contexto presencial (sala de aula)
de ensino/aprendizagem de linguas.

A terceira atividade de estdgio consistiu no desenvolvimento de uma prética
pedagdgica alternativa e considerada relevante para a formac¢éo do aluno-professor de

linguas, a qual, neste caso, envolveu interacdes em portugués-espanhol em contexto
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virtual de ensino/aprendizagem de linguas, o teletandem, no qual a interagente brasileira,
neste caso, a aluna pesquisadora, ensina portugués, sua LM, a um interagente mexicano,
o qual, por sua vez, também ensina sua LM, o espanhol, a participante brasileira. Nesse
ambiente de interacdo lingulistico-cultural mediada pelo computador, temos, na verdade,
nao o ensino de LEs, mas o ensino da LM de cada interagente como LE.

Cabe explicitar que o contexto de formacdo no qual se insere a aluna-
pesquisadora é o de licenciatura plena em portugués como LM e espanhol como LE, ndo
contemplando, portanto, a licenciatura em PLE. Dai a necessidade de uma
complementagéo na formacao da aluna, ja que o ensino de PLE n&o pode ser tratado da
mesma forma como o ensino dessa lingua como materna. Essa complementacao, para a
aluna, é feita com o desenvolvimento desta pesquisa e com a pratica das interacdes de
teletandem, nos momentos em que ela se torna tutora de sua lingua materna a

estrangeiros.

2. Fundamentacdao tedrica

2.1 O portugués e o espanhol como linguas genética e tipologicamente préximas e
o lugar do portugués no processo de aprendizagem do espanhol

De acordo com Almeida Filho (2001, p. 14), as linguas portuguesa e espanhola,
alvos desta pesquisa, sdo tidas como irmds da mesma familia linguistica, visto que tém
sua origem na mesma lingua-mae, o latim. Além disso, dentro da familia das linguas
neolatinas, o portugués e o espanhol sdo as que apresentam maior proximidade genética
e tipoldgica, a qual aparece, por exemplo, na ordem canbnica das oragdes, no léxico e
nas bases culturais onde elas se assentam fato que deve ser bastante considerado
guando se trata do processo de ensino/aprendizagem dessas linguas.

O autor ressalta que, no plano da lingua escrita, essas semelhancas se tornam
ainda mais visiveis, posto que, dessa forma, temos um padrao mais conservador por
natureza. Essa proximidade maior apresentada pela lingua escrita favorece a
aprendizagem do portugués por um falante de espanhol, no sentido de que, quanto mais
letrada for essa pessoa, mais facil sera para ela iniciar uma convivéncia com a lingua-
alvo, principalmente na modalidade escrita. Além disso, Almeida Filho considera que
“pessoas pouco ansiosas e portadoras de capacidade de risco podem avancgar rumo a
proficiéncia na lingua-alvo com maior rapidez do que poderiam com linguas
tipologicamente distantes” (op. cit., p. 15).

Outra peculiaridade no processo de ensino/aprendizagem de linguas proximas é o
fato de que, nesse caso, 0 aprendente ndo deve ser considerado como iniciante, visto

gue ha semelhancas entre os sistemas linguisticos envolvidos e, desde os primeiros
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contatos com a lingua-alvo, ele compreende e se faz compreender de modo razoavel.
Isso significa que ocorre o fendmeno do apagamento da categoria de aluno principiante
verdadeiro, pois, na pratica, todo falante de espanhol j& tem, naturalmente,
conhecimentos e habilidades comuns entre o portugués e sua lingua materna.

Essa proximidade entre as linguas e esse grau de compreensibilidade aparente
podem, no entanto, criar a falsa impressdo no aprendiz de que ele nem precisaria
aprender o portugués (ele ja o fala naturalmente) — facilidade enganosa, para Almeida
Filho. No entanto, essa falsa ideia de que é facil aprender espanhol é rapidamente
frustrada, o que pode até gerar desmotivacdo e desisténcia perante a aprendizagem
(Orientacbes Curriculares, 2006, p. 141). Dessa forma, h4 maior necessidade, por parte
do professor, de estratégias que gerem (auto)motivacdo, identificacdo cultural e
facilitagdo da compreensdo da lingua que esta sendo aprendida (ALMEIDA FILHO, 2001,
p.15-18).

As Orientagdes Curriculares (2006, p. 150) admitem que, na aprendizagem de
linguas préximas, podemos vislumbrar o conhecimento sobre o outro e a reflexado sobre o
modo como interagir ativamente em um mundo plurilingue e multicultural, heterogéneo.
Dessa forma, quando o aprendiz estabelece relagbes entre a LM e a lingua-alvo proxima,
ele também reflete sobre sua propria lingua, cultura, e sobre o fato de viver em um
mundo heterogéneo, em que convivem diferentes culturas e linguas, além de perceber as
eventuais diferencas e semelhangas entre a sua propria cultura e a cultura da lingua que

esta aprendendo.

2.1.1 Ainterlingua

Tendo em vista as proposi¢cdes acima apresentadas, e, ainda, na ansia de
encontrar o que diferencia uma lingua da outra, € comum aprendizes criarem uma lingua
exotica, conhecida como “portunhol”, um fato natural da lingua, submetida a fenémenos
de mescla (Orientacdes Curriculares, 2006, p. 141). Nesse sentido, ao professor de ELE
a falantes de portugués, € necessaria uma (re)sensibilizagdo para o portugués, isto é, o
professor deve passar a ver de maneira menos preconceituosa o “portunhol”. Esse fato
deve ser considerado como uma manifestacdo natural da interlingua em
desenvolvimento, uma atitude de convergéncia cultural, social ou psicolégica com relagéo
a nova lingua, a qual deve ser aceita e mesmo incentivada (ALMEIDA FILHO, 2001, p.
18). Isso significa que, mesmo que as primeiras produ¢des do aluno se restrinjam a
interlingua, o professor ndo deve desconsiderar o fato de que aprendiz esta se
expressando de alguma forma e, ao mesmo tempo, buscando, mesmo que

inconscientemente, convergéncias socioculturais entre a sua e a nova lingua.
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No entanto, cabe ao professor tomar certos cuidados com as producdes
linguisticas dos aprendizes, para que nao haja o chamado processo de fossilizacdo de
erros, isto €, a permanéncia de erros na producéo linguistica do aprendiz. Isso quer dizer
que o professor ndo deve inibir nem reprimir o aluno em suas primeiras produgdes,
mesmo que estas sejam manifestacfes da interlingua, para nao desmotiva-lo, mas deve
cuidar para que nao ocorra a fossilizacao da interlingua em um patamar em geral baixo,
de modo que o interlocutor precise filtrar continuamente os ruidos da interlingua
estacionéria (ALMEIDA FILHO, op. cit.).

2.2 0 ensino da LM como LE em contexto mediado pelo computador

Ha alguns anos, tem-se observado certa mudanca nos paradigmas norteadores
do processo de ensino/aprendizagem de linguas.

Diante dos visiveis impactos da tecnologia na sociedade, percebemos que a sala
de aula tem deixado de ser o Unico local destinado a aprendizagem. Atualmente, vém
sendo utilizados recursos tecnolégicos a favor do processo de ensino/aprendizagem, ja
gue, como bem aponta Silva (2008), eles auxiliam a vida e o convivio social da
comunidade humana. Warschauer (1997, apud FIGUEIREDO, 2006) acredita que a
interacdo mediada pelo computador € vista como uma oportunidade para a socializagéo,
para a producao linguistica e para a aprendizagem. Figueiredo (2006) afirma que uma
vantagem do meio eletrébnico é o fato de que é possivel romper com as limitacdes
espaciais e temporais, o que faz a aprendizagem ser favorecida pelas trocas
internacionais e pela colaboracéo entre os participantes.

Acreditamos que o contexto teletandem, o qual caracterizaremos a seguir,
apresenta-se, a0 mesmo tempo, como inovador e agregador das possibilidades de
ensino/aprendizagem mediado pelo computador. Isso porque, nas interacdes nesse
contexto, podemos perceber um espaco para a producdo linguistica dos parceiros,
voltada a aprendizagem, bem como um rompimento com as barreiras espaciais, ja que o
fato de os interagentes ndo viverem no mesmo espaco fisico ndo é relevante em uma

interagdo via internet.

2.2.1 Oregime de (tele)tandem

O regime de aprendizagem em tandem — palavra de origem alema que remete a
ideia da bicicleta de dois selins, operada por duas pessoas em colaboracédo — surgiu na
Alemanha no final dos anos 60. O tandem € uma forma de aprendizagem autbnoma que
geralmente ndo substitui os cursos de linguas, embora se apdie neles ou o0s
complemente, e visa o intercambio e o compartilhamento de informacdes entre pessoas

de culturas diferentes, com o intuito de promover a aprendizagem colaborativa de
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linguas. A aprendizagem de linguas em tandem €, portanto, uma forma de aprendizagem
aberta, que envolve pares de falantes nativos de diferentes linguas, os quais se ajudam
mutuamente a melhorar os conhecimentos do idioma, além de conhecer sobre a outra
pessoa, sua cultura e, também, trocar informacbes especificas a respeito de
determinados assuntos. Cada um dos parceiros torna-se, portanto, aprendiz da lingua
materna do outro e tutor de sua propria lingua.

Inicialmente, o sistema tandem era praticado apenas de modo presencial, por
meio de estadia do aprendente no pais de lingua estrangeira, ou por via postal. Com o0s
avancos e facilidades proporcionadas pelas novas tecnologias, o tandem evoluiu para
uma modalidade de ensino/aprendizagem a distancia, mediada pelo computador, o
teletandem — a versdo mais avangada de tandem —, que faz uso do aspecto oral (ouvir e
falar) e do aspecto escrito (escrever e ler), por meio de conferéncias em audio/video,
utilizando aplicativos de comunicagéo instantanea como Windows Live Messenger, Skype
ou Oovoo. Tais aplicativos permitem a interagcdo entre parceiros geograficamente
distantes, em tempo real. Seu uso justifica-se pelo fato de que todos dispem de recursos
gue permitem ao usuario efetuar interacdes na lingua estrangeira com 0 seu parceiro,
utilizando a voz, o texto (leitura e escrita) e imagens de video por meio de uma webcam
(TELLES, 2006).

Também no caso do teletandem, ja esta previsto que o participante desempenhe
dois papéis: o de tutor de sua lingua materna durante uma hora e o de aprendiz da lingua
materna do seu parceiro por mais uma hora.

No contexto teletandem, a aprendizagem de linguas e, neste caso,
especificamente do portugués, nao focaliza apenas a gramatica, mas antes a
comunicacdo na lingua-alvo. Cabe salientar que as interagfes de teletandem ndo sao
aulas, mas sessfes de comunicacdo nas quais o par interagente conversa, durante uma
hora em cada idioma, sobre assuntos/temas de seu interesse. Durante esse tempo, 0
interagente no papel de tutor de sua lingua materna prové feedback e corrige possiveis
erros na producdo linguistica de seu parceiro, o qual desempenha, por sua vez, o papel
de aprendiz.

E necessario explicitar, ainda, que a aprendizagem no contexto teletandem segue
trés principios béasicos, a saber, autonomia, reciprocidade e separacdo das linguas. A
autonomia significa que os préprios parceiros definem, em um acordo entre si, 0 que
desejam aprender e de que forma preferem que ocorra essa aprendizagem, no sentido
de que as préticas e procedimentos para alcancar a aprendizagem também devem ser
delimitadas em conjunto pelos parceiros. O principio da reciprocidade propde uma
igualdade de dedicacdo entre os interagentes, isto €, um parceiro deve se dedicar a
aprendizagem do outro na mesma propor¢do com que o0 outro se dedica a dele. O
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terceiro principio, de separacdo das linguas, rege que haja um tempo para a prética de
cada uma das linguas, separadamente, ou seja, as LMs/LEs ndo devem ser utilizadas de
maneira conjunta, a fim de que haja, como dito anteriormente, uma troca de papéis e de
idiomas, na qual ora o interagente é tutor de sua LM, ora é aprendiz da LM de seu
parceiro.

Em modalidade de tandem, o papel do falante nativo é redimensionado diante da
aprendizagem do parceiro, no que se refere ao desenvolvimento de uma consciéncia
metalinguistica desse nativo, proporcionado, sobretudo, pelo fato de ter de pensar mais
sobre sua LM para oferecer feedback ao parceiro que esta aprendendo a lingua. E
necessario pensar mais sobre a propria lingua e os usos que dela se faz para explica-los
ao parceiro, 0 que se torna uma tarefa bastante complexa de conscientizacdo sobre o

uso da LM e as implicac6es ideolégicas e culturais envolvidas (LITTLE, 2002).

3. Material e métodos

Neste trabalho, desenvolvemos uma pesquisa qualitativa de tipo etnogréfico
(ANDRE, 2000; RICHARDS, 2003), no intuito de realizar um trabalho de triangulag&o dos
dados coletados, por meio do qual podemos fornecer uma descricdo e uma interpretacao
das acbes educativas e da cultura dos participantes, envolvendo préticas, crencas,
valores, conhecimento, discurso e reflexdes, em um contexto social especifico de
formacéo docente. De acordo com Dufva (2003), o proprio processo de coleta de dados
tem uma natureza dialdgica, ja que a constru¢do das crencas do pesquisador, ao lado
daquelas que encontra nos dados, deve emergir de um didlogo entre ele e os outros
participantes.

O papel do pesquisador ndo é, portanto, o de um observador externo e imparcial,
mas de alguém que é participante de todo o processo, o que de fato ocorreu nesta
proposta investigativa, haja vista o duplo papel assumido pela pesquisadora-estagiéria.
Portanto, os possiveis resultados de analise sao revertidos na transformacao do contexto,
em um movimento processual e em beneficio dos envolvidos. Nessa perspectiva, 0
pesquisador pode mover-se do contexto externo para o contexto interno da pesquisa,
tentando analisar os dados a partir da perspectiva dos participantes do grupo, do qual
também é constituinte (RICHARDS, op. cit., p. 14). Por ter um carater aberto, 0 cenario
de investigacao pode servir como espaco para o estabelecimento de conflitos, discussbes
ou reelaboracdes, 0 que caracteriza esse tipo de pesquisa, ainda, como participante.

3.1 Participantes da pesquisa
Os participantes desta pesquisa sdo a propria aluna-pesquisadora, os alunos
matriculados no curso de espanhol do Centro de Estudos de Linguas de S&o José do Rio
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Preto e os parceiros mexicanos, interagentes de teletandem. Apresentamos, no quadro

abaixo, a descricdo de cada um dos participantes:

Quadro 1. Participantes da pesquisa

Aluna do quarto ano de Licenciatura em Letras — Portugués/Espanhol
de uma universidade publica paulista. Desenvolveu estagios
curriculares supervisionados nos dois contextos de
ensino/aprendizagem de LEs envolvidos nesta investigagdo. Ja havia
tido outras experiéncias de interacfes no contexto teletandem, mas
nunca havia ministrado aulas presenciais de ELE.

Pesquisadora

Alunos dos ensinos fundamental e médio de escolas da rede publica
de ensino de S&o José do Rio Preto, matriculados em turmas do

Alunos primeiro ao sexto estagio do curso de lingua espanhola do CEL, com
idade entre 12 e 17 anos.
Mexicano, natural da Cidade do México, tem 22 anos e cursa
Licenciatura em Ciéncias da Comunicagdo em uma universidade
Interagente

privada de sua cidade natal. Nunca estudou PLE formalmente, o que
significa que o teletandem é sua primeira experiéncia em um
contexto de aprendizagem de PLE.

teletandem 1

Mexicano, natural da Cidade do México, trabalha em uma emissora
de raddio em sua cidade natal. Realizou um curso de PLE durante
cerca de quatro anos e tem um bom conhecimento da lingua.

Interagente
teletandem 2

3.2 Instrumentos de coleta de dados

De acordo com a caracterizagdo de pesquisa tracada, buscamos utilizar
instrumentos que possibilitassem um trabalho reflexivo de analise de dados, dando
coeréncia a perspectiva qualitativa desta investigacdo. Nesse sentido, separamos 0s
dados em primarios e secundarios. Consideramos como dado primario, a gravagdo em
audio e video da aula em que se inseriu o contexto virtual (teletandem) no presencial
(sala de aula), a partir da qual a aluna-pesquisadora traca sua trajetéria analitica em
relacdo a tematica das contribuicdes de um contexto para o outro.

Como secundarios, tomamos os dados obtidos a partir de instrumentos de escrita
reflexiva, usada para referir-se a estratégias que requerem da aluna-pesquisadora uma
manifestacdo escrita de suas ideias, crencas e atitudes em relagdo a experiéncia
investigativa e docente (BORG, 2006). Assim, os dados secundarios utilizados nesta
pesquisa sdo questionarios respondidos pelos alunos da turma do sexto estagio de lingua
espanhola da escola investigada, antes e depois da interacdo com o parceiro de
teletandem, cujos objetivos foram os de levantar dados diagndsticos a respeito de suas
crencas sobre aprender uma LE em contexto mediado pelo computador, e o diario
reflexivo da aluna-pesquisadora sobre a interacdo dos alunos com 0s parceiros

estrangeiros.
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4. Anédlise dos dados

A analise do corpus gerado nesta investigacdo inicia-se pelas respostas dos
questionarios aplicados a turma do sexto estagio do CEL, pois essa foi a Unica em que
houve a interacao em teletandem na sala de aula. O primeiro questionério foi respondido
antes da interacdo com 0 parceiro estrangeiro e o segundo, por sua vez, depois dessa
interacdo. Esses questionarios tinham como objetivo investigar as crencas dos alunos
sobre a possibilidade de aprendizagem de uma lingua estrangeira mediada pelo
computador, e a analise desses dados apresenta-se triangulada com a gravacdo em
audio e video da aula em que foi realizada a interacdo em teletandem na sala de aula e o
diario reflexivo da aluna-pesquisadora.

4.1 Procedimentos de analise dos dados

Considerando a discussdo metodolégica tracada acima, fizemos uso de uma
perspectiva interpretativista de analise dos dados coletados no contexto pesquisado, no
intuito de realizar um trabalho de triangulacéo de dados e garantir maior confiabilidade a
trajetoria analitica dos mesmos (BURNS, 1999). Por meio de tal procedimento, temos a
possibilidade de produzir evidéncias para a pesquisa que podem gerar um pProcesso
analitico-reflexivo sobre as questdes investigadas. Dessa forma, como ja salientamos,
foram analisados os dados obtidos na gravacédo da aula em que se inseriu o teletandem
na sala de aula, bem como os originados dos demais instrumentos de pesquisa,
constituintes de uma escrita reflexiva. Tal atitude analitica se justifica por tratar-se de uma
investigacdo de base interpretativista e de cunho etnogréafico, envolvendo crencgas e
formacgdo docente; ndo basta, portanto, apenas indagar os participantes a respeito de
como agem, fazendo-se necessério triangular dados em busca de evidéncias que
confirmem ou nao as possibilidades de interpretacdo em analise.

Compreendemos, pois, que a triangulacdo dos dados obtidos por meio dos
instrumentos acima descritos pode fornecer um panorama analitico dos processos de
ensinar e de aprender linguas proximas — o portugués e o espanhol — bem como das
crengas e expectativas dos participantes envolvidos nos contextos socioeducativos
investigados (o presencial e o virtual), oportunizando reflexdes a respeito desses
processos na formacao inicial docente da pesquisadora, licencianda em Letras.

5. Resultados

Acerca do didlogo entre os distintos contextos de ensino/aprendizagem de linguas
investigados, pode-se perceber que ha possibilidades de contribuicdo de um contexto
para o outro, no sentido de que a aluna-pesquisadora desenvolve estratégias em um

contexto que a auxiliam em sua atuacdo no outro. Verificou-se, também, que ha
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possibilidade de insercdo do contexto virtual no presencial, de modo que os alunos e os
professores também podem tirar proveito da aprendizagem mediada pelo computador.

Tendo em vista que ndo existe um mundo Unico e homogéneo de predominancia
de uma lingua espanhola, e que as variacdes da lingua remetem a diferentes realidades
e necessidades, valores, culturas e historias peculiares, acreditamos que essas variaces
devem aparecer contextualmente, por meio de um falante real que mostre as tais
variagfes em funcionamento (Orientacdes Curriculares, 2006, p. 136). Nesse sentido, as
contribuicbes do contexto virtual para o presencial ndo se restringem ao insumo
linguistico e as estratégias de ensino desenvolvidas pela pesquisadora durante as
interacbes de teletandem e durante as aulas presenciais. I1sso porque, ao colocar os
alunos do CEL em contato com um falante nativo da LE, foi possivel que eles
percebessem a variedade mexicana do idioma que estdo aprendendo, a partir de uma
conversacdo em tempo real, sobre diversos assuntos. Dessa forma, vimos, na prética, o
gue as OrientacOes Curriculares (op. cit.) apontam sobre contextualizagdo de variagbes
linguisticas do idioma que se esta aprendendo, por meio de um falante nativo real.

Para Paiva (2001), essas interacbes aumentam as oportunidades de
aprendizagem da LE. Além disso, a autora afirma que esse tipo de interacdo, seja entre
professor-aluno, alunos-alunos, ou entre alunos e correspondentes no exterior,
acrescenta uma nova dimensédo a aprendizagem de linguas estrangeiras, pois a lingua
deixa de ser praticada apenas em didlogos simuladores de situacdes do cotidiano para
ser utilizada em um contexto real de comunicagdo, com pessoas geograficamente
distantes, falantes nativas da LE estudada, isto €, a aprendizagem mediada pelo
computador ultrapassa os muros da sala de aula propiciando a interacdo com pessoas no
mundo inteiro (PAIVA, 1999).

As possibilidades de colaboracdo entre os contextos presencial e virtual se
fizeram reais, uma vez que o didlogo entre os contextos contribuiu ndo sé para a
formacdo inicial docente da aluna-pesquisadora, mas também para a aprendizagem de
ELE dos alunos do CEL, os quais, ao entrarem em contato com um falante nativo da LE
que estdo estudando, também puderam tirar proveito desse contexto de

ensino/aprendizagem.
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