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entre o trabalhador (o trabalho) e a produgdo. Sem duvida.
O trabalho produz maravilhas para os ricos,

mas produz privagdo para o trabalhador.

Produz palacios, mas cavernas para o trabalhador.
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Substitui o trabalho por mdquinas, mas lan¢a uma parte
dos trabalhadores de volta a um trabalho

barbaro e faz da outra parte maquinas.

Produz espirito, mas produz imbecilidade,

cretinismo para o trabalhador.”

Karl Marx
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RESUMO

A Educagao nao esta desvinculada dos demais complexos sociais, sua autonomia ¢ relativa e
sua dependéncia ¢ de cunho ontologico com o trabalho entendido enquanto categoria fundante
do ser social. Nesse sentido, a presente tese estabelece uma reflexao a respeito da Educagao
do Campo em meio as lutas de classe presentes na questdo agraria brasileira tanto no que se
refere as disputas territoriais entre classes com interesses opostos e inconcilidveis, quanto no
que diz respeito aos projetos educacionais que se manifestam a partir de diferentes e
divergentes propostas pedagogicas em escolas no campo. Com esse horizonte de andlise
tratamos no capitulo 01 a discussdo do Estado e sua determinacdo de classe para além das
posturas que o consideram como -seutro” ou —#mparcial” frente as desigualdades sociais e
avancamos no entendimento da historia da questdo agraria brasileira até a consolidagdo
dominante do agronegdcio e suas contradigdes na contemporaneidade. Como continuidade,
abordamos no capitulo 02 a discussdo de educagdo popular enquanto estratégia educativa de
luta e resisténcia de diversos trabalhadores, entendendo seus desafios frente ao desafio da
emancipa¢do humana e, com isso, a educacdo do campo em suas trajetdrias historicas de
conquistas e enfrentamentos. No capitulo 03 tratamos das disputas territoriais entre o
campesinato e o agronegocio diferenciando a educacdo —€0” campo da educacido —rural” ou
—para” o campo, num esfor¢o de compreender a ideologia enquanto elemento constituinte de
tais lutas. Dessa forma, todo este esforgo tedrico permitiu estabelecer os principios filosoficos,
ideopoliticos e pedagogicos da educagdao do campo possibilitando apresentar nossas analises
do curso de Pedagogia da Terra” desenvolvido pela UFSCAR entre 2007 e 2011 percebendo
em que medida estes principios se fizeram ou nao presentes em tal empreitada. No capitulo 05
defendemos a necessidade em assumir e fortalecer o materialismo historico e dialético na
educacdo do campo o que, por sua vez, permitiu abordar no capitulo 06 as principais criticas
dirigidas a este movimento educacional. Por fim, nas consideracdes finais, tendo como base
nossas analises tedricas e empiricas reforcamos a tese a que chegamos de construir na
educacdo do campo processos que permitam a socializacdo dos saberes elaborados ou
humano-genéricos e dos saberes populares territoriais numa perspectiva de cunho
revolucionario e preocupado com a superagao do modo de producao capitalista.

Palavras-chave: Educa¢do do Campo; Saberes Populares Territoriais; Saberes Humano-
Genéricos; Educacao.



ROSSI, R. Educa¢io Popular e Educacio do Campo: Analise a partir do Programa
Nacional de Educacao na Reforma Agraria no curso “Pedagogia da Terra” em Siao
Carlos — SP. 2014. 368f. Tese (Doutorado em Educacdo) Universidade Estadual Paulista
—Hilio de Mesquita Filho” — Faculdade de Ciéncias e Tecnologia. Presidente Prudente — SP.

ABSTRACT

Education is not disconnected from other social complex, their autonomy is relative and its
dependence is ontological nature with work, understood as a basic category of social being. In
this sense, this thesis establishes a reflection on Field Education in the midst of class struggle
present in the Brazilian agrarian question both with regard to the territorial disputes between
classes with opposing and irreconcilable interests, as with regard to educational projects that
arise from different divergent school teaching proposed in the field. With this horizon analysis
we treated in Chapter 01 State discussion and determination of class beyond the positions that
consider it "neutral" or "impartial" in the face of social inequalities and advance the
understanding of the history of Brazilian agrarian question until the consolidation dominant
agribusiness and its contradictions in contemporary times. As continuity, we discuss in
Chapter 02 the discussion of popular education as an educational strategy of struggle and
resistance of several workers, understanding their challenges facing the challenge of human
emancipation and, therefore, the education field in their historical trajectories of conquests
and confrontations. In chapter 03 we treat the territorial disputes between peasants and
agribusiness differentiating education "from" field of education "rural" or "to" field in an
effort to understand the ideology as a constituent element of such struggles. Thus, all this
theoretical effort possible to establish the philosophical, ideopolitics and pedagogical
principles of rural education enabling present our course of analysis of "Pedagogia da Terra"
developed by UFSCAR between 2007 and 2011 realizing to what extent these principles were
made or not present in such an undertaking. In chapter 05 we defend the need to take and
strengthen the historical and dialectical materialism in the field of education which in turn
allowed address in Chapter 06 the main criticisms of this educational movement. Finally, the
conclusion, based on our theoretical and empirical analyzes reinforce the thesis that we got to
build on rural education processes for the socialization of elaborate or human-generic
knowledge and territorial popular knowledge in a revolutionary slant perspective and
concerned about the overcoming of the capitalist mode of production.

Key words: Field Education, Popular Territorial Knowledge; Human-Generic Knowledge;
Education.
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INTRODUCAO

—Para onde vocé quer ir?” e Alice disse: -Eu ndo sei, estou perdida” e o gato

respondeu: —Para quem ndo sabe aonde vai, qualquer caminho serve...”

Essas ligdes de Lewis Carrol em seu classico —A4lice no pais das maravilhas” também
podem ser articuladas a frase atribuida a Lucius Annaeus Seneca: —Se um homem ndo sabe a
que porto se dirige, nenhum vento lhe serd favoravel!”. Esses pensamentos podem ser
interpretados como um alerta e este alerta tem sido desempenhado por milhares de
camponeses € camponesas do Brasil e do mundo através da Via Campesina e outros
movimentos sociais da terra por meio de seu processo historico de subordinagdo, recriacao e
resisténcia. Estas licdes possuem como desafio e pista a ser investigada a assertiva de Engels

em seu —Po socialismo utopico ao socialismo cientifico” quando afirma:

—Somente seguindo o caminho da dialética, ndo perdendo jamais de vista as
inumeraveis agoes e reagoes gerais do devenir e do perecer, das mudangas de avango e
retrocesso, chegamos a uma concepg¢do exata do universo, do seu desenvolvimento e do
desenvolvimento da humanidade, assim como da imagem projetada por esse desenvolvimento

)

nas cabecas dos homens.’

Estes ensinamentos sdo aprendidos na vivéncia e na reflexdo por milhares e milhares
de militantes da Via Campesina e do Movimento da Educacdo do Campo. Nossa motivacao
em compreender a luta da educac¢do do campo se baseia a partir do envolvimento que tivemos
com trabalhadores rurais em salas de Educagdo de Jovens e Adultos; da nossa participagdo em
eventos, foruns e congressos em que tivemos ricos contatos com a luta dos camponeses e
também a partir do envolvimento enquanto pesquisador e docente no curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo na Fundagdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS
em Campo Grande — MS.

Desde 2008 tinhamos construido diversas experiéncias na docéncia com ensino de
Geografia em escolas publicas. A partir de finais de 2011 passamos a conhecer e dialogar com
militantes de movimentos sociais camponeses e a estudar a educacdo do campo que se
materializou na escolha pelo curso de doutorado na area de Educagao e nossa inser¢ao neste

curso no ano de 2013. As vivéncias com salas de Educag¢dao de Jovens ¢ Adultos também
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foram de suma importancia em nos envolver na necessidade de pesquisa sobre questdo agraria
e educagdo do campo. Deste modo, quando entramos no doutorado em Educagdao em 2013 a
experiéncia do curso Pedagogia da Terra” da UFSCAR - enquanto nosso recorte analitico —
jé havia sido finalizada (o curso teve duracao de 2007 a 2011). Assim, foi a partir da sala de
aula com adolescentes e com adultos e em debate com militantes sociais que nos engajamos
cada vez mais na area da educacdo do campo enquanto militdncia e pesquisa que nos
acompanha até os dias de hoje.

A partir desse conjunto de experiéncias e reflexdes nos propomos a problematizar, a
partir das multiplas mediagdes que a educagdo do campo enseja, a relacdo contraditoria e
plena de potencialidades aos camponeses no didlogo e envolvimento entre movimentos
sociais da terra e universidade publica. Contudo, como consideragdes iniciais, precisamos
lembrar que o modo de producdo capitalista conflui e estrutura uma sociedade essencialmente
produtora de mercadorias, imbuindo uma relagdo social especifica. Karl Marx, em sua obra ja
analisou esse fato, inclusive diferenciando e pesquisando seu valor de uso e de troca, sendo
que o primeiro, de modo geral, refere-se aos fins de cada produto e o segundo se baseia muito
mais numa relagdo estabelecida socialmente entre os homens, além da questdo do trabalho
presente materialmente ¢ de modo abstrato em ambos os valores. Valor de uso ¢ algo
essencialmente subjetivo e qualitativo e valor de troca, por sua vez, algo essencialmente
quantitativo. A dindmica do capitalismo apresenta uma tendéncia estrutural em subverter e
incorporar tudo sob a forma de mercadoria, sobretudo o trabalho humano, alienando-o do
trabalhador pela expropriacdo dos meios de producdo e, também, pela venda de sua forca de
trabalho fisico e/ou intelectual, dentre outras formas de alienagdo decorrentes da relagdo
homem-trabalho na sociedade capitalista.

Dessa forma, ha a extracao da mais-valia, ou seja, a apropriagdo do valor excedente
oriundo do trabalho vendido pelo trabalhador e comprado pelo capitalista que também pode
ser refletida com relagdo ao tempo dispendido pelos trabalhadores a estarem servindo ao
capital em seu processo de autorreproducdo. O capital ndo se importa com os valores de uso
das mercadorias, focando apenas em acumular-se, reproduzir-se, expandir-se € aumentar seus
limites, pois: —e capitalismo, por si s0, sempre dara em mais capitalismo” (BRAZ, 2012, p.
469). As pressdes populares podem fazer com que o capital reveja seus limites e tendéncias,
entretanto, com o tempo ele incorpora as criticas dirigidas a ele e as reconfigura em elementos
de sua logica de reproducao.

Toda essa execucdo resulta em um movimento de desigual distribuicao dos bens e

das riquezas socialmente produzidas entre os homens, sempre incentivando um
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aperfeicoamento constante dos processos produtivos, da exploracao e da ideologia dominante
que permite garantir o consentimento perante tal situacdo. Nao podemos nos esquecer,
contudo, que o momento fundante — numa perspectiva ontologica — do ser social continua a
ser o trabalho, contudo, este trabalho promove estranhamento e reificacdo das relagdes sociais
no ambito da sociabilidade burguesa. Este entendimento nos aproxima da reflexdo sobre os
mitos propagandeados na atualidade, como por exemplo, o mito de que o desemprego pode
ser resolvido com uma educagdo técnica de capacitagdo profissional que estimule o
empreendedorismo.

Silva (2008) aborda de maneira licida e atual como o capitalismo nos vém
-adestrando em linguagens instrumentais”, em um esforco continuo de adequagdo ao
mercado, em uma conformacao de curriculos, escolas e contetdos basicamente informativos,
desconexos e que ndo combatem o individualismo crescente na sociedade globalizada, em um
contexto marcado pela logica do —farinha pouca, meu pirdo primeiro'”, confluindo em
—existéncias esvaziadas de sentido e propositos” (SILVA, 2008, p. 16), e construindo uma
situagdo real em que, de acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica —
IBGE/2010, os 10% mais ricos possuem média mensal 39 vezes maior do que os 10% mais
pobres. Um dos problemas presentes no desenvolvimento das relagdes capitalistas ¢ que a
educacdo também passa a ser encarada na ldgica de mercado somente como valor de troca e
ndo de uso. Isso ndo quer dizer que ndo existam preocupagdes éticas no campo educacional,
mas sim que existe uma nova valorizagdo deste como mecanismo de reproducao ampliada do
capital em seu processo de expansao e acumulacdo. Konder (2009) nos lembra que no
capitalismo o valor de uso ndo desaparece, contudo, ¢ o valor de troca que passa a ser a -mola
propulsora” das operagdes, sendo que este ndo aparece como uma relagdo entre os seres
humanos.

No caso das populagdes camponesas, foco central da presente tese, entra em conflito
modelos educacionais antagonicos e com perspectivas diferentes: o primeiro ¢ muito bem
disseminado e defendido por vdarios discursos e intenta a manutencdo da situagcdo de
subordinagdo dos povos do campo, e o outro modelo € justamente por esses povos pensado e
valorizado em suas lutas didrias, com criticas, inclusive, de superagao do proprio capitalismo.
Este conflito, por sua vez, articula-se ndo somente ao plano educacional, mas também a luta

de classes na questdo agraria na atualidade em uma perspectiva mais ampla.

' Titulo da musica de composigdo de Zé Moco e Gebardo Moreira. Esta expressdo ¢é utilizada como metafora
para abordar a questdo do individualismo exacerbado na competigdo incentivada pelo mercado de trabalho nos
dias atuais.
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E por isso que ha um movimento mobilizador que articula pesquisadores e
movimentos sociais na luta pela garantia do direito a educagdao perante as populacdes do
campo. Esse movimento se chama Educagdao do Campo e vem se constituindo em objeto de
analise que permite apreender a luta de classes, a partir da perspectiva educacional, em nossa
sociedade. Por ser um movimento que explicita a luta de classes, esse conceito de Educagao
do Campo, ainda em formagdo, também vem sendo alvo de disputas entre grupos que
intentam a privatizacdo do ensino e a subordinagdo da classe trabalhadora e aqueles que
defendem uma compreensao educacional emancipadora, preocupada com o desenvolvimento
das potencialidades humanas em seus vinculos de solidariedade de classe, rumo a uma
sociedade com maior justi¢a social.

Assim, entendemos que no trabalho cientifico ¢ dever de todo pesquisador explicitar
sua compreensao e argumentar a respeito dos conceitos e categorias com os quais desenvolve
o seu trabalho. Desse modo, falaremos em educacdo do campo quando estivermos nos
referindo as praticas educativas desenvolvidas pela classe trabalhadora camponesa e
vinculada ao arcabouco tedrico-politico-ideologico do materialismo histérico e dialético.
Embora grupos relacionados ao agronegocio e as classes dominantes em muitos casos
utilizem o mesmo termo, isto €, educacdo do campo, consideramos que tais agdes educativas,
por se basearem numa logica mercadoldgica e corporativa, constituem-se numa educacao
para o campo e, por fim, a educacdo que se desenvolve cotidianamente e que se localiza em
contextos agrarios ¢ a educacdo no campo.

Feitas essas consideracdes preliminares, ¢ importante afirmar que de acordo com
informagdes presentes no caderno —€onselho Escolar e Educacdo do Campo”, da Secretaria
de Educagdo Basica, vinculada ao MEC, trés quartos dos pobres e famintos do planeta sao
constituidos pela populacdo rural. Entre eles, uma grande massa de camponeses mal dotados
de meios de produgdo e/ou de terra. Além disso, a maioria do quarto restante ¢ formada por
camponeses condenados ao éxodo aos suburbios urbanos, fugindo da pobreza e da fome. E
nesse contexto que a classe trabalhadora camponesa se une e valoriza suas praticas
pedagogicas nas lutas que desenvolve.

O historico descaso com a educagdao do campo pode ser justificado, dentre outros
fatores, pela —eompreensao de que o meio rural, do principio da nossa historia até a metade do
século XX, caracterizava-se pelo latifundio, pela monocultura e pelo recurso a técnicas de

produgio muito rudimentares, podendo prescindir da educagdo e mesmo da alfabetizagio™”.

* Educagio do Campo — SECAD — Disponivel em: < www.mec.gov.br/secad> Ultimo acesso: Dez.2013.
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Discutir e pesquisar coletivamente a respeito da educacdo do campo permite que
ampliemos nossa compreensdao sobre as dificuldades e potencialidades que determinada
comunidade escolar apresenta e aprofundaremos o entendimento sobre as contradigdes € os
embates que também se manifestam em projetos e perspectivas educacionais que envolvam o
territério campongs.

De modo geral, os padroes de ensino de escolas localizadas no espaco urbano
influenciam e se refletem também em escolas no campo abafando a cultura camponesa e
depreciando de diversas maneiras o campesinato. Isso possibilita afirmar que nao se leva em
consideragdo os aspectos pertencentes a cultura camponesa, o que, por sua vez, contribui para
uma descaracterizagao cultural e social que despolitiza a compreensao do campo como
também produtor de conhecimentos.

Nesse aspecto que reside nossa compreensdo e argumentacdo sobre a dimensdo
politica, isto €, o foco desta tese se da sobre uma analise da educagdo popular em seu vinculo
com a educa¢do do campo, tendo como recorte o curso Redagogia da Terra” realizado pelo
PRONERA — Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria na UFSCAR —
Universidade Federal de Sdo Carlos de 2007 a 2011. Se a educacdo do campo parte dos
conhecimentos e cultura dos camponeses, como demonstraremos nesta tese, entdo ha a
necessidade de desvenda-los a luz das contradi¢des e desigualdades inerentes ao contexto e
dindmica social dos quais estes sujeitos participam.

Com efeito, o problema de que parte esta investigacdo ¢: -Em que medida o curso
Pedagogia da Terra da UFSCAR trabalhou e levou em consideracdo principios ideopoliticos,
filosoficos e pedagdgicos da Educagdo do Campo?”. Essa problematica, todavia, nos leva,
irrefutavelmente a compreender a educacdo do campo em seus vinculos com a questdo
agraria, com a disputa territorial, com o trabalho enquanto categoria fundante do ser social e
com o método enquanto instrumental ideopolitico de suma importancia em ser refletido
constantemente. Isso justifica a gama de discussdes que nos inserimos € apresentamos nesta
tese com objetivo de impar o terreno” da discussdo de educagdo do campo de perspectivas
idealistas, politicistas e reformistas.

Utilizamos a metodologia de estudo de caso, com abordagem a partir de entrevistas
semiestruturadas e andlise documental do referido curso, num esfor¢o de compreensdo dos
desafios e avangos que esta experiéncia permite apreender e aprofundar. Para isso ¢
importante realizar o trabalho de refletir e considerar as multiplas mediacdes e dimensdes que

a educacdo do campo articula e problematiza.
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E importante afirmar que toda nossa argumentagio sobre a educacio do campo se
aproxima de um entendimento de luta e resisténcia que os movimentos sociais desenvolvem
na area da educagdo, em especial o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST.
Dessa maneira, ndo compartilhamos de uma compreensdo de educagdo presente em muitos
discursos de grupos aliados ao modelo de desenvolvimento agrario do agronegdcio, em que a
preocupacao norteadora ¢ a qualificagao técnica no manuseio de maquinas e equipamentos em
seu dia a dia, nas diversas usinas e fazendas inseridas na ldgica de concentracao fundiaria e de
renda, onde o processo de mecaniza¢ao da lavoura ja se encontra em estagio avancado. Esse
tipo de educacdo tenta —adestrar tecnicamente” os trabalhadores rurais, disseminando através
da ideologia dominante presente em midias tendenciosas a imagem, a mascara € o véu de
—-inclusdo educacional e geracdo de renda”, sendo que, na realidade, maximizam em niveis
exponenciais a exploragdo dos camponeses e a sua subordinacdo. A educagdo do campo entra
em conflito direto com esse racionalismo educacional, uma vez que defende a emancipagao, a
reflexdo, a préxis, a critica e a formac¢ao humana e nao sua aniquilagao alienadora.

Pensar a Educagao do Campo significa pensar os conflitos imanentes e estruturais do
modo capitalista de produgao, ou seja, significa questionar, desconstruir, propor e lutar em um
caminho onde a esperanca do respeito a dignidade de centenas de homens e mulheres,
criangas, jovens e idosos se faca totalmente plausivel, urgente e necessaria.

O conceito de territorio ¢ de fundamental importancia nessa discussdo, pois 0 campo
deve ser respeitado e encarado como territério de varios sujeitos, com seu direito
constitucional a educagdao que contemple e - para nds — valorize seus conhecimentos, culturas
e tradi¢des. Dai também a ligacdo intrinseca entre a educacdo popular e a educagdo do campo,
visto que ambas representam anseios contra-hegemonicos de resisténcia.

No capitulo 1, abordaremos a questdo agraria brasileira no embate entre ruralistas e
trabalhadores camponeses, explicitando a importancia da mobilizacao contra a exploracao. A
partir da sobria contribui¢do de militantes/pesquisadores engajados com a luta pela terra e
outros importantes intelectuais que analisam a questdo agraria em nossa sociedade, discutimos
a visdo de conflito e disputa entre a agricultura camponesa € o agronegocio, em um esforgo
que logra desmascarar discursos e iniciativas de diversas ordens e grupos, para que possamos
criticamente repensar as intencionalidades materializadas, através da ideologia dominante e
suas estratégias territorializantes, de modo que juntos avancemos rumo a uma visao atuante
no fortalecimento da resisténcia camponesa e seus direitos sociais. E importante afirmar que

as contradi¢des e conflitos entre ruralistas e camponeses assumem na atualidade a
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manifestagdo particular no tocante a —guestdo agraria” da luta de classes desempenhada pela
contradi¢do primaria entre capital e trabalho.

No capitulo 2, debatemos a histéria da educagao popular e da educagdo do campo, no
intuito de compreender a valorizacdo educacional nas lutas desempenhadas por grupos
excluidos, que coletivamente manifestam realizagdes pedagodgicas comuns e mutuas no
engajamento social de suas reivindicagdes. Nesta discussdo, a cultura popular ndo aparece tao
somente como clemento de resisténcia de valores, tradicoes ¢ habitos de determinadas
populagdes; essa cultura também apresenta saberes populares territoriais de um projeto
societario qualitativamente diferente dos moldes desiguais, contraditorios e injustos do modo
de produgao capitalista. Justamente por isso, a cultura popular também precisa ser valorizada
em seu aspecto criativo, isto €, enquanto criacdo conjunta de alternativas sustentaveis na pauta
de mobilizagdes populares. E dentro desse panorama que a Educagio do Campo &
compreendida e defendida, ou seja, enquanto vinculo de resisténcia e criatividade como uma
das pedagogias da educag@o popular. Toda essa discussdo também ¢ articulada ao debate de
classes sociais, desigualdades e o desafio da emancipagdo humana.

Ja no capitulo 3 iremos explicitar nossa compreensdo da Educacdo do Campo
preocupada com a defesa, resisténcia e recriagdo do territorio camponés, do ponto de vista
pedagdgico, no desafio de ir além do -manto ideologico” do agronegocio. Neste debate ¢
preciso entender a perspectiva de classe na educagao do campo, tendo como base as lutas e os
aprendizados da classe trabalhadora camponesa. Igualmente, ¢ importante compreender o
conceito de territdrio camponés, para respeitar e encarar o campo enquanto local de vida e de
relacdes sociais ndo estruturadas somente pelo viés mercadologico dos moldes do
agronegocio, mas sim a partir da cultura popular camponesa em seu processo de recriagao e
resisténcia. Neste capitulo, sintetizamos as diferencas teoricas e praticas entre a educacao do
campo € para o campo, entendendo, ainda neste capitulo, o conceito de ideologia em seu
sentido marxiano.

J& no capitulo 04, tratamos do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
— PRONERA - no Estado de Sao Paulo, no que se refere ao curso -Pedagogia da Terra”,
desenvolvido na Universidade Federal de Sdo Carlos — SP — UFSCAR — de 2007 a 2011, em
que explicitamos a trajetéria desse curso, entrevistamos professores, coordenadores e
educandos/as sistematizando aprendizados desse caminho e desafios no vinculo universidade
e movimento social, sob a égide das contribuicdes teodricas da educagdo popular e da educacao
do campo. As reflexdes metodologicas também estdo presentes nesse capitulo, em que

explicitamos a compreensao da metodologia de estudo de caso para analisar o referido curso.
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E esse entendimento que também precisa ser refletido na articulagdo da educagdo do
campo com a discussdo da dialética do trabalho e com o método, como iremos tratar no
capitulo 5. Assim, compreender essa dimensao educativa da vida em luta, com a contribuigao
do materialismo histérico dialético, ¢ importante para refletir e entender de modo mais
profundo essa educagdo que vem da terra e de sua gente, inclusive, no tocante aos seus
desafios tedricos e praticos, pois: —& método ¢ essencial ao processo pedagogico” (SAVIANI,
1991, p.79).

No capitulo 6, discutimos a desqualificagdo politica, tedrica e metodoldgica que vem
sendo direcionada a educagdo do campo, debatendo e problematizando a quem serve esta
desqualificacdo. Por fim, nossas consideragdes finais buscam apreender uma sintese dos
principais elementos estruturantes dessas abordagens pedagogicas da Educa¢do do Campo,
demonstrando a importancia da mobiliza¢do na luta pela garantia dos direitos. Trata-se de um
esforco teodrico em apreender os elementos constitutivos da educacdo do campo e da
—Pedagogia da Terra”, pois —toda ciéncia seria supérflua se a forma da manifestacio — a
aparéncia — e a esséncia das coisas coincidissem imediatamente” (MARX, 1982, p. 271).

Buscamos resgatar uma discussdo que permita refletir sobre a educacdo do campo,
seu jeito de trilhar a luta coletiva pela garantia dos direitos sociais, entre eles a educagdo, e
sua tarefa essencialmente educativa em exercer uma conduc¢dao a liberdade de modo
organizado, consciente e teleologicamente orientado. Uma condugdo conjunta em que sujeitos
militantes ¢ meio académico podem, juntos, aprender e requalificar suas agdes e praticas
educativas na construgdo da praxis.

E entendendo a determinagdo de classe do Estado, as disputas territoriais da questio
agraria e sua vinculagdo com o desenvolvimento do capitalismo, a educacdo do campo
enquanto uma educacao popular e a defesa do materialismo historico e dialético a ser cada vez
mais assumida neste campo educacional que, junto as analises realizadas do referido curso de
—Pedagogia da Terra”, defendemos a seguinte tese: a necessaria unido e socializagdo dos
saberes cientificos, elaborados ou humano-genéricos com a socializagdo conjunta dos saberes
populares territoriais (que se diferencia da cultura popular e do senso comum) em uma
orientagdo de cunho revolucionaria que deve ser levada em consideracdo na defesa dos
principios filosoficos, ideopoliticos e pedagogicos na educagdo do campo.

No momento histérico em que percebemos a disputa e ofensiva do capital sobre
todas as esferas da vida social, ¢ urgente assumirmos um posicionamento enquanto
pesquisadores e membros da classe trabalhadora. Muitos foram os que apostaram na tese de

que a educagdo reproduzida e intencionada pelas classes dominantes seria capaz de fornecer



21

uma completa andlise critica da realidade e acabariam outras formas de educa¢@o. No entanto,
ndo se atentaram para o fato de que o proprio capital, em seu desenvolvimento
sociometabolico desigual e contraditorio, ndo comporta somente uma forma de relagdo
educacional: a formal. O ser humano, ao se relacionar com os outros mediados pela vida
produtiva se educam também. O imperialismo educacional hegemoénico vigente
desterritorializa a educagdo popular e do campo e suas lutas transformadoras. E por esse
processo dinamico que podemos compreender a resisténcia de grupos € movimentos que
resgatam o sentido da forma¢ao humana em tempos de encruzilhadas. Ou nos pronunciamos e
instigamos mobiliza¢des a favor da classe trabalhadora camponesa, ou assumimos, com o

minimo de decéncia, as consequéncias de nosso siléncio...
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CAPITULO 01 - A QUESTAO AGRARIA BRASILEIRA: CONFLITOS E
CONQUISTAS
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Figura 1: Trabalhadores Camponeses

Fonte: Foto de Sebastido Salgado, disponivel em:< http://arainfo.org/2013/04/encuentro-en-exeya-
con-un- representante-del-mst-brasileno-para-debatir-sobre-soberania-alimentaria/mst-
sebastiaosalgado/> Ultimo acesso em: Dez. 2013.

3 Foto de Sebastido Salgado, disponivel em: < http://www.flickr.com/photos/portalpbh/8403035806/>
Ultimo acesso em: Abril de 2013


http://arainfo.org/2013/04/encuentro-en-exeya-con-un-%20representante-del-mst-brasileno-para-debatir-sobre-soberania-alimentaria/mst-sebastiaosalgado/
http://arainfo.org/2013/04/encuentro-en-exeya-con-un-%20representante-del-mst-brasileno-para-debatir-sobre-soberania-alimentaria/mst-sebastiaosalgado/
http://arainfo.org/2013/04/encuentro-en-exeya-con-un-%20representante-del-mst-brasileno-para-debatir-sobre-soberania-alimentaria/mst-sebastiaosalgado/
http://www.flickr.com/photos/portalpbh/8403035806/
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Neste capitulo, temos por objetivo apresentar aspectos importantes da questao agraria
brasileira, explicitando a luta de classes entre os ruralistas enquanto classe dominante (que
possui a terra, os incentivos de varias ordens por parte do Estado e os meios de producao), e a
classe trabalhadora camponesa que ¢ secularmente perseguida, explorada, porém que resiste,
mobiliza-se e luta por condi¢cdes mais dignas no campo e na sociedade de modo geral. No
entanto, faz-se relevante uma breve conceituacao sobre o papel do Estado Capitalista neste
debate. Filiar-nos a uma corrente de pensadores e intelectuais que compreendem o Estado
como um ente acima do bem e do mal, tido como neutro, ¢ reproduzir um entendimento vazio,
superficial e ingénuo, que somente contribui para a manuten¢do do poder exercido pelas
classes dominantes. Por isso hé a necessidade de assumirmos um posicionamento perante essa
compreensdo, ja que —O capitalismo continua sendo ainda a forma social predominante.
Portanto, Marx continua sendo ndo apenas uma referéncia valida, mas a principal referéncia
para compreendermos a situago atual.” (SAVIANI, 1991, p. 14).

A educacao do campo nao se insere em um contexto social harmdnico e sem
conflitos. E por isso que concordamos com Caldart (2012) na defesa que os autores realizam
sobre a vinculacdao da educacdo do campo com a complexidade da questdo agraria, para ndo
esquecermos das lutas, conquistas e principios pedagdgicos presentes nas acdes educativas
dos trabalhadores camponeses organizados em seus movimentos sociais.

Stedile (2012) nos esclarece que o termo —guestdo agraria” ¢ utilizado como
elemento nos estudos e investigagdes que se predispdem a compreender a origem dos
problemas das sociedades relacionados ao uso, posse e propriedade da terra, dependendo da
énfase aos diversos e multiplos aspectos da realidade agraria. Na Literatura Politica, a énfase
se deu nas desigualdades de concentragdo da propriedade da terra e as forcas produtivas na
relagdo com o poder econdmico e politico dominante. Ja na Sociologia, a questdo agraria se
volta para as relagdes sociais de produgdo, sendo que na Geografia a maneira como as pessoas
e os grupos se territorializam e se apropriam da organizagdo agricola ¢ a tematica em
discussdo, numa reflexdo entre as diferentes escalas que interferem nesse movimento. A
Historia ajuda a explicar a evolucdo da luta politica e de classes sobre o controle dos
territorios agricolas (STEDILE, 2005). Na area da Educagdo, defendemos uma perspectiva
que consiga associar e vincular a questdo pedagdgica que surge do movimento dos
trabalhadores camponeses em suas lutas populares e a histérica desigualdade no contexto
agrario, em um posicionamento que entende a liberdade e o respeito como elementos chave
para a emancipacao de populacdes camponesas excluidas e, em varios episodios, expropriadas

da propria vida.
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Nossa discussdo também se aproxima do entendimento de Thomaz Jr (2011), pois
este compreende que a questdo da terra, no caso brasileiro, conforma-se em elemento
estrutural da estrutura de poder. E no interior desse processo que sio passiveis de serem
explicitadas as lutas de classes e os contetidos estratégicos para o campo, no tocante ao poder,
produgdo, distribuicdo, circulacdo e consumo de toda base produtiva agraria. Assim, ¢ na
relagdo com os exploradores, com os dominantes que precisamos refletir, justamente para
perceber o papel da mobilizacao e da luta de classes em nossos dias de ampla territorializagao
do capital nos espagos cotidianos do movimento de recriacdo do camponés e, inclusive, com

fortes repercussdes sobre suas praticas educativas.

1.1- O Estado na manutencio do modo de producao capitalista: Nao existe neutralidade!

“Nos vos pedimos com insisténcia:
Nunca digam — isso é natural

Diante dos acontecimentos de cada dia,
Numa época em que corre o sangue
Em que o arbitrario tem forga de lei,
Em que a humanidade se desumaniza
Ndo digam nunca — isso é natural

A fim de que nada passe por imutavel.”
(Bertold Brecht)

Neste item, faremos uma reflexdo sobre o Estado na garantia e perpetuacdo do modo
de produgdo capitalista, que com sua logica estruturante na geracdo das desigualdades sociais
articula-se as lutas de classes na questdo agraria, num esfor¢co também por enfatizar um
pensamento que desmistifique a -neutralidade” das agdes apregoada por muitos discursos,
seja no campo educacional ou ndo. Nosso objetivo, portanto, ¢ debater o Estado em seu
vinculo com a perpetuacio do modo de produgdo capitalista, avancando na necessaria
articulacdo e critica que as lutas camponesas, em seu movimento educacional, realizam a essa
questdo como raiz estruturante entre os conflitos das classes sociais.

Me¢észéros (2004) considera que o discurso € o mito de que a ciéncia percorre um
curso de desenvolvimento independente e de matrizes técnicas e puras que se separam da
realidade social, trata-se também de uma argumentag¢do simplista e superficial, imbuida de

fortes conotacdes ideoldgicas.
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Concordamos em absoluto com a compreensao desses pensadores, ja que a partir dos
embates e objetivos materializados na pratica cotidiana permitem refletir ¢ desmascarar
intencionalidades de diversos agentes no campo educacional e politico. Silveira (1995)

articula de modo claro e preciso a discussao sobre a ndo existéncia da neutralidade:

Qualquer que seja nossa posi¢cdo a esse respeito, seja ela consciente ou
ndo, uma coisa parece certa: a neutralidade é impossivel, e isto pelo
menos por duas razdes: 1%) porque, como seres concretos, historicos,
inseridos no mundo real, todos nds fazemos parte, queiramos ou nao,
de uma determinada classe social e dela recebemos infinitos
condicionamentos: nossas preferéncias, valores, opinides, conceitos e
pré-conceitos, enfim, nossa visdo de mundo, ¢ tudo isso se faz
presente a todo momento em nossa vida, influenciando diretamente
nosso comportamento, nossas atitudes. Nao ¢ dificil perceber este fato.
Basta observar nossas reagdes (de aprovagdo ou reprovacdo, de
aceitacdo ou rejeicdo, de acolhimento ou repugnancia, etc.) diante de
certas situagdes com que diariamente nos deparamos, tais como: o
discurso do candidato de um determinado partido politico; uma greve
nos transportes coletivos; o anuncio de medidas economicas pelo
governo; o relacionamento com pessoas de raca, credo ou ideologia
diferentes dos nossos; e assim por diante. O comportamento que
manifestamos (por vezes inconscientemente) em face destas situagdes
denuncia nosso comprometimento de classe. 2*) Porque mesmo
aqueles que pretendem que sua responsabilidade se restrinja apenas
e tdo somente ao exercicio “puro —esimples de sua atividade
profissional e que julgam ndo ter nada a ver com o conflito entre
classes sociais, mesmo estes, estdo assumindo uma posicdo
determinada, na medida em que, com sua aparente abstencio,
contribuem para que a situagdo permaneca como estd. Ora, isso
favorece os interesses da classe dominante e, portanto, estd bem longe
de ser uma postura de neutralidade. (SILVEIRA, 1995, p. 23, grifo
nosso.)

Essa concep¢do de andlise do cotidiano contida em Silveira (1995) ¢ importante
nesta pesquisa a partir de duas consideracdes. A primeira diz respeito a ndo neutralidade do
Estado brasileiro, inserido numa légica de funcionamento/organizacao/praticas do modo de
producdo capitalista, implicando em acdes e perspectivas de classe quando analisamos a
historia da questdo agraria e da educacdo do campo. A segunda consideragdo refere-se a
relevancia do debate sobre a neutralidade que se articula intrinsecamente a necessaria
problematizagdo e reflexdo sobre as praticas, iniciativas e projetos educacionais no campo,
com vistas a constru¢do de um pensamento critico capaz de revelar e compreender as

intencionalidades, embates e posicionamentos presentes nas mais diversas agdes que vinculam

as tematicas campesinato e trabalho.
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Feita esta introducdo, quando estudamos a trajetoria historica da questio agraria, fica
evidente as contradi¢des do Estado na garantia da sustentacdo do modelo agrario dominante
de cada época, seus objetivos e desdobramentos ao longo do tempo. Como afirma Mészaros
(2006, p. 160), —& formacao do Estado moderno ¢ uma exigéncia absoluta para assegurar e
proteger permanentemente a produtividade do sistema”; assim sendo, —e capital chegou a
dominancia no reino da producdo material paralelamente ao desenvolvimento das praticas
politicas totalizadoras que ddo forma ao Estado moderno”. E justamente por isso que optamos
por trazer a discussao uma definicdo de Estado, mesmo que ainda preliminar para prosseguir
em nossa problematizacdo, ja que se trata de um debate mais amplo e que perpassa o de
politicas publicas.

Mandel (1982) sintetiza alguns condicionantes indispenséaveis para a constitui¢cdo do
Estado. O autor nos explica que a partir do momento em que algumas fungdes executadas
coletivamente se tornam separadas de um grupo de homens em especifico, surge um exército
e juizes distintos e separados da massa de cidaddos; chefes designados de modo temporal e
sempre revogaveis e a existéncia de agentes que produzem ideologias como padres, fildsofos,
escribas, etc. Assim, o nascimento do Estado passa a ser entendido a partir do aparecimento
de um sobre produto social e permanente, o que, por sua vez, cria as condi¢des materiais da
especializacdo de uma parte da sociedade para as fungdes de administragdo e acumulagdo,
fazendo com que seja possivel: —excluir os restantes membros da coletividade do exército das
funcdes politicas que eram outrora comuns a todos.” ( MANDEL, 1982, p. 21)

No desenvolvimento do pensamento de Marx sobre o Estado, em seus escritos
iniciais ha uma critica ao idealismo de Hegel e a proposi¢do de uma compreensiao materialista
do Estado, entendendo que: —Chomem nio existe em razdo da lei, mas a lei existe em razao
do homem, ¢ a existéncia humana, enquanto nas outras formas de Estado o homem ¢ a
existéncia legal” (MARX, 2010, p.50). Ja em A Ideologia Alemd, Marx e Engels ampliam
essa ideia e entendem o Estado na contradi¢do entre o —interesse do individuo e o da
comunidade”. A respeito dessa contradi¢do e do debate do Estado no pensamento marxista, o
gedgrafo David Harvey possui varios escritos de fundamental importancia para o
entendimento dessa polémica; porém, destacamos aqui sua contribuicdo com o livro A4
Produgdao Capitalista do Espago. Harvey (2005) nos explica que na contradicdo desses
interesses, o Estado necessita inicialmente desenvolver suas estratégias: 1) as instituigdes em
seu dominio devem parecer autonomas e independentes e 2) a ideologia surge como

ferramenta nesse —mascaramento e inversao’ no intuito de universalizar as ideias dominantes.
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Antes de prosseguirmos com a analise, ¢ relevante fazermos uma ressalva: o

pensamento marxista

¢ aqui tratado e levado em consideragdo nas potencialidades

interpretativas e investigativas para a sociedade atual no que concerne a analise da questdo

agraria e, em especial, a educacdo do campo. Assim, Marx, Engels e outros autores classicos

ndo sdo tratados como uma —eamisa de for¢a” da qual a reflexdo ndo pode se realizar para

além de suas palavras e ideias historicamente embasadas. Ao contrario, buscamos apreender

as potencialidades dessa logica materialista, historica e dialética para a contemporaneidade,

em sua complexa trama politica e intelectual de desafios tedricos e praticos.

Assim sendo, retomando a argumentaciao de Harvey (2005), o autor considera:

A garantia do direito da propriedade privada dos meios de producdo e da
forca de trabalho, o cumprimento dos contratos, a prote¢do dos mecanismos
de acumulagdo, a eliminagdo das barreiras para a mobilidade do capital e do
trabalho ¢ a estabilizacdo do sistema monetario (via Banco Central, por
exemplo), estdo todos dentro do campo de agdo do Estado. (HARVEY,
2005, p. 84)

Este entendimento ¢ crucial para a discussdo aqui em pauta, pois apresenta uma

caracteristica preponderante do Estado: a garantia das condigdes objetivas de criagdo,

recriagdo, expansdo e acumulacdo de capital. Caracteristica essa ja percebida também por

Marx ao constatar que:

[...] os diferentes Estados dos diferentes paises civilizados, apesar de suas
variadas configuragdes, tém em comum o fato de estarem assentados sobre
o solo da moderna sociedade burguesa, mais ou menos desenvolvida em
termos capitalistas. E o que confere a eles certas caracteristicas comuns
essenciais. (MARX, 2012, p.42, grifo nosso)

Todavia, essa caracteristica comum ndo significa que o mecanismo de

operacionalizacdo do Estado no ordenamento e no fomento das condi¢des materiais e

ideoldgicas do modo de produgdo capitalista ocorra sem restrigdes, pois para que isso seja

necessario, certas —encessdes democraticas” a classe trabalhadora sdo importantes:

Essencialmente, o Estado talvez internalize em si mecanismos politicos que
reflitam a luta de classes entre capital e trabalho. Assim, uma funcdo chave
inclui organizar e transferir determinados beneficios e garantias aos
trabalhadores (padrdes minimos de vida e condigdoes de trabalho, por
exemplo), que talvez, para ser exato, ndo sejam do interesse econdomico
imediato da classe capitalista. Em troca, o Estado recebe a obediéncia
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genérica das classes subordinadas. Além disso, talvez se verifique,
secundariamente, o uso do poder estatal para o controle da organizagido do
consumo, o que pode ser vantajoso para a classe capitalista a longo prazo,
pois estabiliza o mercado e a acumulacdo. Claro que as politicas que,
simultaneamente, apoiam a ideologia dominante e proporcionam beneficios
materiais sao duplamente apropriadas. Por exemplo, pode se entender a
politica estatal relativa a posse de casa propria pela classe trabalhadora
como, simultaneamente, ideologica (o principio do direito de propriedade
privada obtém apoio muito difundido) e econOmica (proporcionam-se
padrdoes minimos de abrigo e abre-se um novo mercado para a produgdo
capitalista). (HARVEY, 2005, p. 87-88)

Aprofundando nossa analise, de acordo com o Dicionario do Pensamento Marxista

editado por Tom Bottomore, trata-se de um conceito de fundamental relevancia para o

marxismo, compreendendo sua fungdo a fim de assegurar e conservar a dominagdo e

exploragdo de classe. Para Bottomore (2001), Engels, em seu livro —A origem da Familia, da

propriedade privada e do Estado” afirma que o Estado é:

em geral, o Estado da classe mais poderosa, economicamente dominante,
que por meio dele, torna-se igualmente a classe politicamente dominante,
adquirindo com isso novos meios de dominar ¢ explorar a classe oprimida
(BOTTOMORE, 2001, p.134).

Bottomore ainda afirma:

O marxismo classico e o leninismo sempre ressaltaram o papel coercitivo do
Estado, quase que com a exclusdo de todos os outros aspectos: o Estado ¢é
essencialmente a instituicdo pela qual uma classe dominante e exploradora
impoe e defende seu poder e seus privilégios contra a classe ou classes que
domina e explora (BOTTOMORE, 2001, p.136)

Lénin (2010) nos explica sobre esse posicionamento:

O Estado ¢ o produto e a manifestagdo do antagonismo inconciliavel das
classes. O Estado aparece onde e na medida em que os antagonismos de
classes ndo podem objetivamente ser conciliados. E, reciprocamente, a
existéncia do Estado prova que as contradi¢des de classe sdo inconciliaveis.
(LENIN, 2010, p. 27)

A concepcdo de Engels (2012), junto a de Lenin, também pode ser entendida nos

conflitos divergentes, como por exemplo entre as classes dominantes do agronegocio e a

classe trabalhadora organizada nos movimentos sociais do campo. O pensador marxista
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O Estado nao é pois, de modo algum, um poder que se impds a
sociedade de fora para dentro, tampouco ¢ “a realidade da ideia moral”,
nem “a imagem e a realidade da razio”, como afirma Hegel. E antes um
produto da sociedade, quando esta chega a um determinado grau de
desenvolvimento, é a confissio de que essa sociedade se enredou numa
irremediavel contradicio com ela propria e estad dividida por
antagonismos irreconciliaveis que nio consegue conjurar. Mas para que
esses antagonismos, essas classes com interesses economicos colidentes nao
se devorem e ndo consumam a sociedade numa luta estéril, faz-se necessario
um poder colocado aparentemente por cima da sociedade, chamado a
amortecer o choque e a manté-lo dentro dos limites da —adem”. Esse poder,
nascido da sociedade, mas posto acima dela se distanciando cada vez mais, é
o Estado. (ENGELS, 2012, p. 213, grifo nosso.)

Essa compreensdo recusa um entendimento do Estado como algo neutro ou até
mesmo desconectado da vida e realidade social. Explicita-se uma critica a pratica do Estado
como conivente aos interesses das classes dominantes, mesmo que de modo —mascarado”.
Essa -mascara” que o Estado realiza nas suas contradi¢des, pode ser observada no cotidiano
através das intervencdes pensadas para a classe trabalhadora que visam remediar algum
problema mais grave que ela enfrenta; contudo, ndo se predispde a pensar e oferecer
oportunidades para a superacdo da relagdo de opressdo, pois isso implicaria em admitir as
desigualdades sociais como partes da estrutura de funcionamento do modo de produgdo
capitalista e, dessa forma, apareceriam de modo explicito a necessidade e urgéncia de

superacao dessa ordem social, o que, por sua vez, nada convém as classes dominantes:

Como o Estado nasceu da necessidade de conter o antagonismo das classes,
€ como, a0 mesmo tempo, nasceu em meio ao conflito delas, €, por regra, o
Estado da classe mais poderosa, da classe economicamente dominante,
classe que, por intermédio dele, se converte também em classe politicamente
dominante e adquire novos meios para a repressdo e exploragdo da classe
oprimida. Assim, o Estado atingido foi, sobretudo, o Estado dos senhores de
escravos para manter os escravos subjugados; o Estado feudal foi o 6rgdo de
que se valeu a nobreza para manter a sujei¢do dos servos e camponeses
dependentes; e o moderno Estado representativo é o instrumento de que se
serve o capital para explorar o trabalho assalariado. Entretanto, por excecdo,
ha periodos em que as lutas de classe se equilibram de tal modo que o poder
do Estado, como mediador aparente, adquire certa independéncia
momentanea em face das classes. (ENGELS, 2012, p. 215 e 216)

Entretanto, isso ndo quer dizer que nao ha a possibilidade de se obter mudangas
consideraveis na qualidade de vida da classe trabalhadora. No entanto, precisamos nos atentar
para o fato de que tais avancos e conquistas ndo ocorrerdo de —eima para baixo”, ou seja, €

imprescindivel que todos os trabalhadores se mobilizem rumo a garantia dos direitos sociais,
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dai a relevancia da luta de classes e da unido mobilizadora popular, como ¢ o caso da

educagao do campo.

Desde que a civilizagdo se baseia na exploragdo de uma classe por outra,
todo o seu desenvolvimento se opera numa constante contradicdo. Cada
progresso na producio € ao mesmo tempo um retrocesso na rendicio da
classe oprimida, isto é, da imensa maioria. Cada beneficio para uns é
necessariamente um prejuizo para outros; cada grau de emancipacio
conseguido por uma classe é um novo elemento de opressio para outra.
A prova mais eloquente a respeito é a propria criagdo da maquina, cujos
efeitos, hoje, sdo sentidos pelo mundo inteiro. (ENGELS, 2012, p. 222, grifo
Nnosso.)

O Estado ndo deve ser entendido como um poder autonomo e isolado da sociedade
que a ordena para o interesse geral, como se estivesse acima dos interesses de classe. O
Estado guarda os interesses particulares da classe dominante, exprimindo na esfera politica as
relagdes de exploragdo inerentes a esfera econdmica (CHAUI, 1980). A autora continua em
sua analise, afirmando que o Estado é uma comunidade ilusdria, ndo no sentido de ser falso,
mas sim que ele aparece como uma comunidade, como o grande unificador das divisdes
sociais, —escondendo que tais divisOes permanecem através do Estado” e, consequentemente,
-O Estado ¢ a expressdo politica da sociedade civil enquanto dividida em classes. Nao ¢,
como imaginava Hegel, a superacdo das contradigdes, mas a vitoéria de uma parte da
sociedade sobre as outras” (CHAUI, 1980, p. 78). Contudo, como ele — o Estado — nio pode
explicitar diretamente os interesses particulares de classe ele aparece como uma forma
especial de dominagdo, de modo impessoal e andnimo, por meio do Direito Civil ou das leis
(CHAUT, 1980).

E preciso que nos atentemos nessa contribuigao, isto é, ao fato de que o Estado serve
de instrumento a garantia da estrutura do modo de producdo capitalista de forma geral, que
tende a atender prioritariamente as demandas das classes dominantes. Isso permite refletir
sobre a aceitacdo da classe trabalhadora de ideias e praticas que ndo correspondem e ndo sao
coerentes com seus proprios interesses de classe, mas sim a de seus opressores. Nesse
processo ganha importancia o papel desempenhado pelas propagandas, telejornais, sites,
aplicativos moveis, etc., j4 que estilos de vida e sonhos de consumo sdo constantemente
inculcados na classe trabalhadora, inclusive, no sentido de fortalecer o individualismo e o

desestimulo a pratica de reivindicagdes coletivas.
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Isso de —ducagdo popular a cargo do Estado” ¢ completamente
inadmissivel. Uma coisa é determinar por meio de uma lei geral, os recursos
para as escolas publicas, as condi¢des de capacitacdo do pessoal docente, as
matérias de ensino etc., e velar pelo cumprimento destas prescrigdes legais
mediante inspetores do Estado [...] € outra coisa completamente diferente é
designar o Estado como educador do povo! (MARX, 1978, p.89)

O posicionamento marxista com relacdo ao vinculo entre Estado e Educagdo ocorre
numa perspectiva da garantia estatal das condigdes necessarias ao trabalho digno educacional,
porém, reservando e protegendo a autonomia de gestdo, selecdo de contetidos e formas
didaticas e pedagodgicas aos proprios educadores em sua comunidade escolar, a fim de que
seja realmente pensado um processo educacional daqueles que produzem a escola e ndo
somente imposta através de leis ou outros mecanismos institucionais legais. Coutinho (1984)
explicita a complexidade inerente com relacdo aos grupos que se estruturam em seu interior,
em uma séric de conflitos e embates. Assim, as relacdes de poder entre esses grupos
tornaram-se mais complexas e densas gragas a formacdo de aliangas para promover a garantia
de objetivos e ambi¢des partilhadas.

No campo educacional, como abordaremos de modo mais profundo nos capitulos
seguintes, ¢ nitida a luta de classes e de intengdes, permeadas por estreitas tensdes, entre os
projetos educativos que se preocupam com o campo. Ha aqueles que pensam o campo como
lugar de expansao da acumulagdo de capital e do lucro e ha os que defendem o campo como
territorio, ou seja, local de vida. Por isso, compreendemos que ¢ importante nos atentarmos
para essas tensdes na correlacdo de forcas ao discutirmos o Estado Capitalista no trato da
questdo agraria brasileira em uma prerrogativa histérica e também atual. Konder aborda, por
sua vez, o carater ilusorio e mistico do Estado que, pretensamente, intenta a representag¢ao do
interesse universal da comunidade humana, porém que serve de -mistificacdo na sociedade
classista”, ja que € —eontrolado por interesses particulares e sanciona a exploracdo do homem

pelo homem” (KONDER, 2009, p. 251).

Deste modo, para que aquele ato fundante (compra-e-venda de forca de
trabalho) e todos os seus desdobramentos possam efetivar-se, é necessario
que existam individuos, no sentido de pessoas livres e autonomas. Mas, ¢é
preciso também que estes individuos sejam iguais e proprietarios. Sem estas
qualidades, o ato de compra-e-venda de forga de trabalho e toda a producao
de mercadorias ndo poderiam realizar-se. Um servo ndo poderia ser cidadao
exatamente porque ndo possuia estas trés qualidades. Por isso mesmo é que
Marx diz que a emancipagdo politica implica a dissolucdo da velha
sociedade feudal, na qual ndo havia separagdo entre sociedade civil e Estado
e na qual os entes singulares estavam irrevogavelmente subsumidos as
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ordens sociais ou as corporagdes de oficio. Deste modo, a emancipacdo
politica significou tanto a separacdo entre sociedade civil e Estado — sem que
isto implicasse nenhuma dissolu¢do do vinculo ontoldgico entre eles, mas
apenas uma nova configuragdo — quanto & cisdo da sociedade em duas
esperas — privada e publica — sendo a segunda, a expressdo da primeira. O
Estado, portanto, ndo ¢ apenas um instrumento de defesa dos interesses
particulares da burguesia, mas também uma expressdo invertida da
desigualdade social de raiz. Invertida, porque o interesse particular, que reina
soberano na sociedade civil, apresenta-se, na sociedade politica, sob a forma
de interesse geral (TONET, 2005, p. 72)

O trecho de Tonet (2005) ¢ importante em ser considerado, pois constata, a partir de
uma abordagem ontologica, a esséncia estruturalmente desigual inerente ao modo de
producdo capitalista pela compra e venda de for¢a de trabalho e articula este momento ao
Estado. Apesar da aparéncia de igualdade entre todos, uma igualdade formal, a realidade
mostra niveis impressionantes de desigualdades sociais entre os individuos e as classes sociais
em decorréncia da maneira historica que os homens organizam o trabalho e a produgdo
material das condigdes de sua existéncia no capitalismo. O Estado, como defendido por Tonet
e também por Mészaros em toda sua obra, ndo pode ser disputado, pois parte de uma
constatagdo real e fundante que expressa uma desigualdade —geneticamente” construida pelos
homens e as classes sociais. Ha que se superar o Estado € o modo de produgao capitalista para
avancarmos rumo a uma sociedade realmente justa, para além dos discursos ideoldgicos das
classes dominantes.

Concordamos que: —& nossa tarefa educacional ¢, simultaneamente, a tarefa de uma
transformagao social, ampla e emancipadora”. (MESZAROS, 2008, p.76) e na construgio do
socialismo. A Educacdo do Campo se coloca como mecanismo de embate e de garantia a
gestdo de contetidos e formas de ensino aos camponeses que secularmente foram excluidos e
expropriados de varias maneiras, porém, que resistem e persistem no embate, como
demonstraremos no decorrer dessa tese, sendo imprescindivel, deste modo, ndo esquecermos

da determinacao de classe do Estado.

1.2— Trajetorias e desafios das lutas Camponesas no Brasil: Ocupacio/resisténcia e
delimitacio conceitual do campesinato

E importante afirmar que as lutas da classe trabalhadora camponesa sempre
estiveram presentes na historia do Brasil. Por isso, compreendemos que aqueles que sdo

expulsos, explorados e subordinados aos interesses das classes dominantes e que dispdem
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apenas de suas mobilizagdes e de sua for¢a de trabalho para sobreviverem e terem acesso a
terra, constituem a classe trabalhadora camponesa, sempre em movimento e envolvendo
relagdes nao capitalistas de produgdao. Sendo assim, neste item iremos abordar, numa
perspectiva historica, a ofensiva das classes dominantes no campo, a resisténcia dos
trabalhadores camponeses com seu modelo de desenvolvimento agrario sustentavel e a luta
em que o territorio camponés estd submetido, em decorréncia dessas propostas antagonicas e
conflitantes. Estes embates, por sua vez, numa visdo mais ampla, relacionam-se diretamente a

luta de classes presentes no capitalismo, ja que:

Nao ha capitalismo sem lutas de classes. Enquanto as forgas do capital
predominarem no comando da producgdo social, as for¢as do trabalho se
insurgirdo, de algum modo, para lutar contra a apropriacao privada que esta
na base das relagdes sociais de producdo capitalistas. Ao mesmo tempo em
que ¢ a sua contraface indesejada, as lutas de classes funcionam como
dinamo que impulsiona as forgas do capital para inovacdes que se voltam
contra o trabalho. Capitalismo ¢ Iuta de classes. Enquanto aquele existir, esta
persistira. (BRAZ, 2012, p.481)

Braz (2012) apresenta como o conflito e as lutas de classe sao elementos intrinsecos
a légica de funcionamento do capitalismo, e complementando esta ideia estd Fernandes
(1999), apresentando ampla e riquissima contribuicdo a reflexdo e pesquisa sobre a questio
agraria, explicando-nos que o capital, em seu desenvolvimento desigual e contraditorio ndo
comporta somente uma forma de relagdo social: o assalariamento. E em decorréncia deste
entendimento conceitual da permanéncia e do ndo desaparecimento do camponés que Shanin

aponta uma importante potencialidade no desvendar desse caminho:

Precisamos estudar os camponeses niao s6 para ajuda-los, mas para nos
ajudar. N6s ndo temos que ensinar aos camponeses como viver, nos é
que temos que aprender com eles como viver e como resolver problemas
nos quais a maior parte da populacdo esta envolvida. Especialmente
aprender a partir da criatividade e multiplicidade de respostas dos
camponeses em situacdes de crise e de sua capacidade para usar a familia
como instrumento para se defender de calamidades. A familia pode
empregar sua mao de obra de diferentes maneiras e, agregando os resultados
de seu trabalho, manter-se reunida e proteger-se de maiores danos. Em certas
situacdes em que ndo ha crédito no banco para os camponeses, eles podem
obter crédito com parentes. Tudo isso é extremamente importante ¢ pode ser
visto claramente quando estudamos o campesinato de maneira séria,
buscando compreendé-lo e buscando decifrar junto com ele o que e como
fazer, e ndo ensinar a ele o que fazer. (SHANIN, 2008, p. 28, grifo nosso.)
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O trecho de Shanin (2008) demonstra como ainda ha o que se pesquisar e
desmistificar no tocante ao campesinato por parte das diversas areas da Ciéncia. Do ponto de
vista educacional, adiantando um pouco a discussdao que se aprofunda no capitulo 04, os
camponeses permitem serem compreendidos na educacdo humana que desenvolvem, por
exemplo, a partir dos lagcos comunitérios e de solidariedade que praticam, abrindo margem a
investigacoes cientificas que se predisponham a entender, compreender e gerar conhecimento
a respeito de tais empreitadas. Assim, as familias que sdo expulsas e expropriadas do campo,
em muitos casos, organizam-se e recorrem a ocupacdo de terra como forma de garantir a
reproducdo e sobrevivéncia do trabalho camponés familiar; justamente por isso, a luta pela
terra ¢ a luta constante contra o capital, sendo uma acgdo de resisténcia historica da
mobilizagdo camponesa, € ¢ por essa logica que devemos compreender a génese e
territorializacdo dos movimentos sociais do campo, ou como o autor defende, os movimentos
socioterritoriais, jA que se territorializam no embate contra as classes dominantes, como

iremos abordar no capitulo 3.

Dessa forma, o caminho para entendermos essa presenca significativa de
camponeses na agricultura dos paises capitalistas é pela via de que tais
relacdes ndo-capitalistas sdo produto do proprio desenvolvimento
contraditorio do capital. A expansdo do modo capitalista de producio,
além de redefinir antigas relacdes, subordinando-as a sua producio,
engendra relacdes nao-capitalistas igual e contraditoriamente
necessarias a sua reproducio. [...] Na agricultura, esse processo de
subordinag¢do das relacdes ndo-capitalistas de producdo e sobretudo pela
sujeicdo da renda da terra ao capital. O capital redefiniu a renda da terra pré-
capitalista existente na agricultura; ele agora apropria-se dela,
transformando-a em renda capitalizada da terra. E neste contexto que
devemos entender a produgdo camponesa: a renda camponesa é apropriada
pelo capital monopolista, convertendo-se em capital. (OLIVEIRA, 1986,
p.67, grifo nosso.)

O Brasil ¢ marcado pela invasdo truculenta e perversa do territério dos indigenas,
pela pratica da escravidao e a formacao territorial capitalista. Quando o colonizador europeu
chegou ao nosso pais, comec¢aram as lutas contra o cativeiro e a exploragao, esséncia das lutas
empreendidas pelos escravos, pelos imigrantes e os trabalhadores camponeses. Casagrande
(2007) explica que no periodo de coloniza¢do, com o intuito de superar a insuficiéncia de
pessoal e capital no processo exploratério e de ocupacdo da colonia, Portugal transferiu

responsabilidades de colonizacdo a terceiros. Com o sistema de Capitanias Hereditarias,



35

houve a divisdo do territorio brasileiro em quinze lotes de terra concedido a fidalgos da corte
portuguesa, deixando a terra sob poderes dos nobres surgindo, desse modo, grandes extensodes
sob dominio e controle de uma so6 pessoa. Os donatarios, por sua vez, reproduziram a pratica
de doagao de grandes extensdes de terras a terceiros pelo Regime de Sesmarias consolidando,
dessa forma, a estrutura fundiaria baseada no latifindio, numa afirmacdo do poder politico e
econdmico dos seus proprietarios. Com a Lei n°601 de 1850 que dispunha sobre as terras
devolutas do Império, de acordo com Stédile (2012), ficava determinado que -somente
poderia ser considerado proprietario de terra quem legalizasse sua propriedade nos cartorios,
pagando certa quantia em dinheiro para a Coroa” e, dessa forma, fora eliminada a
possibilidade de acesso a terra pelos pobres, escravos e demais trabalhadores.

Casagrande (2007) continua em sua explanacdo relatando que os latifundios
escravagistas tinham a finalidade de servirem a exportagdo e aos interesses ¢ demandas da
metrépole, sendo que os ganhos e a produtividade ficavam fortemente ligados ao processo
continuo de ocupagdo de novas porgdes de terra. Durante esse periodo, em funcao de uma
economia fundamentalmente agricola e comercial, havia a necessidade, em ampla escala, de
mao de obra, sendo o mercado de escravos um negocio rentavel. Nesta sociedade, comegam

os primeiros conflitos entre os latifundiarios, senhores e escravos.

Conflitos sociais no campo, no Brasil, nio sio uma exclusividade de
nossos tempos. Sao, isto sim, uma das marcas do desenvolvimento e do
processo de ocupacido do campo no pais. Os povos indigenas foram os
primeiros a conhecerem a sanha de terra dos colonizadores que aqui
chegaram. Este genocidio historico a que vem sendo submetidos, hd quase
quinhentos anos, os povos indigenas brasileiros ndo pode ficar fora das
muitas histérias de massacres no campo. [..] Acampamentos e
assentamentos sdo novas formas de luta de quem ja lutou ou de quem
resolveu lutar pelo direito a terra livre e ao trabalho liberto. A terra que
permite aos trabalhadores — donos do tempo que o capital roubou e
construtores do territoério coletivo que o espago do capital ndo conseguiu
reter a bala ou por pressio — reporem-se/reproduzirem-se, no seio do
territorio da reprodugdo geral capitalista. Nos acampamentos camponeses,
pedes, boias-frias encontram na necessidade e na luta a soldagem
politica de uma alianca histérica. Mais que isso, a evolucdo da acao
organizada das liderancas boias-frias, abre novas perspectivas para os
trabalhadores. Greves rurais na cidade para buscar conquistas sociais no
campo sdo componentes ainda localizados no campo brasileiro, sinal de que
estes trabalhadores, apesar de tudo, ainda vivem e lutam. (OLIVEIRA, 1994,
p. 15 el8, grifo nosso.)

E no final do século XIX, no amplo processo de consolidagdo do capitalismo e na

pressao pelo fim do trabalho escravo que também se consolidava primariamente o trabalho
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livre. Este tipo de trabalho sempre existiu; no entanto, na sociedade escravagista, podemos

lembrar: os sitiantes, agregados, pequenos proprietarios € posseiros.

Com o fim da escraviddo, a geragdo do trabalho livre determinava uma outra
relacdo social: a venda da forca de trabalho. O escravo ndo vendia sua forca
de trabalho, ele era vendido como mercadoria e como produtor da
mercadoria. Ele era objeto de comércio do seu proprietario. Com a formagao
do trabalhador livre, conservou-se a separagdo entre o trabalhador e os meios
de producdo. Agora a subordinagdo acontecia pela venda de sua forga de
trabalho ao fazendeiro - capitalista. (FERNANDES, 1999, p.17)

O autor continua argumentando que simultaneamente a luta pela terra executada
pelos trabalhadores, os fazendeiros grilaram a terra através da —ndustria da grilagem”. E
nessa realidade que surge o posseiro, aquele que tinha o dominio da posse (conseguida por
meio do trabalho), porém, nao detinha o poder do dominio (conquistado por meio das armas e
do poder econdmico). Assim, o poder do dominio prevalecia sobre o poder da posse. Souza
(2012) nos explica que a Lei n°. 601/1850, que ficou conhecida como a Lei de Terras, sob o
poder da Carta Constitucional de 1824, marcou a aquisi¢do da propriedade mediante a compra
através do mercado, sendo que as terras que nao pertencessem a particulares seriam passadas
ao dominio do Império e foram denominadas —devolutas”. No entanto, as pessoas que
tivessem a posse dessas terras poderiam tornar-se proprietarias se realizassem um pagamento
a Coroa, abrindo o caminho para o processo de —grilagem das terras”. A Constituicdo de 1824
estabeleceu o direito a propriedade com o artigo 170, sendo que: —foram 300 anos de regime
sesmarial que deram origem ao Brasil latifundiario e difusor da ideologia de que indigenas e
negros sao povos inferiores”. (SOUZA, 2012, p. 749).

Oliveira (1986) nos ensina que a economia colonial baseou-se em, basicamente em
dois principios. O primeiro era a articulagio com as formas comunitirias ou primitivas
subordinadas ao comércio internacional. O outro principio era a produgdo nas coldnias de
produtos tipicamente tropicais como o agUcar e o café, baseada no trabalho escravo e com
objetivo de atender as exportacdes para a Europa. Nessa economia havia a determinagdo da
circulacao sobre a produgdo e as mercadorias produzidas ndo eram apenas as tropicais, mas
também o proprio trabalho escravo.

Desse modo o trafico de escravos fora uma atividade rendosa a Inglaterra durante
séculos. O escravo correspondia a renda capitalizada, ou seja, —seu pre¢o nada mais era do

que o lucro que se pretendia extrair dele” (OLIVEIRA, 1986, p. 36). Assim o comércio de



37

escravos permitia o lucro antes da producdo da mercadoria. Quando a pressdo externa
pressionou a extingao do trafico de escravos o capital internacional teve de encontrar saidas
para continuar a dominacao de varias populagdes pelo mundo.

E neste contexto que o colonato fora implantado no Brasil, sendo caracterizado como
trabalho livre. Essa definicdo de trabalho livre implicava, pois, numa relagdo nova entre o
trabalhador e o fazendeiro. Através do colonato pretendia-se preservar a economia que estava
sendo historicamente estruturada para a exportagao de mercadorias tropicais a fim de atender
a Europa.

O fazendeiro de tipo capitalista, desta forma, fora tanto produto das relagdes sociais
que se estabeleciam no interior da fazenda quanto das relagdes que a troca exigia fora das
fazendas com os chamados comissarios de café e exportadores. O colonato, contudo, ndo
pode ser considerado um trabalhado assalariado, pois envolvia uma articulagdo com um
pagamento fixo no trato do cafezal, um pagamento proporcional pela colheita do café e pela
producao de alimentos como modo de vida e como meio para produgdo de excedentes
passiveis de serem comercializados pelo proprio trabalhador. (OLIVEIRA, 1986).

Marx (1989) apresenta interessante reflexdo no cerne do século XIX, no contexto da
Inglaterra a respeito da agricultura capitalista, e que merece ser levado em consideragdo neste

debate:

[...] a indGstria moderna atua na agricultura mais revolucionariamente que
em qualquer outro setor, ao destruir o velho baluarte da velha sociedade, o
camponés, substituindo-o pelo trabalhador assalariado. As necessidades de
transformacdo social e a oposicdo de classes no campo sdo assim
equiparadas as da cidade. Os métodos rotineiros e irracionais da agricultura
sdo substituidos pela aplicagdo consciente, tecnoldgica da ciéncia. O modo
de produgdo capitalista completa a ruptura dos lagdes primitivos que, no
comeco, uniam a agricultura ¢ a manufatura. Mas ao mesmo tempo, cria as
condi¢des materiais para uma sintese nova, superior, para unido da
agricultura e a manufatura. (MARX, 1989, p. 577)

No trecho de Marx (1989) podemos perceber o impacto do forte avango capitalista
no campo. No entanto, baseamo-nos nesta tese nas contribui¢des de Fernandes (1999) na
contradicdo do capitalismo ao destruir, criar e recriar o campesinato. Dessa forma, o
protagonismo das lutas populares, ocupagdes e organizacdes coletivas permitem ser
articuladas no processo de recriacdo camponesa.

Na agricultura, como na manufatura, a transformacio capitalista do
processo de producio significa, a0 mesmo tempo, o martirolégico dos
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produtores; o instrumental de trabalho converte-se em meio de
subjugar, explorar e lancar a miséria o trabalhador e a combinacio dos
processos de trabalho torna-se opressio organizada contra a vitalidade,
a liberdade e a independéncia do trabalhador individual. A dispersdo dos
trabalhadores rurais em areas extensas quebra sua forca de resisténcia,
enquanto a concentra¢do aumenta a dos trabalhadores urbanos. Na
agricultura moderna como na industria urbana, o aumento da for¢a produtiva
e a maior mobilizacdo do trabalho obtém-se com a devastacdo e a ruina
fisica da for¢a de trabalho. E todo o progresso da agricultura capitalista
significa pregresso na arte de despojar ndo s6 o trabalhador mas também o
solo; e todo aumento da fertilidade da terra num tempo dado significa
esgotamento mais rapido das fontes duradouras dessa fertilidade [...] A
producdo capitalista, portanto, s desenvolve a técnica ¢ a combinagdo do
processo social de producao, exaurindo as fontes originais de toda a riqueza:
a terra e o trabalhador. (MARX, 1989, p. 578, grifo nosso.)

E impressionante a atualidade do pensamento de Marx (1989) no desenvolvimento
da agricultura capitalista, estruturada hoje de modo hegemdnico no agronegodcio e com o
processo de subalternidade imposta aos camponeses. Esses dois trechos, apesar de um
contexto e ¢época diferentes, permitem refletir sobre o processo degradante e
desterritorializante da for¢a de trabalho, das suas condigdes de execugdo, dos recursos
naturais ¢ as consequéncias nefastas para o trabalhador, percebendo ja no século XIX a
incompatibilidade da agricultura capitalista e seu —progresso tecnoldgico” com a vida
humana. E importante esclarecer que nosso entendimento de agronegdcio se baseia na

proposi¢ao de Welch e Fernandes (2008), que argumentam:

Um complexo de sistemas que compreende agricultura, industria,
mercado e finangas. No decorrer do tempo, o0 movimento desse complexo e
suas politicas formaram um modelo de desenvolvimento econdmico
controlado por corporacdes transnacionais, que trabalham com uma ou
mais commodities e atuam em diversos outros setores da economia
(WELCH e FERNANDES, 2008, p. 165, grifos nossos.)

Continuando em nossa analise, a grilagem se estabelecia na falsificagdo de
documentos e através de uma série de outras praticas ilicitas, sendo que esse processo
influenciava no preco das terras, que antes eram devolutas e, agora, passavam a ser
propriedade privada. Fernandes (1999) associa os grileiros aos traficantes de escravos, s6 que
agora, como traficantes de terras. Outra pratica que se instaura ¢ o arrendamento, através do
qual os camponeses realizavam a derrubada das matas, formavam os pastos e, no final, eram
obrigados a sair da terra e se deslocarem para outras localidades a fim de realizar a mesma

pratica, formando, dessa forma, as fazendas que eram apropriadas pelos famosos coronéis.
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Fernandes (1999) explica que os camponeses sempre empreenderam lutas contra os
coronéis, grileiros e latifundiarios, opondo-se ao Estado enquanto representante da classe
dominante. E por isso que ao longo do processo de materializagdio do modelo de
desenvolvimento agrario brasileiro, sempre se mantiveram resisténcias a partir da luta pela
terra ¢ a ndo subordinagdo ao assalariamento.

O coronelismo havia sido uma maneira de controle e dominagao de currais eleitorais,
controlando o territorio e a politica. Houveram resisténcias a essa pratica, como, por exemplo
no caso da Bahia em que camponeses € ex-escravos se juntaram a Antonio Conselheiro e se

instalaram em Canudos.

A guerra de Canudos foi o maior exemplo da organizagdo de resisténcia

camponesa do Brasil. Conselheiro e seus seguidores instalaram-se na
fazenda Canudos em 1893 e passaram a chamar o lugar de Belo Monte. A
organizacdo econdmica se realizava por meio do trabalho cooperado, o que
foi essencial para a reproducdo da comunidade. Todos tinham direito a terra
e desenvolviam a produ¢do familiar, garantindo um fundo comum para uma
parcela da populagdo, especialmente os velhos e desvalidos, que ndo tinham
como subsistir dignamente. Em Canudos viveram aproximadamente 10 mil
pessoas. Populacdo equivalente as maiores cidades da Bahia. Acusados,
falsamente, de defender a volta da monarquia, foram atacadas por
expedi¢oes militares de quase todo o Brasil. Mais de cinco mil soldados
combateram contra os sertanejos de Conselheiro. De outubro de 1896 a
outubro de 1897, os ataques do exército foram enfrentados e refreados até o
cerco completo ¢ o massacre do povo de Canudos. (FERNANDES, 1999,

p-19)

Com isso, terminava o século XIX com a guerra mais violenta do Brasil de acordo
com Fernandes (1999). Derrotar Canudos representava a unido da forga politica entre civis e
militares com interesses na producdo de café. Ja para os sertanejos, lutar contra os
republicanos representava uma luta contra os fazendeiros e militares. O inicio do século XX
também se abria com uma guerra contra os camponeses: a Guerra do Contestado. Desta vez,
no sul, na regido do Parand e de Santa Catarina em que os coronéis controlavam a vida
camponesa.

Fernandes (1999) nos relata que em 1908 o governo tinha feito uma grande
concessdo a uma empresa americana do norte chamada Brazil Railway Company, com uma
enorme por¢do de terra de 30 km de largura para constru¢do da ferrovia Sdo Paulo-Rio
Grande. As terras foram devastadas e exploradas, sendo que a empresa comercializou as
madeiras no exterior ¢ no Brasil. Milhares de familias foram expropriadas, expulsas com

brutalidade e, com o fim da construgdo da ferrovia, ao redor de 8 mil trabalhadores ficaram
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desempregados. Dessa forma, sem-terra € emprego muitos ocuparam terras, saquearam € se
ofereceram, em alguns casos, como jagung¢os de coronéis. No ano de 1912, no municipio de
Campo Novos — SC, havia se formado um movimento politico e também de carater religioso
que era liderado por um homem chamado de monge José Maria. O monge havia sido acusado
de ter proclamado a monarquia, foi perseguido e teve de se retirar para Irani, localizado em
uma regiao contestada pelos estados do Parand e Santa Catarina. A chegada nesta regido, foi
compreendida como uma invasao dos catarinenses € houve o conflito com a policia militar do
Parana. O ataque ocorreu de madrugada e houve revolta. Jos¢ Maria fora atingido fatalmente

em um conflito em que seus seguidores conseguiram derrotar a tropa policial e:

No final do ano de 1913, na regido de Taquarugu, em Santa Catarina,
ressurge o movimento messidnico. Unem-se os coronéis, a empresa Brazil
Railway e o governo que mobilizaram as tropas federais para enfrentar os
camponeses. No primeiro ataque, a tropa foi derrotada e bateu em retirada,
abandonando muni¢do ¢ armas. Em fevereiro de 1914, o movimento era
composto por mais de 10 mil pessoas. O segundo ataque foi de surpresa, de
madrugada, quando o arraial onde viviam os camponeses fora atacado com
tiros de canhdo e centenas de bombas. O lugar foi arrasado. Os sobreviventes
fugiram para um novo reduto: o arraial de Garaguata, no coracdo da regido
do Contestado. (FERNANDES, 1999, p. 20).

Nagquele reduto, 5 mil pessoas passaram a viver, sendo que a terra era um bem comum.
A Republica, tornou a acusa-los de monarquistas € enviou tropas para atacar este movimento
em 09 de marco de 1914. Em setembro de 1914, os camponeses, desta vez resolveram passar
a ofensiva e mais de 15 mil pessoas comecaram a acusar o governo de assassinar
trabalhadores e entregar terras as empresas estrangeiras, decidiram ocupar fazendas e cidades
controlando pares da ferrovia. A guerra civil aconteceu em dezembro daquele ano e 7 mil
homens do exército, junto com 1000 policiais e 300 jaguncos comecaram os ataques sendo
que até avides foram utilizados para localizar os redutos camponeses (FERNANDES, 1999).

Ainda no inicio do século XX, no Nordeste, em um contexto em que a expulsao,
perseguicao e morte de camponeses eram tidos como praticas comuns, originou-se o0 cangaco.
Em uma regido que a lei ndo alcanca os coronéis ou estes estdo acima dela, a rebelido
mostrava-se como unica saida aos camponeses. Assim, ser cangaceiro era uma defesa propria
da vida e da familia. O cangaco pode ser considerado uma maneira de organiza¢ao das
rebelides camponesas em que se atacavam vilas e fazendas. Os cangaceiros se vingavam dos

fazendeiros e coronéis com uma ou mais pessoas da familia dessas elites.



41

Alguns, como foi o caso do bando de Lampido, ndo distinguiam o rico
coronel do camponés. Essa forma de banditismo colocava em questdo o
préprio poder do coronelismo [..] A forma de organizacdo desde os
movimentos messidnicos até os grupos de cangaceiros demarcavam os
espacos politicos da revolta camponesa. Eram consequéncias do cerco a terra
e a vida. Embora fossem lutas isoladas, aconteciam em quase todo o
territorio brasileiro e representaram uma importante for¢a politica que
desafiava e contestava incessantemente a ordem instituida. Sdo partes da
marcha camponesa que percorre o espaco da histéria do Brasil.
(FERNANDES, 1999, p.21-22)

Os camponeses, bem como todos os trabalhadores, foram segregados do poder
através da violéncia, do golpe militar e da expansdo do capitalismo no campo. Essa
constatagdo historica se articula a producdo da miséria e da concentragao de renda e fundidria,
transformando o campo, em func¢ao do uso massivo de insumos quimicos e também através da
industrializagdo e de sua financeirizagdo, por meio das multinacionais, promovendo uma
articulagdo de negocios em escala transnacional, ndo preocupada com a soberania do proprio
pais, mas sim com os interesses das classes dominantes do agronegdécio (THOMAZ JR,
2010). Importante lembrar da entrada do capitalismo no campo e as consequéncias desse

Processo:

O capital penetra no campo e transforma a natureza da propriedade e a
natureza dos proprietarios, inclusive dos trabalhadores do campo, os
proprietarios de forca de trabalho. Imperativamente necessita impor as
relagdes sociais de producdo, e para isso precisa impor, de igual modo, as
formas sociais classicas do capital: o capitalista ¢ o trabalhador assalariado.
As formas sociais existentes em outras relagdes sociais de produ¢ao, como a
escravista e a feudal, sdo destruidas pelo capital. E a condigdo para a base
material do capital se reproduzir; sem o que ndo ha condigdes do impeto do
capital se expandir. As relagdes sociais de produgdo afirmam as condi¢des
objetivas e as formas sociais subjetivas. O movimento dinamico e dialético
do capital ¢ a combinagdo das relagdes com as formas sociais capitalistas. As
formas sociais do capital determinavam inclusive a personalidade de quem
as assume. E assim que o capital transforma as relagdes de trabalho, quem
estabelece essas relagdes e a propria produgdo agricola. E opera tal
transformacdo porque subsume o conjunto das atividades agricolas ao
movimento mais amplo do processo de valorizacao do capital. (BEZERRA,
2013, p. 45)

No trecho de Bezerra (2013) podemos perceber os efeitos da territorializagdao
capitalista no campo, subordinando e requalificando as relagcdes sociais € a organizagao do
trabalho. Tais mudangas, contudo, como o autor nos explica, somente sdo possiveis gragas a
articulagdo dessas ao desenvolvimento em sentido amplo da dindmica de valorizacdo do

capital. Stedile (2005) nos explica que no periodo de 1930 a 1945 a agricultura subordina-se
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econdmica e politicamente a uma agricultura industrializada. As oligarquias rurais continuam
com a concentragao de terra e renda, porém, ndo possuem o poder politico. A burguesia
industrial que estava no comando politico da época se alia as elites rurais, incentivando a
exportagdo de café e acucar e importando méquinas, num ciclo capitalista de dependéncia.
Uma parte da industria se especializa para fornecer produtos a agricultura: insumos, adubos
quimicos, veneno, etc. Assim, surge também a burguesia agraria, formada por grandes
proprietarios intentando a todo instante a modernizacdo agricola. Os camponeses se veem
obrigados a insercdo de acordo com as regras mercadologicas e da industria. Uma das
consequéncias desse movimento é:

A medida que o modo de produgio capitalista forca com seu impeto a
transformacdo da agricultura familiar de subsisténcia em agricultura
capitalista, os produtores deixam de produzir alimentos para satisfazer suas
necessidades, valores de uso, uteis a sua vida e de sua familia, e passam a
produzir mercadorias. As transformagdes objetivas na agricultura exigem, de
igual modo, transformagdes subjetivas do produtor. Produzir alimentos uteis
a vida ¢ diferente de produzir alimentos para o mercado. E o produtor
também assume forma social diferente. No primeiro caso o produtor ¢ um
produtor autonomo, familiar, que decide sobre o ritmo que precisa imprimir
no trabalho. No segundo, como trabalhador assalariado, contratado pelo
capitalista, como empregado deste, como recurso humano do processo de
valorizacdo do capital, é obrigado a submeter-se a divisdo do trabalho e ao
ritmo imposto pelo capitalista ou seu preposto. Nesta situagao o trabalhador
perde completamente a autonomia e controle sobre o processo produtivo
porque deste € apenas mero acessorio. (BEZERRA, 2013, p. 47)

,

E nesse contexto que também se originam propostas de -rebeldia” e
contestacdo/resisténcia em que muitos trabalhadores se organizam, por exemplo, nas Ligas
Camponesas por volta de 1945, com o intuito de fomentar uma organiza¢do politica de
camponeses proprietarios, posseiros, parceiros € meeiros, resistindo a expropriacao e expulsao
da terra e ao assalariamento. As Ligas possuiam o apoio do Partido Comunista Brasileiro; no
entanto, em 1947 o governo Dutra declarou o PCB ilegal e esse movimento sofreu forte
perseguicao, permanecendo na batalha politica até¢ 1964 com o golpe militar.

A acdo das Ligas se dava na luta pela reforma agraria de modo radical, com o
objetivo de acabar com o monopolio de classe sobre a terra. Contudo, o PCB e a Igreja
Catolica defendiam uma reforma agraria que deveria ser realizada por fases, por etapas,
através de pequenas e graduais acdes e iniciativas. Alguns grupos das Ligas Camponesas
tentaram organizar grupos guetrilheiros, que foram perseguidos e presos pelo Exército. O
PCB criou, em 1954, a Unido dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas — ULTAB — que

deveria coordenar os movimentos camponeses. O objetivo era unir operarios € camponeses,
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sendo que em Pernambuco, que j& contava com a atuacdo das Ligas Camponesas e no Rio
grande do Sul, onde havia a presengca do MASTER, a ULTAB nao conseguiu influenciar e se
disseminar.

O Movimento dos Agricultores Sem-Terra — MASTER , por sua vez, foi fundado no
final da década de 1950. Em 1961 o entdo governador do Estado do Rio Grande do Sul,
Leonel Brizola, passou a apoiar o movimento, sendo que uma de suas caracteristicas era a
formagdo de acampamentos. Assim, ao contrario dos foreiros das Ligas que lutavam para se
manterem na terra e resistirem ao processo de expulsdo e expropriacdo, a atuagdo dos
membros do MASTER se dava no sentido de entrarem na terra; como exemplo, podemos
lembrar o acampamento montado em Sarandi, regido nordeste do Rio Grande do Sul. O
MASTER possuia o apoio do partido do governo, o Partido Trabalhista Brasileiro — PTB — e
com isso o movimento teve um forte crescimento e popularidade; no entanto, com a derrota
desse partido nas eleigdes de 1962, o movimento se enfraqueceu e também conseguiu resistir
somente até o golpe de 1964 (FERNANDES, 1999).

A intensificacdo da luta empenhada pelos trabalhadores também impulsionou as
disputas pela sua representagdo. A ULTAB era influenciada pelo Partido Comunista, € em
1960 a Igreja Catdlica também estava entrando na disputa, sendo que ela estava dividida em
um setor progressista e um setor conservador. O primeiro fundou varios sindicatos e chegou a
reunir mais de 40 mil camponeses, que combatiam de forma a evitar a influéncia de principios
e valores socialistas nas organizagdes camponesas € em defesa da reforma agraria. Ja o
segundo setor contava com a lideranga da Confedera¢do dos Bispos do Brasil — CNBB, e
nesse setor foi criado o Movimento de Educagdo de Base que contou com o apoio e a pratica
do educador Paulo Freire na alfabetizagdo e conscientizagao politica dos camponeses.

Bezerra (2013) nos explica que na América Latina alguns intelectuais que se
destacam no estudo da questdo agraria estavam reunidos ao redor da CEPAL — Comissao
Econdmica para a América Latina. A tese principal da CEPAL destacava a dificuldade no
aumento da producgdo de alimentos perante as demandas industriais e urbanas o que, por sua
vez, justificaria uma mudancga na estrutura fundiaria e nas relagdes de trabalho.

A CEPAL compreendia como entraves as condigdes de produgdo e a estrutura da

propriedade fundiaria para o desenvolvimento e a industrializagdo. A industrializagdo, dessa forma,

era vista como uma importante vertente para superar o subdesenvolvimento da América Latina.

A CEPAL apregoava politicas de transformacgdes tanto na forma de
producdo agricola, através da mecanizag¢do e do progresso técnico, como na
estrutura da propriedade, através da tributacdo ou da reforma agraria, de
forma a romper com as estruturas improdutivas que conspiravam contra a
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industrializag¢do, o caminho mais curto e direto para o desenvolvimento. As
propostas da CEPAL ndo ficavam nisto, recomendava também a distribui¢do
estratégica do investimento entre os setores modernos e os atrasados, de
modo a poder formar no longo prazo uma estrutura produtiva moderna,
diversificada e homogénea. (BEZERRA, 2013, p. 55)

Outros agentes que também sdo importantes em serem levados em consideracao
nesse tocante sdo o PCB e a Igreja. Fernandes (1999) afirma que no Brasil o PCB e a Igreja

tinham um papel importante neste debate:

O Partido Comunista Brasileiro e a Igreja Catolica disputavam esse espaco,
com a perspectiva de terem o controle politico da futura confederagdo. Em
julho de 1963, em Natal, foi realizada a primeira Convenc¢do Brasileira de
Sindicatos Rurais. Nesse evento, com a participagdo de sindicatos ligados a
Igreja Catolica, sendo a grande maioria do Nordeste, foi proposto a fundacao
de uma confederacdo sindical. A ULTAB reunia a maior parte das
federacdes e derrubou a pretensdo catolica. Em dezembro, num acordo entre
estas institui¢des, formou-se uma lista tinica, com candidatos das duas
tendéncias e foi criada a Confederacio Nacional — CONTAG.
(FERNANDES, 1999, p.25)

Na década de 1960 e 1970 os conflitos eclodiram por todo pais. E desse periodo a
criacdo do Grupo Executivo das Terras do Araguaia — Tocantins — GETAT e o Grupo
Executivo do Baixo Amazonas — GEBAM. Esses organismos a servico da ditadura militar
eram utilizados como escritorios para administracdo das disputas e embates e, também,
realizavam a prisdo dos camponeses. Machado e Machado Filho (2014) também lembram que
no periodo pos II Guerra Mundial a Fundagdo Rockefeller, norte-americana, financiou o
trabalho do grupo dirigido por George Harrar, sendo o primeiro passo da —revolugdo verde”.
O grupo liderado por Harrar havia conseguido trigos adaptados a climas tropicais e
subtropicais, levando as transformacdes desempenhadas na agricultura dos Estados Unidos ao
México. A Fundagdo Ford, impressionada com esses resultados, uniu-se a Fundagdo
Rockefeller e, dessa vez, criaram o IRRI — Instituto Internacional de Pesquisas Arrozoeiras
em Banos, Filipinas, com o arroz IR-8. Em 1967, Borlaug, pesquisador do Programa Cultivo
de Trigo da Rockefeller no México, mostra interesse e passa a assumir a —tevolugdo”. E nesse
momento que fica claro o interesse do capitalismo em seu processo de reproducdo na
agricultura. Machado e Machado Filho (2014) também destacam que em 1950 havia alguns
milhdes de famintos, e na atualidade existem um bilhdo de pessoas, e Borlaug ainda foi

ganhador de um Prémio Nobel.
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Dessa maneira, a raiz estruturante da —revolugdo verde” ¢ controlada pelo capital
financeiro em que um pequeno grupo de multinacionais controla a produgao, distribuicao e
comercializacdo de fertilizantes, agrotdxicos e sementes, desembocando no atual modelo do
agronegocio. Entretanto, tudo isso teve um custo social alto, pois essa -modernizagio
conservadora” no campo exigiu, por exemplo, o assassinato de mais de um milhdo de pessoas
nas Filipinas pelo presidente Marcos e, no Brasil, ndo ha como desarticular o golpe militar de
1964 ¢ o assassinato de centenas de brasileiros, da —revolugdo verde”, por isso: —A —revolugao
verde” e seu sucedaneo, o agronegdcio, ¢, sem divida, uma das causas das catastrofes sociais
que a humanidade esta vivendo.” (MACHADO ¢ MACHADO FILHO, 2014, p.58)

E também no inicio da década de 1960 que surgem as Comunidades Eclesiais de
Base — CEB‘s, e contribuiram muito na organizagdo das lutas e contra as injustigas e barbaries
feitas sobre os camponeses. Eram influenciadas pela Teologia da Libertagdo e constituiram
espacos para a socializagdo e debate politico na coletividade popular. J& em 1975, a Igreja
Catolica cria a Comissdo Pastoral da Terra — CPT — que ajudou a organizar os movimentos
camponeses durante a ditadura militar. Podemos lembrar vérios religiosos que assumiram esse
compromisso politico: Dom Pedro Casaldaliga, Dom José Gomes, Dom Tomas Balduino, etc.
(FERNANDES, 1999).

E no comego de 1960, como nos lembra Porto-Gongalvez (2005), que um novo
protagonista se fara presente nas lutas do campo brasileiro. Com a Revolu¢do Cubana, uma
verdadeira histeria tomou conta das estratégias imperialistas dos Estados Unidos da América
— EUA. O governo estadunidense cria a Alianca para o Progresso com programas
assistencialistas de distribuicdo de leite aos pobres e o desenvolvimento para estimular a
criacdo de sindicatos dos trabalhadores rurais, com intuito de combater as Ligas Camponesas
o sindicalismo rural de esquerda no Brasil.

Acrescente-se que, diante da historica ideologia antiamericana na América
Latina (Simon Bolivar, Augusto Sandino e José Marti), a época ainda mais
agucada por nacionalismos de diferentes naipes, o governo estadunidense
langara md3o de uma estratégia de novo tipo, instrumentalizando uma
entidade ndo-governamental para dar curso a sua politica anticomunista.
(PORTO-GONCALVES, 2005, p.10)

Nao foi apenas da perspectiva politica que a Guerra Fria e sua internacionalizagao
acirrou a luta de classes, como explica Porto-Gongalves (2005). Também do ponto de vista
tecnologico houve uma verdadeira revolugdo social que ficou conhecida como a Revolugao

Verde, que ocultava a dimensao politica inclusa na propria tecnologia. O autor afirma que o
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proprio nome —verde” traz embutido o contexto das lutas de classes em que essa revolugao foi
engendrada. Mesmo com o fim da 2* Guerra Mundial e presente no livio -Geografia da
Fome” de Josué Castro, as implicagdes politicas do problema da fome precisavam ser
entendidas. Toda a elite politica e intelectual a partir de 1949 entendia que o problema da
fome era uma questdo técnica, uma questdo de produtividade e por isso a necessidade de uma
Revolucao Verde contra aquela Revolugdo Vermelha.

No contexto brasileiro, todo este debate também suscita discussdes na
intelectualidade preocupada em entender o campo e seus movimentos. Bezerra (2013) nos
explica que podemos perceber desde 1950 trés vertentes de entendimento: a vertente
feudalista, a vertente eclética e a vertente reformista. Na vertente feudalista, Alberto Passos
Guimardes em seu —Quatro séculos de latifundio” de 1963 compreendia que a estrutura
agraria brasileira possuia uma heranca feudal atrasada e importante. Isso por um lado
impunha obstaculos e dificuldades a industrializa¢do e, por outro lado, impunha relagdes
sociais baseadas na dominacdo e no poder politico entre os latifundidrios e demais agentes.

Na vertente eclética, cujo expoente foi Ignacio Rangel, a agricultura brasileira era
entendida como sendo baseada numa dicotomia de relagdes produtivas e sociais. Em 1962, na
obra —A questdo agraria brasileira”, Rangel demonstra concepgdes oriundas do pensamento da
CEPAL, keynesianas e marxistas, com intuito de demonstrar que o desenvolvimento
brasileiro era articulado por setores complementares, porém que estavam em desarmonia com
o processo de industrializagdao e, dessa forma, —sos fluxos entre a agricultura e a industria

(BEZERRA, 2013).

Outros expoentes sdo: Caio Prado Junior e Celso Furtado. Caio Prado rejeita a
hipotese feudalista para entender como o latifindio estava organizado, ndo havendo razao
para compreender os resquicios feudais na agricultura brasileira, j& que a coloniza¢do do
Brasil tinha ocorrido com a pedra de toque do capital comercial e por meio da grande

exploracao rural.

Essa posi¢do, no entanto, ndo pretende negar as extremas desigualdades
econdmicas e sociais existentes no campo — que remontam a era escravista-
colonial — e a submissdo do trabalhador aos latifundios. Para Caio Prado, o
latifindio ndo representava um entrave ao desenvolvimento capitalista e a
solucdo dos problemas agrarios ndo estaria na reforma agraria generalizada,
mas na luta pela organizagdo politica pela melhoria das condigdes
econdmicas da populacdo rural. (BEZERRA, 2013, p. 60)
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J& Celso Furtado concordava com a tese de Caio Prado e o cardter capitalista

presente na agricultura que vinha sendo desenvolvida no Brasil.

Para Celso Furtado, a colonizagdo brasileira ocorreu sob a forma da
—mpresa agromercantil”, que sustentou tanto o nucleo dindmico do
desenvolvimento econdmico — a estrutura agroexportadora, que gerava a
maior parcela da renda agregada -, como também, ao mesmo tempo, [as
perversidades] no plano das relagdes sociais, gerando um sistema coercitivo
e assimétrico de poder (concentrado nas maos dos grandes proprietarios de
terra) e heterogéneo em termos regionais e das relacdes produtivas.
(BEZERRA, 2013, p.60)

Essas concepgdes sdo importantissimas para uma compreensao mais profunda sobre
o debate da questdo agraria que tem se estruturado no pensamento brasileiro em meio ao
movimento de dominacao do capital e resisténcia dos trabalhadores camponeses. Exemplo
disso ¢ fato de que em 1979, 110 familias realizaram uma ocupacdo na gleba Macali,
localizada no Municipio de Ronda Alta, no Rio Grande do Sul. Tais terras eram
remanescentes dos acampamentos que o MASTER havia realizado na regido. Essa
experiéncia e as que ocorreram no inicio da década de 1980 no Sul, no Estado de Sao Paulo e
no Mato Grosso do Sul, iniciaram o processo de formacdo do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem-Terra — MST, que em sua territorializacdo contou com o apoio da CPT da Igreja
Catolica. Porto-Golgalves (2005) nos explica que até o surgimento do MST as lutas no campo
estavam articuladas nacionalmente na Confederacdo dos Trabalhadores na Agricultura —
CONTAG. Ao redor dessa identidade que os trabalhadores rurais que, sobretudo, apds 1968,
quando setores ligados ao Partido Comunista retomaram a entidade num periodo sobre o
regime ditatorial desde 1964. Por meio das lutas nos sindicatos € na CONTAG que a

identidade de trabalhadores rurais se afirmava nacionalmente.

O MST ¢ fruto do processo historico de resisténcia do campesinato
brasileiro. E, portanto, parte e continuagio da historia da luta pela terra que
descrevemos no capitulo anterior. Nesse processo, os fatores econdmicos e
politicos sdo fundamentais para a compreensdo da natureza do MST. Na
década de 1970, os governos militares implantaram um modelo econdmico
de desenvolvimento agropecudrio que visava acelerar a modernizagdo da
agricultura com base na grande propriedade, principalmente pela criagdo de
um sistema de créditos e subsidios. Esse sistema financiou a modernizacéo
tecnologica para alguns setores da agricultura, de forma que esta passou
a depender menos dos recursos naturais e cada vez mais da industria
produtora de insumos. Esse modelo causou profundas transformagdes no
campo. De um lado, aumentou as areas de cultivo da monocultura da soja, da
cana-de-agucar, da laranja, entre outras; intensificou a mecanizagdo da
agricultura e aumentou o nimero de trabalhadores assalariados. De outro
lado, agravou ainda mais a situacdo de toda a agricultura familiar: pequenos
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proprietarios, meeiros, rendeiros, parceiros etc., que continuaram excluidos
da politica agricola. Essa politica, que ficou conhecida como modernizacdo
conservadora promoveu o crescimento economico da agricultura, 20 mesmo
tempo que concentrou ainda mais a propriedade da terra, expropriando
e expulsando mais de 30 milhdes de pessoas que migraram para as
cidades e para outras regides brasileiras. (FERNANDES, 1999, p.39,
grifo nosso.)

Com relacao ao Pontal do Paranapanema, localizado na por¢ao Oeste do Estado de
Sao Paulo, cuja regido encontra-se inserido o Municipio de Presidente Prudente, onde esta a
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia - FCT — da Universidade Estadual Paulista —Hilio de
Mesquita Filho” — UNESP, trata-se de uma 4rea marcada por varios conflitos agrarios e com

maior nimero de assentamentos rurais do estado. No caso do Pontal, Feliciano argumenta:

A confusdo dominial estabelecida hoje no Pontal do Paranapanema remonta
antes mesmo da Lei de Terras de 1850, quando o regime territorial que
predominava no Brasil foi a concessdo de sesmarias pela Coroa Imperial,
para quem tivesse condicdes de cultiva-las. Porém, a partir da lei de terras o
Estado, com a finalidade de tornar a terra também mercadoria, apresentou
tentativas de regularizar propriedades que eram regidas por meio da posse. O
acordo criado pela elite agraria era de continuar com a monocultura
agroexportadora no pais. Para isso, era necessario readequar o problema da
mao de obra surgida com a extin¢do do trafico negreiro. Convenientemente
(sic) a Lei de Terras foi implantada no pais no mesmo ano do fim do trafico
negreiro. Sua finalidade era em primeira instancia incentivar a imigragao
espontanea. Esta lei pretendia que as pessoas que tivessem com posses ou
sesmarias regularizassem suas areas, realizando seu registro. Com essa
alteracdo, as terras passariam a dominios particulares, e consequentemente o
Estado saberia que as terras que sobrassem seriam suas, ou seja, as terras
devolutas. A partir dai essas terras em dominio do Estado seriam vendidas
em pequenos lotes para imigrantes que desejassem se estabelecer no pais
como pequenos agricultores. (FELICIANO, 2007, p. 50)

Este panorama permite compreender o caso das grilagens e das terras devolutas no

Pontal como elementos estruturantes dos conflitos pela terra e seu dominio na regido.

Hoje ha um entendimento de que terras devolutas sdo terras publicas. Essa
afirmacdo tem um peso politico gigantesco, pois se assim o sdo, o Estado
teria que reaver aquilo que lhe pertence. A partir da década de 1880, o
Estado nomeou e criou varias comissdes com a finalidade de discriminar as
terras devolutas pertencentes ao dominio publico e regularizar as inimeras
posses. Para a regularizagdo das terras ndo bastava apenas as escrituras que
0s ocupantes receberam dos antigos posseiros. Isso provava apenas a
ocupagdo, mas tinha que apresentar e provar também a cultura efetivada na
area ou inicio de cultura e, também, a moradia habitual, para assim
regularizar sua situagdo. Todas essas tentativas do governo em provar que as
terras sdo de seu dominio seguem até hoje e cada vez mais fica dificil sua
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retomada, uma vez que a cadeia e o historico dominial dessas areas estdo
totalmente corrompidos e viciados. Esses fatores podem indicar o porqué do
questionamento de milhares de camponeses sem-terra que reivindicam o
acesso a uma fragdo do territério. O processo de ocupacao foi e ainda
continua sendo totalmente irregular. (FELICIANO, 2007, p.51)

Fernandes (1999) lembra que, em 1983, 350 familias sem-terra ocuparam as fazendas
de Tucano e Rosanela, na regido do Municipio de Teodoro Sampaio, sendo que as lutas no
Pontal ndo tinham o apoio da Comissdo Pastoral da Terra, mas sim, apenas de alguns
religiosos; no entanto, as familias foram despejadas e tiveram de realizar um acampamento as
margens de uma rodovia. Em 1984, o governo realizou os primeiros ensaios de
desapropriacdo das terras e destinou uma area de 15.110 hectares (o que corresponde a 1,4%
da area original de grilagem no Pontal) para assentar 460 familias. Em decorréncia dessas
desapropriacdes e temendo que essa experiéncia estimulasse outras mobilizagdes, levando a
Reforma Agraria, os grileiros da regido se uniram aos latifundiarios do restante do pais e
fundaram a Unido Democratica Ruralista — UDR — como meio para garantir seus interesses e
realizar a manutencdo de seus objetivos. Mesmo assim, o assentamento criado recebeu o
nome de Gleba XV de Novembro e se constitui até hoje como territério de resisténcia e de

luta nas terras griladas do Pontal. E nesse processo histérico de lutas e conquistas que:

A partir das pressdes dos movimentos sociais, em especial do MST no
Pontal do Paranapanema o governo estadual, na ocasido gerido por Mario
Covas em 1995, realizou um diagnéstico da situacdo econdmica, social e
juridica do Pontal. O Estado iniciou em setembro de 1995, um plano de acdo
que possuia os seguintes objetivos estratégicos:

* Reintroducdo de formas mais eficientes e sustentaveis de producdo
agropecuaria, através da promocdo de projetos de assentamentos;

* Reinsercdo do Pontal do Paranapanema enquanto regido de importancia
econdmica, através de regularizacdo fundiaria e eliminacdo das incertezas
dominiais, com a otimiza¢do de seu mercado local e regional;

* Recuperacdo ambiental de arecas hoje degradadas pela exploracdo
extensiva, através da recomposicao florestal de areas de preservacao
permanente e de Reserva Legal Obrigatoria (protegidas por lei) nos
assentamentos;

» Distensdo social, gerando um clima propicio para um novo ciclo de
desenvolvimento na regido e promovendo a convivéncia harmoniosa das
terras regularizadas. (FELICIANO, 2007, p.56)
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E dessa maneira que fica claro a relevancia dos movimentos sociais — em especial o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST) — na consolidagao de agdes e planos
a favor da classe trabalhadora camponesa, a partir dos embates historicos € constantes com os
latifundiarios. A historia da luta pela terra no Brasil deixa explicita a conivéncia do Estado
aos interesses ¢ ambicoes das classes dominantes ruralistas, sobretudo aos interesses do
capital financeiro mundial na atualidade, sendo que quando ha conquistas e agdes para atender
as necessidades da classe trabalhadora camponesa, tais empreitadas sdo o resultado da agdo
mobilizadora dos movimentos sociais do campo, na defesa dos direitos sociais. E por esse
viés que podemos avangar para uma perspectiva ¢ compreensdo dos embates e conflitos
travados pela consolidagdo da atual configuracdo territorial no plano material e ideologico do
campo brasileiro.

Na trajetéria dos Sem-Terra, os conflitos sempre foram marca de sua historia, assim
como a perseveranca em continuar lutando. Conforme narra Fernandes (1999), em 16 de abril
de 1996, militantes do MST decidiram bloquear a rodovia PA 150 - préxima a Eldorado dos
Carajas - com o objetivo de chamar a atengdo do governo. Em decorréncia do bloqueio, o
governador do Para na época, convocou um comandante da Policia Militar de Paraupebas
para dar inicio as negociagdes. O acordo foi de que, se a rodovia fosse liberada, seriam
enviados 50 Onibus para transportar os Sem-Terra com destino a Maraba e conversarem com
o superintendente do INCRA; no entanto, o mesmo ndo foi cumprido e houve um novo
bloqueio na rodovia. Quando isso aconteceu, dois batalhdes da Policia Militar apareceram
atirando e utilizando de extrema violéncia, que foi combatida com apenas algumas pedras e
paus que os Sem-Terra possuiam. De acordo com Stedile (2013), o resultado foi 19 Sem-terra
mortos durante os conflitos, 65 feridos incapacitados para o trabalho e dois mortos alguns dias
depois, sendo que Oziel da Silva, lider com 19 anos, fora preso e assassinado a coronhadas em
frente a seus companheiros enquanto um policial exigia que gritasse —Viva o MST”. Esse
quadro de violéncia no campo brasileiro € algo que ndo pode ser esquecido, j4 que desde o
periodo de redemocratizacdo, mais de 1.700 liderangas de trabalhadores da luta pela terra
foram assassinados. Apenas 91 casos foram a julgamento e somente 21 mandantes foram
condenados (STEDILE, 2013).

Em maio de 1996, membros do MST tiveram uma reunido com o presidente
Fernando Henrique Cardoso. Por causa do massacre, fora criado o Ministério Extraordinario
de Politica Fundidria, sendo que o MST apresentara na reunido propostas essenciais para a
concretizacdo da reforma agraria. O arquiteto Oscar Niemeyer projetara um monumento

chamado de Eldorado Memoria, inaugurado em setembro de 1997, em Maraba - PA. Apesar



51

disso, as ameacas ainda eram frequentes e o monumento fora destruido. No provisorio
assentamento, os Sem-Terra deram inicio as suas praticas de cultivo de pequenas rogas e

construiram escolas contando com cursos de EJA. Como descreve o autor:

Participando desse processo de consolidacdo do MST - PA, as familias do
assentamento 17 de Abril reconstruiam suas vidas. Continuaram os trabalhos
de base para organizar novos grupos de familias. Afinal, existem muitos
sem-terra e muito latifiundio para ocupar. (FERNANDES, 1999, p. 198).

Em 1997, ainda de acordo com Fernandes (1999), ocorreram em diferentes paises
exposi¢des das fotos de Sebastido Salgado, com o titulo: FERRA”, possuindo texto de
autoria de José Saramago e musicas de composi¢do de Chico Buarque. Tais exposi¢des foram
importantes para o MST divulgar internacionalmente as labutas, conquistas e dificuldades da
luta pela terra e pela reforma agraria, em uma dindmica em que a violéncia e resisténcia sdo
praticas comuns do dia a dia dos militantes. O dia 17 de abril ficou, dessa forma, instituido
como o Dia Internacional de Luta Camponesa.

No Parad a luta continuou, ¢ em 1998 aproximadamente 500 familias ocuparam a
fazenda Goids II, no Municipio de Parauapebas. Os pistoleiros da fazenda fizeram fortes
ameacas € o acampamento se mudou para uma regido perto do assentamento Carajas. Houve
uma emboscada e 9 Sem-Terra sofreram ferimentos com 02 militantes mortos. No ano de
1999, em Belém, houve o primeiro julgamento do massacre de Eldorado dos Carajas; apesar
disso, os comandantes foram absolvidos, sendo que até o momento: —& violéncia e a
impunidade dos assassinos de trabalhadores ¢ uma realidade.” (FERNANDES, 1999, p.198).

Através da analise feita até o momento da perspectiva historia das lutas camponesas,
um elemento que merece ser levado em consideragdo no estudo da questdo agraria diz
respeito a pratica das ocupagdes. Concordamos com Fernandes (2001) quando o autor
desenvolve sua linha de argumentacdo defendendo a terra como um bem natural € ndo um
produto ou mecanismo de logica do capital e, dessa forma, precisa estar disponivel, servindo a
toda sociedade. Assim sendo, a ocupagdo pode ser compreendida como uma caracteristica
fundamental do movimento camponés, ja que exerce pressao para a operacionalizagdo da lei,
ndo se constituindo mais como -letra morta”; promove a disseminacdo do sentido de
pertencimento a uma classe social; pressiona no avango da reforma agraria e demonstra a
urgéncia de manifestacio da sociedade e do Estado perante uma estrutura fundidria

extremamente concentrada e desigual.
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Entretanto, a ideologia dominante, justamente por estar diretamente ligada as classes
dominantes, propagandeia através de uma midia servil e parcial as a¢des e mobilizagdes nao
s6 do MST, mas de todos 0os movimentos sociais como sendo —tavasoes”. Ndo se trata tdo
somente de um jogo de palavras, pois neste viés também se faz presente uma questdo
importantissima relacionada a intencionalidade da ideia que embasa cada termo e o que com
isso se almeja. Sendo assim, o Coédigo Penal em seu Titulo II, no tocante a usurpagdo no
Capitulo III, artigo 161, paragrafo 1°, inciso II consta que incorre em crime de esbulho
possessorio quem —vade, com violéncia a pessoa ou grave ameaga, ou mediante concurso de
mais de duas pessoas, terreno ou edificio alheio, para o fim de esbulho possessorio”. Os
discursos dominantes caracterizam entdo as mobiliza¢des dos trabalhadores camponeses como
esbulho possessorio, contudo, como bem explica a advogada Suzana Angélica Paim

Figueiredo:

(...) ante a presenga do estado de necessidade, patente nas manifestagdes
daqueles que ocupam espacos desabitados, ndo se acham os tribunais
autorizados a condenar pela pratica de esbulho possessorio pessoas nas
condigdes dos que ocupam imoéveis considerados areas de propriedade
improdutivas, cuja func¢do social ndo se encontre atendida, sejam eles do
particular ou do Estado (FIGUEREDO, 2000).

E por isso que a luta pela terra, que no interior de um movimento social como o
MST, nunca ¢ somente por um —-pedago de chdao”, ¢ uma luta drdua, com sofrimentos e
expectativas. A ocupagdo € o acampamento podem ser compreendidos como espacos de
recriagdo do campesinato, numa explicitagdo de como um movimento se organiza e se educa,
conforme abordaremos de modo mais profundo no capitulo 05. Ao resistirem e manterem
viva suas lutas populares, os camponeses reproduzem seu estilo de vida na garantia também
de seus direitos sociais, criando escolas que futuramente podem ser reconhecidas pelo poder
publico local, como aconteceu, por exemplo, com a escola Zumbi dos Palmares, no
assentamento Valmir Mota de Oliveira4, no Parand; apés 10 anos de luta foi reconhecida
oficialmente. De inicio, os Sem-Terra improvisaram com lona preta e em campos de aveia, ja
que as escolas da cidade nao tinham vagas suficientes. Atualmente, essa instituicdo apresenta
240 educandos, 11 professores do Ensino Fundamental e Médio e 05 educadores de Educagao

Infantil.

* Informagdes disponiveis em: < http://www.mst.org.br/node/14605> Ultimo acesso: Dez, 2013.
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Dessa forma a luta, recriacdo, criagdo, expulsdo e expropriacdo das populacdes
camponesas articulam-se ao desenvolvimento da expansdo da logica capitalista, que no campo

¢ desigual e contraditdria, como nos explica Oliveira (1991):

Portanto, o que podemos concluir desse processo de desenvolvimento
desigual e contraditério do capitalismo, particularmente no campo, ¢ que
estamos diante da sujeicao da renda da terra ao capital. O que significa dizer
que o capital nao expande de forma absoluta o trabalho assalariado, sua
relacdo de trabalho tipica, por todo canto e lugar, destruindo de forma total e
absoluta o trabalho familiar camponés (OLIVEIRA, 1991, p. 20).

O capital ndo se territorializa de forma homogénea e absoluta, igualitariamente em
todos os espacos e épocas. Fernandes (2001) confirma essa perspectiva ao apontar o carater
contraditério desse processo, pois concomitantemente a destruicdo do campesinato pelo
capital, ele mesmo o reconstréi em outro lugar ou no mesmo, mas em outro tempo. Isso indica
uma concep¢ao que apreende os avancos na luta pela terra e demais direitos sociais a partir da
expansdo hegemonica do modo de producdo dominante, que justamente, ao expandir-se, cria
as condigdes para sua critica, resisténcia e projetos societarios alternativos. Oliveira (1991)
desenvolve sua argumentacdo nos explicando que no processo de reproducdo ampliada do
capital também ha a necessidade de reprodugdo das relagdes sociais de producdao nao-
capitalistas e, para isso, o autor cita o exemplo do —pasto tem que ser tombado”, concluindo:
-Ora, o que esta relagdo revelou? Revelou que o proprio capital pode langar mao de relagdes
de trabalho e de produg¢do nao-capitalistas (parceria, familiar) para produzir o capital.”
(OLIVEIRA, 1991, p. 19).

Martins (1981) nos ensina que a tendéncia do capital ¢ englobar tudo,
progressivamente, aos setores da producdo, na agricultura e na industria e na cidade e no
campo. A relagdo capitalista mostra-se aparentemente como uma relagdo igual entre as
pessoas, produzindo, na realidade, resultados extremamente desiguais entre si. O trabalho que
se materializa nas mercadorias que constituirdo o lucro capitalista, €, na verdade, propriedade

do capital.

Um ponto, portanto, essencial para o entendimento do que ¢ uma relagdo
capitalista esta no fato de que essa relagdo ¢ uma relacdo de exploragdo
baseada numa ilusdo — a ilusdo de que ndo ha exploragdo alguma.
Exatamente por isso é que os trabalhadores sdo livres no capitalismo: eles
ndo precisam do chicote do senhor de escravos para se submeterem, para
entregarem o seu trabalho ao patrdo; para eles basta a ilusdo de que a troca
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de salario por forca de trabalho é uma troca de equivalentes, entre iguais, por
isso justa e legitima. (MARTINS, 1981, p. 156)

Assim ndo € a pessoa ou 0 camponés que importa no capitalismo, mas a mercadoria,
a sua forga de trabalho enquanto mercadoria sendo capaz de criar mais mercadorias. Nao sao
as pessoas, dessa forma, que se relacionam, mas sim as coisas, por meio da troca. Com isso, a
medida que cresce a necessidade por alimentos, também cresce o valor da terra. Quando a
terra se concentra ela ndo aumenta a capacidade produtiva do trabalhador ou a capacidade de
extrair mais-valia do capitalista. Contudo, ela aumenta potencialmente a capacidade do
proprietario em se apropriar da mais-valia social, pois estes proprietarios sdo proprietarios

privados da terra (MARTINS, 1981).

Desse modo a propriedade da terra ¢ também uma relagao social. Nao uma relagdo
social exclusiva a relagdo do comprador e do vendedor da terra. E uma relagdo social em
sentido da relagdo social no capitalismo, ou seja, enquanto expressdo de processos
envolvendo mediagdes, trocas, articulacdes, contradigdes, movimentos, transformacao ¢
conflitos (MARTINS, 1981). Portanto, ndo apenas relagdes ndo-capitalistas de producdo
podem ser dominadas pelo capital — no caso da producao familiar camponesa — como também
as relagdes podem nao parecer estarem diretamente ligadas ao processo do capital, embora —

como ja sabemos — elas de fato estdo, no caso da propriedade capitalista da terra.

Nao podemos esquecer nunca que o modo capitalista de produgdo nao se
circunscreve a producdo; ele € modo de produgdo e modo de circulacdo de
mercadorias e de troca de mercadoria por dinheiro e de dinheiro por
mercadoria. Isso justamente porque ndo € essencialmente um modo de
produgdo de mercadorias, strictu sensu, mas sim um modo de producdo de
mais-valia. O produto final ¢ a mercadoria que contém mais-valia; essa
mais-valia precisa realizar-se e isso s6 ¢ possivel na circulacdo, quando
finalmente o capitalista troca mercadoria concreta por dinheiro, o
equivalente geral, que mede e representa o trabalho social. S6 assim pode
apartar o que corresponde ao pagamento do trabalho contido naquelas
mercadorias, o pagamento do desgaste das maquinas, o pagamento das
matérias-primas ¢ das matérias auxiliares, das mais-valia que corresponde a
exploragdo que o seu capital exerce sobre o trabalhador. Na produgdo a
mais-valia é produzida e s6 na circulagdo ela se realiza. (MARTINS, 1981,
p-171)

De acordo ainda com Martins (1981) a expansdo do capitalismo no campo se baseia
na sujeicao da renda territorial ao capital. Através da compra da terra para a exploragdo ou

venda, ou ainda, subordinando a producdo camponesa, o capital de explicita interessado na
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sujeicdo da renda da terra, condi¢do sine qua non para sujeitar também o trabalho que se d4 na
terra. E este raciocinio que nos permite entender como a concentracdo ou a divisdo da

propriedade esta basicamente determinada pela renda e uma renda subjugada pelo capital.

Quando, por exemplo, incentivam-se agdes que transferem responsabilidades do
Estado com relagdo a escola publica aos pais de alunos e a toda sociedade civil, o Estado se
beneficia, pois —economiza” com recursos que poderiam ser gastos € com a contratacdo de
mao de obra para tais servi¢os. No entanto, o capital se beneficia muito mais, pois além de
tudo, consegue desenvolver uma inversdo perante a opinido publica, fazendo-a acreditar que
com a prestagdo de tais servigos e trabalho ela (a opinido publica e os trabalhadores em
especial) estd participando ativamente dos rumos educacionais, quando na realidade nao se

altera as estruturas de poder e controle sobre este mesmo campo de atuagao.

Assim, da mesma forma como Oliveira (1991) utiliza o exemplo do —pasto que tem
que ser tombado” para nos explicar como o capital se utiliza de relagdes sociais de produgao
nao-capitalistas para se reproduzir, explicitando sua contradigdo, também essa dindmica
ocorre na area educativa. Para que a escola continue um /ocus de reprodugdo da ideologia
capitalista, como assim intentam alguns setores, é necessario que se promovam agdes em que
a populacdo, como um todo, participe na prestacao de servigos com a pratica de mutirdes, por
exemplo; porém, a contradi¢do aqui se manifesta no aumento das chances dos pais de alunos
da escola publica e da classe trabalhadora realmente perceberem a inversdo a que estdo
submetidos e, pouco a pouco, politizarem-se nas questoes deste ambito, avangando para
indagacdes e criticas as estruturas de controle e poder que se manifestam na escola. Isto,
porém, ndo significa que ndo ¢ valido o envolvimento da classe trabalhadora na escola
publica, mas sim, que junto a esse envolvimento ocorra uma reflexdo maior e mais
democratica a respeito da sua estrutura hierarquizada e funcionamento.

O pensamento de Oliveira (1986 e 2001) ¢ fundamental para entender a recriagao do
campesinato a partir da contradi¢do do capitalismo que ao se reproduzir, reproduz também de
forma ampliada suas contradi¢des. Conceitualmente os camponeses tem sido caracterizados,
usualmente, como nos lembra Shanin (2005) com base em: a) na propriedade familiar
enquanto unidade basica da organizacdo social e econdmica; b) na agricultura enquanto
principal fonte de sobrevivéncia; c) a vida comunitdria e a cultura tipica/especifica das
comunidades camponesas e d) na situagao de opressdo perante for¢as poderosas externas.
Entretanto ¢ valido destacar que: -© camponés deve ser compreendido, portanto, através da

investigacdo das caracteristicas do estabelecimento rural familiar camponés, tanto internas
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quanto externas, isto €, suas especificidades reagdes e interagdes com o contexto social mais
amplo” (SHANIN, 2005, p.05).

Oliveira (1986) aborda os principais caminhos tragados pelo pensamento teorico a
respeito do campesinato. Por um lado tem-se um entendimento que o camponés e seu estilo de
vida seria destruido, em um processo de diferenciacdo interna oriundas das contradi¢des da
sua inser¢cao no mercado capitalista. O camponés precisaria produzir para o mercado e fica,
desse modo, sujeito as crises desse processo, tendo entdo: os camponeses ricos € 0s
camponeses pobres que se tornariam trabalhadores assalariados, portanto, —proletarizar-se-
iam”, num processo de —farmeriza¢do” do campesinato, tornando-se —farmers” do tipo
americano do norte.

Ainda de acordo com Oliveira (1986) outro caminho seria dado pela modernizagdo
do latifindio. H4 a introdu¢do de maquinas e insumos permitindo esses latifindios
transformarem-se em —empresas rurais capitalistas” e os latifundidrios se transmutariam em
—apitalistas do campo”. Para os autores que assim compreendem essa dindmica os
camponeses ricos estariam unificados em seus interesses com os grandes capitalistas, os
latifundiarios e os camponeses pobres seriam trabalhadores assalariados, sendo que:

Dessa maneira, o modo capitalista de produgdo implantar-se-ia de forma
plena na agricultura, tal qual se implantou na industria. Ha autores que
chamam esse processo de moderniza¢do do latifundio de —mdernizacao
conservadora”, pois ndo se altera profundamente a estrutura social existente.
Outros autores falam de —unkerizagdo”, ou seja, processo de transicdo
semelhante ao que ocorreu com os junkers prussianos no século passado [...]
Para o conjunto de autores que seguem essa corrente de interpretacdo das
transformacdes no campo, a persisténcia de relagdes ndo-capitalistas de
producdo ¢ entendida como residuos em vias de extingdo, formas que o
capitalismo adquiriu para adequar-se a extingdo no plano econdmico, e,
portanto esta (extingdo) faz parte do avango qualitativo do desenvolvimento
das forgas produtivas, ndo cabendo, pois, entendé-los como classes sociais
de dentro do capitalismo, e sim como classes sociais fora desse modo de
produzir. (OLIVEIRA, 1986, p. 08)

Deste modo, podemos compreender o surgimento da tese a respeito da sujeicdo
formal do trabalho ao capital em contraposicdo as teses da sujei¢ao real do trabalho ao capital,
ainda na andlise de Oliveira (1986). Ha outros autores, porém, que entendem que o capital
cria e recria relacdes ndo-capitalistas de produgdo. Isso significa entender o campesinato € o

latifundio dentro do capitalismo e ndo separado deste.

O campesinato deve, pois, ser entendido como classe social que ele €. Deve
ser estudado como um trabalhador criado pela expansdo capitalista, um
trabalhador que quer entrar na terra. O camponés deve ser visto como um
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trabalhador que, mesmo expulso da terra, com frequéncia a ela retorna, ainda
que para isso tenha que (¢) migrar. Dessa forma, ele retorna a terra mesmo
que distante de sua regido de origem. E por isso que boa parte do
campesinato sob o capitalismo ¢ uma historia de (e) migracdes. (OLIVEIRA,
1986, p. 11)

Assim sendo, ¢ preciso entender nessa linha de argumentagao e raciocinio que a terra
passa no capitalismo por um processo de renda capitalizada. Estamos em frente ao processo
de sujeicdo da renda da terra ao capital, ja que, dessa forma, o capital pode subordinar a
producdo camponesa, especular com a terra e sujeitar o trabalho que 14 se desenvolve. Essa
sujeicdo acontece sem, necessariamente, o trabalhador seja expulso da terra ou a expropriagao
de seus meios de trabalho. Nao ha, com isso, uma sujei¢do formal do trabalho ao capital, pois
este processo na agricultura ndo ocorreu de modo homogéneo e com as especificidades que se
manifestaram na industria. Por isso, presenciamos a sujei¢do da renda da terra ao capital,
através da —eompra ¢ venda da terra, quer pela subordinacdo da producdo camponesa’”
(OLIVEIRA, 1986, p. 13).

Martins (1981) € claro ao nos citar como exemplo o lavrador que permanece com
dividas junto ao banco. Embora esse lavrador seja o proprietario nominal da terra, o fato de
pagar os juros ao banco e disso depender toda sua produ¢do e a propria posse da terra, faz
com que o banco nao se aproprie formalmente da terra, mas sim da sua renda, portanto, renda
capitalizada da terra.

Na medida em que o produtor preserva a propriedade da terra e nela trabalha
sem o recurso do trabalho assalariado, utilizando unicamente o seu trabalho
e o da sua familia, a0 mesmo tempo que cresce a sua dependéncia em
relacdo ao capital, o que temos ndo é a sujeicdo formal do trabalho ao

capital. O que essa relagdo nos indica ¢ outra coisa, bem distinta: estamos
diante da sujei¢do da renda da terra ao capital. (MARTINS, 1981, p. 175)

Para esse processo ser devidamente compreendido, faz-se necessario a compreensao
da categoria de renda da terra. Trata-se de um lucro suplementar permanente, sendo produto
do trabalho excedente, portanto, uma fragdo da mais-valia. A renda da terra ¢ uma —sobra”
acima do lucro, acima do valor das mercadorias. Assim —& renda da terra sob o modo
capitalista de producgdo ¢, resultando da concorréncia, renda diferencial; e €, resultando do
monopdlio, renda absoluta” (OLIVEIRA, 1986, p. 74). Na realidade ¢ dificil distinguir os
tipos de renda da terra, porém ¢ possivel identificar suas esséncias.

A renda diferencial ¢ resultado do aspecto capitalista da produgdo e ndo da

propriedade privada do solo. E sempre importante lembrar que no modo de producio
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capitalista o preco da producdo envolve o custo e o lucro médio do solo que ird servir como
regulador do mercado. A renda diferencial € resultado da diferenga entre o preco individual de
producao do capital particular que se apropria de uma for¢a natural que ¢ monopolizada e o
preco da produgdo que ¢ empregado no ambito da atividade considerada. A renda diferencial
tem como origem trés causas: duas delas independem do capital (renda diferencial I) que
envolve tanto a fertilidade natural do solo e a localizagdo das terras (essas duas causas podem,
em alguns casos, atuar em direcao opostas). Ja a terceira causa constitui a renda diferencial II
e resulta de investimentos de capital no solo com o objetivo de melhorar a sua produtividade.
Importante observar que a —aenda diferencial resulta do carater capitalista da producdo, ou
seja, ela continuaria a existir se o solo fosse nacionalizado. Ela apenas ndo se reverteria para
0s seus proprietarios e sim para o conjunto da coletividade” (OLIVEIRA, 1986, p. 75).

Ja a renda absoluta ¢ derivada da posse privada do solo e as posi¢des opostas entre os
interesses da coletividade e do proprietario fundidrio, portanto, é resultado do monopoélio de
uma classe sobre a propriedade da terra e que cobra de todo conjunto da sociedade um tributo
para produzir nela. A renda absoluta pode ser analisada na elevacdo dos precos dos alimentos’
acima do preco de produgdo desses géneros € com isso 0s proprietarios conseguem um lucro
extraordinario, lucro esse que nao ¢ trabalho excedente mas uma parte da massa de mais-valia
global dos trabalhadores de toda sociedade e, dessa forma, constitui-se em —Im verdadeiro
tributo que a sociedade inteira paga aos proprietarios da terra” (OLIVEIRA, 1986, p. 75).

Existe, ainda, a renda de monopolio que ¢ obtida a partir do pre¢o de mercado de
uma mercadoria produzida em uma parte da Terra que possui caracteristicas especiais como o
vinho do porto ou o queijo sui¢o, por exemplo. O excedente formado pelo preco do
monopdlio e o valor do produto, constituem um lucro suplementar, isto é: a renda de
monopodlio. Assim, essas formas de renda capitalista da terra sdo concedidas ao proprietario
de terra quando ele a utiliza ou a vende e isso -¥sso porque, no modo capitalista de produgao,
o solo, a terra, embora ndo tenha valor, tem um prego. E a compra de uma por¢ao do globo
terrestre d4 ao proprietario o direito de cobrar da sociedade em geral a renda da terra que ela
pode vir a dar. Ou seja, o proprietario, ao comprar a terra, compra renda capitalizada da terra”

(OLIVEIRA, 1986, p. 76).

> Prezado leitor/a, lembra-se na historia recente da polémica que o prego de mercado dos tomates provocou? Pois
¢... Neste, assim como em outros casos, assistimos aos desmandos dos proprietarios de terras a partir da renda
absoluta. A CONAB — Companhia Nacional de Abastecimento de Alimentos que ¢ o 6rgéo que deveria regular a
oferta de alimentos no mercado ndo dispde dos mesmos incentivos que as commodities do agronegdcio e com
isso o fornecimento de alimentos fica a deriva e a revelia das classes dominantes do campo brasileiro em suas
atividades de monopolio e na barbarie social que provocam.
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Stedile (2012), por sua vez, também apresenta importantes reflexdes sobre a teoria da
renda da terra. O autor nos explica que no caso da industria e comércio ha a formagdo de uma
taxa média de lucro em cada ramo de atividade. Cada capitalista, dessa forma, concorria entre
si no intuito de obter a maior produtividade e a taxa de lucro mais alta, sendo que esse
processo gerava uma concentragdo permanente em um mesmo ramo da produgao por parte do
capital. Na agricultura, entretanto, Marx — de acordo com Stedile (2012) — percebeu que a
taxa média de lucro nao ocorria a partir de cada produto agricola, mas sim a partir da
utilizacdo de todas as terras no ambito da produgdo dos produtos agricolas inseridos no
mercado. Essa especificidade no tocante a agricultura recebeu de Marx o nome de teoria geral
da renda da terra.

Na agricultura todos os produtores necessitam da terra, que ¢ um bem da natureza. A
taxa média de lucro seria formada, na agricultura, independentemente do tipo do produto ou
do tamanho da 4rea utilizada. Assim: —Essa taxa média de lucro sera determinada por todos os
produtores, sejam aqueles que obtém elevadas taxas com produtos mais lucrativos, seja
aqueles que atuam nas piores terras, distantes do mercado e com produtos menos rentaveis.
Todos eles terdo garantida uma taxa média de lucro” (STEDILE, 2012, p. 670).

Mesmo nas piores terras € nas mais distantes, os produtores obtém um lucro, caso
contrario, teriamos uma baixa diversidade de produtos na agricultura. Assim, como a taxa
média de lucro ¢ composta pela média de todos os produtores de todos os ramos, em cada
momento em que ha o aumento expressivo de um produto agricola, hd também um aumento
da taxa média, aumentando, deste modo, o lucro de todos os produtores agricolas (STEDILE,
2012). Todavia, hd um limite na produgao agricola a partir da logica capitalista: a propria terra
enquanto espaco fisico limitado.

O desenvolvimento do modo de produgdo capitalista introduziu na sociedade a
propriedade privada da terra e, assim, os Estados, permitiram o direito da propriedade privada
perante um bem da natureza. Apesar da terra ndo ter valor, pois ndo ¢ fruto do trabalho
humano ela, com isso, passou a ter um prego, um preco a ser pago pelas classes que tiverem

capital para investirem nela. Com efeito:

A teoria da renda da terra procura explicar que os capitalistas, ao investirem
seus capitais na compra e manutencdo da propriedade da terra, depois
cobram de toda a sociedade uma espécie de taxa de retorno desse capital,
embutindo nos precos agricolas uma renda extra, acima do lucro médio, pelo
simples fato de serem proprietarios privados daquela terra. Entdo,
poderiamos dizer que a renda da terra ¢ um valor acima do lucro médio que
todos os produtores capitalistas auferem e que € inserido no valor das
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mercadorias agricolas vendidas, mas que se destina apenas aos que sdo
proprietarios da terra. Essa renda da terra é resultante apenas do fato de
existir a propriedade privada da terra. Por isso, Marx chamou a esse tipo de
renda auferida pelos proprietarios capitalistas da terra de renda da terra
absoluta — porque se refere a um —deito” privado, adquirido de forma
absoluta, que ninguém contesta em funcdo do regime politico existente no
capitalismo — o qual determina a propriedade privada dos meios de producao
e, no caso, também de um bem da natureza. (STEDILE, 2012, p.671)

A propriedade privada da terra aufere, portanto, uma renda absoluta. Porém, alguns
capitalistas no campo ainda conseguem obter um lucro extraordinério, além da taxa média de
lucro da maior parte dos fazendeiros. Esta taxa de lucro extraordinario, Marx denominou de
renda da terra diferencial. A primeira razdo que justifica essa renda da terra diferencial ou
extraordinaria diz respeito ao fato de que alguns fazendeiros dispdem de terras mais férteis,
necessitando de poucas adubagdes, corregdes etc. conseguindo um melhor desempenho da
produtividade agricola. Outro motivo que permite compreender a existéncia dessa renda da
terra extraordindria — diferencial — ¢ a localizag@o geografica particular de tais terras, podendo

estarem situadas mais proximas do mercado consumidor. Tais condigdes formam a renda da

terra diferencial I (STEDILE, 2012).

Na realidade ha também alguns capitalistas que conseguem obter um lucro
extraordinario por outro motivo: a administracdo do capital constante investido em maquinas
ou benfeitorias que permitissem ampliar o desempenho da produgao.

Por exemplo, dois fazendeiros possuem mil hectares de terra cada um,
produzem soja e t€ém a mesma produtividade fisica: 45 sacos de soja por
hectare. Porém um deles, em vez de ter dez tratores pequenos, € portanto dez
tratoristas, investiu em cinco tratores maiores, que conseguem cultivar os
mesmos mil hectares, com apenas cinco tratoristas. Com isso, esse
fazendeiro tera uma produtividade do trabalho, de seus empregados, maior

do que o fazendeiro vizinho. A esse segundo tipo de renda diferencial Marx
chamou renda da terra diferencial II. (STEDILE, 2012, p. 673)

Toda esta dindmica, contudo, ndo fez com que desaparecesse o campesinato, apesar
de algumas interpretacdes neste sentido. A discussao da renda da terra ¢ imprescindivel de ser
feita para compreendermos de modo mais radical — em sentido marxiano — a existéncia de
camponeses na contemporaneidade e sua subordinagdo e, além disso, percebermos a relagao
direta entre o agronegocio € o modo de produgdo capitalista, explicitando, com isso, a
incorrigibilidade deste modelo de desenvolvimento agrario e a insustentabilidade do

capitalismo.
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Ha neste movimento uma mudanca do discurso hegemodnico que passa ao invés de
utilizar o conceito de camponés, o de agricultor familiar implicando numa mudanga
ideoldgica e, também, politica. Quando o camponés passa a ser encarado pela logica da
agricultura familiar abandona-se, pouco a pouco, a sua historia, a sua resisténcia e estes
sujeitos passam a ser vistos como fruto de uma logica —natural” do capitalismo. Obviamente
interessa ao agronegocio a ideia de agricultor familiar mais do que a de camponés. A ideia da
agricultura familiar escamoteia e esconde as contradi¢des e desigualdades do agronegdcio que
utiliza deste -moderno” conceito para iludir a tudo e a todos como se fossem parte importante
da logica da agricultura capitalista.

Exemplo disso € o fato de que na Campanha de 2001 a 2005 o slogan da ABAG fora:
—Agronegdcio: sua vida depende dele”. Ja em 2006 o novo slogan foi: —Agronegdcio todos
fazem parte”, explicitando a ideia de que o agronego6cio também abarca a participagdo de
pequenos produtores € ndo se restringe apenas aos latifundios. Em 2009 o slogan afirmava:
—Agronegdcio: vocé também faz parte dele” e houve uma série de campanhas publicitarias
para retirar um pouco do foco o termo —negdcio” surgindo expressdes como AgroTrabalho,
AgroSaude, AgroVida, AgroEnergia etc. servindo, dessa forma, para demonstrar como o
agronegdcio esta presente no dia-a-dia. No ano de 2011 a ABAG langa mais uma campanha
publicitaria com o titulo -Sou Agro” com o termo AgroCidaddo, envolvendo varios artisticas
na defesa de que todos dependemos e fazemos parte do agronegocio (LAMOSA e

LOUREIRO, 2014).
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Figura 2: Campanhas da ABAG. Org. do autor.

4

Assim sendo, ¢ importante se atentar para as diferengas politicas, tedricas e
metodologicas presentes na andlise dos conceitos. Shanin (2005) argumenta que os
camponeses se diferenciam de sociedade para sociedade e mesmo dentro de uma mesma
sociedade, explicitando um problema de caracteristicas gerais e especificas. O campesinato se
relaciona com nao camponeses, contudo ele € um processo e se relaciona a uma histdria social
mais ampla como desenvolvemos a andlise até aqui. O conceito de campongs € seletivo, desse
modo, e podemos nos valer dele para entender seu movimento e interagdo com outras

dimensdes sociais. E preciso se atentar para o fato de que:

Em tltima instancia, os conceitos devem servir ndo a —um questdo de
reconciliagdo dialética de conceitos”, mas a —empreensdo das relagdes
reais”. Devemos acrescentar, aqui, o compromisso, dentro da tradigdo
socialista, de definir as dimensdes da opressdo do homem pelo homem e os
caminhos da luta para combate-las. Excetuando sua mistificacdo e sua
utilizagdo ideoldgica, o conceito de campesinato cumpriu, muitas vezes,
todos esses servicos. Esta capacidade ainda nao se esgotou. (SHANIN, 2005,

p.19)
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Em sentido proximo ao alerta de Shanin (2005) esta Carvalho (2012) entendendo que
apesar de todas as perseguicdes politicas, sociais e ideoldgicas que os camponeses t€ém
sofrido, como explicitamos neste item, eles ainda tem conseguido resistir e se recriar. No
contexto de contradi¢des com o capital a luta social do campesinato contra a burguesia tém
reafirmado seu comportamento politico de constitui¢ao enquanto classe social. Nao ¢ possivel
entender essas lutas na tentativa de uma conciliagdo com o capital, ainda que, do ponto de
vista conjuntural, tal conciliagdo possa ser vantajosa para uma parcela de camponeses.

Para Carvalho (2012) quando o campesinato resiste as inimeras tentativas de sua
desagregacdo, ele se afirma como um modo de viver e produzir. Contudo, quando ele ndo
apenas resiste, mas também defende sua autonomia e nega a produgdo capitalista enquanto
—praxis social dominante” ele se alia ao proletariado no combate a burguesia e instaura
também — fortalecendo — a contradi¢do de classe campesinato e burguesia € — em nossa
compreensao — da classe trabalhadora e o capital, sendo este um desafio a ser enfrentado e que
pode contar com a mediagdo e contribui¢do da educagdo do campo.

Carvalho (2011) ja entendia que a superacdo da subordinagdo camponesa pelo capital
torna incompativel qualquer nivel de conciliagdo entre o campesinato e o capital. E por isso
que a sociabilidade camponesa ¢ contraria ao individualismo, pois a solidariedade e a
participagdo social sdo elementos fundantes desta socializacdo cultural do camponés. Os
tragos individualistas em uma parcela do campesinato contemporaneo mostra a adocao de
valores burgueses no seu processo produtivo, alias, valores esses que: —ntrojeta a ideia-forga
burguesa da maximizacdo do lucro, do imediatismo, da exploracdo de seus semelhantes e da
natureza” (CARVALHO, 2013, p.06).

E preciso entender que os capitalistas do agronegdcio e seus intelectuais intentam
constantemente sob varios motivos e estratégias negligenciar ou simplificar a autonomia
relativa dos camponeses enquanto sujeitos sociais. Esta coacdo também se justifica no sentido
em nao permitir que outra logica de producao possa se mostrar superior a dominante. Assim,
também se justifica as politicas publicas inadequadas que favorecem pouco a autonomia
camponesa frente ao capital. (CARVALHO, 2013).

O campesinato ¢, dessa forma, uma classe em constru¢ao, historicamente relacionada
a luta contra a opressdo. Com a discussdo que desenvolvemos até aqui e com o debate que se
segue reafirmamos o compromisso € o desafio politico/tedrico da educagdo do campo em

defender a territorialidade camponesa, a partir da garantia do acesso aos saberes populares
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territoriais e os saberes sistematizados pela humanidade, numa postura revoluciondria e
teleologicamente orientada, para que as lutas camponesas possam se enriquecer € se
fortalecerem contra as territorialidades do agronegocio e do capital. Com isso, concordamos
com Oliveira quando afirma: No fundamental, as solu¢des para os problemas da agricultura
estdo inscritas na necessidade de superacdo desse modo de produgdo” (OLIVEIRA, 1986, p.
83). Se ndo percebermos a contradicdo, os conflitos, 0 movimento e a transformagao do
capital enquanto matriz dominante no campo ¢ na cidade ndo resolveremos numa perspectiva
revolucionaria a questdo agraria no caso brasileiro, pois como Martins (1981) argumenta, uma
reforma agraria de carater distributivista ndo iria entrar em choque direto com o capital, pois ¢
preciso que uma reforma agréria de tipo radical — em sentido marxiano — atinja a producao
social e a apropriacdo privada da riqueza, em face da renda capitalizada da terra como

explicamos anteriormente.

Por tudo isso que defendemos na educag¢do do campo a diferenciagdo histdrica e
politica dos conceitos de -agricultura familiar” (muito mais proéximo aos interesses da
burguesia e do grande capital) e de —eampesinato”. Nos posicionamos a favor da luta dos
camponeses pela Educacdo do Campo e entendemos o desafio de articular suas lutas no
ambito de uma contradi¢do primdria maior entre capital e trabalho, ou seja, no ambito da luta
de classes, intentando a superacdo do agronegocio e do capital enquanto sistema
sociometabolico de comando hierarquico do trabalho como Mészaros nos esclarece. Toda
essa dinamica, contudo, acentua-se no debate da questdo agraria na atualidade, pois outros
processos e relagdes - em especial, com a interferéncia do capital financeiro e da
estrangeirizacdo do espago agrario - promovem novas interacdes com a escola no campo e
suas populacdes, como veremos no proximo item a respeito das desigualdades estruturais do

agronegocio.

1.3 - Atualidade da Questao Agraria: As contradi¢coes do Agronegocio

Como continuidade de nosso debate, precisamos entender o porqué da pertinéncia do
conceito de classe social na atualidade, no tocante ao campesinato e as elites dominantes.

Apesar de na area educacional, por exemplo, estar vigente um discurso tanto tedrico quando



65

governamental que diz respeito aos varios grupos que conformam a diversidade da populagao
urbana e rural, aproximamo-nos da rica e lucida argumentacao contida em Petras (1996),
quando o autor defende a perspectiva mais ampla do ponto de vista dos conflitos entre as

classes sociais:

Os poés-marxistas atacam a no¢do marxista de andlise de classe a partir de
varias perspectivas. Por um lado, eles declaram que ela obscurece as
identidades culturais de igual ou maior importancia (género, etnia). Eles
acusam os analistas de classe de “reducionistas econémicos” ¢ de
fracassar ao explicar as diferencas de género e de etnia no interior das
classes. Eles, entdo, argumentam que estas —diferencas” definem a natureza
da politica contemporanea. A segunda linha de ataque sobre a analise de
classe parte da visio de que classe é uma construcio meramente
intelectual — é essencialmente um fenomeno subjetivo que € culturalmente
determinado. Consequentemente, ndo ha —iteresse objetivo de classe” que
divide a sociedade, pois os —teresses” sdo puramente subjetivos e cada
cultura define preferéncias individuais. A terceira linha de ataque
argumenta que grandes transformacdes na economia e na sociedade
eliminaram as velhas distincoes de classes. Na sociedade pds-industrial,
argumentam alguns pos-marxistas, a fonte de poder esta nos novos sistemas
de informagdo, nas novas tecnologias e naqueles que os administram e
controlam. (PETRAS, 1996, p. 04, grifo nosso.)

A sintese elaborada por Petras (1996) ¢ atual ¢ demonstra a intencionalidade
politica/intelectual desses discursos que defendem o fim das classes sociais. Ora, nada mais
inaceitdvel em um periodo historico em que as classes dominantes operam massivamente na
criagdo de mecanismos que garantam o monopolio de classe sobre a posse da terra e todos os
seus recursos naturais. O agronegdcio vem sendo amplamente territorializado no mundo
inteiro, como logica de espacializacdo e dominagdo do capital. Os aparelhos de disseminagao
ideoldgica cada vez mais apostam e divulgam a imagem do campo como lugar da produgao,
de modo a criar no subconsciente coletivo da opinido publica a aceitacdo da sua dependéncia
ao mercado internacional e ao uso descontrolado de substancias quimicas, cientificamente
comprovadas como maléficas a saide humana.

As politicas compensatorias, os financiamentos do ensino superior privado, a
proliferagdo como uma peste de institutos técnicos profissionalizantes ligados aos grupos
privados dos latifundidrios, as recentes —facilidades” ao crédito, etc.; além de uma ampla
gama de noticias, festivais, rodeios, shows, musicas, propagandas e filmes que a todo o
momento, em nossa realidade —en-line”, bombardeiam indiscriminadamente uma verdadeira e
concreta visao de mundo a partir dos interesses das classes dominantes. Esta dindmica

fragmenta a percepgao de classe trabalhadora, e ¢ justamente no plano académico de pesquisa
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que esse conceito merece destaque e precisa retornar cada vez mais forte na pauta de nossas
preocupagdes.

Petras (1996) avanca:

Os marxistas nunca negaram a importincia das divisdes de género, de
raca e de etnia no interior das classes. O que eles t€m enfatizado,
entretanto, ¢ o sistema social mais amplo que gera estas diferencas e a
necessidade de reunir as forgas de classes para eliminar todas essas
desigualdades, em todos os pontos: trabalho, vizinhanga, familia. A maioria
dos marxistas se opoe a ideia de que desigualdades de gé€nero e raga possam
e devam ser analisadas e solucionadas fora do quadro de referéncia de
classe: que a latifundiaria, com empregados e riqueza, tem uma —dentidade”
essencial com as camponesas que estdo empregadas com salarios de fome
[...] E 6bvio que existem grandes mudangas na estrutura de classe, mas
nio na direcio que os poés-marxistas apontam. As principais mudancas
tém reforcado as diferencas e exploracio de classe, mesmo quando a
natureza ¢ as condi¢Oes das classes exploradas e exploradoras tenham se
alterado. (PETRAS, 1996, p. 05, grifo nosso.)

Petras (1996) contribui para a compreensao do fato de que somente uma perspectiva
de classe entre explorados e exploradores permite abandonar uma visdo ing€nua das
desigualdades sociais, e avanca, deste modo, para o debate sobre a estrutura que organiza as
sociedades. A globalizacdo enquanto perversidade, como discutida por Santos (2011), acarreta
seriamente em um desenvolvimento do modo de producado capitalista com fortes repercussoes
na vida dos educandos, seja através das marcas que carregam nas maos € nas faces, mas
principalmente no longo processo de exploracdo a que foram submetidos, implicando em um
forte determinismo sobre a realidade como um todo, que se refletem em falas como: “O jeito

é esse mesmo, fazer o qué?”.

A economia nacional oculta o estranhamento na esséncia do trabalho porque
ndo considera a relagdo imediata entre o trabalhador (o trabalho) e¢ a
producdo. Sem duavida. O trabalho produz maravilhas para os ricos, mas
produz privagdo para o trabalhador. Produz palacios, mas cavernas para o
trabalhador. Produz beleza, mas deformagao para o trabalhador. Substitui o
trabalho por méaquinas, mas langa uma parte dos trabalhadores de volta a um
trabalho barbaro e faz da outra parte maquinas. Produz espirito, mas produz
imbecilidade, cretinismo para o trabalhador. (MARX, 2004. p. 82)

A atualidade do raciocinio contido no trecho de Marx (2004) permite chamar a

aten¢do para o fato da —mdscara” criada pelas classes dominantes ligadas ao agronegocio, em
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suas empreitadas de expansdo e subjuga¢do. Varios mitos sdo criados na busca por —abafar” e
desmoralizar as lutas populares em seu processo criativo como, por exemplo, o mito de que ¢
impossivel produzir alimentos em larga escala sem o auxilio de transgénicos e agrotoxicos.
Diversas popula¢des camponesas, no entanto, vém demonstrando a sabedoria secular popular
de desenvolver técnicas de produgdo agroecoldgicas que buscam romper com a subordinagao
da agricultura ao capital financeiro internacional e promover a soberania alimentar, como uma
das bandeiras de luta dos movimentos ligados a Via Campesina.

Como exemplo de praticas criativas e alternativas da classe trabalhadora camponesa,
podemos lembrar as sementes crioulas. A acgdo cientifica de melhoramento genético de
sementes, tanto de empresas publicas quanto de empresas privadas, intenta uma criagcao que
consiga produzir em abundancia diversos géneros de cultivo. No entanto, para se chegar a
esse patamar utiliza-se de uma artificializagdo do contexto em que se ird produzir, com
correcdo dos solos, altas taxas de uso de implementacdo quimica, etc. O resultado é que em
decorréncia desse processo, as plantagdes tornam-se alvo de pragas mais resistentes e, dessa
forma, novas dosagens de agrotdxicos serdo necessarias, de modo cada vez mais intenso. Com
as sementes crioulas isso ndo acontece, ja que os saberes populares dos camponeses siao
passados de geragdo em geragdo, tanto no tocante ao cultivo quanto no que diz respeito a
producdo familiar dessas sementes e seu armazenamento, contribuindo para uma agricultura
mais saudavel. Gragas a essa dindmica de modelos opostos de produgdo, as principais criticas
as sementes transgénicas partem de pesquisas € movimentos sociais organizados ja que, em
geral, as politicas de distribui¢do ndo reconhecem o valor das sementes crioulas para a
conservagao das comunidades produtivas camponesas em seu processo de autonomia.

E preciso lembrar que povos pré-histéricos se alimentavam com mais de 1.500
espécies de plantas. Ha 150 anos, a humanidade passou a se alimentar com produtos de 3.000
espécies vegetais e, hoje, apenas 15 espécies correspondem a 90% dos alimentos vegetais, a
saber: milho, trigo, soja e arroz, respondendo a 70% do consumo e producdo. As
consequéncias da —revolugdo verde” e do atual —desenvolvimento sustentdvel” ja apontam
suas consequéncias e perversidades nos ultimos 30 anos: aumento de 75% das emissoes de
carbono; desperdicio de 1,3 bilhdes de toneladas de alimentos; mais de 1 bilhdo de pessoas
desnutridas e mais de 1 bilhdo de obesos e uso de 70% da 4gua consumida pela agricultura
(MACHADO e MACHADO FILHO, 2014).

Assim sendo, enquanto educadores e pesquisadores nesta area, ndo podemos nos
fechar em uma postura hermética as variaveis que perpassam suas condi¢cdes de vida. Nem

mesmo ¢ possivel acreditar que o conceito de luta de classes desapareceu ou ndo condiz mais
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com a atual realidade. E justamente no atual periodo, em que o modo de produgio capitalista
se encontra em uma de suas crises ciclicas, que devemos fortalecer nossas pesquisas € agoes
engajadas com a luta dos trabalhadores, ja que: -Nao ¢ surpreendente que na concepgao
marxista a efetiva transcendéncia da auto alienagdo do trabalho seja caracterizada como uma
tarefa inevitavelmente educacional” (MESZAROS, 2008, p. 65).

Mészaros segue a mesma linha de raciocinio de seu mestre Lukéacs (1974) ao

esclarecer que:

E o ponto de vista da totalidade e nio a predominincia das causas
econdmicas na explicacido da historia que distingue de forma decisiva o
marxismo da ciéncia burguesa. A categoria da totalidade, a dominacao
do todo sobre as partes, que é determinante e se exerce em todos
dominios, constituem a esséncia do método que Marx tomou de Hegel e
que transformou de maneira original para dele fazer o fundamento de
uma ciéncia inteiramente nova. A separagdo capitalista entre produtor e o
processo de conjunto da produgdo, a parcelarizagdo do processo do trabalho
em partes que deixam de lado o carater humano do trabalhador, a atomizagao
da sociedade em individuos que vao produzindo sempre sem plano e sem
acordo, etc., tudo isso devia necessariamente exercer também uma profunda
influéncia no pensamento, na ciéncia e na filosofia do capitalismo. E o que
h4a de fundamentalmente revolucionario na ciéncia proletaria nao é
apenas o fato de opor a sociedade burguesa contetidos revolucionarios,
mas sim, em primeiro lugar, a esséncia revolucionaria do proprio
método. O reino da categoria da totalidade é o portador do principio
revolucionario da ciéncia. (LUKACS, 1974, p. 41, grifo nosso.)

O -método” marxista de analise parte da concepgdo de totalidade, ndo fragmentando
de maneira irracional e ildgica os fatos sociais, ndo isolando-os de maneira precipitada e
despreocupada a fim de contribuir para uma especializacdo técnica administrativa das
Ciéncias Humanas. O MST nao luta somente pelo acesso a terra, mas também rumo a um
projeto societério socialista para o Brasil. Assim:

A vocacdo de uma classe para dominacio significa que é possivel
organizar o conjunto da sociedade em conformidade com os seus
interesses de classe a partir desses interesses, a partir da sua consciéncia
de classe. E a questdo decisiva, em tltima analise, de toda luta de classes é:
que classe dispde, no momento preciso, de tal capacidade e de tal
consciéncia de classe? Isso ndo elimina o papel da violéncia na historia, nem
garante que os interesses de classe chamados a dominar e que sdo portadores
dos interesses do desenvolvimento social tenham a sua vitoria assegurada.
Pelo contrario, em primeiro lugar, muito frequentemente as proprias
condi¢des da afirmagdo dos interesses de determinada classe sdo geradas por
meio da mais brutal violéncia (por exemplo, a acumula¢do primitiva do
capital); em segundo lugar, ¢ precisamente nas questdes de violéncia, nas
situacdes em que as classes se defrontam numa luta de vida ou morte, que os
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problemas da consciéncia de classe constituem os momentos finalmente
decisivos. (LUKACS, 1974, p. 66, grifo nosso.)

Ora, no caso em analise nesta tese, a questdo agraria brasileira ¢ justamente uma
questao, pois até os dias de hoje ndo fora respondida, resolvida. E por que isso ocorre? Pois se
trata de uma questao que envolve sérias e acentuadas lutas de classes historicas neste pais e
envolve a logica do capital. Assim, —esolver” a —guestdo agraria” so ¢ efetivamente possivel
superando o trabalho abstrato, superando o capital e o capitalismo. Podemos perceber, desde o
periodo colonial pelas capitanias hereditarias ¢ a doagcdo de sesmarias pela Coroa, a
concentracdo da propriedade da terra. Inclusive atribui-se ao caso brasileiro a existéncia de
uma das maiores propriedades de terra do mundo, uma area de cerca de 300 mil km2 de

extensao, o que equivale a trés vezes a extensdo de Portugal, de acordo com Garcia (2012).

Desde as lutas de resisténcia dos indigenas nativos contra o cativeiro da
terra, a exploracdo, a espoliagdo (desde o século XVI), as lutas messianicas
(final do século XIX e comego do século XX), ao cangaco (século XX); das
Ligas Camponesas, que se envolveram numa luta de resisténcia a
expropriagdo ¢ ao assalariamento forgado (nos anos de 1945 a 1960), com a
participagdo do Partido Comunista Brasileiro (PCB), de setores progressistas
da Igreja Catolica (CEBs, CPT, ja nos anos 1975), ao MST (a partir de
1980), a luta nunca sessou, em nenhum momento. (THOMAZ JUNIOR,
2010, p. 02)

O trecho de Thomaz Junior (2010) nos aponta o delineamento da questdo de luta pela
terra como carater e processo historico no caso brasileiro, instigando problematizagdes que
explicitem e considerem a luta de classes, com o intuito de elucidar sua expressdo na
dindmica territorial no tecido social do trabalho. Sendo assim, faz-se necessario atentar para o
fato de que o capital e seu desenvolvimento expansivo demonstra especificidades claras pela
sua territorializagdo no campo. Sua forma de organizagdo submete a sua coordenacao toda
relacdo de producdo que ndo se subordine a sua logica de concentracdo fundidria e de renda,
maximizados no periodo atual pelo agrohidronegodcio (termo cunhado por Thomaz Junior
(2011), como expressao da ganancia do agronegocio por terras planas, férteis, que contem
com o aparato logistico de transporte adequado e que contem com disponibilidade hidrica), e
a vinculagdo crescente do campo a industria e ao capital financeiro excludente.

De outro lado, temos milhares de trabalhadores/as que lutam pela terra, pela

educagdo, por condigdes de vida digna, que resistem a esse processo perverso € altamente
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nocivo do capital. Nesse aspecto, a luta de classes aparece como elemento central a ser
investigado em fun¢do da disputa territorial empreendida no campo. Como nos lembra
Mészaros (2002), o sistema do capital se configura em um sistema sociometabodlico, que
subverte os valores de uso em valores de troca, sendo que as -mediagdes de primeira ordem”
do homem com a natureza, por meio do trabalho, sofrem da sobreposi¢do da acumulagdo e
reprodugao do capital — com suas -mediagdes de segunda ordem” (dai a necessidade de o
capital se expandir, ou seja, para continuar subvertendo e se territorializando).

Como ja nos alerta:

S6 a consciéncia do proletariado pode mostrar como sair da crise do
capitalismo. Enquanto esta consciéncia nio esta presente, a crise é
permanente, regressa ao seu ponto de partida, repete a situacio, até que,
por fim, depois de infinitos sofrimentos e de terriveis rodeios, a licao dos
fatos da histéria completa o processo de consciéncia do proletariado e
repde nas suas maos a direcio da historia. Neste momento, o proletariado
ndo tem por onde escolher. Como diz Marx, o proletariado tem que se tornar
uma classe ndo s6 —dte ao capital” mas também —pen si proprio”; isto &,
tem que elevar a necessidade econdmica da sua luta de classe ao nivel de
uma vontade consciente, de uma consciéncia de classe atuante. Os proprios
pacifistas e os humanitaristas da luta de classe que, voluntaria ou
involuntariamente, trabalham para entravar este processo ja de si longo, tao
doloroso e sujeito a tantas crises, ficariam horrorizados se compreendessem
quantos sofrimentos impdem ao proletariado ao prolongarem esse
ensinamento da experiéncia, pois o proletariado ndo pode fugir a sua
vocagdo. O nico problema esta apenas em saber quanto tera ainda que
sofrer antes de aceder a maturidade ideolégica, ao conhecimento correto
da sua situacao de classe, a consciéncia de classe. (LUKACS, 1974, p. 91,
grifo nosso.)

O desafio estd colocado historicamente; resta-nos agir conscientemente: juntos,
organizados e dispostos a caminhar pela ampliacdo da forca da classe trabalhadora, como
estratégia de combate as classes dominantes, que efetuam seus interesses € ambigdes sem
grandes dificuldades e amparadas pela conivéncia desenfreada, em muitos casos, do Estado,
preocupando-se meramente em minimizar constantemente a —pobreza extrema” como forma
de atenuar a revolta e as lutas de classe, ndo se comprometendo, portanto, na geracao efetiva e
concreta de iguais oportunidades a todos. Ja dizia a musica —Alagados”, da banda Paralamas
do Sucesso: “A cidade que tem bragos abertos num cartdo postal, com os punhos fechados na
vida real, lhe nega oportunidades e mostra a face dura do mal”.

O lema do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra - MST: —ecupar, resistir

\

e produzir”, ¢ emblemdtico, pois remete a organizagdao interna dos assentamentos e
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acampamentos, discutido no 2° Congresso Nacional de 1990, ganha novos contornos e
amplia-se rumo a um projeto de sociedade além do capital. Além de ocupar a propriedade
rural, resistir a pressao e violéncia das classes dominantes e elites agrarias através do sistema
de coer¢do e produzir alimentos sem uso de agrotoxicos e elevado grau de mecanizacdo da
lavoura, o lema possibilita-nos, a partir de toda discussdo aqui proposta, refletir em: ocupar
novos espacos de luta (em especial os espagos urbanos), resistir a massificagao
desgragcadamente propagandeada pela ideologia ligada a grupos privados, que exercem
hegemonia no poder dentro da sociedade politica e produzir, no sentido de unido coletiva que
extrapola somente a classe trabalhadora camponesa, para —dar a mao” aos trabalhadores
urbanos com ambigdes plausiveis e urgentes a consciéncia de classe para a acdo efetivada
conscientemente, como o quadro -A Danga”, de Matisse nos permite debater e imaginar.

A tarefa realmente continua, pois a luta ndo terminou e no capitalismo as conquistas
ndo se fazem materializadas por processos aleatorios ou abstratos. Na contramdo desse
raciocinio, toda nossa experiéncia aqui descrita e a partir de pesquisas ja realizadas, apontam
que através da unido e perseveranga em fazer valer nossos direitos ja garantidos por lei e nos
engajar em praticas para o reconhecimento perante a lei de condi¢des que ainda ndo sdo
direitos constitucionais, s3o caminhos importantes para conseguirmos avangar rumo a outra
ordem social.

A terra, enquanto ndo ¢ explorada como meio de produgdo, ndo ¢ um capital.
As terras-capital podem ser acrescidas, como todos os outros meios de
produgdo [...] Em resumo, a terra, enquanto proporciona juros, ¢ a terra-
capital e, como tal, ndo oferece renda, ndo constitui a propriedade fundiaria.
A renda resulta das relagdes sociais nas quais se realiza a exploragdo. Ela
ndo poderia resultar da natureza mais ou menos sélida, mais ou menos
duravel da terra. A renda nio provém do solo, mas da sociedade. (MARX,
1985,p.152)

Marx (1985) ajuda a entender como a questdo agraria se torna um problema a ser
resolvido através da urgéncia da reforma agraria, numa proposicao socialista de sociedade
como presente na perspectiva dos movimentos sociais, a exemplo: o MST. A terra
originalmente ¢ um bem natural, ndo se configura em mercadoria, ja que na natureza os seres
vivos desenvolvem praticas simbidticas de relacionamento e distribuicdo da energia viva, nao
aparecendo ainda a explora¢do e o lucro. Desse modo, podemos compreender como as
relagdes sociais capitalistas transformam a terra em mercadoria e elemento de extrema
importancia para o desenvolvimento do capital em seu processo de expansdo, concentracao e

crise. E em decorréncia dessa dinamica que as classes dominantes ligadas ao agronegocio,
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enquanto um modo de desenvolvimento agrario hegemonico, intentam através dos mais
diversos meios de comunicacdo, guiar a opinido publica em favor de seus interesses, isto €,
para que a perversidade presente nas desigualdades sociais desse modelo agrario ndo sejam

percebidas.

Figura 3: Elephant in the room )
Fonte: Exposi¢do Bansky Disponivel em: savetheanimalsincludeyou.com/tag/bansky; Ultimo acesso
em : novembro/2013

A imagem ¢é de autoria do artista de rua inglés Banksy e se intitula —Elephant in the
room” (elefante na sala, em inglés), em sua exposicdo em Los Angeles, nos Estados Unidos
da América no ano de 2006. A ostentacdo insensata dos burgueses — que o elefante representa
— permite refletir sobre essa imagem como a questdo das desigualdades sociais é amenizada e
—eamuflada” pelo agronegocio, sendo por isso que a luta dos movimentos sociais ligados a
Via Campesina percebem o —elefante” e lutam rumo a uma sociedade socialista em que nao
existam mais classes sociais € nem opressdo e seus desdobramentos, ou seja, o socialismo
-elha e debate o elefante” que o capitalismo ignora, pois como ja nos explicou Marx (1985):
—A condicdo da libertacdo da classe laboriosa ¢ a aboli¢ao de toda classe, assim como a
condicdo da libertacdo do terceiro estado, da ordem burguesa, foi a aboli¢do de todos os

estados e de todas as ordens.” (MARX, 1985, p.160)
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Esses embates se acirraram com a era da globaliza¢do enquanto perversidade, como

explana Santos (2011).

De fato, para a maior parte da humanidade a globalizacio esta se
impondo como uma fabrica de perversidades. O desemprego crescente
torna-se cronico. A pobreza aumenta e as classes médias perdem em
qualidade de vida. O salario médio tende a baixar. A fome e o desabrigo
se generalizam em todos os continentes. Novas enfermidades como a SID se
instalam e velhas doencas, supostamente extirpadas, fazem seu retorno
triunfal. A mortalidade infantil permanece, a despeito dos progressos
médicos ¢ da informacdo. A educa¢do de qualidade é cada vez mais
inacessivel. Alastram-se e aprofundam-se males espirituais, como o0s
egoismos, 0s cinismos, a corrup¢do. A perversidade sistémica que esta na
raiz dessa evoluciio negativa da humanidade tem relacio com a adesao
desenfreada aos comportamentos competitivos que atualmente
caracterizam as acdes hegemonicas. Todas essas mazelas sdo direta ou
indiretamente imputaveis ao presente processo de globalizagdo. (SANTOS,
2011, p. 20, grifo nosso.)

A explicacdo da perversidade do atual periodo de desenvolvimento capitalista sob a
égide da globalizagdo, também ¢ passivel de ser pensada no tocante a questdo agraria, ja que
de 2003 a 2012, o prego médio do hectare no Brasil subiu de R$2.280 para R$7.470,
representando um crescimento de 227%, ou seja, o dobro da inflagdo registrada no mesmo
periodo de andlise®. J4 de 2008 a 2012, a terra superou investimentos como o ouro, a bolsa de
valores e o dolar. Dentre as causas deste fenomeno estd a compra de terras por parte das
multinacionais do agronegocio pelo mundo todo, sendo conhecido em lingua inglesa com o
termo: —and grab” e em espanhol: —acaparamiento de tierras”. Um acontecimento importante
nessa analise € o fato de em 1995, o Congresso, no governo do ex-presidente da Republica
Fernando Henrique Cardoso, alterar um artigo da Constituicdo que restringia a acao de
multinacionais de capital estrangeiro no campo. Esse mecanismo fez com que o capital
internacional participasse de modo mais acentuado no agronegocio brasileiro, subindo de 16%
em 1995, para 57% em 2005, sendo que essa tendéncia se manteve no governo Lula e Dilma.

Stedile (2011) possui uma importante interpretacdo a respeito dos condicionantes
histéricos materiais e sociais que possibilitaram a hegemonia do modelo agrario do
agronegocio na contemporaneidade. O capital financeiro, nessa dindmica, passou a controlar a

agricultura através de varios processos. O primeiro processo foi o fato de que o excedente de

6 Fonte das informacgdes e detalhes mais aprofundados em: <
http://www.vermelho.org.br/noticia.php?id noticia=210688&id secao=8> Ultimo acesso em: Abril de
2013
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capital financeiro, com a atuacdo dos bancos, passaram a investir na aquisicdo por meio da
compra de varias empresas que atuavam em diversos setores da agricultura. Essa aquisi¢ao, se
deu, em muitos casos, pela compra de acdes de empresas que passaram a ter um enorme
crescimento de seu capital e controlaram setores da agricultura como: producio de insumos,
agrotoxicos, ferramentas, comércio etc.

O segundo mecanismo se deu com a dolarizagao da economia mundial, que permitiu
um aproveitamento das empresas a partir das taxas de cambio, se introduzindo, dessa forma,
nas economias nacionais, comprando empresas ¢ dominando mercados e comércio de
produtos agricolas. Ainda, de acordo com Stedile (2011), o terceiro mecanismo foram as
regras de livre-comércio impostas por organizagdes como o Banco Mundial e o Fundo
Monetario Internacional, permitindo alinhar interesses das grandes empresas e os governos
liberando o comércio desses produtos.

O quarto processo foi o crédito bancario, que fez com que o desenvolvimento da
producdo agricola ficasse dependente da utilizacdo de créditos para financiar a produgdo. Esse
mecanismo fez com que a agricultura industrial e suas empresas se fizessem presentes em
todo o mundo. Por ultimo, o quinto processo/mecanismo encontrado pelo capital financeiro
foi pressionar os governos a abandonarem politicas de prote¢ao ao mercado agricola nacional
e a economia camponesa. A producdo agricola capitalista foi permitida com subsidios
governamentais por meio de: isencgdes fiscais, aplicagdo de taxas de juros favoraveis ao
desenvolvimento da agricultura capitalista e, com isso, —agora as aproximadamente 50
maiores empresas transnacionais controlam a maior parte da producao e do comércio agricola
mundial” (STEDILE, 2011, p.22).

Stedile (2011) continua sua explicacdo nos argumentando que a crise também do
capital financeiro em 2008 nos E.U.A. e Europa também agravou este panorama e influenciou
a sua influéncia sobre economias —periféricas” do mundo com o controle e subordinagdo da
agricultura e economia camponesa. Tal fato também tem se desenvolvido em fung¢do de: em
primeiro lugar, os grandes grupos econdmicos do hemisfério norte em razao da instabilidade
do dolar e de suas moedas, investiram seus capitais em ativos fixos como terra, minérios,
agua, territorios com biodiversidade etc. Também nesse movimento houve o interesse no
controle de energias renovaveis.

Em segundo lugar, a crise do petrdleo e as consequentes preocupagdes com o
aquecimento global e o meio ambiente, fizeram com que grandes quantias de capital fossem
investidas em agrocombustiveis como, por exemplo, milho e cana na producao de etanol e

soja e mamona na producao de 6leo vegetal. Ja o terceiro movimento e/ou estratégia ¢ que os



75

capitais financeiros também passaram a levar em considerag¢do seus investimentos nas bolsas
com mercadorias agricolas e minérios e especular com o mercado, fazendo com que fosse
gerada —ama elevacdo exagerada nos precos dos produtos agricolas negociados pelas
empresas nas bolsas mundiais de mercadorias. Os precos médios dos produtos agricolas em
nivel internacional ja ndo tém mais relagdo com o custo médio de produgdo e o valor real
medido pelo tempo de trabalho socialmente necessario. Eles sdo resultado dos movimentos
especulativos e do controle oligopolico dos mercados agricolas por essas grandes empresas”™
(STEDILE, 2011, p.23).
Assim:

Em resumo, pode-se dizer que o capital e seus proprietdrios capitalistas,
representados pelos grandes proprietarios de terra, bancos, empresas
nacionais e transnacionais, estdo aplicando em todo o mundo o chamado
modelo de producdo do agronegocio (agribusiness), que se caracteriza
sucintamente por: organizagdo da producdo agricola na forma de
monocultivo (um sé produto) em escalas de areas cada vez maiores; uso
intensivo de maquinas agricolas, também em escala cada vez mais ampla,
expulsando a mdo de obra do campo; a pratica de uma agricultura sem
agricultores; uso intensivo de venenos agricolas, os agrotoxicos, que
destroem a fertilidade natural dos solos e seus micro-organismos,
contaminam as aguas dos lencodis freaticos e inclusive a atmosfera, ao
adotarem desfolhantes e secantes que evaporam e regressam com as chuvas
e, sobretudo, contaminam os alimentos produzidos, trazendo consequéncias
gravissimas para a saude da populacdo; uso cada vez maior de sementes
transgénicas, padronizadas, e agressdo ao meio ambiente com técnicas de
produgdo que buscam apenas a maior taxa de lucro em menor tempo.
(STEDILE, 2011, p.33)

O movimento gerado pelo agronegdcio em parceria com as elites agrarias, a midia
subserviente e o capital financeiro internacional tem proporcionado uma verdadeira barbarie
para a vida humana, o campesinato e a biodiversidade no campo e a satde nas cidades. Uma
repercussao desse processo incide diretamente sobre a evolucdo da concentracdo da
propriedade da terra no Brasil com relagdo aos imdveis rurais de 2003 a 2010, pois de acordo
com dados do cadastro do Incra, a grande propriedade ocupava 214.843.865 milhdes de
hectares em 2003 e em 2010 este numero sobe para 318.904.739 milhdes de hectares, o que
corresponde a um crescimento de 48,4% no periodo. A pequena propriedade, no entanto,
passa de uma ocupacao de 74.195.134 milhdes de hectares em 2003 para 88.789.805 milhdes
de hectares em 2010, o que corresponde a um crescimento de 19.7%. Essas informagdes
mostram o crescimento da concentracdo da propriedade da terra. Além disso, 40 mil
proprietarios rurais controlam 40% das terras e elegem 120 deputados federais, sendo que a

agricultura familiar corresponde a 12 milhdes de pessoas e elege apenas de 10 a 12 deputados
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federais; some-se a essas discrepancias o fato de que o Ministério da Agricultura recebe 10
vezes mais recursos para disponibilizar ao agronegocio que o Ministério do Desenvolvimento
Agrario recebe para disponibilizar a agricultura familiar.

Ha dentro desse panorama o fato de que, de acordo com o Incra, das 130,5 mil
grandes propriedades rurais, 69,2 mil sdo improdutivas, o que corresponde a 53%. Estas, por
sua vez, detém 228,5 milhGes de hectares sendo, dessa forma, duas vezes maior a todo
conjunto de areas indigenas do pais que gira em torno de 112 milhdes de hectares. Assim
sendo, se considerarmos o total da populacdo indigena, teremos 818 mil que, em varios
episodios, foram acusados de —avasores de terras”; contudo, eles ocupam 137 hectares per
capita, enquanto que cada latifundiario que possui sua propriedade improdutiva ocupa 3.300
hectares. (TEIXEIRA, 2014). A imagem a seguir7, com base nos dados do IBGE, apresenta de

modo claro e direto as principais diferencas entre o agronegécio e a agricultura camponesa.
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Figura 4: Principais diferengas entre a agricultura camponesa ¢ o agronegocio

’ Disponivel em: www.mst.org.br tltimo acesso: Margo de 2014,
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Podemos perceber que a agricultura camponesa dispoe de menos créditos, terras e € a
que mais produz alimentos € emprega mao de obra, apesar de todo discurso contrario do
agronegocio. Além disso, também precisamos lembrar do impacto ambiental envolvido nas
atividades da agricultura empresarial...

“Imagine que, por razoes comerciais, um certo dia os 196 milhdes de brasileiros
tivessem de abrir mdo de dois litros de agua. E que tivessem de fazer o mesmo no dia
seguinte, no outro, e no outro, até que se completassem 50 dias. Ao fim desse periodo, a agua
armazenada seria enviada a outras nagoes, sem nenhuma compensagdo econémica pela
exploragdo de nossas bacias hidrograficas. Seria um bom negocio para o pais? Esse tipo de
transagdo jad esta ocorrendo hd anos, sem que as autoridades estejam atentas. Entre 2008 e
2011, as exportagoes de apenas trés commodities agricolas — o suco de laranja, o agucar e o
etanol — mandaram para fora das nossas fronteiras 78 bilhoes de litros de dagua. Isso
corresponde a 19,5 bilhoes de litros por ano, ou 50 dias de consumo do liquido pela
populagdo brasileira.” Assim se inicia a reportagem —Divisor de Aguas™, de elaboragio de
Pablo Nogueira, publicada na revista UNESP Ciéncia, em setembro de 2013. Os dados foram
retirados da pesquisa coordenada pelo gedgrafo José Gilberto de Souza, do Instituto de
Geociéncias e Ciéncias Exatas da UNESP em Rio Claro — SP. O trabalho desse gedgrafo ao
lado do Prof. Dr. Anténio Thomaz Junior, da UNESP de Presidente Prudente — SP mostra a
relevancia de perceber a questdo do agrohidronegodcio, ou seja, a quantidade de agua
envolvida na agricultura empresarial capitalista contemporanea, ja que, por exemplo, para
produzir suco de laranja estdo envolvidos 95% de agua que € exportada; no caso do agucar, a
producdo de 100 toneladas desse produto envolve 60 toneladas de 4dgua, e com relagdo ao
etanol cada litro produzido utiliza 1,17 litros de 4gua, ou seja, 117%. A esse respeito Carvalho
(2013b) nos explica que a afirmacdo imposta do agronegocio pelas classes dominantes,
sempre articuladas ao capital financeiro internacional, compreende a explora¢do da classe
trabalhadora, a degradacdo ambiental e a desnacionalizacdo do espago agrario como praticas
necessarias ao progresso capitalista, dificultando a emancipagdo dos camponeses e a
efetivacdio da soberania nacional. E esse modelo de desenvolvimento agrario e societario que
queremos?

Além dessas informacdes alarmantes sobre a atualidade da questdo agraria brasileira,
podemos lembrar varios episddios e situacdes que demonstram o carater predatorio,
excludente e contraditorio do agronegdcio; no entanto, iremos citar quatro casos que ajudam a
ilustrar os embates na questdo agraria brasileira. O avango desse modelo de desenvolvimento

agrario ¢ predatorio, pois ndo possui preocupacdo a longo prazo com o uso dos recursos
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naturais, apesar de toda ideologia do —eapitalismo verde”. E excludente, pois mesmo ao
incluir a populacdo camponesa, assim o faz sob a logica das relagdes capitalistas de
subserviéncia e exploragao e, também, ¢ um movimento ofensivo contraditorio, ja que abre
possibilidades de resisténcia e alternativas sustentaveis de outra forma de produgao.

O primeiro caso é a polémica sobre o projeto ProSavana®, que é um programa de
cooperacao através de investimentos entre o Brasil, Japao e Mogambique, em uma area neste
ultimo pais de 14,5 milhdes de hectares, em que vivem 5,5 milhdes de camponeses que
produzem alimentos com base na agricultura familiar. A bancada ruralista brasileira busca
ampliar seus lucros com esse programa através do uso massivo de agrotoxicos em dareas
mogambicanas destinadas a producdo em larga escala do monocultivo. Do outro lado,
movimentos sociais do Brasil visam a troca de experiéncias com as populacdes de
Mogambique para aprimoramento de técnicas de producdo de alimentos, sem utilizagdo de
veneno ¢ através da agricultura agroecologica. Esse projeto ameaca a seguranga das
comunidades camponesas que vivem em Mogambique no corredor de Nacala, que sofrem a
expulsdo do campo em decorréncia do avango do agronegdcio em seu territorio, servindo
como primeiro exemplo para entendermos os conflitos dos dias atuais.

Outro exemplo que podemos lembrar é o estudo realizado pelo Prof. Gilles — Eric
Séralini, da Universidade de Caeng, na Franca, sobre os efeitos devastadores dos agrotoxicos e
dos transgénicos. Pela primeira vez, uma pesquisa analisou mais de 100 parametros dessas
substancias em 200 ratos, durante o periodo de 2 anos. Os resultados apontam uma
mortalidade mais alta quando se consome esses dois produtos. Seus resultados foram
publicados na revista de toxicologia alimentar Food and Chemical Toxicology, e ha a
proposta de langamento de um livro e documentério sobre o tema. Um dado importante dessa
pesquisa € que os pesquisadores trabalharam quase na clandestinidade, ndao se falavam por
telefone e se comunicavam por mensagens criptografadas, temendo a reacdo das empresas
multinacionais sementeiras. No Brasil, hd a Comissdo Técnica de Biosseguranca que
disponibiliza o registro de comercializacdo e uso dos agrotoxicos e transgénicos as empresas,
com base em estudos de curto prazo realizados por elas mesmas. E nesse cenario que, desde
2009, o Brasil ¢ o pais que mais consome agrotoxicos no mundo, e em decorréncia disso, o

MST langou a Campanha Permanente contra os Agrotoxicos e Pela Vida com o objetivo de

¥ Informagdes e dados mais profundos sobre o ProSavana podem ser encontrados em: www.mst.org.br Ultimo
acesso em: Abril de 2013.

? Maiores informagdes sobre essa pesquisa e, também, sobre a Campanha Permanente contra os Agrotoxicos e
pela vida estdo disponibilizadas no site do MST.
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explicitar também a insustentabilidade do modelo de desenvolvimento agrério do

agronegocio.

AGROTOXICO

Figura 5: Campanha Permanente contra os agrotoxicos e pela vida

Dados da Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria — ANVISA e do Observatorio da
Industria dos Agrotoxicos da UFPR mostram que o brasileiro, em média, consome 5,2 litros
de agrotdxicos por ano. Apesar deste panorama, o Prémio Mundial da Alimentagdo em 2013,
reconhecido como uma espécie de -Nobel da Agricultura” foi concedido para industrias que
desenvolvem transgénicos como a Robert Fraley da Monsanto ¢ a Mary-Dell Chilton
pertencente a Syngenta. Uma das consequéncias dessa contradi¢do ¢ o aumento verificado no
coeficiente de incidéncias de acidentes de trabalho por intoxica¢do por agrotdxicos em
homens, como mostra o relatdrio da CPT — Comissdo Pastoral da Terra, no periodo de 2007-
2011, subindo de 1,27 em 2007 para 2,88 em 2011. Ainda com relagdo aos agrotoxicos,
pesquisa do Prof. Dr. Wanderlei Pignati, da Universidade Federal do Mato Grosso'’ — UEMT,
mostra que os brasileiros consomem 14 tipos de agrotoxicos que sdo proibidos no restante do
mundo, por serem prejudiciais a saide. Foram analisadas 62 amostras de leite materno de
maes com filhos que nasceram de 2007 a 2010 no Municipio de Lucas do Rio Verde — MT, e
em todas foram encontradas a presenca de agrotoxicos que prejudicam os sistemas
reprodutivo e enddcrino.

O mercado de agrotoxicos € monopolizado pelas empresas: Basf, Monsanto, Bayer,
Syngenta, Dow e Dupont que, em 2010, obtiveram 67% de participa¢do no mercado mundial

de agrotoxicos. Ainda em 2010, o lucro dessas multinacionais foi de 7,3 bilhdes de dolares e

"Informagdes disponiveis em: < http:/www?2.planalto.gov.br/consea/biblioteca/documentos/agrotoxicos-
alimentos-e-impactos-na-saude-e-no-ambiente> Ultimo acesso em: Margo de 2014.
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http://www2.planalto.gov.br/consea/biblioteca/documentos/agrotoxicos-alimentos-e-impactos-na-saude-e-no-ambiente

80

alcancando em 2011 o patamar de 8,2 bilhdes de dolares. As empresas se apropriam do lucro
e o Brasil fica com o custo social, ambiental e a contaminagdo (FOLGADO, 2014). Nao ¢ por
acaso que a cada ano, 03 milhdes de pessoas sdo intoxicadas com os agrotoxicos € mais de
220 mil chegam a morrer, o que corresponde a 660 mortes por dia, 25 mortes por hora
(GOMEZ, 2012).

E neste panorama que a Fiocruz — Funda¢io Oswaldo Cruz, o INCA — Instituto
Nacional de Cancer e a ABRASCO — Associacao Brasileira de Saude Coletiva, publicaram
em 2013'" uma nota intitulada: Uma verdade cientificamente comprovada: Os agrotoxicos
fazem mal a saude das pessoas e a0 meio ambiente”. Na nota, as institui¢des lembram as
varias pesquisas ja realizadas sobre o assunto e negam se render as pressdes de -setores
interessados na venda de agrotoxicos”, convidando toda sociedade brasileira a se mobilizar
frente a grave situagdo do pais em face do uso massivo de agrotoxicos. Porém, ¢ sempre
valido lembrar a respeito da agroecologia e seu potencial para toda escala, com menor custo
econdmico, social, ambiental e humano, sendo um modelo de desenvolvimento agrario
realmente sustentdvel e capaz de combater frontalmente o agronegdcio, como defendem
emblematicamente Machado e Machado Filho (2014), destacando as varias e multiplas
experiéncias praticas agroecologicas.

Os fertilizantes solveis e agrotoxicos promovem uma iatrogenia — espécie de doenca
causada pelo remédio — e, por sua vez, desenvolvem uma ruptura da planta na sua relagao
com o predador natural e, assim, estimulam a presenca de parasitas. E por isso que a
agroecologia, respaldada teorica e praticamente em bases cientificas, baseia-se em trés pilares
fundamentais: a trofobiose, o ciclo gas etileno no solo e a transmutag¢do dos elementos com
baixa energia. Esses procedimentos irdo favorecer a a¢do de micro-organismos no solo,
fazendo com que plantas e animais sejam saudaveis e limpos, dispensando o uso de
agrotoxicos e fertilizantes de sintese quimica, como nos explicam Machado e Machado Filho
(2014).

Um terceiro exemplo da conflitualidade da questdo agraria brasileira ¢ a ofensiva da
bancada ruralista em flexibilizar leis trabalhistas para aumento da jornada de trabalho no
campo, ¢ a ndo fiscalizagdo das condig¢des precarias e escravas dos trabalhadores camponeses

em muitas propriedades rurais pelo Brasil'2. Outro dado alarmante é que, atualmente, existem

' Esta nota encontra-se disponivel em: < http://planetaorganico.com.br/site/index.php/nota-conjunta-contra-os-
agrotoxicos/> Ultimo acesso: Set. 2014

2" Maiores informagdes em: < http://www.mst.org.br/content/ruralistas-querem-mudar-lei-trabalhista-para-
lucrar-mais-diz-presidente-da-cut> Ultimo acesso em: Abril de 2013.



http://planetaorganico.com.br/site/index.php/nota-conjunta-contra-os-agrotoxicos/
http://planetaorganico.com.br/site/index.php/nota-conjunta-contra-os-agrotoxicos/
http://www.mst.org.br/content/ruralistas-querem-mudar-lei-trabalhista-para-lucrar-mais-diz-presidente-da-cut
http://www.mst.org.br/content/ruralistas-querem-mudar-lei-trabalhista-para-lucrar-mais-diz-presidente-da-cut
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no pais 150 mil familias acampadas, sendo que destas, 90 mil sdo do MST. O governo da
presidenta Dilma desapropriou 31 areas para formagao de assentamentos, sendo o pior indice
de desapropriagdes dos ultimos 20 anos, totalizando uma area de 72 mil hectares, o que, por
sua vez, ¢ um numero irrisério comparado aos 309 milhdes de hectares sob o controle do
agronegdcio. Com relacdo ao panorama geral da atualidade da Reforma Agraria brasileira, o

quadro 1 apresenta informagdes relevantes nessa questao:

Quadro 1 — Dados relativos 2 Reforma Agraria no Brasil de 2008 a 2012

ANO Area em milhdes ha | Niimero de | Familias Assentadas
Desapropriacoes (em milhares)

2008 4.1 243 70.2

2009 4.6 183 55.5

2010 1.9 158 39.5

2011 1.9 58 22.0

2012 0.3 28 23.1

Fonte: INCRA

Pode-se observar que de 2008 a 2012 houve uma queda brusca de areas destinadas a
formacao de assentamentos, passando de 4.1 milhdes de ha para 0.3 milhdes de ha. O mesmo
ocorre quando analisamos a quantidade de desapropriacdes decrescendo: 215 em numeros
absolutos no mesmo periodo considerado, o que corresponde a uma queda de 88,48%. Dentre
os varios e diversos motivos e fatores que contribuem nesse panorama, os movimentos sociais
do campo concordam ao afirmar a influéncia do Estado no incentivo e apoio a
territorializagdo e expansdo do agronegdcio, enquanto um procedimento que encarece o preco
da terra e privilegia a producdo de commodities, em detrimento de promover praticas

, . . . ~ . 1
agroecologicas na defesa da soberania alimentar e nio somente —seguranga alimentar'>”.

"> Esses termos ndo sdo sindnimos, ja que de modo geral os movimentos sociais camponeses defendem a
soberania alimentar enquanto luta de fortalecimento e da producdo agroecologica camponesa, totalmente
diferente e contraria a logica excludente, concentradora e desigual do modelo de desenvolvimento agrario do
agronegocio que prefere falar numa —nclusdo precaria” a partir da ideia de -seguranca alimentar”, porém
baseada em sua logica capitalista de produgao.
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De acordo com o IBGE, aproximadamente 8.300 grandes proprietarios de terra sdo
donos de 83 milhdes de hectares, enquanto que 4,3 milhdes de camponeses somente possuem
70 milhdes de hectares; no entanto, sdo responsaveis por 70% dos alimentos consumidos
pelos brasileiros'!, possuem somente 14% de acesso a créditos e estio em apenas 24% das
terras agricultaveis do pais. Além disso, os latifundiarios pagaram em 2011 apenas 0,04% de
todos os impostos arrecadados pela Unido (Governo Federal, municipios e estados), como
presente no célculo do DIEESE — Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos
Socioecondmicos. Outra informacgdo pouco comum de se verificar, divulgada pelos meios de
comunicagdo e presente no estudo realizado por Canuto (2004), é que até hoje as pequenas
propriedades empregam mais mao de obra disponivel no campo do que as grandes extensdes
de terra.

Todo um discurso midiatico e intelectualizado defende e propagandeia o agronegdcio
como um grande contribuinte do desenvolvimento nacional, tendo por base sua relacdo com o
PIB — Produto Interno Bruto do Brasil. Este ¢ o caso dos estudos de Barros e Adami (2013),
em que os autores exaltam o crescimento da receita de exportagdes do agronegocio brasileiro
alcangando 7,2 bilhdes de dolares em 2012, superando o recorde de 2011. No periodo de 2000
a 2012, o volume exportado aumentou em quase 190%, sendo que o saldo comercial (receitas
de exportacdo menos os gastos com importagdo) cresceu mais que 5 vezes, o que corresponde

a um aumento de 460,83%, conforme presente na figura 06.

14 Uma andlise mais profunda sobre essa contradlgao é possivel de ser encontrada em:

garantla de-direitos> Ultlmo acesso: Dez. 2013.


http://www.mst.org.br/Em-reuni%C3%A3o-com-Dilma-movimentos-do-campo%20exigir%C3%A3o-garantia-de-direitos
http://www.mst.org.br/Em-reuni%C3%A3o-com-Dilma-movimentos-do-campo%20exigir%C3%A3o-garantia-de-direitos
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Evolucao da Balanga Comercial (BC) do Agronegocio
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Figura 6: Evolucao do saldo comercial do agronegocio brasileiro.
Fonte: Cepea/Esalq-USP in Barros e Adami (2013).

Como quarto exemplo, no tocante ao carater contraditério do avanco das relagdes
capitalistas no campo, esta a agroecologia, desempenhada secularmente pelos camponeses,
com técnicas de cultivo e plantacdo sem uso de monocultura, sem agrotdxicos e sementes
geneticamente modificadas, e que possuem o potencial de produzir alimentos de modo
saudavel e eficaz, demonstrando a criatividade da cultura popular como argumentamos no
item 1.2 do capitulo 01. Um estudo recente realizado pela Organizagdo das Nag¢des Unidas
para a Alimentagdo e Agricultura — FAO' — na Bolivia, Guatemala, Honduras, Nicaragua, El
Salvador, Peru, Paraguai e Colombia, mostra que a alimentacdo escolar ajuda a desenvolver o
empoderamento, organizagdo e participacdo em comunidades camponesas. O estudo
intitulado: —Alimentacdo escolar e as possibilidades de compra direta da agricultura familiar:
estudo de caso de oito paises” comprova que a participagdo dos pais ¢ fundamental no
Programa de Alimentacao Escolar, responsavel pela alimentacao de 15,8 milhdes de criangas.

Esses dados permitem refletir sobre a contradi¢do entre o apoio ao agronegocio € a
concentragdo de terra e renda em detrimento da soberania popular a partir da luta e producdo
camponesa, explicitando a luta de classes entre os que tém maior garantia de apoio do Estado
e aqueles que somente dispdem de sua organiza¢do e mobilizagdes para garantirem sua
reprodugdo e sobrevivéncia, como ja abordado na questdo da ndo neutralidade no tocante a

questdo agraria no item 2.1, do capitulo 02. Todos estes casos servem de exemplos para

" Informagdes mais detalhadas podem ser encontradas em: <http://www.mcpbrasil.org.br/noticias/agricultura-

camponesa/item/1302-vincula%C3%A7%C3%A30-com-a-agricultura-familiar-melhora-qualidade-da-merenda-
escolar> Ultimo acesso: Dez. 2013.



http://www.mcpbrasil.org.br/noticias/agricultura-camponesa/item/1302-vincula%C3%A7%C3%A3o-com-a-agricultura-familiar-melhora-qualidade-da-merenda-escolar
http://www.mcpbrasil.org.br/noticias/agricultura-camponesa/item/1302-vincula%C3%A7%C3%A3o-com-a-agricultura-familiar-melhora-qualidade-da-merenda-escolar
http://www.mcpbrasil.org.br/noticias/agricultura-camponesa/item/1302-vincula%C3%A7%C3%A3o-com-a-agricultura-familiar-melhora-qualidade-da-merenda-escolar
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refletirmos sobre a conflitualidade da questdo agraria e como a classe dominante dos ruralistas
se apropria da terra, ndo como matriz de vida e produgdo de alimentos, mas somente como
mecanismo de incremento de lucro e geracdo de condigdes trabalhistas marcadas pela
exploragdo e subordinagdo num movimento perverso que se caracteriza por um infame
egoismo elitista e segregador, no qual esta mesma classe dominante coloca seus interesses
sobre os da classe trabalhadora, num —especismo'® capitalista”, sem preocupacdo com o
futuro, seja ele da natureza, seja o futuro das populagdes tradicionais e camponesas, inclusive
ndo respeitando historicamente seu direito educacional, como iremos tratar de modo mais
profundo no préximo capitulo.

Girardi (2008) possui um rico trabalho com uma proposta de modelizacio
cartografica, uma espécie de —retrato” do Brasil agrario, em que podemos perceber as regides
Sul, Sudeste e litoral do Nordeste como as areas de maior nimero de ocupagdes de terra,
sendo que o autor discute os modelos na cartografia a partir da discussdo agraria. Nao sendo
este o foco da presente pesquisa, acreditamos no potencial que este mapa apresenta na
percepcao da logica do agronegdcio e dos conflitos que engendra no contexto brasileiro. As
regides Norte e Centro-Oeste apresentam maior numero de familias assentadas, inclusive a
fronteira entre as regides Norte e Nordeste configura-se como uma drea de fortes conflitos
agrarios e ocorréncia de violéncia. As regides Centro-Oeste e Sudeste configuram-se, por sua
vez, como as areas de maior especializagdo no agronegocio de soja, milho e algodao, e de
maior especializa¢do na agropecuadria, respectivamente. Desse modo, o mapa ajuda a explicar
a contemporaneidade de se discutir a questao agraria a partir da hegemonia do agronegdcio e
a resisténcia camponesa, perante a otica da luta de classes com repercussdes diretas nos

projetos educacionais no campo. Girardi (2008) nos esclarece que:

Todos os governos brasileiros ignoraram, por opcgdo politica, as
indicacoes dos camponeses, trabalhadores rurais e estudiosos da questiao
que demonstram ser indispensavel realizar a reforma agraria no pais.
Esta opgdo tem como objetivo manter as caracteristicas estruturais de
concentracdo de poder economico e politico. O resultado ¢ a continuacdo da
exploragdo, violéncia e devastacdo ambiental que configuram a questdo
agraria brasileira, que ¢ cada vez mais grave. Além da reforma agraria ndo
ser realizada nas regides ja densamente ocupadas do pais, uma outra frente
de problemas é aberta na fronteira agropecuaria em intensa expansdo. A
ocupagdo da Amazdnia merece reflexdo e a¢do destacada no contexto da
questdo agraria brasileira, pois até entdo sO tem apresentado aspectos

'® Especismo ¢ um termo utilizado na Biologia, para designar a pratica de uma espécie sobrepor seus interesses e
necessidades aos de outras espécies e nesta tese estd sendo usado como metafora para ilustrar a pratica das elites
ruralistas ao desconsiderarem as populagdes camponesas e tradicionais enquanto seres humanos detentores de
direitos sociais.
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negativos. O espaco ¢ produzido nessa regido sem um planejamento efetivo
voltado ao desenvolvimento social e se configura como um espago ainda
mais desigual do restante do pais. A adogcdo do agronegodcio como
sustentador da inser¢do do Brasil no capitalismo mundial ¢ uma situagao
subordinada que implica no agravamento da questdo agraria no pais, pois
prevé a territorializagdo constante deste sistema em detrimento da agricultura
camponesa. Assim, na conjuntura atual, é nitido que a questao agraria se
agrava a cada dia. Temos um processo inverso ao que consideramos
adequado, pois os problemas no campo se agravam e a realizacio da
reforma agraria se torna cada vez mais conflituosa, e por isso, também
mais importante para promover o desenvolvimento brasileiro.
(GIRARDI, 2008, p. 317, grifo nosso.)

Por isso, o entendimento de Fernandes (2001) a respeito da conceituagdo de questdo
agraria também ¢ atual e condizente com o de Girardi (2008), apontando a dinamica em
transformagdo do campo, pois para o autor, a questdo agraria é: - movimento do conjunto de
problemas relativos ao desenvolvimento da agropecudria e das lutas de resisténcia dos
trabalhadores, que sdo inerentes ao processo desigual e contraditdrio das relagdes capitalistas
de producao” (FERNANDES, 2001, p. 23).

Essas situagdes e muitas outras indicam a importancia da luta de classes e das
reivindica¢des dos movimentos sociais do campo, na luta contra a expansao do agronegocio,
enquanto um modelo destrutivo a vida e altamente vampiresco, como demonstra a ganancia,
inclusive, por agua, discorrido por Thomaz Jr (2010). A discussdo sobre modo de produgdo
capitalista, agronegdcio e fechamento de escolas no campo nao esta isolada e compreende
dindmicas sobre o engendramento da questdo social na dimensao educativa. No caso do MST,
esse movimento foi aprendendo em seu desenvolvimento que a luta ndo ¢ somente por terra,

mas também pela garantia dos direitos sociais, dentre eles a educagao.

Nao basta conquistar a terra, é preciso construir tecnologias
apropriadas para promover o desenvolvimento. Na historica luta pela
terra, os camponeses foram aprendendo que reivindicar niao é o
suficiente, é preciso fazer. Assim, nao bastava reclamar a falta de escola,
foi preciso fazer a escola. E nessa escola ensinam que é preciso aprender
sempre. Nessa concep¢io, o aprendizado acontece pela pratica e pela
reflexdo. Assim, as liderangas e dirigentes precisam estar vinculados
permanentemente com a sua base social. Afinal, fora por meio do trabalho
de base que aquelas pessoas tinham gerado o Movimento. O trabalho de base
¢ uma metodologia de luta popular, que através de um conjunto de
atividades: de reunides e de formacdo de pequenos grupos, procura-se a
participagdo de todos. Nestes espagos de socializagdo politica pratica-se a
experiéncia de democratizagdo das informagdes, de conscientizagdo dos
principais problemas que afetam a luta. Nesses espacos nascem a
organizagdo e resisténcia, que levam as familias ao fazimento da luta.
(FERNANDES, 1999, p.77, grifo nosso.)



86

Os escritos de Fernandes (1999 e 2000) ajudam a defender nosso posicionamento
frente a todo o processo historico de luta entre capital e campesinato. O camponés recria-se
através da luta pela terra, em especial, por meio das ocupagdes de terra, em que pesem a
organizagdo coletiva com um projeto e tecnologias camponesas de producao da agricultura e
de sociedade. Do ponto de vista da analise académica investigativa, concordamos com Felicio
(2011) quando o autor argumenta que, em decorréncia da complexidade e amplitude de
abordagens passiveis de serem feitas no tocante a questdo agraria, podemos perceber a
filiacdo do pesquisador e sua —visdo de mundo” que com: —seus métodos de estudo, seus
referenciais tedricos, suas ideologias, suas intencionalidades e suas opgdes politicas,
compdem as anélises e influenciam na compreensao do problema”. (FELICIO, 2011, p.19).

Neste capitulo explicitamos a nao neutralidade do Estado e sua vinculagdo intima
com as lutas de classe e a materialidade efetivada pela agdo concreta dos homens. Este ¢ um
entendimento basico para podermos avangar na consideragdo das lutas que envolvem a
—questdo agraria” brasileira e que se relacionam diretamente ao avango e consolida¢do do
agronegodcio e do desenvolvimento do sistema sociometabdlico do capital. Como a educacao,
a educacao popular e a educagdo do campo nao estdo desvinculadas dos fendomenos sociais foi
necessario abordar tal compreensao preliminar antes de prosseguirmos.

Com efeito, o periodo contemporaneo ¢ marcado, como podemos argumentar e
explicitar, por uma alianca e correlacdo de forcas entre setores do Estado aliados as elites
agrarias e estas, por sua vez, submissas as multinacionais em varios aspectos da questdo
agraria e do capital, ou seja, submissas a burguesia internacional. Dentre estes aspectos,
destacamos a dimensao educativa que vem sendo um novo territério de disputas materiais e
entre grupos e organizagdes, com perspectivas de classe antagOnicas e opostas. Essas
experiéncias e reflexdes permitiram repensar os projetos de suas escolas e a formacdo dos
sem-terra, em uma preocupacao com a formacao humana, o senso de coletividade, a praxis,
culminando na ideia e na pratica da educacdo do campo enquanto constitutiva da educagao

popular, como iremos abordar no proximo capitulo.
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CAPITULO 02 - EDUCACAO POPULAR E EDUCACAO DO CAMPO: VINCULOS
POLITICOS E DESAFIOS HISTORICOS

Figura 07: A cultura na luta. Foto: Sebastido Salgado.

“E eu pergunto aos economistas politicos,
aos moralistas, se jd calcularam o
numero de individuos que é
for¢oso condenar a miséria,

ao trabalho desproporcionado,

a desmoralizacdo,

a infamia, a ignorancia crapulosa,
a desgraca invencivel,

a penuria absoluta,

para produzir um unico rico.”
(José Saramago)

O objetivo do presente capitulo ndo € somente apresentar a historia da educacdo
popular e da educacdo do campo. O movimento que perpassa esses caminhos ¢ demais
complexo e se insere numa trama de relacionamentos em que se confrontam as questdes das
desigualdades sociais e das intencionalidades das classes dominantes, de época para época, no

conflito com os interesses da classe trabalhadora.
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No entanto, igualmente ¢ relevante ter um cuidado em ndo absolutizar a conjuntura
atual dessas tematicas, em uma visdo presa a um cotidiano sem perspectiva de futuro e com
um entendimento estatico ¢ desanimador. A meta com a tese em desenvolvimento ¢ apreender
as conquistas obtidas nas lutas da classe trabalhadora, organizada num ideal de transformagao
da realidade injusta e perversa do modo de produgdo capitalista, concomitantemente a uma
valorizacao da questao educacional para repensar seus embates.

Dessa forma, poderemos apreender um raciocinio que ndo considera, por exemplo, o
campesinato como sujeito expectador, mas sim protagonista de uma série de conflitos com
importantes vitorias no transcorrer da luta de classes no campo educacional. E nesse sentido
que encontra-se a ideia de processo na educacdo do campo, isto €, como dindmica que vem
sendo construida batalha a batalha por uma brava gente'’, em muitos casos, organizada em
seus movimentos sociais, numa resisténcia ativa e criativa, com um projeto de educagdo
coerente com seu projeto societario, rumo a patamares mais efetivos de justica social no
campo e na cidade, discutindo as desigualdades sociais como apontadas na frase de Saramago,
que inicia este capitulo.

A meta, desse modo, é compreender numa postura dindmica a partir das contradi¢des
e embates entre as classes sociais, o desenvolvimento numa perspectiva historica da educagao
valorizada nas lutas populares. Esse ¢ um caminho dificil de ser trilhado e cheio de
-armadilhas”, porém, ¢ de extrema relevancia para demonstrar a urgéncia de repensarmos o
processo educacional nos movimentos populares que lutam por justi¢a social, em especial
nesta tese, os camponeses que ndo se inquietam perante um destino intencionado pelas classes

dominantes.

2.1- Educacao Popular e o Desafio da Emancipacido Humana

Definir um conceito tdo amplo e pleno de abordagens e estudos das mais diversas
areas do conhecimento ¢ tarefa laboriosa, porém também o ¢ um risco de simplificacdo. Nao
me proponho, portanto, a apresentar tdo somente vdarias defini¢gdes conceituais, mas sim,

retirar elementos que explicitem a pratica coletiva, a luta popular, a cooperagao e a realizacao

' A expressio —Brava Gente” ¢ aqui utilizada no mesmo esforgo de compreender o protagonismo da classe
trabalhadora camponesa organizada em seus movimentos sociais, como presente no titulo da obra de Stedile e
Fernandes (2012)
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dos proprios trabalhadores em seus processos educativos. Saviani (2008) nos explica que,
historicamente, o sentido inicial do termo —educagdo popular” tinha como objetivo a defesa de
uma educacdo escolar obrigatdria, gratuita e universal. Com as transformagdes politicas,
sociais e econdmicas, em especial no periodo pés-Vargas no Brasil, o sentido de educagdo

popular para este autor passou a ser outro:

No quadro da primeira tendéncia, as propostas inspiradas na concepgao
libertadora geralmente se assumiam no ambito da expressdo —ducagdo
popular” e advogavam a organizagdo, no seio dos movimentos populares, de
uma educagdo do povo e pelo povo, para 0 povo € com O pPovo em
contraposicdo aquela dominante caracterizada como da elite e pela elite, para
0 povo, mas contra o povo. (SAVIANI, 2008, p.20)

Entretanto, demonstraremos a luz das praticas educativas da educagdo do campo,
como a educagdo popular também defendeu a educagdo escolar formal, o saber elaborado e
acumulado e o modo de vida de suas populagdes, sendo esta a sua inovagdo. Brandao (2013) ¢
um dos autores que se inserem nessa linha de abordagem e afirma que a educacdo popular era,
originalmente, considerada no Brasil e na América Latina, como uma educag¢do libertadora,
opondo-se a —educacdo bancaria” criticada por Paulo Freire, tendo surgido inserida num

movimento mais amplo, o movimento de cultura popular.

O Movimento de Cultura Popular e os varios Centros de Cultura Popular
procuravam realizar experiéncias interativas de Cultura Popular, buscando
articular arte e ciéncia, e pedagogia e politica. Lembremos o Teatro do
Oprimido, de Augusto Boal, as iniciativas de busca de saberes e criagdes
populares —indas do povo”, ndo mais como pitorescas curiosidades de
nossas —tadi¢cdes populares”, mas como expressoes sistémicas e peculiares
de formas de viver, conviver, trabalhar e pensar. Lembremos as musicas de
protesto (origem de boa parte da nova MPB). Lembremos as diversas
inovagdes na areca do cinema e da literatura. Lembremos as agoes
propriamente pedagogicas dos trabalhos de Cultura Popular dos anos
sessenta, cujo foco centrou-se na Alfabetizacdo de Adultos. (BRANDAO,
2013, p. 12)

Branddo (2013) mostra como a contribuicdo da educacdo e culturas populares
manifestaram-se para outras esferas da vida social, intervindo e fazendo repensar um conceito
mais amplo do proprio entendimento sobre cultura, indo além da mera consideragao folclorica
que ndo reflete as lutas populares; assim, tornava politica -a#ma cultura antes vista como
folclorica, e tornando historica uma cultura antes vista como situada fora dela, ou a sua

margem” (BRANDAO, 2013, p. 12). O autor continua em sua anélise argumentando que nos
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anos sessenta e oitenta, no Brasil, avancou-se de uma compreensdo de educacdo popular
somente vinculada a um —wanguardismo” nas relagdes com as classes populares, para
considera-la mais efetivamente como uma modalidade de agdo cultural através da educacgao,
—eolocada ndo a servigo efémero e colonizador das classes e dos movimentos populares, mas
para servi-las, e aos seus avangos, seus projetos, suas lutas” (BRANDAO, 2013, p. 14). E por
1Ss0 que o autor aponta uma caracteristica essencial nesta discussao, ao afirmar que ela parte
de uma consciéncia construida a respeito do antagonismo que estrutura a sociedade e da luta
de classes, tendo, em razao disso, proposto a si mesmo a tarefa de pensar e agir sobre esses
embates como ponto preliminar de analise. De modo sintético, Arnold e Burke (1983)

apresentam alguns elementos da educagao popular:

Um programa de educacdo popular terd uma série de caracteristicas

particulares:

e O ponto de partida é a experiéncia concreta dos educandos/as.

Todos ensinam e todos aprendem.

Envolve um alto nivel de participagdo.

Ha a meta por mudanga.

E um empreendimento coletivo — focando no grupo e ndo em solugdes

individuais para solucdo dos problemas.

Intenta a criacdo de novos conhecimentos.

e O processo ¢ continuo. Acontece a todo tempo, em todos lugares com
todas as idades. (ARNOLD e BURKE, 1983, p. 09, tradugao nossa)

Os elementos apontados por Arnold e Burke (1983) nos fornecem uma aproximagao
preliminar no entendimento desta educagdo, pois trabalha com o debate da realidade concreta,
com a percep¢do de que todos aprendem e ensinam juntos, a participacdo em grupo, a
preocupacdo com o agir, a criacdo de conhecimentos e, também, estd presente a ideia de
processo educacional.

Streck (2013), por sua vez, considera que, historicamente, o conceito de educacao
popular reivindicou a educacdo publica na América Latina, no sentido de educacdo para
todos, com expoentes como Domingo Faustino Sarmiento e Jos¢ Marti. O autor afirma que
uma premissa importante da educagdo popular ¢ ser um movimento pedagogico que
representa resisténcia a um processo histérico de dominacao, seja de classe, género, raca ou
outros modos. Porém igualmente expressa proposicao e criatividade, pois desenvolve praticas
educativas em diversos contextos, repensa sobre as politicas publicas e ao proprio ato de
pesquisar, em uma compreensdo do local que ndo se desvincula da escala global, como

argumenta Carrillo (2012):
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Em fungdo de sua razdo se definir pelo seu questionamento e resisténcia a
realidades injustas e sua articulagdo com as lutas € os movimentos populares,
a educagdo popular incorpora como pratica permanente a realizacdo de
leituras criticas dos entornos locais, nacionais e continentais nos quais se
desenvolve. (CARRILLO, 2012, p. 62, traducao nossa.)

Uma das caracteristicas da educacdo popular estd em se desenvolver junto ao
movimento da sociedade, contestando e ocupando novos espagos para se realizar, pois ela
parte da constatacdo de que a educagdo pode ser uma pratica que ratifica e reproduz a
ideologia dominante, que refor¢a as desigualdades sociais ou pode, no sentido contrario,
desvelar as contradi¢des e perversidades da estrutura social, visando a emancipa¢ao humana
ou, em termos gramscinianos, pode ser hegemonica para garantir o consenso, ou contra
hegemonica no fortalecimento da cultura da agdo coletiva da classe trabalhadora.

O trabalhador social, como homem, tem que fazer sua opc¢ao. Ou adere a
mudanga que ocorre no sentido da verdadeira humaniza¢do do homem, de
seu ser mais, ou fica a favor da permanéncia. Isto ndo significa, contudo, que
deva, em seu trabalho pedagdgico, impor sua opgao aos demais. Se atua
desta forma, apesar de afirmar sua opgdo pela libertagdo do homem e pela
sua humanizagdo, esta trabalhando de maneira contraditéria, isto é,
manipulando; adapta-se somente a acdo domesticadora do homem que, em
lugar de liberta-lo, o prende. (FREIRE, 1979, p. 49)

Tendo este alerta de Freire (1979), ja de antemdo ¢ possivel afirmar sobre o
posicionamento politico como um elemento de fundamental relevancia na discussdo da
educagdo popular. Sua origem se confunde com os movimentos populares da década de 1950
e 1960, sendo que no Brasil vincula-se ao Movimento de Cultura Popular no Recife e o
Movimento de Educagdo de Base, incorporando ao longo do tempo novas lutas: por terra, por

moradia, por trabalho, etc. (STRECK, 2012). E em razio disso que concordamos que:

A educacdo popular estd umbilicalmente vinculada com os movimentos
sociais populares. Ela ¢ uma pedagogia do movimento no sentido de se
integrar as lutas de quem busca construir novos territorios para viver e
conviver. Por isso, a educacdo popular ¢ cada vez mais uma pedagogia
indigena, uma pedagogia feminista, uma pedagogia negra, uma pedagogia
dos sem-terra e sem-teto. (STRECK, 2012, p.192)

Hurtado (2005) entende a educacdo popular como uma corrente de pensamento e
acdo inserida no campo das Ciéncias Sociais, em especial a Pedagogia, e também no

arcabougo das teorias do —popular”, ndo podendo ser simplificada e resumida tdo somente a
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modalidades, aspectos parciais ou metodologicos. O autor apresenta quatro elementos
estruturantes desta educagdo: 1) a ética, compreendida enquanto um marco que se contrapoe a
logica dominante de mercado, propondo uma —€tica de la vida”, num compromisso sempre
renovado de transformacao social; 2) sua epistemologia, em que o conhecimento nunca pode
ser entendido como instrumento de dominagdo ou alienagdo, mas sim como ato libertador que
requer uma concepg¢ao de conhecimento em construcao por diversos agentes, dentro e fora dos
ambientes institucionais formais; 3) a questdo metodolégica, baseada no carater dialético'®,
em uma perspectiva critica e profundamente participativa, com o conhecimento sendo
construido em processos e debates coletivos, numa reflexdo a partir da pratica e que a ela se
volta depois de analisada e 4) sua op¢do politica que repensa os enfrentamentos atuais e
—Jogicamente, a coloca em posicdo frente a sociedade atual e ao modelo socioecondmico,

politico e cultural dominante.” (HURTADO, 2005, p. 13, tradugdo nossa).

Brandao (2006), por sua vez, aponta trés elementos pertinentes nesta discussao:

1)A educag@o popular ¢, em si mesma, um movimento de trabalho
pedagégico que se dirige ao povo como um instrumento de conscientizagao,
etc.; 2) a educagdo popular realiza-se como um trabalho pedagdgico de
convergéncia entre educadores e movimentos populares, detendo estes
ultimos a razdo da pratica e, os primeiros, uma pratica de servigo, sem
sentido em si mesma; 3) a educagdo popular é aquela que o proprio povo
realiza, quando pensa o seu trabalho politico — em qualquer nivel ou modo
em que ele seja realizado, de um grupo de mulheres a uma frente armada de
luta — e constroi o seu proprio conhecimento. (BRANDAO, 2006, p. 56)

Os elementos apontados por Brandao (2006) exaltam a caracteristica da autonomia e
da autorrealizacdo da tarefa educacional nas maos e gestdo dos grupos populares e em sentido
proximo ao de Hurtado (2005), ajudando também a compreender as habilidades investigativas
e praxicas do educador popular, Oaxaca (2007). Para a autora, sete caracteristicas sao
necessarias neste debate: 1) o comprometimento com o grupo com o qual se lida; 2) o estudo e
pesquisa sobre o método com o qual se trabalha e se predispde a desenvolver, de modo que
apreenda as contradi¢des € seu movimento; 3) a agdo que consegue interpretar a realidade e
desenvolver autonomamente um pensamento critico sobre a mesma; 4) a opg¢do politica do
educador, que seja congruente com as atitudes e convic¢des que dissemina e pratica; 5) a
vivéncia solidaria, isto €, a capacidade de viver solidariamente com os seus companheiros de
luta; 6) o compromisso com a organizagdo social em que estejam presentes comportamentos

que priorizem o didlogo e a constru¢ao do pensamento e 7) o ato de pensar sobre si mesmo,

' A respeito do vinculo entre a educagio popular e do campo e o método materialista histérico dialético,
apresentaremos uma reflexdo mais profunda no capitulo 05.
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que implica, por sua vez, numa auto-critica constante de se analisar e se compreender no
interior do processo que participa.

Carrillo (2012), tendo uma concepg¢ao de educacdo popular que vai ao encontro de
Hurtado (2005) e Oaxaca (2007), inclusive apontando como desafio tedrico e reflexivo a

tarefa de repensar o significado do -popular” perante o contexto atual:

Recai pois, para a educagdo popular o desafio de retomar o conteudo do
—popur”, ndo s6 como categoria socioeconémica que nome o conjunto dos
setores sociais que ocupam um lugar subordinado na estrutura econdmica e
social, como também enquanto categoria politica que d4a conta do conjunto
dos sujeitos e praticas que evidenciam e buscam subverter as multiplas
opressoes ¢ exclusdes de ordem imperante. (CARRILO, 2012, p. 70)

Dentre os autores que estudam e registram reflexdes no campo da educagdo popular,
Paulo Freire ¢ referéncia emblematica por suas proposi¢des e capacidade analitica de
relacionar as lutas dos trabalhadores a uma educagao para libertagdo, convergindo no mesmo
sentido das caracteristicas apontadas por Hurtado (2005) e com as competéncias de Oaxaca
(2007), pensando numa concepgao politica o termo —popular”, como presente na consideracao
de Carrilo (2012), a partir das lutas das classes trabalhadoras em seu cotidiano de opressao e
cria¢do cultural.

Streck (2012), por sua vez, nos lembra que os primeiros trabalhos de Freire estavam
fortemente vinculados aos movimentos populares da década de 1960 que, com as ditaduras
militares na América Latina, as discussdes de e sobre educadores populares, tornaram-se
clandestinas em um periodo marcado por exilios, perseguicdes e reagrupamentos. Ja no
periodo de redemocratizagdo, a luta pelos direitos sociais renova suas forgas e, dentre eles, a
educagdo, sendo inclusive, na década de 1990 que surge a revista —Ea Pirdgua”, de editoragao
do Conselho Latino-Americano de Educa¢ao de Adultos na América Latina — CEEAL — num
esforco de sistematizar as praticas educativas populares num didlogo com os saberes
cientificos. No ambito da Associa¢do Nacional de Pesquisa em Educacdo — ANPED — fora
também criado o Grupo de Trabalho sobre educacdo popular e conforme consta em Streck

(2012), na analise de um total de 190 trabalhos no periodo de 1999 a 2010, 38 deles (o que

corresponde a 20%) preocuparam-se em focar nas questoes teoricas, revelando que a:

[...] preocupacdo com a teoria da educacdo popular continua tendo um lugar
de destaque. Por outro lado, assume-se positivamente certa —uarquia
epistemologica”, aberta para outros tipos de olhar e para olhar outros
objetos. Encontramos assim temas como ética do cuidado, sensibilidades
pos-modernas, autopiése, autorias do saber e artes da inteligéncia, cuidado
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de si, teorias intercomunicantes, educag¢do popular na era da indeterminagao
e colonialidade. (STRECK, 2012, p. 189).

Nahmias (2006), a respeito da contribui¢do tedrica da educag¢do popular, aponta 3

principios destas no debate académico reflexivo e pratico:

\

O primeiro direciona-se a promo¢ao e desenvolvimento de uma visao
holistica e realista do mundo, ao fortalecimento da compreensdo dos
proprios direitos e obrigagdes, bem como dos outros (direitos individuais e
direitos coletivos). Nesse sentido, € importante estimular a compreensdo da
interdependéncia global, o rol da cooperacdo internacional e o papel da
cultura no desenvolvimento das sociedades.

O segundo aponta para o desenvolvimento de habilidades sociais que
reforcem a capacidade de atuar como membros de um grupo, de interagir e
de comunicar-se com pessoas de diferentes condi¢des e culturas. Em outras
palavras, desenvolver habilidades sociais que nos disponham a participagéo
democratica.

O terceiro proposito dirige-se a incorporagdo de uma nova ética, ao
desenvolvimento da autoconfianca e confian¢a nos outros ¢ a uma visdo
positiva de si e do entorno, fomentando um sentido de responsabilidade
pessoal e social. A solidariedade com nagdes e grupos que sofrem
submissdo, o respeito as outras culturas, entre elas: a cultura dos grupos
étnicos presentes em diferentes paises, sdo temas que constituem esta
educagdo. (NAHMIAS, 2006, p. 125)

O primeiro principio argumentado por Nahmias (2006) corresponde ao ato reflexivo
de pensar sobre o contexto em que se insere no intuito da garantia dos direitos sociais, numa
forte intencionalidade de cooperacdo, tendo a cultura um papel central neste processo. O
segundo principio, por sua vez, relaciona-se a caracteristica de —wivéncia solidéria”
argumentada por Oaxaca (2007) no tocante a capacidade de dialogar em grupo, relacionar
tematicas no interior de coletivos, mobilizando divergéncias em prol de uma luta comum. J& o
terceiro principio diz respeito a questdo da ética, como ja defendido por Hurtado (2005),
relativo ao habito processual de criar culturalmente ac¢des libertadoras, em que os proprios
trabalhadores possam ser sujeitos autonomos de sua libertagdo. Todos esses principios, no
entanto, possuem fundamento numa concepgao de educagdo presente em todos os aspectos da
vida humana, em um aprendizado do cotidiano que se incorpora com a reflexdo teorica,
extrapolando a ideia do -profissionalizante” ou da -especializacdo”, mas sim, uma pratica

educativa que une e congrega as pessoas no ato conjunto e solidario em serem humanos.
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Quando argumentamos na introducdo que na atual fase de globalizacdo, enquanto
uma etapa de amplo desenvolvimento tecnolédgico, cientifico e comunicativo do modo de
producdo capitalista e que este, assim sendo, interfere subvertendo a maioria dos processos
formativos em valores de troca e ndo de uso, queremos também dizer que essa logica de
estruturacdo e funcionamento implica numa série de interferéncias em varios aspectos e
dimensodes da vida em sociedade, inclusive na educagdo. Isso ndao quer dizer, entretanto, que
0os seres humanos se comportam somente baseados e em razdo de agdes e interesses
mercadoldgicos. O que ¢ preciso refletir, precisamente tendo como pano de fundo o debate da
educacdo popular, € o fato de haver um forte estimulo e uma forte tendéncia no capitalismo de
incentivo profundo de inciativas individualistas, competitivas que revertem o significado do
ato em ser humano, numa racionalidade alienante e fragmentada.

E com uma compreensio ampla de educagio popular que dialogamos e refletimos,
no intuito de legitimar um poder soliddrio entre a classe trabalhadora na sua luta
emancipatdria a toda sociedade, rumo a uma organizagdo sem a opressao de uma classe sobre
as demais. Este ¢ um elemento relevante e intrinseco desta educagdo, que acima de tudo ¢
dialégica, no sentido de juntar as partes do todo e repensar a contradi¢do fundante entre
capital e trabalho, para além dos estereotipos disseminados, em um entendimento
emancipador e coletivo. Muitas criticas aparecem em discursos apregoando uma visdo
infantilizada da educagdo popular, como se esta fosse somente uma técnica em utilizar o dia a
dia dos educandos/as para —facilitar” o processo de ensino e aprendizagem. Inclusive o
proprio termo —professor” ou —educador” € substituido por tais discursos com a ideia de
—facilitador” do -processo comunicativo”. Estes discursos simplificam e minimizam a
educacdo popular, ja que esta se insere numa perspectiva analitica e tedrica muito mais ampla,
vinculada aos saberes e a criatividade das classes populares em suas lutas e agdes educativas.

Outro engano muito comum cometido a respeito da educagdo popular tem relacao
com o seu método. Uma leitura errdnea desta educacdo entende que ela parte da realidade de
luta dos grupos de trabalhadores com que lida e permanece numa andlise superficial. O
método utilizado por educadores/as populares com os coletivos em que se encontram trata de
superar tal visdo. A realidade ¢ um ponto de partida e também problematiza¢ao dos conteudos
trabalhados, mas somente ¢ ponto de partida e de inicial didlogo. A aquisi¢do e reflexdo
critica da raiz que organiza e estrutura a sociedade, os conhecimentos artisticos, culturais,
filosoficos e cientificos sdo trabalhados no processo de formacdo dos militantes. Nesse fato

reside o porqué em se dizer que esta educacao parte do real e do vivido para uma abordagem
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processual e eminentemente coletiva chegar ao concreto, numa abstragdo mais teoricamente
elaborada e critica em que a teoria marxista pode muito contribuir.

Esse engano que resume precipitadamente a educagdo popular comumente tem
levado a outra concepcdo também erronea: a ndo defesa da escola publica por parte dos
educadores populares militantes. Como abordaremos de modo mais profundo no capitulo 03,
onde serdo discutidas as origens do Movimento da Educacido do Campo, os
educadores/militantes ligados aos movimentos sociais camponeses, com destaque para a
atuacdo em escala nacional e internacional do MST, reivindicam a defesa e garantia do direito
a educagdo publica. Muitas escolas no campo iniciam suas atividades na época de formacgao
dos acampamentos e, por varias vezes, sua construgdo fisica fora fruto das maos, bragos e
suor dos proprios educadores do movimento. Uma vez que a escola estd construida, as
atividades s3o na luta pelo reconhecimento do poder publico daquela instituicdo que, em
geral, apds anos de pressdo popular oficializa aquele ambiente educacional. Nessa nova etapa,
surge outro desafio: a contratagdo de professores e os conteudos pedagodgicos. Como as
escolas passam a ser geridas sob os parametros da burocracia estatal, os professores que sdao
contratados ndo sdo os mesmos que residem no assentamento ou acampamento €, por nao
terem participado de sua constru¢do histérica, também, por vezes, ndo comungam do
posicionamento politico na luta da classe trabalhadora camponesa.

Os Sem-Terra, dessa forma, perguntam-se e se mobilizam em fun¢do de
preocupacdes como: O que estdo ensinando aos nossos filhos?” -Quem escreveu os livros
didaticos?” —Por que os educadores da nossa comunidade ndo podem ser professores dos
nossos filhos?” —Qual entendimento e articulagdo da escola com a nossa comunidade estdo
sendo desenvolvidos?” Tais questdes os levam a defender a escola que ajudaram a construir,
reforcando o principio pedagdgico do MST: Fodo assentamento na escola e toda escola no
assentamento”. Desse modo, estes educadores e militantes populares lutam e defendem a
escola publica e a educagdo formal como direito que precisa ser garantido e materializado; no
entanto, condizente com suas necessidades, com seu territorio, sua cultura, concepg¢des
tedricas e politicas.

José Marti (1975) ja nos explicava, neste sentido, que a questao educacional ¢ muito
mais ampla que a instrucdo, j& que esta ultima € necessaria, porém a primeira refere-se mais
ao pensamento e aos sentimentos. Marti também afirma que € preciso desmistificar a ideia de
que a educacao popular ¢ uma educacdo para a classe pobre, mas sim que refor¢a o sentido da
educagdo entre todas as classes sociais, numa perspectiva de garantia dos direitos a todos,

avangando também num entendimento sobre a educabilidade entre todos em sociedade, ja
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que: —Ao vir a terra, todo homem tem direito a educacao, e depois, como retorno, tem o dever
de contribuir com a educacao dos demais.” (MARTL 1975, p. 375, tradugdo nossa). Por isso,
no debate sobre a educagdo popular alguns parametros sdo imprescindiveis e devem estar
presentes com o objetivo de avancar rumo ao seu entendimento numa concep¢ao mais ampla:
a postura critica, que ndo se rende, ndo se conforma, sabe que as conquistas muitas vezes
demoram, mas a organizagao em prol da mudanga ¢ fundamental, lembrando-se da historia
enquanto construcao dos homens; a participagdo continua e permanente em varios espagos, ja
que a formac¢do do educador popular ndo € possivel somente na vida em movimento social,
nem somente em contextos académicos, mas nas interferéncias e didlogos entre esses dois
territorios; a reflexdo coletiva constante sobre a coeréncia nas lutas e nos discursos contra
hegemonicos e no entendimento critico da realidade em suas transformagdes; a vinculagdo da
pratica e teorica, como esfor¢o de extrema necessidade ao se analisar o que se vive € 0 que se
constroi na consciéncia, € o didalogo como categoria fundante da pratica entre a educagdo ¢ as
outras dimensdes da vida, que aprende com outros e sabe ensinar ouvindo e lutando, ndo por
—decreto” ou imposi¢do, mas por vontade autdonoma da propria classe em resisténcia.

E importante, todavia, afirmar que esta sistematiza¢io que estamos propondo nio se
da no sentido de apresentar somente mais um —passo a passo” para compreender a educagdo
popular. Essa postura seria por demais simplista e preconceituosa ao resumir um tema de
ampla complexidade e historicidade. O objetivo ¢ mais humilde ao tragarmos em linhas gerais
0s pontos em comum, a partir dos autores aqui discutidos a luz de referéncias marxistas, que
nao podem ser desvinculadas da escala mais global de luta que educa e que ¢ educativa, no
ambito das agdes de diversos grupos na afirmagdo dos direitos e na defesa da emancipacdo e
solidariedade entre seres em processo de ser humano. Um processo este que ndo dissocia
estudo e acdo, na formagdo consciente do exercicio de se transformar, lutando pela mudanca
das condig¢des objetivas, materiais e concretas da vida.

Um importante desafio tedrico, politico e pedagdgico da educacdo popular possui
relacdo com a discussdo da emancipacdo humana. As praticas pedagdgicas desenvolvidas nas
varias experiéncias de educacdo popular com a classe trabalhadora intentam uma
transformagao objetiva de situagdes de exploragdo e opressdo. Contudo, precisamos
diferenciar a emancipacdo humana da emancipacdo politica. Como nos explica Tonet (2012)
nos ajuda a entender que a emancipagdo politica possui uma natureza parcial e expressa uma
perspectiva de classe: a burguesia. J& a emancipacdo humana ¢ ilimitada, implica no
desenvolvimento pleno da unilateralidade dos individuos em uma efetiva e concreta

comunidade.
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Toda emancipagdo ¢ reducdo do mundo humano e suas relagdes ao proprio
homem. A emancipagdo politica ¢ a redugdo do homem, por um lado, a
membro da sociedade burguesa, a individuo egoista independente, e, por
outro, a cidaddo, a pessoa moral. Mas a emancipa¢do humana sé estara
plenamente realizada quando o homem individual real tiver recuperado para
si o cidaddo abstrato e se tornado ente genérico na qualidade de homem
individual na sua vida empirica, no seu trabalho individual, nas suas relagoes
individuais, quando o homem tiver reconhecido e organizado suas —forces
propres” [forgas proprias] como forgas sociais e, em consequéncia, ndo mais
separar de si mesmo a for¢a social na forma da for¢a politica. (MARX,
2010, p.54)

Vé-se que Marx nos explica nitidamente a relagdo da emancipagdo humana com a
possibilidade dos individuos de efetivarem livremente suas for¢as proprias e isto passa pela
transcendéncia da alienacdo e ideologia, da reificagdo e do fetichismo caracteristicos do
capitalismo, como iremos abordar de modo mais profundo nos capitulos 3 e 4. Se a educagdo
popular luta pela liberdade dos seres humanos, temos o desafio de qualificar o entendimento
desta liberdade no caminho da emancipacdo humana. Esse desafio tem ligacdo com a
possibilidade dos homens estarem em condi¢des de se tornarem sujeitos da sua historia e com
uma base material de producdo de riquezas que atendam as necessidades de todos e todas.
Como vivemos no ambito da sociabilidade capitalista é o capital quem possui essa liberdade e
ndo os homens. Af reside a importancia da luta a favor do trabalho associado. Neste trabalho
associado os proprios homens devem controlar enquanto produtores a produgdo, de modo
consciente e coletivo, inclusive, no que se refere a distribuicdo da riqueza. A desigualdade
social desaparecerd a medida em que se desenvolve e expande o trabalho de todos de acordo
com suas possibilidades e capacidades, pois a exploracdo enquanto elemento fundante estara
abolida (TONET, 2012).

Assim, precisamos lembrar que a educacao — seja ela formal, informal ou popular —
exerce uma mediacdo na reprodugdo social. Numa sociedade capitalista, como a nossa, de
modo geral a educagdo tende a contribuir para a reproducao dos valores e 16gicas capitalistas.
A educagdo em seu conjunto, nesta sociedade, ndo conseguira estar voltada para o objetivo da
emancipa¢do humana. Com isso, concordamos com Tonet (2012) na impossibilidade da

—educagdo emancipadora”, mas sim na realizacao de —atividades educativas emancipadoras”:

A nosso ver, ¢ perda de tempo querer pensar uma educagdo emancipadora
(conteudos, métodos, técnicas, curriculos, programas, formas de avaliagdo,
etc.) como um conjunto sistematizado que possa se transformar em uma
politica educacional. Certamente, podem-se estabelecer politicas
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educacionais mais ou menos progressistas e, por isso, a luta nessa esfera nao
deve ser menosprezada. Porém, o conjunto da educacdo s6 podera adquirir
um carater predominantemente emancipador na medida em que a matriz da
sociabilidade emancipada — o trabalho associado — fizer pender a balanga
para o lado da efetiva superacdo da sociabilidade do capital. Vale dizer, na
medida em que se realizar uma revolugdo. Se se quiser um exemplo, basta
lembrar da revolugdo cubana. Sem entrar na questdo da natureza dessa
revolugdo e mesmo descartando qualquer carater socialista dela, é inegavel
que, na medida em que a revolucdo fez pender a balanga para o lado dos
interesses populares, todo o sistema educacional foi profundamente
modificado, ganhando um enorme impulso no sentido do favorecimento
daqueles interesses. (TONET, 2012, p.38-39)

Essa interpretacdo em nada possui de pessimismo ou de um pensamento derrotista.
Ao contrario, ¢ a partir das possibilidades historicas € concretas que pensamos na contribuigao
da educagdo popular e da educacao do campo em desenvolver iniciativas, problematizagoes e
intervengdes que defendam a emancipagdo humana e com isso permitam contribuir com a
mobilizagdo da classe trabalhadora rumo a superagdo do modo de producgdo capitalista.
Precisamos lembrar que: —E preciso reorientar toda a luta social num sentido claramente
anticapitalista (o que significa situar o seu eixo fora do parlamento e ndo dentro dele) e o
tempo que isto pode levar é imprevisivel. A atividade educativa pode contribuir para isto, mas
nao pode tomar a frente do processo” (TONET, 2012, p.42).

Essa compreensdo ¢ possivel a partir da consideragdo em sentido marxiano de que os
individuos ndo precedem, ontologicamente, a sociedade. A natureza dos individuos —
construida historicamente e ndo —por dadiva” - possui intima conexao com as relagdes sociais.
E falso, deste modo, afirmar que os homens sio —maturalmente egoistas”, eles tornam-se
egoistas e/ou solidarios em fungdo da relagdes sociais historicamente construidas (TONET,

2012). Assim, ¢ fundamental conhecer as possibilidades, as contradi¢des, limites e desafios

que as condi¢des materiais historicas apresentam, pois:

Propor-se a formar, hoje, o homem integral sem apontar, claramente, a
supressdo das condi¢cdes materiais que impedem essa formacdo ¢ o mesmo
que querer construir uma casa sem os alicerces. A formacdo integral do
individuo supde o acesso a riqueza material e espiritual necessaria a plena
realizacdo dele. E supde este acesso de uma forma ativa ¢ ndo meramente
passiva. E mesmo este acesso, numa forma adequada as necessidades
humanas e ndo as necessidades de reproducdo do capital. Porque este é o
maior obstaculo a essa apropriagdo. Por isso mesmo, ele tem que ser
removido. (TONET, 2012, p.55)
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Deste modo, devemos estimular o desenvolvimento de agdes educativas que se
preocupem com a emancipacao humana, com a formacao integral dos individuos. A educagao
em seu conjunto na sociedade capitalista ndo podera dar conta deste desafio, visto que ela ¢
uma mediacdo em uma sociabilidade de —eomplexos de complexos” como nos explica a
pensamento de Lukécs e com isso possamos entender que: —€ontribuir para uma educacao
integral, hoje, s6 pode ter o significado de formar individuos comprometidos — teorica e
praticamente — com a constru¢do de uma forma de sociabilidade — o comunismo — em que
aquela formacdo integral possa efetivamente ser realizada” (TONET, 2012, p.83). E essa
tarefa também necessita ser pensada a partir da teoria marxiana em seu aspecto critico e
revolucionario, para que enfim, como nos ensinava Lukacs (2012 b), o homem singular possa
apreender sua propria vida como um processo do desenvolvimento do género. Esse processo
implica a superacdo do modo de producdo capitalista, do trabalho alienado rumo ao
socialismo e ao comunismo. Quando este homem singular intenta realizar sua propria conduta
como pertencente a esse contexto em movimento, ele, enfim, terd alcancado uma ligagdo ndo
mais -muda” com a sua propria generidade, pois: =50 quando tiver a inten¢do de almejar ao
menos seriamente uma generidade desse tipo em sua propria vida o homem conseguird
apropriar-se de sua propria elevacdo acima de seu ser-homem meramente particular — pelo

menos como obrigagio perante si mesmo” (LUKACS, 2012 b, p.435).

2.2- Educacao e Cultura enquanto resisténcia e proposicio criativa

Sim, a cultura foi o principal instrumento da opressdo
de classe; mas também é, e somente ela pode ser,
o instrumento da emancipagdo socialista.

(Leon Trotsky)

r

Neste item, nosso objetivo € explicitar uma vinculagdo entre cultura popular e
educagdo, a fim de repensarmos os habitos, ideias, costumes, tradigdes e posicionamentos que
estdo imbricados em nosso modo de ser e compreender o mundo de forma consciente. Para
além dessa meta, também ¢é preciso considerar a questdo da cultura popular com a qual
dialogamos, tendo por referéncia duas categorias analiticas de fundamental importancia para o

debate educacional numa perspectiva estruturada num ponto de vista dos trabalhadores em
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suas manifestacdes culturais: a resisténcia e a criatividade. Resisténcia ja que ndo se
acomodam e ndo se deixam desistir perante a ofensiva de uma organizagdo societaria
excludente como o € o capitalismo, e criativa, justamente porque aponta criticas a essa forma
de se organizar e distribuir os bens e riquezas e, ainda, por possuir contrapropostas que se
fundamentam em principios de cooperacdo e justica social.

Para iniciar a problematizagdo, ¢ necessario explicitar o que consideramos sobre a
educagdo popular. Fiori (1987, p. 9) afirma: —A pratica da liberdade s6 encontrard adequada
expressdo numa pedagogia em que o oprimido tenha condi¢des de, reflexivamente, descobrir-
se e conquistar-se como sujeito de sua propria destinagdo histoérica.” Esse ¢ um raciocinio que
coaduna com nosso entendimento a respeito de uma das tarefas da educacdo em que
defendemos, junto com Saviani (1991) que: —e trabalho educativo € o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histdrica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. (SAVIANI, 1991, p. 14).

Essa ¢ uma reflexdo interessante para ser considerado na discussao sobre a educagao
popular. Esta pedagogia em que se considera o trabalhador parte da constatacdo de sua
realidade, de seu dia a dia, seu cotidiano, sua cultura popular como aporte e —ponte”
necessaria para —eonquistar-se como sujeito de sua propria destinacdo histérica”. Porém,
como refletir a partir dessa pedagogia?

A reflex@o sobre a consciéncia do mundo pode ser elencada como um dos aportes
rumo a uma pedagogia que parta das consideragdes que os trabalhadores trazem e
compreendem da realidade. Nesse aspecto, o pensador Paulo Freire explica em varias de suas
obras que ndo existem duas realidades: a dos opressores € dos oprimidos; mas tdo somente
uma realidade em que ha opressores e os que sofrem com a opressdo, em muitos casos,
seculares. Porém, retornando a discussdo da consciéncia de mundo, tal atitude aumenta as
chances de se realizar quando h4 a presenga do didlogo coletivo aberto e sem estruturas

hierarquizadas de comando e poder. A esse respeito:

Dentre os fazeres de uma Educacdo Popular, destaca-se o momento
participativo de planejar e organizar as atividades praticas de formagdo
comunitaria, pois € al que os interesses e as intencionalidades politicas
tornam-se coletivamente conscientes e explicitas, evidenciando os critérios
adotados para a selecdo de conhecimentos sistematizados e metodologias
que promoverdo o percurso que se pretende implementar no processo de
construgdo / apreensdo / intervencao na realidade concreta. Trata-se de uma
proposta de formac¢do permanente que visa desencadear, junto & comunidade,
um posicionamento critico pratico em relacdo as necessidades e as
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contradigdes por ela vivenciadas e os encaminhamentos concretos para a
conquista da autonomia. (SILVA, 2007, p. 13)

Este -momento participativo” ganha contornos de pratica coletiva de uma educagao
que ndo estd a margem da discussdo académica, justamente por se utilizar de recursos e
procedimentos que em muito podem enriquecer a pesquisa em educagdo, pois a educagdo
popular problematiza em grupo visdes de mundo, medos, anseios, interpretagdes, interagoes,
habitos, costumes, valores e culturas em uma simbiose no ambito da qual se criam conexdes
com um determinado projeto societario, como ¢ o caso da educa¢dao do campo, em que muitos
movimentos socioterritoriais de luta pela terra desenvolvem e erguem também suas bandeiras
de reivindicacdo ao direito de educacao, possuindo inclusive, no caso do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra — MST, um projeto socialista para a sociedade brasileira,

pois ja desenvolvem essa reflexdo como parte integrante de sua cultura. A esse respeito:

A cultura estd contida em tudo e estd entretecida com tudo aquilo em que
ndés transformamos ao criarmos as nossas formas proprio-simbolicas e
reflexivas de convivermos uns com os outros, € entre nossas vidas. Vidas
vividas, de um modo ou de outro, dentro de esferas e dominios de alguma
vida social. A cultura existe nas diversas maneiras, por meio das quais
criamos e recriamos as teias, as tessituras e os tecidos sociais de simbolos e
de significados que atribuimos a nos proprios, as nossas vidas € aos nossos
mundos. De uma pequenina palavra a toda uma teoria filoséfica, estamos
continuamente elaborando, partilhando e transformando diferentes sistemas
de compreensdo da vida e de orientacdo da conduta social. (BRANDAO,
2008 a, p. 31)

No tocante a essa Pedagogia fundamentada na Educacdo do Campo, a pesquisa
académica pode aprender com o engajamento politico no processo de luta e de organizagao
coletiva do trabalho, desenvolvido, por exemplo, pelo MST. Esse movimento socioterritorial
consegue disseminar sua historia de luta —despertando” a relevancia da dimensdo politica
entre todos os seus membros, compreendendo a Histéria enquanto possibilidade, como ja foi
discutida por Paulo Freire. Esse contexto e dindmica sdo passiveis de serem investigados em
face dos crescentes estimulos ao individualismo corrente, perante a visdo determinista da
Historia que opera através da ideologia dominante, no atual estdgio do modo de producao
capitalista. Dai a relevancia do estudo desse tipo de educacdo empreendida pelo MST, uma

educagdo que € popular e tem suas raizes no campo, mas que acima de tudo, possui esperanca
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e incentiva criticamente a participacdo coletiva e solidaria rumo a uma sociedade para além
do capital.

Neste debate, também ¢ importante a tese de que rumo a superacdo da ordem
societaria burguesa ¢ necessario para que os individuos possam manifestar plenamente todas
as suas diferencas. Como o proprio pensamento marxiano nos ensina, numa sociedade em que
o fundamento estrutural ¢ a desigualdade, a igualdade entre os diferentes ndo pode se realizar
efetivamente, refor¢cando, com isso, a preméncia sobre o debate da emancipagdo humana que
tratamos no item anterior no seu vinculo com a educagdo, pois —Rara Marx, o processo de
individuagdo alcangaria seu mais alto grau por meio justamente da socializacdo do individuo
em circunstancias ausentes de aliena¢do e que permitissem, portanto, a efetivacdo, na
existéncia individual, da universalidade e¢ da liberdade alcancadas num dado momento
historico pela riqueza do género humano” (DUARTE, 2006, p. 611).

Duarte (2006) apresenta relevante contribui¢do neste aspecto, ja que desenvolve uma
concepgdo de cultura da humanidade que pode e deve ser articula a discussdo da cultura
popular que estamos construindo. O autor explica que no processo de ampliagdo da
apropriacdo da natureza pela atividade social, o género humano cada vez mais interfere uma
causalidade posta e ndo se submete tanto a uma causalidade das forgas naturais, colocando
tais for¢as naturais de acordo com suas finalidades tracadas de modo consciente. Podemos
perceber como Duarte (2006) articula a discussdo da generidade inspirada no referencial
marxista e, em especial, no pensamento do filésofo hungaro Gyorgy Lukécs. Continua
Duarte, afirmando que tal socializacdo das forgas naturais, contudo, ndo separa o ser humano
da natureza, mas incorpora a natureza na processualidade social, sendo esta dindmica as bases
da objetivacdo e elaboragdo da cultura humana.

Entretanto, Duarte (2006) apresenta argumentos para justificar seu posicionamento
muito mais ligado a discussdo da cultura humana — e todas as suas media¢des — do que de
cultura popular. Apesar do autor desenvolver importantes consideragcdes e reflexdes
imprescindiveis a todos educadores e educadoras em educacdo de modo geral, acreditamos e
defendemos a tese de que a cultura popular deve ser pensada e refletida em sentido articulado
ao debate da cultura humana em sua totalidade. Em funcdo disto expomos nosso
entendimento a respeito do debate sobre emancipa¢do humana e ndo apenas politica e ¢
também em funcdo desta articulacdo que desenvolveremos deste ponto em diante na tese de
modo cada vez mais claro e nitido a articulacdo entre os saberes populares territoriais € os
saberes humano-genéricos, numa perspectiva revolucionaria rumo a superacdo do modo de

producdo capitalista. Este raciocinio encontra respaldo na necessidade de articular as varias e
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multiplas escalas'® que auxiliam a entender o local e o global, envolvendo uma série de
sinteses e conexdes dialéticas.

Na educacao popular, um dos grandes desafios estd em unir os conhecimentos
praticos de determinada situacdo, problematiza-la coletivamente, sistematizar a discussao
junto aos conhecimentos artisticos, filoséficos, cientificos e populares, ou seja, na meta por
nos conscientizarmos em conjunto como sujeitos produtores da historia e inseridos em uma
cadeia com um actimulo de ag¢des passadas, as manifestagdes da Arte, por meio de seus varios
periodos, podem ajudar nessa reflexdo critica. Esta reflexdo, através do exercicio filosofico,
que questiona além da aparéncia, de buscarmos as —raizes” das questdes que nos rodeiam e
permite avancgar para sistematizacdes que os grandes pensadores e pesquisadores em educacao
j& alcangaram, para que novos e atuais conhecimentos possam ser gerados a partir da
realidade vivida, sofrida e construida pelas diversas classes sociais a partir de suas interagdes,
através dos antagonismos e das lutas até entdo.

[...] no momento em que vocé discute com o grupo de alfabetizandos o que ¢é
a cultura enquanto criagdo e produg¢do humana, no fundo vocé faz cultura, na
medida em que voc€, ndo apenas como espectador do mundo, mas como
intervencionista, com capacidade de intervir no mundo, ¢ capaz de mudar o
mundo. Isso é o que marca o homem e a mulher. Nos nos tornamos capazes
de, intervindo no mundo, fazer mais do que nos adaptar ao mundo. A
cultura é o resultado da intervencdo que o homem e a mulher fazem no
mundo que nio fizeram. Entdo, é tio cultura a sintonia de Bethoven
quanto o boneco de Vitalino, é tido cultura o que Tchaikowsky compos
quanto cultura ¢ este microfone que esta aqui, defronte de mim, enquanto
expressdo tecnologica. (FREIRE, 2014, p. 224, grifos nossos)

Este trecho de Freire (2014) ¢ fundamental em nossa discussdo, pois concordamos
em com o autor ao entender a cultura humana de modo geral ndo segregando a chamada
—eultura erudita” e a —eultura popular”. Nao devemos empreender uma analise dicotomica e
sectaria entre a cultura que os trabalhadores produzem e a cultura que ¢ desenvolvida e
acumulada pela humanidade em sentido amplo. Trata-se de pensar sobre os vinculos e
potencialidades educativas na articulacdo entre a cultura popular em seu vinculo com a cultura
humana e que ¢ segregada aos trabalhadores. Nao se trata, deste modo, de considerar -boneco
de Vitalino” como ndo-cultura ou uma —eultura menor”, mas sim de pensar que, em geral, os
trabalhadores que desenvolvem a cultura popular ndo possuem acesso a toda cultura

desenvolvida pelo género humano ao longo de toda Historia, ou seja, € preciso articular os

' Escala aqui nio é entendido em seu sentido cartografico, mas sim enquanto abrangéncia e ligagdes entre
fendmenos sociais, politicos, cientificos, filosoficos e culturais.
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saberes populares territoriais, problematizando-os a luta pela emancipagdo humana, rumo a
consciéncia revoluciondria.

A educagdo popular ndo ¢ uma educacdo pensada e planejada para a classe
trabalhadora, em geral oprimida pelo atual desenvolvimento do modo de producao capitalista,
mas sim uma educagdo com eles, com a sua intervencdo refletida racionalmente. Isto nao
implica, como ja argumentamos, que a educagdo popular deva se —fechar em si” a todo
conhecimento elaborado pela humanidade. Esta ¢ uma visao superficial e limitada de
educacdo popular. O pensador e filésofo marxista Slavoj Zizek, em varias de suas palestras
afirma que o papel da Filosofia ndo ¢ o de apontar respostas, mas de enriquecer a arte de
questionar. Entendemos que essa também ¢ a funcao do saber cientifico no estudo da
educacdo popular, isto ¢, aprender com o coletivo a arte de problematizar, perguntar de modo
maduro sobre os debates que estdo na pauta de preocupacdes de um grupo, por exemplo.

A cultura, de modo geral, deve estar atrelada a um projeto societario. Essa é uma
necessidade de formacdo conjunta e apropriacdo da generidade cada vez mais estranhada e
segregada a classe trabalhadora. Pensar a cultura em seu sentido de respeito as suas varias
manifestagdes nos diferentes territorios, também precisa de uma reflexdo global no sentido de

mobilizagdo das lutas em sentido de desenvolver atividades emancipatorias.

[...] Deste modo, em sua propria origem a cultura ¢ uma sintese da dupla
capacidade de agir fisicamente e de representar mentalmente, que o homem
adquire ao se ir constituindo fisiolégica e psiquicamente em animal
diferenciado. Sendo uma sintese, ¢ uma reunido de modos opostos de ser, de
produzir. Desvenda-se, assim, um aspecto capital do conceito de cultura: seu
carater de mediacdo de toda realizagdo humana [...] (VIEIRA PINTO, 1979,
p.135).

O trecho de Veira Pinto (1979) permite apreender a capacidade de sintese e de
producdo dos seres humanos. Assim, também precisamos assumir o debate da cultura do
ponto de vista de sua constituicdo a partir das lutas de classe e seus condicionantes que
interferiram e interferem na sua elaboragao e disseminacdo. Com isso, estamos afirmando que
o debate de cultura também se faz em meio a conflitos e relacdes de poder. Essa ¢ uma
compreensdo que ¢ passivel de ser refletida a partir, também, de nosso entendimento de
homem enquanto um animal que se tornou homem por meio do trabalho e que se constitui
como um ser que da respostas (LUKACS, 1978).

Trotsky (1927) apresenta uma interpretacdo interessante ao considerar que a cultura

engloba tudo que foi construido, conquistado e aprendido pelo homem em sua historia,
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diferente do que recebeu da natureza, englobando, inclusive, a historia do homem enquanto
espécie animal. Além da cultura material também temos a que estd presente na consciéncia
humana, ou seja: as habilidades, métodos, costumes a partir da cultura material ja existente.
Essa perspectiva aponta para uma questdo relevante que diz respeito as ligdes que os seres
humanos aprendem em sua histéria e a cultura e os saberes populares territoriais — sempre
sendo necessario ndo confundi-los com o senso comum — apresentam varias manifestacoes e
aprendizados adquiridos ao longo do tempo por determinados grupos.

A educagdo e cultura popular permitem manter viva e transmitir conhecimentos de
uma cultura que, pelo movimento hegemonico das forgas do capital através de seus
mecanismos de disseminagdo ideoldgica, ndo permitem que sobreviva e se propague. Tardin
(2012) nos explica que de modo abstrato, cultura significa toda criagdo humana que resulta
das relacdes entre seres humanos e destes no seu entrosamento com a natureza, levando a
criacdo de seus modos de vida. Ao transformarem o mundo, dessa forma, transformam
também a si mesmos, numa recriagdo e criacao de formas materiais e sentidos a materialidade
da organizacao coletiva da propria vida. A cultura popular camponesa, nesta linha de anélise,
representa um esfor¢o conjunto de convivéncia das pluralidades dos sujeitos do campo em seu
modo de superagao das dificuldades enfrentadas no dia a dia, num esfor¢o também em superar
a dicotomia entre a ideia de —eultura” e de —sdo cultura”.

Essa concepg¢do se baseia num principio de que os significados construidos entre os
camponeses, por exemplo, refletem seus aprendizados de colaboragdo mutua e de respeito
perante a natureza e a terra com que lidam. Essas iniciativas se ddo tanto em func¢do das
demandas dos proprios camponeses, quanto por um descaso ¢ demora na prestagdo desses
servigos por parte do Estado, por isso dizemos que uma das li¢gdes da caminhada trilhada pela
cultura popular camponesa na defesa de seu territorio de vida ¢ a —ecupacao do latifindio
educacional”, j& que estes povos veem o direito a educagdo e demais direitos sociais como
parte da reproducdo e disseminacdo de suas praticas de luta e de cultura, contudo, ha ainda o
desafio de orientar tais praticas no sentido da emancipa¢do humana e, assim, imprimir-lhes
cada vez mais um carater e aspecto de cunho revolucionario.

A discussdao de cultura popular, em especial da cultura camponesa, articulada a
educacdo popular enquanto categoria ampla que contempla a educagdo do campo, reside em
articular este debate as condicdes objetivas reais e concretas em que se encontra o espago
agrario em seus conflitos e embates. A educacdo do campo, por meio da cultura dos povos

camponeses, constitui uma das formas de recriagdo do campesinato por meio da luta e do
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direito a educacdo preocupada com seu territdrio € com a emancipa¢do humana, de modo

geral, pois como ja nos explicava Suchodolski:

O que explica que uma determinada cultura se mantenha na historia ndo sao
as suas propriedades cultivadas pelos educadores e pela geracdo jovem,
especialmente a classe dominante, mas o encontrar-se estreitamente ligada a
realidade, ao tipo de vida material, ao tipo de existéncia politico-social na
qual surgiu a determinada cultura espiritual. Os homens que nascem sob
estas relagdes ndo sdo, naturalmente, capazes de escolher outro modo de vida
e, portanto, devem pertencer ao tipo que predomina na época do seu
nascimento. (SUCHODOLSKI, 1976, p. 113)

Anteriormente argumentamos sobre a dimensao politica da pesquisa académica nessa
modalidade de ensino e, por isso, defendemos que tais pesquisas possuem, em potencial, as
bases para fortalecimentos da cultura popular que combata e enfrente em —p¢ de igualdade”
essa cultura burguesa, tecnocrata ¢ hegemonica. A cultura popular possui forte vinculagdo a
discussdo politica imanente aos conflitos e embates presentes no territério em que se encontra

sua manifestacao. Alves (2009), nesse aspecto, apresenta importante contribui¢ao ao afirmar:

Refletir a cultura popular significa refletir inimeras e importantes questdes
para o fazer historico, tais como as defini¢cdes do que ¢ popular, a memoria
historica, as relacdes estabelecidas entre os populares e as classes
dominantes ¢ de como determinados elementos das camadas detentoras do
poder econdomico compreendem a cultura popular. (ALVES, 2009, p. 100)

Faz-se imprescindivel esclarecer em decorréncia da argumentacdo de Alves (2009),
que nossa compreensdo de cultura ndo se baseia em uma postura embasada em preceitos
burgueses preconceituosos, para a qual esta se resume a um conjunto de informacdes
enciclopédicas assimiladas de maneira superficial, a fim de demonstrar —glamour” e —status
social”. Na contramdo dessa perspectiva a cultura com que dialogamos, acreditamos e
defendemos ¢ a cultura popular. Isso, por sua vez, ¢ possivel gracas a potencialidade da
cultura popular de enriquecer praticas de docéncia e de sua pesquisa metodologica, pois
permite a correlagdo de conceitos e temadticas cientificas a partir da analise da realidade, do
cotidiano vivenciado pelos educandos/as. Queremos dizer: a cultura popular instiga o
processo educativo emancipatorio, dai a importancia da dimensao politica nessa modalidade
de ensino, para politizar, reivindicar, criticar, desconstruir e transformar, gerando um
movimento de constru¢do de conhecimentos oriundos de debates a partir dos saberes culturais

populares e da confrontagdo do cotidiano com a ciéncia, a filosofia, a ética e as artes que sdo
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objetivacdes humanas universais e ampliam a visdo acerca do cotidiano e da cultura popular.

Por isso:

A cultura é importante na medida em que abre horizontes para as pessoas.
Abre-se um horizonte novo quando se descobre que existe um tipo de
conduta que ndo € aceita. Pode ser homossexualismo, divorcio, preconceito
de cor. A cultura abre horizontes — as vezes, apenas pelo fato de alguém
comecar a manejar um ldpis, uma tinta, uma camera de video, ou seja,
aprender uma nova linguagem. (RIBEIRO, 2010, p.52)

Essa perspectiva nos remete a reflexdo sobre a Educagcdo do Campo. Sendo assim,
compreendemos que os conflitos também ocorrem uma vez que as politicas para essa
modalidade de ensino, em muitos casos, ndo respeitam e ndo se preocupam em conhecer a
realidade em que irdo se inserir, inclusive o universo juvenil em que irdo trabalhar. Portanto,
ndo se trata, dessa maneira, tdo somente em criticar a educagdo empreendida pelos padroes
estatais. Também ndo consideramos benéfica a compreensdo que —-endeusa” a educagdo
popular, como se esta fosse capaz de resolver todos os problemas e superar todos os
obstaculos que o panorama educacional enfrenta. Trata-se, sobretudo e, principalmente, de
aprender com essa pratica pedagogica propria dos grupos que desenvolvem e perpetuam a
educagao popular, em um esforco coletivo e continuo de aprendizados.

Pesquisar esse tipo de educagdo, junto aos conhecimentos cientificos, artisticos e
filosoficos pode ser um dos caminhos que permitird unir o —fogo” que a cultura popular
representa como manifestacdo contra hegemonica em periodos de atual globalizagdo como
perversidade® a —gasolina” que a pesquisa cientifica é enquanto combustivel, capaz de gerar
nessa dindmica uma combustdo de novas possibilidades educativas pela sua dimensdo
politicamente consciente.

Assim sendo, nao defendemos exclusivamente um lado de valorizacdo desses
conhecimentos ou —saber elaborado” como denominam alguns pesquisadores, em detrimento
da cultura popular. Entendemos que a dimensdo politica da educagdo popular na sua
manifestagdo da educagdo do campo, aparece na praxis educativa em se apropriar dos
conhecimentos cientificos nos mais diversos campos, como forma de desenvolver seus
embates de maneira mais elaborada e consciente. A solidariedade da cultura popular ¢ um
saber que o educador popular do campo comunga e defende no grupo com o qual se depara e,
justamente por isso, ele consegue construir uma compreensao analitica coletiva da educagdo

da possibilidade, isto ¢, uma educagdo que seja possivel resgatar o sentido do mutavel, indo

% Como discutido de modo mais profundo em Santos (2011).
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contra o —sagrado” e o —tabu”, para poder pensar a opressdo rumo a sua superagdo. Entender e
investigar a cultura popular com o grupo com o qual se trabalha ¢ a efetivagdo de uma
possibilidade analitica de perquiri¢ao sobre manifestagcdes com potencial real de colaboragao
e solidariedade concretas.

Igualmente € por isso que ndo ha separacdo ou fragmentagdo entre saber cientifico
tedrico e pratica cotidiana, porém isto ndo quer dizer que ao valorizar a vivéncia de luta, um
determinado grupo se —empobrece” teoricamente, pois 0 movimento se did no sentido de
buscar autores e teorias que permitam compreender, de modo menos ingénuo, as praticas do
dia a dia e auxiliar na organizagdo coletiva contra hegemonica, num ato que defende a
educagdo enquanto arte provocativa e nao anestésica, enquanto problematizagdo necessaria e
nao discurso sonolento. Nesse ponto, reside a importancia de perceber o movimento histérico
das lutas populares e, em nosso debate, da questdo agraria, a fim de que possamos construir
discussdes que nao se deixem levar pela tendéncia atual dominante, mas sim que aprenda com
ligoes dos embates, da criatividade e da cultura dos camponeses.

Justamente em decorréncia deste fato acreditamos na relevancia ao mesmo tempo e
em igual intensidade entre saber popular territorial ¢ o saber elaborado (ou os
conhecimentos objetivos, cientificos, artisticos e filosoficos). Entendemos por saber popular
territorial aquele conhecimento que guarda a resisténcia dos elementos de uma determinada
cultura inerente a um territorio. Essa defini¢do e entendimento de saber popular territorial é
importante para se diferenciar das formas ideoldgicas dominantes do capitalismo e que,
infelizmente, se fazem muito mais presentes nas escolas publicas no campo do que o saber
popular territorial camponés e o saber elaborado numa perspectiva de entendimento da
realidade e de operacionalizacdo teleologica das praticas educativas de carater revolucionario
e ndo reformista. Deste modo, as escolas populares efetivamente do campo, sdo aquelas que
desenvolvem formas elaboradas de socializacdo do saber popular territorial de um
determinado territorio e luta concomitantemente pela apropriacdo e disseminagdo do saber
humano-genéricos perante os camponeses, sempre num aspecto e postura revolucionario.

Para que esse entendimento seja efetivo também ¢é preciso diferenciar
substancialmente o senso comum daquilo que estamos denominando como saberes populares
territoriais. O senso comum, em muitos casos, guarda elementos da ideologia dominante
capitalista em suas mais variadas formas. Ja os saberes populares territoriais dialogam e se
relacionam intimamente a cultura de resisténcia um determinado territério, por
exemplo: o cultivo da agricultura camponesa nos pampas gatchos ¢ diferente do modo

desenvolvido no semidrido nordestino e este, por sua vez, diferencia-se da agricultura
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camponesa no pantanal, ou, também poderiamos pensar nos saberes indigenas que variam de
tribo para tribo localizadas em diferentes territorios. Em ambos contextos ha territorios em
constante disputa, como explicitaremos mais adiante na tese, todavia, ndo podemos de
antemdo afirmar que esses saberes populares territoriais possam ser a mesma coisa que o
senso comum, pois eles foram elaborados e sistematizados também enquanto produgdo
cultural humana e, no caso especifico desta investigagdo, estes saberes sao frutos da produgao
cultural camponesa. Igualmente ndo podemos afirmar que tais saberes ja se fazem presentes
nas escolas publicas no campo, quando na realidade o que ha ¢ muito mais uma deturpacao
em forma de esteredtipos que, em varios casos, reforca a ideologia dominante.

Os saberes populares territoriais englobam e se articulam com a cultura popular.
Todavia, a cultura popular ndo pode ser considerada sinonimo de saberes populares
territoriais, j4 quc estes envolvem necessariamente: luta; organizacio; resisténcia;
proposicio e coletividade. Sao esses elementos articulados que permitem compreender a
abrangéncia desses saberes enquanto conhecimentos sistematizados pela pratica da classe
trabalhadora e dos diversos povos tradicionais em seu processo historico de subordinagdo e
recriagdo. Com efeito a cultura que desenvolvem se articula a esses saberes, mas, com certeza,
ndo pode resumi-los.

Basta observarmos algumas festas juninas escolares em que se depreciam o homem e
a mulher camponés. Neste aspecto, acreditamos numa relacdo dialética imprescindivel em ser
trabalhada no debate da educagdo popular e da educagdo do campo a partir da determinagao
reciproca e dialética (determinacdo esta que nao se baseia em sentido mecanicista) entre os
saberes humano-genéricos e os saberes populares territoriais. Como a contradicdo ¢ uma
categoria inerente a0 movimento histérico e também se faz presente no capitalismo, ela se
manifesta nas instituicdes, politicas e ambientes educativos formais e informais. Os saberes
populares territoriais sdo produzidos e sintetizados culturalmente pelos grupos, trabalhadores,
povos etc. de diversas etnias e multiplos territorios e tradigdes. Contraditoriamente eles nao se
fazem presentes de modo abrangente e acentuados nas escolas publicas destes mesmos
territorios. Mais uma vez a logica dialética nos ajuda a compreender esse fato, ja que nao
interessa as elites e classes dominantes que os conhecimentos sejam socializados perante os
trabalhadores, mas tdo somente uma ideoldgica pratica educacional que tenda a atender as
demandas de expansdo e acumulagao do capital.

Em muitos casos escolas publicas localizadas em assentamentos rurais nao se
predispoem, de modo coletivo e intencional, discutir o processo de luta de criacdo daquele

assentamento. Nao se discutem as lutas, as dificuldades, a organicidade do movimento de
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homens e mulheres que participaram de tais ocupagdes, enfim, ndo se leva em consideragdo a
histéria, a memoria de resisténcia que aqueles camponeses partilharam no passado.

Em uma ocupagao, por exemplo, — em especial naquelas que duram anos — uma série
de saberes populares territoriais sdo criados de modo organizado, consciente e coletivo.
Debate-se a participagdo e envolvimento de todos e todas nos mais diversos setores
(educacao, mistica, producao etc.) e esse processo ¢ algo educativo em que se aprende
criticamente a vivéncia da luta em prol de todo um conjunto de familias que ndo buscam
saidas individualistas para suas dificuldades. Com efeito, tratam-se de experiéncias e saberes
marcados e criados em uma disputa territorial aguda entre o agronegdcio e a agricultura
camponesa, entre a terra enquanto especulagao financeira e a terra de vida e de cultura. Assim
sendo, ¢ imprescindivel que esta discussdo, nos mais diversos territdrios, também se faga
presente nas escolas publicas no campo, para que a resisténcia e a criatividade de um povo
ndo possa ser abafada e ocultada.

O desafio da educacdo popular em geral — e da educacdo do campo em especifico —
esta em articular dialeticamente os saberes populares territoriais e lutar pelo acesso ao
conhecimento cientifico, filoséfico e cultural desenvolvido pela humanidade. Isso se
justifica, pois tais conhecimentos e saberes sdo parte da riqueza socialmente produzida que ¢
apropriada pelas classes dominantes em detrimento da classe trabalhadora. Desse modo, se a
educacdo popular e a educagdo do campo defendem a emancipacdo humana, como
demonstramos no item anterior, e a transformacao da sociedade, uma das tarefas primordiais
nesse caminho ¢ a disseminacio dos saberes elaborados e populares territoriais entre os
trabalhadores, para que possamos nos afastar, cada vez mais, de uma visao fragmentada do
cotidiano e da realidade e assumir o compromisso histérico e ontologico em nos
aproximarmos da compreensdo da totalidade, pensando dialeticamente, historicamente e por
contradicdo; para que assim possamos aumentar as chances de maior compreensdo em
profundidade da sociedade e a sua necessaria transformacio. E neste aspecto que o referencial
marxista apresenta grandes contribui¢des para que tal empreitada seja efetivamente radical —
em sentido marxiano — e nao se prenda em posturas idealistas e/ou reformistas.

Portanto, valorizar a socializacdo dos conhecimentos elaborados e dos saberes
populares territoriais implica em compreender cultura em seu aspecto amplo. Se vivenciamos
uma fragmentagdo entre cultura popular e cultura erudita, por exemplo, isso ocorre devido ao
processo contraditorio da Histéria na consolidacdo do capitalismo enquanto modo de
producao hegemonico. Lutar pelo acesso dos trabalhadores ao conhecimento de modo geral,

implica lutar pela superacdo da sociedade de classes, da dicotomizacdo na cultura e com o
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objetivo de contribuir com a emancipa¢do humana e ndo apenas politica. Ignorar os saberes
populares territoriais, neste sentido, ¢ —enclausurar” e/ou —engarrafar” os conhecimentos
cientificos segregando-os ainda mais a classe trabalhadora, pois se a praxis educativa
desenvolvida de modo intencional se esquece ou trata com desdém a cultura e os saberes que
também sdo produzidos pelos trabalhadores em suas multiplas criagdes, afastam-se com isso
todas possibilidades de continuagdo proficua do processo pedagodgico e, deste modo,
contribuimos, conscientes ou inconscientemente, para a manutencdo desta segregacao

historica dos conhecimentos.

2.3 — Educagio do Campo: Lutas e Trajetorias

No que se refere a historia da educacdo no meio rural, concordamos com Arroyo,
Caldart e Molina (2004), quando os autores afirmam que a escola no campo foi tida como
marginalizada no sistema educacional brasileiro, e para a populacdo camponesa foi negado os
avancos que a sociedade alcangou, incluso a garantia do direito a educagdo basica. A esse

respeito:

A educacao rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi relegada a
planos inferiores, e teve por retaguarda ideologica o elitismo acentuado do
processo educacional, aqui instalado pelos jesuitas e a interpretagdo politico-
ideologica da oligarquia agraria conhecida popularmente na expressao:
—ente da roga ndo carece de estudos. Isso é coisa de gente da cidade”.
(anénimo) (LEITE, 1999 p.14).

A educacdo no campo nem sequer foi mencionada em textos constitucionais até 1891
(BRASIL, 2002), evidenciando um verdadeiro descaso das classes dominantes para com essa
modalidade de ensino. As escolas no campo foram construidas tardiamente e sem apoio
estratégico-operacional basico para seu desenvolvimento e progresso por parte do Estado.
Casagrande (2007) nos lembra que apenas no inicio do século XX, a educagdo rural passa a
constar no ordenamento juridico brasileiro, como expressao do debate daquela época no qual
a educagdo estava atrelada a necessidade de conter o movimento migratdrio e aumentar a
produtividade no campo, sendo que estas preocupagdes estavam presentes nos anais dos

seminarios e congressos rurais, como no 1° Congresso da Agricultura do Nordeste Brasileiro,

de 1923.
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A autora continua em sua explanacdo afirmando que, de 1933 a 1955, houve a
consolidagao do setor industrial no pais, sendo a industria um importante elemento no
processo de acumulagao de capital, tendo, dessa forma, fortes repercussdes na questao agraria.
A concentragdo de investimentos em determinadas areas e regides em detrimento de outras,
pode ser lembrada como pratica daquele periodo. As regidoes Norte e Nordeste se
especializaram em produtos primarios, enquanto que as regides Centro-Oeste e Sul se
especializaram em atividades industriais, acentuando, com esse processo, as disparidades
regionais ja existentes e as desigualdades econdmicas e sociais.

E neste contexto que, durante o Estado Novo, em 1942, com o VIII Congresso
Brasileiro de Educagdo, enfatizam-se influéncias e tendéncias nacionalistas-burguesas.
Perante uma realidade com altos niveis de analfabetos no campo, com a diminui¢ao da
producdo agricola e a insuficiéncia de mao de obra em decorréncia dos movimentos de
migracdo, a educagdo rural passa a ser encarada como -wanuten¢do do status quo da
sociedade e do Estado”. (CASAGRANDE, 2007, p. 60).

Na década de 1940, como reflexo dos debates da década anterior e perante as
influéncias da politica externa norte-americana, houve o surgimento da Comissao Brasileiro-
Americana de Educagdo das Populagdes Rurais — CEBAR — com o objetivo elementar de
implantar projetos educacionais no campo e o desenvolvimento de comunidades camponesas
com convénio de assisténcia para a educagdo. Dentre os diversos projetos, tem-se a criagcdo de
Centros de Treinamento para professores que eram especialistas com informacgdes técnicas
para os camponeses, promovendo debates e encontros.

Casagrande (2007), em sua tese, também afirma que durante a década de 1950 foi
criada a Campanha Nacional de Educacdo Rural — CNER e, ainda, o Servi¢o Social Rural —
SSR, que desenvolveram iniciativas e projetos visando a preparacdo de técnicos para a
educagdo de base rural e a melhoria das condi¢des de vida no campo nas areas da saude,
trabalho associativo e economia doméstica; no entanto, o CNER acabou por reproduzir
praticas de dominag¢do tradicionais e ndo discutiu a raiz dos problemas da questdo agraria. O
entendimento de desenvolvimento comunitario presente em tais programas vinculavam-se
fortemente a politica de internacionalizagdo da economia brasileira, e sua dependéncia aos
interesses das grandes economias e suas empresas.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB, Lei 4024/61, a escola
fundamental no campo ficou sob a responsabilidade dos proprios municipios que, de acordo
com Casagrande (2007), caracterizou uma omissao em relacao a escola, pois a maior parte das

prefeituras ndo dispunha dos recursos para a manutengdo das mesmas. Com este processo e
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com péssimas condi¢des para a praxis educativa nestas escolas, do ponto de vista didatico,
administrativo e financeiro, a educagdo rural entrou num forte processo de deterioracao e de
subordina¢ao aos modelos educacionais urbanos.

No Golpe Militar de 1964, a politica educacional sofreu varias mudancas, com a
pressdo pelo fechamento das pontes de comunicacdo, representacdo e expressao popular. A
perseguicao e exilio de educadores com projetos de educagdo popular era pratica corrente,
como foi o caso do educador Paulo Freire, por exemplo, que ndo pode retornar do exilio nem
para o enterro de sua propria mae. Nesse periodo, em nome da -seguranga nacional” e do
—progresso econdmico-desenvolvimentista”, a educacdo se tornou categoria excludente e
predominantemente propagandista dos padrdes urbanos, como sinénimo do -moderno”.

J4 durante a década de 1970, o autoritarismo do Golpe Militar cresceu e se
intensificou. Perspectivas criticas comegaram a influenciar a educa¢do no campo através da
educacdo popular, com as experiéncias na esfera da luta politica, na educacdo de jovens e
adultos, exigindo maior comprometimento do Estado brasileiro com o campo. Essa discussdao
se acentua com a Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional —
LDB 9394/96, em que consta no artigo 28:

Na oferta da educagdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptagdes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especialmente: I — contetudos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da
zona rural; II — organizagdo escolar propria, incluindo adequagdo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas; Il —
adequacdo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL/MEC, LDB
9.394/96, art. 28).

Leite (1999) afirma que, com a LDB, houve uma desvinculagio da escola no campo
num entendimento precario como sendo somente reflexo da escola urbana, exigindo um
planejamento diferenciado. As pressoes exercidas pela garantia do direito a educacdo de
qualidade no campo, como nos lembram Arroyo, Caldart e Molina (2004), foi efetivada e
desempenhada pelos trabalhadores camponeses organizados em seus movimentos sociais,
como parte da luta que desenvolvem por maiores condigdes de justica social. Arroyo (2012b)
afirma que, com a educagdo rural, sempre preponderou uma visdo pobre do campo, num
principio de ocultacdo das injusticas realizadas pelas elites agrarias com as populagdes
camponesas: —A pobreza historica da educacao rural e dos programas para a escola rural sao
vitimas dessa representacao pobre do campo que os movimentos em defesa da educacao do

campo pretendem superar”. (ARROYO, 2012b, p.82).
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No periodo de 1979 a 1984, ocorreu o principio de gestacdo do MST, ja que reuniu
as experiéncias pioneiras na area de ocupagdo de terras e encontros. Em 1984 ocorreu o
Primeiro Encontro Nacional do MST em Cascavel, no Parana. Ja em 1985 foi realizado seu
primeiro Congresso, dando inicio a expansdo desse movimento pelo territdrio nacional
(FERNANDES, 1999). Em 1987 foi realizado o Primeiro Seminario Nacional de Educacao,
no Espirito Santo, com o tema: -© que queremos com as escolas dos assentamentos”. Uma
pesquisa realizada em 1994 e 1995, nos assentamentos € acampamentos do MST, mostrou
que 29% da populagdo era analfabeta; 1,6% das criangas terminavam o ensino fundamental e
70% dos jovens e adultos ndo tinham condi¢des acessiveis a escola.

De acordo com o documento —Possié MST-Escola”, a origem do setor de Educagdo
dentro desse movimento remonta a trabalhos de 1986, em que se inicia a luta pela conquista
de escola para as criangas acampadas. A equipe que desenvolveu esta tarefa continuou se
reunindo para debater temas ligados a questdo educacional e as dificuldades encontradas no
cotidiano em sala de aula. O objetivo era clarear a relacdo Educagdo — Movimento para obter
maior apoio politico dentro do MST e unir forcas suficientes junto ao Estado e perante a
opinido publica. Como relato que exemplifica essa passagem, esta a fala de Teresinha Vivian,

educadora do Assentamento da Etel Guaiba, na regido de Porto Alegre:

A gente comegou a ler muito: livros que tinham propostas de educacao. E a
gente foi vendo que queria era uma proposta de educacdo que nao trouxesse
as coisas prontas para a crianga, € sim que ela construisse a sua propria
educacdo; e que fosse participativa para a escola e para os pais. Porque ndo
adianta a crianga ir para a escola e aprender alguma coisa se os pais nao
saberem o que estd acontecendo... A gente faz muitas reunides. Nao
decidimos nada sem fazer reunides. A Equipe se encontra, de 15 em 15 dias
ou, de més em més. Depende da época. Fazemos um planejamento comum
entre os assentamentos. Nao ¢é planejar contetidos especificamente, mas sim
um plano que englobe tudo, uma linha comum... (MST, 2001, p. 17)

Caldart (2012) afirma que, quando o MST cria em sua organizagdo o Setor
Educacional, abandona-se uma visdo ingénua de que a luta pela Reforma Agraria se da
somente pela luta por um pedaco de terra. Na realidade, o objetivo também ¢ a garantia dos
direitos sociais e, dentre eles, o direito a educagdo que fora negado historicamente a
populacdo do campo. Basta lembrarmos do —ruralismo pedagogico”, em decorréncia do forte
crescimento migratorio e de urbanizacdo ocorridos durante as décadas de 1910 e 1920, em
que a educacdo rural entendia que deveria abranger técnicas de leitura e de realizagdes

matematicas, sem reflexao do contexto do campo e de suas lutas.
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A educacio rural identifica-se, historicamente, com as iniciativas do Estado
em organizar a educagdo para os trabalhadores do campo, de acordo com os
interesses do capital, caracterizando-se pela marginaliza¢do dessa populagio
e pelo carater de politica compensatoria, de abafar os conflitos resultantes da
contradi¢ao de classe no meio rural. (GUHUR e SILV A, 2009, p. 133)

Assim, fica claro que a mudancga de “rural” para “do campo” implica numa postura
qualitativamente diferente, isto €, um posicionamento que se vincula a concepg¢do de educagao
enquanto formacao, praxis e reflexdo. Esta compreensdo da-se a partir dos movimentos

sociais do campo, e ndo do Estado ou de outros entes.

Em meados dos anos noventa, o Setor de Educacdo conseguiu aumentar o
numero de cursos de alfabetizagdo de jovens e adultos nos assentamentos e
acampamentos. Também implantou cursos de formagdo de professores e
realizou encontros locais e nacionais, espacializando e territorializando a
pedagogia do Movimento. Essas experiéncias educacionais foram reforgadas
ja no comecgo dos anos 90 com a criacdo do Curso de Magistério e do curso
Técnico em Administracdo de Cooperativas — TAC, no Departamento de
Educa¢ao Rural — DER - da Fundagdo de Desenvolvimento, Educa¢do e
Pesquisa da Regido Celeiro, no municipio de Braga — RS. (FERNANDES,
1999, p. 212)

Delfino José Becker, filho de pequenos agricultores e membro h4 mais de 20 anos do
MST, em entrevista concedida a Samuel Klauck (2008), possui interessante fala para

apreendermos a passagem da valoriza¢do educacional nas lutas camponesas:

Em vez de fazer a reforma agraria, que ndo vai adiantar distribuir terra, se
ndo preparar esses camponeses para serem um bom administrador, um bom
produtor nessas terras. Entdo a nivel nacional nés percebemos que ¢ tdo
importante a terra, como a educagdo. (KLAUCK, 2008, p. 107).

O texto: -© que queremos com as escolas dos assentamentos” foi publicado em
1991, com o objetivo de instigar o debate sobre o projeto educacional das escolas do campo e
da formacdo dos Sem-Terra, no mesmo desafio apontado por Delfino José na entrevista a

Klauck (2008). E em razdo disto que:

Nas Escolas do MST nio pode ter um professor qualquer. [...] O
professor deve participar da vida do assentamento. S6 dar aula nao
chega. Deve participar das discussdoes e acdes principais do
assentamento como um todo. O professor s6 sera professor de verdade
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quando assumir de corpo, mente e coracdo [além de certos principios
pedagogicos] os principios do MST. Quando fizer sua a luta pela terra, pela
producdo, como a luta pela educagdo. Quando participar das lutas do
assentamento e dos trabalhadores em geral. (MST, 2001, p. 34, grifo nosso.)

Assim, j& nesse documento de 1991, fica nitida a necessidade do educador/a estar
comprometido com a luta pela terra desenvolvida pelo MST, como modo para alicergar sua
pratica de docéncia na reflexdo e na pratica de luta desse movimento socioterritorial. Bezerra
(2013) muito bem analisa o surgimento da educacao do campo:

A historia da Sociologia do Campo, em nosso pais, veio ao mundo na década
de 1980. Nasceu por cesariana, ndo foi de parto normal, como a Sociologia
Rural. Nasceu rebelde e critica aos sistema capital, as formas de exploragao
do trabalho camponés, a toda as formas de espoliacdo do trabalho, no campo
e na cidade. Mas sempre esteve como embrido no utero da historia: se
manifestou nos Quilombos, na Revolugdo Praieira, nas Ligas Camponesas e,
hoje, nas lutas dos Movimentos Sociais da Terra pela reforma agraria. Sua
mae ¢ a —eoria social pratico-critica” ou filosofia da praxis, como prefere
Gramsci. Nasceu no Brasil na derrocada do Regime Militar, quando este
passava a viver um novo cenario, impulsionado pelo movimento pela
redemocratizacdo; quando, entdo, os povos do campo ¢ da cidade passaram a
enfrentar novos desafios, problemas e conflitos. Dentre estas —& questdo
agraria” de novo tipo [...]A concretude da Sociologia do Campo sdo os
povos do campo, como afirma nosso eminente socidlogo, José de Souza
Martins. No mesmo campo de forgas politicas, outro Movimento erigiu, o
Movimento pela Articulagdo Nacional por uma Educagdo do Campo que,
unido aos Movimentos Sociais da Terra, dinamizaram um movimento mais
amplo e mais vigoroso: o Movimento por uma Educagdo do Campo, ou,
simplesmente, Educacdo do Campo. Esses sujeitos estavam gravidos no seio
das terras e lutas que compde o territorio brasileiro. Na verdade, a
materialidade desses movimentos se fez viva nas lutas pela propriedade da
terra contra o latifindio. Foram silenciados pelos jesuitas e o portugueses,
depois pelos latifundiarios e a burguesia nacional e estrangeira, que se
enriqueceram com a monocultura para exportagdo, depois pelas forgas
militares e, hoje, pelo campo de forgas politicas do agronegocio.
(BEZERRA, 2013, p. 17-18)

No trecho de Bezerra (2013) podemos perceber o vinculo —+ebelde” da educagdo do
campo com 0s movimentos sociais em critica ao modo de produgdo capitalista. Em 1992 foi
publicado o texto: -€aderno de Educacdo: Como fazer a escola que queremos”, com um
esboco preliminar a respeito do curriculo educacional, estruturado como fruto de um
aprendizado a partir da realidade vivida ao longo do tempo e, também, da interag¢ao e didlogo
com pesquisadores de vdarias universidades. Leite (1999) elenca algumas problematicas a

serem consideradas na década de 1990:
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1. Quanto a clientela da escola rural: a condi¢do do aluno como trabalhador
rural; distancias entre locais de moradia/trabalho/escola; heterogeneidade de
idade e grau de intelectualidade; baixas condi¢des aquisitivas do alunado;
acesso precario a informagdes gerais. 2. Quanto a

participagdo da comunidade no processo escolar: um certo distanciamento
dos pais em relagdo a escola, embora as familias tenham a escolaridade
como valor socio moral; 3. Quanto a agdo didatico-pedagodgica: curriculo
inadequado, geralmente, estipulado por resolugdes governamentais, com
vistas a realidade urbana; estruturagdo didatico-metodologica deficiente;
salas multisseriadas; calendario escolar em dissondncia com a sazonalidade
da produgdo; auséncia de orientag@o técnica e acompanhamento pedagogico;
auséncia de material de apoio escolar tanto para professores quanto para
alunos; (LEITE, 1999, p. 55-56).

Em 1995, a Associacdo Nacional de Cooperacdo Agricola — ANCA - e a
Confederagdo de Cooperativas de Reforma Agraria do Brasil — CONCRAB — inauguraram o
Instituto Técnico de Capacitacdo e¢ Pesquisa da Reforma Agraria — ITERRA — em
Veranopolis, no Rio Grande do Sul. Ja em 1996, no ITERRA, o MST fundou a Escola Josué
de Castro, que possui o Ensino Supletivo de 1° e 2° graus. O ITERRA possui o objetivo de
contribuir na formagdo e na pesquisa de acordo com as demandas de suas associadas, sem
desprezar e/ou esquecer-se da educagdo do ser humano. Ainda em 1995, o MST recebeu o
Prémio Educacdo e Participacdo Itai — UNICEF (Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia),
pelo programa —Ror uma escola publica de qualidade nas areas de assentamentos”
(FERNANDES, 1999). Essas conquistas nao ocorreram de modo facil; a educadora Noeli
Candatem, no documento MST (2001) afirma:

O pessoal via a luta pela terra como tao dificil que quase achou que tinha que
largar os outros setores. Era primeiro conseguir a terra pra depois lutar por
outras coisas. Mas aos poucos veio uma visdo maior da luta, da organizacao,
do que se quer como movimento. Nio é so terra. E mudar toda a produgéo, a
comercializagdo, a administragdo da terra... E projetar um outro tipo de
organizacdo da sociedade... (MST, 2001, p. 17)

Esse relato permite perceber como o movimento foi se educando ao longo do tempo,
como ja nos explicava Caldart (2012). No entanto, ¢ importante também perceber que o
surgimento da questdo educacional, no interior do MST, ajudou os militantes a aprofundarem
suas lutas numa perspectiva pedagogica, isto €, uma nova valorizagdo da educagcdo em
contextos de embates politicos, rumo a outro modo de organizagdo da produgdo agraria e da

sociedade.
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Em 1997, o MST realizou o I Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da
Reforma Agraria — ENERA — no campus da Universidade de Brasilia, com o apoio desta
universidade ¢ da UNICEF. Este evento recolocou o debate da Educacdo do Campo e,
inclusive, surgiu a proposta do Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria —
PRONERA. Em 1998, o PRONERA foi implantado pelo INCRA com a parceria do MST e de
diversas universidades. Também em 1998 ocorreu o I Encontro Nacional de Educadoras e
Educadores de Jovens e Adultos em Recife, onde os Sem-Terra prestaram uma homenagem

ao educador Paulo Freire (FERNANDES, 1999). De acordo com Hackbart (2008):

O Programa ¢ uma politica publica de educacdo dirigida a trabalhadores e
trabalhadoras das areas de reforma agraria, que se realiza por meio de
parcerias com diferentes esferas governamentais, instituicdes de ensino
médio e superior de carater publico ou civil sem fins lucrativos, movimentos
sociais e sindicais de trabalhadores e trabalhadoras rurais para qualificagdo
educacional dos assentados e assentadas. Seu principal objetivo € o
fortalecimento da educagdo dos beneficiarios do Programa Nacional de
Reforma Agraria, estimulando, propondo, criando, desenvolvendo e
coordenando projetos, utilizando, para isso, metodologias voltadas a
especificidade do campo. Além disso, o Pronera visa contribuir para a
promogdo do desenvolvimento, com base nos principios da sustentabilidade
econdmica, social e ambiental dos homens e mulheres que ali vivem.
(HACKBART, 2008, p. 12)

Ainda em 1998, em Luzidnia — GO, aconteceu a I Conferéncia Nacional Por uma
Educagdao Basica do Campo, contando com a organizacdo do MST, da Universidade de
Brasilia, da Organiza¢do das Nag¢des Unidas para Educacdo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO
—, a UNICEF e a CNBB. Em torno de 1000 participantes estavam presentes de varias
instituicdes, sendo que as experiéncias desenvolvidas em diversos locais do pais foram
discutidas, além das politicas publicas e projetos pedagogicos que ajudassem no processo de
amadurecimento da Educa¢do Basica do Campo (FERNANDES, 1999). Arroyo e Fernandes
(1999) lembram que no dia seguinte a essa conferéncia, as cinco entidades reuniram-se com o
objetivo de dar continuidade ao movimento desencadeado e fomentar a divulgacao e criacdo
de uma coleg¢do de Cadernos da Educacao Basica do Campo, constituindo, dessa forma, a

—Articulagdo Nacional Por uma Educag¢do Basica do Campo™.

Quando dizemos Educacdo Basica do campo estamos afirmando a
necessidade de duas lutas combinadas: pela ampliagdo do direito a
escolarizagdo e a educacdo no campo; e pela construgdo de uma escola que
nao apenas esteja no campo, mas que sendo do campo seja uma escola
politica e pedagogicamente vinculada a historia, a cultura e as causas sociais
e humanas dos sujeitos sociais do movimento do campo” (Documento
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Sintese do Seminario da Articulacdo Nacional Por uma Educagdo Basica do
Campo, Cajamar/SP, novembro de 1999).

Ja em 1999 acontece o Seminario da Articulacao Nacional Por uma Educacao Basica
do Campo, no Instituto Cajamar, em Sao Paulo. Neste evento participaram: o Movimento de
Pequenos Agricultores — MPA -, o Movimento das Mulheres Trabalhadoras Rurais - MMTR
-, a Pastoral da Juventude Rural — PJR -, o Movimento de Atingidos por Barragens — MAB,
organismos da Igreja Catolica e outros sujeitos coletivos. Foram discutidos os principios e as
conquistas da caminhada, definindo linhas de agdo e desafios a lidar. (ARROYO e
FERNANDES, 1999, p.72)

No ano 2000 fora organizada uma Audiéncia Publica, no interior da Comissao de
Educacdo, Cultura e Desporto da Camara dos Deputados em Brasilia, sobre a situagdo da
Educacdo do Campo no Brasil. Nesta audiéncia, estavam presentes: o MST, a Comissdao
Pedagdgica Nacional do PRONERA, a Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas, a
Universidade de Brasilia, UNICEF, UNESCO e CNBB, de acordo com Molina (2003). A

autora continua:

Esta Audiéncia Publica foi de grande importancia para o impulso do tema
junto ao parlamento, contribuindo para alguns incisos, fossem sobre
Educacao do Campo fossem inseridos no Plano Nacional de Educagdo. Além
deste resultado mais pratico, este evento também foi significativo como uma
estratégia de sensibilizacdo dos parlamentares para o tema. Esta estratégia
apresentou seus resultados, quando neste ano de 2000, frente ao
contingenciamento de recursos do Pronera pelo governo de Fernando
Henrique, conseguimos a inclusio de uma emenda parlamentar no
Orgamento Geral da Unido para garantir recursos para o Programa, evitando
assim sua interrup¢ao. (MOLINA, 2003, p. 69)

No ano de 2002, foi entdo realizado o Seminario Nacional Por uma Educagao Basica
do Campo, com a participagdo de mais de 400 pessoas, envolvendo instituigdes de ensino
superior, secretarias estaduais e municipais de educagdo, educadores do PRONERA,
superintendéncias regionais do INCRA e varios movimentos sociais: MMRT (Movimento das
Mulheres Trabalhadoras Rurais), MAB (Movimento dos Atingidos por Barragens), MST
(Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra), ANMTR (Articulagdo Nacional das
Mulheres Trabalhadoras Rurais), PJR (Pastoral da Joventude Rural), CPT (Comissao Pastoral
da Terra), CONTAG (Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura), UNEFAB
(Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil), CIMI (Conselho Indigenista
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Missiondrio) e algumas ONGs. Nesse evento, houve uma reflexdo sobre as politicas

educacionais em ambito nacional e sobre o termo —educacao do campo”.

H4 no campo um expressivo movimento pedagodgico, com experiéncias
escolares inovadoras coladas as raizes populares, as matrizes culturais do
povo do campo. A educaciao escolar ultrapassa a fase 'rural", da
educacio escolar '""no" campo e passa a ser ""do" campo. Esta vinculada
a um projeto democratico popular de Brasil e de campo. Realiza-se uma
relacdo visceral entre as mudancas na educacio e os ideais do
Movimento Social. Vai-se, portanto, além da "escolinha de letras" (ler,
escrever, contar) para se trabalhar participativa e criativamente um projeto
de Brasil, um projeto de Campo, resgatando e valorizando os valores
culturais tipicos do povo do campo.

Ha uma mobilizagdo local, regional e nacional procurando garantir uma
"educagdo basica do campo", portanto com novos contetidos, novos
processos pedagdgicos, novo enfoque na tarefa dos professores, das
professoras, das familias, da comunidade e dos proprios educandos.
(ARROYO ¢ FERNANDES, 1999, p. 06, grifo nosso.)

E importante afirmar que o MST é um movimento social de grande
participacao no Movimento de Educagao do Campo. No entanto, também ocorre a parceria €
companheirismo de luta a partir de outros movimentos, como: o Movimento dos Atingidos
pelas Barragens (MAB), o Movimento das Mulheres Camponesas (MMC), o Movimento dos
Pequenos Agricultores (MPA), sindicatos de trabalhadores rurais e federacdes estaduais
desses sindicados vinculados a Confederacdo dos Trabalhadores da Agricultura (CONTAG),
o Movimento de Mulheres Trabalhadoras Rurais — vinculado a CONTAG, a Rede de
Educacdo do Semidrido Brasileiro (RESAB) e a Comissdo Pastoral da Terra (CPT), além de
uma série de outras organizacoes.

Uma particularidade do MST ¢ que conjuga em sua organizacdo diversos
profissionais que apoiam a luta pela Reforma Agraria: o geodgrafo, o advogado, o educador, o
padre, etc. Exemplo disso ¢ a obra intitulada: —Picionario da Educagdo do Campo”, que se
trata de um esforco coletivo, cuja elabora¢do contou com a Escola Politécnica de Saude
Joaquim Venancio, a Fundacdo Oswaldo Cruz do Rio de Janeiro e com o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST). Ao todo, sdo 107 pesquisadores ligados a luta pela
terra que contribuem em formar os 113 conceitos/verbetes relacionados a Educagdo do
Campo. Os organizadores (Roseli Salete Caldart, Isabel Brasil Pereira, Paulo Alentejano e
Gaudéncio Frigotto) afirmam que o objetivo deste livro € esclarecer algumas categorias e
conceitos que permitem entender a Educacdo do Campo como um esfor¢o dos movimentos

sociais de luta pela terra, como uma educagdo condizente com o territdrio camponés que
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habitam e labutam. Esta obra ¢ um referencial tedrico importante de ser levado em
consideragdo no que se refere a analise que pretenda entender de maneira mais ampla a luta
pela educagdo, inserida por sua vez, na luta pela terra. Esse processo, inevitavelmente,
envolve a luta de classes que, por meio da abordagem critica do presente livro, enriquece a
leitura e instiga a reflexdo preocupada com os interesses da classe trabalhadora camponesa,
em seu cotidiano territorializado.

No ano de 2004, surge a Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade — SECAD - vinculada ao Ministério de Educa¢do e Cultura. Nela, ha a
Coordenagdo Geral da Educagdo do Campo, responsavel pelo reconhecimento das demandas
do campo e suas especificidades. No ambito do governo federal, alguns projetos sdo
exemplos da importancia da mobilizacdo desses sujeitos coletivos nas varias conferéncias e

eventos:

e Programa de Apoio a Formacdo Superior: com a Licenciatura em
Educacdo do Campo — PROCAMPO. Este programa apoia a criacdo de cursos em
institui¢des publicas do pais voltados para a formagao de educadores do campo;

e Programa Escola Ativa: tem como objetivo contribuir na melhoria
escolar em classes multisseriadas;

e ProJovem Campo — Saberes da Terra: permite que jovens agricultores
familiares tenham qualificacdo profissional. Participam os que ndo concluiram o
ensino fundamental e possuem de 18 a 29 anos, com o objetivo de combater as

desigualdades educacionais do campo;

Ainda em 2004 ocorreu a II Conferéncia Por uma Educag¢do Bésica do Campo em
Luziania — GO, com a participagdo das entidades: CNBB (Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil) - MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra) — UNICEF (Fundo das
Nacgdes Unidas para Infancia) - UNESCO (Organizagao das Na¢des Unidas para Educacao,
Ciéncia e Cultura) — UnB (Universidade de Brasilia) — CONTAG (Confedera¢do dos
Trabalhadores da Agricultura) — UNEFAB (Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas
do Brasil) — UNDIME (Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo) — MPA
(Movimento dos Pequenos Agricultores) — MAB (Movimento dos Atingidos por Barragens) —

MMC (Movimento das Mulheres Camponesas). O tema desse evento foi -Por uma Politica
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Publica de Educagdo do Campo”, e foi defendido o carater de politicas publicas universais
que reafirmem a garantia dos direitos, em vez da disseminagao de politicas compensatorias.

Somente com o artigo n°.10 das DOEBEC (Diretrizes Operacionais para Educacao
Basica nas Escolas do Campo), que aparece o pensamento sobre a necessidade da escola criar
mecanismos para que a comunidade local, 6rgdos de gestdo educacionais, movimentos sociais
e demais setores da sociedade possam participar na sua gestdo escolar. Essa legislacdo e o
decreto n°. 7.352, que institui a Politica Nacional de Educa¢do do Campo e o Programa
Nacional de Educagdo em areas de Reforma Agraria — PRONERA — ajudam a compreender a
importancia dos eventos, encontros, conferéncias e semindrios, ja que surgiram a partir de
encaminhamentos e mobilizacdes dessas atividades coletivas de discussao.

Uma conquista importante também no plano dos documentos oficiais ¢ a concepgao
de campo presente no Caderno -€onselho Escolar e Educagdo do Campo”, do ano de 2006, da

Secretaria de Educagao Basica vinculada ao MEC:

Tem um significado que incorpora os espagos da floresta, da pecudria, das
minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si os espacos
pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentido,
mais do que um perimetro ndo-urbano, ¢ um campo de possibilidades que
dinamizam a ligagdo dos seres humanos com a préopria producdo das
condigdes da existéncia social e com as realizagdes da sociedade humana.”
(MEC, 2006, p. 14)

O decreto n°. 7.352 ¢ um marco de suma relevancia na legislagdo como uma
conquista do movimento da educacdo do campo, pois nele constam no¢des que até entdo nao
vinham sendo incorporadas, como a da reprodu¢do social da vida no campo, a diversidade
cultural, a questdo da identidade da escola do campo, um reconhecimento da educacdo do
campo desde a educagdo infantil ao ensino superior e o principio da pedagogia da alternancia,
sendo, dessa forma, um instrumento legal, fruto da luta da classe social camponesa na sua
disputa por politicas publicas, como meio de garantir sua reprodugdo e enfrentamento. Essa
incorporagdo ¢ fundamental para garantir o respeito e o direito a educacdo perante as
populagdes camponesas, historicamente excluidas e expropriadas. A respeito das Diretrizes

Operacionais, Marcon (2012) argumenta:

Contrariando uma compreensdo equivocada de que a educagdo do campo
pode ser dada de qualquer forma, desde que o profissional tenha vocagdo e
boa vontade, as diretrizes afirmam a necessidade de uma qualificagdo basica
e também de uma formacgdo continuada. As relagdes campo-cidade, no
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contexto do desenvolvimento capitalista atual, exigem uma compreensio
global dos processos socioecondmicos e politico-culturais, assim como das
formas especificas como se desdobram nas diferentes regides e nas
realidades do campo. As diretrizes atribuem a educagdo do campo a fun¢ao
de ajudar os alunos a compreenderem os seus contextos para atuarem
criticamente como cidaddos. Para que isso ocorra, ¢ fundamental entender
como as relagdes capitalistas de produgdo construidas nos espagos urbanos
adentram o campo, e como a globalizagdo hegemonica interfere na cultura e
na experiéncia dos que vivem no campo. Tudo isso exige um grande esforgo
e capacidade por parte dos profissionais da educa¢do. (MARCON, 2012,
p.95)

Conforme demonstra o trecho de Marcon (2012), as DOEBEC foram e sao
extremamente importantes para a delimita¢do juridica-legal da educa¢do do campo, ao
afirmarem a necessaria formagdo continuada e uma educacdo de qualidade nas escolas no
campo, avangando sobremaneira nas consideracdes da LDB/96, em seu artigo 28. J4 no ano
de 2010, surge o Forum Nacional de Educacdo do Campo, como importante espago de
socializacdo de experiéncias de lutas educacionais e organizacdo politica coletiva. Também
podemos lembrar a Escola Feminista do Movimento dos Pequenos Agricultores — MPA - em
Luziania - GO, que, com o grito —mulher conscientizada, semente germinada, sociedade
transformada”, vem mobilizando em torno de 70 militantes de 15 estados brasileiros
diferentes. Reafirma-se a luta contra o agronegécio e por uma sociedade com equidade de
género”'.

Outra conquista do Movimento da Educagdo do Campo, como nos lembra Souza
(2009), ¢ a Escola Latino-Americana de Agroecologia, criada numa articulagdo entre a
Universidade Federal do Parana, o Governo da Venezuela, do Parand, a Via Campesina e o
MST, criada em 2005. Esta escola se localiza no assentamento -€ontestado”, no Municipio da
Lapa — PR, e foi fruto do protagonismo dos movimentos sociais da terra, defendendo a
agricultura camponesa, congregando produ¢do e técnicas de respeito ao meio ambiente. A
graduacgdo fica a cargo da Universidade Federal do Parana e possui trés anos, desenvolvidos
com a Pedagogia da Alternancia, sendo que cada etapa possui uma duracao entre 60 a 70 dias.

Dados da PNAD — Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios - do IBGE —
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — e do Censo Escolar do MEC — Ministério de
Educacdo e Cultura — através do INEP — Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais — e

ainda da Pesquisa de Avaliagdo da Qualidade dos Assentamentos da Reforma Agraria do

2l Para mais informagdes: < http://viacampesina.org/es/index.php/temas-principales-mainmenu-27/mujeres-

mainmenu-39/1714-brasil-mpa-inicia-su-primera-escuela-nacional-feminista-en-luziania> Ultimo acesso em:
Abril/2013.
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INCRA - Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria — (2009), demonstram que
ainda ha 14,1 milhdes de analfabetos no pais, inclusive que, 1 em cada 5 brasileiros sdo
analfabetos funcionais, isto ¢, conseguem ler e escrever, porém, ndo realizam a interpretagao e
compreensio de um texto. De acordo com levantamento da Folha®® baseado nos dados do
Censo Escolar, nos ultimos dez anos foram fechadas 32,5 mil escolas. S6 em 2013, foram
3.296 escolas fechadas no pais, sendo que atualmente estdo em funcionamento 70,8 mil
escolas, perante 103,3 no ano de 2003. A figura 05 ajuda a entender esta problematica na

articulagdo com a expulsdo dos trabalhadores camponeses para espagos urbanos.

** Informagdes mais detalhadas podem ser obtidas em: < http:/www.mst.org.br/node/15809> tltimo acesso:
Margo de 2014.
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ESCOLAS RURAIS EM QUEDA
Reducdo no ndmero de instituicdes de ensino no campo preocupa governo
ESCOLAS NO PAIS, EM 2013
70.816 estio 119.890 na ESCOLAS COM
na area rural area urbana ATE 50 ALUNOS
\ p B
62,9% nas escolas rurais

190.706 9%

éototal de
escolas no pais nas escolas
urbanas
EVOLUCAO NO BRASIL EXODO RURAL
Miamero de escolas rurais caiu 31,4%
entre 2003 e 2013 W Populagao rural
Populagdo urbana
118,6 mil L Miides
150
Escolas 1132
i 108,6 mil
r—— 103,3 mil 100
rurais
50

86,6 mil

1950 1960 1970 1980 1991 2000 2010

A

741 mil Maior mudanga na populagao
' ocorreu nas décadas de 1970 e
i 1980; segundo especialistas,
70,8 mil processo de urbanizagdo continua,
mas em ritmo menor

Fontes: Ministério da Educacio, Censo Escolar -
2003 2008 2012 2013 Inep/MEC e Censo Demngri?;lm-[EGE

Figura 8: Escolas do Campo



127

A partir dessa realidade de precarizacdo e resisténcia, o MST langou a campanha:
—Fechar Escola ¢ Crime”, reivindicando escolas do campo proximas as residéncias da
populagdo camponesa, ja que ha uma tendéncia hegemonica das prefeituras municipais em
investir no transporte escolar; as escolas do campo também devem ter todas as modalidades
de ensino, e 0o MEC deve criar a¢des e mecanismos com a finalidade de parar imediatamente o

fechamento das escolas e investir mais na sua construgao.

Comawdo racwes! (97 6 Ischarwaty ¢ prd) CansTuc e $1 01080C B COTPE

o
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Figura 9: Campanha —Fechar escola é crime
Fonte: Pagina web MST.

Além disso, dados do Censo Escolar de 2013 comprovam que o Nordeste foi a regido
que mais fechou escolas no campo, num total de 16.892, seguido da regido Sudeste (3.980);
Sul (3.725); Norte (3.710) e Centro-Oeste com 909 escolas no campo que encerraram suas

atividades, como podemos apreender também da anélise do mapa 01 e do quadro 02.



Mapa 01: Fechamento de Escolas no Campo no Ano de 2003 a 2012.
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Quadro 2 — Escolas fechadas de 2003 a 2012

ESTADOS TOTAL ESCOLAS DO QUANTIDADE
CAMPO DE ESCOLAS
2003 2012 FECHADAS
Rondonia 1.780 630 1.150
Ceara 3.968
7.890 3.922
Goias 1.146 600 546
Tocantins 1.340 707 633
Santa Catarina 2.569 1.464 1.105
Rio Grande do 4.447 2.586 1.861
Sul
Espirito Santo 2.225 1.328 897
Parana 2.313 1.554 759
Sao Paulo 2.167 1.458 709
Rio Grande do 2.565 1.727 838
Norte
Piaui 5.793 3.924 1.869
Mato Grosso 1.326 900 426
Alagoas 2.504 1.709 795
Paraiba 4.410 3.055 1.355
Bahia 17.056 11.984 5.072
Minas Gerais 6.749 4.773 1.976
Sergipe 1.576 1.161 415
Rio de Janeiro 1.652 1.254 398
Pernambuco 6.447 4.895 1.552
Para 10.353 8.329 2.024
Distrito Federal 93 78 15
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Maranhao 10.578 9.550 1.028
Roraima 566 514 52
Acre 1.310 1.294 16
Amazonas 3.857 3.997 -140
Amapa 456 481 -25
Mato Grosso do 160 238 -78
Sul

TOTAL 103.328 74.112 29.459

Fonte: Censo Escolar 2013.

Estes dados, junto com as andlises presentes no capitulo anterior, permitem
compreender que o fechamento de escolas no campo ndo se desvincula do avango do
agronegdcio nas diversas regides brasileiras. A propria concepcao de educagdo do campo ndo
¢ homogénea, pois hé discrepancias entre o entendimento e significado desta para os
movimentos sociais camponeses, para o Estado e para o agronegdcio que se apropria
indevidamente deste conceito em constru¢do. Importante vitéria dos movimentos sociais
camponeses também se deu com a aprovagdo do Projeto de Lei da Camara (PLC) 98/2013%,
por meio da Comissdo de Educagdo, Cultura e Esporte, alterando a Lei n°. 9.394 de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educag¢do nacional, para fazer
constar a exigéncia de manifestacdo de oOrgdo normativo do sistema de ensino para o

fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas:

Art. 1° O artigo 28 da lei n°. 9.394, de dezembro de 1996,
passa a vigorar acrescido do seguinte paragrafo unico.

“Art. 28° Pardgrafo unico. O fechamento de escolas do
campo, indigenas e quilombolas sera precedido de manifestagdo do
orgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que considerard a
Justificativa apresentada pela Secretaria de Educacgdo, a andlise do
diagnostico do impacto da agdo e a manifesta¢do da comunidade

escolar”.

> Disponivel para download em: <http://www.capixabao.com/noticia/19341/politica/senadora-ana-rita-foi-a-
relatora-do-projeto-de-1ei-982013/ >Ultimo acesso: Mar¢o/2014.



http://www.capixabao.com/noticia/19341/politica/senadora-ana-rita-foi-a-relatora-do-projeto-de-lei-982013/
http://www.capixabao.com/noticia/19341/politica/senadora-ana-rita-foi-a-relatora-do-projeto-de-lei-982013/
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Todo este debate d& énfase as conquistas adquiridas nas lutas camponesas por meio
da organizagdo de seus trabalhadores, mesmo que estes ainda continuem direta e
indiretamente sendo expulsos de seu territorio de vida. A seguir, demonstramos a expansao de

cursos de Licenciaturas em Educacdo do Campo, em Institui¢des Federais e Ensino Superior.



Mapa 02 - Licenciaturas em Educacio do Campo no Brasil

Universidades participantes do PROCAMPO - 2010

Base Cartografica: IBGE/2010
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS - UFMG
UNIVERSIDADE FEDERAL DOS VALES DO JEQUITINHONHA E MUCURI - UFVIM
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS - UNIMONTES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA - UFPA
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O mapa 02 nos mostra o total de 33 Instituicdes Publicas de Ensino Superior a
desenvolverem o PROCAMPO — Programa de Apoio a Formagdo Superior em Licenciatura
em Educag¢do do Campo — no Brasil. Molina e S4 (2011) salientam que estes cursos possuem
como objetivos a formagdo e habilitagdo de profissionais para atua¢do nos anos finais do
Ensino Fundamental e Médio, estudando e desenvolvendo praticas em escolas de Educagdo
Basica no campo. Tais cursos trabalham com o regime da Pedagogia da Alternancia,
alternando Tempo Escola (que ocorre nas universidades) ¢ Tempo Comunidade (que ocorre

nas proprias comunidades, assentamentos, etc. dos estudantes), sendo que:

Uma das inovagdes destes cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo
refere—se a determinacdo de sua matriz curricular de desenvolver estratégias
multidisciplinares de trabalho docente, organizando os componentes
curriculares em quatro areas do conhecimento: Linguagens (expressdo oral e
escrita em Lingua Portuguesa, Artes, Literatura); Ciéncias Humanas e
Sociais; Ciéncias da Natureza e Matematica; Ciéncias Agrarias. Outra
novidade desta estratégia formativa refere—se a intrinseca articulagéo
proposta para este perfil profissional: além da docéncia por éarea de
conhecimento, quer—se habilitar este educador, simultaneamente, para a
gestdo de processos educativos escolares e para gestdo de processos
educativos comunitarios. (MOLINA e SA, 2011, p.13)

Tais licenciaturas constituem-se em um amplo desafio aos espagos
universitarios, muitas vezes enrijecidos politica, ideoldgica e praticamente pela divisdo do
trabalho no modo de produgdo capitalista, pois em um mesmo curso trabalha-se varias
habilidades, porém, com uma compreensdo multidimensional e interdisciplinar no
compromisso politico e pedagdgico com a formagao de educadores/as do campo. As autoras
chegam, inclusive, a considerar que o fato de existirem estas experiéncias (note-se que os
dados do mapa 01 s3o com base nas informagdes disponiveis pelo MEC em 2010, e nos dias
atuais estes cursos expandiram-se ainda mais, como ¢ o caso da Fundacdo Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS, e a Universidade Federal da Grande Dourados —
UFGD), podemos refletir sobre a importincia de tais cursos e a relevancia de sua pertinéncia
que, por meio destes, encontra espagos de problematizagdo das mudangas de organizagdo
escolar e do trabalho desenvolvidos nas escolas, —no sentido de construir praticas que
contribuam para a superagdo da escola capitalista, conferem a elas ainda maior relevancia.”
(MOLINA e SA, 2011, p.15).

Também ¢ importante atentar, perante essas condigdes reais e concretas, que ha um
constante processo de expulsdo das populacdes camponesas de seus territdrios, como 0s

mapas 02 e 03 demonstram no caso do Estado de Sao Paulo.



Mapa 03 — Populacio rural no Estado de Sao Paulo — 2000
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O mapa 3 mostra os dados agrupados em quartis iguais; desse modo, pode-se
observar, de acordo com os dados do Censo IBGE de 2000, que haviam 443 municipios
paulistas com até 3.000 pessoas moradoras da zona rural. A regido do Vale do Ribeira e do
Pontal do Paranapanema apresentam, no entanto, maior numero de municipios com mais

individuos na mesma situacdo de residentes no campo. Vejamos o préximo mapa.
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Mapa 04 — Populacio rural no Estado de Sao Paulo — 2010
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O mapa 4 apresenta, de acordo Censo de 2010, mais municipios paulistas que
possuem menor numero de pessoas residentes no campo. Se analisarmos, no mesmo periodo,
os dados de urbanizacao, perceberemos que concomitantemente a diminui¢ao da populagdo
rural, estd o crescimento da taxa de urbanizagdo. Nos anos 2000, 451 municipios paulistas
possuiam taxa de urbanizacdo na faixa de 75% a 100%; ja nos anos 2010, 516 municipios
passam a integrar 0 mesmo patamar.

Além do protagonismo da classe trabalhadora camponesa na defesa do seu direito
educacional, concordamos com Souza (2013), quando a autora argumenta sobre ao menos
duas frentes oriundas no debate educacional pela educagdo do campo. A primeira frente
relaciona-se a uma percep¢ao de educagao publica respeitada e compreendida com base nos
interesses da sociedade civil, colocando-se de modo antagénico ao modelo hegemonico
historicamente presente na escola no Brasil. A segunda frente relaciona-se as praticas
pedagogicas em construcdo nas escolas do campo, enquanto divergentes da nocdo de
educagao rural empreendida pelas politicas publicas estatais, ¢ o entendimento de campo
discutido pelos movimentos sociais da terra. Nesse aspecto, a autora elenca como um dos
desafios a serem enfrentados do ponto de vista da pesquisa universitaria, a compreensao mais
aprofundada dos conhecimentos cientificos que os educadores do campo trabalham, e aqueles
indispensadveis para a materializacdo do comprometimento com uma —pratica pedagdgica
transformadora” (SOUZA, 2008, p. 1109).

Dessa forma, a Pedagogia da Mobilizagdo desempenhada pelos varios sujeitos
coletivos do Movimento da Educacdo do Campo, tem um papel fundamental na defesa da
educagdo enquanto principio de valorizagdo e respeito do campo, ja que se configuram
atualmente enquanto intelectuais organicos contra-hegemonicos.

Molina (2003) lembra que o conceito de educagdo rural sempre esteve associado a
um padrdo educacional atrasado, precdrio € com poucos recursos, em uma perspectiva que
compreende o campo enquanto atraso. Essa Pedagogia da Mobilizagao entra em choque com
essa visdo e defende uma educag¢do vinda do campo e de seus sujeitos, ancorados na sua
cultura de luta e engajamento, sendo executada pelos proprios camponeses, como iremos
debater no proximo capitulo. O PRONERA, enquanto conquista do Movimento da Educagao
do Campo, surge nesse intuito e tem desenvolvido ricas experiéncias na relagdo didatica-

politica-pedagdgica entre universidade e militantes de movimentos sociais.
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2.4 — A discussio da diversidade como elemento politico para a compreensio do

campesinato sob a perspectiva de classe social

O tema da diversidade tem sido amplamente explorado por pesquisadores e
educadores de maneira geral em Educacao. Basta verificar nos portais de busca em periodicos
cientificos, que podemos identificar varios textos em referéncia ao assunto em poucos
segundos. Embora nosso objetivo nessa tese ndo seja nos aprofundar nessa questdo, o intuito
com o presente debate ¢ apontar a discussdo da diversidade enquanto elemento politico para
compreensdo do territério camponés, ou seja, respeitar e valorizar os saberes populares
territoriaiseimplica em pensar politicas publicas que garantam o acesso aos direitos sociais,
numa perspectiva que entende e defende o entendimento de classe trabalhadora camponesa e
os povos do campo que vivem num processo de subjugacdo e resisténcia frente ao capital.
Também ¢ preciso explicitar que defendemos um raciocinio que articule dialeticamente as
multiplas mediagdes presentes no desenvolvimento do ser social. Por isso trabalhamos a ideia
de educacdo popular e o desafio da emancipagdo humana; o debate da cultura popular com a
cultura humano-genérica e, agora, a discussdo da diversidade sempre atrelada a questdo das
desigualdades sociais e a reflexdo sobre classes sociais. O intuito ¢ sempre trabalhar as varias
lutas que ocorrem no campo e na cidade no dmbito das contradicdes fundamentais entre
capital e trabalho, portanto, no ambito da luta de classes.

Discutir a diversidade em seus multiplos contextos sem considerar a urgéncia em se
discutir mecanismos de protecdo, acesso e efetivacdo dos direitos sociais a grupos
historicamente excluidos, no caso brasileiro, ¢ despolitizar a reflexdo sobre o territério em que
vivem. Matos (2012) articula a discussao de diversidade na EJA — e que também se faz
presente no debate da educagdo do campo -, por exemplo, como modo para compreender a
inseguranga dos educadores que lidam e que irdo lidar com essa modalidade de ensino. Nesse
ponto, a diversidade ¢ entendida somente com relacdo as vérias e distintas caracteristicas e
necessidades dos educandos/as, abrangendo: pessoas idosas, jovens, homens, mulheres,

negros, pobres, trabalhadores urbanos, trabalhadores rurais, presidiarios, indigenas, etc.

A EJA deve contemplar agdes pedagdgicas que venham dar subsidios
teoricos/praticos aos professores, buscando atender a essa clientela com
caracteristicas distintas e que merecem respeito nas suas diversidades socio
historico- culturais. (MATOS, 2011, p. 02)
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O termo —elientela” ndo ajuda a revelar a diversidade; além disso, contribui para
reforgar a ideia erronea e superficial de um -mercado educacional” em que o educador
venderia a sua aula e para que esta tivesse um bom proveito, ele deve considerar as
especificidades de sua demanda, em uma apologia de —elientes/educandos”. Nao queremos,
contudo, argumentar sobre a ndo necessidade de debatermos a questdo da diversidade, mas
sim entender qual debate estd sendo construido e os rumos que sua condugdao podem levar.
Dessa forma, compreendemos que a fragmentagdo com que Matos (2012) constroi sua linha
de argumentacdo acaba por segmentar em varios grupos os educandos em EJA, ndo
realizando uma reflex@o sobre seus elementos e caracteristicas comuns.

Weber et al (2009) desenvolve seu raciocinio a respeito da diversidade, como modo
para entender e construir praticas pedagogicas nas especificidades de cada populagdo. Além
disso, os autores consideram como uma justificativa para tal posicionamento o fato de a
Educacdo ocorrer em diferentes lugares: na escola, na rua, na Igreja, no trabalho, etc. O
elemento cultural também estd presente, a partir da perspectiva de que a organizagdo dos
conteudos educacionais podem ser utilizados de acordo com a identidade, através da cultura

popular, que cada populagdo apresenta.

A diversidade se caracteriza pela variedade e convivéncia de ideias,
caracteristicas ou elementos diferentes entre si, em determinado assunto,
situacdo ou ambiente. A ideia de diversidade esta ligada aos conceitos de
pluralidade, multiplicidade, diferentes pontos de vista ou formas de abordar.
Temos semelhangas com os membros do grupo, tribo ou time do qual
fazemos parte, ainda assim, temos diferengas em relacdo as pessoas que
julgamos parecidas conosco. Podemos nos perguntar o que significa ser
brasileiro ou boliviano, nordestino ou sulista, torcedor ou empresario, classe
média, baixa ou alta, sem-terra ou sem-teto, com habilidades especiais ou
necessidades especiais, urbano ou rural? Pertencemos a grupos diferentes ou
a nenhum grupo, mas temos semelhangas e diferencas que nos construiram
enquanto pessoa. (WEBER et al, 2009, p.10)

O trecho de Weber et al (2009) apresenta a mesma conotacdo a respeito da ideia de
diversidade presente em Matos (2012). Podemos apontar, até o momento, a predominancia em
se considerar as diferengas entre as populagdes, como aporte para refletir sobre a organizacao

do trabalho docente a ser desenvolvido.

A escola da forma como esta organizada continua excluindo muitas criangas
e adolescentes, formando um contingente de pessoas que precisam de
escolarizagdo depois de adultas. Uma das razoes desse processo de exclusdo
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diz respeito ao fato da cultura escolar ndo contemplar a diversidade presente
em todos os segmentos sociais, inclusive na propria escola. (WEBER et al,
2009, p. 16)

O trecho de Weber et al (2009) parece induzir o leitor ao tema da garantia dos
direitos a escolarizagdo. Contudo, os autores ndo resgatam a temdtica comum aos grupos
populacionais que analisam, isto €, a populagdo que trabalha e que justamente, por causa de
sua inser¢do no universo do trabalho, foram excluidas do ambiente educacional. E nesse ponto
que devemos insistir € ndo perder de vista, ja que apesar de toda variedade e diferenca
cultural, étnica, social, etc., que existe entre esses grupos, o tema de garantir condigdes
necessdrias para sua inser¢do na educacdo de jovens e adultos conforma-se em estratégia
factivel de ser incorporada na pauta da agenda das politicas publicas educacionais e sociais.
Esse elo que se perde na andlise dos educandos também se faz presente em varios trabalhos,
dentre eles: Dallastra e Kruger (2008), Vargas (2003) e outros. Essa linha de anéalise entende a
diversidade como necessaria de ser compreendida no ambiente escolar, como meta na
promoc¢do de estratégias que saibam lidar com as dificuldades e particularidades dos
educandos em suas manifesta¢des concretas do dia a dia.

No entanto, alguns autores conseguem uma analise mais profunda, como ¢ o caso de
Arroyo (2007) e Di Pierro (2005). Estes autores permitem que seja apreendida uma conotagao
mais ampla desse debate, ja que trabalham na perspectiva de valorizag¢ao das condicdes reais e
concretas do lugar e do territério que originam distintos grupos excluidos da Educacao.

D1 Pierro (2005), por exemplo, consegue demonstrar o carater de luta que o
movimento dos adultos tém tragado ao longo do processo historico brasileiro, como meio para
a consolidag@o de politicas publicas que respeitem e fornecam as bases para uma educacdo de
qualidade. A autora exprime a importancia politica que os foruns, encontros € congressos
possuem na defesa do direito educacional e na discussdo aberta e coletiva de suas dificuldades
e desafios. Assim, podemos perceber que € possivel um aprofundamento na leitura dessa
autora quanto a recolocacdo da questdo da diversidade pelo seu redimensionamento politico.

Arroyo (2007), por sua vez, traz importante contribuicdo, pois articula o tema da
diversidade a questdo das desigualdades. O autor insere em seu escrito uma série de
problematizagdes importantes de serem refletidas e que instigam o leitor a compreender a
relevancia que este tema assume quando temos por referéncia um entendimento mais

abrangente sobre as populacdes e suas lutas. Exemplo disso ¢: —..] que projeto seria sensivel
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e daria conta desse movimento para reconhecer os diversos? [...] Serd que temos um projeto
em que o diverso ndo aparece em que todos somos iguais?” (ARROYO, 2007, p. 18)

Este autor, inclusive, chega a demonstrar a contribuicdo que os movimentos sociais
possuem na garantia dos direitos educacionais. Essa articulagdo estrutura-se na concepcao de
uma educacdo alicercada em uma pedagogia da classe trabalhadora, ou seja, em uma
pedagogia preocupada e comprometida com populagdes que sofreram historicamente com a
exclusdo social e exploracdo em suas multiplas dimensdes. A categoria trabalho mostra-se
propicia de aproximar o entendimento dos conteudos, ja que ¢ um elemento presente na vida
de todos os educandos, apesar da sua diversidade.

De modo geral, podemos afirmar que a maior parte dos argumentos que inserem a
discussdo da diversidade baseiam-se:

o Na necessidade de procedimentos metodoldgicos de ensino que estejam
adequados aos saberes, a cultura e ao contexto dos educandos;

. Na defesa do respeito a diversidade de etnias, praticas religiosas, pontos de
vista, costumes, etc.;

. Nas dificuldades encontradas no desenvolvimento do processo educacional,
como forma para argumentar no desafio de se pensar a educacdo a partir da multiplicidade de
sujeitos;

. Na compreensao dos sujeitos que constituem a EJA, por exemplo, ndo somente
no tocante a sua especificidade etaria, mas também cultural e social;

. Na busca por uma estratégia educacional em sala de aula que atenda e
considere a diversidade de sonhos e trajetorias de vida dos educandos.

Tais pontos elencados ndo nos servem para simplificar, de maneira superficial e
imatura, o amplo debate sobre a diversidade, mas sim, de modo que possamos apreender os
elementos mais presentes nos argumentos daqueles que pesquisam sobre essa tematica na
atualidade.

Di Pierro (2005) esclarece que até os anos 1990, a maior parte das pesquisas que se
predispunham a entender a Educagdo tendiam a homogeneizar os sujeitos e que a partir de
entdo, comegaram a levar em conta as especificidades desses educandos do ponto de vista de
suas identidades de classe, género, etnia, etc. Portanto, a partir da leitura de Di Pierro (2005),
pode-se inferir que € recente o reconhecimento das especificidades dos sujeitos o que, por sua
vez, representa uma quebra de estigma, isto ¢, supera-se uma visdo idealista romantica que

resumia o educando de modo precipitado e simplificado.
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E importante afirmar, também, que um ponto em comum nos argumentos dos
autores/pesquisadores que debatem a atual questdo da diversidade, refere-se aos desafios
histéricos de consolidacao efetiva do processo de escolarizagao dessa modalidade de ensino,
em que pesem a questdo do acesso democratico/publico e a questdo da qualidade dessa
dindmica que interfere na vida de pessoas marcadas pela exclusdo social em suas multiplas
facetas. Pressupde-se que devemos ter em mente a clara certeza de que, apesar de todas as
diferentes especificidades que os educandos possam apresentar, tratam-se de pessoas que
foram excluidas da educagdo formal em idade adequada e que hoje retomam os estudos por
uma série de motivos que, no entanto, a partir de nossas experiéncias, podemos apontar a
recapitulacdo de uma etapa importante em suas vidas, como meta de ampliacao dos horizontes
e perspectivas, inclusive, sobre suas proprias existéncias.

Essa analise, a partir da exploragdo a que foram submetidos e, em muitos casos ainda
estdo, ¢ um elo que nao pode ser perdido de vista neste debate. Em vez de a discussdo sobre a
diversidade permitir retomar a questdo das desigualdades sociais e da luta de classes dos
trabalhadores®*, em alguns casos, caminha-se para um rumo em que os termos —eapacitacao
técnica”, —profissionaliza¢do” e —empreendedorismo” aparecem como -salvadores da patria”,
capazes de contribuir para uma educacio critica e libertadora, em que o mercado passa a ser a
logica estruturante dessa pedagogia preocupada em atender as demandas do desenvolvimento
do capital. A divisdo social do trabalho, a propriedade privada, a organizagdo do processo
produtivo colocam desigualdades estruturais e estruturantes entre as classes sociais no
capitalismo.

A educacdo compreendida enquanto processo, enquanto uma media¢do, implica em
pensa-la e assumi-la do ponto de vista de sua transitoriedade, desenvolvimento e construgao.
Nao se encontram encerradas as chances e possibilidades de efetivagdo de um cenario mais
justo e com maior qualidade educacional, apesar do desenvolvimento perverso e contraditorio
do modo de produgdo capitalista vigente na atualidade. Justamente pelas condi¢cdes materiais
de vida da maior parte da classe dos trabalhadores estarem em um nivel de exigéncia
profissional e em uma —eamuflada”, porém real, l6gica de exploracdo, ¢ que surgem as
potencialidades de uma elaboragdo coletiva mais democratica no campo educacional. A ideia

de processo nos remete a considerag@o da histéria a partir de sua abertura para o novo.

** O trabalho é ainda uma categoria fundamental para debatermos nas pesquisas em Educagdo, ja que os seus
educandos de varias modalidades de ensino possuem vinculos fortes e atuais com esse tema, suscitando
discussdes que possam contribuir para sua organizagdo coletiva como meta de compreenderem outras formas de
gestdo do trabalho (por exemplo: através de associagdes e cooperativas) e, também, para desenvolverem lagos de
solidariedade capazes de guiar e fomentar reivindicagdes mais fortes e eficazes na busca pela garantia dos
direitos.
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Esse ultimo ponto, ou seja, a articulagdo nos leva a pensar a educagido em seu aspecto
dialético, ou seja, resgatar a categoria da mediagdo para compreender de modo mais profundo
e dialético o fendmeno educativo na sociedade capitalista atual. Isto quer dizer que uma
escola que aprende com o contexto socioespacial em que se localiza, entende que esse entorno
também ¢ constantemente modificado com a sua presenca. No tocante ao trabalho docente,
podemos afirmar que € no papel mobilizatorio que o educador passa a se engajar a favor de
seus educandos, na luta pela garantia dos direitos. No caso da Educacao do Campo, os
proprios militantes confluem suas lutas numa nova revalorizagdo da Educagdo em seus
processos formativos.

Precisamos ter cuidado para nao confundir o compromisso a partir da dimensao
politica com um ativismo baseado na pura a¢do. A a¢do torna-se politizada quando ¢ refletida
e raciocinada coletivamente, a fim de examinar uma dificuldade encontrada, e elaboram-se
alternativas para soluciond-la de modo consciente. O ativismo simplista ndo aborda essa
questdo em sala de aula, implicando em uma —relacdo de favores”, como nos explica Freire
(1987).

A partir desses breves apontamentos, inferimos que € na proposi¢cao da dimensdo
politica em educacdo que o educador e a universidade podem obter uma visao mais totalizante
sobre a diversidade. Precisamos superar a compreensao de que o foco do trabalho docente ¢
reconhecer e respeitar as distintas especificidades dos educandos. Esse momento ¢
fundamental, no entanto, conforma-se em abstracdo imediata quando nao articulado a um
entendimento mais global sobre a Educacdo do Campo em seu carater de resisténcia e
propositura de outro modo de producdo, pois como Marx (1996) nos explica: “© concreto ¢
concreto por ser a sintese de multiplas determinagdes, logo, unidade da diversidade” (MARX,
1996, P. 218). Como afirma o autor, a ideia de unidade na diversidade implica uma
compreensdo € posicionamento a respeito das especificidades em um ponto de vista da
totalidade. A esse respeito, Alentejano (2012) apresenta forte argumentagdo sobre a unidade

na diversidade dos trabalhadores do campo:

[...] o que confere unidade a essa enorme diversidade de trabalhadores do
campo ¢ o fato de, por diferentes formas e mecanismos, todos eles estarem
submetidos ao controle ¢ a exploragdo do capital, estando sujeitos a
exploragdo pelo avango da concentragdo fundidria resultante da expansdo da
dominagdo capitalista, 0 que nos permite dizer que sdo parte da classe
trabalhadora em confronto aberto ou latente com as classes dominantes
do campo (ALENTEJANO, 2012, p.758, grifo nosso.)
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Os educandos dos cursos de Pedagogia da Terra” ndo se conformam em abstracdes,
segmentos da sociedade, grupos especificos, etc. Uma caracteristica geral desses educandos
diz respeito a fazerem parte da classe trabalhadora, isto ¢, dispdem apenas da sua forca de
trabalho para se sustentarem utilizando, inclusive, o proprio trabalho no fortalecimento de

suas acdes coletivas de ajuda mutua e de cooperagdo. A esse respeito:

As classes sociais sdo conjuntos de agentes sociais determinados
principalmente, mas ndo exclusivamente, por seu lugar no processo de
produgdo, isto ¢é, na esfera economica. [..] As classes sociais significam
para o marxismo, em um e mesmo movimento, contradicoes e luta das
classes: as classes sociais nao existem a priori, como tais, para entrar em
seguida na luta de classe, o que deixa supor que existiriam classes sem luta
das classes. As classes sociais abrangem as praticas de classe, isto é, a
luta das classes, e s6 podem ser colocadas em oposicio. (POULANTZAS,
1975, p. 14, grifo nosso.)

A obra de Poulantzas (1975) ¢ fundamental para compreender o significado de classe
social para a andlise marxista e desmistificar alguns preconceitos quanto a essa perspectiva,
como por exemplo, o fato de muitos pesquisadores criticarem, de forma equivocada, essa
abordagem por apoiar-se principalmente numa base econdomica. Trata-se, sobretudo, como
argumentado por Poulantzas, do lugar desempenhado pelos individuos no processo de
producdo, porém, articulado a superestrutura, isto €, as interferéncias politicas e ideologicas
dominantes. As classes sociais exprimem e podem ser entendidas como reflexo das lutas de
classe, ou seja, da contradicao estrutural do capitalismo entre capital e trabalho, e assim:

O aspecto principal de uma analise das classes sociais ¢ bem aquele de seus
lugares na luta das classes: ndo € o dos agentes que as compdem. As classes
sociais ndo sdo grupos empiricos de individuos — grupos sociais —
—aompostos” pela adicdo desses individuos. As relagdes desses agentes entre
si ndo sdo, pois, relagdes interindividuais. O pertencimento de classe dos
diversos agentes depende dos lugares de classe que ocupam: é por outro
lado distinto da origem de classe — da origem social — desses agentes.
(POULANTZAS, 1975, p. 17, grifo nosso.)

Esse trecho de Poulantzas ¢ relevante para nos atentarmos ao potencial analitico do
conceito de classe social. Nao se trata de analisar individuos ou grupos, mas sim, apreendé-los
com relagdo as condi¢des reais e objetivas estruturadas sob o processo produtivo geral; no
entanto, o seu pertencimento relaciona-se muito mais a uma questao ideologica e politica que

material e/ou concreta. O autor continua:



157

Assim assinalemos no momento:

a) Que a questdo pertinente que deve ser colocada na relagdo das classes
sociais e de seus agentes nao ¢ aquela da classe a que pertence este ou aquele
individuo determinado (o que importa sdo os conjuntos sociais), nem aquela
das fronteiras empiricas estatisticas e rigidas dos —gipos sociais” (0 que
importa sao as classes na luta das classes);

b)  Que a questdo primeira, neste sentido, ndo ¢ a das —dsigualdades
sociais” entre grupos ou individuos: estas desigualdades sociais sdo so6 o
efeito, sobre seus agentes, das classes sociais, isto €, dos lugares objetivos
que ocupam, ndo podendo desaparecer a nao ser pela abolicdo da divisdo da
sociedade em classes. Para completar, ndo se trata, em uma sociedade de
classe, de uma desigualdade de oportunidades dos —sidividuos”, o que deixa
entrever seguramente que oportunidades existem e que elas dependem (ou
quase) somente deles, no sentido de que os mais capazes e os melhores
poderiam sempre ultrapassar o seu —mio social” (POULANTZAS, 1975, p.
18 grifo nosso.)

A analise marxista centra seu foco nas contradi¢des e conflitos entre as classes
sociais e suas lutas politicas, ideologicas e materiais, conforme nos explica Poulantzas (1975).
Desta maneira, a questdo das —desigualdades sociais” ou do —processo de exclusdo social”, ¢
somente um reflexo, uma consequéncia das lutas de classe. E nesse aspecto que reside a
concepgdo politica do debate da diversidade sob a consideragdo da perspectiva de classe
social, isto €, considerar as desigualdades como aporte preliminar para discutir teoricamente e
lutar praticamente rumo a garantia dos direitos sociais. Apesar de toda variedade de
especificidade cultural, étnica, religiosa, etc., a populacdo camponesa se trata essencialmente
da classe trabalhadora e precisa ser compreendida nas lutas histdricas que desenvolve com as
elites agrarias nacionais e internacionais, sendo que estas, por sua vez, também precisam ser

estudadas e refletidas com base no desenvolvimento do capitalismo, pois:

Uma sociedade concreta, uma formacgdo social, comporta mais de duas
classes, na medida em que ela comporta varios modos e formas de produgao.
De fato ndo existe formagao social que comporte apenas duas classes. O que
¢ exato ¢ que as duas classes fundamentais de toda formacao social, por onde
passa a contradi¢ao principal, sdo aquelas do modo de producdo dominante
nesta formagdo: a burguesia e a classe operaria nas formagdes sociais
capitalistas. (POULANTZAS, 1975, p. 24)

Nao podemos esquecer ou minimizar essa constatagdo de Poulantzas (1975) para ndo
despolitizarmos seu territorio de vida. Neste debate o territorio camponés, enquanto luta dos

trabalhadores que foram excluidos da educacdo formal (e também de outros aspectos da vida)
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rumo a um processo educacional mais democratico e efetivo, em especial, no debate sobre a
relagdo da educagdao do campo. Em sentido préximo de Poulantzas (1975) estd Thomaz Jr.

(2008), quando explica que:

Entiao, é por meio das contradicées imanentes ao metabolismo do capital
que devemos entender a existéncia camponesa. E também sob esse
referencial que devemos sintonizar que, ao mesmo tempo em que a
reproducio/recriacio do campesinato ¢é uma  possibilidade
historicamente presente, aceita/negada e subordinada pelo proprio
capitalismo, que ¢, portanto, uma realidade de dentro do modo de producao
capitalista e vinculada a produgdo de mercadorias, por outro lado se garante
essencialmente pela luta e pela resisténcia. (THOMAZ JR, 2008, p.279, grifo
Nnosso.)

Os camponeses existem, reproduzem-se e resistem, mesmo com toda avalanche de
ofensivas do capital, por meio do agronegdcio e da confusdo dos discursos governamentais e
empresariais que nos fazem acreditar na existéncia somente do agricultor familiar. E em
fun¢do desta nova dindmica contemporanea que o entendimento de campesinato se amplia

inclusive, pois:

Assim, o que se tem ndo € a constituicdo de um campesinato homogéneo ¢
enrijecido nas concepgdes que dele se faz para defender e/ou negar esse ou
aquele aspecto, mas de identidades diversas que se constroem na luta social,
tais como os assentados, produto da luta pela terra no Brasil, ap6s meados
dos anos 1980, que inauguram um novo capitulo na historia do
campesinato e da classe trabalhadora deste pais; os povos da floresta; os
posseiros; os ribeirinhos; os pescadores artesanais lavradores; os
foreiros; os parceiros; os castanheiros; acaizeiros; os arrendatarios nao
capitalistas; os cessiondrios; os quilombolas; os povos indigenas
camponeizados. (THOMAZ JR, 2008, p.281, grifo nosso.)

Por isso, ¢ importante lembrar que: €omo toda entidade social, o campesinato
existe s6 como um processo, quer dizer, em sua mudanca (SHANIN, 1979, p. 13, grifos
nossos).” Ou seja, Shanin desenvolve uma concepcdo — a qual concordamos — que o
campesinato ndo deve ser pensado como uma classe em constru¢do, com o desafio — em nosso
entendimento — de fortalecer a luta da classe trabalhadora enquanto antagonista por exceléncia
do capital. O agronegbcio e a atualidade das forgas capitalistas reforcam ideologicamente
cada vez mais a inversdo de que o trabalho ndo gera as riquezas, mas sim, o proprio capital,
num intuito de despolitizacdo de temas como Reforma Agraria e a propria nocdo de

campesinato:
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Os interesses corporativos prevalecem e o esvaziamento e neutralizacdo do
enfoque de classe sdo assumidos dessa forma, em favor da concepcao
estranhada de trabalho, com nitidos conteudos de individualidade e
unilateralidade social, politica e ideoldgica do trabalho, ou seja, subvertido
em sua feicio econdomica e reificado pelo movimento determinante de
producao de mercadorias, consequentemente, distanciado da plenitude
social enquanto criador de riquezas e de satisfacoes. (THOMAZ JR,
2008, p.284, grifo nosso.)

Assim, a perspectiva de classe num entendimento territorial do campo, vem
contribuir ao debate de diversidade, estendendo o entendimento dos direitos sociais e,
principalmente, o educacional, a todos os povos que lutam no campo. O camponés nao se
reproduz biologicamente, mas sim, pelo ato politico e amoroso da educagdo coletiva e
militante... A Educacdo do Campo ¢ a Pedagogia da Terra. Sobre este aspecto, aproximamo-

nos da consideracao de Martins (2012):

A Pedagogia da Terra consiste numa ag@o coletiva de acesso ao ensino
superior, na qual os sujeitos sociais do campo, a partir de demandas
especificas e de acordo com as condi¢des particulares da sua realidade
social, constroem um processo formativo, apropriando-se dos tradicionais
espacos universitarios. (MARTINS, 2012, p. 105)

Em tempos em que a fragmentagdo da praxis social e o individualismo alicer¢ado na
logica desumanizante de concorréncia profissional imposta pelo mercado, a educacdo tem se
mostrado um processo fundamental para ampliar a perspectiva sobre a realidade perante os
educandos. Na Educa¢do do Campo, a classe trabalhadora existe e participa de seus cursos
pelo PRONERA de graduagdo e pos-graduacdo, conformando uma classe para si, realmente
organizada e conscientemente raciocinada, como ja nos alertava o pensamento contido em
Marx: -De tempos em tempos os operarios triunfam, mas ¢ um triunfo efémero. O verdadeiro
resultado de suas lutas ndo ¢ o éxito imediato, mas a unido cada vez mais ampla dos
trabalhadores” (MARX, 2004, p. 47)

Martins (2012) esclarece que a origem da —Pedagogia da Terra” nasce de uma
politica publica que defende e se predispde a entender as necessidades de sua demanda. Nao ¢
inovador notar que no Brasil o ensino superior possui uma forte marca que ¢ excludente as
camadas populares. Assim, a propria Pedagogia da Terra” vincula-se as lutas desenvolvidas
pelo MST que, por sua vez, articula-se a um movimento maior que ¢ a educacdo do campo,
como abordamos no capitulo 02.

O primeiro curso de Redagogia da Terra”, no Brasil, foi realizado com a parceria da

Universidade Regional do Noroeste do Rio Grande do Sul — UNIJUI — objetivando formar
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academicamente professores que desenvolviam seus trabalhos em escolas e processos
educativos no interior do MST. Esta primeira turma se chamava —Salete Strozake”, e seus
primeiros educandos/as elaboraram um jornal no intuito de manter atualizados os
acampamentos e assentamentos sobre as atividades que o curso vinha realizando e fora
intitulado de Pedagogia da Terra”. Aos poucos, este nome foi se tornando uma categoria
analitica para compreensao da luta da educagdo do campo no ensino superior, condizente com
as demandas, a diversidade dos sujeitos do campo e suas necessidades.

No ano de 2002, em parceria com a Universidade Estadual do Rio Grande do Sul —
UERGS - aconteceu o primeiro curso com a Via Campesina, que ¢ uma articulagdo de maior
amplitude entre os movimentos sociais camponeses. Este curso fora realizado nas
dependéncias do ITERRA — Instituto de Educacao Josué de Castro ligado ao MST e permitiu,
dessa forma, um carater mais classista a formacgao de professores em educacao do campo.

Como ja afirmamos, os sujeitos constituintes dos cursos de —Redagogia da Terra”
apresentam demandas especificas. Esta ¢ uma caracteristica que merece ser destacada, pois de
modo geral e hegemonico ¢ a universidade quem indica e apresenta as opcdes aos seus
candidatos, porém, a —Redagogia da Terra” vém contrariando essa logica de funcionamento,
apontando cursos para sua formacdo, inovando em formas de avaliacdo coletivas e
problematizando uma educacdo superior. Outras consequéncias dessa dindmica sdo os
—tempos educativos”, ja que ao intervir na organizacdo dos cursos, os educandos/as
camponeses também problematizam outro ordenamento diferente da operacionalizacdo atual,
utilizando-se, para isso, da Pedagogia da Alternancia em que hé o tempo de atividades dentro
da universidade e o tempo de realizacdo de atividades académicas também nos assentamentos
€ acampamentos.

No entanto, apesar das distintas caracteristicas desse grupo, ¢ a partir da
compreensdo da exploragdo que o trabalho sofre frente ao comando hierdrquico do capital
(Mészaros) que podemos retornar a totalidade desses educandos. A maior parte deles a classe
trabalhadora, a qual sofreu (e ainda sofre) com as seculares desigualdades sociais no caso
brasileiro. Assim sendo, enquanto pesquisadores educacionais, ndo nos podemos fechar em
uma postura hermética as variaveis que perpassam suas condicdes de vida. Nem mesmo ¢
possivel acreditar que o conceito de luta de classes desapareceu ou ndo condiz mais com a
atual realidade. E justamente no atual periodo em que o modo de producio capitalista
manifesta suas contradigdes numa crise aos trabalhadores, que devemos fortalecer nossas

pesquisas e agdes engajadas, como demonstramos no capitulo 01 e 02.
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A diversidade estd presente entre os educando/as e configura-se como elemento
pedagogico coletivo no cotidiano em sua organizagdo interna, ja que possuem um projeto
educativo e societario de luta do qual comungam e defendem. Desse modo, um desafio que se
coloca no caminho para uma educagdo superior democratica e dialogica ¢ aprender como a
diversidade ¢ vivida no interior dos movimentos sociais, para que o fato de se pensar numa
atividade para as criangas enquanto seus pais frequentam as aulas universitarias, por exemplo,
ndo seja ignorado, minimizado ou nem levado em consideragdo. Trabalhar a diversidade
numa postura emancipatoria implica, portanto, em ndo ser indiferente ante as diferentes
demandas.

Este ¢ um desafio que precisa ser debatido em amplos contextos na pauta de
preocupacdes dos cursos de Pedagogia, a fim de que a formacao inicial de educadores/as nao
deixe de contemplar a discussdo sobre a educa¢ao do campo e, com isso, corre-se o risco de
uma reproducdo acritica de padrdes de ensino urbano perante as popula¢des camponesas.
Repensar a diversidade numa perspectiva democratica implica em reconhecer e entender as
marcas identitarias, culturais e de pertencimento nas raizes da sociabilidade dos povos do
campo.

O individuo, como nos explica Lukacs (1974) ndo pode ser a -medida” de todas as
coisas, mas sim pensado em sua mediacdo com a classe social, pois estd sim ¢ capaz de
instigar andlises a partir da totalidade do ser social e este ¢ um importante desafio a ser
enfrentado no debate sobre a diversidade. A formagdao de educadores, nesse sentido, precisa
assumir o compromisso em desvendar e compreender tais matrizes, a fim de que possa
abordar de maneira mais radical o dever de respeito e tolerancia na relagdo cidada também
necessdria a sobrevivéncia e recriagdo do campesinato, considerando que a questdo da
especificidade da formacdao desse educador, ndo ¢ mais para ser questionada, mas sim
garantida.

Somente a partir do entendimento do Estado, das lutas inerentes a —gquestdo agraria” e
a dominancia do agronegdcio ¢ que pudemos avancar para o entendimento a respeito da
educagdo popular e a educagdo do campo neste capitulo. Todavia, conforme jé sinalizamos, ¢
fundamental articular este debate a disputa territorial que o campo sofre entre o agronegocio
com o imperativo do lucro orientado pelo capital e a 16gica de territorializagdo camponesa a
partir da diversidade cultural — que deve ser compreendida também na unidade, isto ¢é, na
perspectiva de classe e das desigualdades sociais — e dos saberes populares territoriais. Sobre
estas logicas de territorializacdo e a respeito da problematica da ideologia que permeia esta

dindmica que trataremos na continuidade de nosso debate.
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CAPITULO 3 - EDUCACAO DO CAMPO: CONHECENDO O TERRITORIO
CAMPONES PARA ALEM DA IDEOLOGIA

Figura 10: Marcha dos trabalhadores. Foto: Sebastido Salgado.

“Ndo hd nada mais tragico nesse mundo

Do que saber o que ¢é certo e ndo fazé-lo.

Que tal mudarmos o mundo comegando por nos mesmos?”
(Martin Luther King)

Precisamos, neste momento, entender a educagdo do campo enquanto uma realizagdo
pedagogica empreendida pelos trabalhadores camponeses na defesa de seu territério e
embasados cientificamente nas lutas que desenvolvem. No entanto, para conseguirmos
avancar nesse sentido, faz-se imprescindivel esclarecer o que entendemos pelo conceito de
territorio e, por consequéncia, o territério camponés. O intuito estd em nos aproximar de uma
compreensao que permita encarar o campo enquanto local de vida e resisténcia e ndo somente
reservado a monocultura, projetos e empreitadas do agronegécio. Para isso, vale considerar a

dimensdo politica imprescindivel de ser refletida no debate contemporaneo sobre a
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diversidade dos sujeitos do campo na area educacional, a fim de compreendermos como seus
embates e propostas pedagogicas articulam-se com as lutas que desenvolvem.

Apesar de toda diversidade das populacdes do campo presentes nas salas de aula,
tanto da educagdo bdsica quanto de cursos de —Pedagogia da Terra”, trata-se da classe
trabalhadora envolvida numa luta maior da Educacdo defendendo o espaco agrario enquanto
l6cus de vida e de relagdes sociais, como abordamos no capitulo 02. E essa mesma classe
social que problematiza na criacdo, por exemplo, de legislagdes educacionais especificas do
contexto camponés. Estes educadores populares em seus movimentos sociais que ndo ficam
conformados, que inquietos apontam limites e desafios na meta por uma Educacdo
democratica efetiva.

Assim ¢ fundamental compreender o conceito de territorio que traduz disputas,
relacdes de poder e luta de classes, para que o debate a respeito da ideologia no vinculo com a
educacdo do campo também possa ser problematizado em seu potencial de fortalecimento da
defesa do materialismo histérico e dialético enquanto método indispensavel a compreensao
critica da realidade rumo a sua transformagao. A distingdo entre os territérios do campesinato
e do agronegocio ndo sdo dicotomias puras e simples, mas sim, logicas de construgdo de
territorios e de destruicao de territorios. Estes dois territdrios se interconectam e se relacionam
dialeticamente enquanto —futa dos contrarios”, isto €, enquanto manifestagao territorial da luta
de classes entre capital e trabalho, por isso a necessidade em compreender o que ¢ territorio e

as distingdes entre essas duas logicas de territorializagcdo antagdnicas e conflitivas.

3.1 — Conceituando o Territorio Camponés

O objetivo de compreendermos a dimensdo politica presente na discussdo sobre o
conceito de territdério campongés estd em ndo fragmentarmos as anélises quanto aos direitos aos
povos do campo e da cidade. A discussdo da educagdo popular e do campo vincula-se ao
conceito de territdrio, pois este é: —e espago ¢ essencial para o desenvolvimento da vida. [...]
A educagdo participa dessa politica de espaco, quer seja na manutencdo dos espacos
existentes ou em sua mudanca.” (STRECK, 2012, p.186). Em uma sociedade em que a
divisdo do trabalho resulta numa desigual distribuicdo dos bens e das riquezas entre as classes
dominantes e as classes trabalhadoras, perceber e pesquisar o territorio produzido pelas

populagdes camponesas em seu processo de resisténcia e recriagdo ¢ fundamental para a
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pratica dialogica do educador/a e/ou pesquisador/a em Educagdo, que estejam comprometidos

com o sentido social de suas investigagdes e interferéncias.

A divisao do trabalho numa nagdo obriga em primeiro lugar a separagdo
entre o trabalho industrial e comercial e o trabalho agricola; e, como
consequéncia, a separagdo entre a cidade e o campo e a oposi¢ao dos seus
interesses. O seu desenvolvimento ulterior conduz a separagdo do trabalho
comercial e do trabalho industrial. Simultaneamente, e devido a divisao do
trabalho no interior dos diferentes ramos, assiste ao desenvolvimento de
diversas subdivisoes entre os individuos que cooperam em trabalhos
determinados. A posicao de quaisquer destas subdivisdes particulares
relativamente as outras ¢ condicionada pelo modo de exploragio do trabalho
agricola, industrial e comercial (patriarcado, escravatura, ordens e classes).
O mesmo acontece quando o comércio se desenvolve entre as diversas
nacdes. (MARX e ENGELS, 2004, p.23, grifo nosso.)

O campesinato e seu territorio de vida precisam ser compreendidos na prerrogativa
da garantia dos direitos sociais, incluso a educacdo e também habitagdo, saude, trabalho, etc.
Nao ¢ possivel encarar o campo somente como local da produgao e aceitar como —nfairal” sua
populagdo ter de se deslocar para a cidade na busca por um tratamento médico, por exemplo.
Dai decorre a politizagdo no conceito de territdrio, ou seja, para superarmos essa visdo €
apreender o carater de luta presente nesta perspectiva. Desse modo, ¢ importante analisar os
elementos: poder, controle, fronteiras e a dindmica desse conceito.

Numa primeira aproximagdo, de acordo com o Dictionary of Human Geography
editado por Derek Gregory, Ron Johnston, Geraldine Pratt, Michael Watts e Sarah Whatmore
(2009), o territorio é:

Uma unidade de espago contiguo que ¢ utilizado, organizado e gerido por
um grupo social, individuo ou instituicdo para restringir e controlar o acesso
a pessoas ¢ lugares. Embora as vezes usado como sindnimo de lugar ou
espaco, o territério nunca foi um termo primordial da terminologia
geografica. O uso dominante tem sido politico, envolvendo o poder de
limitar o acesso a certos lugares ou regides, ou ainda, no sentido etologico
com o dominio exercido ao longo de um espago por uma dada espécie ou
um organismo. Cada vez mais, o conceito de territorio atrela-se ao conceito
de rede, com intuito de ajudar na compreensdo de processos complexos
onde o espago ¢ gerido e controlado por organizacdes poderosas.
(GREGORY et all, 2009, p. 746, traducao nossa)
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Uma primeira definicdo de territorio, com base nesse dicionario, indica o controle
exercido por um e/ou mais grupos, remetendo-nos a restricdo de acesso, ou seja, um comando
que ora proibe, ora permite. No entendimento desse conceito, encontram-se inseridas as
influéncias e intervengdes ocasionadas por aliangas e/ou conflitos entre grupos sociais com o
objetivo de territorializar suas logicas e garantir seus objetivos e interesses. Por isso mesmo,
pensar em territorio implica pensar em interesses materializados, em influéncias, em
estratégias, de maneira mais ampla. Trata-se de pensar em exercicio de poder.

Utilizando o mesmo dicionario, territorialidade pode ser entendida como: —Fanto a
organizagdo e o exercicio de poder, legitimo ou ndo, sobre blocos de espaco ou a organizagao
de pessoas e coisas em dreas discretas por meio do uso de limites” (GREGORY, et all, 2009,

p. 744, tradugdo nossa). Avangando na leitura temos que territorializagdo ¢:

Um processo dinamico pelo qual seres humanos sdo fixados territorialmente
no espago, por uma série de atores, mas principalmente pelo Estado. A
desterritorializagdo significa uma tendéncia para os Estados, no capitalismo
global, para encorajar o encontro ¢ o desenraizamento de pessoas e coisas
com enormes consequéncias psicoldgicas e politicas. Reterritorializacdo € o
reverso desse processo. (GREGORY, et all, 2009, p.745, traducdo nossa)

Perante a andlise dessas definigdes de territorio e territorialidade, fica claro um
componente essencial em sua estrutura: o poder. Assim, falar em territorio sem realgar as
manifestagoes ¢ interesses envolvidos em sua estrutura constitui uma visao insuficiente e
prematura que aos poucos contribui para a despolitizacdo desse conceito. No tocante ao
fomento de acdes que fortalecam o debate a respeito da territorialidade das politicas publicas,
comecamos a perceber a necessidade de compreensdo do exercicio de poder que
constantemente estd em movimento na realidade social.

Com respeito a demarcagdo e controle no territorio, um escritor que trazemos para a
discussdo € Sack (1986). Para este, o territorio € construido socialmente, dependendo de quem
o esta controlando e com qual finalidade. Nessa linha de pensamento, o territério pode ser
usado para restringir ou excluir pessoas. Assim, para produg¢do do territorio precisa-se

delimitar uma rede, ter alguém no comando, no controle e com isso uma forma de poder.

Territorios sio os resultados de estratégias para afetar, influenciar e
controlar pessoas, fendmenos e relagbes. E uma estratégia para
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estabelecer graus diferentes de acesso as pessoas, coisas e relagoes. (SACK,
1986, p. 19-20, tradugdo e grifo nosso.)

Como ocorrem tais —estratégias para afetar, influenciar e controlar”? Sack (1986)
entende que os limites do territorio podem sofrer mudangas, que se relacionam diretamente as
estratégias de controle e delimitagdo do espago e ird explicar tal dinamica, a partir do conceito

de territorialidade, argumentando:

Territorialidade para humanos € uma poderosa estratégia geografica para
controlar pessoas e coisas, através do controle da area. Territorialidade ¢é
uma primdria expressdo geografica de poder social. Sdo os meios pelos
quais sociedade e espago estdo inter-relacionados (SACK, 1986, p.05,
traducdo nossa).

Dessa forma, para Sack a territorialidade envolve um controle, que por sua vez,
contém uma comunicacao ¢ de maneira enfatica tem por principio norteador o controle, ora

restringindo o acesso, ora permitindo 0 mesmo.

A territorialidade humana é melhor de ser pensada ndao como se fosse
motivada biologicamente, mas sim enraizada social e geograficamente. Seu
uso depende de quem esta controlando quem e em qual contexto geografico
de espago, lugar e tempo. Territorialidade estd intimamente relacionada a
forma como as pessoas usam a terra, COmo se organizam no espago ¢ como
elas ddo sentido ao lugar. E evidente que essas relagdes mudam, e a melhor
maneira de estuda-las é rever suas mudancas ao longo do tempo [...]
Territorialidade ¢ um uso sensivel histérico do espago, especialmente uma
vez que € socialmente construido e depende de quem esta controlando quem
e por qué. E a perspectiva geografica o componente para compreensio de
como sociedade e espago estdo interconectados. (SACK, 1986, p.10-11,
traducdo nossa)

Para Sack (1986), um dos caminhos possiveis para o estudo da territorialidade ¢
acompanhar suas mudangas ao longo do tempo, com vistas a conformacdo de um territorio.
Seria como se nos questiondssemos: o poder passou a ser exercido por outro grupo? Ainda se
encontra em exercicio pelos mesmos agentes? Quais as estratégias em vigéncia para essa
permanéncia ou ruptura? O autor compreende que é a —perspectiva geografica o componente

para a compreensdo de como sociedade e espago estdo interconectados”, permitindo refletir e
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problematizar tal interacdo a partir do territorio. Avangando no entendimento e na busca pela
compreensdo sobre os conceitos de territorio e territorialidade, discutimos as contribuigdes de
Delaney (2005).

Delaney (2005) traz consideragdes que explicitam o entendimento de que o
significado do territério no mundo moderno ndo pode ser subestimado. O territério ¢
concebido como a constitui¢ao da ordem social que expressa. Assim, a formacao cultural ou
ordem social ndo podem ser analisadas sem a referéncia de como a sua territorialidade ¢

expressa. O autor argumenta que:

A territorialidade é um importante elemento de como associagcdes humanas
— culturais, sociais, pequenas coletividades — e institui¢des, se organizam no
espago. E um aspecto de como os seres humanos se organizam com respeito
ao social e ao trabalho material. (DELANEY, 2005, p.10, traducdo nossa)

Para Delaney, a territorialidade ¢ mais bem compreendida como implicando e sendo
implicada por modos de pensar, agir, ser, etc, e o territdrio, por sua vez, informa e traduz
elementos chave da coletividade e das identidades individuais. A territorialidade, por sua vez,
representa estratégias de controle do espago. Este autor apresenta elementos para refletirmos
na configuracdo dos territérios imateriais, como fruto das ideologias construidas e
disseminadas de diversas maneiras, com manifesta¢des na cultura da coletividade, através dos
entendimentos e tradi¢des, por exemplo.

Na argumentacdo do mesmo autor, também precisariamos nos atentar para fatores
que ocorrem em outros territorios € que possuem ligacdo direta com o territdrio que estamos
pesquisando. Tal estratégia tem sua razdo atrelada ao fato de contextualizar o territdrio e
percebé-lo, apreendé-lo no espago. Ja outra andlise englobaria a a¢do de —er através” do
territorio. Assim, as possibilidades de serem reveladas as tramas geralmente escondidas nos
discursos centrados na soberania, jurisdi¢ao e propriedade aumentariam.

Através da leitura dos diversos autores aqui abordados, entendemos que os estudos
que se predispdem a compreender o conceito de territdrio apresentam alguns elementos para o
seu debate: a atuacdo dos agentes, grupos, instituicdes e organizagdes que manifestam suas
estratégicas e praticas territoriais nas mais diversas escalas, a fim de que as disputas, as
relacdes, as influéncias, a formacdo histérica, a demarcagdo (por vezes ndo fisica), as
fronteiras (nem sempre fixas e intransponiveis), possam ser reveladas e, com isso, subsidiar

analises e pesquisas que desvendem o ordenamento, as tendéncias, padroes,
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(des)continuidades, fragmentagdes, formas e conteudos dos territorios. A territorialidade
passa a ser compreendida como sendo os processos € mecanismos que garantem a efetividade
dessa dinamica. A andlise da materialidade concreta e vivida também aparece como fator
passivel de ser incorporado e refletido pela analise geografica.

Com relacdo ao territério camponés, Fernandes (2012) argumenta:

O territério camponés é o espaco de vida do camponés. E o lugar ou os
lugares onde uma enorme diversidade de culturas camponesas constroi
sua existéncia. O territorio camponés ¢ uma unidade de producio
familiar e local de residéncia da familia, que muitas vezes pode ser
constituida de mais de uma familia. Esse territorio ¢ predominantemente
agropecuario, e contribui com a maior parte da producdo de alimentos
saudaveis, consumidos principalmente pelas populagdes urbanas.
(FERNANDES, 2012, p. 746, grifo nosso.)

Esta compreensao contida no trecho de Fernandes (2012) ¢ fundamental para
atentarmos para a diferenca e a distancia entre os distintos discursos e suas materializagdes no
dia a dia. Exemplo disso ¢ o fato de os discursos sobre a diversidade, como debatemos no
inicio deste capitulo, afirmarem a necessidade de respeito as populagdes do campo. No
entanto, o que observamos na realidade ¢ o investimento maci¢o em transportes publicos a
fim de que os jovens e as criancas do campo sejam levadas as escolas da cidade, em uma
pretensa justificativa que afirma que tal atitude ¢: -benéfica para as criancas que terdo maior
acesso ao desenvolvimento da cidade e maior contato com outras criangas...” Essa ¢ uma fala
comum de muitos gestores municipais em educagdo, porém, o que nds questionamos ¢: Isso €
realmente respeito a diversidade ou se trata de uma desculpa para concretamente nao
reconhecer o campo como territorio de vida camponesa e ndo investir na infraestrutura
necessaria para seu desenvolvimento? Dai decorre a necessidade de compreendermos o que €
o territdrio camponegs.

Fernandes (2012) continua sua explicacdo, entendendo que a territorializacdo do
capital implica na desterritorializacdo do campesinato. Esse movimento, todavia, ndo ¢
estatico, mas sim, dindmico e contraditério, pois justamente na territorializacdo de um esta

contida a desterritorializagdo do outro. E por isso que:

Territorio campon€s € um conceito importante para entender a sua
existéncia. Inseparaveis, sdo destruidos e recriados pela expansdo capitalista,
mas também se fazem na secular luta pela terra, na qual o camponés luta
para ser ele mesmo. (FERNANDES, 2012, p. 749)
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A respeito das principais caracteristicas que estdo presentes na esséncia do modo de

vida do campesinato e nos elementos de seu territorio:

Elementos estruturais da produ¢ao camponesa:

a) A forga de trabalho familiar;

b) A ajuda muitua entre os camponeses;

c) A parceria;

d) O trabalho acessorio — ¢ o meio através do qual o camponés transforma-se,
periodicamente, em trabalhador assalariado, recebendo, via de regra, por
periodo de trabalho; essa transformacdo periodica constitui uma fonte de
renda monetaria suplementar na unidade camponesa;

e) A forga de trabalho assalariada — aparece na unidade de producdo camponesa
como complemento da for¢a de trabalho familiar em momentos criticos do
ciclo agricola, nos quais as tarefas exigem rapidez e muitos bragos; (p. 69)

f) A socializagdo do camponés — é importante elemento da produgdo camponesa,
pois € através dela que as criangas sdo iniciadas, desde pequenas, como
personagens da divis@o social do trabalho no interior da unidade produtiva;
quando crianga pequena, o camponés brinca com miniaturas de instrumentos
de trabalho; quando crianga crescida, ja trabalha com esses instrumentos;

g) A propriedade da terra — €, na unidade camponesa, propriedade familiar,
privada para muitos, porém diversa da propriedade privada capitalista (a que
serve para explorar o trabalho alheio); na propriedade familiar estamos
diante da propriedade direta de instrumentos de trabalho que pertencem ao
proprio trabalhador, € a terra de trabalho, ¢ propriedade do trabalhador, ndo
¢, portanto, instrumento de exploragdo; nesse particular, trés situacdes
podem-se colocar para o camponés: ele ser camponés-proprietario, ser
camponés-rendeiro (pagar renda para poder ter acesso a terra), ou ser
camponés-posseiro (recusar-se a pagar a renda e apossar-se da terra);

h) A propriedade dos meios de producdo — exceto a terra, na maioria dos casos 0s
meios de producdo sdo em parte adquiridos, portanto mercadorias, e em
parte produzidos pelos proprios camponeses; como consumidor de
mercadorias (instrumentos de trabalho, por exemplo), o camponés se vé
subordinado ao capital, que lhe vende produtos caros e lhe paga prego baixo
pelos produtos agricolas;

i) A jornada de trabalho — ¢é outro elemento da producdo camponesa a ser
distinguido, pois nesse caso ndo ha rigidez de horario diario, como na
produgdo capitalista; a jornada de trabalho do camponés varia conforme a
época do ano e segundo os produtos cultivados [...] (OLIVEIRA, 1986, p.
70-71)

Essas caracteristicas sdo fundamentais para compreendermos o modo de vida
campongés e seu territdrio, pois mostram claramente a logica de sobrevivéncia de seu trabalho,
cultura e educacdo. Vinculos esses que enraizam consciéncias de respeito a terra em
consonancia com atitudes de valoriza¢do da vida e do ser humano. Sobre a diferenciacdo do

territério camponés e do territorio do agronegocio:

A partir do entendimento do agronegécio e do campesinato como
opostos e, tomando como base os pressupostos apresentados no quadro
acima, enfatizamos, na analise da questio agraria, dois territérios
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distintos: o fterritorio do campesinato e o territorio do latifundio e
agronegdcio. O territorio do latifindio e agronegdocio compreende as
grandes propriedades, grilos, grileiros, exploracao do trabalho, grandes
empresas capitalistas, crimes ambientais, mecanizacio intensa,
superproducdo, improdutividade, especulacio fundidria, violéncia
contra pessoa e concentracao do poder econdomico e politico. De forma
oposta, o territério do campesinato, relativo aos camponeses com ou sem
terra, compreende a luta pela terra, pequenas propriedades, pequenas
posses, cooperativismo, producio familiar, menor impacto ambiental,
ocupacoes de terras e assentamentos rurais. Esses dois territdrios sdo
ideologicamente opostos e materializados através da posse e propriedade da
terra, da produgdo agropecuaria ¢ de suas agdes politicas. Através do
enfrentamento de suas ideias e a¢des (que expressam sua imaterialidade)
esses dois territdrios se confrontam na producdo, reprodugdo e pela terra
(que expressam sua materialidade) no contexto da questdo agraria brasileira.
(GIRARDI, 2008, p. 121, grifo nosso.)

Entender essas diferengas enriquecem as analises sobre os projetos que trabalham
com preceitos da educacdo do campo e¢ da educacdo intencionada para o campo. Vida,
solidariedade, trabalho, estudo e luta: sdo esses preceitos que embasam a educagdao do campo,
empenhada, refletida e colocada em pratica pelos camponeses, que foram secularmente
oprimidos pelas classes dominantes; ¢ por isso que, com relagdo a essa educacdo, ela esta:
—enraizada também na praxis da Educagdo Popular e da Pedagogia do Oprimido” (KOLLING,
CERIOLI e CALDART, 2002, p. 13). Sobre esse aspecto:

Esta visao do campo como um espago que tem suas particularidades e que ¢
ao mesmo tempo um campo de possibilidades da relacdo dos seres humanos
com a produgdo das condigdes de existéncia social conferem a Educagdo do
Campo o papel de fomentar reflexdes que acumulem forga e espago no
sentido de contribuir na desconstru¢do do imaginario coletivo sobre a
relagd@o hierarquica que ha entre campo e cidade; sobre a visdo tradicional do
jeca tatu, do campo como o lugar do atraso. A Educacio do Campo
indissocia-se da reflexdo sobre um novo modelo de desenvolvimento e o
papel para o campo nele. Deve fortalecer identidade e autonomia das
populacdes do campo e conduzir o povo do Brasil a compreender haver
uma nao-hierarquia, mas complementaridade: cidade ndo vive sem
campo que nio vive sem cidade. A Educagio do Campo compete contribuir
para redesenhar o desenvolvimento territorial  brasileiro com
desenvolvimento social, cultura, saude, infraestrutura de transportes, lazer,
zelo pelo meio ambiente. (MOLINA, 2003, p. 77, grifo nosso.)

Dessa forma, compreender o territorio camponés implica numa superagdo da visao
baseada meramente nas caracteristicas do controle, poder, fronteiras, etc. Implica em conhecer
o modo de vida camponés perante as ofensivas do agronegocio, isto €, as lutas que os

trabalhadores camponeses desenvolvem como modo de garantirem sua sobrevivéncia e a de
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suas familias. O territorio camponés, com suas tradi¢gdes, culturas, lutas e praticas instiga o
pesquisador em educagdo a desvenda-lo, para que as concepgdes vulgares e simplistas do
campo possam ser abandonadas pela lucidez e vivacidade de sua gente, que luta, organiza-se e

se educa, como a figura 9 demonstra.

Figura 11- Representagdo do Territorio Camponés. Fotos: Alcemir Corréa e quadro de Pedro Grandez.

Org. do autor.

E importante se atentar como explicitamos com a discussdo até agora que a oS
territoérios do campesinato e do agronegocio estdo em disputa constantemente tanto no plano

material quanto no plano imaterial. A logica territorial camponesa implica em relagdes
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sociais, mediagdes e praticas diferentes e antagdnicas a logica territorial do agronegécio. E
por isso que concordamos com a assertiva de Fernandes (2007) quando o autor afirma que o
campesinato possui o trunfo do territério, ou seja, ele ¢ uma classe que além das relagdes
sociais que desenvolve, também amplia as possibilidades de luta contra o modo capitalista de
produgdo em cada ocupacdo que realiza: —E pode se fortalecer cada vez mais se conseguir
enfrentar e superar as ideologias e as estratégias do agronegdcio. Se conseguir construir seus
proprios espagos politicos de enfrentamento com o agronegdcio e manter sua identidade
socioterritorial. Essas condi¢cdes sdo fundamentais para o desenvolvimento da agricultura
camponesa.” (FERNANDES, 2007, p.92). A figura 10 auxilia na compreensdo dos elementos

caracteristicos do territério do agronegocio.

AGRONEGOCIO

Figura 12- Representagdo do Territorio do Agronegocio. Imagens: educacamp.blogspot.com.br.

Org. do autor.

Uma das consequéncias do campo ser tratado enquanto territdrio da logica do

agronegocio ¢ o fato de que 56% das pessoas que vivem no campo no mundo nao possuem
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acesso a servicos essenciais de saude, de acordo com relatério elaborado pela Organizagao
Internacional do Trabalho — OIT®.

Fernandes (2007) nos explica a respeito da existéncia de trés tipos de territorios
materiais: o pais, estados e municipios; as propriedades privadas capitalistas ou propriedades
privadas ndo capitalistas e os diversos espacos com relagdes de poder. Estes Gltimos sdo
fluxos e sdo: —eontrolados por diferentes sujeitos e sdo produzidos nos territorios fixos do
primeiro e do segundo territorio” (FERNANDES, 2007, p.84). A contribui¢cdo deste gedgrafo
para o entendimento de territorio ¢ necessaria ao debate da educagdo do campo, pois envolve
a necessidade de compreensdo das mediagdes que se fazem presentes e se articulam na luta
que o campesinato desenvolve. Fernandes (2009) considera a categoria da totalidade como
fundamental para pensar o territorio, no sentido de compreender sua multidimensionalidade,
pois: —As dimensdes sao formadas pelas condigdes construidas pelos sujeitos em suas praticas
sociais na relacdo com a natureza e entre si. As multiplas dimensdes do territorio sao
produzidas relagdes sociais, econdmicas, politicas, ambientais e culturais. A dimensao une
espaco e relacdo, que sdo construidos pelas acdes e intencionalidades.” (FERNANDES, 2009,
p.06). Junto a multidimensionalidade, o autor também explicita a categoria da
pluriescalaridade que ajuda a entender as diferentes escalas dos territorios e os diferentes
territorios organizados em vdrias escalas.

De modo didatico, o autor propde uma reflexdo sobre o debate territorial, entendendo
o 1° territério como o espago de governanca da nagdo. Neste se constituem outros territorios,
sendo necessario compreendé-los para entender melhor o territorio nacdo. Ja o 2° territorio
pode ser assimilado como a propriedade enquanto espaco de vida, podendo ser particular ou
comunitaria. Propriedades privadas capitalistas, comunitarias, familiares e as propriedades
capitalistas conformam o 2° territdrio, sempre sendo necessario se atentar para o fato de que a

conflitualidade ¢ um aspecto importante também a ser levado em consideragao:

Territorios capitalistas e ndo capitalistas produzem permanente
conflitualidades pela disputa territorial. Territorios indigenas, quilombolas,
camponeses, de moradia, com suas varias identidades, sdo constituidos na
multiterritorialidade rural e urbana. S3o movimentos socioterritoriais
disputando o primeiro territorio em todas suas escalas. As empresas
transnacionais, de modo diferenciado, agem para disputar esses territorios.
Em alguns casos a disputa pelo primeiro territorio também ocorre entre as
proprias empresas capitalistas. O primeiro territéorio e o Estado sdo
disputados permanentemente. Os segundos territorios sdo fragdes do
primeiro, mas devem ser distinguidos porque as relagdes sociais que os

* Informagdes disponiveis em: < http://www.brasildefato.com.br/node/31967>
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produzem sao diferentes. Um territério propriedade — privada nao pode ser
confundido com um territorio espaco de governanga. (FERNANDES, 2009,

p.12)

E em decorréncia disso que podemos entender como o territorio permite recolocar a
questdo das classes sociais, em fungdo das diferentes posi¢des das pessoas e grupos nas
relagdes sociais de producao sendo a propriedade uma caracteristica importante para entender
a relacdo social e o territorio, os territdrios das classes sociais (FERNANDES, 2009). O 3°
territorio, por sua vez, considera o espaco relacional a partir das conflitualidades e retine os
demais tipos de territorio. Enquanto o segundo territério se baseia no carater juridico da
propriedade, o terceiro engloba essa condi¢do, contudo ndo se subordina a ela. Como exemplo
podemos pensar na: —eirculacdo da mercadoria. Empresas expandem e perdem territdrios de
acordo com o aumento e diminui¢cdo do consumo de seus produtos. Também podemos nos
referir aos territérios do narcotrafico que se expandem ou refluem de acordo com as
correlacdes de forgas entre as fac¢des ou das agdes das policias.” (FERNANDES, 2009, p.15).

Ja o territério imaterial se faz presente em todos os territorios. O territério imaterial
se relaciona ao controle, dominio perante o processo de constru¢do do conhecimento,
englobando: método, metodologia, ideologia, conceito, teoria, j4 que —e processo de
constru¢do do conhecimento ¢, também, uma disputa territorial que acontece no
desenvolvimento dos paradigmas ou correntes tedricas.” (FERNANDES, 2009, P. 15). O
territorio imaterial se articula ao campo da ciéncia e da politica, se articulando também as
relagdes e disputas de poder.

Esta discussdo sob a otica da Pedagogia na reflexdo da Educagdo do Campo, a partir
do curso de —Redagogia da Terra”, configura-se num complexo e necessario desafio a ser
colocado continuamente nas reflexdes desenvolvidas na formacao de educadores/as. Mesmo
entre as populacdes camponesas, existe uma diversidade muito grande do ponto de vista de
etnias, vinculagdo ou nao com movimentos sociais, crengas, estilos de vida e formas de
organizar localmente suas vidas produtivas, etc. No entanto, a partir de um panorama nacional
e internacional de luta de classes, demonstrado no tocante a atualidade da Questao Agraria, os
educadores/as precisam estudar conceitualmente as bases da educagdo popular e da educagao
do campo. Essa pratica € necessaria para que o territério camponés nao seja visto como algo
ja posto, consolidado e imutavel. Justamente o oposto ¢ imprescindivel, isto ¢é: a dinamica, os
conflitos, o movimento no territorio em que se localizam as escolas no campo e os

educandos/as militantes do PRONERA precisam ser explicitados e permanentemente
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pesquisados. E nesse aspecto que a concep¢do de classe trabalhadora camponesa permite
politizar o debate sobre a diversidade na educacao do campo.

Vérios estudos e pesquisas demonstram a relevancia do papel do educador/a na
qualidade da educagdo e a interferéncia do entorno (numa conceituacao de efeito vizinhanga e
sua relacdo com o desempenho escolar, por exemplo). Isso € passivel de ser repensado a luz
das contradigdes, da exploragdo, subalternidade, criagdo, recriacao, resisténcia, cultura e lutas
no tocante a educacao do campo. Territorio e diversidade ndo devem ser conceitos esquecidos
e relegados a margem no debate académico educacional, j& que, intrinsecamente, articulam-se
no seu vinculo com a questdo agraria e o movimento de operacionalizacdo dos direitos
sociais. Pensar territorio e diversidade € assumir, politicamente no trabalho docente ¢ na
pratica pedagogica coletiva, um posicionamento que lute e defenda a efetiva materialidade do
direito a educagdo e demais direitos sociais aos distintos grupos e populagdes.

E em decorréncia desse entendimento e da discussio aqui proposta que
compreendemos a educa¢do do campo enquanto uma logica pedagdgica e territorial que
fortalece o territério material e imaterial do campesinato em disputa direta com a logica de
territorializacdo material e imaterial do agronegodcio, ndo havendo condigdes reais e concretas
de convivéncia harmdnica entre esses territorios distinto, pois a territorialidade da educagao
do campo combate a territorialidade da educacdo rural e do agronegdcio, pois: —A producdo
material ndo se realiza por si, mas na relagdo direta com a producgdo imaterial. Igualmente, a
producdo imaterial s6 tem sentido na realizacdo e compreensdao da producdo imaterial.”
(FERNANDES, 2009, p.15). Assim, ndo basta a diversidade estar contemplada em discursos
e documentos: ¢ necessaria uma mobilizagdo eminentemente educativa que pressione a
realizacdo dos seus direitos. Negar essa ideia ¢ negar a tarefa politica e a preocupagdo de
pensar a esséncia social das atitudes do educador/a e pesquisador/a e, nesse caso, sabemos que
mesmo assim, um posicionamento foi feito e, com certeza, ndo estaremos diante de uma
Pedagogia Socialista, mas sim, uma Pedagogia da Reforma ou da defesa do status quo.

O territério do agronegdcio e do campesinato possuem logicas de territorializagao
antagénicas e conflitivas que ndo sdo, em absoluto, passiveis de serem resolvidas
harmoniosamente, ja que traduzem material e territorialmente o antagonismo inconcilidvel
entre capital e trabalho. Por isso, entendemos que defender o territério do campesinato
implica em defender a classe trabalhadora e lutar rumo a emancipagao humana, para além do

capital.
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3.2 — Educac¢io do Campo e Educaciio rural ou para o campo: diferencas politicas e

tedricas

A partir do desafio presente na reflexdo exposta no item anterior, consideramos
importante abordar a tematica educativa no vinculo territorial das populagdes camponesas em
sua ampla diversidade com entendimento e opg¢do por trabalhar o conceito de classe
trabalhadora como desenvolvemos no capitulo anterior. Assim, precisamos compreender as
contribuicdes e os desafios da educagdao do campo entendida enquanto realizagdo coletiva e
intencional da classe trabalhadora camponesa. Contudo, este ¢ um movimento que avangou
em varios aspectos € necessita pensar criticamente a realidade para o fortalecimento de suas
lutas, sendo que este processo pode encontrar respaldo e auxilio com a univerdade publica.

Esse ¢ um entendimento que entra em choque com a prerrogativa em Ciéncia
positivista, que despreza o cotidiano sofrido e vivido pelas populacdes do campo. Justamente
o contrario se realiza, isto €, parte-se desse cotidiano em suas expressoes sociais, entendidas
aqui enquanto elementos gerais que expressam valores culturais, politicos e pedagogicos, para
que os conhecimentos e as sistematizagdes académicas geradas possam fazer prosperar uma
metodologia condizente com o objeto de estudo. Porém, até mesmo essa compreensdo de
objeto passa a ser questionada, j4 que um dos desafios do pesquisador em Educacdo ¢
envolver, na sua participacdo investigativa, as opinides e visdes de mundo da populagdo
camponesa com quem trabalha, ou seja, ndo devemos nos fechar em uma postura que somente
contabiliza dados e informacdes, transformando sujeitos e suas lutas em discursos
descontextualizados.

Mészaros (2008) apresenta ideias e argumentos enriquecedores a reflexao
pedagdgica ao associar 0s processos sociais € educativos. Para ele, ndo podera haver
mudangas radicais no sistema educacional sem, contudo, haver rupturas e reformas no
controle do sistema do capital. Nesse aspecto, a educag@o ndo deve se preocupar tdo somente
em qualificar com vistas ao mercado de trabalho, mas sim, para a vida. A educacao deve ser o
aporte necessario para investirmos em estratégias de pesquisa e ensino, no sentido de
promover a superacao do processo de alienagdo posto em pratica pelo capital, onde o lucro, a
competicdo, o individualismo coroados pela logica do —self-made man” tornam-se cada vez
mais presentes na realidade, transmitidos através da ideologia dominante.

Para o autor, ¢ importante surgirem praticas de ensino que permitam debater, junto

aos educandos, as rupturas e as mudangas imprescindiveis para a constru¢do de uma
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sociedade sem a exploragdo. Por isso, acreditamos que o tema trabalho ¢ de suma relevancia
para ser refletido, pois se trata de uma caracteristica que ¢ marca presente em todos os sujeitos
com que desenvolvemos nossas atividades pedagogicas. Sendo assim, precisamos entender
qual o sentido e os sentimentos presentes nas aulas quando falamos em trabalho para, a partir
de suas experiéncias e culturas, dialogarmos, instigando a critica e a reflexdo. Acreditamos na
mesma dire¢do do autor aqui em discussdo, que a educagdo nao deve se basear em meras
transferéncias de conhecimentos e informagdes, com vistas a produ¢dao de um —educando/a
maquina”, isto €, alguém que somente possui saberes enciclopédicos sem reflexdo alguma;
mas sim, uma das tarefas primordiais da educacdo deve ser criar a conscientizacdo, onde a
esperanca se faz totalmente plausivel e palpavel, exigindo pensarmos em outra logica de
producao, outra sociedade, outra educagdo menos excludente e mais democratica, com

politicas publicas que a qualifiquem e ndo a desmeregam.

O objetivo central dos que lutam contra a sociedade mercantil, a alienagdo e
a intolerancia ¢ a emancipagdo humana. A educacio, que poderia ser uma
alavanca essencial para a mudanca, tornou-se instrumento daqueles
estigmas da sociedade capitalista: “fornecer os conhecimentos e o
pessoal necessario 2 maquinaria produtiva em expansido do sistema
capitalista, mas também gerar e transmitir um quadro de valores que
legitima os interesses dominantes”. Em outras palavras, tornou-se uma
peca do processo de acumulagdo de capital e de estabelecimento de um
consenso que torna possivel a reprodug@o do injusto sistema de classes. Em
lugar de instrumento da emancipa¢do humana, agora ¢ mecanismo de
perpetuagdo e reproducdo desse sistema. (MESZAROS, 2008, p.15, grifo
nosso.)

O trecho que trazemos para a reflexdo ¢ bastante esclarecedor, pois nos mostra o
cunho social da educag@o e o seu potencial de mobilizacdo do pensamento critico que possa
construir outra légica menos excludente. Ao associar-se aos interesses da classe dominante, a
educagdo nao esta propensa a emancipacdao, mas tdo somente na formagdo de sujeitos com
alto nivel de memorizag@o no processo de aprendizado, capazes de derrotar seus competidores

em todas as esferas, seja no processo seletivo do vestibular, seja em algum concurso publico.
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CARRERA BIENESTAR
DISNIDAD

Figura 13: A Escola-Fébrica
Fonte: Franseco Tonucci (1975) La maquina de la escuela (Adaptada)
http://atinachile.bligoo.com/content/view/207555/Recordando_a Franccesco_Tonucci.html

. - . )
Nesse sentido, a educacdo para o campo ou rural funciona como fabrica®,
priorizando estudos que ndo promovem se ndo a ambicdo pessoal em detrimento do senso de

coletividade e cooperacao.

Poucos negariam hoje que os processos educacionais € 0s processos sociais
mais  abrangentes de reprodugdo estdo intimamente ligados.
Consequentemente, uma reformulacdo significativa da educagdo ¢
inconcebivel sem a correspondente transformacdo do quadro social no qual
as praticas educacionais da sociedade devem cumprir as suas vitais e
historicamente importantes fun¢des de mudanga. (MESZAROS, 2008, p. 25)

Essa concepgdo de vinculagdo entre os processos sociais € 0s processos educacionais
nos aproxima dos entendimentos contidos em M¢észaros (2008). Acreditamos que as politicas

publicas de educacdo do campo muito t€ém a se expandirem e a lidar. Isso, por sua vez,

26 Ver mais sobre essa discussdo em Sobreira (2009).
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relaciona-se a tarefa de renovagdo democratica, visto que Mészaros (2008) acredita que uma
mudancga social implica e ocorre junto @ mudanga educacional. Portanto, ndo nos cabe aqui
simplificar a discussao do autor, mas situa-lo perante a educagdo do campo enquanto uma das
realizacdes da Pedagogia da Classe Trabalhadora, como uma area ainda em consolidacdo de
suas praticas, que necessita ser reconhecida e respeitada para avancar e proporcionar bases
com maior justica social aqueles que mantém vivas suas lutas, possuindo, inclusive, o desafio
histérico de lidar com a questdo da emancipagdo humana, do socialismo e da superacao do
capitalismo, como estamos argumentando.

Caldart (1996) traz contribui¢do que merece ser levada em consideragdo na discussao
da educagdo do campo enquanto realizacdo da Pedagogia do Oprimido, refletida como
educagdo de classe a partir dos principios filoséficos do processo educacional desenvolvido

no interior do MST:

Educacido de classe. Quer dizer uma educa¢io que se organiza, que
seleciona contetidos, que cria métodos na perspectiva de construir a
hegemonia do projeto politico das classes trabalhadoras, visando através
de cada préatica, em ultima instancia, o fortalecimento do poder popular e a
formagdo de militantes para as organizagdes de trabalhadores, a comegar
pelo proprio MST. Trata-se de uma educagdo que ndo esconde o seu
compromisso em desenvolver a consciéncia de classe e a consciéncia
revolucionaria, tanto nos educandos como nos educadores. (CALDART,
1996, p. 161, grifo nosso.)

Enquanto educadores/as e pesquisadores/as, precisamos investir em nossa praxis
educativa no rompimento de formas presentes e enraizadas nos discursos, sejam eles
construidos historicamente, sejam os discursos superficiais e tendenciosos transmitidos pela
ideologia dominante. Casagrande (2007) nos aponta o desafio em compreender os diversos
modos de producdo que ja estiveram presentes na historia da humanidade, realizando uma
analise sobre o sistema capitalista, ampliando o entendimento das ideologias defendidas pelos
sujeitos coletivos revolucionarios e suas lutas sociais.

A discussao da questdo agraria e da educagdo popular e do campo possibilita-nos
refletir sobre a sociedade de classes e a educagdo em seu sentido politico no fortalecimento da
constru¢dao conjunta de homens e mulheres na consciéncia critica dos trabalhadores, pois: —A
consciéncia de classe aparece enquanto uma possibilidade objetiva, ou seja, a expressao

racional dos interesses historicos do proletariado.” (CASAGRANDE, 2007, p.275). Assim,
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contribuimos para uma outra internalizagdo, apontada por Mészaros (2008), menos

mistificadora e mais abrangente, totalizante.

Vivemos sob condigdes de uma desumanizante alienagdo e de uma
subversdo fetichista do real estado de coisas dentro da consciéncia (muitas
vezes também caracterizada como —aificagdo™), porque o capital ndo pode
exercer suas fungdes sociais metabolicas de ampla reprodugdo de nenhum
outro modo. Mudar essas condigdes exige uma intervengdo consciente em
todos os dominios e em todos os niveis da nossa existéncia individual e
social. E por isso que, segundo Marx, os seres humanos devem mudar
—aompletamente as condicdes da sua existéncia industrial e politica, e,
consequentemente, toda a sua maneira de ser” (MESZAROS, 2008, p.59)

A tarefa pela construcdo de politicas e reflexdes na educacdo do campo mais
democriéticas faz-se urgente e necessaria. Contribui¢des dos que se envolvem nessa tematica e
se predispdem a colaborar nessa dire¢do, sdo indispensaveis para a construgdo ¢ mobilizagdo
de debates que culminem em agdes coletivas mais inclusivas e conscientes. —Somente a mais
consciente das agdes coletivas poderd livrd-los dessa grave e paralisante situacdo”
(MESZAROS, 2008, p. 45).

Essa compreensdo torna-se tdo importante para termos em consideracdo; justamente
porque falar em educagdo do campo ¢ atentar para uma pratica pedagogica desenvolvida pelas
populacdes do campo. Assim, ndo se trata tdo somente de um jogo de palavras, mas de uma
concepe¢do de mundo que exprime o posicionamento politico de quem se pronuncia ao debater
esses temas a partir de paradigmas diferentes, com o desafio de articular as diversas lutas no

ambito da contradi¢@o primaria e estrutural entre capital e trabalho.

A Pedagogia do Movimento encontra processos de ocupagdo e resisténcia também
fora dos espacos institucionais da educacdo formal. Porém, justamente por isso, inspira a
praticas cotidianas dentro da escola, que sejam mais preocupadas com seu contexto e que
reflitam de modo mais profundo sobre o ordenamento e das disputas por dominagdo em
outros espagos. Essa tarefa de libertacao e reflexdo ndo exclui o compromisso € a preocupacao
com os conhecimentos artisticos, cientificos e filos6ficos acumulados ao longo do tempo pela
humanidade. No entanto, esse acimulo de conhecimentos na Pedagogia do Movimento leva a
acdo coletiva e transformadora, que gragas as lutas e a esses saberes, contribui para atividades
educativas de carater emancipatorio e critico.

Essa pedagogia, que estrutura a pratica dos movimentos sociais de luta pela terra e

pela Reforma Agraria Popular, explicita a educabilidade criada junto a conscientizagao
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coletiva que a participagdo politica proporciona. Ao ajudar os pais a montar acampamentos,
realizar marchas e mobilizagdes, conversar com gestores educacionais sobre as condi¢des das
escolas no campo, criar a identidade Sem-Terra, dentre outras praticas; fica claro que a
educacdo realiza-se também na relagdo com o outro ¢ o mundo em sua complexidade
cotidiana.

Nao se luta somente por condi¢des, politicas publicas e projetos de educagdo
somente tendo como preocupacao a realidade do campo, mas sim, em uma prerrogativa que se
preocupa ¢ reflete também as desigualdades presentes na conformagao/organizagdo da atual
sociedade, possuindo como meta a efetivagdo da garantia dos direitos sociais, secularmente
segregados a classe trabalhadora camponesa e urbana, no caso brasileiro, reconhecendo a
tarefa em superar a sociedade de classes do tipo burguesa, portanto, rumo a emancipacao

efetivamente humana.

Esta novidade nao se situa num modelo idealizado de educagdo, mas sim, no
conjunto contraditorio das exigé€ncias que o contexto da Iuta pela terra vem
fazendo aos seus sujeitos em termos de formagdo. O novo, pois, nio esta na
originalidade da proposta ou, na invencio de uma nova teoria
pedagodgica, mas sim, na pratica concreta que esta conseguindo talvez
recuperar a esséncia do ato educativo: niio é original dizer que a
educaciao é importante nos processos de transformacido social, mas é
nova a valorizacido pratica da educacio nas lutas populares,
especialmente as do meio rural. Também ndo ¢ original dizer que a escola
precisa ser democratizada, mas € nova a organizagdo coletiva para que
milhares de criangas tenham acesso a escola, e ainda a uma escola que lhes
ensine a ser um trabalhador da terra, consciente ¢ militante pelas causas
sociais. Igualmente ndo ¢ original dizer que a vida e, mais concretamente, o
trabalho e outras praticas sociais sdo os educadores por exceléncia, mas ¢
nova a circunstancia que exige da escola um vinculo direto com as demais
experiéncias educativas dos alunos e de seus pais ¢ que pde os professores a
pensar como melhor conjugar o trabalho da escola com o trabalho das
criancas no Assentamento e com os problemas gerais da producao
agropecuaria e da cooperagdo agricola. (MST, 2001, p.27, grifo nosso.)
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Figura 14: Crianga geopolitica observando o nascimento do homem novo
Fonte: Representagdo do Quadro de Salvador Dali. Disponivel em:<
http://rogeografo.wordpress.com/geopolitica/> Ultimo acesso em: Abril de 2013

O quadro de Salvador Dali permite-nos refletir sobre o nascimento dessa
consciéncia da ocupagdo da educagdo, de uma pratica educativa que nasce da luta pela terra
desempenhada pelos movimentos sociais do campo. Esse -komem novo”, no caso aqui em
debate, sdo os movimentos sociais que defendem a educagdo do campo e nascem através do
processo doloroso de embate e de reinvengao. Tais sujeitos coletivos, apesar de toda opressao
que sofreram e ainda sofrem, ndo se colocam em uma postura pessimista e fechada.
Justamente o oposto, ou seja, a compreensdo que tais sujeitos possuem do processo historico
reafirma, da significado e fortalece suas lutas e bandeiras. Isso ocorre, pois entendem o futuro
enquanto possibilidade, ja que relembram o passado como arte, aprendizado e cultura, ndo se
aprisionando em um presente subalternizado, imediatista e —wendido” a uma perspectiva
conformista. A categoria ainda em constru¢do da —ecupacgdo da escola” ¢ fundamental para

compreendermos este processo. A esse respeito:

Primeiro: as familias sem-terra mobilizam-se pelo direito a escola e pela
possibilidade de uma escola que tenha realmente sentido em suas vidas
presente e futura (...)


http://rogeografo.wordpress.com/geopolitica/
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Segundo: o MST, como organizagdo social de massas, decidiu, pressionado
pela mobilizacdo das familias e das professoras, tomar para si ou assumir a
tarefa de organizar e articular por dentro de sua organicidade esta
mobilizagdo, de produzir uma proposta especifica para as escolas
conquistadas, e de formar educadores e educadoras capazes de trabalhar
nesta perspectiva. (...)

Terceiro: através deste processo a que se referem as duas afirmacgdes
anteriores, 0 MST incorporou a escola em sua dindmica (...) acampamento ¢
assentamento do MST tem que ter escola; ¢ a escola passou a ser vista como
uma questdo também politica, quer dizer, como parte da estratégia de luta
pela Reforma Agraria, vinculada as preocupagdes gerais do Movimento com
a formagdo de seus sujeitos (CALDART, 2000, p.145-6). (Grifos no
original)

A cita¢do de Caldart (2000) ajuda a ressignificar uma ideia da escola tomada” pela
classe trabalhadora, com sua autonomia, organicidade e criatividade de desempenhar funcdes
de produgdo dessa escola numa perspectiva democratica e dos trabalhadores para os
trabalhadores, com os trabalhadores atuando nela e transformando-a. Essa é uma tarefa que ja
vem sendo desenvolvida e arraigada na cultura camponesa de constru¢do do -komem novo”, e
como exemplo dessa materializagdo da consciéncia e arte podemos lembrar da mistica, como
momento cultural popular emancipatdrio € que proporciona as bases para a identificagao entre
0s camponeses, em suas batalhas e embates, por vezes vencedores, por vezes vencidos, mas
jamais desiludidos. Nao se trata, porém, de um -komem novo”, no sentido de diferenca, mas ¢
um homem novo, que desvela a realidade, inserido nesta, e trabalha pela libertagdo de todos,

da sociedade em geral, rumo a ndo exploragdo do homem pelo homem.
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Figura 15: Ocupacao da Escola
Fonte: Martins (2009).

A figura 13 faz parte de uma ilustracdo elaborada por Fernando José Martins, em seu
amplo trabalho de doutoramento em Educagdo a respeito da categoria —ecupagdo da escola”.
Esta figura nos ajuda no entendimento dos principais elementos que constituem o ato coletivo
e de praxis da classe trabalhadora camponesa em seu ato de ocupar, ndo s6 a terra, mas
também os direitos sociais e, dentre eles, o educacional. A esse respeito, claramente Comilo

(2008) nos explica que:

Para nos, do MST, ¢é necessaria a ocupagdo dos muitos latifiundios existentes
na sociedade capitalista. A ocupagdo da terra é a necessidade mais gritante,
porém, a educagdo também ¢ passivel de ser ocupada pelo movimento, e
esse ¢ nosso intuito. Ocupar a escola niio se esgota na conquista de um
espaco consolidado legalmente, ou mesmo confortavel, com salas de aula
substituindo o espaco dos barracos; ocupar a escola incide sobre as
relacdes escolares e, por conseguinte, sobre a formacado humana que se
proporciona. (COMILO, 2008, p. 19, grifo nosso.)

Assim sendo, esta ocupacao desempenhada pelos trabalhadores organizados em seus

movimentos sociais da-se com relacao a educacao de modo geral, ndo somente a escola e, por
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isso, o PRONERA pode ser considerado uma politica de conquista das lutas camponesas, ja
que incide diretamente no tema da democratizacao do ensino superior ¢ a formacao especifica
de educadores comprometidos com o campo.

A partir da existéncia de luta, na vida produtiva, os homens e mulheres se educam;
no entanto, também precisam se articular a outras esferas, para que sua percepgdo critica
possa ser enriquecida e a acdo transformadora possa congregar outros sujeitos e se
territorializar em outros contextos. Todos esses aprendizados da educagao do campo podem

ser sintetizados nas linhas politicas:

a)  Ter o trabalho e a organizagdo coletiva como valores educativos
fundamentais;

b)  Integrar a escola na organizagdo do assentamento;

c¢)  Formacdo integral e sadia da personalidade da crianga;

d) A préatica da democracia como parte essencial do processo educativo;
e) O professor deve ser sujeito integrado na organizacgdo e interesses do
assentamento;

f) A escola e a educagdo devem construir um projeto alternativo de vida
social;

g)  Uma metodologia baseada na concepcdo dialética do conhecimento.
(MST, 2001, p. 29)

Essas linhas politicas, que orientam as praticas educativas dos camponeses, por
vezes, podem ser apreendidas nos seguintes principios pedagogicos:

1 — Todos ao trabalho

— Todos se organizando

- Todos participando

— Todo assentamento na escola e toda escola no assentamento
— Todo o ensino partindo da pratica

— Todo professor um militante

— Todos se educando para o novo. (MST, 2001, p. 37)

AN AW~

Esses principios permitem apreender categorias estruturantes da didatica coletiva
camponesa: a politicidade na educacdo, o coletivo nos rumos e planejamento pedagogico, a
criacdo de uma metodologia propria — por isso a entendemos como uma Pedagogia do
Movimento — e a vinculagdo entre conhecimentos cientificos e realidade concreta de luta. O
quadro a seguir ajuda a exemplificar, de modo claro e preciso, a unido e reflexdo dos

conteudos de ensino e as dificuldades do dia a dia dos educandos/as de um assentamento.
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CONTEXTO DOS PROBLEMAS CONTEGDO MATEMATICOS
1° Preenchimento de cheques _Leitura e escrita de ndmeros
2° Empacotamento e armazenamentos de produtos Miltiplos e divisores de um ntimeros
‘ Média aritmética
3° Controles de estoques, producao semanal de leite Média aritmética —seablss)
4° Variacao de temperaturas, dividas, saldos bancarios Nimeros negativos (quantidades menores que zer0)

5° Aumento ou reducdo de receitas, divisao em partes proporcionais, Proporcionalidade - escalas de mapas e plantas
célculo de prego mais vantajoso, estimativa de produgdo, desenho de plantas
6° Calculos de precos e construcdo de silos

sios _ Soma, subtracdo, multiplicacdo e divisdo no conjunto dos ndmeros reais
7° Célculos de pregos e construgdo de silos Equacdo de 1° grau
VIR0 JBER, Equagdo de 2° grau
8° Calculos de aumento e descontos nos pregos, porcentagem de aumento  Porcentagem — soma e multiplicacio de porcentagens
ou perda producdo O eI IR 5 I (i
9° Pagamentos com atraso, aplicagdes financeiras, compras a vista ou a Juros simples e composto
prazo, financiamentos . i
10° Divulgagdo e interpretagdo de dados numéricos da produgdo, analise  Organizagdo de dados em tabelas e graficos
de solos
11° Medicao de terras, calculo de material para construgdes Medidas de comprimento - Medidas utilizadas na regido. Unidade pa-
drao: Metro
Métodos de medicdo de terras utilizados na regido
Medicao de terras através da Formula de Heron
Medidas de superficie ~ Medidas utilizadas na regido. Medidas agrérias
mais usada: o hectare. Unidade padrdo: metro quadrado.
Areas de figuras retangulares e triangulares.
Relagdo entre perimetro e drea
Radiagdo e potenciagao no conjunto dos niimeros reais.
12° Construgdo de casas, galinheiros, portdes, pogos Estudos dos retangulos, triangulos, circulos e suas propriedades
13° Cubagem de madeira, calculo da capacidade de pogos e caixas d'agua, ~ Métodos de cubagem de madeira utilizados na regiao
volume de silos Volume de sdlidos em forma de prismas e cilindros
Relagdo entre volume e capacidade ~ Unidades padrao: o litro e metro
clibico
14° Calculos de producdo total em sacos, quilos ou toneladas, venda de Medidas de massa
produtos, calculo de pregos Medidas utilizadas na regido
Medidas de tempo
15° Calculos de orcamentos e confeccdo de cartazes Leitura e escrita das horas

Figura 16: Dificuldades e Conteudos de Ensino em Matematica
Fonte: MST (2001, p. 153)

A figura 14 permite entender, a partir do ensino de Matemadtica, os problemas do
cotidiano em um assentamento e a escolha das estratégias didaticas de contetidos a serem
trabalhados em aula. Se a dificuldade esta na construcdo de casas, galinheiros, portdes e
pocos, entdo serdo estudados retdngulos, triangulos, circulos e suas propriedades; se a
dificuldade esta em calculo de orcamentos e confec¢ao de cartazes, entdo se estuda a leitura e
escrita e assim por diante, porém, sempre com a preocupacdo entre o saber cientifico e
elaborado da Matematica (ou outra disciplina que se esteja trabalhando) com a realidade de
resisténcia e proposicao que vivenciam numa perspectiva contemporanea e historica.

As linhas politicas, os principios pedagdgicos € as quatro categorias elencadas, so
podem ser compreendidas sob a base da cooperacao, ja que ndo € possivel desenvolver tarefas
e desafios tdo amplos quanto —tedos se educando para o novo”, se o coletivo ainda ndo criou
suas proprias experiéncias democraticas de ouvir seus membros e pensar juntos suas
propostas educativas. Isso explica e possibilita refletir sobre o papel do conhecimento, visto
que este sozinho ndo se conforma em elemento suficiente de transformacdo da realidade e de

combate as desigualdades sociais, mas torna-se operacional quando apreendido por homens e
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mulheres ndo como simples informacgao, contudo, quando serve de desvelamento conjunto da
realidade concreta vivida, esclarecendo agdes e enriquecendo praticas que permitam, agora
sim, uma efetiva mudanga qualitativa da organizagdo societdria. Apenas se a fundagdo da
cooperagdo estiver na pauta de preocupagdes dos camponeses, a educacdo do campo se
manifesta como pratica libertaria e contra- hegemonica.

Se voltarmos ao sentido da palavra infancia, por exemplo, iremos perceber o termo
—nfante”, que designa o nao-falante e, dessa maneira, aumentam as chances de
compreendermos de modo mais amplo a discussdo da cultura do siléncio desenvolvida por
Freire (1987), pensada a partir do consentimento intencionalizado pelas classes dominantes no
tocante a educagao no campo. Aqueles que formam a classe secularmente oprimida, no caso
do campesinato brasileiro, ndo desempenham a pratica do siléncio apenas no ato concreto de
ndo falar, mas, sobretudo, no fato de serem coibidos a nao falarem, ndo opinarem, ou seja, a
ideologia dominante sinuosamente disfarcada, ndo respeita o campo como territério também
produtor de conhecimentos.

Esta ideologia o faz ainda mais: utliza-se de meios de comunicagdo de toda ordem
para —ganhar” a opinido publica de maneira geral, para que todos aceitem como -natural” a
ideia do campo como local somente do latifundidrio, da monocultura e do agronegdcio.
Assim, realizam um dos aspectos mais perversos de nossa época da globalizacdo: fazem com
que a classe trabalhadora aceite e defenda interesses que ndo condizem com sua propria classe
social. Com isso, reforga-se a infantilizacdo da populagdo camponesa por meio da acentuagao
da cultura do siléncio. Somente a mais pura agdo reflexiva e coletiva, que em si engedra um
processo educativo pautado na praxis, podera combater tal invasdo cultural. E sob essa
perspectiva emancipatoria que podemos distinguir empreitadas e projetos da educacdo do
campo e da educacao para o campo.

Nao ¢ somente a posse dos meios de producdo e a venda da forca de trabalho que
define cada qual; sobretudo, estad em jogo aqueles que se opdem efetivamente a exploracao,
possuindo um projeto alternativo de produgdo e os que historicamente camuflam o mesmo
aspecto explorador, preconizando o principio de que "basta trabalhar muito e todos
enriquecerdao”, defendendo o principio de "liberdade individual", mas ndo tendo a coragem de
analisar de modo mais amplo o preco que tal "liberdade" custa a milhdes de trabalhadores... E
essa compreensdo de conflito, numa analise mais ampla, tendo como eixos de compreensao a
exploragdo e os projetos de sociedade divergentes entre as classes sociais, que permitem
aproximarmo-nos de uma compreensdo de cultura enquanto aspecto emancipatorio, como

demonstramos no capitulo O1.
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As propostas pedagogicas do movimento da educagdo do campo centram em suas
concepgdes os saberes € a cultura popular camponesa, porém, como principios e vinculos
passiveis de serem criados na disseminacdo de uma educacdo que se preocupe e respeite a
cooperagdo entre a classe trabalhadora como um todo; a solidariedade entre assentados e a
valorizagdo da agricultura camponesa com base na agroecologia. Portanto, ndo se trata tdo
somente em se posicionar neste campo dos saberes populares e deste nao se libertar. Trata-se,
sobretudo, de valoriza-lo e sem desvincular a dimensao politica presente na educag¢dao do
campo, conquistar e apreender conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos que ajudem
na luta desenvolvida pelos povos do campo, muitas vezes organizados em movimentos sociais
como o MST, ou seja, ndo se despreza o conhecimento objetivo, apenas reflete este no seu
relacionamento com a cultura popular.

As experiéncias de escolarizacao da classe trabalhadora camponesa, seja com relagado
a educacdo basica, seja com relagdo ao ensino superior, articulam-se intrinsecamente a
transformagdo da realidade social, em especial da questdo agraria e seus conflitos. Os povos
do campo, em seu processo educativo, ndo se preocupam apenas em —transmitir
conhecimentos” como argumentam os autores, mas sim, em construir as —pontes” necessarias
para a superagdo das formas de exploragdo. Parte-se do cotidiano de luta e resisténcia, porém,
¢ preciso lembrar que parte-se no sentido de ir além, isto é: considera-se o universo
existencial; entretanto, articula-o profundamente a estudos que permitam compreender seu
vinculo com o desenvolvimento desigual e contraditério do préoprio capital. Como ja
afirmamos, as lutas camponesas nos mostram que as lutas populares, de modo geral, precisam
ser refletidas e problematizadas no plano da luta de classes, j& que esta corresponde a
contradi¢do chave do capitalismo no antagonismo de interesses e projetos entre as classes
dominantes e a classe trabalhadora. Além disso, fica nitido, como defendemos nos capitulo 02
e 03, que a educacdo do campo parte da resisténcia e dos embates travados pelos camponeses
na luta pela reforma agraria, e por explicitar e transformar as injusticas e desigualdades da
questdo agraria e ndo de um —emunitarismo cristdo”, como defendem alguns autores.

Este tipo de educacdo ndo se fragmenta em mais um nivel de ensino, mas sim, e
numa visdo mais ampla, fundamenta-se num movimento maior que congrega o protagonismo
dos movimentos sociais camponeses e pesquisadores militantes, além de outros agentes
comprometidos com a transformag¢ao qualitativa da sociedade, sendo este sim o objetivo mais
geral presente nas preocupacgdes desses sujeitos. O foco ndo se trata da —fixacdo do
trabalhador naquele meio”, mas sim, construir espagos de didlogos, politicas publicas e as

condigdes reais € concretas para que o direito educacional, junto aos demais direitos sociais,
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possam se efetivar perante uma populagdo secularmente excluida e expropriada de suas terras
e meios de sobreviver.

Os camponeses nao desempenham e participam somente de lutas camponesas, mas
de lutas populares e da classe trabalhadora de modo geral®’. Eles nio problematizam direitos a
uma educagdo somente para o seu territorio, eles reivindicam o direito de pensar a escola que
querem; em outras palavras, eles ndo esperam alguém falar para eles que ¢ importante a
gestdo democratica escolar e a participacdo da comunidade na escola, pois eles mesmos
tomam para si esta tarefa, e ao se depararem com obstaculos na sua participagdo se mobilizam
€ se unem.

A diversidade existe em um assentamento e/ou acampamento, marcha, etc.; todavia,
algo une os Sem-Terra numa comunhdo que extrapola suas divergéncias. Esse —algo” pode ser
compreendido como a luta pela reforma agraria, a luta pelo fim da opressdo de uma classe
sobre a outra, mas acima de tudo, estd um espirito coletivo que congrega em vez de afastar,
que mobiliza em vez de paralisar, que movimenta em vez de reproduzir o mesmo... No
entanto, como nos lembra Martins (2013), a educagdo do campo se aproxima muito mais de

principios e categorias tedricas marxistas que fenoménicas:

A Educagdo do Campo se soma aos principios apontados por Marx,
justamente por ser uma construcio coletiva, uma conquista da
sociedade e dos sujeitos organizados desde sua base material, ou seja,
uma demanda pautada pelos movimentos sociais do campo. Os
primérdios da Educagdo do Campo sdo marcados pela participagdo dos
sujeitos que demandam a escolas e educacdo no campo e ndo sé isso: ela
necessita ser —d0 campo, justamente por procurar manter tragos identitarios
dos sujeitos que a compde. O que ndo significa reduzir as praticas educativas
a tais tracos, a Educa¢do do Campo, reivindica, de forma clara, os saberes
historicamente acumulados, o que ndo ¢ visualizado pelos criticos, mesmo
dilema que enfrenta a pratica histérica da Educacdo Popular. (MARTINS,
2013, p. 161, grifo nosso.)

O trecho de Martins (2013) ¢ fundamental neste debate, ja que aborda o
protagonismo dos sujeitos coletivos camponeses na educagdo. Isso € relevante para nos
atentarmos, pois as conquistas obtidas, como por exemplo, na area das legislagdes, ndo sé os
camponeses vinculados a movimentos sociais passam a ser atendidos, porém, todos 0s povos

do campo. Este mesmo trecho também assume carater central na discussao, pois relembra que

27 A titulo de exemplo vale a pena lembrar da ajuda real do MST aos professores em greve na capital do
estado do Paranda em abril de 2014. Informagdes estas disponiveis em: <

http://www.mst.org.br/node/16017> Ultimo acesso: maio de 2014.


http://www.mst.org.br/node/16017
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a maior parte das criticas feitas a educagdo popular, agora também sdo dirigidas a educacao
do campo; no entanto, ndo possuem a sensibilidade necessaria em perceber que também luta-
se pela socializacao e ocupacao cultural também dos conhecimentos artisticos, filosoficos e
culturais, como divida secular que a sociedade possui com os camponeses € como direito de
todo ser humano.

E preciso, pois, explicitar as principais diferengas entre os posicionamentos politico-
educacionais em disputa no campo. Um exemplo de perspectiva educacional que podemos
refletir na atualidade com preceitos da educagcdo para o campo ¢ a escola do Instituto
Germinari®®, que se propde o desafio de —preparar jovens para o ambiente profissional com
conteudos dirigidos para a administragdo e gestdo de negdcios”. Este instituto surgiu em 2009
e faz parte da J & F Investimentos, que possui articulacdes com empresas como: JBS (uma
das maiores processadoras de proteina animal do mundo); Vigor (atua na area de produtos
lacteos); Flora (empresa de cosméticos e limpeza); Eldorado (atua na area da celulose); Banco
Original; Oklahoma e Floresta Agropecuaria (setor de agronegocio) e Canal Rural. A escola
localiza-se no municipio de Sdo Paulo — SP, em terreno de uma das empresas da J & F
Investimentos, com o —eompromisso de oferecer alta qualidade de ensino para jovens
potenciais com o proposito de formar administradores de empresas e gestores de negocios,
que serdo lideres do futuro”. Esta escola oferece instru¢do gratuita no Ensino Fundamental 11
e Ensino Médio com a meta de: —disseminar uma proposta educacional que reconheca e abra
possibilidades para jovens de alto potencial que, de outra forma, ndo teriam condicdes de
utilizar seus talentos para projetos mais ousados de vida”, sendo que —es alunos realizam, em
carater permanente, projetos de empreendedorismo, visitas a Bolsa de Valores, e também a
ambientes produtivos e corporativos, além de encontros com especialistas.”

Outro exemplo de educagdo para o campo no mesmo intuito do caso do Instituto
Germinari € o programa Educacional —Agronegdcio na Escola”, uma iniciativa da Associagdo
Brasileira de Agronegdcio da Regido de Ribeirdo Preto — ABAGRP — mesma regido em que
se localiza o Municipio de Sdo Carlos, onde ocorreu a experiéncia do curso —Redagogia da
Terra”, pelo PRONERA na UFSCAR. O programa -Agronegdcio na Escola” ¢ desenvolvido
desde 2001 nesta regido do estado de Sao Paulo, na Educagao Bésica com escolas publicas de
ensino, trabalhando —temas relativos ao Agronegdcio com professores, coordenadores e

alunos das duas Ultimas séries do ensino fundamental, jovens na faixa etaria de 13 a 14 anos

28 Informag¢des mais profundas e todas as citacdes extraidas se encontram disponiveis em: <

http://www.escolagerminare.org.br/instituto-jbs/index.php> e

http://canalrural.ruralbr.com.br/noticia/2013/07 /canal-rural-apoia-a-educacao-empreendedora-no-

brasil-atraves-do-instituto-germinare-4202076.html> Ultimo acesso em: Dez. 2013


http://www.escolagerminare.org.br/instituto-jbs/index.php
http://canalrural.ruralbr.com.br/noticia/2013/07/canal-rural-apoia-a-educacao-empreendedora-no-brasil-atraves-do-instituto-germinare-4202076.html
http://canalrural.ruralbr.com.br/noticia/2013/07/canal-rural-apoia-a-educacao-empreendedora-no-brasil-atraves-do-instituto-germinare-4202076.html
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de idade®.” De acordo com a ABAGRP, mais de 135 mil alunos ¢ 8 mil professores ja
participaram do programa que tem como um dos objetivos: -tevar conceitos fundamentais do
agronegocio aos alunos e, através de visitas as empresas associadas, possibilitar a conexao
entre teoria e pratica, levando a realidade do setor e da regido para a sala de aula, e vice-
versa.” No entanto, o programa aparece de modo impositivo a realidade escolar e a atividade
dos professores que sdo obrigados a participar de palestras e visitas a fazendas, usinas e
empresas. O Municipio de Ribeirdo Preto — SP, como nos lembra a lticida e critica abordagem
de Aquino (2013) ganhou o titulo de —€aliférnia Brasileira” ao igualar seu PIB per capita ao
do estado da Califérnia nos EUA, sendo as atividades ligadas ao agronegdcio responsaveis em
grande parte, ainda hoje, por esse titulo tdo propagandeado pela midia local. Aquino (2013)

também nos lembra que:

Desde sua inauguracao (2001), a Campanha de Valorizac¢do Institucional da
Imagem do Agronegocio ¢ promovida na regido, em sua primeira fase
(2001-2005) tinha como slogan “Agronegocio: sua vida depende dele”;
posteriormente (2006-2008) a campanha ganhou novo slogan —Agmnegdcio:
todos fazem parte”, que tinha como objetivo demonstrar a importancia
também das pequenas propriedades —nageracdo de emprego, renda e no
abastecimento dos centros urbanos.” (site ABAG: www.abagrp.org.br); e
atualmente seu slogan é —Agronegdcio: vocé também faz parte”, -eomo a
estratégia de contribuir para eliminar os —pé-conceitos” ligados ao setor”.
(AQUINO, 2013, p. 36)

Dessa forma, pode-se refletir sobre as a¢des do programa -Agronegocio na Escola”
como uma a¢do da iniciativa privada na conscientizagdo manipuladora da classe trabalhadora
docente, pais e alunos da educacdo formal publica daquela regido como forma de
disseminagdo ideologica de uma educagdo para o campo nos parametros de defesa implicita
dos interesses das elites agrarias, como forma de obter o consentimento e aceitacdo de varias
ideias, dentre as quais € possivel o agronegdcio e desenvolvimento sustentavel andarem de
-maos juntas”, e de que a iniciativa privada € capaz de envolver e resolver questdes da escola
publica.

Em razdo destes exemplos e do debate que estamos criando, atentarmos para as
divergéncias destas antagOnicas perspectivas ¢ fundamental para compreender
intencionalidades, condicionantes, interesses e discursos de grupos que intentam a

subordinacdo das populacdes do campo e os movimentos sociais, que lutam pela emancipacao

29 Informacoes obtidas junto ao site da ABAGRP. Disponivel em: <

http: //www.abagrp.org.br/atividadesAgronegocioEscola.php> Ultimo acesso: Margo de 2014.


http://www.abagrp.org.br/atividadesAgronegocioEscola.php
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e libertacdo rumo a uma sociedade com maior justica social e que seja mais saudavel, assim
como as diferencas que embasam tedrica e politicamente agdes discrepantes dos cursos de
—Pedagogia da Terra” e a —Escola Germinari”, por exemplo.

E em decorréncia desta constatagio que ¢ de extrema importincia nos atentarmos

para as principais diferencas entre o que se entende e o que estd presente nos termos

—educagdo para o campo” e —educagdo do campo”, como presente no quadro a seguir.

Quadro 3 — Principais diferencas entre Educa¢ao do Campo e Educacio para o Campo

EDUCACAO DO CAMPO

Interesses a partir
dos:

Movimentos sociais, populacdes do campo, movimentos sindicais.

Campo enquanto:

Territorio, lugar de cultura, saberes, da diversidade e da vida.

Perspectiva
Educacional:

Fundamenta-se na preocupacdo da formacdo humana, com a
emancipacdo e a consciéncia critica, coletiva e atuante, a partir da
mobilizagdo da Pedagogia do Movimento, objetivando a libertagao
de toda sociedade. Tem o desafio em assumir como método o
materialismo historico e dialético.

Modelo
Desenvolvimento
Agrario:

de

Agricultura camponesa, producdo de varios géneros alimenticios
em pequenas propriedades, preocupa-se com o mercado interno,
ndo utiliza agrotoxico nem sementes modificadas, trabalha com a
ideia de —soberania alimentar”.

Gestao
Educacional e
Politicas Publicas:

Tem como objetivo estimular a participacdo das populagdes do
campo na elaboragdo de tais iniciativas. Reconhece e respeita o
territorio camponés, instiga a mobilizagdo e resgata a visdo da
totalidade das injustigas presentes no modo de produgao capitalista

AGRI - CULTURA?*

30 Essa reflexdo sobre os termos agricultura e agronegdcio pode ser aprofundada em Fernandes (2004).
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EDUCACAO PARA O CAMPO

abag

ASSOCIACAO BRASILEIRA
DO AGRONEGOCIO

Interesses a partir
de:

Grupos privados ligados ao agronegécio, politicos que apoiam esse
modelo de desenvolvimento agrario.

Campo enquanto:

Local e matriz para a producdo para abastecer o mercado externo;
paisagem homogénea; ndo ha vida. Relagdes sociais capitalistas no
campo € para 0 campo.

Perspectiva
Educacional:

Meio para capacitar tecnicamente os trabalhadores camponeses para
atender as demandas do capital. Estimula a competicdo, o
empreendedorismo, o individualismo e dissemina suas agoes
através de —marketing empresarial”. Trabalha na pratica enquanto
uma -educacdo bancaria”, como apontada pela critica freireana,
visando através deste tipo de educacdo manter a subordinagdo do
campesinato. Baseia-se na teoria da acdo antidialogica.

Modelo
Desenvolvimento
Agrario:

de

Agronegocio, producdo de monocultura, dependéncia ao mercado
internacional, alto nivel de mecanizagdo da producdo, utiliza-se de
transgénicos e agrotoxicos, visa a maximizacdo do lucro e a
exploracdo da classe trabalhadora, trabalha com a ideia de
-seguranca alimentar”.

Gestao
Educacional e
Politicas Publicas:

Estrutura-se na gestdo empresarial da educag¢do, apoia a
meritocracia € a privatizacdo do ensino e ndo reconhece o campo
como territorio.

AGRO - NEGOCIO

Fonte:Organizagdo do autor.

Mais do que isso, entender a educagdo do campo enquanto logica real de um
movimento concreto —vocalizado” por uma classe trabalhadora em especifico ¢ retomar e
assumir o desafio com a categoria da totalidade, como j& discutida em Marx (1985), pois
dessa forma, podemos entender o vinculo entre trabalho e educag¢do para além da visdo
mercadologica, disfar¢ada nos rétulos caracteristicos dos nossos tempos de —sustentabilidade”

e reforcar uma caracteristica histérica da educacdo do campo: a sua preocupagdo ontoldgica
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com a articulacdo analitica das lutas da classe trabalhadora ao movimento de superagdo do
modo de producgao capitalista.
Pistrak (2000) possui reflexdes interessantes que auxiliam nesse debate para melhor

compreender a educagdo para o campo:

O objetivo da auto-organizacdo dos alunos nas escolas burguesas é, na
maioria dos casos, ajudar o professor a manter sua autoridade; o martelo e a
puni¢do saem das maos do professor, gragas —ao progresso da civilizagdo” e
sdo substituidos por uma distribuicdo de funcdes, destinada a salvaguardar
uma determinada ordem escolar. O sistema desemboca numa divisdo
sistematica e determinada das criangas e no refor¢o do regime escolar no
sentido da imutabilidade. (PISTRAK, 2000, p. 170)

Embora Pistrak (2000) ndo trate diretamente da discussdo da educag¢dao no campo, sua
descrigdo, a partir do trecho anterior apresenta elementos passiveis de serem associados a
projetos educativos para o campo; dentre eles esta essencialmente o -sentido da
imutabilidade”, numa prerrogativa de subalternidade das populagdes camponesas frente ao
avanco das multinacionais na expropriacdo dos meios de producdo dessas populagdes
tradicionais como, por exemplo, a 4gua, a terra e a cultura. Por isso, ¢ imprescindivel refletir
sobre os discursos dos autores e das praticas educacionais que envolvem o campo na
atualidade.

Muitas vezes, ONGs ligadas as multinacionais do agronegdcio disseminam uma
propaganda de educacdo para o que chamam de meio rural, que estimula a competicdo, a
manutencdo do pequeno produtor ao seu sistema de exploracdo, a tecnificagdo como meio de
melhoria da qualidade da mao de obra para atender as demandas do capital; mesmo que no
processo de expansdo ideologica tal realidade aparega mascarada com os novos termos do
modismo educacional: —empreendedorismo”; —eapacitacdo profissional”; —desenvolvimento

99, ¢

para o campo’’; “redes autossustentaveis”, etc.

Lénin j& nos alertava sobre a questao da liberdade no capitalismo:

A liberdade na sociedade capitalista continua sempre a ser, mais ou menos, o
que foi nas reptiblicas da Grécia antiga: uma liberdade de senhores fundada
na escraviddo. Os escravos assalariados de hoje, em consequéncia da
exploragdo capitalista, vivem por tal forma acabrunhados pelas necessidades
e pela miséria, que nem tempo tém para se ocupar de —dmocracia” ou de
—pdtica”; no curso normal e pacifico das coisas, a maioria da populagdo se
encontra afastada da vida politica e social. (LENIN, 2010, p. 107)
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E justamente por essa incompatibilidade entre liberdade e capitalismo que ndo é
possivel pensar a educagdo do campo sob o ponto de vista da classe trabalhadora camponesa a
partir da logica do modelo de desenvolvimento agrario do agronegécio. Esse modelo se baseia
num desenvolvimento desigual e contraditério, assim como o capitalismo, pois somente as
classes dominantes usufruem desse desenvolvimento e ao assim fazerem, instigam a
mobilizagdo e resisténcia do campesinato. O pesquisador em educagao, preocupado com a
educagdo que surge do campo e de sua gente precisa entender seu movimento e suas lutas,
para ndo ser ludibriado e fortalecer, dessa forma, a hegemonia burguesa no imperialismo
educacional pensado para a classe trabalhadora camponesa.

Caso a praxis educativa ndo se paute, ndo se preocupe ou menospreze a questao dos
lagos afetivos presentes em um coletivo, todo empenho em desvelar as contradicdoes da
realidade e os discursos das classes dominantes, somente terd como resultado um desespero
vazio ¢ uma percep¢do dolorosa desta realidade que nido despertard a esperanga entre as
classes oprimidas. A Pedagogia do Movimento, enquanto pratica educativa desenvolvida por
grupos nas suas lutas populares, também mobiliza, explicita a necessidade de pensarmos a
articulagdo entre as varias esferas de intervengdo publica na operacionalizacdo dos direitos
sociais, ¢ nao somente o direito a educagdo, mas também a habitagao, saude, cultura, etc. Em
outras palavras, essas lutas permitem problematizar o principio de articulacdo entre as esferas
da interveng¢do publica j& presentes em legislagdes e documentos oficiais, com intuito de nao
se problematizar somente a emancipagao politica, mas também a emancipa¢do humana e a
superagao do capitalismo.

Estes agentes — os camponeses - problematizam nas suas praticas mobilizatérias o
principio de articulagdo e engajamento, para que estes ndo se tornem —Jetra morta”, como
presente na critica feita por Wanderley (2010). A universidade nao est4 fechada e alienada do
contexto social como apregoam alguns discursos, mesmo a que mais se esfor¢a para isso.
Justamente o contrario acontece, ou seja, ela se insere de modo efetivamente aglutinador na
luta de garantia dos direitos sociais € como produtora de conhecimento, ou nega essa mesma
luta ao ndo debater tais questdes. No entanto, esses dois posicionamentos estdo

intrinsecamente relacionados a uma dindmica propria do ambiente educacional.

Quando pensamos este debate alicercado na educa¢do do campo, muitas vezes o

fazemos pensando na interacdo entre professor e educandos/as em sala de aula. No entanto,
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precisamos avangar nos vinculos pedagdgicos criados também no didlogo
universidade/assentamento, isto ¢, ampliar nossa escala de andlise, pois quando a universidade
e seus agentes se esfor¢am para além de suas atividades cotidianas a participar de reunides e
estudos teoricos no assentamento, abandonamos pouco a pouco a compreensao da teoria como
-blablabla”, ja que percebemos e construimos procedimentos oriundos da reflexdo teodrica
para lidar com a realidade camponesa.

Para que os cursos de —PRedagogia da Terra” ndo sejam concebidos como algo de
manuten¢do do status quo ¢ fundamental que todos — universidade e movimentos sociais —
tenhamos a humildade necessaria para enfrentar nossos desafios em pé de igualdade, sem
coroacdes da arrogancia baseada em titulos e publicacdes, tampouco no preconceito
imobilista de que a teoria ndo serve para nada.

E nesse aspecto que precisamos resgatar - professores universitarios e educandos/as -
uma andlise que se baseia na pratica e na reflexdo teorica. Nao podemos fragmentar nossas
acdes em estudos individualizados e aulas discutidas separadamente. E na comunhio de tais
momentos que aprendemos a requalificar nosso olhar de pesquisadores, para ndo incorrermos
no risco de uma idealiza¢do da educagdo do campo descontextualizada da realidade produzida
enquanto luta e resisténcia. Esse aspecto de pesquisa tem se mostrado enquanto um dos
desafios de entendimento e compreensao na meta pela articulagdo dos direitos sociais, a fim
de que este ndo se torne algo presente somente nos documentos oficiais. Apesar do imenso
caminho a ser percorrido e construido, a problematiza¢do dessa necessidade precisa alcancar
contextos para além da universidade, ocupando espacos de discussao politica e defendendo o
sentido social da investigacdo cientifica em educacdo do campo, respeitando-o como territdrio
de vida.

Somente através de um esforgo teoricamente refletido, empiricamente embasado,
humanamente coletivo e humildemente aberto, poderemos construir uma dentuincia que seja
capaz de ir ao sentido de promog¢ao de um processo educativamente anunciativo, explicitando
a politicidade do ato educativo. E justamente por isso que o envolvimento em um movimento
social, como o MST, permite que a luta seja conjunta, podendo-se falar em —Familia Sem-
Terra”, como nos aponta os escritos de Roseli Salete Caldart, pois a percepcao das
desigualdades vigentes os impulsiona a se mobilizarem, porém, uma mobilizacdo que
aproxima os militantes e os fortalece em uma comunhdo efetivamente -criticamente
consciente, indo além da ideologia imobilista e dominante. Para isso, contudo, ¢
imprescindivel entender o conceito de ideologia e suas mediagdes com as relacdes dominantes

e de alienagao.
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3.3— Ideologia e Educac¢io do Campo: Uma questiio tedrica em aberto e necessaria

“A ignorancia é felicidade.”

Homer Simpson

O debate académico da educacdo do campo tém problematizado ao longo dos
ultimos anos uma série de politicas publicas, funcionamento e organizacdo escolares,
discussdes teoricas e politicas e também o referencial marxista em suas contribui¢des
analiticas e de praxis pedagodgica e politica da classe trabalhadora camponesa num movimento
dialético de mutua e dinamica interferéncia. Uma dessas problematiza¢des diz respeito ao
conceito de ideologia e seu vinculo com a educacdo. Trabalhamos com a concep¢ao restrita

de ideologia, com a critica maior a ideologia do agronegicio enquanto um “braco” da

/4

ideologia capitalista, pois este é nosso objetivo. Portanto, ndo nos debrugamos sobre o
significado amplo e ontolégico®' de ideologia que é de suma relevancia, porém, dado o
foco desta tese nao tivemos condi¢des de nos aprofundar deste nebate por enquanto, todavia
este ¢ um alerta importante. A concepgao restrita de ideologia nos permite compreender as
vinculagdes materiais da ideologia dominante com as posi¢gdes e lutas de classes, portanto,
utilizamos a concepgao restrita de ideologia tal como a perspectiva de Marx e Engels em —+A

Ideologia Alema” ao criticarem as inversodes operadas pela filosofia idealista. Como esclarece

Vaisman (1996):

Em suma, sdo duas as acepgdes do termo ideologia em Marx: a primeira,
mais restrita, é onto-critica, a segunda, mais ampla, é onto-nominativa.
Sdo duas acepcdes diferentes, mas ndo necessariamente excludentes, e
dependendo do emprego pode significar uma ou outra, ja4 que ambas
possuem carater ontoldgico. A primeira, mais restrita, é empregada por
Marx como sinonimo de especulacio e como dentincia do defeito muito
caracteristico ou predominante na filosofia idealista: a inversao
ontolégica entre ser e pensar, a segunda é mais ampla e menos
explicativa, pois designa o complexo de tudo aquilo que nao apresenta
vinculacio direta com a ordem da producio material propriamente
dita. E no interior dessa segunda acepgdo que, por vezes, Marx emprega o
termo no sentido de identificar determinado horizonte social ou ponto de
vista de classe. (VAISMAN, 1996, p. 246)

3! Para compreensdo mais profunda sobre a questdo ontoldgica de ideologia, sio imprescindiveis as leituras das
seguintes obras: 1) -Para uma Ontologia do Ser Social” de Gyorgy Lukacs; 2) -© Poder da Ideologia” de Istvan
Meészaros e 3) -4 determinagdo marxiana da ideologia” de Ester Vaisman.
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Nao se trata, dessa forma, de um juizo de valor entre trabalhar ou n3o com a
concepgao ampla ou a concepgao restrita de ideologia. Trata-se de: 1°) distinguir a concepgao
ampla de ideologia — ontologica se quisermos — presente em todas as formagdes sociais
historicas e a concepgdo restrita de ideologia inerente as lutas de classe que se materializam
em cada formacgdo social historica especifica como no modo de produgdo capitalista por
exemplo e 2°) a partir desta diferenciacao e dos objetivos que se quer alcangar, desenvolver a
reflexdo sobre ideologia. Em razdo disto que priorizamos na analise em toda a tese da
concep¢io restrita de ideologia com intuito de criticar a ideologia do agronegocio
enquanto constituinte da ideologia capitalista dominante, isto ¢, trabalhamos neste texto com

o sentido onto-critico da ideologia.

A propria discussdo sobre ideologia no campo marxista ndo ¢ recente e suscita
sempre seu aprofundamento e ampliagdo, com o indispensavel respeito as diversas
proposi¢des neste campo teorico. A classe trabalhadora, de modo geral, deve investir numa
empreitada todos os seus esforgos na constituicao de sua ideologia de classe rumo a conquista
da hegemonia? A ciéncia estd isolada da ideologia? Ideologia sempre ¢ algo imbuido de uma
perspectiva e conota¢do negativa? A préaxis educativa na Educagdo do Campo deve se utilizar
da ideologia da classe trabalhadora para desenvolver sua Pedagogia? Essas e outras questdes
sdo importantes para nos atentarmos no campo da reflexdo pedagogica que se faz na
contemporaneidade com relagcdo a educacdo do campo ndo somente no viés de interpretagdo
dos conteudos e propostas apresentados, mas também no que concerne a ratificagdo do
vinculo historico e ontoldgico entre a luta educacional dos camponeses e a critica atuante ao
modelo de desenvolvimento agrario do agronegocio e ao modo de produgdo capitalista. A
polémica historica e politica sobre o conceito de ideologia pode encontrar respaldo na
afirmacao de Eagleton (1997) explanando que:

O que induz homens e mulheres a confundir-se, de tempos em tempos, com
deuses ou vermes ¢é a ideologia. Pode-se entender perfeitamente bem como
os seres humanos s3o capazes de lutar e matar por razdes materiais - razdes
relacionadas, por exemplo, com sua sobrevivéncia fisica. E muito mais
dificil compreender por que chegam a fazer isso em nome de algo
aparentemente t3o abstrato quanto as ideias. No entanto, ¢ em razdo das

ideias que homens e mulheres vivem e, as vezes, morrem. (EAGLETON,
1997, p.12-13)

Assim, apesar de ser um debate sobre o plano das ideias, a ideologia possui uma

vincula¢do intrinseca com as condigdes materiais, repercutindo na vida real e concreta.
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Bottomore (2001) aborda essa questdo ao analisar o fato de que o conceito de ideologia em
Marx e Engels estd baseado na critica da religido desenvolvida pelo materialismo francés e
por Feuerbach e também pela epistemologia da filosofia alema, com destaque a Hegel. A
critica de Marx e Engels, assim, intenta demonstrar a existéncia de um vinculo intrinseco
entre formas —nvertidas” de consciéncia e a existéncia material e concreta dos homens, sendo
a ideologia um fendomeno que nasce dessas contradigdes sociais e realiza seu ocultamento

tendo, dessa forma, uma conotagao negativa.

Entretanto, o préprio Bottomore (2001) se utilizando da Historia do pensamento
marxista, nos recorda que essa conotagdo negativa de ideologia ndo se faz de modo
preponderante e sem obje¢des. E o caso de Lénin e Gramsci que ndo irdo trabalhar nessa
perspectiva, em especial o revoluciondario russo. Todo este debate gerou e ainda gera muita
polémica sobre este conceito que encontra respaldo, indubitavelmente, na organizagdo e
produgdo a partir da acdo humana das condi¢des sociais em sua materialidade. Alguns autores
irdo se identificar mais com a interpretacdo marxiana original do conceito de ideologia e
outros irdo trabalhar com a nogao que fora desenvolvida por outros autores posteriores a Marx
e Engels. Contudo, ¢ de suma importincia afirmarmos que nosso esforco ¢ relacionar a
tematica da educa¢do do campo com a discussdo de ideologia a partir de um posicionamento
especifico e que procurar articular com a categoria da totalidade tdo necessaria e insubstituivel

ao materialismo historico e dialético.

Por ser um conceito em constru¢do a educacdo do campo também se insere em
contexto de luta de classes. Alguns setores ligados direta ou indiretamente ao agronegocio
utilizam a Pedagogia da Alternincia ou outros termos para —earimbar ideologicamente” suas
praticas pretensamente pedagdgicas. Além disso, ha um movimento que romantiza 0s povos
do campo e suas lutas, apregoando um —amor a terra” e uma visao superficial que despolitiza
as conquistas camponesas € ndo desenvolve a critica a0 modo de produgdo capitalista,
reforcando, portanto, a manutengdo do status quo. E tendo este panorama em consideragio
que o materialismo histérico dialético e suas categoriais podem contribuir para um
entendimento tedrico € uma preocupagado pratica na educacao efetivamente do campo a partir
da consideracdo do movimento historico das lutas de classe na questdo agraria, suas
contradigdes, conflitos e dialeticamente apontando a perspectiva da totalidade com mediagdes

criticas e cientificas necessarias a consciéncia de classe de todos os trabalhadores e

trabalhadoras.
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Antes de prosseguir, ¢ importante asseverar que ndo comungamos do posicionamento
politico (e porque ndo dizer ideologico!) de que tudo ¢ ideologia. Como nos esclarece
Eagleton (1997):

Qualquer palavra que abranja tudo perde o seu valor e degenera em um
som vazio. Para que um termo tenha significado, é preciso que se possa
especificar o que, em determinadas circunstincias, seria considerado o
outro dele - o que nao significa, necessariamente, especificar algo que
seja sempre e em qualquer parle o outro dele. Se o poder, como o proprio
Todo-Poderoso, ¢ onipresente, entdo a palavra ideologia deixa de
particularizar algo e perde totalmente sua capacidade de informar - da
mesma forma que se cada amostra do comportamento humano, seja ela qual
for, inclusive a tortura, fosse considerada um exemplo de compaixdo, a

palavra compaixdo se reduziria a um significante vazio. (EAGLETON,
1997, p.21, grifo nosso.)

E tendo este alerta tragado por Eagleton (1997) que esbogamos nosso ensaio sobre
ideologia em seu vinculo com a tarefa politica e pedagdgica da educacdo do campo.
Concordamos com Viana (2013) ao considerar que a producdo da ideologia possui como
ponto de partida as relagdes sociais materiais concretas e as relacdes —eotidianas ilusorias”
que sdo produzidas na sociedade pelas classes sociais existentes, sendo que: —Aransformagao
do imaginério em ideologia pressupde aqueles que irdo realizar tal processo, os idedlogos,
bem como o processo de sistematizacdo das representagdes cotidianas.” (VIANA, 2013,

p.96).

Sendo assim, para iniciar nosso debate vale considerar, como aponta Chaui (1980)
que a primeira vez que o termo ideologia fora usado se deu em 1801 no livro de Destutt de
Tracy em sua obra Eléments d'Idéologie (Elementos de Ideologia). O objetivo de Destutt era
elaborar uma ciéncia da origem das ideias, considerando-as enquanto fendmenos naturais em
articulagdo com o corpo humano, propondo contra a educagdo religiosa de principio
metafisico, o ensino das ciéncias fisicas e quimicas para formar a capacidade de observar e
recompor fatos. Lowy (1991) também nos lembra que anos mais tarde, em 1812, Destutt de
Tracy e seus discipulos acabam entrando em confronto com Napoledo que ao realizar um
discurso atacando Destutt e seu grupo, os chama de idedlogos, sendo aqueles que vivem em

um mundo especulativo.

Dessa forma, embora o grupo de Destutt tenha intentado realizar uma analise
cientifica das ideologias, foram justamente chamados de ide6logos por Napoledo, enquanto

especuladores, entrando o termo, dessa forma, no linguajar comum e corrente.
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O sentido pejorativo dos termos —deologia” ¢ —dedlogos” veio de uma
declaracdo de Napoledo que, num discurso ao Conselho de Estado em 1812,
declarou: —Fodas as desgracas que afligem nossa bela Franca devem ser
atribuidas a ideologia, essa tenebrosa metafisica que, buscando com sutilezas
as causas primeiras, quer fundar sobre suas bases a legislacdo dos povos, em
vez de adaptar as leis ao conhecimento do coracdo humano e as ligdes da
historia.” Com isto, Bonaparte invertia a imagem que os idedlogos tinham de
si mesmos: eles, que se consideravam materialistas, realistas e
antimetafisicos, foram chamados de —emebrosos metafisicos”, ignorantes do
realismo politico que adapta as leis ao coracdo humano e as li¢des da
historia. (CHAUI, 1980, p. 10)

Lowy (1991) explicita o caminho tortuoso do termo ideologia: comeca com um
sentido atribuido por Destutt que, em seguida, ¢ modificado por Napoledo ¢ é novamente
discutida por Marx. No classico 4 Ideologia Alema, ha claramente o sentido de ideologia
associado a falsa consciéncia e uma visao idealista em que a realidade € invertida e as ideias
aparecem enquanto impulso primordial da vida real. Ou seja, em Marx o conceito de
ideologia aparece como algo intrinsecamente vinculado as classes dominantes, nunca tendo
ele falado em ideologia do proletariado. Ideologia em Marx implica em pensar numa

—eonsciéncia deformada” através da ideologia dominante (LOWY, 1991).

J& Lenin ird entender uma clara distingdo entre uma ideologia burguesa e uma
ideologia proletaria. Na luta do movimento operario, a luta ideoldgica aparece como
fundamental. Assim, ideologia deixar de possuir um sentido pejorativo e negativo como em
Marx, para designar qualquer doutrina —sobre a realidade social que tenha vinculo com uma
posi¢do de classe.” (LOWY, 1991, p. 12). Mannheim, por sua vez, entende ideologia como
um elemento que obscurece as condi¢des da vida social, colocando no lado oposto o conceito
de utopia. O autor explica que utopia e ideologia, contudo, confluem-se em visdes unilaterais,
expressando um pensamento que emerge das condigdes e circunstincias concretas (SILVA,
2012). Dessa forma, ideologia particular se relaciona com -disfarce” tendo um vinculo
indiscutivel com a situagao real e histdrica em que se vive. Ja a concepcao —tetal” de ideologia

se refere a uma época em especifico e de um grupo social.

Vé-se que, para o autor, na maioria dos casos os efeitos da ideologia ndo sdo
alcangados ou, como se diz, se encontram —dformados”. Em varios momentos nos deparamos
com trabalhadoras e trabalhadores defendendo veementemente ideias, opinides e pontos de
vista que ndo condizem com sua situagdo de classe, mas sim com o posicionamento das

classes dominantes. Isso, todavia, ndo quer dizer que a classe trabalhadora seja sempre e
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imutavelmente conservadora, apenas reforca a preméncia e atualidade da perspectiva
marxiana em analisar a ideologia em sua relagdo com as lutas de classe, afirmando que as
ideias dominantes sdo sempre as ideias das classes dominantes. Por isso, verificamos em
muitos episodios a classe trabalhadora defendendo outros posicionamentos que se encontram

radicalmente no lado oposto de seus interesses.

E preciso aprofundar este debate e reflexdo para ndo incorrer no entendimento que
considera tudo ideoldgico. Sempre havera posicionamentos politicos conscientes ou
inconscientes nos inumeros discursos € nas praticas humanas em sociedade, contudo, nao
necessariamente surgiram orientagdes definidas a partir de tais posicionamentos. Outro

expoente neste debate ¢ Althusser que compreende:

[...] a ideologia configura-se como um processo de desconhecimento,
mantendo os individuos na superficialidade da formacio social, ao erigir
representacoes relativas as relacdes que estes mesmos individuos
mantém com as relacoes de producdo vigentes — ideia que extrai
patentemente d‘A4 ideologia alemd. Por meio das representacdes, entdo, a
ideologia forma os homens para que correspondam as suas condicdes de
existéncia, ou seja, constitui sujeitos especificos para locus especificos na
produgdo, convocando para e fazendo com que estes se reconhegam nos seus
devidos e respectivos lugares, através de um processo denominado
interpelagdo [...] Desse modo, vemos que, para Althusser, o
funcionamento da ideologia volta-se para a reproducio das relacoes de
producdo; nesta tarefa, a articulagdo que promove entre elementos
psicanaliticos (o inconsciente) e elementos sociais (forgas produtivas e
relacdes de produgdo) para a constru¢do dos referidos sujeitos €
imprescindivel e essencial ao éxito. Contudo, a ideologia ndo deve ser
compreendida como elemento isolado: embora situada na superestrutura, ela
se introduz em todas as partes do chamado edificio social (cf. Althusser,
1979) e, encobrindo a parte estrutural do edificio (base econémica e sua
exploragdo) e também a propria superestrutura, possibilita a continuidade do
mesmo. Sua presenca ampla internamente ao edificio social ocorre, segundo
Althusser, porque as ideias ndo pairam no ar pura e simplesmente e, em
funcdo de sua determinacdo pelo nivel estrutural, sdo dotadas de uma
materialidade que se configura em e por meio de aparelhos especificos —
aparelhos ideologicos de Estado (AIE). Os AIE sdo diversas instituigdes
presentes na formagdo social que, em sua grande maioria, professando a
ideologia dominante — e justamente por isso —, garantem a reproducdo das
relacdes de producdo. Althusser acredita, entdo, que, a partir da
elucidacao do conceito de ideologia, é possivel a formulagao explicita de
uma teoria marxista do Estado, existente somente, segundo ele, de modo
incipiente na obra do proprio Marx e ndo desenvolvida a exaustdo pelos
autores posteriores a este. O Estado, assim, seria afastado de uma concepgéo
restrita, enquanto aparelho unicamente repressivo: a tal carater deve ser
sempre aliado o aspecto de dominagdo subjetiva, representado pela ideologia
e, mais especificamente, pelos AIE. (SILVA, 2012, p.19-20, grifo nosso.)
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Ha um carater materialista atrelado ao conceito de ideologia no campo marxista que
precisa ser defendido, a luz das contradi¢des, das lutas de classe e também da perspectiva
histérica das condigdes materiais de reproducao das relagdes sociais. Exemplo disso ¢ a carta

de Engels escrita a Franz Mehring em 1893 em que consta:

Para entender por que Lutero triunfou sobre a religido catélica na Alemanha,
para entender por que a filosofia de Hegel triunfou sobre a de Kant no século
XIX, para entender por que Rousseau venceu Montesquieu na luta das ideias
na Franca do século XVIII, para entender por que a economia de Adam
Smith venceu a dos mercantilistas na Inglaterra dos séculos XVIII e XIX,
para entender todos esses processos de transformacdo ideoldgica ou de
transformacdes sociais do mundo, precisamos ver o que estava acontecendo
na historia social e econdmica dessas épocas. (LOWY, 1991, p. 16).

Marx na sua critica aos filésofos (Feuerbach, Strauss, Stirner, Bauer e outros) se
baseia no fato de que esses pretendem uma abordagem equivocada sobre o pensamento de
Hegel, convertendo seus pensamentos em uma ideia universal, sendo assim, os idedlogos
alemaes. O mouro os critica, pois ignoram a historia e a realidade alema, como Chaui (1980)
aponta. Marx e Engels exemplificam essa ideia no inicio d'4 Ideologia Alema explicando que
um homem imaginava que as pessoas somente se afogavam por estarem completamente
convencidas da ideia da gravidade. Assim que superassem essa ideia, essa representagao,
entendendo-a como algo religioso, supersticioso, por exemplo, estaria salvo de se afogar. Esta
ilusdo e este homem sdo, para Marx, os filosofos revolucionarios alemaes. (MARX e
ENGELS, 2002). E sob esse entendimento que estd a concepgdo materialista historica, pois:
-A producdo das ideias, das representagdes e da consciéncia estd, a principio, direta e
intimamente ligada a atividade material e ao comércio material dos homens; ela ¢ a linguagem

da vida real” (MARX e ENGELS, 2002, p. 18). Logo:

Os pensamentos da classe dominante sdo também, em todas as épocas, 0s
pensamentos dominantes; em outras palavras, a classe que é o poder
material dominante numa determinada sociedade é também o poder
espiritual dominante. A classe que dispde dos meios da produgdo material
dispde também dos meios da producgdo intelectual, de tal modo que o
pensamento daqueles aos quais sdo negados os meios de produgdo
intelectual estd submetido também a classe dominante. Os pensamentos
dominantes nada mais sdo do que a expressdo ideal das relacoes
materiais dominantes; ecles sdo essas relagdes materiais dominantes
consideradas sob forma de ideias, portanto a expressdo das relagcdes que
fazem de uma classe a classe dominante: em outras palavras, sdo as ideias de
sua dominagdo. Os individuos que constituem a classe dominante possuem,
entre outras coisas, também uma consciéncia, € consequentemente pensam;

na medida em que dominam como classe e determinam uma €época historica
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em toda a sua extensdo, ¢ evidente que esses individuos dominam em todos
os sentidos e que t€ém uma posi¢ao dominante, entre outras coisas também
como seres pensantes, como produtores de ideias, que regulamentam a
producdo e a distribui¢do dos pensamentos da sua época; suas ideias sao
portanto as ideias dominantes de sua época. (MARX e ENGELS, 2002, p.
48-49, grifo nosso).

Chaui (1980) nos ajuda a sintetizar essa perspectiva sobre a ideologia a partir de
quatro caracteristicas: 01) apesar da divisdo da sociedade em classes sociais, cada qual com
suas ideias proprias, a dominagdo de uma classe sobre a outra faz com que suas ideias (a da
classe dominante) sejam as ideias dominantes; 02) para que a dominagdo das ideias da classe
dominante ocorra ¢ preciso que individuos na sociedade ndo se percebam divididos em
classes, mas com caracteristicas comuns e as diferencas sociais devem aparecer como algo
menor; 03) para que os individuos da sociedade aceitem e reconhecam as caracteristicas
comuns ¢ necessario que elas sejam ideias comuns a todos. Assim, além da classe dominante
produzir suas proprias ideias, também as desenvolva e as divulgue por meio de outros
mecanismos como a educagdo, religido, costumes, meios de comunicacao etc. ¢ 04) como as
ideias da classe dominante ndo exprimem a realidade real, mas apenas mostram a aparéncia
social, podem ser consideradas como independentes e apartadas da realidade, criando a

impressao de que a realidade seja concebida pelas ideias.

A forma inicial de consciéncia, na sociedade capitalista, de acordo ainda com Chaui
(1980) ¢ a alienagdo, ja que os homens ndo se percebem como produtores da sociedade,
havendo a necessidade de um -alienus”, ou seja, um Outro. Gragas a isso € possivel a
existéncia da ideologia que passa a ser encarada como anterior a praxis, como um poder
espiritual de comando material da acdo dos homens. A divisdo do trabalho entre trabalho

intelectual e trabalho manual completa esse processo.

Contudo, Chaui (1980), nos explica que ¢ preciso estarmos atentos para o fato de que
a aparente contradi¢do entre as ideias e as relagdes sociais existentes, se trata apenas de uma
aparéncia. Essa aparente contradicdo esconde as reais contradi¢cdes entre as relagdes de
producdo ou as forcas produtivas e as relagdes sociais. A ideologia burguesa afirma, por
exemplo, que a educagdo ¢ um direito de todos os homens, quando na realidade ela ajuda a
ocultar uma contradi¢do mais profunda entre aqueles que produzem a riqueza material e
cultural com o trabalho na sociedade e aqueles que se apropriam dessa riqueza, expropriando

os produtores.
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Essa questdo da alienagdo como propulsora da ideologia permite entender a
insisténcia de Marx e Engels, ¢ também presente na andlise de Chaui (1980), em nao
esperarmos a transformacao objetiva através da critica somente a alienacdo, ou a reificagdo
(como ird desenvolver Lukdacs). A alienagdo ndo ¢ um desvio, um erro subjetivo, mas sim,
uma condicdo real ¢ concreta de existéncia nas relagdes sociais. Com isso, a transformagao
deve ser ao mesmo tempo objetiva e subjetiva, pois —& pratica dos homens precisa ser

diferente para que suas ideias sejam diferentes” (CHAUI, 1980, p. 88).

Deste modo, podemos compreender o carater revolucionario da teoria em entender os
processos objetivos que conduzem as situagdes e processos de exploragdo, dominagdo e
alienagdo. A relagdo entre teoria e pratica ¢ também revoluciondria, porque ¢ dialética
(CHAUI, 1980). Dessa maneira, considerar que devemos —utar pela ideologia da classe
trabalhadora” ¢ uma tarefa que precisa ser desenvolvida também na pratica ou entao perde seu
carater dialético. Devemos lutar na pratica para as transformacgdes objetivas da realidade com
um instrumental tedrico que permita apreender intelectivamente o movimento concreto e

contraditdrio da histdria, explicitando ideologias e considerando a totalidade do ser social.

Assim sendo:

4

Todos esses procedimentos consistem naquilo que é a operacio
intelectual por exceléncia da ideologia: a criacdo de universais abstratos,
isto é, a transformacao das ideias particulares da classe dominante em
ideias universais de todos e para todos os membros da sociedade. Essa
universalidade das ideias ¢ abstrata porque ndo corresponde a nada real ¢
concreto, visto que no real existem concretamente classes particulares e nao
a universalidade humana. As ideias da ideologia sdo, pois, universais
abstratos. (CHAUI, 1980, p. 36, grifo nosso)

Outro ponto de fundamental importancia neste debate ¢ a perspectiva de praxis na
tarefa de autoemancipacdo do proletariado e do seu dever historico de extingdo das classes
sociais e da exploracdo do homem pelo homem. A préxis, portanto, condiciona e proporciona
a emancipacdo objetiva e subjetiva do homem, transformando também a consciéncia, as
ideias, as representagdes e ideologias. Na autoemancipacdo revoluciondria ocorre a
—-autoeducacdo da classe revolucionaria, através de sua propria existéncia pratica”. (LOWY,

1991, p. 23).

Meészaros (2012) possui uma perspectiva que considera a dimensdo material e

conflitiva da ideologia e com a qual coadunamos:
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[...] A verdade é que em nossas sociedades tudo esta “impregnado de
ideologia”, quer a percebamos, quer nao. Além disso, em nossa cultura
liberal-conservadora o sistema ideoldgico socialmente estabelecido e
dominante funciona de modo a apresentar — ou desvirtuar — suas proprias
regras de seletividade, preconceito, discriminagdo e até distor¢ao sistematica
como —nanalidade”, -ebjetividade” e —imparcialidade cientifica”.
(MESZAROS, 2012, p. 57, grifo nosso.)

Assim, o pensamento de Mészaros nos ajuda a entender que numa sociedade
marcada sob a divisdo social do trabalho e sob o imperativo estrutural e estruturante do
capitalismo sempre havera conflitos materiais e de ideias, portanto, estaremos —#mpregnados
de ideologia”. Por isso, para este autor a ideologia ndo pode ser confundida com supersticao
religiosa ou mal orientacdo dos individuos, mas sim, uma forma especifica de consciéncia que
encontra suporte e base nas condi¢cdes materiais. Assim sendo, ¢ impossivel argumentar no
—fim das ideologias” e esta posicdo em si, ¢ para o autor, uma ideologia caracteristica.

M¢észaros (2012) entende como fundamental o papel da ideologia socialista, pois:

De qualquer modo, a transcendéncia socialista da ordem dominante s6 pode
ser considerada uma tendéncia, visto que suas manifestagdes praticas sempre
se referem a forcas sociais particulares e as suas praticas institucionais, com
a possibilidade de retrocessos e até de inversdes importantes. Isto deve
permanecer enquanto essa tendéncia ndo se realizar com sucesso em escala
global; ou, pelo menos, enquanto ndo se puder falar de uma ruptura tdo
radical na relagcdo de forcas entre o capital global e a totalidade do trabalho
que aponte sem ambiguidade na dire¢do da realizagdo efetiva da tendéncia
em um periodo de tempo relativamente curto. O papel vital da ideologia
socialista, como negag¢do radical da ordem estabelecida, consiste
precisamente em identificar e ajudar a ativar, através de sua orientagdo
abrangente, todas aquelas mediagdes potencialmente libertadoras e que
tenham a capacidade de transcender essa ordem, mediacdes que, sem sua
ativa intervencao, permaneceriam adormecidas e dominadas pelo poder do
isolamento da imediaticidade, gerenciada e manipulada pela ideologia
dominante. (MESZAROS, 2012, p.239)

E o pensador marxista continua sua abordagem explanando sobre a possibilidade e

dever de construcao da ordem socialista:

Evidentemente, tais objetivos ndo podem ser obtidos sem o trabalho da
ideologia emancipadora, através da qual a estrutura de motivagdo necessaria
para a transformacdo de —etda maneira de ser” dos individuos sociais €
definida e constantemente redefinida. Nao de cima, mas por uma atividade
propria conscientemente buscada. (MESZAROS, 2012, p. 329)
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Apesar de concordarmos com Mészaros (2012) na base material da ideologia e nos
conflitos sociais que a engendra e impulsiona, acreditamos que no caso do debate da educagao
do campo apesar de possuir um carater politico e ideoldgico historico a favor da classe
trabalhadora e oriunda da pratica dos camponeses, ¢ imprescindivel desenvolver praticas de
empoderamento a partir do materialismo historico e dialético e este método - que ndo ¢
neutro! — ¢ indispensavel para a compreensao do processo ¢ movimento da totalizagdo da
realidade social e também para a sua transformacao. Entretanto esse posicionamento nao ¢
hegemdnico na tradicdo do debate interior do pensamento marxista. Ranieri e Silva (2011)

acreditam;

Sinteticamente, a ideologia aparece como o —mmento ideal” da pratica
humana e se pde quando a pratica social se volta para a resolugdo de
problemas colocados em perspectiva também social. Pelo e no ambito da
sociedade. A ideologia proporciona a tomada de consciéncia dos
problemas que afetam grupos sociais, assim como a orientacio para a
resolucio destes conflitos ao guiar a pratica humana, ainda que o
conjunto ou mesmo o conteido das respostas possa ser
gnosiologicamente interpretado como falso. A ideologia ¢, nessa medida,
um elemento regulador, cujo fim ¢ dirimir conflitos sociais, colocando-se
enquanto expressao das solucdes passiveis de serem efetivadas. (RANIERI e
SILVA, 2011, p.190, grifo nosso.)

Assim, Ranieri e Silva (2011) possui uma leitura proxima a de Mészaros (2012)
entendendo a ideologia a partir da materialidade conflitiva e coletiva da vida social, sendo ela
possivel em gerar uma consciéncia dos problemas que afetam a sociedade. Contudo, Ranieri
(2003) apresenta elementos sobre a relagdo entre Ciéncia e ideologia que sdo extremamente

esclarecedores nesse impasse:

A ciéncia e a ideologia possuem funcdes ontologicamente distintas, mas
nem por isso pertencem a esferas mutuamente excludentes: enquanto a
primeira visa a obtencao de respostas do em-si da realidade, buscando
a articulacio de seus nexos, a segunda tem por funcio estabelecer
meios concretos de combate, de respostas aos conflitos colocados pela
mobilidade da esséncia. Cabe a primeira desvendar o carater dessa
mobilidade e as possiveis tendéncias de seu movimento, ¢ a segunda dar
respostas concretas as consequéncias ndo contornaveis ou nao previsiveis
desse complexo, ou seja, a expressdo social das consequéncias que afetam
diretamente os homens. Nesse sentido, apesar das ciéncias sociais serem
ontologicamente ideologicas (na medida em que visam o controle da
efetividade da forma de ser do ser social), 0 movimento desse ser é
passivel da tentativa (e possibilidade) de conhecimento — e isso cabe ao
conjunto das ciéncias sociais; ndo poderia jamais ser atribuicio das
ciéncias da natureza. Por isso, a referéncia a sua objetividade impoe a
fundamentagdo de seu método em termos de apoio filosofico, que significa
precisamente a unido da ciéncia com uma forma de ideologia -



208

precisamente, que ndo ha expressdo teorica das ci€ncias sociais que possa
almejar o estatuto de neutralidade. (RANEIRI, 2003, p.26)

Esse trecho de Ranieri (2003) possui indicativos metodoldgicos relevantes para nos
atentarmos no debate sobre ideologia em ao menos dois sentidos. Em primeiro lugar, nunca ¢
demais reafirmar sobre a impossibilidade pratica e subjetiva de almejar a neutralidade, pois
toda teoria e objetividade possui um posicionamento politico consciente ou inconsciente
perante os agentes que os mobilizam. Em segundo sentido, apresenta a perspectiva da
possibilidade e da potencialidade da ciéncia em compreender o movimento ideoldgico, como
uma das tarefas inerentes as ciéncias sociais. Assim, ndo se trata de uma concepg¢ao pueril que
intenta um distanciamento da ideologia rumo a posi¢des neutras, mas sim, uma tentativa
necessaria de compreensdo do proprio movimento ideoldgico, ou seja, sua dinamica estrutural

e que instiga a acao.

Ja para Gramsci h4 ideologias importantes que ele chamava de —historicamente
organicas”, isto €, aquelas que fazem parte organicamente de uma estrutura social. Toda
verdade que se pretenda absoluta e eterna, possui uma raiz histérico-pratica e uma validade
provisoria. Assim, a ciéncia também pode ser entendida enquanto uma ideologia ja que ¢
oriunda de um processo histdrico e de desenvolvimento das classes sociais e suas lutas, como
nos explica Lowy (1991). Neste aspecto, a historia ¢ compreendida enquanto a historia das

condig¢des reais dos homens, produzida a partir de sua existéncia material.

Entretanto, defendemos que o embate no plano das ideias € de suma relevancia para a
autoemancipacao da classe trabalhadora, contudo, ndo somente este viés deve ser estimulado.
E na pratica que o conhecimento tem de provar sua validade como Marx ja nos alertara e
também ¢ na pratica que trabalhadores e trabalhadoras devem construir as bases de uma nova
sociedade a partir das experiéncias que desenvolvem e que se contrapdem ao
desenvolvimento contraditorio e desigual do capitalismo. Isto, todavia, ndo quer dizer que o
ponto de vista da classe trabalhadora seja neutro, mas tdo somente que somente ele pode
alcancar a categoria da totalidade pela mediagdo que historicamente faz com que se constitua
em classe. Abandonar a perspectiva da totalidade e investir na formagao de uma ideologia da
classe trabalhadora ¢ continuar segregando aos trabalhadores a oportunidade de compreender
e se apropriar dos saberes filosoficos, artisticos, cientificos e culturais que historicamente lhes

foram negados. Iasi (2011) propde um raciocinio fundamental:
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Ninguém nega a necessidade da luta das ideias. Marx ja alertava para o fato
de que a —ama da critica” pode ¢ deve ser um complemento necessario a
—idtica das armas”. No entanto, parece que ndo encontramos, pelo menos
em Marx, a referéncia a essas ideias como ideologia; ao contrario, existe
uma clara conotagdo —ati-ideoldgica” que pode ser apresentada pelo termo
—onsciéncia”. (IASI, 2011, p. 82)

O autor continua sua reflexdo, chamando a atencdo para um questionamento

pertinente neste debate:

Ou seja, ndo s

Qual seria o motivo de esses revolucionarios, ndo apenas Lenin ¢ Gramsci,
mas também de Trotski, Rosa e outros, manter a utilizacdo de —deologia
proletaria” em contraste com a conceituagdo de Marx? Com certeza os
problemas da Segunda Internacional e a polarizacdo desses revolucionarios
com as ideias de reformismo pode ter precipitado a necessidade de uma
disting@o clara das ideias proprias dos trabalhadores, mas por que chama-las
de —deologia”? [...] A resposta parece ser mais simples do que imaginamos.
Apesar de terem escrito os manuscritos daquilo que seria A ideologia alema
por volta de 1845 ¢ 1846, esse trabalho de Marx e Engels s6 foi publicado
muitos anos depois do periodo no qual Gramsci, Lenin e outros escreveram
seus estudos. A ideologia alema s6 foi publicada pelo Instituto de Marxismo-
Leninismo de Moscou no ano de 1932, assim mesmo incompleta, pois a
primeira parte encontrava-se desaparecida. A publicagdo na integra
aconteceu em 1962 e 1966, a traducdo para o inglés e para o alemao surgiu
apenas em 1968 e 1969. No Brasil, nunca chegou a ser publicada
integralmente, contando apenas com a versao portuguesa. (IASI, 2011, p. 83)

e trata de negar a existéncia de uma —deologia do proletariado”, mas

entender seu sentido original na concep¢do marxiana com seu aspecto negativo. Muitos

autores, dentro do préprio marxismo, ndo tiveram contato com -A Ideologia Alema” e isso

ajuda a entender suas posi¢des diversas no tocante ao conceito de ideologia de Marx e Engels.

Por isso concordamos que:

Parece-nos extremamente inapropriado falar em —deologia proletaria”.
Acreditamos que as ideias revoluciondrias e a constru¢do de uma nova
consciéncia social devam ser eminentemente anti-ideoldgicas, desveladoras
daqueles véus que turvam a compreensdo das reais determinac¢des da vida e
do funcionamento da sociedade. (IASI, 2011, p. 84)

Um caso exemplar nesse sentido esta o alerta de Chaui (1980) quando a autora

afirma que para Marx

e Engels ndo devemos tomar o problema da alienacdo, por exemplo,

como ponto de partida para a transformagdo historica. Isto quer dizer que ndo devemos

esperar que por meio da simples critica da alienagdo a consciéncia dos homens se modifique e

gragas a 1sso, ou seja, a esta mudanca subjetiva, ocorra uma mudancga objetiva. Alienacao ¢
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algo objetivo, produzido a partir das condi¢des concretas e reais de existéncia e ndo somente

algo subjetivo ou um —egano” da consciéncia e assim:

A alienacdo ¢ um processo ou o processo social como um todo. Nao ¢
produzida por um erro da consciéncia que se desvia da verdade, mas ¢
resultado da propria acdo social dos homens, da propria atividade material
quando esta se separa deles, quando ndo podem controla-la e sdo ameacados
e governados por ela. A transformagao deve ser simultaneamente subjetiva e
objetiva: a pratica dos homens precisa ser diferente para que suas ideias
sejam diferentes. (CHAUI, 1980, p.31)

Esta constatagdo, todavia ndo nos coloca numa perspectiva neutra quando
defendemos e colocamos o ponto de vista da classe trabalhadora em questdo. Como Lowy nos
recorda:

O ponto de vista do proletariado, entdo, ndo € o ponto de vista de tal ou qual
fragdo, tal ou qual categoria, tal ou qual grupo, seja em fungdo de critérios
econdmicos, nacionais, culturais ou religiosos, mas a busca de um ponto de
vista universal, porque o que define o ponto de vista do proletariado ¢ a sua

universalidade, que ¢, digamos, o ponto de vista da totalidade, que esta além
dos interesses de categorias, de fracdes, de localidades. Nesse sentido, o

7

ponto de vista do proletariado é o ponto de vista da maior
universalidade, da maxima universalidade. (LOWY, 1991, p. 108, grifo
nosso.)

Isso, por sua vez, se relaciona ao fato de que as classes sociais ndo sdo coisas € nem
ideias, mas sim relacdes que os homens desenvolvem entre si, através da producdo das
condigdes materiais de sua existéncia. Com essa producdo, ha a divisao do trabalho,
representacdo das proprias classes e, com isso, elas podem ser compreendidas enquanto o
fazer-se constante dos individuos nas suas atividades culturais, econdmicas e politicas. Dessa
forma, a dialética se configura como algo eminentemente materialista, visto que seu —-motor”
ndo se da no Espirito, mas no trabalho material. Neste sentido, por meio deste trabalho esta a
necessidade em refletir sobre a divisao social do trabalho, a relagdo que se estabelece entre os
individuos por meio do trabalho dividido. As ideias passam, assim, a parecerem estar em
contradi¢do com as relagdes sociais materiais existentes que as expressam e, dessa forma,

podemos entender que:

[...] por exemplo, faz parte da ideologia burguesa afirmar que a educacéo ¢
um direito de todos os homens. Ora, na realidade sabemos que isto ndo
ocorre. Nossa tendéncia, entdo, sera a de dizer que ha uma contradi¢ao entre
a ideia de educacdo ¢ a realidade. Na verdade, porém, essa contradi¢do existe
porque simplesmente exprime, sem saber, uma outra: a contradi¢cio entre os
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que produzem a riqueza material e cultural com seu trabalho e aqueles que
usufruem dessas riquezas, excluindo delas os produtores. Porque estes se
encontram excluidos do direito de usufruir os bens que produzem, estao
excluidos da educacdo, que € um desses bens. Em geral, o pedreiro que faz a
escola; o marceneiro que faz as carteiras, mesas ¢ lousas, sdo analfabetos e
ndo tém condi¢des de enviar seus filhos para a escola que foi por eles
produzida. (CHAUI, 1980, p.26)

Percebemos, entdo, que essa contradicdo entre o ocultamento das contradi¢des do
plano real concreto com relagdo ao plano ideal abstrato, parte da divisdo do trabalho e das
classes sociais, concatenando no exemplo de Chaui (1980) e, inclusive, implicando na
separacao dos bens produzidos pelos homens.

A perspectiva materialista também encontra fundamento e respaldo na -A Ideologia
Alema” e, de modo geral, em todo pensamento marxiano. Marx ¢ Engels nos apontam como
indicio metodologico a respeito do materialismo historico e dialético a necessidade de partir
dos homens em sua atividade real e concreta, seu processo de vida material, se contrariando a
filosofia alema e a corrente idealista que —desce do céu para a terra”, sendo agora —da terra
que se sobe ao céu” (MARX e ENGELS, 2002, p. 19).

A produgdo das ideias, das representacdes e da consciéncia esta, a principio,
direta e intimamente ligada & atividade material e ao comércio material dos
homens; ela ¢ a linguagem da vida real. As representacdes, o pensamento, o
comércio intelectual dos homens aparecem aqui ainda como a emanagao
direta de seu comportamento material [...] S80 os homens que produzem
suas representagdes, suas ideias etc., mas os homens reais, atuantes, tais
como sdao condicionados por um determinado desenvolvimento de suas
forgas produtivas e das relagdes que a elas correspondem, inclusive as mais
amplas formas que estas podem tomar. A consciéncia nunca pode ser mais
que o ser consciente; e o ser dos homens é o seu processo de vida real. E,
se, em toda a ideologia, os homens e suas relacdes nos aparecem de
cabeca para baixo como em uma cimera escura, esse fendmeno decorre
de seu processo de vida histérico, exatamente como a inversio dos
objetos na retina decorre de seu processo de vida diretamente fisico.
(MARX e ENGELS, 2002, p. 19, grifo nosso.)

Em consonancia com Marx e Engels estd lasi (2013) entendendo que caso a
ideologia se constituisse apenas em um conjunto de valores e ideias impostas de maneira
coercitiva e pelos meios de disseminagdo de conhecimento, dentre eles a educagdo, bastaria
contrapor uma educac¢ao revolucionaria. Iasi (2013), contudo, ndo despreza a importancia da
luta no plano tedrico das ideias em desenvolver uma pedagogia inovadora, mas chama a

atencdo para a transformagao no plano pratico e material.
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Nio se trata apenas de um conjunto de ideias que se impdem como
dominantes. Elas sdo dominantes, ja que sdo da classe dominante, mas a
classe s6 ¢ dominante porque se insere em relagdes sociais de producao
historicamente determinadas que as colocam no papel de dominagdo. Ora, a
tarefa ficou mais dificil, pois se as ideias que constituem uma ideologia sdo
expressoes das relacdes de dominacdo a superagdo delas pressupde a
superacao destas relagcdes e, como Marx e Engels (2007, p. 42) concluiram
na mesma obra, isso pressupde um —mvimento pratico, uma revolugdo”.
(IASI, 2013p.70-71, grifo nosso.)

E por essa linha de raciocinio que Iasi (2013) compreende a aceitagdo da classe
trabalhadora perante as ideias e ideais burgueses como suas, em decorréncia das condigdes e
posicionamentos no processo de producdo capitalista, sendo por isso a necessidade de
mudanga e transformacao no campo da vida real.

Ora, se isso é verdade a superacio s6 pode se dar por uma contradicao
no campo dessa vivéncia, no cotidiano. O que entra em contradi¢do, em
um primeiro momento no processo de consciéncia, sdo as ideias
anteriormente introjetadas na vivéncia de um novo contexto material que se
choca com os valores ideais proprios de outros contextos. Algo tem que ser
explicado. Essa contradicdo ¢ uma passagem. E um ponto que permite acao
vivida num primeiro momento individualmente como sina, como
contradi¢do do proprio individuo isolado, mas que em certas condi¢des
sociais das lutas histéricas podem dar um salto significativo. Vivenciar essa

contradicdo que julgava minha num contexto onde a percebo também nos
outros. (IASI, 2013, p.76, grifo nosso.)

A compreensdo de Lukacs ajuda e contribui para a tarefa de realizagdo pratica da
qual nos sinaliza lasi (2013). A percepcao dos trabalhadores perante a realidade ¢ algo que
dialoga com uma distorcao ideolodgica, havendo a tarefa em ser superada perante uma
consciéncia —acrescentada”, uma consciéncia "possivel” que proporciona a classe trabalhadora
o processo de totalizagdo que ird lhe permitir —& apreensdo da Historia como processo
unitario” (KONDER, 2002, p. 62), sendo assim que —& consciéncia possivel” do movimento
operario ultrapassa, entdo, os limites da perspectiva parcial e da fragmentaridade. Supera as
distorcdes ideoldgicas.” (KONDER, 2002, p. 63). E a totalidade que remete a importincia
politica do papel e funcdo social da ciéncia em contrapartida a ideologia, pois - o ponto de
vista da totalidade e ndo a predominancia das causas econOmicas na explicagdo da historia
que distingue de forma decisiva o marxismo da ciéncia burguesa” (LUKACS, 2003, p. 41).
Entretanto ¢ de suma relevancia atrelarmos o debate da totalidade a categoria do movimento,
pois nao ha uma histodria finita e acabada como alguns tedricos pretendiam argumentar (talvez

Fukuyama seja o exemplo cldssico desses teoricos). A historia € fruto da agdo humana em
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seus conflitos ou como ja nos explicou o pensamento marxista, enquanto luta de classes.
Portanto, o que hd ¢ um processo de totalizagdao, do qual a ideologia nao nos aproxima dessa
perspectiva, pois corresponde a uma visdo parcial e unidimensional. A mediag¢ao politica e
pedagdgica no devir de intentar a apreensdo do processo de totalizagdo € pratica indispensavel

para a compreensao pratica e tedrica do real rumo ao concreto.

Vaisman (2010) nos esclarece que na concepgao lukacsiana sobre ideologia o ponto
basilar ¢ a nogdo de homem como um ser pratico, caracteristica essa que ja estd posta no ato
do trabalho, teleologicamente ¢ no desencadeamento de causalidades que o envolvem. Do
ponto de vista ontologico, isto implica em considerar que este ser pratico age tendo por base
decisdes entre alternativas, —ser que, ndo sendo abstratamente independente das necessidades
que a historia lhe coloca, reage a essas necessidades empregando produtos espirituais que sao
constituidos, de forma nao linear, em fungdo dessas mesmas necessidades.” (VAISMAN,
2010, p.49). A autora nos explica de modo bem preciso que Lukacs nega a possibilidade de
uma consciéncia-histérica que esteja apartada em um mundo separado, sendo que entre a
especificidade do dado espiritual e a base material ha uma série de mediagdes que se
desenvolvem e tendem a aumentar a medida em que se complexifica 0 modo de produgdo
social. Dessa forma, a partir da perspectiva ontoldgica, tanto a ideologia quanto a existéncia
social se apresentam como entidades insepardveis da realidade, pois o ser social onde se
manifesta coloca problemas e respostas a serem solucionados e € nesse processo que O
fendomeno ideoldgico ¢ gerado e opera. Ainda de acordo com Vaisman (2010) um pensamento

qualquer s6 se tornara uma ideologia quando desempenhar uma fungao social precisa.

A importancia da categoria da totalidade encontra sua ressonancia e justificativa ja
na assertiva de Marx de que —teda ciéncia seria supérflua se a forma de manifestagdao e a
esséncia das coisas coincidissem imediatamente” (MARX, 1985, 111, 2, p. 271). Cury (2000)
nos explica que a totalidade se justifica na busca do homem nao por uma visdo fragmentada e
particular do real, mas sim uma conexao dialética entre os processos, almejando uma sintese
cada vez mais complexa e elaborada. Dessa forma, desprezar a totalidade ¢ tratar os
fendmenos sociais como autdonomos, sem relagdes internas entre 0os mesmos € com o todo,
porém a totalidade ndo ¢ algo ja pronto, acabado e constituido, mas sim, determinado — no
sentido ontolégico e ndo mecanicista — e determinante entre as partes, existindo, pois, um
processo de totalizagdo. Esse mecanismo de ldgica se baseia no fato de que:

O concreto ¢ concreto porque € a sintese de multiplas determinagdes e, por
isso, € a unidade do diverso. Aparece no pensamento como processo de
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sintese, como resultado, ¢ ndo como ponto de partida, embora seja o
verdadeiro ponto de partida, e, portanto, também, o ponto de partida da
intuicdo e da representacdo. No primeiro caso, a representagdo plena &
volatizada numa determinacdo abstrata; no segundo caso, as determinacdes
abstratas conduzem a reprodugdo do concreto pela via do pensamento.
(MARX, 1999, p. 39)

Nao se trata de um economicismo superficial como comumente pés-modernos e pos-
marxistas atacam o referencial marxista. Trata-se, antes de tudo, de apreender na
materialidade das relagdes sociais as tramas, mediagdes, contradicdes e movimento que

articulam o ser social ao longo da Historia.

Assim, uma ideologia ndo ¢ necessariamente —dlsa”: quanto a seu contetido
positivo, ela pode ser —erdadeira”, muito precisa, pois o que realmente
importa ndo é o conteido afirmado como tal, mas o modo como esse
conteudo se relaciona com a postura subjetiva envolvida em seu proprio
processo de enunciagdo. Estamos dentro do espacgo ideologico propriamente
dito no momento em que esse conteido — —erdadeiro” ou —dlso” (se
verdadeiro, tanto melhor para o efeito ideologico) — € funcional com respeito
a alguma relacdo de dominag@o social (—pode’, —exploracdo”) de maneira
intrinsecamente nao transparente: para ser eficaz, a logica de legitimacao da
relacdo de dominagdo tem que permanecer oculta. Em outras palavras, o
ponto de partida da critica da ideologia tem que ser o pleno reconhecimento
do fato de que € muito facil mentir sob o disfarce da verdade. Quando, por
exemplo, uma poténcia ocidental, intervém num pais do Terceiro Mundo em
decorréncia de violagdes dos direitos humanos, pode ser perfeitamente
—ardadeiro” que, nesse pais, os direitos humanos mais elementares ndo tém
sido respeitados, e que a intervencdo ocidental ira efetivamente melhorar o
quadro desses direitos. Mesmo assim, essa legitimagao é —deologica”, na
medida em que deixa de mencionar os verdadeiros motivos da intervengdo
(interesses econdmicos etc.). (ZIZEK, 1996, p. 13-14)

Zizek (1996) nos ajuda a entender o respaldo e a relacdo intrinseca com as condigdes
materiais a partir do exemplo que o autor elenca. Apesar da ideologia representar um debate
no plano ideal a respeito da realidade material, ela - a ideologia — possui implicagdes e
repercussdes materiais também, orientando, organizando, reorientando, colocando rumos, pois
se trata de uma representagdo particular, intencional e segmentada da realidade. Zizek possui
outra obra que nos ajuda a clarear melhor esse processo no ambito compreensivo:

O grande sucesso dos irmaos Wachowski, Matrix (1999), levou essa logica
ao seu climax: a realidade material que todos sentimos e vemos a nossa volta
¢ virtual, gerada e coordenada por um gigantesco megacomputador a que

estamos todos ligados; quando acorda na —ealidade real”, o herdi,
interpretado por Keanu Reeves, se v& numa paisagem desolada cheia de
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ruinas carbonizadas — o que sobrou de Chicago depois de uma guerra global.
O lider da resisténcia, Morpheus, lanca-lhe uma estranha saudagdo: —Bem
vindo ao deserto do real”. Esse resumo ndo ¢ semelhante ao que sucedeu em
Nova Jorque no dia 11 de setembro? Seus cidaddos foram entdo apresentados
ao —dserto do real” — para nos, corrompidos por Hollywood, as imagens da
queda das torres s6 poderiam ser uma reprodugdo das cenas mais
emocionantes das grandes produgdes sobre catéstrofes. (ZIZEK, 2003, p. 31)

A ideologia atua como a Matrix, justamente em funcdo de como ja vimos
argumentando ela ndo conseguir apreender a totalidade do movimento do ser social. A ciéncia
também nao consegue operar essa tarefa completamente, mas o método, com destaque para o
materialismo historico e dialético, nos aproxima desse movimento e nos auxilia contras as
ilusdes e distor¢des da Matrix. Os cidaddos nova-iorquinos se depararam com o —deserto do
real” apds os atentados de 11 de setembro de 2001, pois se chocaram diretamente com a
contradi¢do oriunda das invasdes imperialistas da poténcia capitalista dos E.U.A. ou seja, em
termos de Milton Santos (2011), estes cidaddaos vivendo por longo tempo na —globalizacao
enquanto fabula” tiveram através deste acontecimento, contato com a —globalizagdo tal como
ela ¢, enquanto perversidade”. Marx e Engels, embora politica e cientificamente posicionados
nitidamente a favor e com a classe trabalhadora, ndo desenvolveram ou dedicaram a sua vida
a fortalecer uma ideologia. Ao contrdrio, sem assumir neutralidade alguma eles se
emprenharam com todo seu impeto no desenvolvimento do método a ser apropriado pelos

trabalhadores para contribuir em sua luta e emancipacao.

Esse exercicio e processo pedagogico, inevitavelmente, ndo pode se prender numa
visdo unidimensional como a da ideologia (seja dominante seja a do proletariado). Todavia
isso ndo significa que se pretenda neutro, ao contrario, o intuito € que se possa desenvolver a
promocao das potencialidades humanas:

[...] na e a partir da situacdo; se a sua capacidade de intervir na situagdo
depende do grau de consciéncia que possui em relagdo a situacdo, a

universidade estard em condi¢des de desempenhar suas fungdes se e somente
se for capaz de formar profissionais:

a) Com uma aguda consciéncia da realidade em que vao atuar;

b)Com uma adequada fundamentacdo teoérica que lhes permita uma agdo
coerente;

c) Com uma satisfatoria instrumentalizag@o técnica que lhes possibilite uma agdo
eficaz. (SAVIANI, 1006, p. 79-80)
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Desse modo, ndo acreditamos no potencial das ideologias de aproximar a classe
trabalhadora da totalidade. E fundamental trabalhar as contradicdes, o movimento da historia,
enfim, se apropriar do materialismo histérico e dialético a fim de compreender com uma
—-aguda consciéncia” a realidade como apontado por Saviani (1996). Contudo, este ¢ um
debate de extrema relevancia e que precisa continuar sendo aprofundado e pesquisado, sem
contudo perder a necessaria perspectiva da revolugdo a partir do ponto de vista do

trabalhador/a

Com este item intentamos problematizar o conceito restrito de ideologia com as
contribui¢cdes do materialismo historico e dialético e no seu potencial vinculo com a educagao
do campo e a questdo agraria brasileira. De modo algum se trata em menosprezar demais
analises, mas sim contribuir com um debate importante ¢ que se faz premente em tempos de
globalizacdo como perversidade - na perspectiva miltonsoniana - mais do que nunca. Nosso
posicionamento ¢ de que educadores/as e pesquisadores em educag¢ao do campo ndo devem se
preocupar somente em desenvolverem uma ideologia do proletariado ou da classe
trabalhadora, de modo geral em suas pratica pedagogicas. Marx desenvolve em toda sua obra
uma reflexdo e analise do ponto de vista do proletariado, da classe trabalhadora; porém, para
isso, ndo se utiliza de nenhuma ideologia. Ele assume um posicionamento ideoldgico contra
hegemdnico, no entanto, utiliza-se cientificamente dos dados histéricos e empiricos
realizando - o que Lénin mais tarde sinalizou como —#ma analise concreta de uma situagao

concreta”.

Em geral, percebemos autores que consideram a ideologia em seu sentido restrito
como a expressdao da materialidade real no plano das ideias (por isso existir a ideologia
dominante e a ideologia da classe trabalhadora, em funcdo da existéncia concreta dessas
classes sociais antagdnicas) e também autores que entendem a ideologia como a intencdo em
intencionar uma visdo especifica como algo universal. Os pensadores da primeira perspectiva
apontada costumam argumentar dizendo que o ndo reconhecimento da ideologia como
expressao ideal incorre numa —reutralidade”. Por isso acreditamos que nao se deve confundir
ideologia com posicionamento politico e tedrico. A partir de toda reflexdo e pesquisa
bibliografica realizada compreendemos que o conceito restrito de ideologia, no caso em

questao, a ideologia do agronegocio:

1) Se baseia nas condigdes reais e materiais inerente as relagdes da

questdo agraria;
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2) Precisa ser entendido com base no movimento dindmico e dialético do

momento historico elaborado e vivido pelos homens em suas classes sociais;

3) Tende para uma agdo, conduta, visdo de mundo ou forma de
comportamento de consentimento perante os trabalhadores a totalidade do capital e

do agronegdcio (essa ¢ a funcdo social da ideologia capitalista e do agronegocio);

4) Possui uma vinculagdo —erganica” e —aterina” com a classe social que a

vincula e dissemina, ou seja, com a classe dominante;

5) Pressupde inversao, velamento da realidade, naturaliza¢ao das relagdes

de dominagao e, dai, sua justificacdo (IASI, 2011, p. 81);

6) Ideologia em seu aspecto restrito (ideologia do agronegdcio)
pressupde, finalmente, a apresentagdo de ideias e concepgdes de mundo

particulares como sendo universais (IASI, 2011, p. 81).

Quando o agronegécio, por exemplo, desenvolve sua ideologia como constituinte da
ideologia dominante capitalista e afirma que o campo brasileiro ¢ suficientemente extensivo e
ha lugar tanto para grandes latifundidrios quanto para camponeses ¢ agricultores familiares e
que o Brasil ndo precisa de manifestacdes e ocupacdes —wiolentas” e sim —pacificas”; ele esta
se utilizando das ideias de uma classe em especifico — a classe dominante — para se tornar
universal perante a opinido publica e sociedade civil. Por outro lado, nos, pesquisadores/as e
educadores/as do campo quando explicitamos toda desigualdade, concentragdo de terra e
renda, conflitualidade e insustentabilidade do agronegocio € do modo de produgdo capitalista,
ndo nos utilizamos de ideologia alguma para provar isso. Nos utilizamos cientificamente da
analise do mundo real e das condi¢cdes concretas de reprodugdo das relagdes sociais de
producao. Claro que estamos assumindo um posicionamento politico e ideologico especifico —
o ponto de vista da classe trabalhadora -, no entanto, ndo nos utilizamos de —nversao” ou

-ecultamento” algum, muito pelo contrario...

Assim, se as ideias dominantes sdo as ideias da classe dominante como nos diz o
pensamento de Marx, as ideias da classe trabalhadora, sob a divisdo do trabalho no
capitalismo e a permanéncia da contradigdo primaria entre capital e trabalho, ndo poderao ser
no plano real e material as ideias dominantes. A tarefa da classe trabalhadora ¢ se apropriar
teoricamente do referencial marxista e do materialismo histdrico e dialético, pois como Lénin

nos lembra: Ndo ha movimento revolucionario sem teoria revolucionaria”. Contudo, também
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¢ preciso desenvolver na pratica a transformagdo dos padrdes e estruturagdes capitalistas rumo
a uma sociedade sem classes sociais, sem a exploragdo do homem pelo homem até o
comunismo, por meio do processo revolucionario. Uma ideia ndo se combate apenas com
outra ideia, mas sim com a pratica, pois o plano ideal e abstrato se baseia como Marx
provou a vida toda, na realidade material. O debate tedrico é fundamental para a luta
da classe trabalhadora, no entanto, nao é suficiente.

Dessa forma, a compreensdo das disputas territoriais no campo enquanto
manifesta¢do das lutas de classe e a discussdo em sentido restrito de ideologia, nos permitem
as bases fundamentais junto as quais a discussao de educagdo do campo — enquanto uma das
manifestagdes da educacdo popular — e da historia dos conflitos agrarios em nosso pais,
possibilitam sempre articular a luta do campesinato a luta dos trabalhadores em seu desafio
historico de superar o capital. Estes preceitos sdo imprescindiveis de serem levados em
considera¢do enquanto principios ideopoliticos, filoséficos e pedagdgicos na educagdo do
campo em todas as suas areas e ¢ sobre esta Otica que apresentamos no proximo capitulo as

analises que elaboramos do curso —Pedgogia da Terra” desenvolvido na UFSCAR.
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CAPITULO 04 - O CURSO “PEDAGOGIA DA TERRA” DA UFSCAR: QUESTOES
METODOLOGICAS E ANALISES

Perante todas as reflexdes e entendimentos que tragamos até o momento, podemos
avancar no intuito de analisar a experiéncia do curso —Redagogia da Terra” desenvolvido na
UFSCAR de 2007 a 2011. Os dados obtidos para elaboragao dessa tese, além das entrevistas
realizadas e dos estudos teoricos, foram oriundos do envolvimento na II Pesquisa Nacional
sobre a Educagdo na Reforma Agraria no Estado de Sao Paulo, coordenada pela Prof'. Dra.
Maria Peregrina de Fatima Rotta Furlanetti, no ambito das investigagdes do Grupo de Estudos
e Pesquisa em Educagdo Popular — GEPEP, vinculado ao Departamento de Educacdo da
UNESP/FCT. Assim sendo, nosso intuito neste item € introduzir uma visdo geral dos cursos

desenvolvidos pelo PRONERA no Estado de Sdo Paulo e seus desafios.

4.1 — Analises e desafios

Acerca do tratamento metodologico que a questdo da educacdo do campo, como
expressao das conflitualidades presentes na questdo agraria, trazemos a contribui¢do de Marx
(1973), pois o autor apresenta consideragdes importantes de delimitacdo tedrica coerentes
com a luta dos trabalhadores/as camponeses. O autor demonstra a importancia de se levar em
consideracdo o desenvolvimento desigual e contraditério do capital, isto é: no caso em
questao, € preciso se atentar ao fato de como a educagdo do campo ajuda a revelar os embates
e conflitos que perpassa o processo histérico de luta pela terra e, mais, como a discussao do
ensino superior possui interferéncia e se insere nessa dinamica, por isso as mediagoes
necessarias com a questdo agraria e a educacdo popular.

Esta pesquisa se baseia em procedimentos metodolégicos de abordagem
qualitativa e também quantitativa — quando analisamos os dados referentes a atualidade da
questao agraria no capitulo 02 -, pois permite apreender os desafios e opinides dos envolvidos
com o caso em andlise, e também estudos que irdo desenvolver a compreensdo de fendmenos
socioeducativos e a transformagcio da realidade (SADIN ESTEBAN, 2010).

Realizamos levantamento bibliografico sobre temas como: educagdo do campo,

educagdo popular, questdo agraria, classe trabalhadora camponesa, etc; sendo que fora
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necessario também, em um segundo momento, analisar os documentos e relatdrios das agdes
educativas e materiais pedagogicos trabalhados pelo PRONERA junto a Universidade Federal
de Sao Carlos — UFSCAR (portanto, trata-se de uma analise documental).

Em um terceiro momento, elaboramos entrevistas que foram aplicadas ao
Coordenador da area de educagdo dos movimentos sociais (01 coordenadora), que participou
da empreitada no curso de -RPedagogia da Terra” na UFSCAR; ao Coordenador geral deste
curso na universidade (01 coordenador e 01 vice-coordenador), educandos/as (ao todo, foram
41 concluintes) e pesquisadores que sdo referéncia na area da educacdo do campo
(selecionaremos 02 pesquisadores renomados, 01 da area de educagdo do campo e 01 da area
de educacao popular) .

E importante justificar a relevancia de se entrevistar o Coordenador do setor
educacional dos movimentos sociais camponeses, que participou deste curso, pois este sujeito
permite apreender em suas falas toda trajetéria vivenciada na luta pela realizacdo de tal
experiéncia, demonstrando também suas concepcdes sobre educacdo do campo. O
coordenador geral e vice da UFSCAR que participaram do curso, por sua vez, sdo sujeitos
relevantes em serem entrevistados, ja que podem elencar as dificuldades enfrentadas com
relacdo a dindmica entre movimentos sociais e universidade, e também os embates dentro da
propria universidade com relagcdo a implementagdo e aprovagao deste curso de pedagogia.

Entramos em contato e buscamos também entrevistar os educandos que
participaram desta empreitada, pois estes, além de terem frequentado as aulas, foram
participantes de reunides e discussdes que foram necessarias para o desenvolvimento desta
iniciativa numa perspectiva mais democratica.

Sendo assim, nossa metodologia se baseia na técnica de estudo de caso sobre o

supracitado curso, pois a técnica permite:

E uma categoria de pesquisa cujo objeto é uma unidade que se analisa
aprofundadamente. Esta definicdo determina suas caracteristicas que sao
dadas por duas circunstancias, principalmente. Por um lado, a natureza e
abrangéncia da unidade. Esta pode ser um sujeito. [...] Em segundo lugar,
também a complexidade do Estudo de Caso esta determinada pelos suportes
teoricos que servem de orientacdo em seu trabalho ao investigador.
(TRIVINOS, 1987, p. 133-134)

A contribui¢do do trecho de Triviiios (1987) ajuda a apreender a importancia desta

metodologia, j4 que investigamos as dificuldades e aprendizados com relacdo a iniciativa

realizada na UFSCAR com o curso do PRONERA, e o —estudo de caso” fora necessario em
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ser utilizado na anéalise dessa experiéncia, para que possamos gerar conhecimentos e reflexdes
que apresentem potencialidades para outras experiéncias pedagdgicas de democratizagao do

ensino superior com preceitos da educacdo do campo™, como nos lembra André (2005):

Outra qualidade usualmente atribuida ao estudo de caso ¢ o seu potencial de
contribuicdo aos problemas da pratica educacional. Focalizando uma
instancia em particular e iluminando suas multiplas dimensdes assim como
seu movimento natural, os estudos de caso podem fornecer informagdes
valiosas para medidas de natureza pratica e para decisdes politicas.
(ANDRE, 2005, p. 35)

Também utilizamos da realizacdo de entrevistas semiestruturadas, pois estas
possibilitaram-nos efetivar a coleta de dados numa prerrogativa de respeito aos sujeitos

pesquisados, ja que:

Podemos entender por entrevista semiestruturada, em geral, aquela que parte
de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipodteses, que
interessam a pesquisa, € que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hipdteses que vao surgindo a medida que se
recebem as respostas do informante. Desta maneira, o informante, seguindo
espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas experiéncias dentro do
foco principal colocado pelo investigador, comega a participar na elaboracio
do contetdo da pesquisa. (TRIVINOS, 2008, p. 146)

Trivifios (2008) ajuda a entender a importancia deste tipo de entrevista na
apreensdo de uma dindmica maior que perpassa o fenomeno estudado, para além da mera
descricao. Dessa forma, analisamos as entrevistas e os relatorios de atuagdo dessas atividades,
sendo que isso foi possivel através das informagdes e dados levantados a partir da pesquisa
em andamento durante o ano de 2012, descrita no item anterior.

Coimbra e Martins (2013) nos explicam que o objetivo com a metodologia de
estudo de caso na pesquisa educacional é: —& compreensdo integral, descritiva e interpretativa,
estruturante e polissémica, do objeto de estudo, numa perspectiva de desocultacdo e
descoberta.” (COIMBRA e MARTINS, 2013, p. 32).

Por isso, para se chegar ao debate do presente curso, objeto desta investigacao, foi
imprescindivel compreender a educacao popular enquanto género mais amplo e abrangente na

qual a educagdo do campo se encontra; as lutas da questdo agraria numa perspectiva historica

*? Tais como as que apresentamos com os capitulos anteriores e com as sinteses que se seguem no capitulo 04 e
05.
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e o protagonismo dos camponeses na defesa dos seus direitos, inclusive, o educacional. Isto
implica em pensar esta experiéncia particular com base num movimento contraditorio,
conflitivo e histérico que, impreterivelmente, congrega este debate ao da questao agraria, pois
o estudo de caso ¢: —am estudo de um sistema delimitado, que dd énfase a unidade e
globalidade desse sistema, mas concentra a atencdo nos aspetos que sdo relevantes para o
problema de investiga¢gdo, num dado tempo”. (STAKE, 1978, p. 258).

Podemos refletir que o -porqué” desta investigacdo se associa a necessidade em
teorizar e explicitar elementos da educagdo do campo, a partir do referido curso/experiéncia,
que possibilitem uma compreensdo da questdo politica, tedrica e pedagodgica estruturantes da
—Pedagogia da Terra”. O —eomo” pode ser entendido através do esforco em coletar os
documentos do curso, analisa-los, elaborar as entrevistas, comprometer-se em debaté-las,
refletir sobre o movimento historico da questdo agraria brasileira no capitalismo, compreender
as lutas de classe presentes nesta tematica e a inovac¢ao da educacdo desenvolvida pela classe
trabalhadora camponesa organizada.

Sempre necessario salientar que toda esta reflexdo deve ter por base principios do
materialismo histérico e dialético enquanto método necessario para problematizacao,
compreensdo e transformacao das diversas esferas e praxis do ser social em uma perspectiva
ontologica.

Com relagdo a tipologia, os estudos de caso podem ser compreendidos sob trés
enfoques: 1) os exploratdrios, ou seja, aqueles cuja finalidade se atrela ao fato de informar a
respeito do objeto ou fendmeno em questdo; 2) os descritivos: aqueles que importam
descrever a maneira, o modo como se operacionalizou determinada experiéncia e 3) os
analiticos, isto €, os que problematizam um caso a luz de teorias que embasam o
posicionamento do pesquisador e seu entendimento sobre o objeto, conforme contido em Yin
(2001). Acreditamos que nossa pesquisa relaciona-se ao terceiro enfoque, pois defendemos
uma prerrogativa que ndo separe ou fragmente a educagdo do campo do debate politico da
questdo agraria, suas condicionantes materiais e ideoldgicas (tanto na contemporaneidade
quanto no esforco por compreender este movimento sob a historicidade que o desenvolve) e,
sobretudo, com relagdo aos saberes docentes e discentes e os desafios que 0o PRONERA, com
o curso analisado, apresenta potencialidades as novas experiéncias.

Além disso, nosso objetivo geral, como presente no projeto aprovado, apontava

como desafios:
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o Compreender os entraves, avangos, dificuldades e desafios do curso
“Pedagogia da Terra” desenvolvido na UFSCAR, analisando a presen¢ca ou ndo de
principios pedagogicos e politicos da educagdo do campo nesta experiéncia, e articular essa
discussdo a das politicas publicas de educa¢do no campo e as conflitualidades da questdo

agraria na atualidade, com vistas a subsidiar elementos a futuros cursos da mesma drea.

Como afirmamos na introdu¢do, o curso —Pedagogia da Terra”, realizado na
UFSCAR ocorreu no ano de 2007 a 2011. A organizagdo demandante deste curso fora o MST
e também houve a parceria da Associagdo Estadual de Cooperacdo Agricola — AESCA; da
Federagdo dos Trabalhadores da Agricultura Familiar do Estado de S3o Paulo - FAF; a
Federagdo dos Empregados Rurais Assalariados do Estado de Sdo Paulo — FERAESP; o
Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria — INCRA e da Organizacdo das
Mulheres Assentadas ¢ Quilombolas do Estado de Sao Paulo —- OMAQUESP. De acordo com

o projeto de criagdo do curso de Pedagogia da Terra da UFSCAR, os objetivos foram:
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Objetivos Gerais do Curso:

- Garantir o acesso a educagdo dos assentados da Reforma Agraria, como meio para a
formacgdo de novos sujeitos sociais e fortalecimento dos processos participativos no dambito
dos movimentos sociais;

- Realizar a formagdo de professores com licenciatura plena em Pedagogia, egressos das
dareas de assentamentos da Reforma Agraria;

-Instrumentalizar os educandos para que possam intervir nos processos educativos nas areas
de Reforma Agraria, a partir da constru¢do de conhecimentos teorico-metodologicos
voltados para a realidade especifica do campo.

Com estes objetivos gerais, é esperado que se formem educadores preparados para atuar em
dreas de assentamentos rurais de reforma agrdria, cuja prdtica social se diferencie dos
tradicionais perfis de educadores de escolas do campo por contemplar trés dimensoes
fundamentais: a competéncia técnico-cientifica, a postura politica de educador preocupado
com a transformacgdo social e, sobretudo, a capacidade de dialogar com as comunidades
para apreender e incorporar a sabedoria popular nos processos de tomada de decisoes e no
enfrentamento dos desafios do cotidiano.

Objetivos especificos do curso
Em consondncia com os objetivos gerais, pretende-se com o Curso de Pedagogia da Terra
formar professores/ pesquisadores que:

a) Analisem criticamente sua pratica educativa, posicionem-se com autonomia e proponham
agoes no seu campo de atuagao,

b) Capacite-se para a proposi¢do de planos de agoes viaveis, frente as demandas locais e
sejam sensiveis as diferencas culturais, soliddrios e criativos para conceber projetos
educacionais inovadores;

c) Atuem como sujeitos historicos, comprometendo—se com a classe trabalhadora, apontando
caminhos para a constru¢do de uma prdtica emancipadora, baseada numa educac¢do
libertadora, visando a forma¢do humana e a transformagdo da sociedade;

d) Articule saberes que envolvam o saber fazer e saber aprender, inseridos na educacgdo
formal e ndo formal voltado para os principios da Educa¢do do Campo.” (grifo nosso)

Assim como enfatizamos no capitulo 01, 02 e 03, a preocupagdo dos educadores
populares com a classe trabalhadora e a transformacgdo social, também se verifica esta
caracteristica nos objetivos do curso. De acordo com o projeto que embasou esta experiéncia,

a defini¢do das tarefas e compromissos de cada parceiro era:
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“a) UFSCar:

- elaborar e executar o projeto educacional, ouvidos os parceiros;

- selecionar os candidatos, utilizando os meios e instrumentos estabelecidos pela institui¢do;
- acompanhar o desempenho dos educandos, propondo alternativas quando necessario,

- aplicar os recursos de acordo com o previsto no plano de trabalho e no projeto,
contemplando a gestdo dos recursos e a presta¢do de contas;

- estabelecer parcerias necessarias a execugdo do Projeto,;

- certificar os educandos que concluirem o curso;

- acompanhar e avaliar o andamento do projeto juntamente com os parceiros,

- compor a coordenagdo do curso juntamente com os representantes dos movimentos sociais
e do Incra;

- selecionar os bolsistas e monitores indicados pela coordenac¢do, necessarios ao apoio
pedagogico e técnico do curso,

- oferecer a infraestrutura necessaria para o desenvolvimento do curso;

- responsabilizar-se pela indica¢do do corpo docente da UFSCar e de outros.

b) Movimentos sociais envolvidos:

- mobilizar os interessados a participar do processo seletivo entre os assentados;

- articular, em conjunto com os demais parceiros, a infraestrutura necessdaria ao bom
funcionamento das salas de aula;

- acompanhar o trabalho dos educandos, assegurando a frequéncia nas atividades ndo
presenciais do tempo-comunidade;

- acompanhar a aplicagdo dos recursos e execugdo do plano de trabalho e do projeto;

- acompanhar e avaliar o andamento do projeto juntamente com os parceiros;

- participar da coordenagdo do curso;

- propor docentes que tenham experiéncia com projetos desta natureza.

¢) Superintendéncia do Incra/SP:

- divulgar, articular, implementar e acompanhar o projeto no ambito da Superintendéncia;,

- articular, em conjunto com os demais parceiros, a infraestrutura necessdria ao bom
funcionamento das salas de aula;

- acompanhar e avaliar o andamento do projeto juntamente com os parceiros;

- acompanhar a aplicag¢do dos recursos de acordo com o plano de trabalho e do projeto;

- emitir declarac¢do que comprove que os candidatos ao curso sdo assentados ou filhos de
assentados de projetos da Reforma Agraria.

- compor a coordenagdo do curso,

- prover os recursos nas épocas previstas,”

Pode-se comprovar que as tarefas sob responsabilidade da UFSCAR eram
preponderantemente baseadas na administragdo geral do curso e certificacdo; a
responsabilidade dos movimentos sociais era de mobilizacdo, participacdo nas decisdes e
proposicdo no andamento, e as responsabilidades do INCRA diziam respeito ao

acompanhamento do projeto e a provisdo de recursos. Também ¢ importante compreender
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como se originou esta proposta e quais sao as articulagdes que foram necessarias para que ela

se concretizasse, assim, de acordo com o projeto:

“Em mar¢o de 2006, uma comissdo formada por representantes do Incra/SP e do
MST- Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra, procurou a Pro-Reitoria de
Gradua¢do - PROGRAD/UFSCAR para reivindicar e propor a realizagdo de cursos de
graduagdo presenciais aos assentados beneficiarios de projetos de reforma agraria no estado
de Sao Paulo, através do PRONERA -Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria.
A partir desta reivindicagdo, o pro-reitor de graduacgdo, professor Roberto Tomasi nomeou
as professoras Rosemeire Aparecida Scopinho (DPsi/UFSCar), Elenice Maria Camarosano
Onofre (DEMe/UFSCar) e a aluna Daniela Ribeiro de Oliveira (bolsista
Fapesp/DPsi/UFSCar) para, juntamente com as representantes do Incra/SP Valéria
Albuquerque e Maria Cristina Copelli, comporem uma comissdo encarregada de realizar um
semindrio para trocar experiéncias e discutir a possibilidade de elaborar propostas no

campo da formagdo de assentados no estado de Sdo Paulo (Anexo).

Em 30 de maio, o Seminario ,, Universidade e Reforma Agraria: construindo uma proposta de
formag¢do para os assentados", reuniu diferentes docentes e alunos da UFSCar,
representantes do INCRA/SP, do PRONERA e diversas organizagoes sociais para:
1. apresentar e discutir o PRONERA, em termos de seus objetivos, dinamica
de funcionamento e experiéncias ja implantadas;
2. apresentar projetos de pesquisa e a¢do comunitdria, bem como outras
atividades individuais ou em grupos pertinentes a temdtica desenvolvidas
na UFSCar;
3. levantar as potencialidades de constru¢do e encaminhamento de
propostas pedagogicas que envolvam os assentados, os docentes e os alunos
da UFSCar.
O Semindrio contou com a participagdo de diversos grupos de pesquisa coordenados por
docentes da UFSCar, que apresentaram suas experiéncias de pesquisa e a¢do comunitdria,
constituindo-se em importante espa¢o de discussdo sobre as possibilidades de
desenvolvimento de propostas pedagogicas de formacdo para a populag¢do que vive no
campo, através do PRONERA (Anexo), entre elas a oferta de cursos de extensdo e de
graduacao.
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Foi criado um Grupo de Trabalho interinstitucional, constituido por docentes e estudantes da
UFSCar, representantes do Incra e dos movimentos sociais, (MST, FAF, FERAESP,
OMAQUESP), que se reuniram em 21 de junho e 05 de julho para encaminhar e dar
andamento as propostas. Decidiu-se que os projetos de pesquisa e de extensdo, incluindo a
oferta de cursos de curta duracdo, seriam oferecidos através do contato direto entre os
interessados e o Incra, e que o GT se encarregaria de desenvolver as propostas de cursos
formais de graduag¢do a serem realizadas no ambito do PRONERA.

Considerando as demandas apresentadas pelos representantes do Incra, os anseios
manifestados pelos representantes dos assentados, as propostas e os interesses manifestados
pelos docentes da UFSCar envolvidos, as discussoes no GT convergiram para dois cursos de
graduacao.

Um deles na darea de Educagdo, particularmente Pedagogia, com o objetivo de formar
professores para atuarem em propostas de ensino de diferentes niveis, adequadas a realidade
rural brasileira;, o outro curso na drea de Agronomia, voltado para a formagdo de
profissionais em nivel superior para atuarem nos assentamentos de reforma agraria e outros
tipos de comunidades rurais, tendo em vista a sustentabilidade e considerando os aspectos
técnicos e politicos relacionados a implantagdo, operagdo e gestdo de sistemas produtivos
(agropecudarios, agroindustriais e outros) e de comercializa¢do, a criagdo de infraestruturas
(moradia, saneamento, transporte), servicos publicos (saude, educagdo) e equipamentos
sociais (esporte, cultura e lazer, entre outros).

Em 29 de agosto de 2006, o oficio circular n°. 395/06/PROGRAD (Anexo), mais uma vez
convidou a comunidade universitdaria para participar do processo de discussdo e elaboragdo
desses cursos, e em reunido realizada em 5 de setembro constituiram-se dois subgrupos de
trabalho para redigir as propostas. A proposta de Curso Especial de Graduac¢do em
Pedagogia aqui apresentada é resultado do trabalho realizado pelo subgrupo coordenado
pela professora Rosemeire Aparecida Scopinho (DPsi/UFSCar) e pelo professor Luiz
Bezerra Neto (DEd/UFSCar), conforme consta no item 4 deste projeto pedagogico.”

Como ja haviamos afirmado, a organizagdo demandante do curso foi o MST, e um
aspecto que merece ser destacado aqui ¢ a formagdo de um Grupo de Trabalho Interdisciplinar
congregando membros da universidade e dos movimentos sociais, explicitando a importancia
dessa parceria e articulacdo desde a etapa prévia de elaboracdo do projeto, e ndo somente
durante a execugdo da proposta. Nao € por acaso que esta mesma postura se manifesta no
posicionamento democratico que embasa a organizagao das disciplinas, a concep¢do modular

e o sistema de avaliagdo, como consta no projeto
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Partindo da realidade dos sujeitos, o curso procurara estreitar o didlogo entre a sabedoria
popular e o conhecimento cientifico, desenvolvendo um conjunto de atividades que incluem
aulas expositivas, oficinas, semindrios, visitas técnicas, estagios, trabalhos de campo, entre
outras. O perfil do egresso deverd contemplar trés dimensoes fundamentais: a competéncia
técnica, a postura de educador e a capacidade de aprender.

A avaliagdo da aprendizagem deverd ser vista enquanto processo — diagnostica, formativa e
somativa - visando essencialmente a aprendizagem. Este processo serd continuo e composto
de, no minimo, 3 instrumentos ou momentos de avaliacdo: provas e trabalhos escritos
(resumos, resenhas, artigos), seminarios, debates, pesquisa e produgdo intelectual, estudo
dirigido, além da auto avaliacdo individual e grupal.

Esta perspectiva processual e autocritica de avaliagdo foi de extrema importancia,
pois possibilitou a elaboragdo de uma reflexao e sistematizagao mais ampla com relagao aos

principios de avaliagdo do curso como um todo, de acordo com o projeto:

“O sistema de avaliacdo do curso devera ser realizado:

- pelo professor de cada disciplina, de acordo com a exigéncia da universidade;

- pelo processo organizativo do curso, através de avaliagcdo de forma coletiva e individual,
devendo orientar-se pela vivéncia dos estudantes;

- cada disciplina sera concluida com uma avaliagcdo das atividades e encaminhamentos para
o tempo-comunidade, conduzida pelos professores junto aos estudantes, em sintonia com a
coordenagdo pedagdgica do curso e com o apoio pedagogico,

- Tendo em vista a organiza¢do das atividades curriculares obrigatorias do curso por etapas,
serdo avaliados também os objetivos a serem alcancados em termos de conhecimento
adquirido para a atribuig¢do das competéncias e habilidades do aluno.

- Serdo propostos debates de avaliagdo, em que os sujeitos do processo (docentes e
estudantes) poderdo analisar criticamente as modalidades pedagogicas empregadas, a
pertinéncia do conteudo ministrado, o atendimento do objetivo da disciplina, os recursos
utilizados, entre outros. O objetivo é estimular o didlogo entre alunos e professores de
maneira a desenvolver a melhoria do curso como um todo.

O processo visa identificar os limites e as potencialidades das atividades em andamento, e
serd registrado numa espécie de memoria do curso para servir de andlise em futuras
avaliagoes. O acompanhamento politico e pedagogico tera como objetivo o registro e a
avaliag¢do do processo ensino-aprendizagem.”

Podemos perceber, a partir dos documentos que tivemos acesso e das entrevistas,
que educandos e docentes tiveram a possibilidade concreta de participar da avaliagdo do

curso, com o didlogo enquanto elemento central dessa pratica, no intuito de identificar
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dificuldades, aprendizados e apontar limites e potencialidades. A coordenacdo geral ficou a
cargo do Prof. Dr. Luiz Bezerra Neto, graduado em Filosofia pela Pontificia Universidade
Catolica - PUC de Campinas, especialista em Economia do Trabalho e Sindicalismo pela
Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP, mestre em Educacdo também pela
UNICAMP e doutor em Educagdo pela UNICAMP. A Coordenadora pedagdgica do curso foi
a Pedagoga Paula da Silva. O total de educandos/as ingressantes foi 58, porém, 41

concluiram. Os roteiros de entrevistas aplicados estdo disponiveis nos anexos.

Quadro 4 — Municipios de origem dos educandos/as

Municipio Total de Educandos/as
Americana 01
Andradina 01
Araraquara 08
Bebedouro 03
Cajamar 01
Colombia 02
Guaracai 01
Guararema 01
Iaras 02
Itabera 05
Jaboticabal 02
Motuca 01
Pitangueiras 01
Pradoépolis 03
Presidente Bernardes 02
Sao Carlos 01
Séao Paulo 02
Serrana 01
Sorocaba 01

Fonte: Org. do autor.

O curso foi organizado com uma proposta metodologica que se atrelava da

seguinte forma:
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“O acompanhamento pedagogico do Tempo Comunidade — TC, ¢ de fundamental
importancia para a efetivagdo da proposta de Pedagogia da Alterndncia. Sendo assim,
contribui para que o TC se constitua em uma oportunidade de dar continuidade ao processo
iniciado no Tempo Escola — TE. O TC sera acompanhado pela Coordenag¢do Politico-
Pedagogica - CPP do curso. Para tanto, estdo previstos encontros com os educandos/as em
quatro regioes do estado de Sao Paulo que puderam concentrar todos os estudantes, a fim de

serem acompanhados/as pelas monitoras pedagogicas e outros integrantes da CPP.”

Encontra-se presente o respeito ao trabalho camponés e seu modo de vida, pois eles
foram contemplados na proposta metodologica a partir da Pedagogia da Alternancia, pois o

—tempo escola” e 0 tempo comunidade” sdo assim compreendidos:

“O Tempo Escola é um periodo da etapa que acontece na universidade e no alojamento nos
meses de janeiro/fevereiro e junho/julho, com aulas presenciais, atividades extracurriculares,
como a constru¢do do processo organizativo interno da turma, vivéncia e troca de
experiéncias entre os Movimentos Sociais e o aprofundamento tedrico, a fim de formar
educador e educadora militante nos diferentes espagos da luta politica dos Movimentos
Sociais para a Educagdo do Campo.

Os espacgos de socializagdo e aprendizagens acontecem em sala de aula, no niicleo de base,
no grupo de estudo, no coletivo ou equipes de trabalhos, nas reunides, em coordenagoes,
ciranda infantil, na vivéncia nos quartos, nas oficinas e noites culturais. Esses espagos de
vivéncia e troca de experiéncia também podem ser considerados espacos educativos.

O Tempo Comunidade é um tempo de pesquisa e extensdo que cumpre duas tarefas
fundamentais: estimular e desenvolver as habilidades intelectuais dos educandos, de modo
que possam participar individualmente e coletivamente da producgdo ativa e autonoma do
conhecimento sobre sua realidade, estabelecendo formas de didlogos entre o conhecimento
técnico-cientifico e saberes populares e comunitarios.”

E muito interessante perceber que este curso nio ocorreu de modo similar aos
cursos tradicionais de Pedagogia, pois o acompanhamento das atividades no —tempo
comunidade” fora desenvolvido com a participacdo dos docentes, e os educandos/as a todo
tempo tinham -woz” para expressar suas demandas e participar da constru¢do desta
experiéncia. Além disso, as atividades complementares que ocorreram também ajudaram no

desenvolvimento dos contetdos especificos da disciplina, com uma reflexdo dialogica e
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articuladora maior com o desenvolvimento da questdo agraria na atualidade, como podemos

verificar no trecho extraido da proposta metodologica adotada:

“A formacdo dos educandos a partir das disciplinas, pesquisa desenvolvida e as atividades
implementadas no Tempo Comunidade se complementara com algumas atividades oferecidas
no ambito do curso como atividades complementares, totalizando 180h/ aula. As atividades
complementares serdo avaliadas em fun¢do do perfil dos estudantes e da demanda dos
movimentos sociais, e a oferta priorizard:

Seminarios Tematicos: serdo distribuidos em cada etapa do curso podendo abordar temas
como: Classicos da Pedagogia; Classicos da realidade Brasileira, Analise da Conjuntura
Nacional e Internacional; Conjuntura Agraria e Economica;, Meio Ambiente e Agricultura;
Aspectos especificos a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e a Educacgdo Infantil; praticas
pedagogicas vivenciadas nos movimentos sociais; praticas pedagogicas vivenciadas na
educacdo do campo,; vivéncias observadas nos estdgios supervisionados e projetos
desenvolvidos a partir das disciplinas do curso e outros a serem sugeridos conforme as
necessidades da turma (ppp, p.23)

Oficinas: serdo distribuidas em cada etapa do curso diferentes oficinas, tais como: xadrez,
pintura; documentagdo escolar, desenho, musica; artes cénicas, oratoria, artesanato, hora
da leitura e da poesia, jogos, constru¢do de cartoes de natureza morta, produgdao de jornal
popular, elaboragdo de projeto, mamulengos (confec¢do, manuseio e criagdo do texto),
historia em quadrinhos, hora da historia, produgdo de materiais pedagogicos, dentre outras

’

que poderdo ser definidas, a partir do interesse da turma”.

Além do —tempo-comunidade” e das atividades de estudo que precisavam ser
realizadas, os seminarios e as oficinas também sdo um diferencial do curso, pois articulavam
os saberes populares aos conhecimentos cientificos, o que também ¢ passivel de se perceber

nas disciplinas presentes em cada etapa:




Quadro 5 - Matriz integrativa das disciplinas por etapas
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2% Etapa

3% Etapa

Periodo [Codigo/Dept| Disciplina Crédito e C. | TE TC |DIAS
P Horéria LETIVOS

Atualidade da  questdo |4 |60 40 20
agraria no Brasil
Sociologia Geral 4 160 40 20
Pesquisa Educacional: | 4 60 40 20
Introdugao
Historia da Educacgao I 4 60 40 20

1* Etapa Educacio e  Producio|4 |60 40 20
Cultural no campo
Psicologia geral 4 |60 40 20
Noc¢des de informatica 02 (30 30 00
Historia da Africa e cultura|02 [30 |30 00
africana na formacdao do
povo brasileiro.
Subtotal da etapa 28 420 300 120 |50 DIAS

Sociologia da Educacao 4 160 40 20
Psicologia da Educagao 4 |60 40 20
Historia da Educagao Rural |4 60 40 20
no Brasil

Fundamentos de Filosofia |4 60 40 20
Comunica¢ao ¢ Expressao |4 60 40 20
Pesquisa Educacional: |3 |45 30 15
Me¢étodos e técnicas

Agricultura e meio |02 |30 30 00
ambiente

Espanhol | 02 |30 30 00
Subtotal da etapa 27 1405 290 115 |50 DIAS
Filosofia da Educacao 4 60 40 20
Movimentos  Sociais e|4 |60 40 20
Educagao do Campo

Construgao Social e|4 60 40 20
Histoérica da Escola

Didatica I: Teorias [4 |60 40 20
concepgoes Educacionais
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4" Etapa

Pesquisa Educacional: |3 |45 30 15

ensino e aprendizagem

Espanhol 11 02 |30 30 00

Atividades Complementares |02 |30 30 00
Antropologia da Educagdo |4 |60 40 20

Subtotal da etapa 27 405 290 115 |50 DIAS

Metodologia e pratica de|4 |60 40 20
Ensino de Portugués

Metodologia e pratica de|4 |60 40 20
Ensino de Matematica

Metodologia e pratica de|4 |60 40 20
Ensino de Ciéncias Naturais

na Escola

Metodologia e pratica de|4 |60 40 20
Ensino de Historia e

Geografia

Metodologia e pratica de|4 |60 40 20
Ensino de Artes

Didatica II: Ensino e|4 |60 40 20
Aprendizagem

Estagio | 11 [165 |40 125
Subtotal 35 |525 |280 245 50 DIAS

5% Etapa

Sociologia da infancia 4 160 40 20
Histéria da Infancia e seu|4 |60 40 20
desenvolvimento.

Linguagens da Educagdo |04 |60 40 20
Infantil

Corpo e Movimento na|4 |60 40 20
Educacgao

Estagio 11 11 |165 |40 125
Espanhol III 02 |30 30 00
Fundamentos de Educacao |02 |30 30 00
Especial

Subtotal da Etapa 31 465 |260 205 50 DIAS

6" Etapa

Gestdao Democratica da|4 60 40 20
Escola
Trabalho,  Educagdo e|4 60 40 20

Cooperagdo
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Processos de Alfabetizagao |4 60 40 20

TCC/Pesquisa Educacional |4 60 40 20

v

Estagio III (apresentagdo de |5 75 75 00

resultados)

Espanhol IV 02 |30 30 00

Atividades Complementares |02 |30 30 00

Subtotal da Etapa 25 375 [295 80 50 DIAS

Sistema Educacional e Org. |4 |60 40 20

Escolar.

Elaboragao de PPP 4 60 40 20

TCC /Pesquisa V 4 |60 40 20

Educacdo Popular: Teoria, |4 |60 40 20
7* Etapa concepgoes e praticas

Educagao de Jovens e|5 75 45 30

Adultos — EJA

Escola e Curriculo 4 |60 40 20

Espanhol V 02 |30 30 00

Atividades Complementares |02 |30 30 00

Subtotal da Etapa 29 1435 305 130 50 dias

Politicas Publicas da|04 |60 60 00
Educacao
Direito a Educagao 4 60 60 00
Historia e Politica da|4 60 60 00
8* Etapa educacdo no Brasil
TCC/Pesquisa-Educacional (4 |60 60 00
VI
Formatura da Turma 00 |00 00 00
Subtotal da Etapa 16 {240 |240 00 40 DIAS
TOTAL CARGA HORARIA \Créditos TE TC CH
2218 2260 1.010 3270

Como a leitura do quadro anterior permite refletir, as disciplinas e a carga

horaria demonstram um comprometimento e —abertura” necessaria para o desenvolvimento

dos objetivos do curso numa perspectiva de respeito e parceria com os educandos em seus

territorios. Estes desenvolvem e se formam através também das lutas travadas na garantia do

acesso a terra e demais direitos e, dessa forma, as disciplinas também precisam estar em
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consonancia com as bases que possibilitem uma problematizacdo do conhecimento cientifico
acumulado pela Pedagogia enquanto campo de saber constituido historicamente, e também
discussdes politicas que fomentem a preocupagdo com a transformacao social, como as
disciplinas de —Educagdo Popular”, —Frabalho, Educag¢do e Cooperacao”, ’Movimentos
Sociais e Educacdo”, -Atualidade da Questdo Agraria”, etc. A esse respeito, Saviani (1991)

possui uma postura e argumentacao relevante de ser discutida:

Em suma, pela mediagdo da escola, da-se a passagem do saber espontaneo
ao saber sistematizado, da cultura popular a cultura erudita. Cumpre
assinalar, também aqui, que se trata de um movimento dialético, isto é, a
acdo escolar permite que se acrescentem novas determinagdes que
enriquecem as anteriores e estas, portanto, de forma alguma s3o excluidas.
Assim, o acesso a cultura erudita possibilita a apropriacdo de novas formas
através das quais se pode expressar os proprios conteudos do saber popular.
Cabe, pois, ndo perder de vista o carater derivado da cultura erudita por
referéncia a cultura popular, cuja primazia ndo ¢ destronada. Sendo uma
determinacdo que se acrescenta, a restricdo do acesso a cultura erudita
conferira, aqueles que dela se apropriam, uma situagdo de privilégio, uma
vez que o aspecto popular ndo lhes € estranho. A reciproca, porém, ndo ¢
verdadeira: os membros da populacdo marginalizados da cultura letrada
tenderdo a encara-la como uma poténcia estranha que os desarma ¢ domina
[...] Em conclus@o: a compreensdo da natureza da educacdo enquanto um
trabalho nao-material cujo produto ndo se separa do ato de producdo nos
permite situar a especificidade da educagdo como referida aos
conhecimentos, ideias, conceitos, valores, atitudes, habitos, simbolos sob o
aspecto de elementos necessarios a formagdo da humanidade em cada
individuo singular, na forma de uma segunda natureza, que se produz,
deliberada e intencionalmente, através de relagdes pedagogicas
historicamente determinadas que se travam entre os homens. (SAVIANI,
1991, p. 29-30)

Essa concepc¢ao de educacdo permite-nos refletir sobre o ponto de vista da praxis
educativa que ¢ desenvolvido pelo capitalismo em espagos escolares e ndo escolares. O
capital, para se reproduzir, precisa reproduzir igualmente os aspectos materiais € nao
materiais de sua estrutura e funcionamento contraditorio e desigual, reproduzindo também,
relagdes capitalistas e nao-capitalistas (MARTINS, 1981 e OLIVEIRA, 1991), como
debatemos também no capitulo 02. Dessa forma, a sua pedagogia inculca de varias maneiras
(as vezes mais explicita, as vezes menos explicita) seus valores e sua ideologia em contextos
escolares e, principalmente, ndo escolares.

Portanto, além de trabalhar com a socializacdo do -saber elaborado” ou os
denominados conhecimentos cientificos, filoséficos e artisticos acumulados pela humanidade,

a educacdo (comprometida com os interesses da classe trabalhadora), ou melhor, os
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educadores, precisam se preocupar em fazer esse trabalho de modo que nao se reforce (e na
verdade combata!) todos os valores e preceitos capitalistas, isto €, que desenvolva também, de
modo -#tencional e deliberado”, a socializagdo de tais conhecimentos desenvolvendo tal
socializacdo num processo de —transmissdo-assimilacdo”, que ndo permita a ocorréncia da
pratica excludente, desigual, perversa e competitiva inerente a0 modo de producao capitalista,
sem contudo se esquecer que o educador também necessita estar atento a cultura popular da
classe trabalhadora com que trabalha por meio dos saberes populares territoriais.

Em outras palavras, é preciso, além da consideragdo na socializagdo do saber
elaborado, também se atentar para o modus operandi da préxis educativa numa perspectiva
emancipatoria com a classe trabalhadora em seu saber popular territorial. Para isso, os
saberes populares territoriais — como explicitamos no capitulo 02 - apresentam uma série de
valores, posicionamentos e praticas que ha muito repudiam e combatem toda logica capitalista
de relacionamento entre os seres humanos, realmente os enxergando enquanto humanos,
numa visdo muito além e distante da relagdo mercadoldgica e comercial. Assim, trabalhar
disciplinas que permitam democratizar o saber cientifico no debate pedagdgico junto com
disciplinas oriundas da discussdo da educacdo popular e do campo ¢ um aspecto
importantissimo no caminho por um curso de —Pedagogia da Terra” comprometido com a

classe trabalhadora camponesa. Desse modo, as metas no presente curso foram:
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“a) Auto-organizagdo e participacdo da turma nos processos politico-pedagégicos do curso;

b) Elaboragoes e produgéoes de textos, contos, poesias, créonicas ou trabalhos sobre Educag¢do do
Campo (produgées coletivas e/ou individuais),

¢) Registros e sistematizagoes das etapas — Memoria do Curso;

d) Adquirir conhecimentos sobre o papel da Educacdo na formagdo humana e na luta de classes;

e) Aprofundar o debate sobre Educagdo do Campo e Movimentos Sociais;

f) Desenvolver a capacidade organizativa, analitica e politica dos integrantes da turma,

2) Refletir sobre o compromisso individual e coletivo dos/as educandos/as e dos Movimentos Sociais
com o Curso;

h) Dialogar com os Movimentos Sociais na perspectiva de inserir os/as educandos/as nas atividades
praticas e teoricas dos Movimentos que pertencem;

i) Descentralizacdo das tarefas (Coordenacgdo Politico-Pedagogica) para Coordenacdo Geral e
Nicleos de Bases (Todos devem assumir o comando);

Jj) Qualificar o espaco da Ciranda e a formacao dos educadores e das educadoras infantis,

k) Refletir sobre os mecanismos e participagdo da turma nas instancias, nas equipes de trabalho, em

sala de aula, nos grupos de estudo e no espago de convivéncia” (grifo nosso).

Além da dimensao politica formativa ter sido incentivada com a analise até este ponto,
também merece ser destacado o comprometimento do individuo e do coletivo compreendido
entre a parte com o todo. Quando uma das metas permanentes diz respeito a: —qualificar o
espaco da Ciranda e a formagdo dos educadores e das educadoras infantis”, por exemplo, mais
do que a formacdo especifica para atuar na educacdo infantil estd sendo levado em
consideragdo. Durante o tempo escola”, muitos educandos e educandas ndo possuem alguém
ou algum contato, em sua maioria, com quem possam deixar aos cuidados seus filhos, netos e
sobrinhos. Em razao disso, o coletivo se mobiliza e pensa na —eiranda” como meio para que
estes educandos/as possam frequentar as aulas e a universidade e se dedicar aos estudos.
Porém, também ¢ relevante asseverar que nesta —eiranda” sdo desenvolvidas atividades
pedagbgicas adequadas ao desenvolvimento das criangas, portanto, também se configura
como espago pedagogico formativo. Deste modo, as —eirandas” precisam ser lembradas
quanto a sua contribuicdo para os cursos de —Pedagogia da Terra” e outros (como, por
exemplo, os cursos de Educagao de Jovens e Adultos — EJA), pois demonstram a preocupacao
do coletivo com a parte e o envolvimento da parte com o coletivo, numa sinergia de
compreensdes e ajuda mutua, bem ao estilo de trabalho de —mutirdo” desenvolvido no campo

quando os camponeses ajudam-se nas colheitas, e utilizacdo dos meios de produgao.
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Como contribui¢do a tematica e luta da educacdo do campo, realizamos entrevista
com dois pesquisador da &rea, contabilizadas a seguir. O pesquisador 01 possui ampla
trajetoria nacional e internacional na area da Geografia Agraria. Ja a pesquisadora 02
contribui e participa ativamente do setor de Educacdo do MST pesquisando e intervindo

constantemente no debate da relagdo entre movimentos sociais ¢ a universidade.

Como avalia a | Pesquisador 01 - Bom, PRONERA foi fundamental pro nascimento da educagio
contribuicio do | do campo e trazida da Educacdo do Campo. O PRONERA de certa forma nasce
PRONERA? antes da Educacdo do Campo ou, melhor dizendo, nascia simultancamente a
Educacdo do Campo. A ideia do PRONERA nasce do encontro do primeiro
PNERA, ENERA Encontro Nacional de Educadores\as da Reforma Agréria de
1998, ndo, 1997. Em 1998 o PRONERA ¢ criado, entdo sem duvidas, vocé vai
encontrar em todos os documentos, vocé vali encontrar essa referéncia do
PRONERA pra Educagdo do Campo. A Educagdo do Campo hoje ela tem vérias
outras politicas, que com a qual, pela qual ela estd se desenvolvendo, que ¢ a
pedagogia da Terra por exemplo, a residéncia agraria, a residéncia agraria nasceu
dentro do PRONERA. Os cursos de mestrado que nds temos, os cursos de
especializacdo, os cursos de agroecologia, ou seja, 0 PRONERA ele ¢, e foi e ¢ vital

para a Educagdo do Campo.

Pesquisador 02 - O Pronera significou uma das grandes conquistas da luta dos
Movimentos Sociais. O fato de possibilitar criar um programa para atender ao
publico da Reforma Agréria, significou a possibilidade de fazer com que milhares
de camponeses e povos do campo pudessem ter acesso ao conhecimento
sistematizado e consequentemente pudessem inaugurar um novo periodo de
abertura de possibilidades de troca de experiéncias e aprendizados juntamente com
muitas Universidades em todo o pais. O desafio ¢ fazer com que o Pronera possa
ser ampliado de forma massiva a todos os povos do campo, além de garantir, a
partir da luta dos Mov. Sociais a garantia do respeito a realidade e a especificidade

da luta no campo.

O que vocé entende | Pesquisador 01 - Entdo eu entendendo por Educacdo do Campo um processo de

por educacdo do | desenvolvimento territorial, eu ndo entendo a Educagdo do Campo do ponto de vista
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campo?

pedagogico, eu quero deixar claro o seguinte, eu ndao sou um pedagogo por tanto eu
vejo os meus colegas que trabalham com Educacdo do Campo, os pedagogos que
trabalham com a Educacdo do Campo eles tém uma visdo da dimensdo educacional
da Educagdo do Campo. Entdo, eu, essa tarefa eu deixo para os pedagogos fazerem, a
dimensao educacional da Educagdo do Campo. Eu quero analisar a dimensdo
territorial da Educagdo do Campo. Entdo, eu escrevi um artigo que falo sobre espago,
territorio e categoria existéncias no desenvolvimento territorial da Educagdo do
Campo, exatamente com esse objetivo, ou seja, eu quero entender que a Educacdo do
Campo como um processo extremamente amplo e mudangas na realidade das pessoas
que sdo atendidas pela Educa¢do do Campo, pelo povo da Educacdo do Campo. O
que essa politica tem mudado a vida das pessoas, ¢ uma coisa fantastica. Entdo a
Educacdo do Campo na minha leitura ela ¢ um processo de desenvolvimento

territorial.

Pesquisador 02 — E um conjunto de agdes e experiéncias acumuladas nos
Movimentos Socias, especialmente o0 MST, onde pode elaborar e a0 mesmo tempo
sistematizar as suas experiéncias de luta construindo uma concepg¢ao de educagao que
dialoga, respeita e ajuda no fortalecimento da identidade de luta desses Movimentos
além de garantir uma formagado abrangente (de visdo de mundo) sobre as contradigcdes

da sociedade, com o objetivo da superacdo dessa sociedade tao desigual e excludente.

Quais os avancos e
desafios para
futuras

experiéncias com o
referido
(PEDAGOGIA DA
TERRA -

UFSCAR)?

curso

Pesquisador 01 - Entdo, fazendo um link com a resposta, com a questao que vocé fez
anteriormente, quando eu falo que a Educacdo do Campo é um processo de
desenvolvimento territorial, eu acho que um bom exemplo ¢ o Licenciatura, ta certo.
Por qué? Ah, a Licenciatura ela vem como uma politica publica dentro da Educagdo
do Campo, se instala ou ¢ instalada, ¢ criada em algumas universidades, ele comega a
receber pessoas que muito provavelmente jamais estariam na universidade se ndo
fosse através desta politica. Entdo, ah eu ndo quero ver a Educagdo do Campo
somente por aquilo que a pessoas aprenderam, entendeu? Eu quero ver a Educagdo do
Campo por aquilo que a Educacdo transformou. Entdo a Educacdo do Campo no

papel dos professores, dos alunos, dos militantes, de todas as pessoas envolvidas. Eu
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quero ver a Educacao do Campo nessa visao espacial territorial. Agora, o licenciatura
da Terra, ¢ mais um passo, ele ndo ¢ o ultimo passo das politicas possiveis de serem
criadas na Educacdo do Campo. Nao, esse, esse programa, esse curso, ele € um no
nivel da graduagdo do qual isso gerou no nivel da graduaciao da qual estamos falando
na formacdo de professores, ndos ndo estamos falando de formagdo ¢ de outros
professores, veja bem, eu quero fazer um link também da ideia da Educacdao do
Campo como um movimento territorial, nds estamos falando de professores que vao
trabalhar em um determinado territério. Por que que noés temos o licenciatura da
Terra? Por que que nos temos o licenciatura das Populac¢des Indigenas? Por que que
nés temos o licenciatura da Floresta? Exatamente porque contemplam territorios
especificos e comunidades que precisam de um conhecimento, desenvolver o seu
conhecimento pra desenvolver seus territorios. Por isso que a Educagdo do Campo
tem esse sentido. Entdo, a Licenciatura é, pode surgir outras politicas de geografia, s6
que o licenciatura ¢ um curso especial, ¢ um curso regular, certo. Nos temos o
mestrado que ¢ regular. O mestrado em movimento territorial que ¢ em Educacao do
Campo. Eu acho que vao surgir varios outros em nivel da graduagdo, depois no nivel

do mestrado e no nivel do doutorado.

Pesquisador 02 — Um dos maiores avancos foi o fato de poder construir/conquistar
um curso de Pedagogia da Terra pois a construcdo de propostas diferenciadas e além
disso com um publico diferenciado ¢ fruto de conquista para os Mov. Socias e de
muita persisténcia na relacdo com as Universidades. Outro aspecto significativo ¢ a
possibilidade de proporcionar as condigdes para a formagdo de educadores para que
possam atuar nas areas de Reforma Agraria. Temos hoje no campo uma grande
necessidade de formar educadores na perspectiva da educagdo popular e
compromissados com as mudancas sociais. Vejo que o curso de Pedagogia e demais
cursos do Pronera buscam atender esses objetivos. O desafio estd em fazer com que
os cursos de Pedagogia da Terra possam ser ampliados em vdarias outras

Universidades, respeitando a diversidade, a luta e a realidade dos povos do campo.

Como

vocé

Pesquisador 01 - Eu compreendo a Educagdo Popular como a visdo mais ampla de
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compreende 0
vinculo entre a
educacio popular e
a educacao do

campo?

Educagao que nos temos, produzida a partir da populagdo envolvida. A Educagao do
Campo ¢ um ramo da Educacao Popular. Entdo n6s temos ai, varias experiéncias de
Educacao Popular, e a Educacdo do Campo ¢ hoje, talvez, a que estd mais avangada.

Mas ela € parte da Educagao Popular.

Pesquisador 02 — A educacdo Popular se vincula nas lutas socias e populares, na
perspectiva da emancipagdo da classe trabalhadora. Enquanto que a Educagdo do
Campo esta relacionado a dimensdo da educacdo Popular pois também almeja
mudancas socias e visa a transformacdao da sociedade atual. Portanto, ambas se
complementam na medida em que buscam enquanto objetivo principal mudangas

estruturais da sociedade, buscam a formagao da consciéncia e a emancipag¢do humana.

O que vocé entende
por “territorio

camponeés”?

Pesquisador 01 - O territério camponés ¢ uma fragdo do territdrio nacional, entdo
eu tenho escrito sobre a tipologia de territorio, ndo se vocé ja viu. Entdo, eu falo
que o territorio nacional € o primeiro territdrio, € ai nds temos o segundo territorio
que ¢ a propriedade, e os diferentes tipos de propriedade, desde propriedade
capitalista até propriedade nao capitalista, mas a comunidade, ela um territério
camponés. Entdo eu posso chamar um assentamento de territorio camponés, como
eu posso chamar um lote de um assentado como um territério camponés. Entdo sdo
fracdes do territorio, fracdes do primeiro territdrio que estd configurada, que pode
ser como propriedade, ou pode ser como uma comunidade. E ndo precisa ser
necessariamente um assentamento, uma reserva na Amazonia, uma reserva florestal
na Amazonia, as vezes tem 50, 60 familias, e essas familias tem cada um seu
pedacgo, sua posse 14 dentro. A posse ¢ um territorio camponés, a reserva ¢ um

territorio camponeés.

Pesquisador 02 — E o lugar onde as familias se fixam e passam a construir relagdes
de convivéncia, ligada a producado, cultura a educacgdo etc., Trata-se de um lugar

onde se configura em varias possibilidades de produzir a sua existéncia, mas
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também como lugar onde se vivencia inumeras contradi¢des, advindas da sociedade

em que vivemos.

desafios
de
da

Quais os
para os cursos
“Pedagogia

Terra”?

Pesquisador 01 - Eu acho que os principais desafios no licenciatura em Pedagogia da
Terra, ¢ que eles sejam de fato fieis a Educagdo do Campo. A minha grande
preocupacdo com esses cursos de pedagogia da terra, é que eles caiam numa visdao do
agronegocio. Entdo eu tenho escrito muito sobre o debate paradigmatico exatamente
para alertar as pessoas que nos temos dois modelos de desenvolvimento pro campo
brasileiro, sdo dois modelos com territorios distintos. NOs temos que tomar muito
cuidado com a Educagdo resultante da licenciatura da terra que seja pra defender o

territério campongs.

Pesquisador 02 — Precisa ampliar o nimero de cursos nas universidades e a0 mesmo
tempo possibilitar que mais pessoas possam acessar essa formagdo. Os cursos de
pedagogia da Terra precisam estar vinculados as demandas dos Movimentos Sociais,

sem perder de vista a relacdo e a articulacdo da luta desses povos.

Como vocé avalia a

questao da
Pedagogia da
Alternancia
enquanto
metodologia

utilizada no curso
de Pedagogia da

Terra?

Pesquisador 01 - Ela ¢ essencial. A pedagogia da alternancia ela ¢ essencial porque
ele interage com uma populacdo que vive e trabalha no seu proprio territorio. A
universidade convencional ela foi feita dentro da ldgica do capitalismo, voce trabalha
de dia e estuda a noite. Agora, quando vocé trabalha dentro da sua propria
comunidade, e vocé ndo pode sair todo dia dela vocé tem que criar uma outra agenda

de aula e o que a pedagogia da alternancia fez foi isso.

Pesquisador 02 — E uma metodologia essencial para garantir o respeito a realidade
dos povos do campo. E desta maneira, dialogando o mais proximo possivel com a
realidade politico-social desses sujeitos. As Universidades precisam ampliar a sua
visdo e compreensdo sobre essa metodologia para que cada vez mais 0s cursos

tenham maior €xito e que seja valorizada a realidade do campo.

Como vocé entende

Pesquisador 01 - Bem existem varias, varias culturas populares dentro da Educagao
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a cultura popular

do Campo. A cultura popular ela pode ser produzida de forma espontanea pela
populagdo, ela pode ser movida pela industria cultural, e ela pode ser forjada pelos
movimentos. Assim como eles constroem a mistica, eles constroem a cultura popular.
A cultura popular ¢ de uma riqueza enorme, porque ela tem a diversidade na cidade,
no campo... E um processo infinito a cultura popular. Ela tem um carater mais
demagogo, ela tem um carater contestador, a cultura popular ¢ de uma diversidade
fantastica. Agora, na Educacdo do Campo, o que a gente tem observado € que se
procura intentar uma cultura popular critica, uma cultura popular consciente da classe

a qual ela ¢é produzida.

Pesquisador 02 - A cultura popular deve estar presente ndo s6 na discussdo, mas,
sobretudo nas agdes desenvolvidas na perspectiva da educagio do campo. E
necessario a incorporacdo do resgate da cultura popular na escola, nos cursos de
formagdo de professores, nos cursos do Pronera etc. A cultura popular deve ser
entendida como momento em que se fortalece a identidade popular, possibilitando o
avanco da consciéncia e a0 mesmo tempo resgatando e fortalecendo a relacdo com a

luta e a resisténcia dos povos.

na discussao de
educacao do
campo?

Como vocé
compreende a
relaciao
universidade e
movimentos
sociais?

Pesquisador 01 - Entdo, eu estou vivendo essa experiéncia basicamente desde que
comecei a pesquisar o MST porque eu sou da Universidade, sou um académico, sou
um intelectual, sou professor, € eu, quando comecei a militar no MST eu percebi que
o MST tentava me seduzir, no sentido assim de trabalhar com o MST. Se possivel
largar a academia e entrar no MST. E eu ja havia feito minha opg¢ao de ser académico,
e ndo ser um militante, acabei sendo um académico militante. Quando a gente criou o
curso de licenciatura em geografia em 2007, sdo sete j& sete anos trabalhando com o
MST. O movimento ajuda muito a construir a Universidade e a Universidade ajuda
muito a construir o movimento. Existe ai uma conflitualidade entre as duas
instituicoes, movimento e Universidade, tem visdes diferentes, mas esta
conflitualidade faz com que os dois se envolvam juntos. Eu acho que isso que € o
mais importante. Em alguns lugares estas conflitualidades acabam se rompendo,

quando uma das partes ndo tem diplomacia, ndo tem a tolerancia, levando ao
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rompimento. Eu acho que ndés temos uma referéncia riquissima na UNESP,
exatamente porque a gente trabalha com a diplomacia e tolerancia, e nds sabemos

ouvir, nds sabemos ensinar e aprender. Eu acho que isso que ¢ importante.

Pesquisador 02 — Vejo que a inser¢ao dos Movimentos Sociais na Universidade ¢ de
fundamental importancia para poder fazer com que o meio académico possa dialogar
com a realidade social, politica e de luta. Ainda temos muitos limites no que se refere
a aceitacao das Universidades em poder relacionar-se com os Movimentos Sociais.
Enquanto Mov. Social, ¢ de fundamental importancia procurar se inserir na
Universidade, seja na perspectiva da construcdo de relagcdes com professores/amigos e
também pela importancia e a necessidade de acessar enquanto direto, o conhecimento
sistematizado, acumulado pela humanidade. Desta forma, vejo a interacdo dos Movi
Sociais com a universidade de forma muito positiva, como possibilidade de troca de

experiéncias e constru¢do de novos conhecimentos a partir da realidade da luta social.

Qual a importancia
e como vocé acha
que pode avancar
as legislacoes na
area da educacio

do campo?

Pesquisador 01 - Entdo, a partir do momento que nds criamos uma realidade, a
realidade da Educagdo do Campo nos vamos precisar de legislagcdo. O capital ele faz o
contrario, ele cria a legislagdo e leva as identidades. Ele as criam mais rapido, ele tem
uma estratégia, ele tem uma meta. NOs temos uma meta também, nds queremos
trabalhar com a Educag@o do Campo em todos os niveis, € em todo o pais. Agora, pra
1ss0 nos temos que brigar com o Estado, nos temos que brigar com o capital, de
maneira que construir essa legislagdo vocé€ vai encontrar uma postura completamente
conservadora no poder judicidrio. Entdo nos temos o problema da legislagdo, nds
temos que criar, temos que estabelecer, da mesma forma que nds temos que
transformar as pessoas, pra que as pessoas entendam que o campesinato pode entrar
na Universidade e vai ter que aceitar essa figura nova. Ele tem o direito de estar na
Universidade, com a sua temporalidade, com a sua espacialidade, com a sua
territorialidade, ele vai ter que entrar. Agora, os professores, muitos deles sdo
formados pra ensinar em uma educacao padrao, ¢ a Educacao do Campo, rompe com
essa padronizagdo, € ai entdo voc€ tem um monte de problemas. Mas o que ¢

importante, se n6s compararmos da criagdo do PRONERA, a Educagao do Campo até
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hoje, nds ja vamos pra 20 anos, eu acho que a gente avangou muito... Principalmente

porque o Brasil esta num processo de democratizagao...

Pesquisador 02 - Vejo que a legislacdo da educagdo do campo ¢ uma conquista da
luta dos Mov. Sociais. Ela se torna um instrumento de fortalecimento das conquistas
na area da Educ. do Campo. Vejo que precisamos avangar na legislacdo, na medida
em que se avanga na luta pela conquista dos direitos e, sobretudo do direto a educacao
de qualidade. S6 a partir da luta ¢ que podemos avancar em novas conquistas €
também dar passos significativos em relacdo a legislacdo da educacdo do campo.
Temos ainda o desafio de fazer implementar a legislacdo da educ. do campo nas areas
de Reforma Agraria. O que vemos hoje é o descaso em relagdo a muitas situacdes que
envolvem o direito da educagdo do campo. Falta empenho e decisdo politica dos

governantes em fazer com que a legislacdo possa se efetivar na pratica para que o

direto seja assegurado.

A entrevista com os pesquisadores da area deixa claro a mediagdo necessaria e
intrinseca entre educacdo do campo e questdo agraria, ja que os entrevistados explicitam a
dimensdo politica presente na concepcdo de desenvolvimento territorial e a centralidade da
categoria geografica de territorio como defesa da unido entre universidade e movimentos
sociais.

A génese histdrica, social, filosoéfica e politica desta educacdo passa, dessa forma,
impreterivelmente por uma articulagdo entre classe trabalhadora camponesa e pesquisadores
de universidades publicas de tal modo que para se manter fiel, como demonstram as respostas
dos pesquisadores, ¢ necessdrio pensar numa outra logica de organizagdo curricular e
pedagdgica, como a Pedagogia da Alternancia t€ém permitido instigar e refletir.

A logica da pressao popular ¢ fundamental também neste aspecto, ja que legislacdes
foram e sdo problematizadas a partir do proprio movimento da educagdo que os camponeses
desenvolvem e reivindicam. As potencialidades que foram geradas a partir de tais
mobilizagdes exprimem um pioneirismo do ponto de vista da perspectiva da organizagao
coletiva na garantia e defesa dos direitos sociais, neste caso, o direito educacional.

A partir das falas e do debate realizado até aqui com as media¢des necessarias em

serem desenvolvidas nesta reflexdo, percebemos que, com relagdo ao PRONERA, ambos os
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pesquisadores concordam com a relevancia politica e social desta iniciativa. Inclusive, no que
se refere aos desafios desta politica publica educacional ha uma permanente questao que € o
didlogo entre universidade e movimentos sociais. Muitos trabalhadores e trabalhadoras
camponesas possuem um tempo diferenciado dos tempos universitarios e académicos e isso,
por sua vez, precisa ser levado em consideracao para que possa ser garantido o acesso desses
trabalhadores ao Ensino Superior Publico, caso contrario, estaremos engrossando os indices

de exclusdo educacional e social.

O pesquisador 01, dada sua formagdo e area de estudo, compreende a educacao do
campo enquanto desenvolvimento territorial, isto ¢, como a territorialidade da educacao do
campo contribui na desterritorializacdo do agronegdcio e na territorializagdo do campesinato.
Esta ¢ uma discussdo importantissima que, contudo, precisa, em nossa compreensao, ser
articulada aos desafios e ao desenvolvimento da dimensao pedagogica da educacdo do campo
em suas multiplas e diversas articulagdes como temos demonstrado ao longo da tese. A
territorialidade do campesinato ¢ algo multidimensional e pluriescalar como a analise de
territorio com as contribui¢des de Bernardo Mangano Fernandes t€ém permitido problematizar
e refletir. Entretanto, a praxis educativa, intencional e coletiva da disputa teorica e das agdes
do campesinato em seu processo educacional tém possibilitado uma leitura pedagdgica

preocupada com as transformacdes da questdo agraria e da sociedade como um todo.

Essa perspectiva mais ampla da educa¢do do campo pode ser percebida tanto na fala
do pesquisador 02 quanto na discussao de Roseli Salete Caldart que explicitamos ao longo de
toda a tese e, em especial, no item anterior. Pensar a educacdo do campo exige uma postura
preocupada em pensar as varias dimensdes que envolvem o campo e suas dificuldades,
contudo, também no sentido das contradi¢cdes operantes na sociedade de modo geral e a sua

transformacgao.

Com relagdo aos desafios do curso aqui analisado rumo a discussdo que subsidie
elementos para futuras experiéncias, a fala do pesquisador 01 ¢ emblematica, pois permite
articular com a discussdo que temos proposto como tese a respeito dos saberes populares
territoriais. Quando o pesquisador Ol afirma sobre a importancia politica e social das
Licenciaturas da Terra, de Educacdo do Campo, das Populagdes Indigenas, dos povos das
florestas etc. ele ndo estd apenas nos indicando elementos de uma diversidade cultural
presente no territorio brasileiro. Mais que isso, ele estd nos chamando a atencdo para os

distintos e varios territorios criados e recriados no interior do 1° territério ou do territorio
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nacdo. Essa discussdo vista a partir da dimensdo pedagogica e da praxis educativa pode
suscitar multiplas abordagens e consideracoes. Uma delas que temos defendido ¢ a
necessidade do coletivo de educacdo, da escola e toda sua comunidade compreenderem de
modo elaborado e intencional o territdrio que estdo lidando e que ajudam a produzir. Este ¢
um desafio de extrema relevancia para a defesa da cultura e memoria de luta dos camponeses

e dos povos do campo de modo geral.

E justamente esse entendimento que também esta presente na fala do pesquisador 02 a
respeito dos desafios deste curso. A conquista de um curso do PRONERA ou do
PROCAMPO (Politica Nacional que possibilita a criacdo de Licenciaturas em Educagdo do
Campo em carater de curso regular e ndo temporario, como, por exemplo, acontecem na
UFMS; UFSC; UnB etc.) ¢ algo de muita relevancia na luta dos camponeses e dos
movimentos sociais. Contudo, ndo se trata de mais um curso a ser desenvolvido apenas pelo
procedimento —rormal” das instituicdes publicas de ensino superior. O desafio € processual,
pois envolve desde a etapa de criagdo de tais cursos até o seu funcionamento e organizagao,
sempre devendo incluir as populagdes demandantes de tais politicas nos processos decisorios
a serem tomados. Além disso, tais experiéncias prezam pela formagdo profissional
intimamente relacionada entre competéncia técnica e compromisso politico, isto €, possuem a
preocupagdo de formarem educadores e educadoras militantes, que saibam trabalhar com os
conhecimentos elaborados, os saberes populares territoriais € também tenham a disposicdo e
os instrumentos intelectivos e praticos de luta pela transformacdo da realidade, numa

perspectiva de classe: a partir dos interesses da classe trabalhadora.

Em decorréncia desta compreensao, temos o elo entre a educagdo popular e a educacao
do campo, ambas preocupadas e devendo ser analisadas a partir da luta pela emancipagao
humana, como demonstramos no capitulo 02. O pesquisador 01 compreende a educacao do
campo como um ramo da educacdo popular, entendida enquanto uma das concepgdes mais
amplas de educagdo. E esse ponto ¢ defendido pelo pesquisador 02 na medida em que ambas

lutam por uma modificagdo radical da sociedade, com o protagonismo da classe trabalhadora.

Essa perspectiva ajuda a reafirmar a relevancia da discussdo do territorio camponés
enquanto elemento teorico fundamental para compreender o referido curso e as demais
experiéncias de educagdo do campo no ensino superior. O pesquisador 01 compreende, como
j& demonstramos, o territorio camponés enquanto luta dentro do proprio territério nagdo. O

pesquisador 02, de modo complementar, também contribui para essa compreensdo a partir da
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sua consideracdo de relagdes sociais e das contradi¢cdes presentes também neste territorio.
Pensar o territorio, dessa forma, ndo ¢ um exercicio unico a ser desenvolvido pela Ciéncia
Geografica, mas também, com as contribuigdes do debate pedagdgico, uma vez que trata da
cultura, da producao concreta das condi¢gdes de existéncia dos camponeses, de seus saberes e

seu modo de viver e lutar pelos direitos sociais e, dentre eles, a educagao.

A discussdo de territdrio na educacdo do campo também se vincula aos seus desafios
em cursos como os de Pedagogia da Terra”. O pesquisador 01 ¢ explicito em demonstrar sua
preocupacdo com uma -desvirtuagao” politica, tedrica e pratica em esses cursos serem
tratados a partir da logica do agronegécio, por exemplo. Esse ¢ um risco que deve ser
conscientemente assumido por todos os educadores, militantes e pesquisadores da area, ja que
a materialidade concreta do campo brasileiro envolve uma série de conflitualidades, disputas
territoriais e lutas de classes, como demonstramos no capitulo 01, sendo que tais embates
também se fazem presentes na disputa tedrica conceitual da educacdo do campo. O
pesquisador 02 também demonstra tal preocupagdo, inclusive, argumentando sobre a
necessidade em abrir mais vagas e experiéncias nas universidades publicas sempre de modo
articulado as demandas dos movimentos sociais e das popula¢des camponesas. E em fungio
disto que afirmamos incansavelmente que ¢ tarefa do educador/pesquisador militante em
educacdo do campo diferenciar as abordagens politicas, tedricas, metodologicas e

educacionais nos varios projetos e iniciativas de educacdo que se elaboram no e para o campo.

A Pedagogia da Alternancia, neste aspecto, ¢ uma metodologia pensada a partir de um
contexto e demanda especifica dos trabalhadores e trabalhadoras camponeses. Ambos os
pesquisadores reconhecem sua importancia, com o funcionamento em Tempo-Universidade e
Tempo-Comunidade, no acesso, garantia ¢ permanéncia dos educandos/as nestes cursos de
licenciatura. Importante se atentar para o fato de que esses cursos de licenciatura funcionando
em TU e TC nao os aproximam de cursos EAD — Educagao a Distancia. TU e TC sdo tempos
organizativos de atividades pedagodgicas desenvolvidas tanto no ambiente universitario e
académico quanto nas comunidades escolares e nos territérios camponeses, constituindo
assim, de modo geral, a metodologia da Pedagogia da Alterndncia em cursos de regime

presencial e ndo a distancia.

Através da Pedagogia da Alternancia a universidade pode aprender a desenvolver
instrumentos participativos e analiticos de apreensdo intelectiva do movimento real e concreto

dos territérios camponeses em seus varios desafios e, no caso em especifico, o desafio
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pedagdgico da educagdo do campo. Novamente a discuss@o de cultura popular é importante e
aparece como elemento critico nas respostas de ambos pesquisadores. E fundamental, que
diferenciemos os elementos criticos, contestadores, de luta e resisténcia dos saberes populares
territoriais dos elementos ideoldgicos oriundos da invasdo cultural realizada pelas classes
dominantes na vida da classe trabalhadora. Com isso, poderemos fortalecer as bases de analise
e compreensdo das dimensdes constitutivas e estruturantes dos saberes populares territoriais
que permitam uma leitura mais profunda da realidade, para além do -manto ideoldgico”

produzido pelo agronegdcio enquanto parte da ideologia dominante capitalista.

Do ponto de vista dos avancos nas legislacdes da educacdo do campo, ambos os
pesquisadores entendem como uma conquista dos movimentos sociais € na luta para continuar
garantido esse direito educacional — que, por sua vez, como demonstramos ao longo de toda
tese, problematiza varios outros direitos, como o direito ao trabalho, ao territério, as

condi¢des de produgdo de alimentos saudaveis etc. — perante todos os povos do campo.

Assim sendo, a relacdo entre movimentos sociais e universidade, a partir de todas as
leituras, entrevistas e andlises realizadas e vivenciadas, explicita um carater de suma
importancia em ser considerado permanentemente, como presente na fala do pesquisador 01
que ¢ a conflitualidade. O pesquisador 01 afirma existir conflitos entre a universidade e os
movimentos, envolvendo visdes diferentes, porém com o exercicio da tolerancia, os dois
conseguem se desenvolver juntos. O pesquisador 02 também entende a importancia deste
raciocinio, inclusive, afirmando a relevancia dos movimentos sociais se inserirem na
universidade como forma de acesso aos conhecimentos sistematizados e elaborados pela
humanidade. Assim, a dindmica se d4 em duplo sentido, pois o acesso dos movimentos
sociais ao saber elaborado ¢ imprescindivel para analise critica, histérica, materialista e
dialética da realidade e, consequentemente com o fortalecimento de suas lutas, contudo e, ao
mesmo tempo, a universidade necessita compreender os saberes populares territoriais de
resisténcia e proposi¢do criativa dos movimentos sociais, pois eles desenvolvem aprendizados
e sistematizagdes que podem contribuir para uma interpretagdo mais radical da realidade e a

requalificacdo teorica indispensavel para compreensao da totalidade dindmica societaria.

Essa relacdo, em nosso entendimento, tanto entre os saberes populares territoriais € 0s
saberes acumulados pela humanidade, quanto a relagdo entre movimentos sociais e
universidade publica na constitui¢do e desenvolvimento de cursos de educacdo do campo,

necessitam também ser pensados a partir da relagdo entre intransigéncia e tolerdncia e ndo



250

intolerancia e transigéncia, como ja proposto por Gramsci (2012). Intransigéncia ¢ ndo
permitir que sejam adotados elementos que sejam diversos dos objetivos tragcados, sendo,
assim, um -atributo necessario do carater”. A intransigéncia indica maturidade de
pensamento, um coletivo determinado, coerente com o todo, envolvendo principios gerais

claros.

A intransigéncia necessita de uma disciplina, de um objetivo e que este objetivo seja
real, racional e ndo ilusorio. Dessa forma, a —ntransigéncia na acao tem por pressuposto
natural e necessario a tolerancia na discussdo anterior a deliberacao” (GRAMSCI, 2012,
p.136). Para se definir um objetivo de modo claro, organizado e coletivamente intencional, ¢
preciso a pratica da tolerancia.

Os componentes da coletividade devem, portanto, se colocar de acordo entre
si, discutir entre si. Por meio da discussdo, deve acontecer uma fusdo das
almas e das vontades. Cada elemento de verdade que cada um pode trazer
deve sintetizar-se na —srdade” complexa e deve ser a expressao integral da
—aza0”. Para que isso aconteca, para que a discussdo seja plena e sincera, €
necessaria a maxima tolerdncia. Todos devem estar convencidos de que
aquela é a verdade e que, portanto, € preciso realiza-la. No momento da acdo
todos devem ser concordes e solidarios, porque no fluir da discussdo se foi
formando um acordo técito e todos se tornaram responsaveis pelo insucesso.
Sé se pode ser intransigente na a¢do se na discussao se foi tolerante e os
mais preparados ajudaram os menos preparados a acolher a verdade, e
as experiéncias individuais foram colocadas em comum, e todos os

aspectos do problema foram examinados, e nenhuma ilusio foi criada.
(GRAMSCI, 2012, p. 136-137, grifos nossos.)

A tolerancia implica o didlogo, o respeito a diferenga, o estabelecimento de acdes e
contribui¢cdes, de responsabilidades. Como Gramsci (2012) nos ensina o exercicio da
tolerancia relaciona-se diretamente ao dialogo, ao debate, a discussdo orientada. A
intolerancia, dessa maneira, ¢ —fruto do autoritarismo”, pois impede os acordos e as reflexoes,
a fixacdo de regras e de acdo. Por isso, defendemos que no dialogo critico, organizado e
intencional entre movimentos sociais € universidade publica durante todo o processo de
construgdo e desenvolvimento dos cursos de educacdo do campo, implicam uma relagdo de
intransigéncia e tolerancia devendo sempre se afastar da transigéncia e intolerancia, na

perspectiva gramsciniana.

Precisamos, por exemplo, no debate e defesa da educacdo do campo no ambito das
lutas desenvolvidas pela classe trabalhadora, ser intransigentes quanto a imprescindivel

reflexdo/mediagdo entre educacao e as contradi¢des da questdo agraria e desta, por sua vez,
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com o0 modo de producido capitalista. Todavia, também precisamos ser tolerantes neste debate
com os varios entendimentos presentes na propria —esquerda” e no amplo campo de
pensadores marxistas. Assim, temos que ser intransigentes com a critica € o projeto de
emancipa¢do humana sem, contudo, sermos intolerantes com os vdarios argumentos e

compreensodes destas dinamicas no interior das reflexdes da propria classe trabalhadora.

No que concerne a criacdo desta experiéncia especifica do curso analisado, o
coordenador desta experiéncia, afirmou em entrevista que tiveram amplo apoio da Reitoria

daquela universidade. Aponta, inclusive, com relagao a Pedagogia da Alternancia:

“Funciona bem em alguns momentos, mas o fato de exigir a presenga por mais de 50 dias de

)

todos os estudantes em um unico ambiente acaba trazendo alguns desgastes.’

Ja com relagdo a avangos e desafios do referido curso, o coordenador afirma:

“Formar pessoas comprometidas com a transformagdo social, sobretudo comprometidas com

’

a classe trabalhadora.’

Interessante notar esse perfil de egresso apontado em relagdo com o vinculo entre

educacdo do campo e educacao popular, pois o coordenador considera:

“Entendo que quando se fala em educa¢do popular deve-se falar da educagdo do povo.

Nunca de uma educagdo diferenciada, pois sou contra uma educagdo pobre para os pobres e

>

rica para os ricos.’




Com relagdo aos ex-educandos/as entrevistados, as considera¢des foram:
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Como avalia a
contribuicio do
PRONERA?

E1 - Avalio como contribui¢do, o fato de ampliar os niveis de
escolarizagdo dos sujeitos da reforma agraria, de fato o Pronera
contribui para a democratizacdo ¢ ampliagdo do conhecimento no
campo.

E2 - Acredito que o PRONERA, vem contribuir ¢ muito para a
complementag¢do da escolarizagdo dos povos que vivem no campo,
contribuindo muitas vezes para ascensdo da qualidade de vida.

E3 - Boa.

O que vocé entende por
educacio do campo?

E1l - A educacdo do Campo ¢ o resultado da luta dos movimentos
sociais e sindicais para uma melhor educagdo dos povos do campo,
traz em seu bojo uma concepg¢ao politica pedagogica para dinamizar
a ligacdo dos seres humanos com a producdo das condigdes
existéncia social, na relacdo com a terra e o meio ambiente.

E2 - A educagdo do campo ¢ aquela oferecida para as pessoas que
vivem no campo considerando as suas especificidades para alcangar a
sua aprendizagem significativa.

E3 - Uma educagdo que valorize os sujeitos do campo.

Quais os avancos e
desafios para futuras
experiéncias com o
referido curso
(PEDAGOGIA DA
TERRA — UFSCAR)?

E1 - Como avanco percebo a continuidade do curso em Sdo Paulo,
também o curso sera dado durante periodo de aulas da Universidade e
com professores titulares da mesma. Como desafio penso que a
demora nos repasses das verbas comprometem o tempo do curso. A
divulgacdo também sera um desafio, ndo acredito que as empresas de
ATER fagam um bom trabalho de divulgagao.

E2 - Aprimorar as relagdes entre os movimentos sociais envolvidos;
Aperfeicoar as praticas educativas vivenciadas em escolas do campo,
bem como nas escolas urbanas.

E3 - Melhorias no acompanhamento dos educandos dentro e fora da
universidade.

Como vocé avalia a
questio da Pedagogia
da Alternincia
enquanto metodologia
utilizada no curso de
Pedagogia da Terra?

E1 - E importante para os educandos analisar e refletir sobre suas
realidades. Acredito que a experiéncia do cotidiano dos alunos
complementa a aprendizagem e contribui na formacdo dos alunos.
A extensdo da sala de aula permite que as comunidades tornem-se
laboratérios o que amplia o conhecimento ¢ também possibilita
caminhos para intervencdes a partir do desenvolvimento de agdes
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educativas voltadas para a melhoria da qualidade de vida das
populagdes.

E2 - Acredito que a pedagogia da alternancia, contribui muito para a
formagdo, por considerar a ligacdo da teoria com a pratica e
proporcionar o intercdmbio entre o estudo e participacdo nas
atividades que necessitam ser feitas no lote.

E3 - Pertinente ao contexto daqueles que residem no campo e tem a
necessidade de auxiliar suas familias no trato diario dos lotes.

Como vocé compreende
a relacao universidade e
movimentos sociais?

E1l - A universidade ¢ ainda é burguesa, e por isso ¢ um lugar de
disputa no qual os movimentos sociais estdo buscando seu lugar ao
sol.

E2 - Ao longo do tempo esta relagdo vem sendo menos distante, mas
cabe considerar que ainda a passos lentos, dependendo da abertura
que as universidades possuem em relacdo aos movimentos sociais.

E3 - Esta evoluindo cada vez mais e melhorando mais ainda falta
muito para ser algo realmente de parceria.

Qual a importancia e
como vocé acha que
pode avancar as
legislacoes na area da
educacao do campo?

El1 - Penso que as legislagdes ja avangaram muito na area da
educagdo do campo, ndo tenho conhecimento para me posicionar
quanto ao que poderia avangar neste quesito no momento.

E2 - As legislagdes na area da educagdo do campo ainda sdo pouco
existentes, porém as que existem sdo bem pertinentes e de grande
importancia para o apoio legal as escolas e as praticas educativas que
sdo desenvolvidas no contexto da educacdo do campo.

E3 - A importancia ¢ infinita e s6 a pressdo da sociedade fard com
que este avango aconteca e ndo so leis sejam criadas mas também
efetivadas.

Com relagdao as respostas daqueles que foram educandos/as da referida

experiéncia na UFSCAR, podemos perceber a discussao de educagdo do campo como defesa

de uma garantia do acesso educacional a populagdo camponesa, com desafios operacionais a

serem enfrentados, porém, que se articulam a dindmica de implantacdo e consolidacao do

curso.



J& os docentes que participaram desta empreitada afirmaram:
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Houve algum
impedimento e/ou
conflito para a
implementacio e
aprovacao do curso?

D1 - Eu nio saberia responder porque trabalhei uma disciplina no curso
e esta foi rapida, ndo tive qualquer outro contato apds.

Como vocé avalia a
questio da Pedagogia
da Alternéncia
enquanto metodologia
utilizada no curso de
Pedagogia da Terra?

D1 - Eu penso que é uma metodologia como qualquer outra que pode
ou ndo dar certo dependendo da concepcao do educador que trabalha a
disciplina. Importante lembrar que esta metodologia est4 ligada a uma
visdo de sociedade, sujeito e educagdo. Neste sentindo € importante que
o educador tenha esta opcdo teérica metodologica porque caso
contrario a metodologia se torna técnica de ensino.

avalia a
do

Como
contribuicio
PRONERA?

D1-.

O que vocé entende
por educacdo do
campo?

D1 - Uma educagdo que em sua epistemologia é diferente e que sendo
diferente precisa ser proposta diferente. Estd intimamente ligada aos
sujeitos do campo e a eles precisa estar conectada, melhor, com eles.
Ou seja, a Educagdo do Campo, construida num espaco de lutas dos
movimentos sociais e sindicais do campo, durante todo um periodo que
compreende os anos 80 ¢ traduzida como uma —encepgao politico
pedagodgica, voltada para dinamizar a ligagdo dos seres humanos com a
produgdo das condi¢des de existéncia humana” (Paludo, 2010).

Quais os avancos e
desafios para futuras
experiéncias com o
referido curso?

D1 - O avango seria dar continuidade a experiéncia. E sistematiza-la.
Os desafios. Vou falar a partir da minha inser¢do como professora no
mesmo. Acho que um dos maiores ¢ entender este curso de —ferta
especial” como uma proposta regular na Universidade. Lembro de
como os educandos _reclamavam‘ de ser tratados diferentes dentro da
UFSCarl, tudo muito dificil. Outro desafio ¢ um trabalho discutido e
planejado com o conjunto de professores no intuito de planejar a
execucdo do curso em uma mesma perspectiva, a educacdo popular.
Um terceiro desafio pedagdgico ¢ a sistematizacdo das disciplinas. Nao
foram todas as disciplinas (relatados pelos discentes) que trabalharam
com a sistematizacdo da disciplina e isto ¢ muito importante para quem
trabalha com educagdo popular. A memoéria das discussdes e
elaboracdes teodricas. Outro desafio que entendo importante ser
superado as disciplinas devem seguir um viés de pesquisa-acdo e as
disciplinas de metodologia e pesquisa trabalhar a pesquisa como pratica
e Movimento de pesquisa, encontrei muita dificuldade em aula quando
tentava articulagdes com a pratica, penso que a proposta precisa
caminhar em uma pedagogia da praxis.

Como vocé
compreende o vinculo
entre a educacio
popular e a educacio
do campo?

D1 - Fundamental. A educagdo popular € a perspectiva que deve ser
adotada na pratica da educacdo do campo. Partindo da configuragdo
historica da Educagdo Popular, e¢ sua condigdo de concepgdo
pedagogica, identifica-se a relagdo intrinseca com a Educacdo do
Campo, analiso. A Educagdo do Campo, como parte da luta dos
Movimentos Sociais Populares do Campo, tem assumido a
caracteristica de ser um contraponto a concep¢do hegemoénica de
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educagdo no sistema capitalista assim como ¢é proprio da pratica da EP.
As duas _juntas‘ conquista avangos no espago da educagdo formal e da
politica publica em Educagao.

A educagdo popular e a Pedagogia da Alternancia aparecem como elementos
conceituais e praticos indispensaveis na defesa da educacdo do campo, tanto na leitura e
opinido de docentes quanto de educandos/as. As dificuldades relacionam-se a
operacionalizagdo ¢ manutencdo do curso de modo a ser fiel a seus principios filosoficos e
politico-teoricos.

O curso de —Redagogia da Terra” desenvolvido na UFSCAR fora a unica
experiéncia de Pedagogia da Terra” do PRONERA no estado de Sdo Paulo. Isso norteou
nossa escolha e, também, a partir de nosso envolvimento com a pesquisa realizada —H
Pesquisa Nacional sobre a Educacdo na Reforma Agraria no Estado de Sao Paulo”. Quando
nos matriculamos no curso de doutorado em 2013 esta experiéncia ja havia terminado (fora
desenvolvida, como ja esclarecemos, de 2007 a 2011). Isso causou uma série de dificuldades
em entrar em contato com os discentes e docentes que participaram do curso. Todavia, tanto
nas falas dos discentes quanto dos docentes, podemos perceber que a concepgdo de educagao
do campo possibilita a justificativa de um curso como esse ¢ que prezou pela valorizagdo dos
saberes populares territoriais camponeses junto aos saberes humano-genéricos.

Todas as entrevistas explicitam a mediagdo necessaria entre educacdo popular,
educagdo do campo, movimentos sociais, questdo agraria € modo de produgdo capitalista. Isso
permite compreender que estes elementos ndo se encontram de modo desarticulado e
fragmentado, mas sim, correspondendo a uma série de movimentos que ajudam a nos
aproximar da totalidade historica, conflitiva e dinamica que compdem a expressdo ideal, no
plano do pensamento, da materialidade concreta e real vivenciada pelos camponeses em seu
processo educativo e ideopolitico. Ser fiel aos principios ideopoliticos, filosoficos e
pedagodgicos da educagdo do campo significa, deste modo, uma consideracio ampla e
relacional dos elementos constituintes dessas questdes, com o desafio de imprimir a esta
relacdo cada vez mais um carater de cunho revolucionario, portanto, anticapitalista. A teoria
educacional ndo pode prescindir de uma analise de tal movimento; caso contrario, corre o

risco de ndo ser mais uma educacgao efetivamente do campo.
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CAPITULO 5 - O MOVIMENTO EDUCA, POIS A EDUCACAO ESTA EM
MOVIMENTO: REFLEXOES A PARTIR DA DIALETICA DO TRABALHO

Figura 17: Camponeses. Foto: Sebastido Salgado.

“O caminho é o da luta que continua”.
(Alvaro Cunhal)

Neste capitulo, como continuagdo do debate temos por meta discutir sobre o desafio
historico e politico em articular as lutas camponesas com toda a classe trabalhadora e
explicitar, desse modo, as contradi¢cdes vivenciadas enquanto manifestagdes da contradi¢dao
fundante entre capital e trabalho, sendo necessario compreender o movimento complexo da
luta de classes. Por meio deste capitulo, iremos explicitar a discussdo sobre a dialética do
trabalho enquanto afirmacdo do ser humano e categoria fundante do ser social — sentido
ontoldgico — e, também, a especificidade historica e social do trabalho alienado desenvolvido
no modo de produgdo capitalista.

Em decorréncia desse posicionamento, apresentamos uma breve reflexdo sobre o
método materialista historico dialético que embasa o porqué de reconstruirmos a historia da
educacdo popular, do campo e da questdo agraria nos capitulos 01, 02 e 03, pois concordamos

que: —A Educagdo, enquanto atualiza¢do sociocultural dos povos, ndo estd desvinculada da
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dinamica social de constru¢do e manuten¢do da existéncia humana” (MARTINS, 2004, p. 13).
O materialismo historico dialético esta presente na pratica educativa e de luta da educagao do

campo e, desse modo, precisamos conceituar o que entendemos desse método.

5.1 — Do trabalho enquanto afirmacao a des-realizac¢ao do trabalhador

“[...] E necessario romper com a logica do capital se quisermos contemplar a cria¢do
de uma alternativa educacional significativamente diferente.”
Istvan Mészaros

Neste item trazemos ao debate uma reflexao que explicite os elementos constituintes
do trabalho alienado e estranhado pela ordem societaria capitalista burguesa. A discussdo da
dialética do trabalho ¢ indispensavel para o debate na educagdo do campo, pois o trabalho ¢ o
fundamento ontologico da sociabilidade humana. Todas as outras mediagcdes como nos
explicam Lukécs, por exemplo, resultam e se interagem com o trabalho.

Entretanto, ¢ importante deixarmos claro que concordamos com Antunes (2005) e
compreendemos como classe trabalhadora, ndo apenas os trabalhadores manuais diretos,
porém todos aqueles trabalhadores coletivos que vendem sua for¢a de trabalho como
mercadoria, ou seja, a totalidade do trabalho social. Com isso, excluimos da andlise deste
conceito todos aqueles que sdo gestores do capital, as classes proprietarias e aqueles que
vivem da especulacdo e de juros. E tendo essa concepgio ampliada de trabalho que podemos
rediscutir a dimensao de classe e de luta de classes, com intuito de compreender a expressao
do trabalho e sua materialidade em territorios em disputa, como —processo de construcao
cotidiana da resisténcia e da emancipacao/revolucdo.” (THOMAZ JR, 2011).

Antes de avangar ¢ preciso alertar para o fato de que dentre as multiplas abordagens a
serem desenvolvidas, optamos por tratar da questdo do trabalho. Este ¢ um tema pertinente a
reflexdo continua do debate da Educacdo do Campo em ao menos quatro aspectos: 1) O
trabalho desenvolvido pelo ser humano, apesar de todo avango tecnoldgico oriundo e
caracteristico do periodo de globalizacdo da economia capitalista se baseia em dimensdes
precarizantes para se realizar (des-realizando com isso os proprios trabalhadores); 2) A
Educagao do Campo, em nossa compreensdo, devendo ter como embasamento teodrico e

politico o materialismo historico e dialético, discute a educacdo em sua relagdo ontologica
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com o trabalho, se contrapondo as tendéncias e iniciativas neoliberais, do agronegécio ¢ do
capitalismo, de modo geral, de subsumir a educagdo aos desmandos ¢ demandas do mercado
de trabalho; 3) Para que possamos efetivar um entendimento real da realidade em que ha
opressdo e desigualdade e contribuir para sua transformagdo, conforme Marx ja nos alertava
em suas teses sobre Feuerbach, ha a necessidade de compreender como os homens e mulheres
produzem as condi¢des materiais de sua reprodugdo social e esta discussdo, por sua vez, passa

pela anélise do trabalho em uma perspectiva histdrica e social®

¢ 4) Criar as bases para uma
sociabilidade que se preocupe com o imperativo da vida e ndo do lucro, implica numa
compreensdo critica da realidade que intente sua transformagdo, implicando, inclusive, num
trabalho coletivo e formativo entre os trabalhadores camponeses com toda a classe

trabalhadora de modo geral. Vale sempre lembrar que:

[...] a mdo ndo ¢ apenas o 6Orgdo do trabalho; ¢ também produto dele.
Unicamente pelo trabalho, pela adaptagdo a novas e novas fungdes, pela
transmissdo hereditdria do aperfeicoamento especial adquirido pelos
musculos e ligamentos e, num periodo mais amplo, também pelos 0ssos;
unicamente pela aplicacdo sempre renovada dessas habilidades transmitidas
a fungdes novas e cada vez mais complexas foi que a mdo do homem atingiu
esse grau de perfeicdo que pdde dar vida, como por artes de magia, aos

\

quadros de Rafael, as estatuas de Thorwaldsen e a musica de Paganini.
(ENGELS, 2013, p. 15)

Vemos, pois que Engels em seu classico —Sobre o papel do trabalho na
transformagdo do macaco em homem” sinaliza de modo claro a dialética presente na relacao
do ato de produzir, de desenvolver um trabalho intencional ela atividade humana sobre a
natureza transformando-a e com isso, a0 mesmo tempo, transformando a si proprio como
também Marx compreendia esta dindmica. A caracteristica da intencionalidade sobre o
trabalho, para além de seu aspecto imediato e instintivo ¢ de fundamental importancia, ja que:
-0 0 que podem fazer os animais € utilizar a natureza e modifica-la pelo mero fato de sua
presenca nela. O homem, ao contrario, modifica a natureza e a obriga a servir-lhe, domina-a.
E ai estd, em tultima analise, a diferenga essencial entre o homem ¢ os demais animais,
diferenga que, mais uma vez, resulta do trabalho.” (ENGELS, 2013, p. 25).

Marx também ja constatara tal diferencia¢do, tendo sempre sido lembrado pelo

emblematico exemplo de que:

3 Inclusive, no tocante a discussdo do trabalho é interessante notar que muitos camponeses e agricultores para
resistirem a perversidade do capitalismo e permanecerem no campo desenvolvem em sua jornada um trabalho
estranhado que pertence ao capital (nas varias usinas de cana-de-agucar, nos eucaliptais etc.) e, com isso,
conseguem as condi¢des materiais de desenvolverem um trabalho em beneficio proprio em seus lotes, como
pode ser percebido na interessante analise de Fonseca e Thomaz Jr (2011).
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Uma aranha executa operagdes semelhantes as do teceldo, e a abelha
envergonha mais de um arquiteto humano com a constru¢do dos favos de
suas colmeias. Mas o que distingue, de antemao, o pior arquiteto da melhor
abelha ¢ que ele construiu o favo em sua cabega, antes de construi-lo em
cera. No fim do processo de trabalho obtém-se um resultado que j4 no inicio
deste existiu na imaginacdo do trabalhador, e portanto idealmente. Ele ndo
apenas efetua uma transformacdo da forma da matéria natural; realiza, ao
mesmo tempo, na matéria natural seu objetivo, que ele sabe que determina,
como lei, a espécie e 0 modo de sua atividade e ao qual tem de subordinar
sua vontade. E essa subordinagdo ndo é um ato isolado. Além do esforgo dos
orgdos que trabalham, ¢ exigida a vontade orientada a um fim, que se
manifesta como aten¢do durante todo o tempo de trabalho, € isso tanto mais
quanto menos esse trabalho, pelo proprio contetudo e pela espécie € modo de
sua execucdo, atrai o trabalhador, portanto, quanto menos ele o aproveita,
como jogo de suas proprias forcas fisicas e espirituais. (MARX, 2013a, p.
32)

Observamos, assim, o aspecto intencional e criativo inerente ao trabalho de modo
geral. Nao podemos incorrer no risco de deduzirmos de antemao o trabalho como estruturado
no capitalismo sempre fora dessa forma e sempre esteve relacionado a des-realiza¢do do ser
humano. Alids, entendemos que € justamente o contrario que ocorre: o homem se afirma por
meio de seu trabalho, pois desenvolve suas capacidades e modifica os objetos, também se

modificando. E o que defende a perspectiva dialética tal como Engels ja nos alertava:

Nada ocorre na natureza em forma isolada. Cada fendmeno afeta outro, e é
por seu turno influenciado por este; e é em geral o esquecimento desse
movimento e dessa interacdo universal o que impede a nossos naturalistas
perceber com clareza as coisas mais simples. (p. [...] Resumindo: s6 o que
podem fazer os animais € utilizar a natureza e modifica-la pelo mero fato de
sua presenca nela. O homem, ao contrario, modifica a natureza e a obriga a
servir-lhe, domina-a. E ai esta, em tltima analise, a diferenca essencial entre
o homem e os demais animais, diferenca que, mais uma vez, resulta do
trabalho. (ENGELS, 2013, p. 23 e 25)

Importante observar nos trechos de Engels que o autor ndo desconsidera a
perspectiva dialética. Ao contrario, ele admite as relagdes existentes entre as partes no
movimento dindmico, historico e social de constitui¢ao da realidade. A primazia da analise
pelo trabalho se justifica em funcdo de sua articulagdo com demais dimensdes da
sociabilidade humana. Tendo sido o trabalho que historicamente permitiu o desenvolvimento

do ser social ¢ compreensivel que se investigue seus fundamentos e articulagdes na

contemporaneidade marcada pela batuta beligerante da ordem capitalista burguesa. O trabalho
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em-si nao se configura como um processo alienante e estranhado, pois ¢ a relacdo social
capitalista que o ressignifica e o subverte.

Tonet (2010) nos ensina que em Marx o trabalho — em seu significado amplo — indica
o intercambio entre o homem e a natureza, em que esta ¢ transformada a fim de se produzir
bens materiais necessarios ao atendimento das necessidades humanas. A natureza ¢
modificada e o proprio homem também. Ai se inicia o processo, a dindmica € 0 movimento
histérico, humanamente histérico, em que o trabalho cria novas situagdes € novos
desdobramentos, sendo por isso que a historia nunca pode ser compreendida como uma
repeti¢do banal do que ja se passou.

O trabalho se configura, deste modo, como a base de qualquer forma de
sociabilidade. A superagao de um modo de produ¢ao, implica sempre uma mudanga na forma
do trabalho. No caso da passagem e superagdo do capitalismo rumo ao comunismo a forma de
trabalho que garantird a materialidade da nova sociabilidade ¢, denominada por Marx, de
trabalho associado, um trabalho livre, consciente, coletivo e universal. A classe trabalhadora,
por ser a classe que produz a riqueza material no capitalismo serd aquela que iniciard o
processo de transformacdo social. Assim ¢ tarefa dela e ndo do Estado ou outro
grupo/instituicdo promover as alteragdes imprescindiveis. (TONET, 2010).

Somente a forma de trabalho associado, especifica do socialismo, ¢ que pode
fornecer a base material para que se supere a fragmentagdo e separagdo entre o trabalho
manual e o trabalho intelectual e a teoria e a pratica, possibilitando, deste modo, a
—entificacdo omnilateral do ser humano” como Tonet (2010) argumenta. Essa tarefa do ponto
de vista da préxis educativa em seu desafio permanente na educagdo do campo, reafirma o
carater desta em seu aspecto revoluciondrio e ndo idealista/reformista. Reafirma o
compromisso dos camponeses com a classe trabalhadora de modo geral na superacao do
capitalismo.

Paulo Netto e Braz (2006) consideram que o trabalho ¢ sempre uma atividade
eminentemente coletiva. O sujeito nunca deve ser considerado isolado do conjunto de outros
sujeitos. E necessario que ocorra uma —eoletivizagio de conhecimentos” uma realizagdo das
atividades, com a linguagem articulada. E o carater coletivo do trabalho que se chamara de

social. Sempre sendo preciso lembrar que:

A sociedade ndo pode existir sem a natureza — afinal, é a natureza,
transformada pelo trabalho, que propicia as condi¢des da manutengdo da
vida dos membros da sociedade. Toda e qualquer sociedade humana tem sua
existéncia hipotecada a existéncia da natureza — o que varia historicamente ¢
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a modalidade da relagdo da sociedade com a natureza: variam, ao longo da
historia, os tipos de transformacgdo que, através do trabalho, a sociedade
opera nos elementos naturais para desses se servir, bem como o0s meios
empregados nessa transformacdo. Vale dizer: modificam-se, ao longo da
historia da humanidade, as formas de producao material da vida social e, por
conseguinte, as condi¢cdes materiais de existéncia nas quais vivem o0s
homens. Mas ¢ invariavel o fato de que a reproducdo da sociedade depende
da existéncia da natureza (a natureza, porém, pode existir ¢ subsistir sem a
sociedade). (PAULO NETTO e BRAZ, 2006, p. 35)

Assim, a partir dessa dependéncia com a natureza, ndo se anula a esfera social
desenvolvida no processo historico da sociabilidade humana. A sociedade, nesse sentido, ndo
¢ apenas um agregado de homens e mulheres, um simples somatorio. Nao ha sociedade sem
0s membros que a constituem, contudo, também ¢ necessario analisar tais membros pela
sociedade que conformam. As sociedades sdo modos de existir, de se manifestar do ser social
(PAULO NETTO e BRAZ 2006). O trabalho pode ser entendido como sendo uma
objetivacdo primaria do ser social, propiciando o surgimento de mediagdes cada vez mais

complexas, novas necessidades e possibilidades de novas objetivagdes.

E assim, ao cabo de um longuissimo decurso histérico, que aqueles tragos,
metamorfoseados pelo enriquecimento e pela intensificacdo que lhes
proporcionam as novas objetivacdes, configuram a estrutura do ser social.
Desenvolvido e articulado como o conhecemos hoje, o ser social constitui-se
como um ser que, dentre outros tipos de ser, se particulariza porque € capaz

de:

1. Realizar atividades teleologicamente orientadas;

2. Objetivar-se material e idealmente;

3. Comunicar-se e expressar-se pela linguagem articulada;

4, Tratar suas atividades e a si mesmo de modo reflexivo, consciente e
autoconsciente;

5. Escolher entre alternativas concretas;

6. Universalizar-se; €

7. Socializar-se. (PAULO NETTO e BRAZ, 2006, p. 41)

Os autores demonstram, dessa maneira, as possibilidades oriundas da sociabilidade
objetivada a partir do trabalho. O ser social ¢ precisamente assim um ser sintese de
determinagdes estruturais. Apenas ele, como nos lembram os autores, ¢ capaz de agir

teleologicamente, propor finalidades e antecipar metas, ou seja, a capacidade de projetar. Para
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se reproduzir como tal e se ampliar, enriquecer-se o ser social dispde do uso da capacidade de
socializagdo, fazendo com que ele se aproprie e se desenvolva por parte dos membros da
sociedade, com os processos de interacao social, em especial, os processos educativos formais
e informais. Contudo ¢ sempre importante lembrar que o trabalho ¢ constitutivo do ser social,
mas o ser social ndo se resume ou termina no trabalho. No ser social desenvolvido, podemos
perceber a presenga de objetivacdes que se autonomizaram as exigéncias imediatas do

trabalho como a arte, a ciéncia e a filosofia (PAULO NETTO e BRAZ, 2006).

O fendmeno da alienagdo, por sua vez, encontra respaldo em sociedades em que ha a
divisdo social do trabalho e a propriedade privada dos meios de producdo fundamentais.
Sociedades em que o produto, o resultado da atividade produtiva do trabalho ndo aparece
como pertencente ao trabalhador, sendo este expropriado, uma expropriagdo do homem pelo
homem. Os fundamentos da alienagdo se encontram na organizacdo econdmica e social da
sociedade, penetrando no conjunto das relagdes sociais. A alienacdo - além de interferir na
relacdo trabalhador/produtos do trabalho e seus instrumentos — também se manifesta nas
expressOes materiais ¢ ideais de toda sociedade, seus membros movem numa -eultura
alienada” em que: —&s objetivagdes humanas, alienadas, deixam de promover a humanizagdo do

homem e passam a estimular regressdes do ser social.” (PAULO NETTO e BRAZ, 2006, p. 45)

Essa reflexdo ¢ importante no ambito do debate do trabalho, pois até hoje o desenvolvimento
social nao pode se expressar plenamente enquanto um desenvolvimento de humanizagdo de todos os
homens. O preco do desenvolvimento do ser social tem custado o pre¢o de uma humanizagao desigual.
Apenas em uma sociedade em que seja superada a divisdo social do trabalho e a propriedade privada
dos meios de produgcdo poderemos pensar efetivamente num desenvolvimento do ser social

concretamente acessivel a todos os homens, como nos explicam Paulo Netto e Braz (2006).
E preciso atentar, pois que:

Antes de tudo, o trabalho € um processo entre 0 homem e a natureza, um
processo em que o homem, por sua propria agdo, media, regula e controla
seu metabolismo com a natureza. Ele mesmo se defronta com a matéria
natural como uma for¢a natural. Ele pde em movimento as forgas naturais
pertencentes a sua corporalidade, bragos ¢ pernas, cabeca ¢ mao, a fim de
apropriar-se da matéria natural numa forma Util para sua propria vida.
(MARX, 2013a, p. 31-32)

A maior parte dos criticos ao marxismo atribui a este o fato de resumir tudo ao

complexo econdmico e ao trabalho. Fruto de leituras rapidas e superficiais, estas criticas
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devem ser refletidas a luz dos proprios ensinamentos marxianos, encarados nado como dogmas
e verdades absolutas, mas na constituicao de seu método de analise da realidade historica e
social. Gyorgy Lukacs na esteira de Marx desenvolve em sua monumental obra uma analise a
partir da ontologia do ser social, tendo contribuido substancialmente para a anélise do
trabalho. Para o pensador hungaro o trabalho ¢ uma categoria fundante do ser social, o
trabalho ira permitir uma nova etapa, fornece o —salto” qualitativo da esfera do ser natural
para o ser social. Lessa (1992) comentando sobre a perspectiva lukacsiana afirma: -A
determinagdo do ser — precisamente — assim da reproducao bioldgica ¢ dada por seu momento
predominante, isto ¢, pelas categorias biologicas; a mesma determinagdo, no mundo dos
homens, ¢ dada pela categoria do trabalho.” (LESSA, 1992, p. 42).

O autor continua em sua explicacdo abordando o fato de que em Lukacs o trabalho ¢,
ao mesmo tempo, a forma originaria da praxis humano e social e o fundamento ontologico do
mundo dos homens. A origem do trabalho ¢ o processo estruturante do complexo que ira
explicitar a esséncia humana, do devenir humano, sendo por isso que a —génese do trabalho ¢
a génese do ser social”. A esséncia humana ¢ encarada como processo que conduz a elevagdo
da humanidade, cada vez mais, a niveis superiores de sociabilidade, sendo este o —devenir
homem dos homens”.

Para essa compreensdao ¢ importante se atentar para o fato de que o ser social
pressupde o ser da natureza inorginica e da natureza organica, como Lukacs (2012a)
demonstra. Ainda de acordo com o autor, ndo devemos desconsiderar o ser social como se ele
fosse independente e isolado da natureza. Ao mesmo tempo, a ontologia marxiana exclui a
transposi¢ao mecanica e simplista das leis naturais para a sociedade como um -darwinismo
social”. As formas de objetividade do ser social se desenvolvem quando a préaxis social se
origina e se explicita tendo por base o ser natural, transformando-se, continuamente, em
social. Tal dinamica € dialética e tem por inicio um salto ontoldgico, propiciado com o —pOr
teleologico no trabalho”, sendo que a existéncia do salto ontoldgico ndo ¢ anulada pela
duragdo longa desse processo envolvendo inimeras transigoes.

O trabalho, de acordo com Lessa (2012) s6 pode existir no interior do ser social,
sendo parte de uma totalidade e consubstancia as determinagdes ontologicas (e nao
mecanicistas) do salto da humanidade. Tonet (2011) também contribui nessa discussdo ao
explanar sobre a categoria da totalidade, isto ¢, a considera¢do da realidade social como um
complexo articulado dinamicamente entre partes que se comunicam e interagem, tendo o
trabalho enquanto matriz fundante. Assim, a perspectiva materialista historica e dialética

entende a impossibilidade de conhecer efetivamente uma parte sem se preocupar com as
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relacdes que esta possui com a totalidade, justificando, deste modo, a necessidade de uma
teoria geral do ser social como aporte para compreensao ¢ conhecimento de qualquer parte da
totalidade.

Esta categoria da totalidade ¢ fundamental em ser levada em consideragdo na analise
do trabalho e, de modo geral, no ser social. Sendo assim, um dos tedricos do marxismo que de
dedicou a compreender a ontologia do ser social levando em conta multiplas determinagdes
com a totalidade, ¢ Gyrorgy Lukécs. Lessa (1992 e 2012) nos explica que o trabalho em
Lukacs ¢ uma articulagdo entre teleologia e causalidade, incluindo a prévia-ideacdo ¢ a
objetivacao.

Este momento de transformagdo do real com base em uma ideagdo, em si
singular ¢ abstrata, ¢ denominado por Lukacs objetivagdo. O nodulo
fundamental da objetivacdo, sempre segundo Lukacs, é o fato de que, nela, o
previamente-idealizado ganha uma existéncia objetiva, concreta, propria —
que, em escala variavel caso a caso, independe dos desejos e das prévias-
ideagoes do seu criador. O ideal ganha existéncia material, o abstrato
traspassa o concreto, o momento ideal em objetividade. (LESSA, 1992, p.
44)

Portanto, na objetivagdo ganha materialidade o que anteriormente fora idealizado. Ja
a prévia-ideagdo seria um -momento predominante” do movimento, do processo da
objetivagdo. E a prévia-determinagio que ira ditar o como efetivar-se e porqué. A teleologia,
dessa maneira, articula os momentos de prévia-ideagdo e de objetivagdo. A causalidade
implica no movimento proprio da natureza € no movimento criado teleologicamente pelos
atos humanos, pois:

[...] ao incorporar determinagdes oriundas de um por teleoldgico, a
causalidade dada pela natureza e a causalidade posta pelos atos humanos
sdo formas particulares da causalidade, concebida como principio de
automovimento que basta a si proprio. Entre a prévia ideacao e o objeto dela
resultante se interpde a objetivagdo, ou seja, o complexo de mediagdes que,
em cada caso, possibilita a consubstanciacdo de um novo ente através da
transformacao teleologicamente orientada do real. (LESSA, 1996, p.05)

O proprio Lukécs (2012b) entende o trabalho em sua dupla transformagao, isto
¢, a0 mesmo tempo o ser humano que desempenha um trabalho se transforma com seu préprio
trabalho. Ele atua perante a natureza modificando-a e, concomitantemente modifica a sua
propria natureza. Os objetos e for¢as da natureza se transformam em meios e objetos de
trabalho, porém continuam a ser em si 0 que eram na natureza. Apenas: —através do
conhecimento correto, através do trabalho, ¢ que podem ser postos em movimento, poder ser

convertidos em coisas uteis. Essa conversdo em coisas Uuteis, porém, ¢ um processo
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teleoldgico.” (LUKACS, 2012a, p. 199). O trabalho, como nos explica Lessa (2012) é a
categoria fundante do mundo dos homens, pois ¢ nele que se realiza o salto ontolégico para
além das determinacdes absolutamente bioldgicas, ndo havendo como existir a sociabilidade

sem o trabalho.

Lukacs (2012 b) compreende que no trabalho estdo contidas —n nuce” todas as
determinagdes que guardam a esséncia do novo ser. E importante entender que esse percurso
metodoldgico se estrutura em abstragdes a partir da analise do movimento real e concreto da
sociabilidade, em sentido ontologico, do ser. O trabalho, dessa maneira, ¢ considerado como

—fendmeno originario”.

A teleologia, nesse sentido, ¢ necessariamente posta pela consciéncia, contudo, isto
ndo a reduz apenas a subjetividade. Sem a subjetividade ndo ha teleologia, porém ela existe no
interior do ser social e, portanto, possui relagdo com a materialidade. O ato do por teleologico
ird desencadear assim uma —rova objetividade”. (LESSA, 2012) e assim:

[...] a causalidade posta através da realizagdo material de um por teleologico
ndo altera a esséncia da causalidade enquanto tal. Esta permanece —pincipio
de automovimento que repousa sobre si mesmo” — independentemente do
fato de sua génese ser ou ndo um ato teleoldogico. Desse modo, segundo
Lukacs, se desdobra uma insuperavel heterogeneidade de ser entre

causalidade e teleologia; ou, em outras palavras, ¢ recusada toda e qualquer
identidade entre sujeito e objeto. (LESSA, 2012, p. 64)

O por teleologico ndo anula a causalidade da natureza, mas interfere numa
causalidade posta, social. E assim que a objetivagdo se configura no momento do trabalho
através do qual a teleologia se transforma em causalidade posta. E na objetivagio que a
idealidade e a teleologia se articulam com a materialidade do real sem que teleologia e
causalidade percam suas esséncias proprias € sem que deixem de ser ontologicamente

distintas (LESSA, 2012).

r

Lukécs (2012 b) afirma que a causalidade ¢ o —principio de automovimento que
repousa sobre si proprio”. Assim, a causalidade mantém esse principio mesmo com um ato de
consciéncia, como a teleologia. Deste modo, compreender a histéria e a natureza
teleologicamente —#mplica ndo somente que ambas possuem um carater de finalidade, que
estdo voltadas para um fim, mas também que sua existéncia, seu movimento, no conjunto e

nos detalhes devem ter um autor consciente” (LUKACS, 2012, p. 38). O trabalho, neste
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aspecto, como um ato dirigido, com o por teleoldgico, permite que a consciéncia humana
possa ultrapassar a adaptacdo ao ambiente e desempenha transformag¢des na natureza

impossiveis aos animais.

Ainda de acordo com Lukécs (2012 b), neste processo, independentemente da
consciéncia que o executor do trabalho possua, ele ird se produzir enquanto membro do
género humano e também ira produzir o proprio género humano. E por essa razdo que a
conquista sobre si mesmo, sobre a esséncia, inicialmente organica exclusivamente, pode ser
considerada uma questdo de liberdade, pode ser considerada como um —fundamento de

liberdade para a vida do homem”.

Para Lukdcs, o ser social é no essencial uma causalidade posta. E no trabalho que
possuem uma coexisténcia concreta entre teleologia e causalidade, sendo ontologicamente
distintas. A teleologia ndo existe em si mesma, diferentemente da causalidade, ela existe
somente no interior de nexos causais determinados. Podemos entender que: -A teleologia,
portanto, ¢ cronologicamente posterior a causalidade, tem sua existéncia limitada ao interior
de um tunico complexo social (o trabalho) e, por isso, s6 pode operar em indissociavel
conexao com o desenvolvimento causal, ndo teleoldégico, do mundo dos homens.” (LESSA,

2012, p. 65).

Com isso a especificidade do mundo dos homens frente a natureza ¢ dada, em ultima
instancia, pela capacidade de produzir formas de consciéncia cada vez mais elevadas de seu
em-si. A nova objetividade, a prévia-ideagdo, ird desempenhar um papel transformador na
causalidade, sem, entretanto, conformar uma realidade homogénea a causalidade
transformada e: —Nesse sentido, a prévia-ideacdo se eleva a —principio neoformativo” da

realidade material sem deixar de ser locus da subjetividade” (LESSA, 2012, p. 109).

Contudo, ¢ relevante diferenciar o trabalho abstrato do trabalho, pois o primeiro
corresponde a atividade social assalariada, controlada pelo capital. O trabalho abstrato implica
a subordinacdo dos homens ao mercado, transformando todos em —eoisas” (reificag¢do). Ja o
trabalho, € a atividade em que o homem transforma a natureza e constr6i, a0 mesmo tempo a
sua propria individualidade e a totalidade social de que participa (LESSA, 2012). O autor
continua sua andlise nos explicando que o trabalho s6 pode existir no interior do ser social,

portanto ¢ exclusivo ao mundo dos homens, sendo parte de uma totalidade social.
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O trabalho, compreendido em sua amplitude como temos demonstrado, ajuda a
revelar, sempre do ponto de vista ontoldgico, um duplo aspecto. A praxis subsequente ¢
possivel gracas a um pdr teleoldgico de um sujeito, entretanto, esse por teleologico prescinde
de um conhecimento em si e um —por dos processos naturais causais” (LUKACS, 2012 b).
Também ha uma relag@o reciproca nessa dindmica entre 0 homem e a natureza fazendo com

que se originem outras categorias.

Nos explica o filésofo hingaro que o trabalhador, obviamente, deseja o sucesso de
sua atividade. Contudo, isso sé sera possivel quando no pdér do fim quanto na escolha dos
meios, ha uma captura, uma apreensdo do objetivo ser-em-si de tudo que se conecta e se
relaciona com o trabalho, de modo a se comportar de modo adequado com os fins € os meios.
Neste processo ndo hd uma exaltagdo apenas de um espelhamento objetivo, mas também no
intuito de eliminar tudo que seja emocional e/ou instintivo e que poderia atrapalhar na
compreensdo da realidade objetiva. Apenas um espelhamento correto da realidade, de seu ser-
em-si, pode conseguir orientar a transformacdo de causalidades naturais em causalidades
posta, —& servico do pdr teleologico” e —-Pesse modo, as alternativas concretas do trabalho
implicam, em ultima instancia, tanto a determinagao do fim como a execugao, uma escolha

entre certo e errado” (LUKACS, 2012b, p.59).

Essa estrutura e processo do trabalho faz com que os horizontes possam ser
ampliados. Lukécs (2012 b) cita como exemplo o mar que era, no inicio, um limite para agao
humana e se tornou em um meio de contato cada vez mais intensos e acentuados. Isso
também retroage sobre o sujeito que trabalha, que com o por do fim, consegue transformar
cadeias causais espelhadas em cadeias causais postas por meio do processo de trabalho.
Implica, pois em uma série de pores diversos entre si e que foram estabelecidos,
desempenhados pelo sujeito. Entretanto, como caracteristica comum de todos estes pores esta
o fato de que, por meio do distanciamento, tudo aquilo que pode ser apreendido de forma
instintiva, possa ser substituido ou dominado em parte por atos de consciéncia. Com efeito,
podemos, deste modo, compreender que: <€om a sua autorrealiza¢do, que também implica,
obviamente, nele mesmo um afastamento das barreiras naturais, embora jamais um completo
desaparecimento delas, ele ingressa num novo ser, autofundado: o ser social” (LUKACS,

2012 b, p. 62).

Entretanto, ¢ fundamental esclarecer que o dominio do ser social sobre a esfera da

natureza ndo anula a relagdo dialética entre ambos. O ser social necessita da natureza organica
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e da natureza inorganica, pois a objetividade do ser social se desenvolve com o
desenvolvimento da préxis social a partir do ser natural e, cada vez mais, social. Esse
processo possui um salto, um por teleoldgico®® no trabalho, sendo que o processo historico do
ser social em si implica uma transformacgdo num ser para si, e, dessa maneira, —& superacao
tendencial das formas e dos conteudos de ser meramente naturais em formas e contetidos
sociais cada vez mais puros, mais proprios.” (LUKACS, 2012a, p. 200). E por isso que
somente com o trabalho, com seus fins e meios, enquanto ato dirigido, com o por teleoldgico,
¢ que a consciéncia humana pode superar a adaptacdo ao ambiente, permitindo modificagdes

na natureza que seriam impossiveis de serem operadas pelos animais (LUKACS, 2012b).

Vale dizer, no trabalho o homem se vé confrontado com o ser-em-si daquele
pedago de natureza que esta ligado diretamente ao fim do trabalho. Quando
tais conhecimentos sdo elevados a um grau mais alto de generalizagdo, o que
ja acontece nos comegos da ciéncia em diregdo a sua autonomia, ndo ¢
possivel que isso aconteca sem que sejam admitidas, no espelhamento da
natureza, categorias ontologicamente intencionadas, vinculadas a socialidade
do homem. Contudo, isso ndo ¢ entendido num sentido vulgarmente direto.
Em primeiro lugar, qualquer por teleoldgico ¢é, em Ttltima andlise,
socialmente determinado, e a posi¢do do trabalho ¢ determinada de modo
muito claro pela necessidade, de cuja influéncia causadora nenhuma ciéncia
pode livrar-se completamente. Isso, contudo, ndo constitui uma diferenca
decisiva. Porém, em segundo lugar, a ciéncia pde no centro do proprio
espelhamento desantropomorfizador da realidade a generalizagdo das
conexdes. Vimos que isso ja ndo faz parte, diretamente, da esséncia
ontoldgica do trabalho, antes de tudo ndo faz parte da sua génese; o que
importa, no trabalho, ¢ simplesmente apreender corretamente um fenomeno
natural concreto quando a sua constituigdo se encontra em uma vinculagdo
necessaria com o fim do trabalho teleologicamente posto. Quanto as
conexdes mais mediadas, o trabalhador pode até ter as representacdes mais
erroneas; o que importa é que haja um espelhamento correto dos nexos mais
imediatos, ou seja, que aquelas representagdes ndo atrapalhem o sucesso do
processo do trabalho (relagdo entre trabalho primitivo e magia). (LUKACS,
2012b, p. 69)

O trabalho implica, pois uma série de mediacdes e interagdes com a causalidade
natural e a causalidade posta, fruto da objetivagdo. Sendo desse modo, o trabalho possui a
capacidade de despertar novas capacidades e necessidades no homem, superando e
ultrapassando seu objetivo imediato e consciente, sempre dentro das possibilidades

r

objetivadas de cada formagdo. Entretanto, ¢ necessario se atentar de que ainda estamos

** Pode ser entendido como a agdo intencional constitutiva do processo de trabalho que ira introduzir uma
causalidade posta. A causalidade da natureza permanece, contudo, a causalidade posta pelo trabalho e a praxis
social do —mndo dos homens” como descreve Lessa, nos permite compreender a relevancia do por teleologico
nessa dindmica.
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tratando do trabalho enquanto criador de valores de uso, ou seja, em seu sentido amplo, em

que, como Lukacs (2012 b), nos ensina —seus seus atos estao orientados para a transformacgao

de objetos naturais em valores de uso”. Engels (2013) possui uma passagem interessante a

esse respeito:

Nenhum animal em estado selvagem sente-se prejudicado por sua
incapacidade de falar ou de compreender a linguagem humana. Mas a
situagdo muda por completo quando o animal foi domesticado pelo homem.
O contato com o homem desenvolveu no c@o e no cavalo um ouvido tdo
sensivel a linguagem articulada que esses animais podem, dentro dos limites
de suas representagdes, chegar a compreender qualquer idioma. Além disso,
podem adquirir sentimentos antes desconhecidos por eles, como o apego ao
homem, o sentimento de gratiddo etc. Quem conheca bem esses animais
dificilmente poderd escapar a convic¢do de que, em muitos casos, essa

incapacidade de falar é experimentada agora por eles como um defeito.
(ENGELS, 2013, p. 17)

O contato com a sociabilidade crescente desenvolvida e mobilizada pelo ato

teleologico despertado a partir e pelo trabalho conduz a constituicdo das novas capacidades e

necessidades e isso ocorre, como explica Lukacs (2012), a medida que o homem supera as

satisfacdes do modo imediato e passa a experimentar, entdo, relevantes mudancas.

As mediacdes na satisfacdo de necessidades podem, portanto, levar a uma
disseminagdo aparentemente ilimitada no metabolismo da sociedade com a
natureza. Em contraposi¢cdo, o caminho bioldégico no caso dos animais
permanece unilateralmente vinculado as suas fungdes originais; mesmo
quando surge certa elaboragdo, como no caso da —fabricagdo” de mel pelas
abelhas, esta permanece, tanto no processo como no resultado, tanto
subjetiva como objetivamente, um procedimento biolégico ndo ampliavel.
Em segundo lugar, cada novo meio de satisfagdo das necessidades retorna
sobre a propria necessidade, modificando-a; com a mudanga que nela surge,
a necessidade original pode, rapida ou lentamente, dependendo do ritmo do
desenvolvimento da respectiva producdo social, até mesmo desaparecer
completamente ou ser modificada a ponto de ndo ser mais possivel
reconhecé-la. Em terceiro lugar, nesse contexto sociodindmico, a
possibilidade real de satisfacdo de necessidades adquire um carater
econémico-social cada vez mais nitido. Quando a satisfagdo das
necessidades gradativamente se desenvolve para o consumo, quando a troca
de mercadorias socializa a satisfacdo das necessidades, s6 uma necessidade
—apaz de pagar” pode conseguir satisfagdo. E claro que a necessidade
bioldgica natural persiste no organismo humano, mas ela s6 pode ser de fato
satisfeita por determinagdes puramente socioecondmicas. (LUKACS, 2012b,
p- 292)

As necessidades colocadas em pauta pelos pores teleologicos singulares e universais

desencadeia modificacdes nas causalidades sociais, abrindo, com isso as possibilidades de
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desenvolvimento. Porém com a processualidade social colocada em movimento no
capitalismo, o trabalhador cede seu trabalho ao capitalista, sendo o produto também
propriedade deste ¢ nao do produtor direto. Ao comprar a forca de trabalho, o capitalista a
incorpora ao proprio trabalho, ambos lhe pertencendo como Marx (2013b) nos explica. O

trabalho estranhado encontra respaldo na taxa de mais-valia que:

[...] se todas as outras circunstancias permanecerem invariaveis, dependera
da proporcao entre a parte da jornada de trabalho necessaria para reproduzir
o valor da for¢a de trabalho e¢ o excedente de tempo, ou sobretrabalho,
realizado para o capitalista. Dependera, por isso, da propor¢do em que a
jornada de trabalho € prolongada além do tempo durante o qual o operario,
com o seu trabalho, reproduz apenas o valor de sua for¢a de trabalho, ou
repde o seu salario. (MARX, 2013c, p. 75)

As contradigdes inerentes ao capitalismo instauram a luta entre capital e trabalho,
sendo em razdo disto que o trabalhador se torna mais pobre a medida que produz maiores
riquezas, na medida em que sua producao aumenta. Ele ird se tornar, cada vez mais, uma
mercadoria na medida em que mais mercadorias produz. O trabalho, como descrito por Marx
(2013d), no capitalismo, ndo ird produzir apenas mercadorias, mas também o proprio
trabalhador enquanto mercadoria e isto na relagdo de sua producdo de mercadorias de modo
geral.

O fendmeno do estranhamento se torna mais claro, pois o trabalhador se estranha em
seu produto e como pertencente a espécie humana. Marx (2013d) aponta um alerta importante
com relagdo ao estranhamento: ele ndo se d4 apenas no resultado do processo de trabalho, mas
no ato da produgdo, no interior da propria atividade produtiva e, dessa forma: —no
estranhamento do objeto do trabalho resume-se somente o estranhamento, a exteriorizacdo na
atividade do trabalho mesmo.” (MARX, 2013d, p. 145). O estranhamento estranha o homem
da natureza e de si mesmo em sua propria atividade vital, fazendo, ainda, um estranhamento
do homem pelo proprio homem, como se ele estivesse de frente a outro individuo, assim
como com seu produto e seu processo de trabalho, ainda no raciocinio de Marx (2013d).
Lukacs (2012 b) nos chama a atenc¢do para o fato de que o estranhamento deve ser encarado
como um fendmeno histérico-social de impedimento e de barreiras ao desenvolvimento pleno
do ser.

Lukacs entende alienacdo em um sentido diferente da corrente tradicional do
marxismo. Assim, o sentido que estamos trabalhando enquanto ndo realizagdo humana do

trabalhador no capitalismo, aparece no pensamento do filésofo hungaro, préximo ao seu
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entendimento do fendmeno de estranhamento. Com a ajuda de Lessa (1992), podemos
conceber o estranhamento como um papel negativo da acao de retorno do ente objetivado
sobre a subjetividade, impedindo o desenvolvimento do género humano. Também Ricardo
Antunes faz essa importante distingao entre alienagdo e estranhamento: -Enquanto a alienacao
¢ um aspecto inelimindvel de toda objetivacdo, o estranhamento refere-se a existéncia de
barreiras sociais que se opdem ao desenvolvimento da personalidade humana” (ANTUNES,
1988, p. 181).

Dai também a necessaria distingdo entre trabalho concreto e trabalho abstrato. O
carater Util do trabalho, em que ha o intercdmbio metabdlico entre os homens e a natureza ¢
uma condi¢do impar na produgdo de bens tuteis. Estamos diante do aspecto ttil, concreto e
qualitativo do trabalho, portanto, trabalho concreto. Retirando esses elementos de lado,
teremos o gasto de energia humana, de forca produtiva — seja ela fisica ou intelectual.
Teremos a dimensdo abstrata do trabalho, em que a producdo volta-se ao universo das
mercadorias e de valorizacdo do capital, portanto, temos o trabalho humano abstrato
(ANTUNES, 2005).

Assim, a sociedade capitalista, vivenciamos a resrealizagdo do ser social. Com a
realizacdo do trabalho tem-se a desefetivagdo do trabalhador. Esse processo de estranhamento
e alienacdo abrange todo processo de producdo. Os homens, dessa forma, fragmentados em
sua acdo, ndo desempenham ativamente a mediagdo homem e natureza, mas desempenham
agoes —reificando e coisificando” as relacdes dos homens, ainda de acordo com Antunes
(2005). Estamos agora no processo de relacdo ndo de homens, mas de mercadorias — e a forca
produtiva comporta-se como uma mercadoria especial no capitalismo — entre coisas, por isso
reificacdo. Da dominancia da dimensao abstrata do trabalho sobre a dimensao concreta, Marx
denominou o processo fetichizado da mercadoria que encobre as relagdes sociais — como a
mais-valia — dos produtos e dos bens produzidos pela atividade alienada e estranhada.

Como nos lembram Saviani e Duarte (2012), por sua vez, em Marx a superagdo
positiva da propriedade privada e da sociedade capitalista, ndo implica em abolir o trabalho,
nem a riqueza espiritual e material criada, mas sim a superacdo do trabalho alienado pela
autoatividade. Essa tarefa, por sua vez, envolve a relacdo do sujeito com o resultado da
atividade humana, com a sua propria atividade, consigo mesmo enquanto um ser genérico € a
dos sujeitos com outros de sua propria espécie. Superar o trabalho alienado rumo a atividade
autorrealizadora ¢ a Unica maneira do individuo se realizar enquanto ser genérico. Assim
sendo: —A superacao do trabalho alienado ndo se da pela negacao do trabalho ou pela busca de

uma suposta esséncia reprimida no interior do individuo, mas sim pela transformacdo da
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atividade em relagdo consciente com o mundo resultante da objetivagao historica e social do
género humano.” (SAVIANI e DUARTE, 2012, p. 27).

Os autores continuam em sua analise explicando que a mudanga radical do trabalho ¢
condicdo indispensavel numa sociedade comunista. O trabalho precisa deixar de se submeter
ao capital. A atividade de formacdo humana que ¢ o trabalho ndo deve ser alienada
estranhando o processo do sujeito em se formar e a esséncia de sua individualidade. Oliveira
(1996), por sua vez, nos explica a respeito da contraditoriedade do processo de alienagdo. Por
um lado tem sido algo positivo no desenvolvimento criativo do homem enquanto ser genérico,
ou seja, histérico-social. Contudo:

Hoje em dia a humanidade (o ser genérico) tem se tornado, através do
mercado mundial, mais universal e livre, em relagdo aos limites das barreiras
naturais impostas pela heranga genética que, enquanto tais, obedecem a leis
biolégicas; mas ao mesmo tempo, aquele processo contraditorio, através
desse mecanismo do mercado mundial, produz resultados altamente
produtivos, na medida em que se realiza a custa da maioria dos individuos.
Quer dizer, o desenvolvimento cada vez mais ilimitado das capacidades
humanas, da esséncia humana, seja objetiva ou subjetiva, esta ai — ¢ real —
mas a maioria dos individuos ndo pode concretiza-la na sua existéncia, o que
também ¢ real. (OLIVEIRA, 1996, p. 18-19)

A universalidade alcancada por meio do trabalho estranhado no periodo de
globalizacdo em que vive a humanidade contraditoriamente, dessa forma, se objetiva
enquanto desrealizacdo da atividade vital dos individuos. Neste ponto reside também a
importancia em se atentar para a questdo metodologica, observando a separacdo feita por
Marx entre o ser social que possui existéncia independente do fato em ser mais ou menos
conhecido e o método de apreensdo ideal que se mostre mais adequado possivel, de acordo
com Lukécs (2012a). Com isso, toda objetividade em seu ser-precisamente-assim possui
extrema relevancia do ponto de vista ontologico. Este € o posicionamento de Marx desde os
Manuscritos de 1844, em que considera as interacdes entre objetividades enquanto formas
basilares da relagdo ontologica entre entes.

Como a objetividade ¢ uma propriedade ontologica basica de todo ente ¢
precisamente nela que se encontra o fato de que o ente originario ¢ uma totalidade dinamica,
em movimento, ou, como nos explica ainda a andlise de Lukacs (2012a), -sma unidade de
complexidade e processualidade”.

Por investigar o ser social, a posi¢cdo ontologica central da categoria da
totalidade se apresente para Marx de modo muito mais imediato do que no
estudo filosofico da natureza. A totalidade na natureza pode ser apenas
inferida de muitas maneiras, por mais rigoroso que seja o raciocinio; no
campo social, ao contrario, a totalidade sempre esta dada de modo imediato.



273

(Nédo entra em contradi¢do com isso o fato de Marx considerar a economia
mundial e, com ela, a historia mundial como resultado do processo
historico.) O jovem Marx ja havia reconhecido e dito expressamente que
toda sociedade constitui uma totalidade. Desse modo, todavia é designado o
principio mais geral possivel, mas ndo a esséncia e a constituigdo dessa
totalidade e menos ainda a maneira pela qual ela ¢ imediatamente dada e
através da qual é possivel conhece-la de maneira adequada. (LUKACS, 2012
a,p.211)

A contribuicdo do filésofo hungaro para a discussao do ser social em seu aspecto
ontolégico e dialético € enorme, inclusive, em sua consideragdo a respeito de um elemento
basico ja presente na categoria social do valor: o trabalho. A conexdo deste com as fungdes
sociais do valor revela estruturas fundamentais para a compreensao do ser social, provenientes
do ser natural do homem e o seu metabolismo com a natureza, explicitando categorias — como
¢ o caso do valor — que ja se separaram por completo da naturalidade material. Em razio disto
¢ preciso sempre considerar os produtos do trabalho social dos homens quanto as categorias
sociais (em que ja& desapareceram as materialidades naturais), sendo indissoluvelmente
ligados. Esta inseparabilidade, no valor de uso e no valor de troca, por exemplo, revela a
propriedade ontologica do ser social. Lukacs (2012a) ainda nos explica que as —eiladas” em
que caem as filosofias idealistas burguesas, muitas vezes, se ddo em funcdo da separagdo
abstrata entre o material e o espiritual, o natural ¢ o social, levando ao rompimento das
ligagdes e inter-relagcdes dialéticas, dificultando a compreensdo, deste modo, do carater
especifico do ser social.

Com o trabalho, dessa maneira, surge no ser social uma estrutura peculiar. Com os
produtos do por teleoldgico ha uma peculiaridade puramente social que se apresenta com o
carater de alternativa e seus efeitos, quando se relacionam ao mundo dos homens, possuem na
esséncia o fato de provocarem alternativas. Essas alternativas, por sua vez, por mais
simplorias que possam ser, constituem-se em alternativas auténticas, uma vez que abrigam em
si a possibilidade de agir novamente sobre seu sujeito e transforma-lo. Como nos explica

Lukacs:

As aparentes analogias que encontramos nos animais superiores — o fato de
um ledo langar-se sobre esse antilope e ndo sobre aquele etc. — nada tém a
ver com isso justamente no sentido ontoldgico, porque essa —escolha” se
mantém no plano bioldgico e ndo provoca transformagdes interiores de
nenhum tipo. Os processo que levaram a ela sdo, portanto, meros
epifendmenos no plano do ser bioldgico. A alternativa social, ao contrario,
por mais profunda que seja sua ancoragem no bioldgico, como no caso da
alimentacdo ou da sexualidade, ndo permanece fechada nessa esfera, mas
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sempre contém em si a referida possibilidade real de modificar o sujeito que
escolhe. Naturalmente, também aqui se verifica — em sentido ontologico —
um desenvolvimento, ja que o ato da alternativa possui também a tendéncia
de afastar socialmente as barreiras naturais. (LUKACS, 2012 a, p. 239)

A andlise marxiana nos ensina que a producdo capitalista ndo produz apenas
mercadorias, mas essencialmente trata-se de uma produgdo de mais-valia. O trabalhador nao
efetiva sua produgdo em beneficio proprio, mas sim em fungio do capital. E em decorréncia
disso que s6 ¢ considerado um trabalhador produtivo aquele que produz mais-valia, ou seja,

aquele que concretamente contribui para a valorizagdo do capital.

Entretanto, o capitalismo ¢ mais que uma sociedade produtora de
mercadorias. Com base nessa forma que lhe é anterior (e tudo indica que
pode ir além), o capitalismo ¢ uma sociedade baseada na producdo de mais-
valia. Isso implica que a sociedade do capital pressupde uma relagao social
que a torne possivel, o que, por sua vez, exige certas circunstancias que nio
estdo simplesmente dadas na sociedade produtora de mercadorias. Essas
condi¢des sdo: a propriedade privada dos meios de produgdo como capital e
a forga de trabalho livremente assalariada. (IASI, 2011, p. 55)

E neste sentido que ndo podemos nos enganar com o desenvolvimento do
capitalismo, pois como ja nos explicou Mészaros (2002) este sistema implica num modo de
controle sociometabolico voltado de modo incontrolavel a expansdo. Tal expansdo significa
expansdo do capital, subordinando tudo e, inclusive, os proprios trabalhadores, sendo da
propria natureza intrinseca do capital o ndo reconhecimento de restri¢des e, com 1sso, possuir
estruturalmente uma determinagdo sui perversa e incorrigivel.

Mészaros (2002) nos explica que a alienacdo da humanidade implica em pensar a
perda de controle, a sua corporificagdo em uma forga externa que confronta os individuos
perante um poder que lhes aparece como hostil e potencialmente destrutivo. Na analise de
Marx nos Manuscritos de 1844, os quatro principais elementos da alienagcdo sdo: 1) a
alienacdo dos seres humanos em sua propria atividade; 2) a aliena¢do dos seres humanos com
relacdo a natureza; 3) a alienacdo dos seres humanos a sua espécie e 4) a alienacdo de uns
com os outros. E sempre importante lembrar, ainda na opinido de Mészaros (2002) que tal
dindmica ndo se baseia numa —fatalidade da natureza” mas sim como resultado de um tipo
determinado de desenvolvimento historico que, inclusive, pode ser modificado a partir da

atuacao consciente no sentido de —ranscender a auto-alienagao do trabalho”.
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Oliveira (1996), nesse raciocinio, possui uma importante reflexdo ao entender que as
relagdes sociais de alienacao nao se limitam a vida dos trabalhadores. Com a expansao do
mercado capitalista ndo somente no que diz respeito aos lugares e territorios englobados pelo
capitalismo, mas também com relagdo a todas as esferas da vida social dos homens; o —ser”
dos individuos passa a se transformar no —ter”. Mesmo que este —ter”” ndo seja para todos,
mesmo aqueles que assim conseguem, toman-no por finalidade de vida, mesmo sem estarem
conscientes disto. Por isso, no modo de produgdo capitalista, marcado por relagdes sociais
alienadas e alienantes o —desenvolvimento da socialidade do individuo ndo promove,
necessariamente, o desenvolvimento da generidade para-si do individuo” (OLIVEIRA, 1996,
p. 84).

A acdo dos trabalhadores camponeses organizados em uma ocupagdo, por exemplo,
explicita a necessaria pratica de estudos e formagao intelectual propria da classe trabalhadora,
a fim de que ela mesma possa desenvolver a partir das contribuigdes do materialismo
histérico e dialético, os nexos ¢ mediagdes necessarios para apreensao da totalidade do ser
social, rumo a agdes mais precisas, coletivas, conscientes e intencionais na luta contra o
capital alcancando, assim, a consciéncia revolucionaria como apontada por Iasi (2011).

Contudo, que sempre possamos ter como preocupagdo uma ciéncia militante, um
conhecimento ativo € que nao se contenta com a mera contemplagao e observagao dos fatos e
fendmenos, para ser entdo interventiva e, dessa maneira, conhecer para transformar ¢
fundamental... Como o proprio Marx> ja afirmou: —A ignorancia jamais foi ttil a alguém!”.

Como bem sintetiza Chaui (1980):

Alienacao, reificagdo, fetichismo: é esse o processo fantastico no qual as
atividades humanas comec¢am a realiza-se como se fossem autéonomas ou
independentes dos homens e passam a dirigir ¢ comandar a vida dos homens,
sem que estes possam controla-las. Sdo ameacados e perseguidos por elas.
Tornam-se objetos delas. Basta pensar no trabalho submetido as —wntades”
da maquina regulada por um —erebro eletrénico”, ou no individuo que,
jogando na bolsa de valores de Sdo Paulo, tem sua vida determinada pela
faléncia de um banco numa cidade de interior da Europa, de que nunca ouviu
falar. (CHAUI, 1980, p. 66-67)

,

E preciso insistir que para o marxismo o trabalho ndo ¢ tido como —resumo

simplificador” da realidade social e historica. O trabalho ¢ um determinante ontoldgico do ser

%> Esta ¢ uma fala de um do episodio, ocorrido em 30 de mar¢o de 1846 em Bruxelas em um comité ligado &
antiga Liga dos Justos que havia sido fundada por Weitiling e que contou com a participagdo de Marx, como
relatado por Konder (1999). Weitiling duvidada do trabalho teérico e travou um intenso debate com Marx que
por sua vez asseverou: —Agnorancia jamais foi util a alguém”.
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social e isso implica em pensar no seu aspecto criativo e de afirmagdo da potencialidade
humana em contraposicdo ao estranhamento que o adjetiva na atual ordem societaria
burguesa. O trabalho, assim como os demais determinantes da vida social, deve ser pensado
em articulagdo com outros aspectos e dimensdes que ajudam a (re) produzir a realidade, pois:
-O homem fora da sociedade, a sociedade a parte do homem s3o abstragdes vazias, que
podemos usar para brincar com as ideias em termos logicos, semanticos etc., mas que nao
possuem nenhuma correspondéncia no plano ontoldgico.” (LUKACS, 2012b, p. 426). Sendo
o capital uma relagdo social entre os homens, baseada no assalariamento, na extragdo de mais-
valia e na propriedade privada dos meios de producdo, se a extracdo de trabalho excedente
ndo for politicamente regulada, de acordo com Mészaros (2002), pelos
trabalhadores/produtores associados, teremos o —antagonismo incuravel do velho processo de

trabalho”.

Os componentes inseparavelmente entrelagados do sistema organico do
capital — em suas variedades capitalista e pds-capitalista — sdo:

o CAPITAL, representando ndo s6 as condigdes materiais alienadas de
reproducdo, mas, também — na qualidade de personificacdo dos imperativos
materiais do capital, inclusive o imperativo-tempo discutido anteriormente -,
a subjetividade que comanda e se opde ao trabalho;

. TRABALHO, estruturalmente privado do controle das condigdes
necessarias de producdo, reproduzindo o capital em uma escala ampliada, ao
mesmo tempo em que, como sujeito real da producdo e personificacdo do
trabalho, confronta defensivamente o capital; e

J ESTADO, como a estrutura global de comando politico do sistema
antagdnico do capital que oferece a garantia final para a contencdo dos
antagonismos inconciliaveis ¢ para a submissdo do trabalho, ja que o
trabalho retém o poder potencialmente explosivo da resisténcia, apesar da
compulsdo econdmica inigualavel do sistema.

O principal impedimento para embarcar na realizacdo do projeto socialista,
assim como a alavanca estratégica a ser firmemente controlada para quebrar
o circulo vicioso do sistema orgénico do capital, ndo € poder repressivo do
Estado — que pode ser derrubado em circunstincias favoraveis -, mas a
postura defensiva ou ofensiva do trabalho para com o capital. (MESZAROS,
2002, p. 917)

Desta forma, precisamos criar esforcos teoricos e praticos a fim de explicitar as
contradigdes inerentes a0 modo de producdo capitalista e desenvolver a critica atuante as

raizes do estranhamento no processo de trabalho, lembrando, na esteira de Marx, que o poder
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material deve ser derrubado pelo préprio poder material e que: —& teoria também se torna
forca material quando se apodera das massas.” (MARX, 2010, p. 151). E imprescindivel
defender o exercicio do trabalho autonomo, associado, em que se elimine o tempo de
producdo destrutivo, permitindo a afirmag¢do do trabalho concreto, vivo, contra o trabalho
abstrato do capital. No capitalismo o trabalho que estrutura o capital, implica na
desestruturacao do ser social. Com isso a meta de uma sociabilidade superior ¢ reestruturar o
ser social, desestruturando o capital, como Antunes (2011) esclarece, lembrando que essas
condi¢des possibilitardo o: —forescimento de uma subjetividade auténtica e emancipada,
dando um novo sentido ao trabalho” (ANTUNES, 2011, p. 12). Entretanto, a tarefa é agora
dificil e complexa, pois envolve também a passagem ativa e de praxis da consciéncia
vivenciada em suas contradi¢des e/ou a consciéncia em si até a consciéncia revolucionaria

(IASL, 2011) e 0o método ¢ fundamental na orientagdo desta tematica e desafio.

5.2 — Materialismo Historico Dialético: Reflexdo e analise a partir do didlogo com a

Educacio do Campo

“A critica tem que ser o alimento para organizar
um movimento de massa para transformar

a logica do capital. Isso exige que as pessoas
criticas assumam a responsabilidade

de mudar os rumos”’.

Istvan Mészdros

O intuito de criar um espaco reflexivo e dialdgico neste capitulo a respeito do
materialismo historico dialético, ndo se da no intuito de inserir um —earimbo” a pesquisa em
educagdo do campo. Muitas pesquisas em educacdo do campo se baseiam em posturas
reformistas, politicistas e de cunho pds-moderno. Nosso objetivo € outro, pois se manifesta
num esfor¢o tedrico de abstragdo ideal a partir da concreticidade que a educagdo do campo
expressa e as contradi¢cdes em que esta inserida. A énfase e o tom” da presente reflexdo €
abordar as potencialidades investigativas a partir da apreensao da realidade dos camponeses
em suas lutas vinculando-as a dinamicidade expansiva da ordem burguesa no periodo de

globalizacdo. Desse modo, ndo queremos apresentar um passo a passo de uma pesquisa nesta

tematica, mas debater e apreender constituintes deste método para melhor compreensao e agao



278

no campo politico e tedrico marcados por intensos conflitos de ordem material e intelectual a
que a questdo agraria se insere. Trata-se, dessa forma, em defender a perspectiva
materialista historica e dialética, ou se quiserem, a ontologia marxiana, enquanto
instrumental ideopolitico fundamental e imprescindivel de ser fortalecido e desenvolvido
na educacio do campo. Caso contrario o risco em —fomantizarmos” nossas pesquisas e
acabarmos defendendo preceitos do capital e do agronegocio sdo cada vez maiores...

A dialética a que nos referimos nao diz respeito a mesma discutida pelos gregos ou
pelos idealistas. Dada a amplitude e complexidade que envolve este tema e que ndo ¢ o foco
central desta tese, temos a necessidade de explicitar nosso entendimento sobre o assunto ja
que desenvolvemos um debate sobre o materialismo historico dialético na perspectiva
marxista e, desse modo, podemos refletir sobre as praticas e reflexdes presentes na raiz da
educacdo do campo, enquanto uma educagdo da classe trabalhadora que vai além do destino
encarado como certo, finito e acabado. Entretanto, temos consciéncia de que ao propormos
debater sobre este método nos inserimos como afirma Frigotto (2000) num tema: —eandente e
relevante politica, ideoldgica e teoricamente, e, contraditoriamente, expor-se a um conjunto de
riscos dos quais o fundamental é o da banalizagdo ou simplificagdo.” (FRIGOTTO, 2000, p.
71).

O objetivo, dessa maneira, ¢ relacionar a dialética materialista a discussdo de
educacdo do campo e 0 movimento que esta se relaciona e ajuda a desenvolver Neto e Bezerra
(2010) afirmam que a sociedade atual estd estruturada sob o modo de produgdo capitalista e,
dessa maneira, o materialismo histérico dialético (MHD) continua valido no intuito de
desvendar essa realidade que, independentemente da consciéncia, estd presente € em constante
transformacao.

Podemos afirmar que o materialismo historico dialético torna-se uma importante
ferramenta para transformar a realidade sob outras bases, sem a exploracdo humana, como se
propdem a desenvolver os que lutam por terra e demais direitos no campo, pois 0 MHD cria
as condigdes para uma leitura concreta da realidade e vincula-se a sua transformagdo e da
estrutura e dindmica da sociedade.

Antes de prosseguirmos também se faz premente a explicitagdo de que Marx e
Engels nunca deixaram escritos sistematizados sobre a questdo do método que utilizavam. No
entanto, eles nos deixaram importantes indicios e orientacdes passiveis de serem refletidas
que possibilitam elaborarmos uma compreensdo processual e coletiva a respeito do
materialismo histoérico e dialético. Como bem nos lembra Paulo Netto (2010): —& teoria € o

movimento real do objeto transposto para o cérebro do pesquisador — € o real reproduzido e
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interpretado no plano ideal (do pensamento)” (PAULO NETTO, 2010, p.05). Continuando

em sua analise o autor afirma:

r

[...] para Marx, o método ndo € um conjunto de regras formais que se
—plicam” a um objeto que foi recortado para uma investigacdo determinada
nem, menos ainda, um conjunto de regras que o sujeito que pesquisa escolhe,
conforme a sua vontade, para —enquadrar” o seu objeto de investigacao [...]
O método implica, pois, para Marx, uma determinada posicao (perspectiva)
do sujeito que pesquisa: aquela em que se poe o pesquisador, para que na sua
relacdo com o objeto, extrair dele as suas multiplas determinagdes (PAULO
NETTO, 2010, p. 16)

Assim, o método materialista precisa ser entendido como uma maneira de entender,
de ser, de vivenciar a pesquisa e a propria vida, ou seja, uma postura que ndo se aprende
somente nos estudos tedricos, mas na pratica militante a luz da teoria.

Nosso esfor¢co com este debate, dito de outro modo, ndo ¢é for¢ar um —encaixe” deste
método na reflexdo da educagdo do campo, interpretando esta com movimentos nitidos, claros
e bem controlados. A op¢ao em apresentar tal proposicao nesta parte da tese estd em expor
nosso entendimento sobre esse método, a luz de toda argumentacdo estruturada e
desenvolvida até este ponto para que, assim, possamos compreender as potencialidades de
pesquisa e de entendimento no vinculo da questio social da realidade em sentido amplo com a
luta dos povos camponeses, numa premissa de transformagao do real tendo a pratica educativa
um papel central nesta tarefa historica em construcao.

A dialética pode ser entendida como —& ciéncia das leis gerais do movimento e
desenvolvimento da natureza, da sociedade humana e do pensamento” (ENGELS, 1877). Para
Lenin ela ¢ —& doutrina do desenvolvimento na sua forma mais completa, mais profunda e
mais isenta da unilateralidade, a doutrina da relatividade do conhecimento humano, que nos
da um reflexo da matéria em eterno desenvolvimento” (LENIN, 1913). A ideia de movimento
também esta presente na definicdo de Thalheimer (1979, p. 122): —Rode-se definir a dialética
como a ciéncia das relagdes gerais que existem tanto na natureza como na Histéria e no
pensamento. O contrario da dialética ¢ a observacdo isolada das coisas, unicamente no seu
estado de repouso. A dialética somente considera as coisas em suas relagdes mais gerais, de
dependéncia reciproca, ndo em repouso € sim em movimento”.

Saviani (1996) possui uma lucida e rica definigdo de dialética que precisa constar
neste debate pela sua capacidade mobilizadora. Este autor explana que o novo ¢ oriundo do
velho e que uma nova sociedade sera moldada e construida a partir desta que vivenciamos e

ajudamos a produzir. No entanto, pelo principio da contradigdo, como veremos adiante, na
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presente sociedade também estdo presentes for¢as dominantes que representam o velho, pois
intencionam sua perpetuacdo na dominagdo. O novo, por logica, ¢ representado nas forgas
dominadas, pois nao tendo interesse em continuarem sendo dominadas, intencionam a criagao
de uma outra organizagdo societaria. Deste modo, Saviani (1996) conclui que esta para ele ¢ a
concepeao dialética, ou seja, uma concepcao revolucionaria e consequentemente histdrica.

A respeito do movimento global do conhecimento, Saviani (2012) tendo como base a
discussao marxiana, nos explica que o empirico ¢ levado em consideragdo, partindo-se dai ¢ a
partir da observacdo imediata como ele ¢ figurado na intuicdo. Neste primeiro momento o
objeto ¢ assimilado como uma visdo cadtica, sem a clareza necessaria ainda de sua
constitui¢do, sendo como um —problema a ser resolvido”. Assim, através da analise chegamos
aos conceitos, as abstracdes ainda simples. J4 atingido este momento ¢ preciso realizar o
caminho inverso, realizando através da sintese uma aproximacao de novo ao objeto. Com
isso, devemos considerar que as coisas possuem existéncia e independéncia perante o
pensamento ¢ ¢ a realidade que determina as ideias € ndo o contrario ¢ que a realidade ¢
passivel de ser conhecida, sendo o proprio ato de conhecer uma atividade criativa enquanto
—producdo das categorias que permitam a reproducgdo, em pensamento, do objeto que se busca
conhecer.” (SAVIANI, 2012, p. 63)

Vieira Pinto (1979), por sua vez, contribui neste debate com uma argumentagdo

muito explicita:

O modo dialético de pensar dissipa as confusdes metafisicas, pois parte desta
simplissima reflexdo: que o homem pensante, a criatura logica, que ira
conhecer o mundo natural e explica-lo, ¢ ele proprio um produto desse
mesmo mundo e tem de ser entendido, em todos os seus aspectos e fungdes,
com as mesmas ideias gerais que explicam o processo total da realidade.
(VIEIRA PINTO, 1979, p. 184)

O trecho de Vieira Pinto (1979) permite refletir sobre a relacdo do homem nao como
um ser a parte da realidade, mas inserido nesta e, por conseguinte, dotado de consciéncia
capaz de entendé-la estando atuante nela. A dindmica definicdo tragada por Saviani (1996)
implica num desafio de compreender os fendmenos e processos da materialidade real praticos
numa abstrago critica de conhecimentos e requalificacdo das teorias rumo ao abstrato. E por
isso que o pesquisador tem —€e apoderar-se da matéria, em seus pormenores, de analisar suas
diferentes formas de desenvolvimento e de perquirir a conexdo que ha entre elas” (MARX,

1996, p.16).



281

Desafio este, presente em Frigotto (2000):

A dialética situa-se, entdo, no plano da realidade, no plano do histdrico, sob
a forma da trama de relacOes contraditérias, conflitantes, de leis de
construgdo, desenvolvimento e transformagao dos fatos.

O desafio do pensamento — cujo plano proprio de mover-se ¢ o plano
abstrato, tedrico — € trazer para o plano do conhecimento essa dialética do
real. (FRIGOTTO, 2000, p. 75).

A raiz deste entendimento pode ser associada em Marx que se baseia numa
concepg¢do materialista da realidade em suas contradigdes e desenvolvimento dindmico, dai a
ideia de movimento, pois a dialética surge no debate marxista num esfor¢o por superar a
dicotomia e supera¢do entre sujeito e objeto. Marx analisa esse modo de compreender a
realidade articulando seu pensamento com as condigdes materiais vividas e produzidas pelos

homens:

[...] na produgdo social da sua vida, os homens contraem determinadas
relagdes necessarias e independentes da sua vontade, relagdes de produgio
que correspondem a uma determinada fase de desenvolvimento das suas
forcas produtivas materiais. A totalidade dessas relagdes de producdo forma
a estrutura econdmica da sociedade, a base real sobre a qual se levanta a
superestrutura juridica e politica e a qual correspondem determinadas formas
de consciéncia social. O modo de producio da vida material condiciona o
processo da vida social, politica e espiritual em geral. Niao ¢é a
consciéncia do homem que determina o seu ser, mas pelo contrario, o
seu ser social é que determina sua consciéncia. (MARX, 1996, p. 47, grifo
Nnosso.)

Nesse trecho de Marx (1996) podemos perceber como o autor, embora nao
tendo sistematizado seu método, apresenta elementos que possibilitam pensar nas
caracteristicas do materialismo dialético. E materialismo, pois lida com as condicdes reais da
vida, as condi¢des objetivas em que se estruturam e se articulam as relacdes de producao entre
os homens. Trivifios (2006) explana que a diferenga elementar entre o idealismo e o
materialismo no tocante a questdo do conhecimento, estd no fato de que o materialismo
interpreta a origem das ideias e sua formacdo embasada em formacdes materiais e, assim, ¢ a
praxis material que ird determinar as ideias € ndo o contrario. Também ¢ materialista, ja que
coloca no centro da origem da vida social, politica e espiritual o0 modo de producado, sendo

este o condicionante geral dos demais, ou seja, a totalidade, repercutindo, inclusive no ser
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social e este, por sua vez, determinando a consciéncia social. Assim a ideia ndo nasce da pura

abstracdo, mas da realidade construida e vivida pelos homens.

O materialismo dialético — considera que a matéria € o principio primordial e
que o espirito seria o aspecto secundario. A consciéncia — que ja € um ponto
da matéria, permite que o mundo se reflita nela, o que assegura a
possibilidade que tem o homem de conhecer o universo. A ideia materialista
do mundo reconhece que a realidade existe independente da consciéncia.
(TRIVINOS, 1987, p. 50)

Trivifios (1987) permite ampliar reforcar a ideia da matéria e da analise objetiva, ja
que a dialética, como iremos nos aprofundando neste debate, discute as partes de modo
integrado para se chegar a ideia da totalidade, num processo de totalizagdo explicito em: A
totalidade dessas relagdes de producdo forma a estrutura econdmica da sociedade [...] sobre a
qual se levanta a superestrutura juridica e politica”. Porém a construgdo dessa percepg¢do
sempre se da tendo como ponto de partida a materialidade da vida.

Paulo Netto e Braz (2006) afirmam que a producdo de bens, seja ela qual for, por
meio do processo de trabalho envolve os meios de producdo, ou seja, tudo aquilo que o
homem utiliza para trabalhar como: instrumentos, a terra, ferramentas, instalagdes etc. Além
disso, € preciso os objetos do trabalho, mas matérias brutas e naturais sobre as quais ird incidir
o trabalho humano e também ¢ necessario a forca de trabalho que ¢ a energia humana aplicada
ao processo de trabalho para, utilizando-se dos meios de trabalhos, desempenhar uma
transformagao dos objetos em objetos uteis para a satisfagdo de necessidades. Essa ¢ uma
premissa importante para apreendermos a importancia do método na consideracdo intelectiva
da objetividade teleologicamente orientada do ser social.

Historicamente, entretanto, quando até mesmo a forca de trabalho se mercantiliza, se
transforma em mercadoria, estdo abertas as portas a mercantilizagdo do conjunto das relacdes
sociais. Por isso que: -Nas sociedades onde impera o modo de produgdo capitalista, quanto
mais este se desenvolve, mais a légica mercantil invade, penetra e satura o conjunto das
relagdes sociais: as operacdes de compra e venda, de artefatos materiais a cuidados humanos.
O modo de producdo capitalista universaliza a relagio mercantil. E nesse sentido que,
estruturalmente, ele pode ser caracterizado como o modo de producdo de mercadorias”

(PAULO NETTO ¢ BRAZ, 2006, p. 85).
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Quando as mercadorias parecem possuir um poder fantasmagoérico, autdbnomo sobre
seus produtores, Marx chama esse processo de fetichismo da mercadoria. E no modo de
producao capitalista — que universaliza a mercantilizagdo — que o fetichismo se mostra
ampliado e extensivo a esfera do ser social. Assim, ¢ também por meio desse processo junto
com a alienagdo que discutimos anteriormente, que o fendmeno da reificagio — ou
coisificagdo — aparece como peculiar as sociedades capitalistas. Sempre sendo necessario se
atentar para o fato de que: —f..] a producdo capitalista ndo ¢ tdo-somente producdo e
reproducdo de mercadorias e de mais-valia: ¢ producdo e reproducdo de relagdes sociais”
(PAULO NETTO e BRAZ, 2006, p. 136).

Lukécs (2012a) nos explica que a ruptura de Marx com o modo idealista em
conceber os fendmenos e as coisas ¢ dupla. Num primeiro momento o caminho,
cognoscitivamente necessario, que parte dos elementos conseguidos pela abstragdo rumo ao
conhecimento da totalidade concreta ¢ um caminho do conhecimento e ndo da realidade em si.
A realidade, de modo contrario, ¢ constituida pela interacdo concreta e real entre esses
elementos e desse raciocinio podemos deduzir que uma transformagdo na totalidade,
incluindo as totalidades parciais constitutivas, ¢ possivel mediante o emergir da génese do
real.

Todavia ¢ necessario se atentar para o fato de que as conexdes racionais entre os
elementos conseguidos pela abstragcdo, em seu aspecto processual, ndo significa que sdo
indiferentes ao conhecimento da propria realidade. Esses elementos sdo apenas concebidos
pelo pensamento, pela abstragdo, sao produtos do conhecimento e , com isso, € da maxima
importancia iluminar, com a maior exatiddo possivel, em parte com observagdes empiricas,
em parte com experimentos ideais abstrativos, seu modo de funcionamento, regulado por
determinadas leis, ou seja, compreender bem como eles sdo em si, como suas forgas internas
entram em acdo, por si, quais as inter-relacdes que surgem entre eles e outros —elementos”
quando sdo afastadas as interferéncias externas.” (LUKACS, 2012 a, p. 212).

O filésofo hungaro nos explica que a unificagdo dos homens em um género que ndo ¢
mais mudo e ndo apenas natural € um processo que se desenvolve intimamente ligado ao
desenvolvimento das forcas produtivas. Esse desenvolvimento das forcas produtivas conduz,
por sua vez, a elevacdo das faculdades dos homens, indicando um caminho do ponto de vista
ontoldgico, por ser esse caminho puramente social, modificando o em-si natural em —am ser
para-nés”. E em fungdo disto que ¢ irrefutavel o fato ontolégico de que o desenvolvimento

das forgas produtivas leve a esse progresso, do mesmo modo que o trabalho propiciou a
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transformag@o do animal em homem, fazendo nascer um género humano autenticamente em
seu sentido social.

O materialismo historico dialético compreende a histdria num movimento de luta
entre contrarios, entre opostos. Justamente por isso a dialética se debruca sobre o
entendimento e pesquisa das leis gerais do universo, comuns em varios e multiplos aspectos
da realidade, englobando tanto a natureza fisica quanto o pensamento e a sociedade. Ja o
materialismo implica numa concepgdo cientifica em que o mundo corresponde a
materialidade de uma realidade em que hé a presen¢a do homem que a conhece e a modifica,
a transforma por meio de seu trabalho (material e imaterial).

Neto ¢ Bezerra (2010) explicam que para o materialismo historico somente ¢
possivel conceber a matéria em seu processo de transformacgao e, assim, a possibilidade de
efetivagdo do conhecimento e da verdade historica é uma questdo que se articula com sua
validagdo na pratica e o homem, por sua vez, s6 pode ser compreendido enquanto um ser
social e historico, que apesar de ser determinado por condicionantes econdmicos, politicos e
culturais também ¢ agente criador da realidade material social e com potencial de transformar
essa realidade baseado em mediacdes de sua atividade politica.

E relevante afirmar no mesmo sentido do alerta contido em Konder (1998) que Marx
ndo —mventou” a luta de classes, somente a analisou observando as consequéncias ¢
relacionamentos entre as partes que a constituia. O ex-presidente dos Estados Unidos da
América do Norte, James Madison ja tinha registrado em 1787 que —proprietdrios € ndo
proprietarios sempre formaram interesses diversos dentro da sociedade” (KONDER, 1998, p.
29). No entanto o marxismo ao desenvolver o materialismo histdrico e dialético amplia essa
visdo e se posiciona politicamente como uma teoria de empoderamento da classe trabalhadora
em seu exercicio conjunto de desenvolver a praxis. Thalheimer (1979) esclarece que a luta de
classes ¢ comum na existéncia de determinada sociedade de classes, sendo impossivel
conceber uma sociedade de classes sem luta de classes -do mesmo modo que ndo € possivel
imaginar a matéria sem movimento ou uma particula de matéria sem as vibragdes calorificas
da molécula que a compode.” (THALHEIMER, 1979, p.129).

Em decorréncia dessa linha de analise o marxismo ndo separa em nenhum momento
a pratica, entendida enquanto acdo revolucionaria — enquanto praxis; da teoria, entendida
como conhecimento. Frigotto (2000) reforca esse entendimento ao considerar que o
materialismo histérico dialético se estrutura numa concep¢ao de conhecimento que € oriundo
na e pela praxis, enquanto unidade inseparavel entre teoria e a¢do. Assim sendo, a reflexdo

tedrica que se da na busca pela compreensdo da pratica, ndo se conforma em uma
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compreensdo utilitarista, mas em razdo da acdo que vise a transformar. Vieira Pinto (1979)

possui importante alerta sobre a logica dialética:

A logica dialética distingue-se, ademais, da formal por ser aquela
indispensavel para compreender todos os acontecimentos em que o
homem ¢ simultaneamente o investigador e um dos elementos do
problema investigado. A presenca do homem impde o emprego da razdo
dialética porque a compreensdo do fendmeno humano, em si mesmo e em
sua atuacao sobre a realidade, pertence de direito a dialética. Esta ¢ a ciéncia
do processo universal da realidade, suas leis estdo presentes no intimo dos
seres e dos acontecimentos, mas somente na reflexdo humana se faz
consciente de si. (VIEIRA PINTO, 1979, p. 186, grifo nosso.)

A dialética em si, tomada na apreensdo da consci€éncia humana na percepc¢ao da
historicidade dos objetos e dos fendmenos, exprime e possibilita uma reflexao cientifica que
se preocupe no entendimento dos movimentos inerentes a transformagdo historica desses

mesmos objetos e fenomenos estudados. E por isso que:

A dialética ensina-nos a compreender: primeiro, a natureza contraditéria do
processo geral da realidade; segundo, que, em consequéncia desta natureza,
todas as coisas e fendmenos singulares sdo apenas momentos desse processo,
ou seja, s30 microprocessos em si mesmas, € portanto transportam, na
transitoriedade do seu ser, a contradigdo essencial que os explica como
produtos objetivos e momentaneos do processo total. (VIEIRA PINTO,
1979, p. 203)

Compreendendo a esséncia contraditéria da natureza e da a¢do humana, a dialética
trata de perceber os movimentos inerentes a cada fendmeno como parte de uma dindmica
mais ampla inserida numa realidade em movimento maior. Com relagdo a pratica, neste
sentido, interpretando-a no sentido marxista como critério de verdade, o autor explica: -A
pratica so se constitui em critério de verdade em vista da formulagdo prévia de finalidades, o
que, como fung¢do superior da ideia, ¢ apanagio da consciéncia humana.” (VIEIRA PINTO,
1979, p. 215).

Dessa forma, compreendemos que os estudos sobre educagao do campo, em especial
os de Pedagogia da Terra e que contribuem na formacao de educadores e educadoras deve se
apropriar da discussdo do materialismo historico dialético, para ndo perder de vista a

—finalidade” propositiva, de constru¢do de uma articulagdo efetiva dos direitos sociais também
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as populagdes camponesas. O risco em se separar teoria e pratica também ja fora abordado

por Emir Sader (2009)*°:

Inevitavelmente a analise e a dentncia passaram a predominar sobre as
propostas, as alternativas. Houve um deslocamento dos temas, mas também
um deslocamento a favor da teoria desvinculada da pratica politica. Pratica
politica sem teoria, teoria sem pratica — os dois problemas passaram a pesar
como um carma sobre o marxismo e a esquerda. A pratica politica da
esquerda tendeu ao realismo, ao possibilismo, ao abandono da estratégia,
enquanto a teoria marxista tendeu ao intelectualismo, a visoes especulativas,
de simples denuncia, de polémicas ideoldgicas em torno dos principios, sem
desdobramentos praticos.

Assim a pratica precisa estar articulada ao conhecimento, justamente para que este
seja comprovado e requalificado de acordo com a dinamicidade do fendomeno estudado. Marx

e Engels (2002) afirmam:

A questdo de atribuir ao pensamento humano uma verdade objetiva ndo é
uma questo tedrica, mas sim uma questdio pratica. E na praxis que o homem
precisa provar a verdade, isto €, a realidade e a forca, a terrenalidade do seu
pensamento. A discussdo sobre a realidade ou a irrealidade do pensamento —
isolado da praxis — é puramente escolastica. (MARX e ENGELS, 2002, p.
100).

Os autores, desenvolvendo o argumento sobre o materialismo, colocam no
plano do empirico a verificagdo da coeréncia ou ndo da teoria. A préxis, nesse sentido, se
torna eminentemente revolucionaria e de extrema relevancia para o empoderamento da classe
trabalhadora em sua luta pela emancipagdo e libertagdo de toda sociedade, porque o
materialismo historico dialético ird demonstrar com a logica dos contrarios em seu
movimento a tarefa histérica do proletariado em lutar criticamente pela efetividade universal
da justica social, com a sobreposi¢ao do modo de producao.

A contradi¢do, neste aspecto, ¢ fundamental a l6gica dialética. As contradigdes ndo
existem por si sO, mas elas sdo produzidas. Por isso o movimento de superacdo das
contradigdes € o proprio movimento da historia. Assim, da mesma maneira as classes sociais

ndo sdo apenas ideias, mas relacdes sociais existentes e em determinacao a partir do modo

36 Sader realiza essa discussdo no texto: “O indissoliivel nexo entre teoria e pratica no marxismo”. In:
CARTA MAIOR. Disponivel em <http://www.cartamaior.com.br/templates/materiaMostrar.cfm?materia_
id=15965>. Acesso em mar. 2013.
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como os homens organizam a produc¢do das suas condi¢des materiais de existéncia, como
dividem o trabalho, como determinam as formas de propriedade, como desenvolvem suas
institui¢des sociais e politicas, como se representam, pois: —As classes sociais sdo o fazer-se
classe dos individuos em suas atividades econdmicas, politicas e culturais” (CHAUL 1980, p.
61).

A historia, como temos argumentado, ndo ¢ o movimento puro das ideias, mas antes
e, sobretudo, ¢ o movimento das forgas produtivas em seus movimento contraditorio da luta
dos contrérios. E a luta de classes que desempenha a ago, sio as relagdes de produgdo que
irdo determinar o carater das forcas politicas de dominagdo e o —palco” desenvolvido tal
movimento € a sociedade civil. Contudo, a sociedade civil precisa ser compreendida enquanto
um sistema de relacdes sociais em que hé a organizagdo da producdo, em que se organizam as
instituigdes religiosas, sociais, politicas, pedagogicas, cientificas etc. (CHAUI, 1980).

Essa ¢ uma consideragdo de extrema complexidade e permeada de dificuldades,

justamente em decorréncia da transformag¢do constante da realidade material:

A doutrina materialista que pretende que os homens sejam produtos das
circunstancias e da educagdo, e que, consequentemente, homens
transformados sejam produtos de outras circunstancias e de uma educagdo
modificada, esquece que sdo precisamente os homens que transformam as
circunstancias e que o proprio educador precisa ser educado. [...] A
coincidéncia da mudanca das circunstancias e da atividade humana ou
automudanca s6 pode ser considerada e compreendida racionalmente como
praxis revolucionaria. (MARX, 2002)

Essa passagem na tese 3 de Marx sobre Feuerbach, estd presente a concepcao de
materialismo que ele defendia, num entendimento de transformacao, destacando o papel da
educacdo como prética e exercicio de atualizacdo perante esse movimento da realidade social,
inclusive como responsabilidade também do proprio educador que precisa ser atualizado,
refletir continuamente.

A apreensdo da contradicdo matriz das desigualdades sociais e das demais
contradi¢gdes no modo de producdo capitalista leva necessariamente no tocante a tarefa
educacional num posicionamento contra hegemonico que realizemos uma reflexdo coletiva no
sentido de compreendermos a qual classe social pertencemos e qual nosso devir histérico no
entendimento gramsciniano, pois: —e inicio da elaboragdo critica ¢ a consciéncia daquilo que

somos realmente, isto ¢, um —eonhece-te a ti mesmo” como produto do processo histdrico até
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hoje desenvolvido, que deixou em ti uma finalidade de tracdes recebidos sem beneficio ou
inventario” (GRAMSCI, 1978, p. 12).

Essa percepcdao dos antagonismos e embates permite apreender a historia da
educacdo popular e da educacdo do campo, sob um prisma de valorizagdo do ato de refletir
sobre as praticas pedagogicas realizadas pelos movimentos sociais € como estes a utilizam
como fortalecimento de coletividades e enraizamento de identidade, pois a dialética
possibilita -pensarmos as contradi¢des da realidade, o modo de compreendermos a realidade
como essencialmente contraditoria e em permanente transformacgdo.” (KONDER, 1998, p.
05). No entanto, as contradi¢des precisam ser refletidas e analisadas a luz da totalidade, pois
—para a dialética marxista, o conhecimento ¢ totalizante e a atividade humana, em geral, ¢ um
processo de totalizacdo, que nunca alcanca uma etapa definitiva e acabada” (KONDER, 1998,
p. 34). Desse modo, reforgamos os argumentos dos pesquisadores que discutimos sobre a
educacdo do campo quando defendem a vinculagdo desta tendo como articulacdo intrinseca e
necessaria os embates da questdo agraria na atualidade — conforme abordamos no capitulo 02

— e esta, por sua vez, ao modo de produgao capitalista.

Qualquer objeto que o homem possa perceber ou criar € parte de um todo.
Em cada acdo empreendida, o ser humano se defronta, inevitavelmente, com
problemas interligados. Por isso, para encaminhar uma solu¢do para os
problemas, o ser humano precisa ter uma certa visdo de conjunto deles: é a
partir da visdo do conjunto que a gente pode avaliar a dimensdo de cada
elemento do quadro. [...] A totalidade é mais do que a soma das partes que a
constituem. No trabalho, por exemplo, dez pessoas bem entrosadas
produzem mais do que a soma das produgdes individuais de cada uma delas,
isoladamente considerada. Na maneira de se articularem e de constituirem
uma totalidade, os elementos individuais assumem caracteristicas que ndo
teriam, caso permanecessem fora do conjunto. (KONDER, 1998, p.34 ¢ 35)

O trecho de Konder (1998), que reafirma a ideia de se trabalhar as partes de um
fendmeno ou processo sem desarticula-las do todo com o todo, a totalidade. Assim, caminha-
se rumo a uma visdo de conjunto dos elementos que estruturam o mesmo fendmeno ou
processo, pois —#ao ¢ a predominadncia dos motivos econdomicos na explica¢ao da histéria que
distingue decisivamente o marxismo da ciéncia burguesa: ¢ o ponto de vista da totalidade”.

(LUKACS, 1986, p.64).
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Viérias criticas sdo feitas a essa perspectiva argumentando, em sua maioria
pesquisadores que se intitulam —pos-marxistas”, que se prender na analise de conjunto
minimiza as diferencas e as diversidades culturais, étnicas, religiosas, etc, dos varios grupos
em questdo. Entretanto, o debate sobre tais diferencas, especificidades e diversidade quando
articulado a uma visdo totalizante, permite avancar rumo a outras problematizacdes
igualmente relevantes como, por exemplo, a discussdo de politicas publicas intersetoriais para
lidar com a exclusdo social, ou politicas educacionais de respeito e que prezem pela
autonomia dos povos do campo, que numa compreensdo histérica de conjunto foram
excluidos e expropriados de seus territorios de diversas maneiras.

Thalheimer (1979) explica que o materialismo historico dialético ndo nega os
distintos agrupamentos; no entanto, demonstra que as classes sociais, numa visdo mais
totalizante, desempenham maior influéncia na marcha da historia da sociedade de classes
enquanto que os demais agrupamentos desempenham um papel secundario. A realidade ¢
sempre uma totalidade dindmica e o individuo nunca ¢ a realidade social, ja que ¢ gerado,

educado e socializado em sociedade. E em razao disso que:

O individuo nunca pode tornar-se a medida de todas as coisas. Pois,
quando o individuo confronta a realidade objetiva, faz face a um complexo
de objetos inalteraveis e prontos que apenas permitem a ele a resposta
subjetiva de reconhecimento ou rejeicdo. SO a classe... pode relacionar-se
como o todo da realidade de uma maneira pratica e revolucionaria. E a
classe também s6 pode fazé-lo se estiver apta a ver através da
objetividade reificada do mundo dado o processo que é simultaneamente
o seu préprio destino. (LUKACS, 1974, p. 220, grifos nossos.)

Lukacs (1974) demonstra o porqué de ndo focar a analise somente nas partes ou no
individuo, ja que este se insere em um complexo de objetos e de relagdes sociais que somente
a concepcdo de classe permite avancar na visao da totalidade. A classe trabalhadora
camponesa, articulada em seus movimentos sociais, vem demonstrando efetivamente que o
todo € mais que a soma das partes, ja que coletivamente desenvolvem estratégias de criagdo e
recriagdo de sua cultura, problematizando a necessidade de politicas de democratizagdo do
ensino — em suas varias modalidades- como foi o caso do surgimento do PRONERA.

Neto e Bezerra (2010) afirmam que o método materialista historico dialético parte
sempre do particular para o geral, do empirico e do concreto, residindo nesse fato a sua

relevancia para o entendimento dos movimentos de luta pela terra e o processo educativo que
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desenvolvem, resgatando, assim, o sentido da dialética marxista na educagdo enquanto um ato

puramente provocador:

A dialética intranquiliza os comodistas, assusta os preconceituosos,
perturba desagradavelmente os pragmaticos ou utilitarios. Para os que
assumem, consciente ou inconscientemente, uma posi¢do de compromisso
com o modo de producdo capitalista, a dialética & —sbversiva”, porque
demonstra que o capitalismo esta sendo superado e incita a supera-lo. Para
os revolucionarios romanticos de ultraecsquerda, a dialética ¢ um elemento
complicador utilizado por intelectuais pedantes, um método que desmoraliza
as fantasias irracionalistas, desmascara o voluntarismo e exige que as
mediacdes do real sejam respeitadas pela acdo revoluciondria. Para os
tecnocratas, que manipulam o comportamento humano (mesmo em nome do
socialismo), a dialética é a teimosa rebelido daquilo que eles chamam de
—dtores imponderaveis™: o resultado da insisténcia do ser humano em nao
ser tratado como uma maquina. (KONDER, 1998, p.81, grifo nosso.)

A dialética ndo foi feita para ser desenvolvida e refletida em —ocais fechados” ou em
uma —pesquisa de gabinete”, desenvolvendo abstracdes idealistas de que o debate intelectual
naturalmente desembocaria numa transformagdo qualitativa. Assumir um posicionamento
materialista historico dialético €, antes de tudo, propor-se ao trabalho de coletivamente
desenvolver a praxis.

Essa ndo ¢ uma ideia nova na histéria, pois Marx, em sua tese 11 sobre Feuerbach, ja
demonstrava a mesma preocupacao: -Os filésofos so interpretaram o mundo de diferentes
maneiras, do que se trata ¢ de transforma-lo” (MARX, 2002, p. 103). Precisamos lembrar de
que a matéria que Marx nos fala sdo as relagdes sociais enquanto relagdes de produgdao. Como
os homens produzem e reproduzem as condigdes reais de sua existéncia, como interpretam e
representam tais relagdes. E preciso compreender que a abstragdo intelectiva ndo &
impossivel: Basta que percebamos que o sujeito da historia, seu agente, embora nio seja o
Espirito, ¢ sujeito: sdo as classes sociais em luta” (CHAUT, 1980, p.61).

Ou nos engajamos na luta revolucionaria pela Educagdo, sem deixar de refleti-la no
contexto mais global do atual periodo histérico em que vivemos, ou nos colocamos numa
postura —reutra” e analisamos teoricamente tais dindmicas, ndo nos preocupando com o
sentido social das pesquisas académicas e, neste caso, como j& argumentamos em toda tese,
nao estaremos fortalecendo a luta da classe trabalhadora, mas sim, uma manutencao da
corrente hegemonica sem a critica mobilizante, sem nos deixar incomodar com os conflitos da

realidade.
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Neste ponto, precisamos lembrar do alerta contido em Vieira Pinto (1979), quando o
autor afirma que o cientista também ¢ um trabalhador, pois o trabalho ¢ uma atividade que
transforma a realidade de acordo com interesses, fins e necessidades em consonancia com o
pertencimento do trabalhador a um meio social, inscrito em determinado periodo historico.
Assim, a pratica pela reflexdo tedrica ¢ um dos pilares do materialismo dialético que ndo se

conforma somente embasado na matéria:

Mas o materialismo dialético ndo sé tem como base de seus principios a
matéria, a dialética e a pratica social, mas também aspira a ser a teoria
orientadora da revolucdo do proletariado. O materialismo dialético significa
a supera¢dao do materialismo pré-marxista, no que este tem de metafisico e
idealista. A filosofia, na concepg¢do do materialismo dialético, sofreu
modifica¢do substancial. Ao invés de ser um saber especifico e limitado a
determinado setor do conhecimento, o pensar filoso6fico tem como propdsito
fundamental o estudo das leis mais gerais que regem a natureza, a sociedade
e o pensamento e, como a realidade objetiva, se reflete na consciéncia [...]
Através do enfoque dialético da realidade, o materialismo dialético mostra
como se transforma a matéria e como se realiza a passagem das formas
inferiores as superiores. (TRIVINOS, 1987, p. 51)

Trivinos (1987) argumenta sobre o carater teoérico do conhecimento gerado pela
analise do materialismo histérico dialético. Um conhecimento, um saber que ndo se fragmenta
em especialidades desconexas e que produzem quase que uma —eultura enciclopédica”, mas
sim, uma teoria fundamentalmente analitica e —ntranquilizadora” no sentido atribuido por
Konder (1998).

Ao estudar as leis gerais da sociedade em seus antagonismos, a consciéncia em
processo de construcdo e que coletivamente se constroi, explicita uma passagem gradual — no
sentido de processual — de formas -inferiores” — aqui compreendidas enquanto a visdo
ingénua de que nos fala Freire — as —superiores” ou compreensdes menos ingénuas, ja que a
criticidade ndo ¢ finita e absoluta, mas estd em permanente processo de produgao.

O conhecimento nunca ¢ acabado no materialismo dialético, sempre € possivel ter
uma atitude radical — isto é: uma atitude que se propoe ir a raiz da questdo em estudo — que
gere constantemente novos conhecimentos e saberes, pois a propria realidade estd em
movimento a partir do relacionamento conflituoso das forgas produtivas que a determina.
Outra grande contribui¢dao deste método ¢ a capacidade de gerar autonomia de reflexdo, como

ja apontava Thalheimer (1979): =& o método que empregava Kant quando dizia a seus alunos:
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O que eu quero ndo ¢ ensinar-lhes um determinado sistema filos6fico, mas que aprendam a
filosofar vocés mesmos, a formar uma opinido propria".

Apesar de ser um método de extrema complexidade, varios autores se propuseram a
tarefa de apreender quais sdo as —leis gerais” do materialismo historico dialético. Saviani
(1996) nos explica que a logica dialética ndo se predispde a estudar as leis que governam o
pensamento, mas sim, as que governam o real e a sua expressdo no pensamento, numa
construgdo de categorias sobre o concreto. Assim, a logica dialética ¢ uma logica dos
conteudos em sentido contrario a logica formal que se preocupa com as formas. O autor
continua em sua andlise, entendendo a logica dialética como um processo de elaboragdo do
concreto no pensamento; portanto, ela supera a ldgica formal, sendo esta Ultima parte
integrante da logica dialética. Pires (1997) explana que a logica formal ndo ¢ capaz de analisar
e explicar as contradigdes, ndo desenvolvendo também, dessa forma, o movimento para a
compreensdo das coisas. Em razdo dessa deficiéncia que o método materialista historico
dialético se baseia no pensamento em movimento, na materialidade historica dos homens na
sociedade, buscando descobrir as leis fundamentais da sua organizacao.

Trivinos (1987), na busca pela sistematizacdo aproximada da dialética, expde que a
primeira lei é a da passagem da quantidade a qualidade, estabelecendo uma preocupagao em
desvendar o como se realiza, de que maneira, com quais mecanismos atuando no processo de
desenvolvimento das formagdes da materialidade, sendo que —-A passagem das mudangas
quantitativas as qualitativas ¢ uma lei geral do desenvolvimento do mundo material.”

(TRIVINOS, 1987, p. 67). A respeito dessa lei, Konder (1998) também afirma que:

A modificagdo do todo so6 se realiza, de fato, apés um acimulo de mudancgas
nas partes que o compdem. Processam-se alteragdes setoriais, —
quantitativas, até que se alcanga um ponto critico que assinala a
transformacdo qualitativa da totalidade. E a lei dialética da transformagdo da
quantidade em qualidade. (KONDER, 1998, p.37)

Essa lei refletida em nossa pesquisa ¢ importante de ser considerada, visto que,
quando discutimos o trabalho enquanto principio educativo nas agdes dos movimentos sociais
camponeses, precisamos reforgar a ideia de que ele se vincula a uma perspectiva de formagao
humana, de empoderamento coletivo de classe e de cooperacao.

Na sociedade capitalista o trabalho articulado a Educagdo, mesmo que
propagandeado pela ideologia dominante como sendo algo de —inclusdo”, na realidade

objetiva uma formagdo estritamente preocupada com o mercado de trabalho, com a
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competicdo profissional e, desse modo, acentua o individualismo, como discutimos no
capitulo 04, enquanto elemento presente na educagao para o campo.

A segunda lei, para Trivinos (1987), ¢ a lei da unidade e dos contrérios, a lei da
contradi¢do. No desenvolvimento historico, forgas opostas, chamadas de contrarios,
relacionam-se ¢ empreendem o movimento. Um, no entanto, ndo pode existir sem o outro,

possuindo elementos na sua esséncia que o outro nao possui, € por isso que:

Nao ¢ possivel, por exemplo, conceber a existéncia da burguesia sem a
presenga do proletariado. E, por outro lado, todos sabemos que essa classe
social privilegiada é proprietaria dos meios de producdo. Os opostos estdo
em interaco permanente. (TRIVINOS, 1987, p. 69).

Por este modo, estabelece-se a luta dos contrarios, sendo a contradicdo a forca
—genuina” do desenvolvimento e transformagdo dos fendmenos. A terceira lei da dialética, de
acordo com Trivifios (1987), ¢ a lei da -regagdo da negacdo”. Esta lei analisa o resultado da
luta dos contrarios com a passagem do inferior para o superior e também do superior para o
inferior. No entanto, como nos adverte o autor, ¢ importante se atentar para o fato de que ao se
realizar a passagem para o superior, este novo fendmeno niao necessariamente ¢ mais

37 lembra-nos do

complexo. O Prof. Dr. José Paulo Netto, no curso O método em Marx
classico didlogo entre o Dr. Fausto e Mefistofeles da obra —Fausto”, de Goethe, em que o
diabo se define como: —Eu sou aquele que tudo nega. E com razdo, pois tudo que nasceu
merece ser aniquilado”. Esse pensamento ¢ importante de ser refletido quanto ao método
utilizado por Marx e Engels, pois ajuda a compreender a lei da negagdo da negagdo e a
categoria do movimento. N&o é por acaso que em uma entrevista™ feita por suas filhas, Marx
responde que seu lema preferido é: —bvidar de tudo”.

Como exemplo concreto desta lei, podemos também destacar a discussdo feita por

Luiz Carlos Pinheiro Machado, em sua obra -A dialética da Agroecologia”. Machado e

Machado Filho (2014) expressam:

A substituicdo da tragdo animal pela tragdo mecanica representa uma nova e
enorme modificagdo em todos os processos agricolas. A agricultura
camponesa ¢ esmagada pela —mdernizacdo conservadora”, em sua maxima
expressdo, a fracassada —revolu¢do verde”, que é, também, a expressdo

*7 Curso disponivel em: < http://www.youtube.com/watch?v=tTHp53Uv_8g> Ultimo acesso: out.2014
% Entrevista feita provavelmente em 1860-1865 e publicada pela primeira vez em 1913. Disponivel em:<
http://mepr.org.br/teoria/biblioteca/293-entrevista-com-marx.html> Ultimo acesso: out.2014.
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maxima da destruicio da agrobiodiversidade, a negacdo da natureza:
monoculturas, técnicas capital-intensivas, expulsdo dos camponeses do
campo, marginalidade e criminalidade urbanas. Alta concentracdo da
propriedade de terra, marginalidade e criminalidade urbanas, e todas as
mazelas que vém com o mau uso da biotecnologia, da transgenia ¢ da
nanotecnia, que sdo as expressdes maximas da negacido [...] As
consequéncias deletérias a saude humana pelo uso de agrotdxicos e outros
—sisumos modernos” geram movimentos sociais predicando a qualidade
biologica dos alimentos e se agudiza a contradicdo —avolucdo verde” x
sociedade. O tema ultrapassa o 4mbito rural e torna-se mundial. E a negacio
da negacio. (MACHADO e MACHADO FILHO, 2014, p. 31-33, grifo dos
autores.)

O trecho e obra, como um todo, de Machado e Machado Filho (2014) ¢ de extrema
relevancia didatica e politica do uso do materialismo historico e dialético na analise da
questdo agraria, entendendo as negagdes, 0 movimento e a totalidade que se expressam na luta
dos contrarios entre os modelos de desenvolvimento agrario e suas expressdes materiais.
Também concordamos com o autor, pois sabemos que historicamente — como demonstrado ao
longo da tese — a educaciio rural e para os povos do campo representava a negacio da
humanidade, da cultura e da emancipacido da classe trabalhadora camponesa ¢ a
educacao do campo, contrapondo-se a esta loégica educacional segregacionista se coloca,
cada vez mais, como a negacdo da negacdo. Nesta linha de raciocinio, € preciso

compreender que 0 novo que surge, também ndo elimina o velho:

Por outro lado, na luta dos contrarios, o novo que surge nao elimina o velho
de forma absoluta. O novo significa um novo objeto, uma nova qualidade,
mas o novo possui muitos elementos do antigo, os elementos que sdo
considerados positivos na estrutura do novo e que, de acordo com as
circunstancias onde se desenvolvera o novo, continuam existindo neste. Este
traco das relagdes entre o novo e o velho é peculiar aos fenomenos que
apresentam os organismos vivos e os fendmenos sociais. (TRIVINOS, 1987,
p-72)

No entanto, autores como Bernardo Mancano Fernandes, Ariovaldo Umbelino de
Oliveira, entre outros, explicam-nos ao longo de toda sua extensa obra que o capitalismo, em

seu desenvolvimento desigual e contraditorio, ndo acaba com o campesinato, j4 que este se
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recria, por exemplo, mantendo sua cultura, o trabalho familiar e através das ocupagdes™ que

realiza. O capital esta presente e se relaciona entre todas as esferas da vida social:

O capital ndo é apenas um conjunto de mecanismos econdémicos, como
frequentemente se conceitualiza a sua natureza, mas um modo de reprodugéo
sociometabolica multifacetada e oniabrangente, que afeta profundamente
todo e cada aspecto da vida, desde o diretamente material/economico até as
relagdes culturais mais mediadas. Por conseguinte, a mudanga estrutural so6 é
factivel se o sistema do capital for desafiado em sua integridade como um
modo de controle sociometabdlico, e ndo pela introducdo de ajustes parciais
em sua conformagio estrutural. (MESZAROS, 2007, p. 168)

A obra de Mészaros expde a problematica central de abordagem do desenvolvimento
sociometabolico do capital, remetendo-nos a pensar a educagdo do campo enquanto uma
pedagogia que cria um movimento ¢ se baseia na pratica dos movimentos sociais, rumo a
explicitagdo das contradi¢cdes e suas desigualdades geradoras, como por exemplo, o fato de

que:

Vivemos numa ordem social na qual mesmo os requisitos minimos para a
satisfacdo humana s3o insensivelmente negados a esmagadora maioria da
humanidade, enquanto os indices de desperdicio assumem proporc¢des
escandalosas, em conformidade com a mudanga da reivindicada destrui¢ao
produtiva, do capitalismo no passado, para a realidade, hoje predominante,
da produgéo destrutiva. (MESZAROS, 2007, p. 221)

E neste aspecto que reside a relevancia do materialismo histérico dialético, ou seja,
enquanto ferramenta da praxis coletiva no trabalho de desalienacdo do proprio trabalho a
partir da consciéncia histérica e dialeticamente refletida com base nas contradi¢des do capital.
Marx nos explica em toda sua obra que os homens, ao produzirem sua vida material, acabam
modificando a natureza e também a si mesmos; no entanto, isto se da em uma realidade
material existente. Ao produzirem suas vidas, os homens articulam-se em relagdes sociais
relacionadas ao desenvolvimento das for¢as produtivas de cada época, e o todo destas
relacdes ajuda a compreender o modo de producdo vigente a partir da percepcao das

contradi¢gdes desse movimento.

* 0O sentido de ocupagdes aqui ¢ muito mais amplo do que o ato de ocupar uma propriedade agricola
improdutiva. A classe trabalhadora camponesa ocupa a escola como ja debatemos e a educagdo de modo geral
problematizando em suas lutas também a ideia e defesa da Educacao.
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Thalheimer (1979), por sua vez, considera trés leis essenciais na dialética materialista
marxista e que podem ser associadas e ajudam na compreensao das consideragdes de Trivifios
(1987). A primeira lei ¢ a —terpenetracdo dos contrarios” ou luta dos contrarios, em que os
opostos estdo em constante contradicdo e sempre podem ser resumidos a uma unidade
absoluta. A segunda lei da dialética materialista, de acordo com Thalheimer (1979), ¢ a de que
as coisas sao opostas, distintas e igualmente indissocidveis, o que leva inevitavelmente a
terceira lei da —unidade ilimitada ou absoluta e a igualdade das coisas”. Esta terceira lei
compreende as partes de um todo articulando-se entre si em contradi¢gdes que formam e
ajudam a entender o todo; como exemplo explicado pelo autor, tem-se o dia e a noite, sendo
dois opostos que constituem um todo que ¢ o dia num ciclo de vinte e quatro horas, sendo a
contradi¢do entre os dois suprimida na propria ideia do dia. Homem e mulher também sao
dois termos contraditérios e que ndo impede com que tenhamos uma unidade e que se
articulem na ideia geral de homem. Desse modo, a dialética ensina —gue a universalidade
sempre existe em relacdo a particularidade; nao ¢ possivel separa-las, ainda que constituam
momentos distintivos de nossas operacdes conceituais € de nossos engajamentos praticos”
(HARVEY, 2004, p. 316).

O materialismo historico dialético possibilita uma compreensdao condizente, ou na
busca por esta postura, com a realidade, pois aprodunda-se nas expressdes e contradi¢cdes
entre os homens e as classes sociais no interior do modo de produgdo hegemodnico. Assim,
este método propicia um entendimento das problematicas reais das varias dimensdes da vida:
trabalho, educacdo, cultura, etc e, ainda, refor¢a a ideia de compromisso e engajamento do
trabalhador/cientista com a realidade. A educa¢do do campo, nesse sentido, pode ser
entendida como um elemento especifico da contradi¢do maior entre campo e cidade, ambos
inseridos num universo que se articula a divisdo social do trabalho e as lutas de classes,

engendradas em seu movimento. A respeito disso, Caldart (2003) pondera:

O movimento da realidade, da histéria: no nosso caso ja dissemos que o
campo estd em movimento e numa dindmica acelerada pelas tensdes e lutas
sociais, que rapidamente modificam e criam demandas para seus sujeitos; a
historia ndo para e as questdes humanas dos sujeitos sociais ¢ de cada pessoa
ndo sdo sempre as mesmas, ou pelo menos ndo permanecem muito tempo
com o mesmo conteudo. Uma escola que se pretenda parte de um
movimento pedagégico mais amplo precisa fazer o seu movimento
interno em sincronia com ele;

o movimento das relacoes sociais que constituem o ambiente educativo:
existe uma dindmica propria do ambiente educativo que precisa ser
observada, interpretada e intencionalizada pelo coletivo de educadores.
Relagdes sociais em movimento produzem contradi¢des, tensoes, conflitos,
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que precisam ser trabalhados para que os objetivos pedagdgicos sejam
atingidos. Quando uma escola deixa de ser apenas audié€ncia passiva a aulas
sem muito sentido, e a vida se faz presente dentro dela, isto quer dizer que ha
um conjunto de dimensdes se movimentando ao mesmo tempo, € nem
sempre em harmonia ou de um jeito educativo. A pratica nos diz que numa
escola a _lei da inércia‘ costuma ser muito perigosa porque a deseducacao
geralmente ¢ mais facil, especialmente se nosso ideal pedagodgico ¢
contestador da ordem e dos valores dominantes. Sem a intencionalidade e o
pulso firme dos educadores no processo de construciio e reconstrucio
permanente do ambiente educativo, nao teremos a formacio humana
necessaria ao nosso projeto;

0 movimento da formacio humana, no coletivo e em cada pessoa: as
pessoas nao se educam todas do mesmo jeito. Até porque elas somente
aprendem aquilo de que sabem ter necessidade de aprender. E ndo se pode
impor a uma pessoa a consciéncia da necessidade de aprender, embora se
possa pressionar as circunstincias capazes de gerd-la. Um dos grandes
desafios do coletivo de educadores é organizar o ambiente educativo de
modo que o coletivo seja pressionado a querer se educar, para que entdo o
préprio coletivo seja a pressdo positiva, educativa, sobre cada pessoa.
Estamos falando de necessidades de aprendizagem diversas: necessidade de
estudar e de produzir conhecimento, necessidade de aprender a rever
posturas, de se relacionar com as pessoas, de descobrir suas capacidades e
virtudes, de criar novas formas de expressao, de produzir mais no trabalho,
de ser mais sensivel, mais humano... Mas para que este processo seja mesmo
educativo para todos, € preciso que os educadores, as educadoras estejam
sempre prestando atencdo nele, interpretando as reagdes e oS
comportamentos de cada educando (e também de si mesmos) e ajustando
formas e contetdos do processo pedagoégico em andamento. (CALDART,
2003, p. 76-77, grifos nossos.)

O racicocinio e argumentagdao de Caldart (2003) contribui para a discussao do
movimento presente na Educacdo do Campo, tendo como referéncias trés aspectos que se
articulam: o movimento contraditorio e de luta de classes na questdo agraria, o movimento das
relagdes sociais que valoriza a escola e a educacao na sociabilidade e identidade Sem-Terra e
o movimento da educabilidade coletiva presente no ato conjunto de lutar pela educagdo em
acampamentos e assentamentos. A frase da autora de que: ma escola que se pretenda parte
de um movimento pedagdgico mais amplo precisa fazer o seu movimento interno em
sincronia com ele”, ¢ de extrema riqueza analitica do que se pretende ao vincular o
materialismo histérico dialético com a educacao do campo. Este tipo de educacao, no interior
dos movimentos sociais camponeses, com destaque para o MST, estd sendo historicamente
valorizado nas suas lutas camponesas.

Estas, por sua vez, precisam se articular a luta de classes num sentido mais amplo, na
inconciliavel contradi¢gdo entre capital e trabalho, entre classe dominante e classe

trabalhadora. Essa contradi¢do € a —-peca chave” do capitalismo e qualquer luta popular que
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perca de vista ou ndo a leve em consideracdo, ndo conseguira se sustentar ao longo do tempo.
O movimento de resisténcia e proposi¢ao societaria contra-hegemonica precisa vincular e
relacionar seus embates a luta de classes, para que a visibilidade aumente, o apoio de outros
trabalhadores possa surgir e a consciéncia critica conquiste € ocupe outros espagos marcados
pela exploragdo; ¢ por isso que lucidamente a autora sintetiza essa sinergia educativa e
praxica em: —A escola ndo move o campo, mas 0 campo nao se move sem a escola. Quem faz
a escola do campo sao os povos do campo, organizados ¢ em movimento.” (CALDART,
2003, p. 64). Defendendo o ponto de vista de Caldart (2004), Comilo (2008) sintetiza, de
modo claro e preciso, a vinculagdo entre a pedagogia do movimento da educag¢do do campo e

a perspectiva dialética e dialogica:

A pedagogia do MST busca ser dialdgica e dialética. Tem intima relagdo
com a realidade, pois traz, para o interior da sala de aula, as acdes e
reflexdes dos trabalhadores que formam a identidade do Movimento dos
Sem-Terra. A identidade dos trabalhadores do movimento ¢ trazida para a
sala de aula através de uma pedagogia que trabalha as vivéncias, emocgdes,
dores, misticas e agdes. A pedagogia do MST leva para o debate social a
proposta de um projeto popular para as escolas do campo no Brasil ¢ busca a
democratizacdo dos saberes cientificamente acumulados ao longo da
historia. Esta pedagogia é, também, uma constru¢do coletiva, pautada
sempre na educagdo que os trabalhadores do MST querem e merecem.
(COMILO, 2008, p. 12)

Podemos sistematizar quatro principios e caracteristicas do materialismo histérico
dialético na sua potencial relagdo com a educagdo do campo: A pratica ,pois além de ser
estudado (o método MHD) pelos militantes dos movimentos sociais camponeses, ganha maior
possibilidade interventiva e analitica perante esses sujeitos, pois eles praticam este método e
essa pratica, sendo fundamental para a pesquisa em Educagdo se atentar para este ponto.
Portanto, o movimento de educagdo do campo problematiza constantemente a garantia dos
direitos sociais no campo, mostrando-o enquanto territdrio de vida, ja explicado no capitulo
04, pois eles vivenciam os embates e conflitos da questdo agraria. Embasados na dialética
marxista, o movimento educagdo do campo nao ¢ somente um movimento pelo fato de
congregar pesquisadores, populagdes camponesas, simpatizantes da luta pela terra e demais
militantes; mas ¢ também movimento pois representa a expressao do novo, como nos ensinou

Saviani (1996) no inicio deste item.



299

Esse ponto nos leva a contradi¢do: os movimentos camponeses tratam-se das forcas
dominadas®, porém, que resistem de diversos modos (dentre eles revalorizando sua cultura),
em contradicdo explicita com as for¢as dominantes (entendidas na atualidade como a
expressdo do agronegocio e das multinacionais) e, desse modo, ambas as forgas fazem parte
de um todo da questdo agraria e o processo de desenvolvimento capitalista no campo. Por
1sso, a propria educacdo do campo pode ser considerada movimento, pois se relaciona com
esta contradicao lutando com o velho (as for¢as dominantes) e construindo culturalmente o
novo com suas lutas populares, seu modo de producao agroecoldgico (efetivamente saudavel
e verdadeiramente sustentavel) e seu projeto societario alternativo.

Desse modo, chegamos a percepcao do empirico ao concreto: parte-se do real, do
material, do vivido, do embate, do empirico para coletivamente repensa-lo e transforma-lo
rumo ao concreto, pois como ja nos explicou Marx: —Rartindo daqui, ¢ necessario caminhar
em sentido contrario até chegar finalmente de novo ao real, que ndo ¢ mais a representagao
caotica de um todo, mas uma rica totalidade de determinacdes e de relagdes numerosas.”
(MARX, 1996, p.247).

E nesse aspecto que consideramos oportuno e pertinente situar a potencialidade da
acdao mobilizadora da classe trabalhadora camponesa na sua contribui¢do a toda luta e tarefa
historica da classe trabalhadora de modo geral. Konder (2009) argumenta que uma avaliacao
justa da realidade e uma visdo do conjunto exigem um ponto de vista que alcance a sociedade
como um todo e isto, na atualidade do modo de producdo capitalista, ¢ inviavel em
decorréncia das desigualdades entre as classes sociais. Entretanto, € preciso estar atento para o
fato de que a classe que ndo consiga enxergar os interesses basicos da comunidade humana
ndo esta apta a enxergar o ponto de vista mais totalizante. A superacdo desse empirismo € a
busca por um ponto de vista que seja universalmente valido € possivel a classe que conseguir
superar o seu particularismo e se identificar na pratica com a humanidade de modo total. De
imediato, os trabalhadores ndo possuem interesses comuns a toda humanidade; porém, o
movimento de sua libertacdo exige a libertacdo de todos os seres humanos rumo a uma
sociedade sem classes. E nesse aspecto que camponeses podem contribuir com a classe
trabalhadora, ou seja, avangando para além da visdo limitante, superficial e distorcida
ideologicamente pelo agronegocio e pelo capitalismo. E isto ndo ¢ reformismo, mas sim, e

antes de tudo, trata-se de uma perspectiva revolucionaria.

%0 termo determinagdo aparece em toda obra, mas em especial aqui, ndo no sentido mecanicista, mas no
sentido ontologico que a perspectiva marxiana resgata, ou seja, pensar nas articulagdes que se implicam e
interagem.
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A quarta caracteristica deste método na educagdo do campo ¢ o Movimento:
falamos em —Pedagogia do Movimento”, como abordamos no item anterior, no sentido da
educabilidade presente num movimento social (educabilidade esta entendida aqui como um
desenvolvimento coletivo pedagdgico ndo-capitalista), mas também no fato de
desempenharem o processo, o0 movimento das contradicdes da questdo agraria e a questdo
educacional e como esta educacao impulsiona a dindmica de luta, resisténcia e (re) criacao
camponesa, em que seus educandos/militantes refletem sobre a realidade, analisam as
contradigdes e conflitos (pois vivenciam as lutas de classes na questdo agraria), articulam-se
junto a outras instituicdes (como a universidade, por exemplo) e problematizam alteragdes e
subsidios nas politicas educacionais no campo. A respeito das problematizagdes que o
movimento da educagio do campo tém ajudado a explicitar, vale relembrar a lenda de Edipo.

Konder (2009) nos recorda que:

Conta a lenda que Edipo foi detido pela Esfinge as portas de Tebas e que a
Esfinge ameagou devora-lo, caso ele ndo solucionasse que ela ia lhe propor.
Proposta a adivinhagdo (—uyal € o animal que de manha tem quatro pernas,
durante o dia tem duas e ao anoitecer tem trés?”), Edipo resolveu-a
respondendo que o animal de que se tratava era o homem, que engatinha na
primeira infancia, anda sobre os dois pés na fase adulta e se apoia em uma
bengala quando envelhece. (KONDER, 2009, p. 23)

Em varios momentos pedagogicos e politicos a questdo agraria, o agronegocio € o
capitalismo colocam uma série de questionamentos aos trabalhadores camponeses,
pesquisadores militantes e a0 movimento da educagdo do campo, que muito se assemelham a
uma contempordnea Esfinge, inquietando-nos com sua proposicdo: —Pecifra-me ou te
devoro!”.

Contudo, ¢ importante considerar também que o materialismo historico dialético
permite pensar como desafio historico a classe trabalhadora e aos camponeses em seu fazer
pedagbgico, a tarefa de se apropriar dos conhecimentos desenvolvidos cientificamente
pela humanidade, como abordam varios autores marxistas, sem se esquecer da defesa de
seus saberes populares territoriais numa concepc¢io e praxis revolucionaria. Nao basta
pensar apenas no imediatismo da luta, mas ¢ preciso considerar a movimentacgao historica da
mesma para compreender a sociedade atual em seu funcionamento. E esse raciocinio, com

certeza, ndo interessa as classes dominantes, pois para estas, o conhecimento acumulado ¢
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questdo de poder e poder, por sua vez, ¢ questdo central de manutencdo da estrutura e
estruturacdo vigentes no atual modo de produgao.

Dessa forma, a categoria do trabalho enquanto categoria fundante do ser social ¢
imprescindivel em ser levada em consideragdo, sobretudo, na defesa do materialismo historico
e dialético enquanto instrumental ideopolitico e tedrico indispensavel em ser trabalhado na
educagdo do campo numa postura efetivamente de cunho revolucionaria. Apesar da
abordagem marxista ndo ser defendida e assumida em todas as andlises em educacao do
campo, ndo consideramos que possamos juntar tudo num mesmo bloco e desqualificar este
campo educacional como se, a priori, fosse um todo homogéneo. E sobre esta polémica que

iremos tratar no capitulo seguinte.
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CAPITULO 6 - EDUCACAO DO CAMPO E LUTA DE CLASSES

Figura 18: Ocupacdo. Foto: Sebastido Salgado.

“Observei e ouvi, buscando entender a historia
de meu proprio tempo... Ndo nos desarmemos,
mesmo em tempos insatisfatorios. A injustica
social ainda precisa ser denunciada e combatida.
O mundo ndo vai melhorar sozinho.”

(Eric Hobsbawm)

Neste capitulo, consideramos importante demonstrar o aspecto mobilizador de
engajamento que varios sujeitos coletivos do campo, em suas lutas educacionais,
desenvolvem. A foto de Sebastido Salgado permite refletirmos sobre a Educacdo do Campo
enquanto uma Pedagogia da Mobilizacdo, que verdadeiramente ocupa o latifindio
educacional e rompe com as cercas da intolerancia. Sdo vdarias acdes e mobilizag¢des locais,

regionais, estaduais e nacionais, que comprovam os valores e os resultados da agdo conjunta e
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unida rumo a garantia do direito educacional. Pensar nesse posicionamento implica em
considerar a problematica da educacao do campo.

Esta questdo precisa ser refletida; avancar em debates e contextos de ampla
divulgagdo, tanto no meio académico quanto nas discussoes de elaboragdo das politicas
publicas e entre a sociedade civil. Como abordaremos no préximo item, os sujeitos da
educagdao do campo conseguiram suas conquistas numa perspectiva operacional de —baixo
para cima”; no entanto, ¢ intrinseco a0 movimento interno do capital e dos interesses das
classes dominantes incorporar as criticas que lhes sao feitas, desvirtud-las de direcionamento,
—eamufla-las” perante a opinido publica e incorpord-las em sua logica de funcionamento. Esse
¢ o risco ao debatermos a educac¢ao no campo, isto €, ou atrelamos ao debate a perversidade e
desigualdade do atual modelo agrario hegemdnico em uma perspectiva de superacao baseada
nos saberes e na cultura popular camponesa, ou desenvolvemos teses e discursos que, embora
possam parecer inclusivos, servem para subalternidade dos camponeses perante sua
metamorfose em agricultores familiares e, dessa forma, atenderem aos objetivos de
acumulacdo e lucro dos grandes grupos privados nacionais e internacionais. Assim, ¢
importante compreender a educacdo do campo enquanto disputa também no plano teoérico
académico. Por isso, tentaremos expor os elementos mais comuns presentes nas criticas

dirigidas a esse movimento e as implicancias que elas carregam.

6.1 — A desqualificacido do Movimento da Educac¢io do Campo: a quem isto serve?

Neste item problematizamos os ataques, cada vez mais frequentes a educagdao do
campo dirigidos por uma parcela dos intelectuais da chamada Pedagogia Historico-Critica.
Tendo por base nossa vivéncia e atuagdo junto ao curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo na UFMS em Campo Grande — MS e, também, com as reflexdes e debates oriundos
da tese aqui apresentada, temos como objetivos sintetizar as principais € mais comumente

criticas direcionadas ao Movimento da Educa¢ao do Campo.

A educag@o do campo marca um momento importante na analise da realidade que vem
sendo efetivada pelos camponeses em seu processo de (re) criagdo e que estdo, muitas vezes,

organizados em movimentos sociais como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
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— MST. Nao s6 a educacdo ¢ valorizada no interior da luta pela terra, como também a luta
pela transformagao da realidade como um todo. O método ¢ fundamental nesta empreitada
investigativa em captar intelectualmente esta dinamica conflituosa que perpassa a questao
agraria e a dimensao politica e pedagogica no campo brasileiro e que, por sua vez, se articula
ao desenvolvimento desigual e contraditério do modo de producdo capitalista. A propria
discussao sobre educagdo —do” campo ou —#0” campo — embora nao seja adotada por todos os
pesquisadores sobre este tema — nao se refere tdo somente a um —ogo”’ de palavras. Mais do
que isso, se refere ao processo de constitui¢do coletiva e consciente de uma educacdo dos
povos do campo, pensada por eles em conjunto com os conhecimentos cientificos, no intuito
de desenvolver o processo revolucionario considerando todas as mediagdes necessarias de
pensar a educagdo que se desenvolve no campo, as disputas e lutas de classe na questdo
agraria e no capitalismo de modo geral. Portanto a luta ¢ para garantir o direito a educagao
formal no campo, mas que seja a partir dai construida intencionalmente com objetivo em ser
—do campo”, envolvendo a passagem ativa e de praxis da consciéncia vivenciada em suas
contradigdes e/ou a consciéncia em si até a consciéncia revolucionaria (IASI, 2011) ou a
consciéncia para si. Sendo assim, ¢ imprescindivel que no estudo a respeito deste movimento
desempenhado pelos povos do campo e protagonizado pelos camponeses, que se tenha em
mente as multiplas determinacdes ontoldgicas que vém sendo criadas e trabalhadas no vinculo
entre educagdo, trabalho, reforma agraria popular e demais mediagdes que sdo
imprescindiveis de estarem presentes no que consubstancia a especificidade e a

particularidade da educagdo do campo em sua articulagdo com a totalidade do ser social.

E tendo esse horizonte de consideragdo que escrevemos no intuito de explicitar uma
vertente antagonica as criticas da Pedagogia Historico-Critica — PHC -, porém incluindo os
desafios que por ela sdo generalizados, em muitos casos, de modo ortodoxo, hermético e
sectario, como as analises presentes em Basso e Bezerra Neto (2012); Bezerra Neto (2010a,
2010b, 2011); Oliveira (2008) e Souza (2014). Assim, trata-se de uma superagdo — em sentido
marxiano — por incorporagao, porém com a delimita¢do necessaria das varias mediagdes que
sdo desprezadas e, por isso, esses autores nao sao aqui tratados em si, mas sim na reflexdao que
suas teses permitem a discussdo da educacdo do campo em geral ¢ em que medida elas
ajudam a consciente, intencional e coletiva luta de muitos camponeses € a compreensao da
questiio agraria com foco no aspecto educativo e pedagogico. E importante atentar para o fato
de que ¢ preciso compreender a quem esta servindo a polémica e as divergéncias apontadas no

Movimento da Educa¢do do Campo com o marxismo e Di Giorgi (1987) possui uma
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discussdo interessante que leva em consideragdo outra polémica, a de Paulo Freire com

Dermeval Saviani, mas que também ajuda a problematizar a discussao aqui proposta:

Nesta situacdo, parece-me que a luta intestina que se trava, como se 0s
contendores fossem os antagonistas principais dentro da realidade
educacional do pais, s6 tende a fortalecer as forgas conservadoras, na medida
em que os reais problemas educacionais tendem a ser escamoteados quando
o debate se esgota no sectarismo estéril. (DI GIORGI, 1987, p. 64).

Em varios momentos e em producdes académicas estes quatro blocos — que resumem
as principais criticas - aparecem juntos, em outros momentos aparecem articulados a outros
argumentos, contudo, consideramos que as criticas mais comuns na atualidade a educacao do
campo podem ser resumidas em: 1) Ao ataque tedrico a obra do educador e militante Paulo
Freire desqualificando-o e aproximando o pensamento de sua obra a fenomenologia e ao
existencialismo, desqualificando também os esfor¢os do MST na area da educagdo; 2) Ao
desprezo que pretensamente se considera —eientifico” e se julga superior e hierdrquico aos
saberes populares; 3) A analise rapida e simplista que generaliza todas as a¢des na area de
educacdo do campo considerando-as como sem rigor com relagdao ao método, relegando-as ao
—ecletismo” e 4) Ao ataque a questdo do agricultor familiar como se este fosse considerado o
—salvador da patria” pela educagdo do campo, quando de fato, o que se discute € o conceito de
campesinato em seu processo de destruicao, recriacdo e subordinagdo e os desafios frente a
expansao do agronegocio como modelo de -desenvolvimento” agrario dominante. O trecho de

Souza (2014) exemplifica de modo claro as criticas da PHC a Educa¢ao do Campo:

O estudo sobre a proposta de educagdo do MST e a participacdo em quase
todos os eventos nacionais e do Estado de Rondonia organizados pelo
Movimento Nacional Por uma Educa¢do do Campo, levam-nos a concluir
que a proposta educacional dos movimentos da Via Campesina, publicada
nos livros da cole¢do Por uma Educag¢dao do Campo, ndo difere da educagio
liberal pos-moderna proposta na atualidade pelo imperialismo, pelas
seguintes razdes: 1) a proposta apresentada pela Via Campesina para a
educacdo do campo foi construida em alianca com o Estado capitalista
burocratico, € se consolidou com a participacdo dos movimentos da Via
Campesina nos orgdos deliberativos instituidos no aparelho do Estado e
junto aos organismos do imperialismo, como a Unesco e o Unicef; 2) busca
a impossivel —speracdo” da dicotomia cidade-campo no capitalismo. A
proposta ndo identifica a origem dessa dicotomia nem a sua superacgdo, que €
o fim da propriedade privada; 3) ndo reflete uma luta contra o capitalismo,
nem tedrica e nem pratica. Limita-se as questdes culturais fundadas no
modismo pos-moderno das —derengas” dos sujeitos do campo frente a
sociedade em geral, as -especificidades” do campo e a afirmacdo da
—dentidade” camponesa; 4) luta pela inclusdo dos camponeses na escola
burguesa por meio de politicas publicas; 5) seu objetivo estratégico ¢ a
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—tainsformagao” da sociedade brasileira, com a constru¢do de um —Rijeto
Popular”, de um —now modelo de desenvolvimento”. Nao se refere a uma
educagdo voltada a construcdo de um processo revolucionario, mas a luta
reivindicatoria pela reforma agraria de mercado, por direitos a serem
concedidos pelo Estado burgués na forma de politicas publicas; 6) busca o
rejuvenescimento das ideias do Ruralismo pedagdgico quando reafirma que
o papel principal da escola ¢ garantir a permanéncia dos camponeses no
campo; 7) a educagdo se faz pelas varias pedagogias ecléticas e idealistas.
(SOUZA, 2014, p.253-254)

Nosso intuito ndo ¢ minimizar o trabalho de importantes intelectuais brasileiros no
campo da PHC. Reconhecemos a relevancia desta postura teorica e politica na tarefa que
Marx ja nos alertava de unido cada vez mais ampla da classe trabalhadora, no entendimento e
compreensdo da dinamica da realidade e sua transformagdo, inclusive, concordamos com o
fato de que o materialismo histdrico e dialético ¢ um método fundamental em ser trabalhado
na educacdo do campo. Também concordamos, por exemplo, quando a PHC entende que: -A
transmissdo do conhecimento cientifico, artistico e filoséfico pela escola ¢ de grande
importancia quando se tem a perspectiva da formacao dos individuos na dire¢do caracterizada
por Marx, ou seja, da constituicdo da individualidade livre e universal.” (DUARTE, 2012, p.
154). Todavia, ¢ fundamental separar oio do trigo” para que possamos realizar a critica no
intuito de mobiliza¢do dos trabalhadores e ndo na tendéncia de sua fragmentagdo (como, alias,
o proprio desenvolvimento do capitalismo instiga), lembrando que -existem as mais
diferentes posicdes pedagogicas entre os marxistas” (DI GIORGI, 2007). Pesquisar um
movimento tdo amplo como o da educagdo do campo ¢ tratar de compreender o processo
educativo problematizado e desenvolvido pelos camponeses junto a questdo do acesso ao
conhecimento filosofico, artistico, cultural e cientifico acumulado pela humanidade rumo a
superagao da atual ordem societaria burguesa. Assim sendo, que possamos, cada vez mais,
contribuir com esse processo de formacdo conjunta para que o compromisso possa ser
efetivamente com a classe trabalhadora de modo geral e que esta ndo aparega apenas em
discursos académicos esporadicos, sendo tratada como simples e superficial —ebjeto de
estudo” para que alguns possam entdo ter seus sonhados —+5 minutos de fama” no universo

intelectual marxista.

A maior parte da producao académica/intelectual da PHC que se debruga a estudar a
educacdo do campo se baseia na articulagdo do pensamento de Paulo Freire as correntes poOs-

modernas, multiculturalistas e antimarxistas. Bezerra Neto (2010) aproxima a obra desse
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educador unicamente ao existencialismo cristdo que, segundo ele, ndo possui uma discussao

expressiva sobre a esséncia humana. O autor chega a afirmar de modo simplista que:

Estes movimentos, dentre eles o MST, dizem acreditar que a crise por que
passa o meio rural provém de uma educagdo voltada para o meio urbano.
Para resolver estes problemas, portanto, haveria a necessidade de uma nova
educagdo que levasse em consideracdo a realidade do campo. (BEZERRA
NETO, 2010, p.266)

A Pedagogia do Movimento, tao cara a educagao do campo ¢ fruto de muita discussao
e debate e ¢ apontada em aspectos supostamente antimarxistas, como se esta se resumisse em
absoluto a Pedagogia que o MST desenvolve, perdendo com isso as inimeras contribui¢des
de pesquisadores da area que se debrucam sobre esta tematica. Com isso o ataque também se
baseia no fato de que a categoria da totalidade — tdo cara ao marxismo — ndo ¢ levada em
considera¢do: —Os projetos de educagcdo do campo ndo levam em consideracdo a categoria
totalidade, uma vez que ndo fazem a relacdo das formas atuais de producdo da vida sob o
capital com a necessidade de formagdo que propdem.” (BEZERRA NETO, 2010, p.263).
Também ¢ expressivo o fato de que:

Esta confusdo entre os ideais burgueses e dos trabalhadores, também se faz
presente nos movimentos sociais populares. O Movimento por uma
educacdo do campo, encabecado pela via campesina ¢ pelo movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST, movimentos sociais do campo de
grande expressdo no Brasil e na América Latina, tem participado ativamente
no movimento em favor de que a escolarizagdo da populagdo rural ocorra no
meio em que ela vive. Ao integrar o movimento —Pomuma Educagdo do
Campo”, o MST acaba por defender uma proposta educacional que leva em
conta as especificidades daqueles que vivem no campo, perdendo de vista,
que a maioria dos trabalhadores rurais compde a classe dos trabalhadores e
que tem direito ao acesso aos conhecimentos produzidos pela humanidade e
ndo a uma educacdo apartada daquela oferecida no meio urbano. (BASSO e
BEZERRA NETO, 2012, p.07)

Concordamos com Di Giorgi (2007) no fato de que ¢ preciso levar em consideracao as
transformagdes ou —enriquecimentos” no pensamento de Paulo Freire e acreditamos que o
mesmo pode ser pensado com relagdo a educagdo do campo e esta postura é necessaria para

que ndo incorramos no engano afirmar que:

A filosofia antimarxista de Freire substitui a luta de contrarios pela
harmonia de contrarios. Sua posi¢do em relagio ao marxismo ¢
extremamente revisionista, advogando uma social-democracia cristd ao
mesmo tempo em que acusa o marxismo de sectarismo e assume sua postura
como pos-moderno [...] O ensino esta centrado no aluno e o professor deve
auxilia-lo para que ele busque o conhecimento necessario para adaptar-se a
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sociedade contemporanea, que exige cada vez mais a atualizacdo do
conhecimento exigido pelo capitalismo em sua fase superior. O
existencialismo fenoménico das concepgdes de Freire busca as
circunstancias e os fatos da realidade social, desprezando a totalidade das
relagdes que produzem os fendomenos, pois, entendendo ser a existéncia
anterior a esséncia, o individuo esta isolado e deve buscar em si mesmo a
mudanca das relacdes que o oprimem. (SOUZA, 2014, p.271 e 274, grifo
nosso.)

Di Giorgi (2007) nos apresenta elementos suficientes para ndo associarmos o
pensamento de Freire a fenomenologia. Contudo, nunca ¢ demais afirmar, em consonancia
com aquele, que ¢ erroneo afirmar que para Paulo Freire ha vérias realidades sociais, mas tao
somente uma em que ha opressores e oprimidos, sendo que estes, obviamente, possuem
interesses e posicdes antagdnicas no processo produtivo. Paulo Freire talvez ndo tenha
desenvolvido uma contribuicdo filosoficamente sistematizada sobre contribuicdes do
materialismo historico dialético de modo como Lukacs, Gramsci, Gyorgy Markus entre
outros; entretanto, todo seu pensamento esta —encharcado” de potencialidades analiticas para
pensar a educagdo em uma postura critica.

A realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas como produto da
acdo dos homens, também ndo se transforma por acaso. Se os homens sido os
produtores desta realidade e se esta, na —siversdo da praxis”, se volta sobre

eles e os condiciona, transformar a realidade opressora ¢ tarefa historica, €
tarefa dos homens. (FREIRE, 2014, p. 51)

Tendo como aporte a discussdo de Saviani (2012) sobre a polémica de considerar

Marx nos limites da modernidade, também entendemos neste caso que a desqualificacdo de

Paulo Freire ¢ um erro gnosioldgico, ou seja, cientifico e filosofico, porém ¢ um acerto

ideoldgico, ja que muitos dos ataques que a ele sdo dirigidos ndo sdo neutros e

desinteressados, mas sim elaborados por pesquisadores dentro do proprio marxismo como € o

caso de Bezerra Neto. O proprio Freire com relagdo ao marxismo afirma em entrevista com
Sérgio Guimaraes a influéncia deste método em suas analises:

Eu ndo tenho duvida nenhuma de que, em todos os meus mais recentes

trabalhos, ha indiscutivelmente uma presenca marxista. Olha quando eu fico

assim até um pouco em siléncio com rela¢do a tua pergunta, ndo é porque eu

tema Marx. O que eu temo é querer dar a impressdo de que eu sou um

marxista, no sentido de um indiscutivel conhecedor de Marx. E esta a minha

humildade. Mas tanto quanto posso, eu tenho que fazer uma

interpretacio, uma andlise marxista do contexto para poder
compreender a educaciio. Eu te confesso: acho que fora de um instrumental
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marxista, que deve ser contudo tratado em termos como acho que Marx
gostaria, com espirito critico, € ndo com espirito de carneiro... Quer dizer?
Eu nao me ponho diante de Marx como se estivesse diante de um deus!
Marx mesmo ndo gostava disso. (FREIRE e GUIMARAES, 2008, p. 26-
27, grifos nossos.)

E também perceptivel o papel que a auto-critica possuia em sua pratica, alids, pratica
essa que explicita seu desenvolvimento intelectual:
Nesse sentido, acho que nao ha como escapar de uma analise marxista para a
compreensdo do fendmeno educativo. E € por isso mesmo que eu hoje, por
exemplo, nem sequer falo em aspecto politico da educacdo. Em textos meus
até ndo muito antigos, eu cheguei a fazer uma afirmacao que eu considero
hoje ingénua, e que foi a seguinte: —Naa possivel negar o aspecto politico

da educagdo”. Era ainda ingénuo isso. Eu hoje digo, radicalmente: a
educacdo €, em si, politica. (FREIRE e GUIMARAES, 2008, p. 27)

Basso e Bezerra Neto (2012) além de ndo considerarem esta postura de Freire também
nao demostram minimamente elementos tedricos e praticos suficientes para fazer crer que o
MST -perca de vista” que a maior parte dos trabalhadores rurais fazem parte da classe
trabalhadora, de modo geral, e que possuem direito aos conhecimentos produzidos pela
humanidade. Isso ¢ tdo falso e enganoso que ¢ fundamental lembrar as consideracdes de Jodao

Pedro Stedile:

O MST s6 conseguiu sobreviver porque conseguiu casar os interesses
particulares, corporativos, com os interesses de classe. Se tivéssemos
feito um movimento camponés apenas para lutar por terra, esse movimento
ja teria terminado. Qualquer movimento camponés que restringir sua luta ao
aspecto corporativo, sindical, estara fadado ao fracasso. [...] Tivemos a
compreensao de que a luta pela terra, pela reforma agraria, apesar de ter
uma base social camponesa, somente seria levada adiante se fizesse parte
da luta de classes. (STEDILE ¢ FERNANDES, 2012, p.35, grifos nossos.)

Ora, se colocar a luta dos Sem Terra no ambito das lutas de classe ¢ ndo perceber a
categoria da totalidade e considerar os trabalhadores do campo a parte e isolados da classe
trabalhadora, também teriamos que rever todo o debate da questdo agraria brasileira no
tocante as contribui¢des do marxismo. Contudo, Basso e Bezerra Neto (2012) continuam em
seu raciocinio entendendo que o MST trabalha com a separagdo entre campo e cidade e que
isso ndo favorece a luta dos trabalhadores. Ocorre que como Marx ja nos ensinou, no

capitalismo, o campo se estrutura e se organiza a partir das relagdes sociais capitalistas de
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produgdo e, com a contribuicdo de Oliveira (1986), podemos entender também a presenga de
relagdes nao propriamente capitalistas. Novamente a contribui¢cdo de Stedile ¢ imprescindivel,
pois: —A frente de batalha da educagdo ¢ tdo importante quanto a da ocupagdo de um
latifindio ou a de massas. A nossa luta é para derrubar trés cercas: a do latifundio, a da
ignorancia e a do capital.” (STEDILE e FERNANDES, 2012, 74). Isto quer dizer que a luta
dos trabalhadores do campo precisa ser compreendida e analisada no ambito das lutas de
classes e também no tocante ao proprio desenvolvimento e dindmica do modo de produgao
capitalista, sendo necessario, portanto um movimento dialético unico entre a ocupagdo de
latifindios e o —rompimento da cerca da ignorancia”, isto é, a consideragdo do processo
educativo em sua contribui¢do com a luta camponesa e dos trabalhadores. Por acaso isto nao

condiz com a postura marxista?

Souza (2014), por sua vez, para além dos projetos que analisa, chega a generalizar a
propria luta da Via Campesina, quando afirma que: -A luta de classes desencadeada pelos
movimentos da Via Campesina ndo passa de uma luta economica sem maiores consequéncias
para a ordem capitalista.” (SOUZA, 2014, p.284). Se isso fosse verdade ndo haveria porque se
discutir campesinato, agricultura camponesa, agronegocio, agroecologia etc. E quanto as
inimeras ag¢des em escala nacional e internacional que articulam denuncias na area de
educacdo, politica, produgdo de alimentos, de biocombustiveis etc. que a Via Campesina
ajuda a se debater e transformar? As contradi¢des do capitalismo e do agronegodcio ndo estdo
amplamente acessiveis a toda a classe trabalhadora, dai a importancia, como o proprio Marx
j& nos ensinou, do papel da ciéncia em ir além das aparéncias rumo a esséncia. Esse
pensamento € fundamental e se faz tanto presente no MST e na Via Campesina quanto no
proprio Movimento da Educagdo do Campo, pois se explicita constantemente, pautado em
pesquisas das mais diversas areas, a insustentabilidade da agricultura capitalista e suas
perversidades para a humanidade como um todo, sempre levando em consideracdo a

necessaria e insuprimivel mediacdo com o modo de produgao capitalista.

Bezerra Neto (2010) além de afirmar que o MST desconsidera a categoria da
totalidade, afirma que este movimento acaba aderindo a posicionamentos conservadores
colocando no mesmo patamar a necessidade de realizagdo da reforma agraria e da educacao,
entendendo que: -Ao pensar o mundo de forma fenoménica o MST e a Via Campesina
parecem nao enxergarem as contradi¢des do capital propondo uma agdo que pode significar,
ao invés da superacdo da sociedade capitalista, o represamento destas possibilidades.”

(BEZERRA NETO, 2010, p.166). No entanto, o que se ¢ desconsiderado ¢ que nao ha uma
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interpretagdo idealista de que primeiro se muda a educagdo para depois se mudar a realidade.
Esta ¢ uma interpretacdo erronea € que nao apreende o conjunto da producdo teodrica da
educagdo do campo, pois o que nos parece descabido ¢ julgar todo um corpo intelectual sem
apreender suas articulagdes e dinamicas, sendo por isso, em nosso entendimento, que tdo
importantes quanto as categorias da totalidade e da contradi¢do na analise marxista também o
¢ a categoria da mediagdo, pois esta nos recorda que: —e concreto ¢ concreto porque ¢ a

sintese de multiplas determinagdes e, por isso, ¢ a unidade do diverso” (MARX, 1999, p. 39).

E por desprezarem em suas analises sobre a educacdo do campo a categoria da

mediagdo que alguns pesquisadores da PHC afirmam:

Por ndo considerar a teoria como parte imprescindivel da formacdo do
concreto pensado, supervalorizando a pratica tomada em seu aspecto
fenoménico, individual e utilitarista, a educagdo do campo cai num
pragmatismo exacerbado aproximando-se das tendéncias pos-modernas.
Como o pragmatismo se orienta pela énfase na sua utilidade para
determinada pessoa e/ou grupo, dado que o que importa ndo € buscar as
explicacbes da realidade, mas como viver melhor, encaminhando as
situacdes vividas por um individuo, um grupo e/ou mesmo uma sociedade,
ndo ha a necessidade do ser humano entender objetivamente a realidade, mas
fazer opgdes de como interpreta-la segundo seus interesses, o que faz do
pragmatismo um relativismo filosofico. (BEZERRA NETO, 2010, p.153)

Se isso fosse efetivo e condizente com o Movimento da Educagdo do Campo, ndo
haveria inimeras ac¢des de estudo da teoria marxista para formacgao de militantes, professores,
dirigentes e demais sujeitos envolvidos com o acesso e o direito a educacdo formal publica e
de qualidade perante os camponeses, pensamento este, ignorado por Bezerra Neto e Bezerra

(2011):

A produgdo bibliografica amplamente divulgada pelos componentes do
Movimento deixa transparecer que os pressupostos tedricos estdo assentados
em concepgOes advindas do idealismo, impulsionadas por um ecletismo
pedagdgico que pode ser constatado na maioria de seus projetos de
educacdo. Essa postura de cunho idealista de viés fenoménico tem
influenciado na interpretacdo da realidade brasileira e do mundo, tornando a
analise superficial. Destacamos dois aspectos fundamentais para
contextualizar as implicagdes deste tipo de analise: a concepcao de educagio
do campo e o entendimento quando ao desenvolvimento da agricultura.
(BEZERRA NETO e BEZERRA, 2011, p. 106)

A afirmacao dos autores de que a divulgacdo bibliografica do Movimento da Educagao

do Campo tem sido nos ultimos anos amplamente disseminada ¢ verdadeira e se faz em razao
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de um dos objetivos da Articulagdo Nacional Por uma Educagdo do Campo fundada em 1999.
No entanto, tanto os autores responsaveis pela elaboracdo da colecdo de cadernos —Por uma
Educagao do campo”, quanto os movimentos sociais camponeses possuem fortes vinculagdes
com uma visdo materialista da historia e da realidade, pois consideram e argumentam sobre a
educacdo no campo como alvo de disputa entre projetos educacionais e societarios entre
agentes antagonicos e com interesses divergentes, articulando-a ainda, as desigualdades da
questdo agraria ¢ do modo de produgdo capitalista, a saber a luta entre: camponeses e elites
agrarias e a luta de classes que guarda a contradi¢do principal entre capital e trabalho, ou seja,

a luta entre a classe capitalista e a classe trabalhadora.

Novamente os autores ao associarem numa leitura rapida e superficial a educagdo do
campo a um campo tedrico e metodoldgico fenoménico-existencialista, se precipitam em suas
analises. As propostas pedagodgicas do Movimento da Educagcdo do Campo debatem em suas
concepgdes os saberes e a cultura popular camponesa, porém como principios e vinculos
passiveis de serem criados na dissemina¢ao de uma educagdo que se preocupe e respeite a
cooperacao entre a classe trabalhadora como um todo, a solidariedade entre assentados e a
valorizacdo da agricultura camponesa com base na agroecologia. Alids, aqui cabe uma
ressalva fundamental, pois muitos autores da PHC na andlise da educacdo do campo
menosprezam o0s conceitos de campesinato e de agricultura familiar, tratando-os como
sindnimos e ndo como uma questdo relevante. Todavia, ¢ importante lembrar que a Geografia
Agréria, com destaque para os trabalhos de Thomaz Jr (2008, 2010 e 2011); Fernandes (2004,
2005 e 2008); Oliveira (1986, 1991 e 1994) e outros, possui um arsenal tedrico e
metodoldgico fundamental para compreender a recriagdo do campesinato no atual modo de
producao capitalista em meio ao dominio e hegemonia do agronegocio, pois entendem que o
capital em seu movimento contraditorio para se reproduzir, reproduz também de forma
ampliada suas contradi¢des envolvendo relagdes de producdo capitalistas e ndo-capitalistas,
tendo, deste modo, uma contribuicio enorme para o debate das lutas camponesas
—ambilicalmente” ligadas ao Movimento da Educagdao do Campo e que passa despercebido — e
até menosprezado — pelos pesquisadores da PHC que estudam a educag@o do campo. Portanto,
ndo se trata tdo somente em se posicionar neste campo dos saberes populares e deste ndo se
libertar. Trata-se, sobretudo, de valoriza-lo e sem desvincular a dimensao politica presente na
educagdo do campo, conquistar e apreender conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos
que ajudem na luta desenvolvida pelos povos do campo, muitas vezes organizados em

movimentos sociais como o MST, ou seja, ndo se despreza o conhecimento objetivo
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elaborado, apenas articula este no seu relacionamento com a cultura popular camponesa em

seu processo de recriagdo e resisténcia.
Contudo, os autores ainda continuam afirmando:

Os movimentos sociais que defendem um projeto de educagdo especifico
para o campo acreditam que, com uma educagdo adequada ao meio rural, os
problemas decorrentes do éxodo rural poderiam ser solucionados, pois o
grande objetivo desses movimentos sempre foi o de melhorar as condi¢des
de vida da comunidade. Esses movimentos, dentre eles o MST, dizem
acreditar que a crise por que passa o meio rural provém de uma educacdo
voltada ao meio urbano e que acaba por contribuir para a ndo fixagdo do
trabalhador naquele meio. Para resolver tais problemas, haveria, portanto, a
necessidade de uma nova educagdo, que levasse em consideragdo a realidade
do campo. (BEZERRA NETO e BEZERRA, 2011, p. 114)

Talvez este trecho possa ser considerado um dos mais emblemadticos presentes na
discussdo dos autores. Em primeiro lugar, como ja argumentamos, este tipo de educacdo ndo
se fragmenta tdo somente em mais um nivel de ensino, mas sim numa visdo mais ampla,
fundamenta-se num movimento maior que congrega o protagonismo dos movimentos sociais
camponeses ¢ pesquisadores militantes, além de outros agentes comprometidos com a
transformagdo qualitativa da sociedade, sendo este sim o objetivo mais geral presente nas
preocupacdes desses sujeitos. Em segundo lugar o foco ndo se trata tdo somente na —fixacao
do trabalhador naquele meio”, mas sim construir espagos de didlogos, politicas publicas e as
condigdes reais e concretas para que o direito educacional, junto aos demais direitos sociais,
possam se efetivam perante uma populacdo secularmente excluida e expropriada de suas
terras e meios de sobreviver. Os camponeses ndo desempenham e participam somente de lutas
camponesas, mas de lutas populares e da classe trabalhadora de modo geral, sinalizando aqui
a compreensao que possuem da necessaria mediacdo com trabalhadores também dos espacos
urbanos! Desta forma, nada mais absurdo que associar a educagdo do campo a um
—pensamento antimarxista” como apontam os autores, ja que os povos do campo e
pesquisadores militantes tem se comprometido a juntos entender a realidade, articular seus
problemas as desigualdades da questdo agraria e desta ao capital para, por sua vez, baseados

em referéncias marxistas juntos transformarem continua e constantemente a sociedade.

A tese de Oliveira (2008) também ¢ central para compreender a articulacao nodal das
criticas de alguns pesquisadores da PHC. O autor afirma que as propostas da educagdo do

campo visam: 1) uma articulacdo com o trabalho para atender o mercado capitalista; 2) que ha
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uma valorizagdo idealista da cultura, como se esta fosse necessdria apenas para uma boa
convivéncia entre diferentes culturas; 3) a ndo consideracdo da categoria da totalidade; 4) a
supervalorizacao da pratica em sobreposicao a teoria; 5) o utilitarismo € o pragmatismo; 6) o
ecletismo e 7) a consideragdo da obra de Bernardo Mangano Fernandes como uma énfase na

cultura e nos territorios de modo idealista.

[...] pensamento de Bernardo Mangano Fernandes que, como descrito nesta
tese, estabelece a existéncia de varios territérios no campo brasileiro, entre
os quais aqueles camponeses, mas derivados estes ndo unicamente de
relagdes econdmicas, mas das formas culturais das populagdes que sobre este
vivem. A énfase do autor na perspectiva das relacées culturais que
modelariam estes territorios, como se estes fossem definidos mais por
estas culturas e “projetos de futuro” destas populacdes do que por
objetivas formas de apropriacdo dos recursos de tal territorio, empresta
a sua interpretacio do agro um viés pés-estruturalista, principalmente
numa supervalorizacdo do sujeito solto de suas relacbes com a
totalidade da formacio do territorio. Esta perspectiva é aproveitada
pelo “Movimento por uma Educacio do Campo” para propostas de
projetos educativos que deem conta da —formacdo de sujeitos” para a
—onstrugdo” desses —erritorios camponeses”’, necessarios a um novo projeto
de desenvolvimento para o meio rural, nos moldes acima descritos. Como ja
dito, se o poés-estruturalismo defende a busca de novas formas de
sociabilidade na constru¢do de novos poderes a partir da contestacdo, pelos
grupos subalternizados, dos —podees estabelecidos pelos grupos
dominantes”, a escola cabe o papel de dar —msibilidade” a estes novos
grupos, no caso o agricultor familiar, para que este possa, entdo, buscar
construir estas novas relagdes de poder. (OLIVEIRA, 2008, p.440-441, grifo
nosso)

O trecho de Oliveira (2008) mostra seu total desconhecimento em profundidade da
obra do gedgrafo Bernardo Mangano Fernandes. A contribui¢do de Fernandes na coordenagao
da Catedra da UNESCO de Educacao do Campo e Desenvolvimento Territorial t€ém sido
enorme no ambito do fortalecimento, visibilidade e compreensdo das lutas camponesas. Além
de sua participacdo e engajamento junto a varios institutos, movimentos sociais camponeses €
universidades nacionais e internacionais, o conjunto de sua obra ¢ fundamental para
entendimento a respeito das disputas paradigmdticas no pensamento da Geografia Agraria,
das disputas territoriais da questdao agraria brasileira e de outros paises e, ainda, na apreensao
critica dos multiplos e diversos fatores que influenciam e sdo influenciados pelos embates

protagonizados pelos camponeses em seu processo de (re) criacdo em vdrias escalas.

Igualmente ¢ pertinente e imprescindivel trazer a contribui¢do de Caldart (2011)
quando a autora relaciona a questdo da educagdo profissional — que ¢ um tema polémico na

contemporaneidade — com a educac¢do do campo:
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O desafio € pensar a educagao profissional como formagdo especifica para o
trabalho que visa superar a dicotomia entre trabalho manual e trabalho
intelectual e atender as exigéncias de insercdo de todas as pessoas no
trabalho socialmente produtivo proprio de seu tempo histérico. Trata-se de
preparar logicas, mas fazendo a sua critica (e superacdo) desde o principio de
que as tecnologias que nos interessam sao as que efetivamente se constituem
como forgas produtivas e nao destrutivas da vida. (CALDART, 2011, p. 238)

Note-se que nesta perspectiva o trabalho ndo ¢ compreendido apenas como formagao
de mao-de-obra qualificada de trabalhadores camponeses para atender as demandas do
capital. Ao contrario, implica em entender uma educagdo profissional que permita o trabalho

pratico manual com a imprescindivel reflexao critica do modo de producdo em geral.

A Pedagogia do Movimento, enquanto reflexdo especifica sobre as matrizes
pedagbgicas postas em movimento na formacdo dos Sem Terra, e ao tratar
essa formacdo como um processo educativo, expressa (se fundamenta) e
reafirma uma concepc¢do de educacdo, de formacio humana, que nio ¢
hegemonica na historia do pensamento ou das teorias sobre educagio (e que
ndo estd também na base de constituicdo da institui¢do escola): trata-se de
uma concep¢ao de base historico-materialista-dialética para a qual é
preciso considerar centralmente as condicdes de existéncia social em que
cada ser humano se forma: a producao da existéncia e a producio ou
formacao do ser humano sdo inseparaveis (Marx), ou seja, as pessoas se
formam pela inser¢do em um determinado meio, sua materialidade,
atualidade, cultura, natureza e sociedade, fundamentalmente através do
trabalho que lhe permite a reproducdo da vida e ¢ caracteristica distintiva do
género humano, ¢ a propria vida humana na sua relagdo com a natureza, na
constru¢do do mundo. Trabalho emancipado é condi¢do de emancipagdo
humana, mas ndo ¢ apenas depois de emancipado que o trabalho passa a ser
educativo, transformador do ser humano: a educa¢io acontece na dialética
entre a transformacio das circunstincias e a autotransformacio que
esse processo provoca e exige (acontece na praxis). (CALDART, 2011, p.
65, grifos nossos.)

A explicitagdo da Pedagogia do Movimento que Caldart (2011) desenvolve e explica ¢
importante, pois, infelizmente, € muito comum associar este conceito em constru¢do a uma
pedagogia exclusiva do movimento MST. Nao ¢ possivel desprezar a contribui¢do do MST na
organiza¢do dos trabalhadores camponeses em suas lutas, contudo, a Pedagogia do
Movimento trata de algo mais amplo e radical — no sentido marxiano — ou seja, implica em
considerar o movimento enquanto categoria imprescindivel do materialismo historico e
dialético, ndo compreendendo os fendomenos e os processos como dados, prontos e estaticos,
mas sim enquanto algo dindmico em que a atuagdo conjunta, coletiva e consciente dos
trabalhadores ¢ central. De modo geral e sucinto, esta autora sintetiza os principais elementos

constituintes da Pedagogia do Movimento e que estruturam a educacao do campo:
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A Educa¢do do Campo, como pratica social ainda em processo de
constituigdo historica, tem algumas caracteristicas que podem ser destacadas
para identificar, em sintese, sua novidade ou a —ensciéncia de mudang¢a”
que seu nome expressa:

Constitui-se como luta social pelo acesso dos trabalhadores do campo a

educac¢ao (e ndo a qualquer educagdo) feita por eles mesmos e ndo apenas
em seu nome. A Educacdo do Campo nado ¢ para nem apenas com, mas sim,
dos camponeses, expressao legitima de uma pedagogia do oprimido.

Assume a dimensdo de pressdo coletiva por politicas publicas mais

abrangentes ou mesmo de embate entre diferentes logicas de formulagdo e
de implementagdo da politica educacional brasileira. Faz isso sem deixar de
ser luta pelo acesso a educacdo em cada local ou situacao particular dos
grupos sociais que a compdem, materialidade que permite a consciéncia
coletiva do direito e a compreensdo das razdes sociais que o impedem.

Combina luta pela educacio com a luta pela terra, pela Reforma Agraria,

pelo direito ao trabalho, a cultura, a soberania alimentar, ao territério.
Por isso, sua relacio de origem com os movimentos sociais de
trabalhadores. Na logica de seus sujeitos e suas relagcdes, uma politica de
Educacao do Campo nunca serd somente de educacdo em si mesma e nem de
educacdo escolar, embora se organize em torno dela.

Defende a especificidade dessa luta e das praticas que ela gera, mas nio

em carater particularista, porque as questdes que coloca a sociedade a
propésito das necessidades particulares de seus sujeitos nao se resolvem
fora do terreno das contradicdes sociais mais amplas que as produzem,
contradicdes que, por sua vez, a analise e a atuacio especificas ajudam a
melhor compreender e enfrentar. E isso se refere tanto aos debates da
educacdo quanto ao contraponto de logicas de produgio da vida, de modo de
vida.

e Suas praticas reconhecem e buscam trabalhar com a riqueza social e

humana da diversidade de seus sujeitos: formas de trabalho, raizes e
produgdes culturais, formas de luta, de resisténcia, de organizacdo, de
compreensao politica de modo de vida. Mas seu percurso assume a tensdo de
reafirmar, no diverso que ¢ patrimonio da humanidade que se almeja a
unidade no confronto principal e na identidade de classe que objetiva
superar, no campo e na cidade, as relagdes sociais capitalistas.

e A Educag¢io do Campo nio nasceu como teoria educacional. Suas

primeiras questdes foram praticas. Seus desafios atuais continuam
sendo praticos, ndo se resolvem no plano apenas da disputa tedrica.
Contudo, exatamente porque trata de praticas e de lutas contra-
hegemadnicas, ela exige teoria, e exige cada vez maior rigor de analise da
realidade concreta, perspectiva de praxis. Nos combates que Le tém
construido, a Educacdo do Campo reafirma e revigora uma concepgdo de
educacdo de perspectiva emancipatéria, vinculada a um projeto historico, as
lutas e a construgdo social ¢ humana de longo prazo. Faz isso ao se mover
pelas necessidades formativas de uma classe portadora de futuro.

e Seus sujeitos tém exercitado o direito de pensar a pedagogia desde a sua

realidade especifica, mas nio visando somente a si mesmos: a totalidade
lhes importa, e € mais ampla do que a pedagogia.

e A escola tem sido objeto central das lutas e reflexdes pedagogicas da

Educag¢do do Campo pelo que representa no desafio de formacdo dos
trabalhadores, como mediag¢do fundamental, hoje, na apropriagdo e produgio
do conhecimento que lhes é necessario, mas também pelas relagdes sociais
perversas que sua auséncia no campo reflete e sua conquista confronta.
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e A Educacdo do Campo, principalmente como pratica dos movimentos sociais
camponeses, busca conjugar a luta pelo acesso a educacio publica com a
luta contra a tutela politica e pedagogica do Estado (reafirma em nosso
tempo que ndo deve ser o Estado o educador do povo).

e Os educadores sio considerados sujeitos fundamentais da formulagao
pedagogica e das transformacées da escola. Lutas e praticas da Educacao
do Campo tém defendido a valorizagdo do seu trabalho ¢ uma formacgao
especifica nessa formagdo. (CALDART, 2012, p.263-264, grifos nossos)

Assim sendo, no Movimento da Educagdo do Campo temos uma pléiade de
abordagens presentes: desde concepgoes idealistas e reformistas até concepgdes mais
propriamente de cunho marxista. Nao ha razdo para colocar tudo num mesmo -bolo” e
desqualificar toda uma produgdo teodrica que guarda elementos, em muitos casos, de luta e
resisténcia. O desafio de defender o materialismo histérico e dialético enquanto método
tedrico e politico de compreensdao e transformacdo da realidade ¢ indiscutivelmente um
desafio a educagdo do campo e a educagdo, de modo geral. Contudo ndo podemos ser
simplistas a0 compreender este movimento educacional como uma tendéncia pdés-moderna
e/ou mais uma vertente das pedagogias do —aprender a aprender”. Ao contrario do que alguns
pesquisadores da PHC afirmam, a educacdo do campo ndo defende uma —harmonia” dos
contrarios, pois ela reconhece justamente o oposto disso na realidade, vivenciando de varios
modos as contradi¢des das lutas de classes e dos contrarios em embate. O campo vive uma
disputa entre agronegocio e agricultura camponesa; entre educa¢do para o campo e/ou
educacdo rural e a educagdo do campo; entre seguranca alimentar e soberania alimentar; entre
a defesa da agricultura familiar e do campesinato e essas disputas, inexoravelmente se
articulam as lutas de classes inerentes ao capitalismo, necessitando de uma compreensao

dialética das mesmas, um raciocinio que as pense por contradicdes.

No6s poderiamos sintetizar as principais vertentes ou abordagens que utilizam o
conceito de “Educacio do Campo” em: 01) as premissas presentes no Estado (obviamente
reformistas e, em alguns casos, idealistas, em articulagdo ao carater de classe do proprio
Estado como explicitamos no capitulo 01); 02) uma concepcao de educacio do campo que
varia de movimento social para outro, porém, que encontra no MST seu principal expoente
dada a ampla producgdo intelectual que este movimento possui sobre o tema e 03) uma
concepcio de educacio do campo baseada em posturas idealistas, reformistas e de
cunho, em muitos casos, “pés-moderno” presente nas analises e pseudoprojetos
“educativos” da ABAG e demais 6rgios do agronegocio. E importante sinalizar que tanto a

concepcao defendida pelo agronegdcio quanto pelo Estado ndo aparecem como excludentes,
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mas sim, articuladas. Como se vé, tem-se uma diversidade de abordagens muito grande,
porém, historicamente, como explicitamos no capitulo 02, a educacao do campo surge como
luta dos movimentos sociais camponeses com destaque ao MST. Nao confundimos a
Pedagogia do MST com a educacdo do campo, dada a amplitude e visibilidade que esta
ultima alcangcou ao -adentrar os muros académicos” e outros contextos, todavia, nao
negamos a historia ao afirmar que o MST possui uma contribuicio fundamental na
defesa da educacdo do campo para além e contra o agronegocio. Em razdo disto que
reforcamos a necessaria distingdo entre educagdo no campo (aquela que ja esta 14), a
educacdo para o campo (vertente a partir do Estado ou do agronegécio) e educagao do
campo (protagonizada pelos camponeses, trabalhadores rurais, trabalhadores, enfim,

originada a partir da luta e da resisténcia camponesa).

Em muitos aspectos essa polémica traz embutido um debate ja antigo na Educacdo
desempenhado por importantes autores da Pedagogia como Dermeval Saviani, Paulo Freire,
Miguel Arroyo etc. Insistimos que € preciso ser mais radical — em sentido marxiano — na
qualificagdo e aprofundamento das criticas que estdo sendo formuladas, para ndo incorrer
numa leitura rapida que simplifica em demasia o Movimento da Educacdo do Campo
associando-o a um pensamento e vertente pés-moderna e antimarxista. Caldart (2011) € muito
clara em explicar a concepcdo ampla - e em nosso entendimento uma concep¢ao marxista - de

educacdo que este movimento esta trabalhando:

4

Educacgao é, nessa perspectiva, um processo intencional (planejado e
organizado objetivamente, de preferéncia por coletivos, em uma diregdo
determinada) de busca do desenvolvimento omnilateral do ser humano,
que retne capacidades para atividades tanto manuais como intelectuais,
que trabalha diferentes dimensdes que permitem o cultivo de uma
personalidade harmonica e completa. A palavra —emnilateral” indica a
busca de um processo de formacdo humana ou de humanizagdo integral,
entendido como totalidade, que ndo é apenas a soma da atuagdo em
diferentes dimensdes, mas sim a articulagdo que visa coeréncia na atuagdo
do ser humano no mundo. E, ainda que no formato da sociedade atual, a
unilateralidade pareca cada vez mais o destino inevitavel das geragdes por
elas educadas, nosso projeto de futuro nos impode persistir em um trabalho
educativo noutra dire¢do. (CALDART, 2011, p. 66, grifos nossos.)

Assim sendo, qual ¢ o carater em desqualificar e desprezar este movimento?
Adquirir o -selo” de —auténticos pesquisadores marxistas”? Precisamos avangar nos vinculos
pedagdgicos criados também no didlogo universidade/assentamento e/ou movimento social,

isto €, ampliar nossa escala de andlise e construirmos procedimentos oriundos da reflexdo
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teorica para lidar com a realidade. Ao mesmo tempo, quando a universidade dialoga com os
educandos/as de um assentamento, por exemplo, ela caminha para um processo de reinvengao
tedrica interpretativa, ndo discursando sobre uma realidade idealizada, mas sim, concebida e
pesquisada enquanto fruto de uma ag¢do de homens e mulheres ao longo da histoéria. Isso, por

sua vez, reafirma o carater de pesquisa a pratica docente:

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nao conhe¢o e comunicar
ou anunciar a novidade. (FREIRE, 1996, p. 29, grifos nossos.)

Também ¢ preciso lembrar que a discussao de cultura popular no Movimento de
Educacdo do Campo, ndo serve como romantismo —bobalesco” para atividades educativas
como acusado por alguns pesquisadores da PHC. A cultura popular ¢ uma dimensdo
articuladora entre varias tematicas no processo pedagdgico junto aos camponeses € demais
populagdes do campo. A partir dela e com ela € possivel realizar a mediagdo com o trabalho,
com o assentamento e/ou acampamento, com a producio, realizando aquilo que Kosik (1976)
j& apontava como fundamental, ou seja, de modo coletivo e organizado se realiza a passagem
do abstrato ao concreto, cada vez mais elaborado e de modo teleologicamente orientado.
Entretanto ¢ fundamental se atentar para o fato de que para Kosik (1976) a passagem do
abstrato ao concreto ¢ um movimento no € do pensamento e ndo uma passagem do sensivel ao

racional.

As teses de Basso e Bezerra Neto (2012); Bezerra Neto (2010a, 2010b, 2011); Oliveira
(2008) e Souza (2014) a respeito da educagdo do campo carecem de uma andlise dialética —
presente e defendida tanto no marxismo quanto na PHC — pois afirmam continuamente que
este movimento nao defende a tese de socializagdo do saber elaborado e cientifico e nao
defende a especificidade da préaxis educativa na educagdo escolar. Pois ocorre justamente o
contrario disto, ja que o Movimento da Educacdo do Campo compreende a defesa da escola
publica, gratuita e de qualidade também aos povos do campo e que esta educagdo além de
socializar o saber elaborado possa permitir as bases teodricas e intelectivas necessarias para
uma compreensao historica, materialista, dialética e critica das lutas e embates no campo
brasileiro em articulagdo com a tarefa de superagdo do capitalismo enquanto modo de

producao.
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Por fim, ¢ pertinente considerar sempre a distingdo entre a critica dialética e a critica
vulgar, para ndo resumir e inverter precipitadamente as praticas e concepcdes do Movimento
da Educacao do Campo, pois: —A critica vulgar assume diante da realidade empirica uma
atitude arrogante, altiva, pretensiosa; ela expde as contradi¢des do existente apenas para
despreza-las como algo pertencente a massa, isto ¢, ao mundo humano, o mundo da pratica
sensivel, sobre o qual paira a imaculada esfera puramente teorética do Espirito.” (ENDERLE,

2010, p. 13).
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CONSIDERACOES FINAIS: PRINCIPIOS FILOSOFICOS, IDEOPOLITICOS E
PEDAGOGICOS DA EDUCACAO DO CAMPO

Figura 19: Ocupacido MST. Foto: Sebastido Salgado.

“E por isso que hoje o sentido da mudanga educacional radical

ndo pode ser sendo o rasgar da camisa-de-for¢a da logica incorrigivel
do sistema: perseguir de modo planejado e consistente uma

estratégia de rompimento do controle exercido pelo capital,

com todos os meios disponiveis, bem como com todos

os meios ainda a ser inventados,

e que tenham o mesmo espirito.” (Istvan Mészaros)

Ao longo de toda tese defendemos uma articulagdo intrinseca entre educagdo do
campo, educagdo em geral e projeto societario. Isto foi — e € — necessario, pois defendemos
uma mediagdo na andlise sobre e da educacdo do campo na sua especificidade e articulagao
com uma perspectiva ampla de educagdo e cultura que permita contribuir — junto a outras
dimensdes e praxis - com a tarefa historica de emancipa¢do humana, superando o capitalismo

e a sociedade de classes. Nao negamos, deste modo, a defesa da escola publica e a encaramos
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como espaco de luta de classes, luta esta entre diversos projetos e proposi¢des tedricas, como
abordamos na distingao entre a educac¢ao do campo e a educacao rural ou para o campo. Ha
uma disputa entre uma educagdo defendida: 1) pelo agronegécio; outra 2) defendida pelo
Estado enquanto qualificagdo profissionalizante para formagdo que atenda ao capital no
mercado de trabalho e outra, ainda, 3) a partir das lutas e experiéncias dos camponeses: a
educacao do campo que possui como desafio de praxis assumir o materialismo historico e
dialético enquanto método necessario de compreensao e transformacdo da realidade. A
concep¢io do Estado de educacio do campo, todavia, ndo se desvincula dos imperativos
de expansdo do capital, matrizados na questido agraria pela dominidncia material e
ideolégica do agronegocio. A distincido ¢ meramente didatica e para compreensio.

Por isso, compreendemos que do ponto de vista da luta material e intelectual da classe
trabalhadora em seu processo de resisténcia e (re) criacdo, a Educa¢do ¢ o necessario e
urgente —despertar humano” para a construgdo das alternativas historicas e reais a promogao
da socializagdo dos conhecimentos culturais e territoriais elaborados perante todos os
trabalhadores, numa perspectiva que compreenda metodoldgica e radicalmente — em sentido
ontoldgico-marxiano — a esséncia da sociabilidade capitalista para que assim possa contribuir
com uma orienta¢do intencional e coletiva de entendimento critico desta realidade e as
mediacdes possiveis de transformagdao deste modo de produgdo limitado, perverso,
estruturalmente desigual, contraditorio e alienante.

A escola precisa cumprir, no mesmo sentido defendido por Saviani (1991), a sua tarefa
em socializar o saber elaborado, cientifico e erudito. Contudo, também entendemos que nessa
tarefa ¢ de suma importincia também a mediacdo dialética com os saberes populares
territoriais, pois estes também sdo segregados a classe trabalhadora e ressignificados — ou
reificados — pelo movimento do préprio capitalismo.

Este objetivo amplo e necessario também precisa ser pensado do ponto de vista das
contribui¢des ao proprio movimento dos trabalhadores. Nesse aspecto, Thomaz Jr (2011) traz

emblematica contribui¢do a reflexdo sobre os desafios que podem ser pensados nessa meta:

A busca de alternativas para os trabalhadores ou para a classe
trabalhadora nao deve ser delegada as politicas publicas, ao Estado,
tampouco as forcas conservadoras, que o compdem. E por meio das
instancias de organizagdo dos trabalhadores, os movimentos sociais, que sera
possivel construir novos referenciais de sociedade, sem que —speremos
sentados” que esse projeto seja construido. Muito menos que nos
desesperancemos diante do fato de que a Guerra Fria acabou, portanto, nédo
ha nenhum motivo para encarnar a resisténcia do trabalho e que dificilmente
a alternativa socialista compareca no dia a dia das lutas dos trabalhadores e
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trabalhadoras brasileiros, latino-americanos etc. Entretanto, ndo devemos
prescindir das cobrangas e exigéncias junto ao Estado, para garantir direitos
adquiridos e conquistados, acesso aos recursos publicos, politicas publicas
para manter firme o principio da luta por direitos, inclusdo social, etc. Na
mesma diregdo, a defesa das politicas compensatorias, inclusive as agdes que
se inscrevem no ambito da reforma agraria, ou melhor, na politica de
assentamento, significa manter um grupo cada vez maior de trabalhadores e
trabalhadoras na dependéncia do Estado (THOMAZ JR, 2011, p. 25, grifo
nosso.)

O empolgante e inquietante trecho do Prof. Dr. Antonio Thomaz Junior ajuda-nos
a exprimir uma das ideias que temos defendido e argumentado ao longo desta obra. O
movimento que vem sendo executado pela Educacdo do Campo coloca sua materialidade e
seu desdobramento na Pedagogia da Terra, pois coloca em pratica uma mobiliza¢do a partir
dos camponeses que articula movimentos sociais, instituicdes de pesquisa, universidades,
pesquisadores e Estado, na luta pela elaboracdo de politicas publicas e projetos educacionais.
No entanto, ndo se rompe com os valores e as concepgoes advindas do territdério campongs;
justamente por ser a sua gente, 0 seu povo que problematiza e instiga a execuc¢do de tais
acoes.

Longe de modelos faceis que podem cumprir papéis predefinidos, pensar um
projeto para o Brasil nos pde atentos as lacunas da auséncia da critica radical
das experiéncias tecnocraticas, burocraticas, de sorte que o marxismo
continua como referéncia de vida, de concep¢do de mundo e fundamento
para a construg@o revolucionaria. Em sintese, trata-se de transformar nao
so as relacoes de producao, as relacdes de propriedade, mas também a
estrutura das forcas produtivas e do aparelho produtivo. Para nos, ¢
impossivel separar a ideia de uma nova sociedade, de um projeto para o
Brasil enquanto uma estratégia de luta, da ideia de uma civilizacdo da
solidariedade, de uma nova matriz energética, um novo paradigma de
civilizagdo alternativo. (THOMAZ, 2010, p. 15, grifo nosso.)

Essa ¢ uma ideia constituinte do exemplo pedagdgico da educagdo do campo, isto
¢, seu projeto societario. Os trabalhadores camponeses, organizados em movimentos sociais
do campo/da terra, ndo desenvolvem somente lutas, marchas, ocupagdes e acampamentos na
luta pela terra, pela Reforma Agraria e pela Educacdo; desenvolvem, acima de tudo, um
exemplo rico e pratico a toda sociedade: a insustentabilidade da atual organiza¢do do modo de
producdo capitalista e sua urgente necessidade de transformacao.

Perante todos os argumentos e exemplos praticos citados nesta tese, fica claro a
incompatibilidade do agronegocio com a vida humana, justamente por que esse ¢ peca

fundamental e pertencente a logica de funcionamento e expansdo do capital. E preciso
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afirmar: nd3o ha como combater o agronegécio dentro do capitalismo, visto que os dois sdo
inseparaveis e funcionam juntos. Assim sendo — e tendo como parametro as reflexdes de
M¢észaros — entendemos que o agronegdcio (assim como o capitalismo) ¢ irreformavel,
insustentavel, incontroldvel e incorrigivel. A educacdo do campo vem mostrando as
populagdes também da cidade, a partir de suas lutas, que para desenvolvermos uma
agricultura agroecoldgica familiar, sem uso de agrotdxicos e sem a concentragao fundiaria e
de renda, precisamos entender e criticar os problemas estruturais do capitalismo; caso
contrario, estaremos tdo somente resolvendo questdes pontuais e localizadas, através da moda
das politicas compensatoérias, que funcionam como elemento ideoldgico da constituicdo do
consenso da classe trabalhadora perante as desigualdades sociais e como elemento de
manuteng¢ao do status quo.

Os sujeitos que compdem o movimento articulador da Educa¢do do Campo
desenvolveram a necessidade de compreender e explicitar a vida objetiva, a realidade
concreta, para, estudando-a, mobilizarem-se conscientemente ¢ a transformarem. Porém, até
mesmo essa consciéncia partiu das condi¢des de opressao e exploragdo que envolve a questao
agraria brasileira secularmente, como presente na discussdo sobre educacao e cultura popular,
no capitulo O1.

[...] Uma coletividade ndo ¢ simplesmente uma reunido nem um grupo de
individuos que cooperam entre si [...]; ¢ um conjunto de pessoas norteadas
num sentido determinado, um conjunto de pessoas organizadas e que tém a
sua disposicdo os organismos da coletividade [...] e a questdo das relacdes
entre camaradas deixa de ser uma questdo de amizade, de afeto ou
vizinhanga para se converter num assunto de responsabilidade.
(MAKARENKO, 1986, p. 135).

Os trabalhadores camponeses conformam uma coletividade, pois tém
desenvolvido praticas educativas condizentes com suas lutas e necessidades, sem desvincula-
las de seu projeto societario e de suas reivindicagdes na area da educacdo. Entendemos que,
do ponto de vista da pesquisa académica, a educacdo do campo nasceu de questdes de luta,
como demonstrado no capitulo 02 e 03 e, portanto, de desafios e elementos da pratica de tais
lutas empenhadas pelos movimentos sociais do campo. Mesmo assim e, por causa disso, ela
necessita de uma sistematizacdo de suas praticas, que somente a universidade e seu
conhecimento acumulado ao longo do tempo pode fornecer, pois desenvolve desde ha muito o

rigor na analise e na escrita. Também precisamos de elementos concretos das dificuldades das
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escolas localizadas no campo e que sabemos, em muitos casos, lidam com questdes do poder
local municipal que —emperram” seu desenvolvimento.

E essa critica atuante, cuja argumentacdo ja foi feita nesta tese, que impulsiona a
Pedagogia do Movimento, enquanto categoria fundamental de compreensdo das contradi¢des
inerentes ao modo de produgdo capitalista. A tarefa e o desafio historico das populagdes do
campo nao ¢ abandonar o Estado, frente sua conivéncia as classes dominantes. Ao contrario, o
desafio pratico esta em ocupar os espacos para a luta da garantia efetiva dos direitos sociais,
em especial, a educacdo, secularmente segregada e ideologicamente intencionada em varios
episodios para a populacdo do campo em sua permanéncia na logica da subordinacdo ao
capital e seus interesses. Isso implica em pensar a escola publica enquanto espago de luta de
classes que também deve ser —ecupada” pelos trabalhadores. Também implica em afirmar a
educacdo em seu sentido amplo e enquanto mediagdo presente na totalidade contraditéria e
dindmica do ser social. Os camponeses recriam-se através da ocupagdo dos varios contextos e
territorios materiais e imateriais que o capital lhes expulsa, pois esta dindmica articula-se as
contradigdes capitalistas, ou melhor: -eontradi¢des explosivas, em nome de uma
imperturbavel acumulagdo e expansdo" (MESZAROS, 2011, p.26). E a partir de todo este

debate que elaboramos o fluxograma a seguir:



Figura 20 - Fluxograma da Pedagogia do Movimento
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A Educac¢do do Campo, compreendida em sua sintese como a Pedagogia do
Movimento — sintetizada no fluxograma da figura 19 - critica e luta contra a -avasdo” das
classes dominantes. Na atualidade, essa —#nvasao das elites na escola publica” materializa-se e
¢ incentivada através das politicas compensatorias, que ndo trabalham a questdo social em sua
estrutura, ja que esse raciocinio levaria indubitavelmente a concepcao da insustentabilidade e
da opressdo inerente ao modo de producdo capitalista. Essa falsa —generosidade” aparece nas
acdes de grandes grupos ligados ao agronegdcio, com suas praticas educativas que no
discurso afirmam as bandeiras do —empreendedorismo do jovem e da populacdo rural”,
porém, buscam manter a subordina¢do do campesinato, intentando obter o consentimento e
aceitagdo da opinido publica com a propaganda de —nclusdo social, educacional e geragdo de

renda”, como o programa -Agronegocio na Escola” incentiva, por exemplo.

L4

»
@
L J

Figura 21: Programa —Amnegocio na Escola”. Fonte: Site ABAG.

Nesse sentido, os cursos de —Pedagogia da Terra”, inseridos num movimento
maior chamado Movimento Educacdo do Campo, apontam, como demonstramos com
exemplos praticos em toda tese e em consonancia com o posicionamento de Martins (2008), a
necessidade e vinculacdo organica entre educagdo e praxis. Estudos, pesquisas e formacao
académica que se baseiam nos conhecimentos cientificos acumulados ao longo da Historia
pela universidade, porém, articulados diretamente a realidade de luta e recriacdo camponesa

frente ao contexto desigual e contraditério da questdo agraria na atualidade em sua relagdo
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com o modo de producdo capitalista. Esta vinculagdo contribui significativamente para a
diminui¢do entre uma teoria que se separe da realidade e um ativismo que se baseie num
espontaneismo sem reflexao historica e critica, retomando assim a discussao sobre praxis. Tal
vinculacdo também ¢ fundamental, pois a andlise do referido curso abordado como caso
empirico de investigacdo, a leitura dos autores aqui debatidos e nossa experiéncia com a
educagdo desenvolvida pelos camponeses, permite-nos defender a tese de que as pesquisas
que se predispdem a trabalhar —em favor dos interesses dos camponeses”, para efetivarem tais
interesses € preciso considerar tanto do saber popular territorial - e da socializacio dos
conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos dentre outros conhecimentos
sistematizados pela humanidade quanto da preocupacido que os camponeses manifestam
com relacio a questio agraria e ao modo de producio capitalista.
Nossa tese ¢, portanto, da defesa intransigente dos principios ideopoliticos, filoséficos
e pedagogicos da educacao do campo pautados na relagdo que apresenta potencial para
nortear futuras experi€éncias a partir da consideragdo entre: conhecimentos humano-
genéricos, cultura popular camponesa e transformacio do modelo agrario hegemonico e
societario. Ai reside a intrinseca, revolucionaria e dialética relacdo entre cultura popular
e cultura humana; entre diversidade e a necessaria consideracao das desigualdades entre
as classes sociais ¢ entre a educacio popular e do campo e a emancipacio humana. Esses
debates ndo devem ser considerados numa postura dicotdmica, mas sim articulada e critica,
intransigente com a orientacdo de superar a perversidade do capital, portanto intransigente
com a reflexdo sobre 0 método e tolerante com o processo de formacao e mobilizacdo de
toda classe trabalhadora neste desafio historico e ontoldgico, de acordo com as contribuigdes
do pensamento gramsciniano. Nossa tese, portanto, defende a necessaria socializacdo conjunta
tanto dos saberes humano-genéricos quanto dos saberes populares territoriais camponeses
(que n3o s3o a mesma coisa que cultura popular, pois se baseiam em aspectos de luta,
resisténcia, organizacio, coletividade e proposicio, como demonstramos no capitulo 02)
numa orientacdo de cunho revolucionaria.
O curso —Pedagogia da Terra”, realizado na UFSCAR, pode ser considerado uma
das experiéncias que vém reforcando a ideia de que a ocupacao da Educagdo (ndo somente o
ensino superior), realiza-se como efetivagcdo deste direito social e também como meta que se
articula num objetivo mais geral de defesa do campo enquanto territorio e ndo como incentivo
a pratica dos jovens e criangas para outras institui¢des, fortalecendo, dessa forma, o processo

de construcao nesses jovens € nessas criancas em ser do campo.
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O PRONERA e as experiéncias de —Pedagogia da Terra”, tal como aqui
problematizada, precisam se tornar cursos de licenciaturas efetivas em educacdo do campo
nas universidades publicas do estado de Sao Paulo, que vém sofrendo uma expansao massiva
das condi¢des materiais e ideologicas do agronegdcio; portanto, tais licenciaturas do campo,
na perspectiva materialista histérica dialética, constituem-se em estratégias de garantia dos
direitos sociais, no caso especifico o da Educacdo, aos povos camponeses excluidos e
subordinados historicamente.

Nesse sentido, ¢ necessario sempre reafirmar sobre os riscos em se cair numa
postura idealista, reformista, com um politicismo sectario no debate da educagdo do campo. A
perspectiva idealista entende que sdo as ideias, discursos, desejos, vontades e a consciéncia
que determinam o ser social e ndo o contrario. J& a perspectiva reformista entende que as
dindmicas ambientais, de producdo agricola e as dificuldades educacionais podem ser
resolvidos com pequenas reformas no proprio agronegdcio € em seu -westre”, isto é, o
capitalismo. O politicismo, por sua vez, considera que o Estado ¢ o inico — ou o —grande” -
agente que conseguird mediar os conflitos sociais e possui a capacidade corretiva de
—equilibrar a balanga”. Estas reflexdes sdo oriundas do debate que Tonet (2012) desenvolve e
também podem ser relacionadas a luta revolucionaria dos camponeses.

Nao acreditamos que somente a educagdo do campo e as lutas camponesas
conseguirdo promover a emancipag¢do humana, no sentido em que discutimos no capitulo 02.
Contudo, dialeticamente também nao serd possivel uma transformacgdo qualitativa da
organizagdo societaria sem a contribuicdo dos camponeses e de toda classe trabalhadora. Por
isso, hd a necessidade em superarmos a perspectiva idealista, pelo materialismo historico e
dialético; superando também a perspectiva reformista, pela anélise real e concreta que entende
o capitalismo como um sistema sociometabolico incorrigivel, irreformavel e incontrolavel
como Mészaros (2002) nos explica. Com efeito, também precisamos superar o politicismo
pela reflexdo que permita compreender o Estado relacionado a materialidade real e concreta
da sociedade e ndo apartada dela ou como se fosse capaz de desenvolver suas atividades e
acoes de modo neutro e imparcial. O método ¢ fundamental para ndo cairmos no debate sobre
a educacdo do campo nas perspectivas idealistas, reformistas e do politicismo; mas sim
assumir de modo consciente, organizado e intencional a postura revoluciondria a partir das
contribui¢des do materialismo historico e dialético.

Esta perspectiva também leva ao entendimento de que a revalorizagdo da
educagdo popular que vem sendo desenvolvida pelas praticas da educacao do campo nao nega

a escola formal como se esta fosse somente local de transmissdo da ideologia dominante
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capitalista. Justamente o contrario ocorre: os camponeses militantes defendem a educagdo
publica e o direito ao seu acesso congruente culturalmente com seu territorio de vida e nao
uma visao imposta de campo e de agricultura romantizados pelas apostilas didaticas em geral.

Assim sendo, junto a este desafio estad a tarefa em aprofundar em estudos e
reflexdes sobre a educagdo do campo e o materialismo historico dialético, a fim de
apreendermos os conflitos presentes nesta dinamica e as possibilidades do movimento que
constréi, pois um carater inovador da empreitada desempenhada pelo movimento da educagao
do campo, nesse sentido, estd em repensar coletiva e criticamente a todo instante o vinculo
entre educacdo e questdo agraria contemporanea.

A educagdo do campo, apesar de estar inserida numa totalidade de socializa¢ao
caracterizada por mediacdes de segunda ordem — como o ¢ no capitalismo — conforme
Mészaros (2002) nos explica, contraditoriamente ndo anula a sua especificidade enquanto
educacdo, de modo geral, no seu sentido amplo de contribuicdo a formagdo plena da
individualidade articulada dialeticamente a generidade humana. Tonet (2013) aborda de modo
bem claro essa perspectiva ontoldgica e dialética ao argumentar que, embora o trabalho seja o
fundamento do ser social e se articule a demais dimensdes como a arte, a ciéncia, a educagao
etc.; este relacionamento ndo anula a especificidade de cada uma dessas dimensdes. A relagao
entre trabalho e educacdo ¢ uma articulagdo de carater ontoldgico e reciproco e ndo de
determinagio eliminatoria uma da outra. E mais ou menos como: —digam-se onde esta o
trabalho em um tipo de sociedade e eu te direi onde esta a educacdo” (SADER, 2005, p. 17).

Queremos dizer: numa sociabilidade marcada pelos conflitos entre classes sociais e
por mediacdes de segunda ordem (inerentes ao modo de produgdo capitalista) a educacdo do
campo, contraditoriamente, ndo extingue o seu potencial de contribuir com a luta
revolucionaria pelo socialismo rumo a efetiva emancipacdo humana. Este ¢ um esforgo
extremamente coletivo, social, educativo e politico que envolve desafios historicos da propria
classe trabalhadora em seu processo de recriagcdo e de superagdo teleologicamente orientada
da ordem societaria do capital.

Por i1sso € importante reafirmar que a educacao do campo nao ¢ um —selo”, —ttulo” ou
—marca” que determinadas escolas publicas no campo podem adquirir com a aquisi¢ao de
determinado —pacote tecnologico/didatico”. A educac¢do do campo € um processo, portanto, ha
escolas que assumem o compromisso em construir este processo de modo coletivo e
intencional e outras escolas publicas que aderem a invasdo cultural realizada pela educacao

rural com as varias expressoes dos programas do —agronegdcio na escola”.
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Argumentamos e demonstramos a disputa conceitual e a diferenciacdo entre educacio
do campo e educagdo para o campo, articulando-a aos conflitos da questdo agraria e desta
com o capitalismo e, em face disto, os conflitos se constituem um campo de andlise para a
pesquisa educacional extremamente amplo e proficuo. Defendemos que ¢ dever do
pesquisador diferenciar as divergéncias entre as propostas de educagdo do campo ou para o
campo, mesmo que alguns casos, outros grupos — como o agronegocio, por exemplo — possam
—earimbar” suas invasdes na area educacional como sendo pretensamente —do campo’.
Apreender os embates e as conflitualidades no movimento pedagodgico camponés em sua
interagdo com outras instituigdes e agentes apresenta, em potencial, abertura para se refletir os
desafios do hoje, embasados numa compreensao histdrica, que possibilitam problematizar o
futuro que se deseja construir, ja que a libertacdo que se almeja somente se realizard numa
dialogicidade coletiva entre pesquisadores e classe trabalhadora nos obstaculos que lidam no
dia-a-dia de suas lutas e intervengoes.

Também ¢ preciso destacar a influéncia de todo este debate e reflexdo em minha
propria formagao intelectual e humana. A educagdo do campo passou para mim, ndo somente
a ser considerada como a luta que os camponeses € 0os movimentos sociais desenvolvem de
perante as intempéries da reproducdo sociometabolica do capital. A educagao do campo ¢
mais ampla que isso, pois retoma e recoloca perante toda a sociedade civil a necessidade de
pensarmos em procedimentos, estratégias e debates que possibilitem uma transformacgao
material e subjetiva da organizagdo e estruturagdo produtiva da sociedade. Como posso
contribuir com isso, pelo viés da Educagdo, ¢ um desafio que assumi para toda a vida.

Por isso, vale sempre lembrar que:

A educagdo ndo pode funcionar suspensa no ar.
Ela pode e deve ser articulada adequadamente e redefinida constantemente no
seu inter-relacionamento dialético com as condigoes
cambiantes e as necessidades da transformagdo social
emancipadora e progressiva em curso.

Ou ambas tém éxito e se sustentam, ou fracassam juntas.

Cabe a nos todos — todos, porque sabemos muito bem

que “os educadores também tém de ser educados” —

manté-las de pé, e ndo deixa-las cair. (Istvan Mészaros)
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ANEXOS

ROTEIRO DE ENTREVISTA: COORDENACAO CURSO “PEDAGOGIA DA TERRA”
UFSCAR

AVA
AVAVAY
unesp
Qualificagdo do (a) entrevistado (a):
Cargo ou funcao:
Tempo na fungdo (em anos):

Maior grau de escolaridade:

1) Quais marcos da coordenagdo do curso desenvolvido?
2) Como ocorreu o processo de surgimento do curso Pedagogia da Terra?
3) Houve algum impedimento e/ou conflito para sua implementacgao e aprovagao?

4) Como vocé avalia a questdo da Pedagogia da Alternincia enquanto metodologia utilizada no curso
de Pedagogia da Terra?

5) Como avalia a contribuicdo do PRONERA?
6) O que vocé entende por educacdo do campo?
7) Quais os avangos e desafios para futuras experiéncias com o referido curso?

8) Os momentos coletivos de organizacdo e reunides foram separados dos militantes ou trabalhados
coletivamente?

9) Como vocé compreende o vinculo entre a educacdo popular e a educagdo do campo?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA: PESQUISADORES DA AREA E EDUCANDOS/AS

AVA
AVAVAY

unesp
Nome completo:

Qualificagdo do (a) entrevistado (a):

Cargo ou fungdo:

Tempo na fungdo (em anos):

Maior grau de escolaridade:

1) Como avalia a contribuicdo do PRONERA?
2) O que vocé entende por educagao do campo?

3) Quais os avangos e desafios para futuras experiéncias com o referido curso (PEDAGOGIA DA
TERRA — UFSCAR)?

4) Como vocé compreende o vinculo entre a educagdo popular e a educagdo do campo?
5) O que vocé entende por —erritorio camponés”?
6) Quais os desafios para os cursos de —Pedagogia da Terra”?

7) Como vocé avalia a questdo da Pedagogia da Alternancia enquanto metodologia utilizada no curso
de Pedagogia da Terra?

8) Como vocé entende a cultura popular na discussdo de educag@o do campo?
9) Como vocé compreende a relacao universidade e movimentos sociais?

10) Qual a importancia e como vocé acha que pode avancar as legislagdes na area da educagdo do
campo?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA: PROFESSORES CURSO “PEDAGOGIA DA TERRA”
UFSCAR

A
AVAVAV

unesp®

Qualificacdo do (a) entrevistado (a):

Cargo ou funcao:

Tempo na fungdo (em anos):

Maior grau de escolaridade:

1) Houve algum impedimento e/ou conflito para a implementacdo e aprovacao do curso?

2) Como vocé avalia a questdo da Pedagogia da Alternancia enquanto metodologia utilizada no curso
de Pedagogia da Terra?

3) Como avalia a contribui¢do do PRONERA?
4) O que vocé entende por educagdo do campo?
5) Quais os avangos ¢ desafios para futuras experiéncias com o referido curso?

6) Os momentos coletivos de organizacdo e reunides foram separados dos militantes ou trabalhados
coletivamente?

7) Como vocé compreende o vinculo entre a educagdo popular e a educagdo do campo?

8) Como a discussao sobre territorio camponés pode ajudar na Educagdo do Campo?




