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“Aqui!” alguns me dizem com voz firme e doce.

Engulo o choro seco que aponta enquanto pergunto de volta: “aqui onde? Fico entre o ver e o ndo
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ensinou: as alegrias passam, as tristezas também. E essa ser& s um intervalo entre o hoje e 0 mundo
Novo que NAao sei se vird ou se atracara o barco no cais onde estou hoje.

Com um tanto de dor me despego dos horizontes coloridos de sol poente, das gaivotas que plainam
sobre 0 mar, dos rostos das pessoas, das arvores frondosas e das estrelas. Transfiro as informacoes
para minha pele que agora vé o que antes ndo via. O mundo pouco a pouco se reconstroi e se ajeita
em gavetas diferentes.

Né&o ha como ndo se fortalecer diante dos desafios da vida. Em cada etapa que passo os desafios de
viver enxergando menos aumentam. E com eles, o sabor de entender que somos tdo amplos que nem
mesmo cegar os olhos podera me afastar das conquistas que me aguardam ansiosas. Como nos
videogames, tudo fica mais dificil e com mais de emog&o.

Aqueles que insistem em me fragilizar e limitar diante da minha perda de visao, se prestarem atencao,
poderdo ouvir minhas risadas silenciosas que zombam dessa tolice. Que jeito mais quadrado de
pensar é esse, achar que s6 ha uma forma de fazer as coisas...

Apenas deixem que minha pele faca seu trabalho. Me deem a faca, o prego e o martelo, ou seja, la o
que for que acharem gue eu ndo devo mais usar sozinha. Preparem-se para o show, assistam e
aprendam o que o corpo de todo mundo é capaz de fazer de formas diferentes. Ndo, ndo € sensato
fragilizar aquele que luta e aprende, fragilizar aquele que metamorfoseia e se recria diante da vida.
“E ela vai querer o qué?” o gar¢om pergunta para a pessoa que esta ao meu lado. As vezes penso que
todos deveriam passar ao menos uma semana na vida de olhos fechados. Muita coisa seria
entendida... “Seu mogo, eu so ndo estou conseguindo enxergar o carddpio, mas minha capacidade de
escolher vai muito bem obrigada!” eu grito em siléncio enquanto sorrio e respondo. “nhoque de
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RESUMO

Essa pesquisa estda vinculada ao Programa de POs-Graduagdo em Ensino e Processos
Formativos, Curso de Mestrado Interunidades do Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias
Exatas de S&o José do Rio Preto, da Faculdade de Engenharia de llha Solteira e da Faculdade
de Ciéncias Agrérias e Veterinarias de Jaboticabal, enquadrando-se dentro da linha de
pesquisa da educacdo matematica. Essa dissertacdo originou-se a partir das lacunas
observadas por mim frente ao processo de ensino e aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia visual quanto ao ensino mais acessivel dos conceitos matematicos. A pesquisa tem
como objetivo analisar os aspectos inclusivos que perpassam a educacdo matematica de
estudantes com deficiéncia visual, num entrelacar de hist6rias de vida entre a pesquisadora,
baixa visdo, e a colaboradora cega desde a infancia. A pesquisa é de natureza qualitativa,
tendo como recurso metodoldgico a analise da narrativa autobiografica da pesquisadora e da
historia oral de vida da colaboradora, numa escuta sensivel e real, por meio da entrevista
semiestruturada. Nesse sentido, a pesquisa tem um carater de reflexdo interativa com a
colaboradora e comigo mesma sobre nossas historias experenciadas. Os dados narrados por
nos evidenciam uma grande luta interna (pessoal) e social para se permanecer nos espagos de
formacdo, ndo bastando s6 a forca individual de cada estudante com deficiéncia visual. As
historias de vida aqui narradas dao indicativos de que se torna urgente uma (re)organizacéo e
uma (re)significacdo da escola. Em particular, a gestdo do ensino da matematica se torna
fundamental, pois a matematica é uma disciplina que esta na vida de cada um de nos e,
perpassa Vvarias outras disciplinas. E preciso desenvolver uma educacdo matemética mais
substancial, menos abstrata, mais pautada na concretude e mais proxima da realidade
contextual e tendo um maior significado para a construgdo do conhecimento na area.

Palavras-chave: Deficiéncia visual. (Auto)biografia. Historia oral. Educacdo matematica
acessivel. Inclusdo.



ABSTRACT

This study is a dissertation research conducted within the master’s program in Teaching and
Formative Processes, a graduate program housed by three different institutes, in three
different campi of Universidade Estadual Paulista: the Institute of Biosciences, Languages,
and Exact Sciences of Sdo José do Rio Preto; the College of Engineering of Ilha Solteira and
the College of Agrarian and Veterinarian Sciences of Jaboticabal. It is framed within the
Mathematics Education concentration of the program. The dissertation is rooted in my
realization of the existence of gaps in the mathematics education of students with visual
impairment. The objective of the study is to echo the voice of students with visual
impairment, analyzing aspects of inclusion in the life histories of a research participant, who
is blind since birth, and myself, who am visually impaired. The study is qualitative in nature,
and utilizes the methodologies of oral life history and autobiographic narrative. Data was
collected through semi-structured interviews. However, the character of these interviews was
that of interactive reflection between the collaborator (research participant) and myself
experienced stories. The data narrated by us show a great internal (personal) and social
struggle to remain in educational spaces, not just the individual strength of each student with
visual impairment. The life stories narrated here indicate that a (re)organization and a
(re)signification of schools is urgent. In particular, the management of the teaching of
mathematics seems fundamental. Mathematics is a subject that is in the life of each one of us
and permeates several other subjects. It is necessary to develop a more substantial, less
abstract, more concrete-based mathematics education that is closer to contextual reality and
has greater meaning for the construction of knowledge in the area.

Keywords: Visual impairment. Oral history. Mathematics education. Inclusion.
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1 INTRODUCAO

Que educador seria eu se ndo me preocupasse em ser ao MAximo
convincente na defesa de meus sonhos? O que ndo posso é reduzir tudo a
minha verdade, a meu acerto.

Paulo Freire

Nesta pesquisa ndo trago verdades, trago sim experiéncias de pessoas com deficiéncia
visual para que sirvam como reflexdes e analise sobre a incluséo escolar que tivemos, temos e
que queremos.

Essa luta pelo direito a educacdo acessivel, traz a amplitude dessa pesquisa, € 0
cardter urgente de se refletir a diversidade humana frente as questfes de exclusdo
(re)produzidas ao longo da historia, marcadas pela invisibilidade, preconceito e discriminagéo
em diversos setores de nossa sociedade.

O sistema educacional é perpassado por muitas variaveis que influenciam as relagdes
humanas, administrativas, metodologicas, pedagogicas e curriculares no que tange o0 processo
de ensino e aprendizagem das pessoas com deficiéncia. Essa grande engrenagem esta
permeada por todo um capital cultural, viés politico que influenciam as relagcdes de poder e
estabelecem padrdes culturais, curriculares e comportamentais que muitas vezes estigmatizam
e excluem quem ndo se enquadra nos parametros de normalidade. Segundo (MANTOAN,
2015, p. 19) a “exclusdo escolar manifesta-se das mais diversas e perversas maneiras, e quase
sempre 0 que estd em jogo é a ignorancia do aluno diante dos padrdes de cientificidade do
saber escolar”.

Segundo (MANTOAN, 2015, p. 24) as pessoas com deficiéncia foram submetidas a
diferentes culturas de exclusdo antes de chegar ao paradigma da educacdo especial na
perspectiva da educacdo inclusiva, séo eles: periodo mistico, segregacionista e integracionista;
porém, em pleno seculo XXI, estamos vivenciando a possibilidade eminente de regresso ao
paradigma integracionista, onde voltariamos ao contexto educacional de segregacdo das
pessoas em situacdo de deficiéncia, termo este utilizado pelo grupo de pesquisa LEPED
(Laboratorio de Estudos e Pesquisas em Ensino e Diferenca (Leped/FE/Unicamp), sob a

coordenacdo da professora Maria Tereza Egler Mantoan.

Ela dizia estar “cheia de dividas”, que iam do termo correto para se referir
aos alunos em situacdo de deficiéncia as estratégias de ensino e de avaliacdo
da sua turma. Ana adorou quando me ouviu dizer “alunos em situagio de
deficiéncia”, pois entendia exatamente o que estava implicito nos discursos
que denominavam algumas pessoas como “especiais” ou “deficientes” — a
insuficiéncia, a anormalidade. (LANUTI, 2019, p.98).
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O conceito sobre o que venha a ser pessoa com deficiéncia, ou pessoa em situacao de
deficiéncia é fundamental para que se retire cada vez mais o foco da deficiéncia, e se
enxergue a pessoa. Pessoa essa repleta de potencialidades e habilidades funcionais que nem
sempre sdo valorizadas no contexto escolar, e que acaba reverberando no contexto social.

Os escritos de Gallo (2008) e de Mantoan (2003, 2015), destacam a importancia de
ressignificar as relac6es inclusivas desenvolvidas no interior das escolas, e que exige de todos
0s atores educacionais uma postura de resisténcia nas agdes de mediacdo atitudinal, discursiva
e metodoldgica no que tange o ato de troca de experiéncia na construcdo do saber cientifico.

Seria uma pretenséo heroica tentar acabar com o caos gerado pela exclusdo? Sim! Mas
é preciso disseminar experiéncias de vida que possam levar muitos, a pelo menos pensar e
refletir sobre e, num trabalho diario, paciente e persistente, avancar para uma escola local
mais acessivel, aberta as diferencas e preocupada com o bem-estar de todos no contexto
educacional e social.

Dentro desse contexto escolar, torna-se necessario combater as mualtiplas contradicdes
entre o real, possivel e o ideal no que tange as questdes de aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia, tornando-se urgente eliminar esses idearios conservadores que humilham,
classificam e sufocam os estudantes com deficiéncia visual, por meio da formacdo e
qualificacdo humana dos atores escolares.

A escola deve levar em conta as multiplas necessidades de cada ser humano que dela
faz parte, este € o0 horizonte necessario para o respeito as singularidades e o papel da educacéo
para alternativa democratica e verdadeiramente inclusiva.

Toda essa busca de desenvolver o estudante em situacdo de deficiéncia de forma
integral estd muito interligada a novas bases curriculares, e aqui em especial trataremos do
processo ensino e aprendizagem da matematica mais contextualizada, acessivel e
significativa.

Para materializacdo das narrativas pessoais aqui entrelacadas faz-se necessario
identificar as vozes evidenciadas. Utilizarei a primeira pessoa, para identificar as minhas
falas, porque pertenco a estas narrativas; e para diferenciar as minhas falas, das falas da
colaboradora Liliana, recuarei todas as narrativas discursivas dela, as deixarei entre aspas e
identificarei com a palavra colaboradora seguida do ano da entrevista (2020).

Para provocar maiores reflexdes, peco licenca e trago frases de Freire na abertura de
cada secdo, como referéncia de resisténcia, frases que foram escritas a décadas, (e nesse ano
2020, comemoramos 0s 100 anos de seu nascimento). Frases essas que ainda hoje nos levam a

pensar na importancia da pratica docente, no discurso metodoldgico e no processo
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educacional dos sujeitos aprendentes enquanto responsaveis pela construcao e transformacéo
de vidas.

Entendo que estamos num momento da histéria que exige em todos os setores, um
olhar atento a dignidade da pessoa humana; momento esse que exige transformacdes, e
“transformacdes” judiam de todo mundo, pois mexem com paradigmas, com as estruturas de
pensamento e de renovacdo de atitudes, impondo uma revolugdo para a evolugdo humana.
Resisténcias essas que permeiam nos polos negativos e positivos.

Ao trazer sentimentos para essa pesquisa, de quem vive na carne toda essa situacdo de
inclusdo e exclusdo, com o intuito de buscar novos caminhos para o0 ensino da matematica,
para que as pessoas nao precisem sentir na carne para entender que, resistir as mudancas
trazidas por essa escola plural, se negando a sair de sua zona de conforto compromete a
incluséo, a qualidade e o aprendizado de quem luta para permanecer nos espacos de formacéo,
mesmo com tantos percalcos e ideologias culturais que insistem em resistir pela “escolha do
ndo precisar fazer”.

A nossa resisténcia para tudo, nos paralisa e acaba sendo uma das maiores barreiras
humanas e sociais. Vale salientar que, TODOS n0s seremos ou estaremos em algum momento
de nossas vidas em situacdo de deficiéncia, no sentido literal, sendo a pior deficiéncia os
Nossos egocentrismos.

Numa tentativa de construir uma triangulacao entre pesquisadora, entrevistada e
nossas experiéncias, busquei na palavra colaboradora, uma forma de interagir nossas historias,
mesmo em contextos culturais, sociais e historicos diferentes, identificando assim situacoes
de ensino e aprendizagem que contribuiram ou ndo com nossas experiéncias em relacdo a

educacdo matematica e nossas vidas até os dias atuais.

Nessa visdo, a pessoa que narra sua trajetoria € um interlocutor com quem se
estabelece uma relagdo de cooperagdo, criando, desta maneira, a
possibilidade de uma relacdo dialogada. Busca-se construir uma relacdo de
colaboragdo e, por isso, adota-se o termo colaborador (a) em substitui¢do a
entrevistado ou informante, o qual deixa de ser considerado um objeto de
conhecimento para conduzir conjuntamente com o (a) pesquisador (a) o
registro de sua histéria. (SILVA; BARROS, 2010. p. 71).

O espirito de colaboracdo esta atrelado a historia de vida de ambas enquanto pessoas
com deficiéncia visual. Tentaremos fazer uma escrita interativa, onde eu, enquanto

pesquisadora, e a colaboradora juntas formulemos a importancia de se conhecer o sujeito com
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deficiéncia visual e suas experiéncias, numa construcdo colaborativa de suas identidades, e
entre elas a identidade matematica. Ndo como forma de universalizar a¢fes pedagogicas, mas
sim como incentivo a todos os atores educacionais a enxergar a pessoa e ndo a deficiéncia,
pois essa atitude de incluir beneficia a todos.

Para ecoar as vozes de pessoas com deficiéncia nos espagos escolares objetivou-se
analisar os aspectos educacionais inclusivos que perpassam a educacdo matematica de
estudantes com deficiéncia visual, num entrelagar de histérias de vida entre a pesquisadora
com baixa visdo, e a colaboradora cega desde a infancia. E para alcangar o objetivo geral
estabeleci 0s seguintes objetivos especificos: compreender os percalgos e conquistas quanto
ao processo de ensino e aprendizagem da educacdo matematica de pessoas com deficiéncia
visual; e dessa forma, evidenciar, com as narrativas das histérias orais, a importancia dos
construtos individuais, os processos de interacdo coletivos e colaborativo na construgdo do
saber matematico.

Dessa forma, estruturamos a pesquisa em 4 secOes: 1 Introducdo, 2 Percurso
metodologico, 3 Breve contextualizacdo politica, cultural e inclusiva e 4 Muitas historias
em nossas memdrias. No primeiro momento, traremos na introducdo uma breve
contextualizacdo da pesquisa. No segundo apresentaremos o percurso metodologico: Um
caminhar cuidadoso e necessario que embasara o referencial metodologico sobre a
importancia das histérias orais e (auto)biograficas para as pesquisas qualitativas em
educacdo. Na terceira parte faremos uma contextualizacdo politica, cultural e inclusiva
que permeia a educacdo no Brasil. E num quarto momento destacarei as se¢es para
analise das narrativas, secOes essas ao qual trarei os referenciais tedrico que embasarao
essa pesquisa. E para finalizar as nossas consideracdes que nos levara a refletir sobre a
importancia de se ouvir as vozes das pessoas com deficiéncia visual quanto ao processo
evolutivo da educacdo especial frente ao direito a educacdo matematica acessivel,

contextualizada e significativa.
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2 PERCURSO METODOLOGICO: UM CAMINHAR CUIDADOSO E
NECESSARIO

Onde quer que haja mulheres e homens, ha sempre o que fazer, ha sempre o
que ensinar, ha sempre o que aprender.

Paulo Freire

Com o intuito de buscar subsidios tedrico metodoldgicos para a pesquisa, buscou-se
uma minuciosa leitura de livros, artigos cientificos, dissertacdes e teses no formato digital que
tratassem da tematica sobre histérias orais, (auto)biografia e a educacdo matematica mais
acessivel para estudantes com deficiéncia visual. E dentro do que se prop0s a pesquisa,
evidenciou-se que em sua maioria, 0s textos traziam relatos quanto ao uso e aplicabilidade
metodoldgica de recursos pedagdgicos e outros textos traziam experiéncias de estudantes com
deficiéncia visual na utilizacdo de tais recursos. Poréem, nada referente ao sensivel do sujeito

na sua construcao relacional do saber da experiéncia.

Talvez reivindicar a experiéncia seja também reivindicar um modo de estar
no mundo, um modo de habitar o mundo, um modo de habitar, também,
£SSes espagos e esses tempos cada vez mais hostis que chamamos de espacos
e tempos educativos. Espacos que podemos habitar como experts. Como
especialistas, como profissionais, como criticos. Mas que, sem duvida,
habitamos também, como sujeitos da experiéncia. Abertos, vulneraveis,
sensiveis, temerosos, de carne e 0sso. Espacos em que, as vezes, ocorre algo,
0 imprevisto. Espacos em que as vezes vacilam nossas palavras, nossos
saberes, nossas técnicas, nossos poderes, nossas ideias, nossas intencdes.
Como na vida mesma. (LARROSA, 2009, p.22).

E fundamental os estudos que trazem as experiéncias dos professores quanto ao
atendimento aos estudantes com deficiéncia visual, porém torna-se urgente ouvir o outro lado
do processo ensino aprendizagem. O lado do estudante com deficiéncia que ndo Vvé seus
direitos a uma educacao acessivel serem atendidos.

Ao se ouvir o estudante, e como 0 mesmo se sente traz a tona a possibilidade de se
rever as praticas e aperfeicoa-las para que as mediagdes sejam mais pontuais e eficazes.

Abordar sobre experiéncia frente ao aprendizado da matematica pressupde uma
reflexdo subjetiva da trajetoria experenciada pelo sujeito, no ir e vir de memorias. E resgatar
da meméria, momentos de contato com os desafios propostos por uma disciplina tdo abstrata.
E buscar na vivéncia de quem sofre as exclusdes diarias quanto as mediacdes e intervencoes

metodoldgicas, numa maneira reflexiva de vencer as opinibes padronizadas das propostas
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curriculares, numa tentativa de ver a outra face do caos e dessa forma escutar as vozes dos

estudantes muitas vezes silenciadas.

Se lThe chamo “principio de reflexividade” é porque esse me de “o que me
passa” é um pronome reflexivo. Poderiamos dizer, portanto, que a
experiéncia é um movimento de ida e volta. Um movimento de ida porque a
experiéncia supde um movimento de exteriorizacdo, de saida de mim
mesmo, de saida para fora, um movimento que vai ao encontro com isso que
passa, ao encontro do acontecimento. E um movimento de volta porque a
experiéncia supde que o acontecimento afeta a mim, que produz efeitos em
mim, No que eu sou, N0 gue eu Penso, NO que eu sinto, No que eu sei, no que
eu quero etc. Poderiamos dizer que o sujeito da experiéncia se exterioriza em
relacdo ao acontecimento, que se altera, que se aliena. (LARROSA, 2002.
p.03-04).

Nessa busca de compreender o que toca, 0 que acrescenta e o que fica da experiéncia
que € individual, mas que perpassa 0 coletivo social, € o que fascina todo esse saber da

experiéncia e como essas vivéncias podem contribuir como espelho para futuras acGes

inclusivas no contexto educacional.

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque, requer
um gesto de interrup¢do, um gesto quase impossivel nos tempos que correm:
requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais
devagar, olhar mais devagar e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir
mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o
juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da acdo, cultivar a
atencdo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos
acontece, aprender a lentidao, escutar os outros, cultivar a arte do encontro,
calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espago. (LARROSA, 2002, p.
24).

As experiéncias narradas nesta pesquisa buscam a sensibilizacdo do prestar atencdo na
vida educacional, do outro, nas relacdes intrapessoais e interpessoais no contexto educacional,
para que os profissionais da educacdo tenham esse olhar e ouvir sensivel as dores dos
estudantes fragilizados por alguma deficiéncia. E preciso estar atento e desligar o automatico
que é sinbnimo de dinamicidade e eficiéncia, mas que atropela aqueles que tém ritmos e
aprendizagens diferenciados por alguma condicdo de auséncia de satde ou deficiéncia.

As narrativas discursivas (linguagem) sdo impressdes pessoais significativas,
“memorias” construidas, elaboradas de acontecimentos faticos e pontuais que se
refazem/renovam a cada dia, e que chamamos de experiéncia. “A narrativa ¢ uma forma
artesanal de comunicar, sem a intencdo de transmitir informacgdes, mas contetdo a partir dos

quais as experiéncias possam ser transmitidas”. (MUYLAERT, 2014, p. 2).



19

Ao interagir nos espacos de formacdo, a pessoa com deficiéncia visual, depende ainda
mais da mediagcdo do outro, pois a auséncia da visdo muitas vezes o paralisa diante dos
desafios, e a mediacdo (ZDP) de Vygotsky se torna ainda mais necesséria e efetiva, pois por
meio da troca social e da linguagem, o estudante com deficiéncia visual tem contato com as
representacfes simbolicas e seus significados e juntos numa interagdo inter e intra psiquica ha
a promocdo do desenvolvimento num ritmo diferente, num tempo maior, porém a estimulacéo
e a oportunidade de acesso, muitos dos obstaculos véo sendo superados e a aprendizagem flui

e 0 desenvolvimento se efetiva.

Vygotsky (2001) por sua vez, afirma que os estudantes cegos, ou com baixa
visdo, conseguem constituir uma aprendizagem semelhante a dos que
enxergam, desde que Ihes sejam oferecidos os meios favoraveis para essa
compensagdo, nas atividades mediadas pelo educador. Portanto, o0
desenvolvimento das pessoas cegas em direcdo a escolarizacdo nao advém
somente dos sentidos, mas de suas relagdes sociais, mediadas pelos
professores. A comunicacdo verbal é um importante elemento, uma vez que
a linguagem e a palavra, criadas historicamente, sdo capazes de educar e
desenvolver normalmente as pessoas com deficiéncia visual. (BARBOSA,
2007, p. 29).

Né&o silenciar as vozes de quem sofre na pele com a auséncia da visdo, € pontuar o
outro lado do processo de inclusdo, sucessivamente fazer um recorte no que tange ao aprender
a matematica, ndo pela forma usual, mas sim demonstrar que é possivel acessar o
conhecimento por meio do tato, do conviver e do ouvir o outro em suas especificidades. E
essa convivéncia produz crescimento para todos, pois essa troca de experiéncia na resolucéo
dos desafios matematicos permite ao estudante com deficiéncia a oportunidade de acesso ao
curriculo.

Desse modo, busquei na abordagem qualitativa o registro de narrativas, mediado pela
entrevista semiestruturada, com base nos estudos de ( ANDRE, 1995, p. 30), para quem “J...]
esse tipo de pesquisa visa a descoberta de novos conceitos, novas relacdes, novas formas de
entendimento da realidade”.

Ao proporcionar visibilidade as nossas historias, acrescentando a elas minha propria
voz, eu optei pelo método biografico para evidénciar a minha histéria, Souza (2006) com a
utilizacdo da metodologia (auto)biografica descrita por Névoa (2007) e da histdria oral de
vida trazida por Meihy (1996).

Dessa maneira, (NOVOA, 2007, p. 18) afirma que:

[...] a utilizacdo contemporanea das abordagens (auto)biograficas é fruto da
insatisfacdo das ciéncias sociais em relacdo ao tipo de saber produzido e da



20

necessidade de uma renovacdo dos modos de conhecimento cientifico...a
nova atencdo concedida para esse tipo de abordagem no campo cientifico é a
expressdo de um movimento social mais amplo, encontramo-nos perante
uma mutacdo cultural que, pouco a pouco, faz reaparecer os sujeitos face as
estruturas e aos sistemas, a qualidade face a quantidade, a vivéncia face ao
instituido.

NoOvoa (2007) utiliza os parénteses para designar a palavra (auto)biografico, no
sentido de escrever de si, de voltar as suas memorias, e dessas historias construir a narrativa
como fonte de pesquisa, como afirma (MANZINI, 2006, p. 10) “a pesquisa biografica é um
“movimento de investigacdo e de formacdo, evidenciando-se a narrativa do ator social”.
Novoa (1991; 1992) evidencia todo um estudo quanto as experiéncias dos docentes, ao tipo
de saber produzido no interior das escolas, suas historias, suas memorias; e dessa forma, faco
uma analogia e transfiro para a importancia de ouvir o estudante com deficiéncia visual, numa
tentativa de se compreender o sensivel do sujeito aprendente frente as lacunas em face as
estruturas e sistemas que engessam e insistem a padronizacdo comportamental, ideologica e
metodologica do fazer docente frente a diversidade e a essa mutacdo cultural que se renova a
cada contexto histérico, politico e social.

Posto isso, ao se ouvir 0 sujeito aprendente, lhe é dado a oportunidade de falar de
suas dores e dos percalgos que muitas vezes o exclui do processo ensino e aprendizagem da
matematica.

Segundo (SOUZA, 2006, p. 2) as pesquisas biograficas:

[...] que utiliza fontes orais, delimitam-se na perspectiva da Historia Oral.
autobiografia, biografia, relato oral, depoimento oral, histéria de vida,
historia oral de vida, historia oral tematica, relato oral de vida e as narrativas
de formacdo sdo modalidades tipificadas da expressdo polissémica da
Historia Oral.

Por ser colhida oralmente, a historia de vida insere-se no campo da historia oral e pode
ser definida, conforme (QUEIROZ, 1988, p. 19):

[...] areferida autora apresenta uma distingdo entre o depoimento e a histéria
de vida, levando-se em consideragdo o papel do pesquisador e a forma que
utiliza para recolha dos dados, porque no trabalho de coleta de depoimentos
o0 investigador dirige o informante diante do objeto e das questdes que
pesquisa, ou seja, é o pesquisador quem dirige e conduz a entrevista frente
aos acontecimentos da vida do informante que possam ser incluidos no
trabalho.
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A historia oral de vida traz a tona a historia de pessoas cuja trajetoria sejam
significativas para a compreensdo de um evento de interesse coletivo maior. A trajetoria da
colaboradora € registrada e analisada num esforgo de estabelecer uma correlacdo com a minha
histéria num processo de interacdes entre percursos individuais e processos coletivos e
colaborativos vivenciados.

Sobre o uso de depoimentos sobre a histéria de vida como dados, é importante
salientar que no uso contemporaneo de narrativas como fonte o objetivo central ndo é a busca

da verdade, mas sim da experiéncia e do sentimento.

O que conhecemos como histéria oral é uma pratica muito antiga,
intimamente ligada aos contos populares, ao universo da comunicacdo
humana. A Histéria surgiu contada, até constituir-se na escrita do
depoimento realizado, das impressdes registradas, da legislacdo disciplinada
em sdlidas escritas que a legitimam. Tudo isso numa nitida vontade de
perpetuar, de maneira mais segura e perene, nosso passado. Como
procedimento metodoldgico, a histéria oral busca registrar — e, portanto,
perpetuar — impressdes, vivéncias, lembrancas daqueles individuos que se
dispdem a compartilhar sua memoéria com a coletividade e dessa forma
permitir um conhecimento do vivido muito mais rico, dindmico e colorido de
situacbes que, de outra forma, ndo conheceriamos. A histéria oral pode ser
entendida como um método de pesquisa (histérica, antropologica,
socioldgica,...) que privilegia a realizagdo de entrevistas com pessoas que
participaram de, ou testemunharam acontecimentos, conjunturas, visdes de
mundo, como forma de se aproximar do objeto de estudo. (MATOS, 2011,
p.03).

Todas as vivéncias historicas trazidas pelo turbilhdo de acontecimentos ocorridos nos
séculos XI1X e XX, ajudam a compreender 0s avancos quanto ao uso das historias, como
relatos escritos e s6 mais tarde relatos orais de momentos pretéritos que marcaram a histéria
mundial: as revoluc@es, as evolucBes tecnoldgicas, as grandes guerras mundiais, 0S avancos
cientificos nas areas da sociologia, antropologia e na psicologia.

Nesse sentido, essa pesquisa pretende-se dentro de um contexto historico, analisar as
multiplas acGes, fazendo com que o pesquisador possa retirar de suas vivéncias, perpassada
pela experiéncia da colaboradora cega através de suas histérias orais, em um ir e vir de
memorias e das analises bibliograficas correlatas a discussao sobre inclusdo escolar, ensino da
matematica e caminhos alternativos capazes de analisar, interpretar, refletir sobre as acdes
propostas nas politicas publicas educacionais para melhor compreender, inovar, definir ou
esclarecer determinadas situacdes excludentes, e de como melhor mediar toda essa situacdo de
atendimento equanime e acessivel junto a pessoa com deficiéncia visual e dessa forma

contribuir para que ndo haja regressos.
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Segundo Gusmédo (2010) h& autores, como Hannah Arendt, Walter Benjamin e
Mikhail Bakhtin nos conduzem a uma reflex&o critica sobre o lugar que deve ser ocupado pela
acdo do homem na permanente criacdo de si mesmo e dos rumos da historia.

Dessa forma, torna-se fundamental contextualizar os fatos dentro de um contexto
historico, e evidenciar algumas interferéncias que possam ocorrer durante as entrevistas,
porém é o conjunto dessas interferéncias que interessa para 0s pesquisadores, pois analisar
vivéncias, sentimentos, permite compreender situacGes pretéritas, nos fazem refletir sobre
acOes profissionais futuras.

Um ponto de frequente criticas ao uso da histéria oral como método é de que a histéria
oral ndo pode refletir uma experiéncia coletiva por meio de depoimentos individuais. Quanto
a isso, Meihy (1996) esclarece que as limitagdes imputadas a historia oral podem ser ditas
também dos documentos, seja eles escritos ou iconograficos. E que as cobrancas feitas a

historia oral muitas vezes advém da falta de compreenséo de seus reais objetivos:

[Clonvém deixar claro que a histéria oral, diferentemente das abordagens
comuns a sociologia, se preocupa com as versdes individuais sobre cada
fendmeno, e que ela apenas se justifica em razdo da soma de argumentos que
caracterizam a experiéncia em conjunto. Afirma-se pois que cada
depoimento para a histéria oral tem peso autdbnomo, ainda que se explique
socialmente. (MEIHY, 1996, p. 70).

E essa dinamicidade dos relatos orais permite que o recontar uma histdria, baseada na
memoria (cérebro/bioldégico e mente/representacfes), estabelecam uma correlacdo entre o
pessoal e o coletivo cultural na interpretacdo de fenémenos sociais e com isso podem mediar
situacOes de aprendizagem correlatas a matematica.

Essas analises de historias orais estardo sempre interligadas num contexto histérico e
dentro de um grupo que a gerou, ou seja, ¢ preciso um “ouvir sensivel” dentro da analise das
historias, respeitar o contexto historico.

Segundo (GARNICA, 2010, p.10) o trabalho com historias orais permite: “pensa-las
ndo mais como constituindo ‘a’ historia, mas como constituidoras de historias possiveis,
versdes legitimadas como verdades dos sujeitos que vivenciaram e relatam determinados
tempos e situagdes”.

O uso da memoria enquanto ferramenta de andlise historica tem forcado diferentes

setores do conhecimento a se posicionar em face das alternativas que ela traz aos estudos.

H& mais de trés décadas, a Educacdo Matematica vem se consolidando
internacionalmente enquanto &rea de pesquisa. Segundo Bicudo (1993), a
Educacdo Matematica se preocupa com o fazer Matemdtica, com o
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compreender a Matematica, com interpretacdes sobre significados culturais,
historicos e sociais da Matematica, bem como as ag¢les politico-pedagdgicas
em seu entorno. “S3o, portanto, pesquisas que solicitam dominio
compreensivo de um vasto horizonte de conhecimentos, como os horizontes
da Psicologia, da Histéria, da Filosofia [...]. (BICUDO, 1993, p. 20).

Bicudo (1993), D’Ambrosio (1996; 2013) destacam que a educacdo matematica tem
poucos anos de discussdo (anos 80), e traz uma nova maneira de enxergar a matematica, ou
seja, sua abordagem agora é multidisciplinar, com o objetivo de transmitir conhecimentos e
habilidades no raciocinio légico matematico, ligados ao contexto sociocultural em que esta
inserida. Eles afirmam que os matematicos e suas préaticas pedagogicas precisam ir além dos
calculos e formulas aritmética, eles precisam incentivar que os estudantes mantenham um
didlogo critico reflexivo com a sociedade e sucessivamente com a realidade, proporcionando
uma educacéo efetiva, significativa e funcional. Em educagédo matematica, a histéria oral no Brasil

tem sido usada principalmente por Garnica e seus colaboradores quanto as investigacdes do Grupo de

Pesquisa Historia Oral e Educacdo Matematica:

[QJuem usa a Histéria Oral visando a compreender 0 que quer que Seja,
estara, intencionalmente, produzindo fontes que podem — ou ndo — servir
para expor perspectivas biograficas e contextuais ndo so6 sobre aquilo que se
estuda, mas sobre aqueles que, com seus depoimentos, permitem-nos uma
aproximacdo ao objeto analisado. Um trabalho em Histéria Oral é, pois,
sempre, um inventario de perspectivas irremediavelmente perpassado pela
subjetividade, um desfile de memorias narradas, um bloco multifacetado de
verdades enunciadas. (GARNICA, 2010, p.31).

Ouvir as historias de sujeitos, e aqui em especial de pessoas com deficiéncia visual
permite-nos compreender 0s contextos que perpassaram quanto ao aprendizado da
matematica, as barreiras sociais, atitudinais, comunicacionais, académicas que sofreram e as
marcas que todos esses conjuntos de fazer ou ndo fazer deixaram na vida da pessoa. E essa
possibilidade de ouvir as memorias de quem vivenciam situacdes complexas de aprendizagem
podem trazer grandes momentos de reflexdo e potencializar metodologias criativas de
mediacdo e intervencdo quanto ao ensino da matematica.

E para trazer todo esse registro quanto ao instrumento de producdo de dados na
historia oral de vida, buscou-se na entrevista semiestruturada (apéndice A, B e C) uma forma
de coletar as impressdes subjetivas e dar concretude as vivéncias.

Para o registro das historias de vida, encontrou-se na entrevista semiestruturada,

também conhecida como semidiretiva ou semiaberta, segundo (MANZINI, 2004, p.02), se
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configura nos estabelecimentos de “um roteiro com perguntas principais, complementadas por
outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista”. Para o autor, esse tipo
de entrevista mais aberta possibilita um didlogo mais fluido, dando margem a novos
questionamentos que vao surgindo em fase da entrevista.

Dessa forma, Manzini (2001; 2004) salienta a importancia de um roteiro com
perguntas que atinjam o0s objetivos estabelecidos na pesquisa como um meio para 0
pesquisador se organizar para 0 processo de interacdo com o informante, contextualizando a
entrevistada numa realidade social, cultural e professional (processo identitario). Pois, por
meio desta, buscar-se-4 compreender 0s processos evolutivos e constitutivos da sua
identidade, numa organizacdo cronolégica de acontecimentos que fornecerdo indicativos
experenciais que contribuirdo com a construgcdo de uma escola mais acessivel.

Embora o "contador" da estdria seja o narrador, a participagdo do historiador na
entrevista da historia oral, que nesse caso sou “eu”, uma mestranda que também tem
deficiéncia visual e suas proprias experiéncias dela resultantes, com sua propria elaboracéo de
identidades, tera assim um carater de reflexdo interativa, numa leitura sensivel de quem
também sente na pele todas as dificuldades acarretadas pela auséncia da vis&o.

De acordo com Meihy (1996) na entrevista usada para historia oral de vida, a autora
sugere a utilizacdo de grandes blocos de perguntas que devem ser divididos de trés a cinco
partes, E enfatiza que quanto menos o entrevistador falar, melhor. Meihy (1996) afirma que a
historia oral ndo € um mero registro, algo nostalgico ou neutro, pelo contréario, trata-se de uma
provocacao intencional e, portanto, um ato politico.

Meihy (1996) considera que nas entrevistas de historia oral de vida, as perguntas
devem ser amplas, sempre colocadas em grandes blocos, de forma indicativa dos grandes
acontecimentos. Neste aprofundamento da experiéncia de outrem sugere a analogia quanto a
melhor compreensdo subjetiva no contexto ensino aprendizagem da matematica. E dessa
forma, poder-se-ia generalizar com o intuito de contribuir com a aprendizagem dos estudantes
com deficiéncia visual.

A entrevista aqui evidenciada foi dividida em 03 blocos de perguntas: num primeiro
momento (1° bloco) perguntou-se dados pessoais, caracterizacdo racial, social e de género;
enveredamos depois para o contexto familiar. Transitei também pelos diversos niveis
educacionais. Num segundo momento (2° bloco) voltou-se para o aprendizado da matematica:
quando a colaboradora iniciou as atividades de raciocinio l6gico perpassando pelos diversos
niveis de ensino, num olhar voltado para a importancia da media¢do docente e as experiéncias

discentes, um olhar também quanto a visdo da pessoa com deficiéncia quanto as metodologias



25

palpaveis (recursos), questbes de acessibilidade pedagogicas, digitais, em avaliaces
escolares, vestibular e profissionalizacdo. E no (3° bloco) pediu-se que a colaboradora
descrevesse a sua construcdo da identidade matematica e deixasse uma mensagem para outros
estudantes com deficiéncia visual que como nés, seguem resistindo em permanecer em
espacos de formagéo.

Para materializagdo da entrevista utilizei algumas ferramentas tecnoldgicas para
gravacdo, por exemplo: entrevista pelo google meet, gravacdo de audio pelo Whatsapp e
outros recursos que corroboraram para o registro das narrativas colhidas para analise dos

dados.

A matéria-prima dos que trabalnam com Historia Oral é constituida por
narrativas. Narrar é contar uma historia, e narrativas podem ser analisadas
como um processo de atribuicdo de significado que permite a um
ouvinte/leitor/apreciador do texto apropriar-se desse texto, através de uma
trama interpretativa, e tecer, por meio dele, significados que podem ser
incorporados em uma rede narrativa prépria. Assim, estabelece-se um
processo continuo de ouvir/ler/ver, atribuir significado, incorporar, gerar
textos que sdo ouvidos/lidos/vistos pelo outro, que atribui a eles significados
e 0s incorpora, gerando textos que sdo ouvidos/lidos/ vistos. (GARNICA,
2010, p.36).

Ao recorrermos a histéria de vida, traz-se lembrangas/memorias que auxiliardo na
disseminacdo quanto a compreensdo do processo ensino e aprendizagem na qual a
colaboradora e eu fomos submetidas, as exclusdes que sentimos na pele, a falta de
oportunidades de experenciar algumas situacdes, simplesmente porque alguém definiu ou
determinou que no6s enquanto pessoas com deficiéncia visual, ndo poderiamos realizar.

Meihy (1996) destaca que ao analisar a situacdo no qual o objeto esta inserido, busca-
se a interpretacdo do que ficou (ou ndo) registrado nas memorias. Ao analisar as narrativas e
confrontarmos com a realidade de muitos, acabarei formando e informando algumas maneiras
de se experenciar situacGes ja vividas por outros e que podem contribuir com o repensar de
acOes e de possiveis respostas diante da vida social, académica e ou professional.

Portanto, as histérias de vida organizadas por meio de entrevistas conduzem ao
conhecimento e a compreensdo de diversos aspectos relacionados ao narrador, ndo se
resumindo a um unico aspecto, mas ampliando a compreensdo do processo interacional,

formativos e informativo.
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Meihy (1996) afirma que a ordem de prioridade dos pesquisadores no que se refere as

minorias é recente.

A historia oral de vida é o retrato oficial do depoente. Assim, a “verdade”
esta na versdo oferecida pelo narrador, soberano para revelar ou ocultar
casos, situacdes e pessoas. Pelo encaminhamento mais comum gue se adota
para a histéria oral de vida, a periodizacdo da existéncia do entrevistado é
um recurso importante, pois organiza a narrativa acima de fatos que seréo
considerados em contextos vivenciais subjetivos. A personalizagdo do
enquadramento da narrativa deve valorizar os vetores que indicam a historia
do individuo como centro das aten¢@es. (MEIHY, 1996, p. 103).

Meihy (1996) também sugere o tratamento das entrevistas em quatro etapas:
transcricdo, textualizacdo, transcriacdo e validagdo. A transcricdo é conversdo do audio em
escrita. A textualizacdo é um trabalho de modelagem do texto dentro das regras gramaticais e
a retirada de falas repetitivas e sem valor analitico. Na transcriacdo tenta-se elaborar uma
sintese do sentido percebido pela pesquisadora para além da narrativa da colaboradora. E todo
esse processo é encerrado com a validacdo pelo (a) colaborador (a) do documento final.

Espera-se que a operacionalizacdo da transcricdo seja Util para caracterizar a
identidade matematica tanto da pesquisadora quanto da colaboradora como tendo sido
construida por varios atores e situacoes, e estando ainda em ato de criacao.

Em contraste com as narrativas escritas, as historias orais permitem a elaboracdo de
uma narrativa interativa entre o historiador (o entrevistador) e o narrador (o informante). E
nessa dindmica de rememorar 0 que gueremos e 0 que ndo queremos, nos faz compreender o
gue nos toca, e como nos tocou determinados fatos, tanto para o positive quanto para o
negativo dentro do processo de incluséo.

Na anélise desses registros, fez-se a articulacdo entre os dados coletados, 0s espagos
sociais que possibilitaram a melhoria das praticas formativas, comunicacionais e pedagdgicas,
no que diz respeito a educacdo especial vivenciadas por ambas, no que tange o
desenvolvimento da identidade matematica dos estudantes com deficiéncia visual,
proporcionando assim espacos de fala, num rememorar de lembrancas de uma das categorias

minoritarias e excluida de nossa sociedade.

Portanto, a memoria é sempre uma construgdo feita no presente a partir de
vivéncias ocorridas no passado. Memdrias individuais e coletivas se
confundem; ndo somos ilhas e, portanto, estamos sujeitos a influéncias, bem
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como a influenciar, 0s grupos a que pertencemos e com 0S quais nos
identificamos. (MANZINI, 1990, p.03).

E para esse mergulho nas memorias, fez-se necessario a escolha de um participante
(colaboradora) que direta ou indiretamente houvesse um entrelacamento entre as histérias de
vida, num ir e vir de memdrias que trouxessem a tona as vozes silenciadas de estudantes com
deficiéncia visual no contexto escolar.

A escolha da colaboradora da pesquisa comecou quando participei, em 2015, do
Congresso Brasileiro de Educacdo (CBE) realizado pela Universidade Estadual Paulista
(UNESP) de Bauru. Este evento acontece de dois em dois anos. Durante as apresenta¢des dos
trabalhos académicos fui apresentada a entrevistada a colaboradora Liliana (pseudénimo
escolhido pela mesma), que na ocasido, representava o curso de Pedagogia de sua cidade, Rio
de Janeiro.

Ao interagirmos fiquei encantada, pois a maioria das pessoas com deficiéncia visuais
com quem tenho contato sdo pessoas que perderam a visdo na fase adulta, e por questfes
assistencialistas (beneficios), na maioria das vezes ndo querem sair de associagdes
permanecendo assim num comodismo estrutural. Mantoan (2015) ressalta que ndo podemos
esquecer que nosso passado recente traz uma histéria de exclusdo, assistencialismo e
segregacdo escolar das pessoas com deficiéncia. Foram muitas décadas, alegando-se
incapacidade dos mesmos, reforcada pelo paradigma da normalizacéo.

Porém, ela (colaboradora) era diferente, era uma académica cega desde o nascimento,
e com uma vontade incrivel de estar na vida e fazer a diferenca por onde passasse.

Com a oportunidade de desenvolver a dissertacdo de mestrado, veio a tona toda essa
historia de vida da entrevistada (colaboradora) e que somadas a minha propria experiéncia e
interesse de pesquisa, 0s gquestionamentos voltaram com o intuito de ajudar profissionais da
educacdo e outras pessoas com deficiéncia visual com a experiéncia reflexiva que iremos
ganhar com essa pesquisa.

Durante as entrevistas houve a confluéncia quanto as discriminac@es e desigualdade
quanto a inclusdo das pessoas com deficiéncia nos diferentes contextos historicos e nos
fizeram entender que os percalcos percorridos pelos estudantes com deficiéncia visual no
contexto escolar continuam sendo excludentes em sua maioria.

Nesse sentido, optei pela triangulacdo entre a minha histéria enquanto pessoa com

baixa visdo, com a histdria de vida de uma estudante cega que venceu a auséncia da visdo
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desde o nascimento e o contexto social excludente; e como nds conseguimos apesar de todas
as barreiras e adversidades sociais, construir uma vida académica, social e profissional.

Nesse sentido, buscou-se por meio das narrativas analisar o contexto evolutivo e
inclusivo dos estudantes com deficiéncia visual: do meu percurso escolar (desde 1976) e o

percurso escolar da colaboradora (desde 1994).
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3 BREVE CONTEXTUALIZACAO POLITICO, CRITICO E INCLUSIVO DA
EDUCACAO ESPECIAL

Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado, mas
consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além dele. Esta é a
diferenca profunda entre o ser condicionado e o ser determinado.

Paulo Freire

O cenario educacional brasileiro, politico, econémico, cultural e agora pandémico
agravou ainda mais o atendimento das minorias socialmente excluidas, e aqui em especial dos
estudantes com deficiéncia visual. E dentro de todo esse cenario, como compor novos arranjos
didatico-metodoldgicos que respeitem as diferencas sociais, as fragilidades metodoldgicas e
limitacGes didaticas que afetam os estudantes com deficiéncia visual?

Posto isso, (Gallo, 2020. p.02) questiona sob a possibilidade de uma (re)organizacao
da escola: “como compor outros cendrios, abrir atalhos, criar outras escolas ou escolas outras?
. Nao da mais para as escolas permanecerem classificatorias e excludentes, pois é urgente
que se busque novos arranjos metodologicos mais acessiveis, contextualizados e
significativos.

Bezerra (2017) discute o processo de inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia
no sistema publico de ensino brasileiro, pos-década de 1990, valendo-se de conceitos e
tedrico-metodolégicos como Pierre Bourdieu. Essa releitura da educacao especial tendo como
foco a retirada de todas as criancas de instituicdes especializada para pessoas com deficiéncia
e inserindo-as na rede regular de ensino. Enfatizou também que muito do discurso
democratico e inclusivo usado no processo, infelizmente ndo ganhou concretude nas escolas
brasileiras, ou seja, as escolas abriram-se para a diversidade e ndo mudaram a velha forma
tradicional de atendimento, elas permaneceram as mesmas: conteudistas, classificatorias,
elitistas, estigmatizantes e excludentes.

A utilizacdo de recursos diversificados é uma proposta abarcada por varias pesquisas
lidas por mim durante o fichamento dos textos afins, principalmente dentro da educacgéo
matematica, devido ao grau de complexidade das mediacbes pedagogicas. Porém, alguns
autores como Ahmed e Chao (2018) denunciam que essas abordagens que focam s nos
recursos, e ndo levam em conta a diversidade estudantil, enfatizadas nas pesquisas sobre
inclusdo, desumanizam os estudantes ‘“com deficiéncia”, porque essas tecnologias
assistenciais enfatizam simplesmente a substituicdo do sentido que é visto como deficiente, ou

procuram somente dar acesso aos estudantes com deficiéncia visual aos componentes
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curriculares padronizados e desenhados para pessoas com Visdo em 0posi¢do a expansao de
matemadtica para incluir a comunicacdo multissensorial.

Para eles, Ahmed e Chao (2018) o foco no aumento ou leitura de textos remete a uma
experiéncia de marginalizacdo, exclusdo e ndo a valorizacdo das variantes presentes na
diversidade das experiéncias humanas, pois tentam universalizar acdes metodoldgicas e
recursos pedagdgicos.

Pautado neste contexto, Gallo (2020) descreve uma perspectiva de educagdo menor no
qual se rompe com burocracias predeterminadas que estabelecem padrdes curriculares,
metodoldgico, avaliativos pautados em ambitos universais. E nesse rompimento busca-se num
ato de rebeldia analisar o chdo da escola e suas singularidades. Essa proposta trazida por
Gallo nos desafia a buscar uma relativa liberdade, militancia de acdo dentro da realidade

escolar local que traga transformacdes substanciais na vida de todos.

Este tipo de questdo talvez ndo tenha resposta, mas, nos apresenta um
problema. Ele esta ai, a nos desafiar, precisa ser pensado. Um problema
exige, nesse momento, respostas distintas dos milhares que ja foram
produzidas nas mais diferentes correntes sociais e filosoficas da educacéo.
(GALLO, 2020. p.01).

Gallo (2020) traz em seus escritos, uma linda associa¢cdo da escola com uma grande
orquestra musical. Descreve que a escola ndo se pode acomodar numa partitura que lhe é
apresentada universalmente, predeterminada, padronizada, mas sim a escola deve “buscar
uma partitura que se acomode numa interacao entre notas, instrumentos, musicos, cantores”,
ou seja, pensar modos outros de rearranjos que em sua realidade se organize respeitando a
harmonia, a cultura local, os valores e porque ndo o improviso entre 0s elementos musicais.
Afirma ainda que “A tessitura de uma escola outra seria aquela que longe de se adequar,
explode, transborda, cria, fascina, encanta - mas a0 mesmo tempo assusta aquele que aguarda
0 som prescrito na partitura”. (GALLO, 2020. p.02).

E pensando no sistema educacional brasileiro, como se a escola fosse essa grande
orquestra torna-se necessario que toda essa engrenagem esteja sincronizada, para que
nenhuma nota musical saia do tom. Nesse sentido (pensando numa realidade menor), torna-se
fundamental que prefeitos, secretarios, diretores, coordenadores, professores e demais
funcionarios compreendam o paradigma da inclusdo escolar, refletindo sobre o seu papel

dentro da pauta melddica, pois a harmonia entre ambos é que surgira 0o encantamento da
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masica, ou seja, se 0s gestores e demais funcionarios ndo compreenderem a cultura inclusiva,
ndo conseguirdo espelhar em agdes de respeito as diferencas, e ao invés de auxiliarem para a

eliminacéo de barreiras, serdo agentes de manutencéo da excluséo escolar.

Uma educagdo menor € um ato de revolta e de resisténcia. Revolta contra os
fluxos instituidos, resisténcia as politicas impostas; sala de aula como
trincheira, como a toca do rato, o buraco do céo. Sala de aula como espago a
partir do qual tracamos nossas estratégias, estabelecemos nossa militancia,
produzindo um presente e um futuro aquém ou para além de qualquer
politica educacional. Uma educacdo menor é um ato de singularizagdo e de
militancia. Se a educacdo maior é produzida na macropolitica, nos gabinetes,
expressa nos documentos, a educagdo menor estd no ambito da
micropolitica, na sala de aula, expressa nas a¢des cotidianas de cada um.
(GALLO, 2020. p.09).

Quando destaco a possibilidade de uma perspectiva de educagdo menor (local) trazida
por Gallo (2002) é em relagdo as propostas predeterminadas e pardmetros educacionais de
acdo educacional impostos pela macropolitica, de cima para baixo, que ndo respeitam as
realidades locais visando o lucro representativo em suas atividades. E dessa forma, enfatizo
que € possivel cada sujeito dentro do seu fazer educacional, desenvolver micropoliticas que
promovam acdes que efetivam mediacGes didatico-pedagdgico-metodologicos mais
inclusivos, trazendo para a aprendizagem dos estudantes conteudos matematicos mais
contextualizados, locais e significativos que resultem em transformacoes sociais.

Dentro desse contexto escolar pautado no paradigma inclusivo ha a necessidade
urgente para que as escolas reorganizem suas formas de mediar o saber, pois é preciso
respeitar a diversidade dos sujeitos que a ela vem se adentrando.

Os estudantes com deficiéncia visual sdo formados em sua maioria por um publico
muito diverso. Cada individuo com deficiéncia visual é Unico, pois tanto a funcionalidade da
visdo como as variaveis do contexto social, afetam a cada um de maneira Unica em sua
constituicdo de identidade.

Dentro do processo de ensino e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia visual
evidenciou-se que no contexto escolar pode ter duas condi¢es quanto a eficiéncia da visdo. A
baixa visdo e a cegueira total ou legal. E dependendo da eficiéncia ou ndo da visdo, 0s
encaminhamentos quanto a metodologia também mudam, ou seja, se 0 estudante for cego
desde bebé, sera necessario um atendimento precoce de estimulacdo, pois geralmente o bebé
cego nao recebe estimulo do meio e acaba se fechando em seu mundinho, adquirindo assim
caracteristicas semelhantes de uma crianca autista. O estimulo deve ser mantido e

compartilhado entre os profissionais que atendem essa crianca.
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Se a deficiéncia visual é adquirida, e o estudante enxergou por um tempo, a conducéo
ja é diferente, pois ele guarda imagens visuais e também depende da idade dessa perda da
visdo, torna-se necessario introduzir o Braille. Mas também é preciso avaliar caso por caso,
pois ha estudantes que ndo conseguem desenvolver o tato haptico, ou por motivo de salde
(como ter diabetes) ou por afinidade mesmo, pois muitos jovens preferem ter acesso ao
conhecimento pelas tecnologias digitais. Além disso, ha também muitos recursos Gpticos e
materiais que maximizam a imagem permitindo que o estudante tenha acesso ao conteudo.

Em relacdo a escola (GALLO, 2020, p. 3) relata que:

Nos parece assim que precisamos produzir na escola, espacos de rebeldia,
espacos em que os corpos se mobilizem mais pelos afetos que pelos érgaos,
massas. Precisamos de experiéncias em que somos convocados a fazer,
pensar, mas acima de tudo um fazer/pensar atravessado pelos afetos. Ser
capaz de sentir e poder expressar a intensidade das diferentes linhas molares
que tentam nos enrijecer.

E nessa busca de se construir uma escola aberta a diversidade, onde todos dentro de
suas especificidades sintam-se pertencentes, € preciso um olhar de acolhimento aos estudantes
com deficiéncia visual, pois 0 atendimento a esse publico-alvo requer formacao especializada,
ou pelo menos um olhar atento as especificidades que a deficiéncia exige.

O Brasil como signatario das determinacgdes internacionais, ja em sua Constitui¢do
Federal (BRASIL, 1988) deixa claro que a Educacéo € direito de todos e estabelece uma nova
propositura para a educacdo especial, e correlato a PNEEPEI (BRASIL, 2008), institui o
atendimento educacional especializado (AEE) em seu art. 208 “III - atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino™.

E assim sdo formuladas e propostas varias determinacdes legais que embasaram o
processo de inclusdo. A “Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia” -
(UNESCO, 1990), promulgou por meio do Decreto n® 6.949/2009, assumindo 0 compromisso
de assegurar o acesso das pessoas com deficiéncia a um sistema educacional inclusivo em
todos os niveis e de adotar medidas que garantam as condi¢fes para sua efetiva participacéo,
de forma que ndo sejam excluidas do sistema educacional geral em razdo da deficiéncia.

A incluséo educacional é um direito do aluno e requer mudancas na concepgao e nas
praticas de gestdo, de sala de aula e de formacao de professores, para a efetivacdo do direito
de todos & escolarizacdo. No contexto das politicas publicas para o desenvolvimento inclusivo

da escola se insere a organizacdo das salas de recursos multifuncionais, com a
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disponibilizacdo de recursos e de apoio pedagdgico para o atendimento as especificidades dos
alunos publico-alvo da educagdo especial matriculados no ensino regular”. (BRASIL, 2010,
p.05).

A formagcdo inicial e continuada dos professores na area da educacéo especial permite
que eles compreendam as especificidades “diversas” da deficiéncia visual;, entendam os
aspectos funcionais da visdo e a importancia de estimular os demais sentidos etc. (BRASIL,
1996; 2000a; 2000b; 2001a; 2001b; 2001c; 2006; 2011a; 2011b; 2013; 2014a; 2014b; 2014c;
2015a; 2015b).

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE), por meio da Resolucdo do Ministério da
Educacdo (MEC) n° 04 /2009 (notas técnicas) estabelece as Diretrizes Operacionais para o
AEE na Educagdo Basica, definindo que: “Portanto, todos os alunos publico alvo da educagao
especial devem ser matriculados nas classes comuns, em uma das etapas, niveis ou
modalidades da educagéo basica, sendo o atendimento educacional especializado” (BRASIL,
1988) — AEE ofertado no turno oposto/contraturno ao do ensino. As salas de recursos
multifuncionais cumprem o propoésito da organizacdo de espacos, na propria escola comum,
dotados de equipamentos, recursos de acessibilidade e materiais pedagogicos que auxiliam na
promoc¢do da escolarizagdo, eliminando barreiras que impedem a plena participacdo dos
estudantes PAEE, com autonomia e independéncia, no ambiente educacional e social.

As salas de recursos que acabaram sendo por muitos anos caracterizada como sala de
reforco, foram remodeladas e reestruturadas pelo MEC para proporcionar aos estudantes
publico-alvo da educacédo especial, um grandioso espaco de intervencdo pedagogica, ou seja,
disponibilizar ao estudante recursos materiais e humanos que maximizassem e
desenvolvessem as habilidades e a autonomia intelectual (raciocinio ldgico) contribuindo
dessa forma, para um melhor desenvolvimento das atividades na sala de aula regular. Para que
haja um melhor desenvolvimento dessas habilidades, o servico do AEE precisara fazer
interlocucdes com os diversos servicos da saude (clinicas de estimulacdo, habilitacdo e
reabilitacdo), e todos com o intuito de eliminar barreiras sociais e pedagdgicas.

Conforme o Censo do Instituto Brasileiro de Estatistica (IBGE), no Brasil havia
45.606.048 pessoas com deficiéncia (23,9%), sendo 6.585.308 pessoas com deficiéncia
visual. Deste total, 582.624 pessoas tém cegueira, e 6.056.684, baixa visdo. A estatistica de
estudantes com deficiéncia matriculados nas classes regulares é coletada pelo Censo Escolar,
nessa amostra havia em 2014, 698.768 estudantes com deficiéncia matriculados em classes

comuns da educacdo bésica; e em 2015 ampliou para 745.363. Porém 0 acesso a uma



34

graduacdo diminui substancialmente, apenas 5.395 (0,12%) tem acesso ao ensino superior
(BRASIL, 2006a; 2006b; 2006c; 2007a; 2007b; 2007c; 2007d).

A partir de 2012, apds a implantacdo de acdes afirmativas pelo governo federal houve
um maior acesso das pessoas com deficiéncia ao ensino superior, como o Programa
Universidade para Todos (PROUNI), o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e o
Programa de Financiamento Estudantil (FIES), atingindo 33.377 matriculas, crescimento de
apenas 0,42%. A politica de acessibilidade no Ensino Superior tem como estratégias a
garantia do acesso e a permanéncia dos estudantes com deficiéncia, por meio de acbes que
visem a eliminacdo de barreiras fisicas, pedagdgicas e de comunicacéo.

Mantoan (2015, p.51) salienta que “A inclusido pegou as escolas de calgas curtas - iSSO
é irrefutavel. E o nivel de escolaridade que mais parece ter sido atingido por essa inovacao € o
ensino fundamental”. As minhas experiéncias me permitem acrescentar a colocacdo de
Mantoan, que a incluséo pegou todos os niveis de ensino de forma despreparada, pois desde o
ensino infantil aos cursos de doutorado ha uma dificuldade em enxergar no académico com
deficiéncia, o real potencial que existe nesses sujeitos, o que falta muitas vezes, € a boa
vontade atitudinal de muitos, falta de oportunidade, recursos de acessibilidade e incentivo
financeiro para bons projetos de pesquisa e efetivas politicas publicas.

Porque sabe-se que é possivel refazer a educagédo escolar segundo novos paradigmas e
preceitos, novas ferramentas e tecnologias educacionais. As condi¢des de que dispomos, hoje,
para transformar a escola autorizam-nos a propor uma escola Unica e para todos, em que a
cooperacao substituira a competicdo, pois 0 que se pretende ¢ que as diferencas se articulem e
se componham e os talentos de cada um sobressaiam”. (Mantoan, 2003, p.56).

Mantoan (2003) afirma que € preciso reconhecer a diversidade humana para junto
construirmos uma nova ética escolar para que todos sejam atendidos em suas especificidades
num trabalho cooperativo, onde todos os profissionais da educacdo se articulem em prol das
habilidades e potencialidades de cada um, de forma que possam ser reconhecidas e em sua
somatdria coletiva beneficiar toda a sociedade.

Sabe-se, nesse sentido, com a abertura inclusiva das escolas regulares, observa-se a
crescente presenca de estudantes com deficiéncia visual nos contextos de formacdo e em
diversos setores sociais, tornando-se dessa maneira, fundamental dar visibilidade e ouvir o
silencio de seus pedidos de socorro no que tange as exclusdes que vivenciam diariamente.

No decorrer da historia, anterior a todos 0s movimentos sociais e de aquisi¢cdo dos

direitos humanos, as pessoas com deficiéncia ja estavam presentes na sociedade, em periodos
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marcados por distintas concepgdes, mas de forma geral todas estigmatizando essas pessoas
com a marca da exclus&o.

Nesse sentido, torna-se fundamental que os professores enxerguem sua clientela: quem
sé0 esses estudantes e o que os diferenciam dentro do processo ensino e aprendizagem. Ao
identificarem estudantes com defasagens, com deficiéncia, e ou com fragilidades sociais,
devem buscar juntamente com os coordenadores e diretores acfes de intervencdo social e
metodologias que auxiliam a todos chegarem ao objetivo que é o direito a educacao acessivel
de qualidade.

Essa nova realidade de pessoas tdo diversas no contexto escolar exige novos arranjos
atitudinais, pedagogicos e metodoldgicos para que o conhecimento chegue de forma acessivel,
limpa e clara aos outros sistemas sensoriais do corpo humano, para que os estudantes com
deficiéncia visual tenham oportunidades de acesso ao conhecimento culturalmente acumulado
e 0s use a seu favor para eliminagdo das barreiras socialmente impostas pelo meio.

Borba e Penteado (2010) destacam a importancia das politicas de formacdo continuada
e valorizagdo do professor, pois esse tipo de investimento/incentivo, da a ele a possibilidade
de desenvolver novas habilidades metodologicas. Sabe-se que ndo é facil para o professor,
principalmente no Brasil, sair de sua zona de conforto, pois as estruturas logisticas, estruturais

e didaticas em geral sdo muito frageis e insatisfatorias.

Apesar dessas possiveis dificuldades, os autores ressaltam a importancia de
que o professor enfrente suas zonas de risco para promover mudancgas em
suas préaticas, em particular o professor de Matematica. Em contrapartida,
eles pontuam que esse ndo € o caminho mais facil a ser tomado, e sim,
talvez, o mais arduo. Nesse sentido, eles argumentam que o professor avanca
pouco para essa zona, saindo de seu conforto, se ele ndo reflete acerca disso

com outras pessoas, sejam professores e/ou pesquisadores.”. (BORBA;
PENTEADO, 2010, p. 67).

Segundo eles, Borba e Penteado (2010) torna-se fundamental a parceria entre as
instituicoes escolares e as universidades, pois a escola € um terreno fértil de pesquisa. E essas
pesquisas podem retornar para a escola através de projetos inovadores de auxilio e
atendimento especializado.

Dessa forma, Gallo (2020) evidencia também nas entrelinhas a importancia de se
construir uma outra escola, uma escola menos excludente, pautada na boa administracdo das
coisas publicas, no afeto, no trabalho mais cooperativo entre os professores. Que 0S Seus
atores respeitem o papel social da educacdo especial e a constituicio de

parcerias/interlocucfes entre as redes de apoio (equipe multiprofissional/multidisciplinar)
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num trabalho conjunto e colaborativo em prol do desenvolvimento académicos de todos os

estudantes, e aqui em especial dos estudantes com deficiéncia visual.

A questdo de ordem é a necessidade de se reformar a educacdo. E ai temos
um grande problema, pois os discursos sobre a necessidade da reforma na
educacao escolar estdo vinculados a um discurso de fatalidade (tudo é muito
ruim, especialmente o que ¢ publico, pois ¢ mal administrado”. (GALLO,
2020. p.04).

Tanto Borba, como Penteado (2010) enfatizam a importancia do professor enfrentar os
desafios inclusivos, saindo de sua zona de conforto. E preciso ir além do basico, é preciso
entender que os estudantes sdo diversos, e que diversos também precisa ser 0s procedimentos
metodologicos. Procedimentos estes que sdo repletos de narrativas discursivas. E essas
narrativas orais trazidas pelos professores precisam despertar nos estudantes a curiosidade, a
criticidade e a vontade de se buscar diferentes respostas para os desafios, no que Freire
chamou de autonomia intelectual.

Infelizmente nota-se a influéncia e interferéncia de idearios politicos e econémicos na
implementacdo de politicas puablicas que poderiam contribuir substancialmente para a
efetivacdo da PNEEPEI (BRASIL, 2008). Pois é sabido que o problema ndo esta somente na
busca de parametros nacionais de estruturacdo do ensino, mas sim na politica educacional
assumida por Orgdos nacionais que insistem em padronizar acdes educativas, e ao se
padronizar grades curriculares, avaliacbes, metodologias ha a exclusdo de uma grande parcela
dos estudantes que nao se enquadram nesses moldes preestabelecidos.

Todos esses modos de categorizacdo da deficiéncia estiveram associados a um
contexto historico, cultural e politico.

O termo deficiencialismo, cunhado por Marcone (2010; 2015), vem significar “as
redes de esteredtipos utilizadas com o intuito de definir os anormais perante uma
normalidade, pensando em pessoas com deficiéncia” (p. 149). Marcone define, por
conseguinte, anti-deficiencialismo como dendncia do e resisténcia ao deficiencialismo. E
clama por um pos-deficiencialismo, que seria “um espago para reescrever as narrativas
deficiencialistas, agora pela perspectiva dos definidos como deficientes pela normalidade.”
(MARCONE, 2015, p. 150).

Em 2010, o pesquisador e professor Marcone chama a atencdo para a diferenca entre
modelos de adaptabilidade e sobrevivéncia formulados para entender o natural ndo humano e

o social humano, talvez numa alusao a tdo popularizada “lei do mais forte:
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Nao existe o fraco absoluto, ou o forte. O fraco humano, e também o
humano fraco, sdo construidos socialmente — assim como o forte — e ndo
determinados. Diferentemente do fraco ndo humano, ou do ndo humano
fraco, que sdo determinados pela natureza. (MARCONE, 2010, p. 11).

Nesse sentido, o professor e pesquisador Marcone (2010) conclui que, num ambiente
hostil na natureza, a falta de uma funcdo motora, cognitiva ou sensorial em um ndo-humano é
fatal. Mas que € desse tipo de ambiente que a humanidade vem se afastando gradativamente.
Sendo assim, torna-se urgente redefinir o conceito de deficiéncia, pois a partir dessa definicéo
conceitual, é que se estabelece politicas publicas dentro e fora do contexto escolar.

Segundo Mantoan (2015, p.31) “O direito a diferenga nas escolas desconstroi,
portanto, o sistema atual de significacdo escolar excludente, normativo, elitista, com suas
medidas e seus mecanismos de producao da identidade e da diferenca”.

Nesse sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n° 9.394/96
(BRASIL, 1996), no Capitulo I11, art. 4°, inciso 11, estabelece que € dever do Estado garantir
o “atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino”.

A Convencdo Interamericana celebrada na Guatemala em maio de 1999 determina a
eliminacéo de todas as formas de discriminacao contra as pessoas em condicao de deficiéncia.

O Congresso Nacional por meio do Decreto Legislativo n. 198, de 13 de junho de
2001, outorgado pelo Decreto n. 3.956, de 8 de outubro de 2001, deixa clara a impossibilidade

de diferenciacdo com base na deficiéncia, definindo a discriminagdo como:

[...] toda diferenciacdo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia,
antecedente de deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou
percepcdo de deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou
propésito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por
parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e suas
liberdades fundamentais, (art. Ia, n.2 “a”). (BRASIL, 2001c).

A Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD), BRASIL (1998;
2000) ratificada no Brasil com status de Emenda Constitucional, pelos Decretos Legislativo n.
186/2008 e executivo n. 6.949/2009, estabelecem que os paises signatarios devem assegurar
um sistema educacional inclusivo em todos os niveis de ensino.

E, partindo deste contexto politico, padronizado e estigmatizante que circundam o
contexto educacional, € que deu origem a essa pesquisa em nivel de mestrado tendo como
intuito proporcionar a dialogicidade para que ecoe as vozes e as histdrias de duas pessoas com

deficiéncia visual, e como a educacdo matematica perpassou e influenciou na construgdo de
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nossas identidades; e como nds, a pesquisadora (eu) e a colaboradora lutamos, cada uma com
suas armas, para sobreviver neste grande espaco interacional que € a escola.

Nesse sentido, trazendo para os dias atuais saliento que as marcas que carrego
enquanto estudante com deficiéncia, moldaram toda a minha historia. Aprendi com o tempo
que as oportunidades recebidas do ambiente e muitas agdes dependem de nossa postura diante
da vida, porém estar nos espacos sendo uma pessoa/profissional com deficiéncia me fez
refletir sobre as responsabilidades politicas, pedagdgicas e sociais que contribuem para a
eliminacdo de barreiras atitudinais, estruturais (arquitetdnicas, académicas, profissionais e
burocréticas).

Lei N° 4.169/1962, em seu Art.1°: Sdo oficializadas e de uso obrigatério em todo o
territorio nacional, as convencdes Braille, para uso na escrita e leitura dos cegos e o Cédigo
de Contracdes e Abreviaturas Braille (BRASIL, 2001b; 2009).

A Portaria n° 2.678/02 do MEC aprova diretrizes e normas para 0 Uso, 0 ensino, a
producéo e a difusdo do sistema Braille em todas as modalidades de ensino, compreendendo o
projeto da Grafia Braille para a Lingua Portuguesa e a recomendacdo para o seu uso em todo
o territorio nacional (BRASIL, 2009).

A lei 12.266/2010, institui o dia Nacional do sistema Braille. Ja o projeto de lei
444/2011 assegura a alfabetizacdo em Braille. Na modernidade, pode-se acrescentar a
audiodescricdo como outro caminho alternativo. A audiodescricdo é um recurso auditivo que

facilita e muito a entrada de informac6es do que esta sendo desenvolvido (BRASIL, 2009).

Se 0 ensino de Matematica (e de qualquer outra disciplina), do modo que
vem sendo desenvolvido nas escolas, ndo favorece a participacdo e
aprendizagem de todos os alunos, o que é questionavel ndo é o sujeito, mas o
modo de organizacdo das praticas pedagdgicas. (LANUTI, 2019, p.46).

Quando Lanuti (2019) enfatiza que ndo é o sujeito aprendente que deve ser questionado
quando a aprendizagem ndo se efetiva para todos, mas sim o modo de organizagdo das praticas
pedagdgicas, ele procura alertar sobre a importancia do professor estar sempre revendo e
aperfeicoando sua pratica pedagdgica, pois como hd uma evolugdo histérica, os sujeitos também se
modificam e é prciso inovar e criar novos caminhos pedagdgicos.

A lei 13.005/2014 que aprova o Plano Nacional de Educagao (PNE), “o poder ptblico
buscard ampliar o escopo das pesquisas com fins estatisticos de forma a incluir informacdes
detalhadas sobre o perfil das populagdes de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia”.

E destacado no mesmo documento o compromisso com a democratizacdo do atendimento
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escolar, num esfor¢o conjunto de superacéo das desigualdades educacionais, com énfase na
promogcé&o da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminagéo.

Porém, Vygotsky (1998), se afasta do foco no defeito, ou no tratamento do defeito
quando nos debrugamos sobre seus escritos e percebemos que ele considera, por exemplo,
que, no que diz respeito a educacdo da pessoa cega, essa jamais deve ser na falta da viséo,
mas pelo contrario, a educacdo dessas pessoas deve incidir no potencial de desenvolvimento
das funcdes psicoldgicas superiores. Por isso a importancia de se conhecer o estudante com
deficiéncia visual e suas especificidades. Propondo uma ressignificacdo do processo ensino
aprendizagem, uma reflexdo quanto a atuacdo do professor: do seu papel enguanto
formador/mediador, do modo de ensinar e desafiar os estudantes a terem uma visdo critica,
criativa e social.

Propde, entdo, que a educacdo foque em “caminhos alternativos” e ‘“recursos
especiais” para o seu desenvolvimento e educagdo; em seus escritos sobre a defectologia traz
a escrita Braille como um destes caminhos. (VYGOTSKY, 1997; 1998). O uso do Braille e
suas codificacBes proporciona ao cego a leitura na integra dos textos e informagdes. Porém
nem toda simbologia matematica encontra sua transcricdo em Braille, dificultando a
compreensdo exata do desafio que esta sendo proposto.

Dentro desse contexto, a educacdo matematica surge no Brasil (meados dos anos 80)
apos a ditadura, onde se retoma a abertura de pensamento, interlocucdes entre as demais areas
do conhecimento, de liberdade na pesquisa, e todo esse movimento em contraposi¢cdo a todo
o formalismo da educacdo matematica moderna, ou seja, uma disciplina que durante décadas
se apresentava isolada e fragmentada em seus processos conceituais e formais (anos 30/70)
para uma educacao matematica mais critica, real e pautada na concretude.

A educacdo matematica precisa ser construida nas relacdes sociais, tendo o estudante
como centro das relagcdes ensino e aprendizagem (ativo/transformador). H4 uma matematica
no contexto social, cultural, real resgatando o prazer de aprender a matematica de forma
prazerosa e significativa, com atividades contextualizadas, no qual o estudante observa,
experencia e busca resolver situacdes problemas em seu entorno.

A insercdo de um recurso tecnoldgico na pratica pedagogica do professor de
matematica ainda € um grande desafio mencionado por pesquisadores como Abar e Alencar
(2013), pois, em muitos casos, 0s professores tém a impressdo de que esse recurso, por si so,
ja € um motivador. Entretanto, caso a proposta de trabalho com a sua utilizacdo ndo se mostre
interessante aos estudantes, essa motivacdo sera perdida de forma muito répida, o que

demonstra a importancia, citada também pelos autores, de cursos de formacdo continuada que
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ndo apenas apresentem a esses professores as possibilidades desses softwares e ou recursos de
tecnologia, mas, também, que possam aprimorar suas interpretacdes, seus discursos
matematicos ou formas de pensar a matematica a partir do contato com as tecnologias e,
principalmente, com as tecnologias assistivas. Pois as tecnologias assistivas, Segundo Bersch
(2017) se definem enquanto ferramentas de acessibilidade social, na promogéo da autonomia,
mobilidade, profissionalizacdo da pessoa com deficiéncia.

Nesta perspectiva, Borba e Penteado (2010) ressaltam que os professores tém buscado,

cada vez mais, maneiras de preencher as lacunas na formacgéo inicial para minimizar o
impacto relacionado a aprendizagem mais acessivel de todos os estudantes em aulas de
matematica.
Grande parte das pesquisas relacionadas a educacdo matematica de pessoas com deficiéncia
se voltam para o uso de tecnologias assistivas (COLPES, 2014; PASCHOARELLI, 2018;
SALVINO, 2017). E estas pesquisas nos tém permitido avangar bastante nas possibilidades de
acesso e inclusao destes estudantes no ambiente escolar (COUTINHO, 2013). Porem, torna-se
Necessario proporcionar espagos que ecoem as narrativas experenciadas pelos estudantes com
deficiéncia visual no uso e aplicabilidade dessas tecnologias e a quantas anda a assimilacéo
dos conceitos matematicos, e como esse publico-alvo da educacdo especial, participantes da
pesquisa, se sentiram dentro desse processo formativo e como seguiram vencendo 0s
percalcos que os ambientes insistem em perpetuar e universalizar.

De acordo com Vygotsky, a forma de se superar a deficiéncia sensorial da visdo se da
por meio da compensacao, ndo de um sentido por outro, como, por exemplo, acreditar que
todas as pessoas com deficiéncia visual desenvolvem uma audicdo agucada, para compensar a
perda visual. Para ele, é a linguagem e sua utilizagdo no contexto social e na relacdo com o0s
videntes, que a PcDV compensara a deficiéncia. Assim, a audiodescricdo tecnoldgica ou a
descricdo oral realizada por um recurso humano trazem um conforto e a chance de a pessoa
cega compreender determinados contextos de aprendizagem que muitas vezes ndo ha

simbologia por exemplo no uso do braille.

A substituicio é preciso compreendé-la, ndo no sentido de que outros [sentidos]
assumam diretamente as funcBes fisioldgicas da visdo, sendo no sentido da
reorganizacdo complexa de toda atividade psiquica, provocada pela alteracdo da
fungdo mais importante dirigida por meio da associagdo, da memoria e da atencdo a
criacdo e formagdo de um novo tipo de equilibrio do organismo para mudanga do
orgdo afetado. (VIGOTSKY, 1997, p. 80).
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As escolhas vocabulares, a necessidade de objetividade por conta dos poucos espacos,
na maioria das vezes disponiveis para a inser¢do das descri¢cdes, bem como aspectos como
entonacao e ritmo de fala, durante a narracdo, torna-se fundamentais para que a PcDV possa
compreender com autonomia diversos conteddos imagéticos. Para Vygotsky (1998), a
linguagem, enquanto artefato cultural, nos empodera para mediarmos nossa conexao com o
mundo, com 0s outros e com nds mesmos. A linguagem &, portanto, a ponte que permite ao
estudante com deficiéncia visual construir o conhecimento, considerando sua cultura e
historia e oportunizando a inclusdo por meio da interacdo social.

A colaboradora afirma que:

Era um pouco complicado, porque o professor explicava do jeito dele.
Porque nem tudo que servia para ele servia para mim. Eu tentava me
conectar com a minha prépria logica, o que fazia sentido. Eu tentava
entender o que ele estava explicando, mas era muito mais facil entender com
um amigo explicando do que com o professor. Ndo estou desmerecendo
ninguém. (COLABORADORA, 2020).

A colaboradora Liliana pontua mais uma questdo muito importante que é quando o
professor ndo consegue fazer uma autocritica quanto a estruturacdo metodologica, pois muitas
vezes ndo da ouvidos as especificidades do estudante. Sabe-se que ndo é facil desenvolver
varias metodologias no decorrer de uma explanacdo de um conteudo, porém da para o
professor optar por uma metodologia mais criativa e acessivel que atinja pelo menos a maioria
de seus estudantes. E principalmente a convivéncia e o didlogo permitem que novos ajustes
vao sendo criados e moldados para que juntos atinjam o objetivo de um que € ensinar e do
outro que é aprender.

Pensando numa dinamica eficaz, o trabalho em grupo é uma grande oportunidade de
se proporcionar momentos de trocas, onde 0s estudantes podem demonstrar diferentes
maneiras de raciocinio l6gico perante os desafios propostos, pois nessa relacdo em que varios
expbem como realizaram para chegar naquele resultado, pode ajudar o estudante cego a

compreender o que esta sendo proposto.

Experiéncias de trabalho coletivo, em grupos pequenos, mudam esse cenario
educativo, exercitando: a capacidade de decisdo dos alunos diante da escolha
de tarefas; a divisdo e o compartilhamento das responsabilidades com seus
pares; o desenvolvimento da cooperacdo; o sentido e a riqueza da producéo
em grupo; e o reconhecimento da diversidade dos talentos humanos, bem
como a valorizagéo do trabalho de cada pessoa para a consecu¢do de metas
gue lhes sdo comuns. (MANTOAN, 2015, p.72).
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A colaboradora exemplifica:

Por exemplo: As vezes a professora pedia para a gente fazer uma atividade
na sala de aula e ninguém tinha entendido nada. Entdo a gente se reunir ali
mesmo na sala, e um ajudava o outro. A gente se consultava muito, e de vez
em quando formavamos grupos de estudo, ndo era assim algo fixo, era uma
coisa informal”. Na sala de aula a troca era mais constante. Na hora que o
professor dava um momentinho para os estudantes resolverem as atividades,
a gente trocava bastante. E dessa maneira, o professor acompanhava 0 nosso
potencial e 0 nosso desempenho. Procurdvamos aproximar de quem tinha
mais conhecimento. (COLABORADORA, 2020).

Essas situacOes de troca de aprendizagem entre os estudantes e a proximidade do
professor de forma mais efetivas foram descritas pela colaboradora nas séries iniciais e com o
avancar dos niveis de ensino essa proximidade com o professor foram se perdendo entre a
correria de se esgotar e desenvolver os conteudos padronizados pelo planejamento. Ressalto
novamente que conteudos padronizados ndo atingem a todos os estudantes, pois o capital
cultural desenvolvido pela escola é absorvido por um grupo determinado que comunga das
mesmas oportunidades sociais das classes favorecidas e privilegiadas. Segundo Bourdieu
(1998), nessa relacao de poder fica claro a desigualdade de acesso que muitos estudantes séo

submetidos.

Na fase da Educacdo Infantil e ciclo I, as atividades traziam a concretude e
as brincadeiras, sim. Porém nos outros niveis ndo foi continuado muitas
coisas acabam se partindo se perdendo ndo continua aquele elo. No ciclo Il
em diante as metodologias ndo eram acessiveis, alids nem eram utilizadas.
As metodologias de wvanguarda, para mim, era algo inovador.
(COLABORADORA, 2020).

O sentimento de frustracdo sentido pela colaboradora revela que o passar dos niveis de
ensino, tanto a ludicidade quanto a concretude das atividades se reduziram a atividades

didaticas livrescas e a aulas expositivas.
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4 MUITAS HISTORIAS EM NOSSAS MEMORLAS: UM ENTRELACAR DE
VIVENCIAS QUANTO AO DIREITO A EDUCACAO ACESSIVEL

Se a nossa opgao é progressista, se estamos a favor da vida e ndo da morte,
da equidade e ndo da injustica, do direito e ndo do arbitrio, da convivéncia
com o diferente e ndo de sua negacdo, ndo temos outro caminho sendo viver
plenamente a nossa opgao.

Paulo Freire

A vontade de contribuir para uma escola verdadeiramente aberta a diferenca, que
busque atender a todos em suas especificidades é o que move todo pesquisador das questdes
inclusivas, ndo importa a area de conhecimento, ndo importa 0 tempo e 0 espa¢o, ndo
importam as condi¢Ges sociais, 0 que importa mesmo é garantir o direito a educacdo
acessivel, de qualidade e para todos.

Como afirma Mantoan (2015) a presenca de todos os estudantes na escola é um direito
inaliendvel e concomitante a esse direito esta toda uma propositura inclusiva de educacéo,
com o objetivo de ndo se excluir ninguem.

Nessa tentativa de se dar voz as historias ndo silenciadas, segue abaixo a
caracterizacao inicial das participantes.

Para dar profundidade as narrativas entrelacarei as narrativas com embasamentos
teoricos que respaldardo nossa compreensao das experiéncias das participantes da pesquisa.

E nesse entrelacar de vivéncias passando pelas diversas potencialidades de acgéo
individual experenciadas e as mediacdes sociais que compartilnaram na construcdo de suas
identidades sociais durante o percurso formativo em ambientes escolares, permitiram
ressignificar, assim, novos olhares frente a pesquisa e novas possibilidades de acédo
educacional. Eu e a colaboradora deixamos claro a importancia de compartilhar experiéncias e
trazer um pouco de conhecimento enquanto pessoas com deficiéncia. Ela, colaboradora
Liliana (2020) afirma: “Acho muito legal essa interacdo, eu gosto de participar desse tipo de
atividade (pesquisa/entrevista)”.

Quando se busca analisar situa¢fes de ensino e aprendizagem dando voz as narrativas
trazidas por quem vivencia na pele a dor de ter uma deficiéncia, pode-se esperar momentos de
muita reflexdo frente a melhor maneira de mediar processos de inclusdo social, e
principalmente estabelecer acbes escolares inclusivas, contextualizadas, dialdgicas e
significativas.

Freire (1986) no livro “Medo e Ousadia”, num dialogo interativo com Shor afirmam
que o didlogo faz parte da comunicacdo humana. O didlogo proporciona momentos de

aprendizagem, e mesmo que seja uma acdo individual, subjetivo, se constitui no coletivo. O
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didlogo nunca é s, mas sim é a expressdo do pensamento entre duas ou mais pessoas; 0
pensamento é Unico, mas é na socializacdo/interacdo que ha o encontro de ideias, de opinides,
que gera as grandes discussoes e reflexdes humanas.

Em seus relatos, tanto pesquisadora quanto colaboradora descrevem momentos de luta
e perseveranca frente as aces excludentes que insistem em permanecer no ideario social.

E nesse (re)memorar de nossas lutas podemos contribuir com nossas vivéncias para
garantir seus direitos e de muitos outros que estdo e que virdo. A luta ndo €, pois, solitaria;
mas sim solidaria a muitos que clamam justica e efetivacdo de leis que s6 existem no papel.

E ao rememorar o passado, busco nas narrativas orais o significado para as nossas
existéncias, dando sentido a vida com a perspectiva de um mundo melhor para si e para as
pessoas excluidas que como nos, estdo ai pela sociedade tentando garantir seu direito a
educacdo de qualidade, a sua permanéncia nos contextos académicos e a garantia quanto as
questdes de acessibilidade social.

Busco em minhas narrativas informar e sensibilizar como € dificil compreender,
diagnosticar e dar os encaminhamentos sociais e clinicos necessarios para o melhor
desenvolvimento dos estudantes de forma integral, porém, aqui nesta pesquisa serdo
abordadas as minhas experiéncias e da colaboradora Liliana quanto aos atendimentos
disponibilizados aos estudantes com deficiéncia visual em suas passagens pelos setores

educacionais e como a educagdo matematica perpassou na vida de ambas.

4.1. UMA BREVE VIAGEM A VIDA DA PESQUISADORA E DA COLABORADORA

Fazer a Histdria é estar presente nela e ndo simplesmente nela estar representado.

Paulo Freire

A pesquisadora, no caso eu, também me enxergo sujeito desse processo de ensino e
aprendizagem inclusivo quando percebo o meu lugar como pessoa/académica em situacao de
deficiéncia, a partir do momento em que sinto na pele as barreiras impostas pelo meio que
impede o meu direito de ir e vir e de estar onde quiser dentro do contexto social.

Ao trazer a tona essa discussdo sobre exclusdo social x inclusdo escolar evidenciei
também a minha prépria histéria enquanto mulher, negra, pobre e com deficiéncia.

Olho para mim... sou mulher, sou pobre, sou pessoa com deficiéncia. Sou preta... e ser
de cor e ser uma pessoa com deficiéncia neste pais que segrega, é ter a forca e cor de quem

luta, a cor que gera preconceito, a cor da superagdo, a cor da minha familia, a cor da minha
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historia, a cor de tantos que com sua forca levantaram esse pais. Carrego em mim quantas
minorias... E tenho a plena consciéncia que ndo passei indiferente a vida, deixo marcas na
historia, e a historia deixou marcas em mim.

Sou uma mulher heterossexual, sul-mato-grossense da cidade de Trés Lagoas/MS,
hoje com 51 anos, casada, mae de uma jovem de 21 anos. Sou de uma familia mineira: meu
pai na infancia auxiliava seu avd na roca, depois se mudaram para a cidade (anos 50) e ele
comegou a trabalhar de auxiliar de funilaria; com o passar do tempo foi para 0 Mato Grosso
do Sul trabalhar como soldador acompanhando a construgdo das Usinas Hidrelétricas de Jupia
e posteriormente de Ilha Solteira (final dos anos 60). E ao se aposentar (1987) abriu uma
serralheria. Hoje, meu pai, com 78 anos encerrou as atividades e fechou a serralheria. J& a
minha mde (in memoria/7 anos), desde muito cedo comecou a trabalhar de empregada
doméstica em casas de familia, e apds o casamento passou a ser dona de casa.

Tive pais maravilhosos que nunca me paralisaram diante da vida, principalmente a
minha mae. Pelo contrario sempre me incentivaram a lutar e a estar na vida de forma digna e
critica. Minha mae afirmava: “Minhas filhas ndo trabalhardo de domésticas”, pois ela sofreu
muita humilhacdo. E hoje gracas a Deus os seus 4 filhos (03 mulheres e 01 homens) séo
formados e p0s-graduados no ensino superior”.

Segundo a caracterizacdo do IBGE (2012) me declaro negra e me encontro na classe
C, pois a renda familiar segundo a tabela salarial da minha familia fica entre 4 a 10 salarios-
minimos.

Dentro desse contexto experenciado, de pessoa com deficiéncia, preta e de baixa
renda, destaco que sou privilegiada, pois passei a maior parte da minha vida em ambiente
escolar/académico. Dos meus 51 anos, estou a 45 anos dentro do contexto educacional, ora
enquanto profissional da educacgéo, ora enquanto formadora, ora enquanto aprendente, e posso
afirmar que a escola é um grande laboratdrio interacional, onde pessoas se relacionam num
processo de trocas de experiéncias. Nessa sistematizacdo de saberes fica evidente a
necessidade de um processo de ensino e aprendizagem que valoriza as especificidades dos
individuos e suas experiéncias sociais na constru¢do de uma identidade maior — 0 seu eu
social, académico e profissional, com suas marcas, com suas dores, mas também com todos 0s
seus sabores quanto atingimos o apice das realizacdes.

Minha histdria se passa inicialmente no periodo ditatorial (anos 70), onde a liberdade
de expressao foi tolhida, e as escolas foram usadas como aparelho ideoldgico do Estado
(BOURDIEU, 1989; 2007), alias situacdo essa que ainda perdura, apesar de alguns pontos de

resisténcias.
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Vale esclarecer, que sou sul-mato-grossense, mas passei a minha infancia na cidade de
Ilha Solteira, uma cidade do noroeste paulista, que teve sua estruturacdo atrelada a construcao
da Usina Hidrelétrica de Urubupunga.

Ilha Solteira foi uma cidade planejada, e segregada por classes sociais. Por exemplo:
como meu pai era soldador (bracal) recebeu uma casa simples nivel 01 (casa de madeira), se
ele evoluisse funcionalmente falando poderia ganhar uma casa do nivel 02; os niveis iam até o
06, porém essas casas grandes e confortaveis eram para 0s engenheiros e médicos que vinham
trabalhar por essas bandas. Sem falar que na zona sul da cidade moravam os funcionarios que
recebiam casas de nivel 03, 04, 05 e 06, em sua maioria. J4 na zona norte da cidade, a
populacdo era mais abastada, geralmente do nivel 01, 02 e alguns poucos passeios do nivel 03
e 04. Havia na cidade também 02 clubes para os funcionarios, porém eu e minha familia
podiamos frequentar o clube conhecido como “Trés e Quatro” (Sociedade Esportiva de Ilha
Solteira/SEIS) e o outro clube era conhecido como “Cinco e Seis”, como o nome ja deixa
claro s6 poderia ser frequentado pelos familiares dos funcionarios do nivel 05 e 06 — CAIS
(Clube Atlético de Ilha Solteira), e dessa forma também as escolas, em um determinado
periodo houve a separacdo social entre os estudantes. As escolas do sul-leste da cidade so
recebiam estudantes do nivel social 04, 05 e 06. Ja as escolas da zona norte recebiam
estudantes do nivel social 01, 02 e 03 (anos 80).

Goffman (1963) considera os estigmas como uma marca que denota fragilidade e
inferioridade, mas que depende do olhar do outro na superagéo das barreiras identitarias para
um pertencimento ativo e participativo em qualquer contexto social.

Lembro também que nessa época quase ndo se via pessoas com deficiéncia circulando
pela cidade. Em 1971, em llha Solteira houve a fundagdo da APAE (Associacdo de Pais e

Amigos dos Excepcionais), instituicbes que ganharam grande forca na década de 70.

No ano de 1971, as pessoas com deficiéncia intelectual da cidade de llha
Solteira, filhos de trabalhadores que chegavam de outras cidades para
ajudarem na construcdo da Usina Hidrelétrica e também da cidade, ndo
faziam parte do convivio social, eram excluidas da sociedade,
principalmente por que a cidade estava nascendo e ndo havia um lugar para
inseri-los. Preocupados com esta realidade, um grupo de pessoas da
sociedade, iniciou um movimento em busca de informagdo de como montar
uma instituicio para amparar essas criangas, jovens e adultos, que
necessitavam de um atendimento especializado. No dia 16 de Maio, este
grupo de pessoas inauguraram a Instituicdo Filantropica APAE de llha
Solteira. Apos alguns anos de existéncia a Instituicdo APAE, tornou-se
escola, passando a ser chamada de Escola de Educagdo Especial “Fernanda
de Oliveira Bastos”. (APAE, 2021)
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Essas instituicdes nasceram com o objetivo de acolher criancas, adolescentes e adultos
com deficiéncia que na época viviam enclausurados em suas casas. E dessa forma, recordo
que apos a conclusdo do curso de pedagogia, foi 0 meu primeiro vinculo trabalhista. Trabalhei
nessa instituicdo por 02 anos (um ano como monitora e um ano como professora), até que em
1996 fui aprovada no processo seletivo para professores da educacdo béasica I, no municipio
de llha Solteira, ao qual me encontro até os dias atuais.

Na verdade, fui aos poucos me dando conta dessa realidade, mulher negra, numa
sociedade de classes sociais desiguais, machista e com deficiéncia.

Minha deficiéncia foi sendo adquirida de forma gradual, comecei a sentir as limitacdes

visuais mais significativas por volta dos 30 anos (anos 2000).

Assim, a deficiéncia apresenta-se como um fendmeno construido
socialmente. Ser ou estar "deficiente" é quase sempre relativo a outras
pessoas que sdo consideradas sem "deficiéncias"” e as relagdes estabelecidas
com o entorno que, de certa forma, é pensado para atender aos padrdes de
normalidade vigentes, como afirmam Vygotsky (2011) e Amiralian (1986).
Corroborando os estudos sobre o reconhecimento das pessoas com
deficiéncia, Goffman (1988) trabalha a no¢do de exclusdo sob o enfoque da
diversidade e dos estigmas em oposicdo a uma normalidade construida
socialmente. (BARBOSA, 2019, p.20)

E nesse entrelacar de histérias, apresento a colaboradora Liliana. A colaboradora
destaca que “trintou” (completou 30 (2020)) e identificou-se como heterossexual. Carioca,
nascida na zona norte da cidade do Rio de Janeiro, nos anos 90, periodo de grande
efervescéncia quanto aos ideais democraticos (Estado democratico de direito).

Esta foi uma fase pds ditadura militar, e em contrapartida vislumbra-se o
(re)nascimento de uma Constituicdo Federal de 1988 (CF/88) - conhecida como constituicao
cidadd; permeada por pilares como: soberania, cidadania, dignidade da pessoa humana,
valores sociais do trabalho e da livre iniciativa e pluralismo politico, valores mundiais
enunciados pela ONU (Organizacdo das Nacbes Unidas), em convencdes, em tratados
internacionais no qual o Brasil é signatario.

Dentro desse contexto historico, a colaboradora descreve um pouco suas memarias
afetivas/familiar.

Filha de uma costureira de Atelié de moda, a colaboradora reconhece os esforcos de
sua familia para garantir uma educacdo de qualidade, o seu acesso aos ambientes de formacéo

e a sua permanéncia nos contextos educacionais.
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Nas palavras dela:

Minha mae “ela sempre trabalhou como costureira de confecc¢des, precisou
fazer uma pausa para acompanhar minha educagédo e 0 meu crescimento.
Neste interim, fez trabalhos voluntarios e quando eu completei 15 anos ela
voltou a trabalhar como costureira”. Ja o meu pai, ¢ falecido (in memoria/10
anos); ele sempre teve varias profissdes: representante comercial, taxista,
dono de mercearia etc. Aqui em casa s6 mora eu € minha mae, ah e 03
calopsita. Por parte materna, eu sou filha Gnica e por parte paterna sao trés
irmds, porém eu s6 tenho contato com uma delas. Essa minha irmad é
professora de matematica e acaba que em nossas conversas ela (irma) relata
— “em minhas classes sempre tem criangas especiais, porém nunca dei aula
para uma crianca cega, SO mais para criangas autistas, com sindrome de
Down e muitas com desordem de aprendizagem. (COLABORADORA,
2020).

Nota-se aqui que a fala da colaboradora traz o afastamento da mae do mercado de
trabalho, para auxiliar a filha em suas necessidades, situacdo essa observada em varios
contextos em que as maes precisam deixar de trabalhar para acompanhar os filhos com
auséncia de satde e ou com deficiéncia em seus atendimentos clinicos.

A colaboradora Liliana, cega desde o nascimento, apresentou prejuizos ainda maiores
ao desenvolvimento neuropsicomotor, com repercussdes educacionais, emocionais e sociais
que perduraram ao longo de toda a sua vida. Sabe-se que se ndo houver um tratamento atento,
precoce e especializado adequadas as criancas cegas ficaria muito dificil desenvolver qualquer
habilidade ou conceito mais tarde.

As estimulacdes ofertadas pela méae/familia desde os primeiros contatos sociais, e as
intervencdes precoces dos setores de salde, creches e escolas infantis quanto a amamentacao,
alimentacdo, o brincar, 0s cheiros, tons de voz e toques sdo fundamentais para o
desenvolvimento emocional e comportamental de toda crianca, imagina entéo para as criangas
com deficiéncia visual, pois elas construirdo a sua personalidade e seu desenvolvimento
emocional e cognitivo de acordo com os estimulos que lhes sdo oportunizados.

Lembro-me (pesquisadora) que a estimulacdo precoce era fundamental junto as
criancas com deficiéncia no periodo que trabalhei na APAE junto ao servico de
psicomotricidade e em 10 anos junto a educacdo especial como apoio técnico, orientei muitas
mées quanto aos servicos clinicos complementares com equipes multiprofissionais, e também
quanto a atualizacdo de laudo, ndo como instrumento de classificacdo e exclusdo, mas sim
como respaldo para a garantia de direitos (beneficios) como, por exemplo: “beneficio de
prestacdo continuada” (BPC), beneficio esse garantido as maes de criangas com deficiéncia,

no valor de um salario minimo, para que as mesmas conseguissem cuidar dos filhos; o direito
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também a uma cota/porcentagem de moradia em programas de habitagdo “Minha casa, minha
vida”, propostas essas trazidas por um dos maiores planos de inclusdo social: Plano Nacional
“Viver sem limites” (2011/2012). Esses beneficios, e muitos outros estdo garantidos por leis
em varias acOes afirmativas desenvolvidas desde 2010 (lei 7.611/11, revogada pela lei
7.612/11).

Durante as intervengdes familiares realizadas pelos servicos da EE, ao qual fui apoio
técnico observou-se que as maes relatavam que sobravam para elas todo esse cuidado com os
filhos; e, para piorar a situagdo muitas eram abandonadas pelos companheiros, e dessa forma
seguiam sozinha nessa luta pela inclusdo dos(as) filhos(as). Ou entdo as familias, em seus
lutos, conflitos sociais e econdmicos, deixavam de cumprir as agendas dos filhos, dificultando
a continuidade dos atendimentos e comprometendo o desenvolvimento integral dos mesmos.

A colaboradora fez uma retrospectiva para buscar, dentro de si, o reforco para explicar
o0 percurso familiar que a fez perceber-se como pessoa com deficiéncia nas relagdes sociais.

A colaboradora (2020) inicia seus relatos destacando as memorias de outras pessoas
que iam aos poucos lhe relatando sobre como foi sua infancia. Segundo familiares “A
gravidez de minha mae foi sem intercorréncias”. Porém os médicos comegaram a desconfiar
que tinha alguma coisa de errado com seu comportamento, porque a colaboradora chorava

muito e fechava os olhos demasiadamente, sendo indicio de fotofobia, aversao a luz.

Quando saiamos de casa, eu chorava muito e vivia sempre com as maos no
rosto porque qualquer resquicio de luz me incomodava. A médica dizia a
minha mae: ‘Ela tem alguma sensibilidade a luz, coisa com infec¢des na
retina (retinopatias), mas ndo é essas mais conhecidas. Nao é retinose como
a da pesquisadora; eu sei que sdo ligados a retinopatias, ou seja, mutacdes
qgue ocorreram na parte de sequenciamento/decodificacdo no processo
genético. (COLABORADORA, 2020).

Buscar uma explicacdo para a deficiéncia visual revela-se como uma tentativa de
desamarrar um “n6”, um encontro com as fragilidades biologicas como forma de justificar as
intercorréncias ocorridas dali.

Dando sequéncia na caracterizacdo da colaboradora, de acordo com IBGE (2010),
Liliana enquadrou sua familia também como pertencente a classe “C”, ou seja, com renda
familiar que varia entre 04 e 10 salarios-minimos.

(JANNUZZI; JANNUZZI, 1998, p.201) num estudo realizado no Estado de Séo Paulo
afirma que: “[...] E na populacio mais pobre, isto ¢, de 0 a 5 salarios-minimos e nos sem

rendimentos que se concentra 0 maior nimero de pessoas com deficiéncia, declinando
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bastante acima de dez ou mais salarios-minimos”. Segundo esse estudo tanto eu quanto a
colaboradora (nossas familias) se encontravam numa faixa salarial que exigia atencdo quanto
a fragilidade social e a saude.

Quando questionada sobre a sua cor de pele, ela (colaboradora) revelou sua
dificuldade em se caracterizar, mesmo tendo todas as caracteristicas de uma pessoa branca:

Olha, falar desse assunto, ¢ muito complicado para mim; eu vivo num pais
miscigenado e eu ndo sei te dizer. Eu ndo tenho identificacdo... gente!!! Eu
colocaria branca, por causa da minha familia. Ndo por mim, mas sim por
conta do conjunto familiar, ndo pelo que eu realmente sinta.
(COLABORADORA, 2020).

Durante a entrevista a colaboradora ficou bem indecisa quanto a caracterizacdo da cor
de sua pele. E assim a colaboradora, nessa relacdo familiar, se considera “branca”, mesmo

segundo ela ndo se sentindo como tal.

Na época quando eu fiz pedagogia, eu lembro que tinha uma matéria muito
legal que era cultura africana ou historia africana. Eu lembro que era de
forma obrigatoria para os pedagogos. Acredito que seja por toda a
defasagem que existe de conhecimento nesta tematica por isso que ela estava
sendo obrigatéria, é, ninguém sabe da real historia. As pessoas s6 tém a
visdo eurocéntrica. Por exemplo. Havia o império de Gana, um povo de
grandes riquezas cultural no planeta e ninguém sabe dessas coisas. Eu li
muito aquele Alberto da Costa e Silva, onde ele fala do continente Africano
e suas influéncias, em seu livro: “Explicando a Africa para meus filhos”.
Esse livro me marcou demais eu agradeco por ter tido essa matéria. Hoje em
dia, eu me conecto mais com essa cultura popular. Mas é uma coisa de
criacdo € de familia. Eu tenho primos negros. Esse também sei que todos
nos, brasileiros, ttm um pé na Africa. Mas eu ndo consigo me conectar
como essa parte da cultura africana, pois ela ndo faz parte né da minha
formacdo (capital cultural). Desde crianca, ndo fui exposta, ndo fui
apresentada a essa cultura de uma forma natural e social.
(COLABORADORA, 2020).

Quando a colaboradora narra que a cultura negra nao fez parte de sua infancia, mesmo
tendo primos negros, esse discurso deixa transparecer todo uma cultura de branqueamento da

raca que nos é imposta e que muitas vezes nem nos damos conta.

Silenciar e ignorar situagdes do racismo, de intolerdncia, de discriminacdo é
varrer para debaixo do tapete, é optar pela neutralidade, pois toda e qualquer
atitude de exclusdo favorece a reproducdo dos preconceitos e das praticas
discriminatdrias. Com isso, dificulta-se a compreensdo dos comportamentos
preconceituosos presentes, muitas vezes, na instituicdo escolar. (SILVA,
2016, p.42).
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No que tange, por exemplo, na fala da irma da colaboradora, ao se referir “alunos
especiais” e com necessidades especiais, ¢ preciso acender um sinal de alerta, pois essa
terminologia “necessidades especiais” ja foi superada a partir da Convencao dos Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (Organizacdo das Nagdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura -
UNESCO, 1994/1998).

Sobre isso, exclusdo e discriminacdo, e sobre as historias de vida que marcam o
percurso de um estudante com deficiéncia, a colaboradora completa a sua fala com o que
ouvia dos relatos da irma que ¢ professora de matemadtica, destacando: “Vocé sabe né, as
historias de vida, elas sdo bem cheias de tramas curiosas e interessantes por vezes
discriminatérias e excludentes. Se vocé ouvisse as histérias que ela conta dos alunos,
caramba... Sem palavras”. (COLABORADORA, 2020).

Ao calar-se diante dessas narrativas, a colaboradora revela as barreiras atitudinais
presentes no espago escolar, reforcadas pela auséncia de estrutura fisica, instrumental,
atitudinal e pedagodgica ainda mesmo depois de tantos dispositivos legais e documentos
internacionais ratificados pelo Brasil.

Exemplo disso é que com a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1990; 1994; 1998)
apos a qual as escolas abriram as portas para todo tipo de diferencas e absorveram também as
desigualdades sociais presentes do lado de fora dos seus muros. Por isso mesmo as historias
sdo tdo curiosas e, por vezes, impactantes.

A colaboradora afirmou que ndo tinha sofrido, ou melhor nédo tinha percebido atitudes
de discriminacdo até a época da adolescéncia. Porém, durante a adolescéncia percebeu um
distanciamento dos rapazes de sua idade, se dando conta de algumas formas sutis de
preconceito e discriminacdo. Ela diz que “foram momentos bem dificeis” pois lembra da
sensacao de ser “o patinho feio”, que muitas vezes sentiu la na infancia. Diz também “me veio
tudo na memoria novamente”. A colaboradora também comegou a se preocupar muito com os
seus movimentos corporais, pois as professoras comecaram a alerta-la: “vocé ndo esta vendo
0 mundo, mas 0 mundo esta te vendo”. Essa expressdo causou uma inquietacdo tanto para
mim quanto da minha orientadora, entdo em outro bloco da entrevista foi solicitado que a
colaboradora explicasse o sentido daquele alerta das professoras quanto ao seu
comportamento. Ela explicou entdo que geralmente as criancas cegas, por falta de modelos
comportamentais, acabam desenvolvendo comportamentos estereotipados, como: balancar do
tronco, girar cabeca e maos, fazer caras e bocas e muitos outros comportamentos que fogem

dos padrdes de normalidade.
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Diniz (2007) descreveu estudos realizados a partir da psicologia do desenvolvimento
classico — estudos na maioria das vezes quantitativos e comparativos nos quais se buscavam
assinalar as diferencas de desenvolvimento encontradas em criangas cegas. Apesar de nesses
estudos podermos ver a marca do modelo médico, no qual a cegueira é vista como déficit e a
crianca cega como uma pessoa com deficiéncia, os dados evidenciavam varias peculiaridades
do desenvolvimento destas criangas, tais como: passividade de ego, auséncia de interesse por
objetos, atrasos na aquisicdo de capacidades motoras, desinteresse por brincadeiras,
maneirismos (balancar do corpo e das maos), falas repetitivas, ecolalias, verbalismos etc.
Esses comportamentos sdo considerados semelhantes aos de criangas autistas. Os estudos
descritos por Diniz (2007) detectaram ainda atrasos motores, baixa manutencdo de atencédo e
frequentes acdes de autoestimulacao.

Essas observacbes quanto ao seu comportamento ajudaram a colaboradora a
desenvolver comportamentos mais adequados, comportamentos estes esperados pelos padroes
sociais. Torna-se importante salientar a construcdo social da crianga com deficiéncia visual
para que a mesma formalize comportamentos, conceitos e valores culturais e morais
principalmente durante a primeira infancia, pois como ha& auséncia visual dos modelos
comportamentais tornou-se fundamental esses toques que os professores e alguns amigos iam
Ihe dando durante a vida.

No que tange a aprendizagem de conceitos matematicos requer a compreensao e
dominio de conceitos cientificos que sdo base para a continuidade e construcéo da identidade
matematica. E essa conceituacdo precisa ser fortalecida desde as brincadeiras infantis, para
que a crianca cega consiga fazer conexdes cognitivas e dessa forma, realizar associacdes e

formalizar conceitos.

42. A INFANCIA E A DESCOBERTA DA DEFICIENCIA: UM MOMENTO
FUNDAMENTAL PARA O PLENO DESENVOLVIMENTO DE IDENTIDADE

Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos nds sabemos alguma coisa.
Todos no6s ignoramos alguma coisa. Por isso aprendemos sempre.
Paulo Freire

No entrelacar das historias, descrevo uma infancia muito feliz, porém minha mae ja
percebia algumas dificuldades visuais. Nas brincadeiras em casa com 0S irmdos ou com 0S
amiguinhos, eu (a pesquisadora), ndo buscava os brinquedos, se eles sumissem de meu campo

de visdo. E na terceira série (1979), me recordo dos meus pais serem chamados na escola
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porque eu ndo copiava os contetdos da lousa e so ficava conversando. A professora Angelina
(nome ficticio) orientou meus pais a me levarem ao oftalmologista, pois acreditava que eu
poderia ter problemas visuais. E qual ndo foi a surpresa de todos, eu ndo tinha sé um
problema de acuidade visual, mas sim uma doenga genética rara e grave que causa a

degeneracdo progressiva da macula (Retinose Pigmentar/RP):

A retinose pigmentar (RP) é a forma mais comum das distrofias hereditarias
da retina, com prevaléncia aproximada de 1: 4000 individuos. A RP se
subdivide em varios tipos causados por mutacfes genéticas diferentes em
diversos cromossomos, transmitida como heranga mendeliana e néo
mendeliana. A sindrome mais comum associada a RP é a Sindrome de Usher
(USH), transmitida como heranga autossdmica recessiva e caracterizada por
perda congénita neurossensorial da audigdo e disfuncdo vestibular.
(QUEIROZ, 2011, p.01).

E RP uma doenca hereditaria que acomete a retina, causando a morte das células
fotorreceptoras (cones e bastonetes). Essa morte celular causa o escurecimento gradativo da
retina e a perda da visdo até a cegueira completa. Inicialmente, a pessoa pode apresentar
dificuldades de adaptacdo em ambientes com pouca luz (cegueira noturna) e uma diminuicéo
do campo de visdo (visdo tubular). Essa diminui¢cdo da visdo em ambiente escuro explica a
minha dificuldade em buscar os brinquedos que iam para debaixo dos mdveis e sumiam
também do meu campo de visdo, que a cada dia ficava mais restrito.

E foi nessa consulta que presenciei 0 médico diagnosticar uma doenca grave na minha
visdo e dizer que a mesma era progressiva e que aos 48 anos eu ndo enxergaria mais nada.

Bom, como toda crianca, guardei aquelas palavras no meu coragdo, porém sem
compreender muito bem a gravidade que isso significaria e s6 “caiu a ficha” mesmo, no dia
em que trombei de bicicleta num carro parado, nessa época eu ja estava com uns 12 anos.

Destaco também o papel do professor enquanto alguém que estd no dia a dia do
estudante e consegue com muita propriedade observar alguns comportamentos que podem
indicar auséncia de salde ou até mesmo a possibilidade de uma deficiéncia, ou seja, alertando
0S pais a procurarem servicos clinicos.

Lembro que na busca de confirmar o diagndstico, passei por grandes centros
especializados e a informacdo foi sempre a mesma, de que ainda ndo ha tratamento para essa
doenca. E ap6s o diagndstico (1979), a Unica coisa que a professora fez foi me aproximar do
quadro negro (lousa), também entendo que nessa época ndo havia orientacdes quanto

acessibilidade. Com a utilizacdo do recurso optico (6culos) consegui em partes continuar 0s
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estudos, nessa época da historia a crianca que ndo se adequasse a escola era excluida, pois
sofria tanto com seus fracassos que se evadia do contexto escolar.

Na minha infancia tive muita assisténcia médica, pois os funcionarios da hidrelétrica
Companhia Elétrica do estado de S&o Paulo (CESP) tinham plano de saude, porém como a
patologia RP é considerada grave e evolutiva, meus pais sempre buscaram levar-me a
especialistas nas grandes cidades, 0s exames eram basicamente 0s mesmos quanto a acuidade
visual, retinografia (fotos da retina para ver o avanco da pigmentacéo), exames de fundo de
olho e 0 exame de campimetria.

Coincidéncias a parte, mesmo sem ter um diagnostico fechado, a colaboradora
demorou bastante para se ver como pessoa com deficiéncia, € somente com o0 tempo, nas
interacdes sociais no contexto escolar e na medida em que projeta seus sonhos para o futuro,
comegou a perceber as limitacGes que essa situacao de deficiéncia acarretaria.

A colaboradora Liliana ainda reforga que uma das primeiras providéncias da familia
foi a busca por acompanhamento pediatrico e oftalmologico para saber como seria a evolucao
da patologia ocular, pois havia um risco eminente dessa infeccdo se espalhar para outros
orgaos do corpo. Ela lembra que esse acompanhamento se deu até os 12 anos de idade,
através de muitos exames: fundo de olho, exame a laser. Ela foi submetida a um tratamento
contra a infeccdo, porque a cegueira ja era um fato confirmado. Ndo tinha mais o que fazer.
Na sua fala, a colaboradora traz certo pessimismo, quando revela que naquela época néo tinha
mais o que fazer, no sentido de que a cegueira tornaria sua vida mais dificil, desestimulada
pela progressdo infecciosa de uma enfermidade (Retinopatia) que lhe retiraram as
possibilidades futuras. Nesse sentido pode-se destacar que a cegueira ndo é, por si s6, um
obstaculo para o desenvolvimento humano, porém gera uma inseguranga quanto ao futuro.

A deficiéncia visual da colaboradora estava associada a retinopatia da prematuridade,
segundo a plataforma de saude (PEBMEC/online), a retinopatia é o termo utilizado para
designar formas de lesdes ndo inflamatorias da retina ocular. Normalmente é associada a
deficiéncia no aporte sanguineo. Com frequéncia, as retinopatias sdo manifestacdes
localizadas de doencas sistémicas, ou seja, a colaboradora pode ter tido uma infeccédo
generalizada causada por diversos motivos: desde uma infeccdo neonatal, perinatal e ou pds-
natal. A colaboradora Liliana ndo soube especificar o tipo de retinopatia que acometeu seus
olhos.

Quando perguntada sobre se teve acesso a assisténcia médica, ela diz:
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Sim, eu sempre tive assisténcia sim. E sempre quis me respaldar
geneticamente para saber que esperar do futuro, pois sei das consequéncias
correlatas (complicagdes futuras). Sou sobrevivente com essa minha
mutacdo e a mutacdo acabou acontecendo nos dois olhos uma mutagéo
bilateral. Eu sou uma das que estdo no grupo dos sobreviventes.
(COLABORADORA, 2020).

Ela fala aqui que sua deficiéncia visual ndo se encaixa em nenhuma dessas retinopatias
mais comuns, mas que ocorreu uma mutacdo genética rara que desencadeou um processo
infeccioso bilateral. E se ndo houvesse um acompanhamento médico especializado a infeccao
poderia atingir outras partes do corpo, levando-a a morte.

Percebe-se entdo que a rotina da colaboradora e da pesquisadora foram bastante
intensas desde muito cedo, porém com muito estimulo e adaptacGes que, por vezes, eram
descobertas e executadas empiricamente por elas e ou pelas familias. Inconscientemente o
processo de adaptacdo e reabilitagdo iam acontecendo e conforme aponta Vygotsky (2001) e
reafirmadas por Santos (2011) em seus estudos sobre o processo de desenvolvimento das
criancas com deficiéncia, quando o caminho natural esta impedido, entram em acdo 0s
caminhos alternativos que levam ao desenvolvimento de outras habilidades sensoriais.

Quando Rego (1995) enfatiza a importancia do brincar nos escritos de Vygotsky, ela
traz a tona o papel do “faz de conta” nas brincadeiras infantis. Essas brincadeiras precisam ser
estimuladas ainda mais na crianga cega por meio da linguagem, para que a crianga cega se
aproprie dos estimulos e crie em seu pensamento a ideia de representacdo da realidade.

Associar esses caminhos as experiéncias positivas foram maneiras de potencializar os
alcances sem evidenciar os limites da viséo debilitada. Tudo isso de forma muito inconsciente

e apoiada, como percebe-se na fala da colaboradora, a seguir:

Eu fui muito bem estimulada desde bebé. Eu ndo engatinhava como uma
crianca normal; eu engatinhava tipo sapinho eu tinha medo de bater nas
coisas para mim tinha que ter sempre alguma coisa exemplo uma das minhas
brincadeiras que eu gostava de fazer é ficar andando pela casa empurrando
uma caixa grande de brinquedo pois se a caixa batesse, eu sabia que eu ndo
podia prosseguir, pois tinha alguma coisa na frente; foi uma adaptacdo
minha que eu mesmo criei com a autodefesa. Eu sempre bringuei
normalmente com todas as coisas como todas as crian¢as entdo eu ndo
precisei desse trabalho de estimulacdo psicomotricidade. Eu fazia as mesmas
atividades/brincadeiras que as outras criancas. (COLABORADORA, 2020).

A colaboradora lembra de alguém que Ihe falou que na sua primeira infancia, ainda na

fase de bebé, ela ndo tinha muitos coleguinhas, pois chorava muito e acabava ficando sempre
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perto de sua mae. Descreve que aprendeu a criar estratégias de protecdo e seguranca frente

aos desafios que se apresentavam dia a dia durante o seu desenvolvimento.

Como eu ndo tinha o modelo visual das outras criangas engatinhando, e
ninguém me ensinou, criei meu jeito proprio de me locomover, eu achava
que era assim pulando igual sapinho. Para mim era cémodo. E fui
construindo a minha légica mental. Com a questdo de foco, essa questdo de
prestar muita atencdo, eu comecei a falar muito cedo 10 meses. Eu nédo
andava, mas era tudo questdo de medo é uma questdo de seguranca uma
inseguranca de ficar de pé era um instinto de protecdo e me cuidava. Ficar
de pé para mim era muito complicado eu andei com mais de um ano. Andar
mesmo se tipo assim me jogar vai foi com mais de um ano, porém com 10
meses eu ja falava de tudo com dois anos eu ja falava sem nenhuma
complicagdo fonética era uma coisa muito louca”. (COLABORADORA,
2020).

A colaboradora descreve a angustia de ndo ter vivenciado modelos visuais de
comportamento na infancia, e do seu modo foi criando autodefesa frente aos desafios diarios.
O ato de se por de pé, e de andar, para a crian¢a com deficiéncia visual € muito dificil, pois
ndo ha pontos de referéncia, espaco, lateralidade e distancia, causando muita inseguranca e
medos.

Essa somatoria de identidades que uma pessoa constroi perante a vida € o que nos faz
e refaz no individual segundo Piaget (1977, 1994) no que chamou de equilibragdo majorante.
Segundo Piaget (1977, 1994) para ele o desenvolvimento cognitivo é entrelagado num grande
sistema em espiral atrelado ao desenvolvimento neurolégico (amadurecimento neuronal), ou
seja, hd uma provocacdo desafiadora que requer uma solucdo, o sujeito desafiado entra em
desequilibrio e, no contato interativo com o objeto/meio de aprendizado, estabelece conexdes
cada vez mais associado ao desenvolvimento biolégico entre o processo de adaptacao:
assimilacdo e acomodacao, e ao atingir a aprendizagem, incorpora os elementos apreendidos
as suas estruturas ja existentes. Dessa forma, amplia aprendizagem. Volta-se ao estagio de
equilibrio, acomodacéo, até o momento em que o sujeito for desafiado novamente, num ciclo
continuo de construcdes do aprender subjetivo e individual.

Jean Piaget foi um bidlogo e psicdlogo suico (1896-1980) que se dedicou a
epistemologia genética (estagios de desenvolvimento cognitivo) dedicando-se exclusivamente
a falar do desenvolvimento bioldgico. Nesse sentido destaca 04 estagios comuns a todas as
pessoas: sensOrio motor (respostas automatica/reflexos/voluntérios), pré-operacional

(habilidade de representar objetos/linguagem simbdlica/egocentrismo), operat6rio concreto
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(inicio das operacbes logicas) e estdgio logico formal (conceitos abstratos, linguagem
figurada, conceitos relativos/filoséficos/capacidade l6gica/idealismo adolescente), o
pensamento se organiza de forma especifica e numa sequéncia cronolégica.

Piaget (1977) destaca a importéncia da experiéncia do sujeito com o meio, e assim
faco uma associacdo ao desenvolvimento da crianga em situacdo de deficiéncia. A crianga que
apresenta uma limitacdo fisica, sensorial e ou psiquica, ela também passara por essas fases,
porém a cronologia ndo serd a mesma, pois devido a algumas defasagens experenciadas, a
crianca podera apresentar um desenvolvimento cognitivo de forma mais demorada quanto a
sua etaria em relacdo aos estagios apresentados por Piaget.

No coletivo, como descreve Vygotsky (1997, 2001) em seus estudos quanto ao
atendimento de individuos com deficiéncia enfatizou a importdncia do aprender em
sociedade, e como essa troca interacional contribui para o desenvolvimento integral das
pessoas. Sendo assim afirma que é preciso insistir nessa troca social das pessoas com
deficiéncia e eliminar as barreiras que impedem sua participacdo. Ele enfatiza a importancia
das escolas para a incluséo social, constituicdo de valores, aprendizagem de regras e normas
culturais, aquisicdo de conceitos etc.

Tanto Piaget quanto Vygotsky influenciaram e influenciam até hoje a maneira de

interpretar as relacdes entre sujeito e 0 meio, e as relacdes entremeadas entre ambos.

A formulacdo de conceitos, o processo de desenvolvimento da linguagem e
do pensamento, trabalhados por Vygotsky, oferecem uma excelente base de
dados na qual buscamos respostas para a compreensdo das etapas
transformadoras dessa crianca. Os fatores sécios histéricos, portanto, as
condicBes de vida da crianca, determinardo seu patriménio cultural e a
qualidade da aquisicdo de saberes. Por sua vez, o Construtivismo e o
Interacionismo de Piaget revelam grandes possibilidades na educacdo de
crianca cegas e ou com baixa visdo. (ALMEIDA, 2014, p. 35).

E essas experiéncias entre 0 meio e 0s sujeitos permitiram que tanto a colaboradora
COmo eu vivenciassemos, huma troca real e interativa, a construcdo de nossas identidades.

A colaboradora enfatiza:

Quando crianga nas questdes mais simples como em alguma brincadeira, que
eu ndo podia/xonsegui brincar e ai era sempre café com leite. Entdo isso para
mim ja me fazia sentir diferente. Sabe aquelas historias sobre o patinho feio;
eu chorava demais. Entdo isso para mim inconscientemente me identificava
com o filhote feio do pato que na verdade ndo era um pato era na verdade
um cisne, me identificava com essa diferenca dos outros, mas nessa época eu
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ndo considerava essas atitudes como discriminagcdo. Sé caiu a ficha na
adolescéncia (COLABORADORA, 2020).

Esse sentir como o “pato feio” da histdria infantil € uma construg@o cultural que se vai
constituindo e enraizando nas brincadeiras, nos discursos e se concretiza em atitudes
discriminatorias, preconceituosas e excludentes. Esses sentimentos que a colaboradora sentiu
ja sdo expressdes de estigmas sociais e culturais que ela foi compreendendo como
discriminacdo e preconceito sd mais tarde, na adolescéncia.

Para Goffman (1963) o que nos constitui enquanto seres em formacdo, advém das
interacbes humanas, e nessas relagbes ha desvios de papéis comportamentais
esperados/padronizados, caracterizando assim estigmas (marcas pejorativas) que categorizam
as pessoas dentro de um determinado grupo, em determinado contexto, e essa classificacao
negativa estabelece os padrfes de normalidade e que estigmatizam as minorias sociais.

Por volta de cinquenta anos, 0 campo dos estudos sobre deficiéncia (disability studies)
emergiu do ativismo politico de pessoas com deficiéncias (SHAKESPEARE, 2014). Apesar
dos beneficios que essa alianga entre ativismo politico e teorizacdo académica traz, a traducéao
das ideias e ideologias do ativismo para a academia apresenta falta de rigor em alguns pontos.
Outras vezes, o resultado é de modelos ultratedricos que pouco contribuem para o
entendimento da experiéncia vivida por pessoas com deficiéncias, quanto menos para a
melhoria dessas experiéncias.

O desejo de se compreender tantas variaveis que interferem no desenvolvimento da
crianga com deficiéncia visual nos leva a analisar a natureza e as causas que corroboram para
0 desenvolvimento psicossocial em umas criangas e a uma inatividade, até mesmo corporea
em outras. Para Vygotsky (1984) a crianca inicia seu desenvolvimento cognitivo muito antes
de chegar a escola, mas o aprendizado escolar vai introduzir elementos novos, organizados e
sistematizado ao seu desenvolvimento. Posto isso, Vygotsky descreve a importancia cultural
principalmente da linguagem, pois a mesma traz conceitos simbolicos e cientificos que se
estabelece nas relacdes histdricos culturais e sociais, sendo estimulos e as intervengdes no
ambiente, condicdo fundamental para o desenvolvimento pleno, principalmente quando

buscamos compreender a aprendizagem da crianca com deficiéncia visual.

Estamos “ressignificando” o papel da escola com professores, pais, comunidades
interessadas e instalando, no seu cotidiano, formas mais solidéarias e plurais de
convivéncia. E a escola que tem de mudar, e ndo os alunos, para terem direito a ela!
O direito a educacdo € indisponivel e, por ser um direito natural, ndo faco acordos
quando me proponho a lutar por uma escola para todos, sem discriminagdes, sem
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ensino a parte para 0s mais e para 0s menos privilegiados. Meu objetivo é que as
escolas sejam institui¢cBes abertas incondicionalmente a todos os alunos e, portanto,
inclusivas. (MANTOAN, 2003, p.07).

Durante a infancia a crianga passa por uma gama de experiéncias, e uma dessas fases é
0 “jogo simbolico” (Piaget, 1977) nos quais as criangas criam situagdes a partir da imitagéo. E
um momento de suma importancia para a crianga com deficiéncia visual, pois é onde mesmo
sem 0 modelo visual ela constituird a apreensdo de conceitos. Por isso se torna fundamental a
mediacdo através da linguagem (discurso dialégico) de um adulto, ou de uma crianga mais
velha, que possa mediar as relacdes e estabelecer possibilidades de acdes conscientes, criticas
e responsaveis.

Na fala da colaboradora observa-se que no inicio da infancia ela era muito apegada a
mée e ndo queria contato com mais ninguém. Porém com o avangar do desenvolvimento
comega a se soltar mais e a brincar com as outras criangas da vizinhanga. Relata que “adorava
brincar e fazer tudo que as outras criancas faziam”.

Apesar da situacdo dificil que muitas vezes se apresenta a pessoa com deficiéncia

visual, Vygotsky acreditava que:

[...] é ndo apenas a falta da vista (o defeito de um 6rgao especifico), sendo
gue assim mesmo provoca uma grande reorganizacdo de todas as forgas do
organismo e da personalidade. A cegueira, ao criar uma formacdo peculiar
da personalidade, reanima novas forcas, altera as direcBes normais das
fungbes e, de uma forma criadora e organica, refaz e forma a psiqué da
pessoa. Portanto, a cegueira ndo é somente um defeito, uma debilidade,
sendo também, em certo sentido, uma fonte de manifestacdo das
capacidades, uma forca (por estranho e paradoxal que sejal). (VYGOTSKY,
1997, p. 73).

Nessa afirmacdo Vygotsky (1997) descreve o poder da plasticidade cerebral quanto
um Orgdo que se apresenta defeituoso, recebe o suporte de outro 6rgdo, como uma
reorganizacdo interna de todo o conjunto corpdreo na tentativa de suprir a auséncia do 6rgao
afetado, como por exemplo a funcdo visual numa manifestacdo das capacidades, pois ao ter
sua funcdo afetada por alguma doenca, recebe apoio da audicdo e do tato, no qual alguns
estudiosos chamavam de compensacéo.

Segundo (DAINEZ,2014, p.04-05) em suas pesquisas sobre as contribuicbes de

Vygotsky destacou algumas tendéncias que circulavam naquela época sobre compensagé&o.
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A versdo mistica da compensacgdo, baseada na teoria do dom, atribuia ao
deficiente uma espécie de forcas, de origem divina, em que um
conhecimento, uma sensibilidade especial compensaria determinada
auséncia (visdo, audicdo, inteligéncia...). A outra vertente era bioldgica, que
considerava que a perda de uma funcdo perceptiva seria compensada
naturalmente com o funcionamento de outros 6rgaos.

No final do sec. XIX Vygotsky (1997) em seus escritos sobre defectologia: Principios
de la educacion de los nifios fisicamente deficientes e Acerca de la psicologia y la psicologia
de la defectividad infantil, teceu algumas criticas as condi¢Ges educacionais ao atendimento
da crianca com deficiéncia quanto a ideia de compensacdo. Tendéncias essas que estavam
permeadas pelo modelo médico, tendo na compensacdo mitica (teoria do dom), viés
naturalista, ou na substituicdo do o6rgao defeituoso pela compensacdo de outro Orgéao
(corregdo automatica do defeito), para que houvesse o desenvolvimento; mas (Vygotsky)
acreditava que a educacdo, sendo um ambiente social proporcionaria o desenvolvimento das
funcdes superiores através das trocas sociais, ndo devendo ser vista (educacdo) como um setor
para caridades (assistencialista) auxilio, complemento e/ou suprimento de uma caréncia
(orgénica e/ou cultural), mas € a producdo de uma acdo interacional que tornaria possivel
novas formas de participacdo da pessoa com deficiéncia na sociedade. Sendo o meio social, 0
grande responsavel pela compensacdo, a eliminacdo das barreiras estruturais, sendo
aprendizagem interacional (troca), o fator determinante para o desenvolvimento do sujeito.

Em linhas gerais muitas vezes se apresenta a dicotomia modelo médico versus modelo
social. Nesse tipo de apresentacdo 0 modelo médico, como vislumbrou-se acima, é muitas
vezes Vvisto pejorativamente, pois foca na deficiéncia e ninguém merece ser nivelado por uma
doenca ou limitagéo fisica, e ou sensorial.

Essa foi a revolucdo dos estudos sobre deficiéncia surgidos no Reino Unido e nos
Estados Unidos nos anos 1970. De um campo estritamente biomédico confinado aos saberes
médicos, psicologicos e de reabilitacdo, a deficiéncia passou a ser também um campo das
humanidades. Nessa guinada académica, deficiéncia ndo € mais uma simples expressdo de
uma lesdo que impde restricdes a participacdo social de uma pessoa. Deficiéncia € um
conceito complexo que reconhece o corpo com lesdo, mas que também denuncia a estrutura
social que oprime a pessoa deficiente. Assim como outras formas de opressdo pelo corpo,
como 0 sexismo ou o racismo, os estudos sobre deficiéncia descortinaram uma das ideologias
mais opressoras de nossa vida social: a que humilha e segrega o corpo deficiente (DINIZ,
2007, p. 6).
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O modelo medico perdura ainda hoje em alguns setores educacionais; nos
atendimentos clinicos, e infelizmente sdo bem aceitos para categorizar os estudantes no
contexto escolar. O Ministério da Educacdo estd embasado pela nota técnica n. 04/2014 que
estabelece orientagdes sobre a ndo obrigatoriedade de laudos médicos para o atendimento
especializado nas SRM (Salas de Recurso Multifuncionais).

Tedricos contemporaneos dos estudos sobre deficiéncia rejeitam a ideia de que uma
deficiéncia individual deve ser vista como um déficit, situando as condi¢cdes incapacitantes do
sistema educacional e de suas instituicGes relacionadas como o que dificulta as realizacfes
académicas das pessoas com deficiéncia visual.

A sociedade estabelece os meios de categorizar as pessoas e o total de atributos
considerados como comuns e naturais para 0s membros de cada uma dessas categorias. Os
ambientes sociais estabelecem as categorias de pessoas que tém probabilidade de serem neles
encontradas. As rotinas de relagbes sociais em ambientes estabelecidos nos permitem um
relacionamento com "outras pessoas” previstas sem atencdo ou reflexdo particular. Entéo,
quando um estranho nos é apresentado, 0S primeiros aspectos nos permitem prever a sua
categoria e 0s seus atributos, a sua "identidade social” - para usar um termo melhor do que
"status social”, j& que nele se incluem atributos como "honestidade”, da mesma forma que
atributos estruturais, como “ocupac¢do”. (GOFFMAN, 1963, p.05).

No entanto, o0 modelo social também ndo é sem criticas. Uma delas é que ele pode
apagar as diferencas individuais e desvalorizar a experiéncia individual incorporada. Além
disso, € importante salientar que na verdade ha varios tipos de modelos sociais: o modelo
materialista social britanico, influenciado pela teoria marxista, 0 modelo estadunidense de
minorias sociais, a abordagem socioconstrucionista, 0 modelo relacional escandinavo, estudos
criticos da deficiéncia e estudos culturais da deficiéncia, dentre outros (SHAKESPEARE,
2014).

Muitos profissionais ndo enxergam as potencialidades da pessoa, e focam s6 na
deficiéncia (modelo médico), fortalecendo ainda mais o preconceito e a discriminacao.

Destaco dessa forma, que é preciso conviver com as diferencas, e cada experiéncia
oportunizada poderemos sonhar e estar onde quisermos. A nossa historia é assim: ora
marcamos vidas, ora marcam nossas vidas; passamos por momentos singulares, momentos
juntos, construimos sonhos e edificamos vidas. E assim, sigo lutando e ndo desisto de ser, de

estar e de sonhar.
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4.3. REMINISCENCIA DOS PRIMEIROS PASSOS NA EDUCACAO BASICA

Ninguém nasce feito, é experimentando-nos no mundo que nés nos fazemos.
Paulo Freire

Ao refletir sobre a nossa trajetdria académica, tanto a minha enquanto pesquisadora,
quanto a da colaboradora, observo que esses ideais democraticos e humanos sdo valores
fundantes para a inclusdo de qualquer pessoa. Por isso, que acreditamos e afirmamos que
quando as mediacdes (trocas sociais e educacionais) ndo foram eficazes é porque alguém
deixou de cumprir ou disponibilizar o que tinha de fazer. Essas narrativas serdo evidenciadas
neste documento da pesquisa no analisar os relatos transcritos, num rememorar de lembrancas
que atingiram diretamente a vida pessoal, académica e profissional de ambas.

Depois dessa breve contextualizagdo dos primeiros estimulos junto a familia, chega o
momento dos relatos experenciados no contexto escolar: ensino infantil, ensino fundamental e
assim sucessivamente, avancando cada vez mais no mundo académico.

Rego (1995, p.104) chama a atencdo para a importancia da escola na visdo de

Vygotsky:

[...] por oferecer conteludo e desenvolver modalidades de pensamento
bastante especificos, tem um papel diferente e insubstituivel, na apropriacao
pelo sujeito da experiéncia culturalmente acumulada. Justamente por isso,
ela representa o elemento imprescindivel para a realizacdo plena do
desenvolvimento dos individuos (que vivem em sociedades escolarizadas) ja
qgue promove um modo mais sofisticado de analisar e generalizar os
elementos da realidade: o pensamento conceitual. (REGO, 1995, p.104).

Segundo Rego (1995) a escola tem um papel fundamental no desenvolvimento integral
entre 0s sujeitos e a cultura acumulada e vivenciada na construcdo dos conceitos cientificos.

Lembrei (pesquisadora) da pré-escola, pois havia muitas brincadeiras e atividades
ludicas no patio da escola. E ndo me esqueco dos banhos de mangueiras agendados na sextas-
feiras. Depois s6 me lembro da terceira série que reprovei por ndo copiar as atividades da
lousa, foi quando a professora chamou meus pais para me levar ao oftalmologista.

Lembrei também das restricdes sociais ja citadas quanto a segregacdo social que havia
em minha cidade, s6 me dei conta dessa situacdo de segregacdo bem mais tarde, ja na
juventude. Tive uma infancia feliz com a vizinhanga, porém relembro de uma situacdo escolar

gue marcou a minha vida. Lembrei-me de um acontecimento desagradavel na época do antigo



63

1° grau (5% série a 82 série), periodo escolar ao qual me sentia muito sozinha, pois eu ndo
estava com meu grupo de pertencimento, e infelizmente o preconceito e a discriminagdo eram
visiveis.

Na minha histéria, lembro que ao término da 42 série do 1° grau (hoje conhecido como
5° ano), os estudantes eram realocados de escola para a continuidade dos estudos, como se
fosse um término de um ciclo. Porém, fui retirada do meu grupo de pertencimento, devido a
questdo da separacdo social também das escolas. Ninguém soube explicar por que eu fui parar
no lado leste da cidade, com os filhos dos funcionérios do nivel 04, 05 e 06. N&o tenho muitas
lembrancas dessa época, s lembro que ficava muito sozinha, ndo sabia se o afastamento era
pela minha cor, se era pela minha condigdo social. Comecei a fazer algumas amizades, na 82
série do 1° grau quando comecei a me destacar nos estudos, e a dar aulas de reforco de
matematica, fisica e quimica em minha casa. Alguns até comentavam que ndo podiam

demorar muito, pois 0s pais ndo gostavam que eles fossem para esse lado (oeste) da cidade.

Se a escola ndo estava formando democratas, isto se devia ao fato de ela
mesma nao ser democratica. A pedagogia da imposi¢do deveria se opor a
uma pedagogia calcada nos conhecimentos acumulados pela psicologia
nascente a respeito da natureza do desenvolvimento infantil, que substituisse
0 verbalismo do professor pela participacdo ativa do aluno no processo de
aprendizagem. (PATTO, 2015, p. 52).

Eu, enquanto uma estudante que fui adquirindo a deficiéncia visual com o passar do
tempo, ndo passei por uma escola especial, pois como minha deficiéncia foi progressiva,
comecei a apresentar uma limitacdo maior na idade adulta. Porém, como toda crianca de
origem humilde precisei me empenhar muito nos estudos para poder ser uma estudante
classificada como boa (regular), ainda mais nas disciplinas exatas. Essa dificuldade de acesso
dos estudantes da classe popular aos contetidos organizados pela escola, é explicado por
Bourdieu (1989) a partir da critica que faz a escola enquanto espaco de manutencdo das
dinamicas de reproducdo social e de dominacdo simboélica. Para ele a escola é usada como
instrumento de manutencdo da cultura hegemdnica, que ele chamou de cultura arbitral
dominante, ou seja, a escola privilegia a cultura dominante em detrimento a cultura popular.

Essa depreciacdo que existe as classes minoritarias e suas fragilidades sao
disseminadas culturalmente (habitos e campo) em nossa sociedade, e acaba sendo

incorporadas como verdades, ou seja, 0 julgamento corrente é que todas as pessoas com
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deficiéncia ndo tem eficiéncia, ndo ajudam na produgédo do capital material, e esse tipo de
ideologia é comungada por muitos, dificultando assim o acesso das pessoas com deficiéncia
aos empregos, estudos e aos espagos sociais garantidos pela LBI (BRASIL, 2015), lei essa
que traz muitos direitos civis e acessos sociais, huma busca de minimizar as discriminagdes e
reduzir as desigualdades.

Conforme Mittler (2003, p.81) vai além quando afirma que o processo de excluséo

social comeca antes de a crianga nascer:

A exclusdo social comegca muito cedo, muito antes de o bebé nascer. A
exclusdo social tem raizes na pobreza, na moradia inadequada, na doenga
cronica e no longo periodo de desemprego. Sdo negados as criancas nascidas
na pobreza os recursos e as oportunidades disponiveis para as outras
criangas. Algumas delas enfrentam obstaculos adicionais por causa do seu
género, da sua racga, da sua religido ou de sua deficiéncia... o desafio para
nossa sociedade é afrouxar e romper a forca da pobreza que estrangula o
desenvolvimento de nossas criangas. (MITTLER, 2003, p.81).

A exclusdo social reverbera e da continuidade a excluséo escolar ainda mais acentuada
quando associada as criangas com deficiéncia. Essa exclusdo das criancas brasileiras comeca
muito antes ao seu nascimento, pois a auséncia de assisténcia médica, baixa alimentacdo da
mée e de saneamento basico sdo fatores sociais que contribuem ainda mais para o
acometimento e manutencdo da pobreza, sucessivamente a situacdes de exclusdo e muitas
vezes sdo fatores relevantes que determinam muitas deficiéncias.

Bourdieu (1989) em seus escritos caracteriza e denuncia o contexto escolar francés
como um sistema classificatorio, celetista e excludente. E usando de uma metéafora “jogo”
denunciou as sutilezas estratégicas e os instrumentos de dominacdo simbdlica utilizado pelos
aparelhos ideoldgicos do Estado, aqui no caso as escolas. Escreveu sobre a existéncia dos
“excluidos de dentro”, ou seja, jogadores que estavam dentro do jogo mas jogavam sem as
mesmas possibilidades que os jogadores veteranos, sobretudo porque permaneciam alienados
das regras desse jogo. E numa analogia com as escolas francesas da época de Bourdieu,

Bezerra (2017) descreve 0 que acontece também em nosso contexto:

Como despossuidos do capital cultural visado e valorizado pela escola, 0s
novos jogadores foram e sdo simbolicamente violentados e negligenciados
em investimento pedagogico [...]. Dai que esses jogadores oriundos das
camadas populares e/ou sem o capital cultural exigido pelo sistema escolar
passam a jogar por figuracdo, para tornar possivel que os demais jogadores,
eximios conhecedores das regras mais sutis, sejam reconhecidos por suas
capacidades “inatas” de vitoria. Capacidades que, no entanto, sdo herdadas
do meio familiar e/ou social de onde surgem e convivem esses jogadores
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exitosos, naturalizando-se, entdo, os éxitos destes e o fracasso, ja esperado,
daqueles. (BEZERRA, 2017, p.06).

Eu, a pesquisadora, sempre estudei em escolas e universidades publicas, j& a
colaboradora estudou a pré-escola, o ensino fundamental | e Il em uma renomada instituicéo
para pessoas cegas e o colegial, atual ensino médio, num tradicional colégio publico do Rio de
Janeiro.

Realidades diferentes, condicdo da deficiéncia também diferente, como ja
mencionado, eu com visdo subnormal, e a colaboradora, cega desde o nascimento. Eu consigo
mensurar as dificuldades que passei tendo baixa visdo. Fico a imaginar o quéo foi a luta da
colaboradora para chegar até os anos finais do ensino médio, e a angustia de ndo conseguir
acesso ao nivel mais elevado de ensino, por causa das lacunas deixadas em seu processo de
aprendizagem.

A chegada da colaboradora no contexto escolar foi permeada por uma grande duvida
da mée dela: “Onde matricular minha filha?” Nessa busca, ela se deparou com dois tipos de
atendimento educacional: o atendimento “exclusivo” de instituigdes especializadas, como por
exemplo as APAES, escolas especializadas para cegos e o atendimento nas escolas regulares.
Porém nessa época, final dos anos 80, as escolas regulares eram ainda pautadas no paradigma
integracionista, onde eram as criancas que deveriam se adaptar a escola. As que nao se
enquadravam eram encaminhadas para instituicdes, ou a familia por conta propria retirava-as
da escola e as escondiam em casa.

A mée da colaboradora, conforme relatado, depois de analisar a situacdo achou
conveniente entdo procurar uma instituicdo especializada no atendimento as criangas com
deficiéncia visual. E assim comeca todo um caminhar da colaboradora Liliana e de sua familia
em busca deste contexto de macica estimulacdo dos demais sentidos na construcdo das

experiéncias individuais e de sua identidade social.

Eu fiz toda minha educagdo basica, desde o ensino infantil até o ciclo II, no
Instituto para cegos. Minha mée foi apresentada a essa instituigdo, por outras
pessoas; ela nunca tinha ouvido falar dessa instituicdo. Ela sempre passava
em frente do Instituto para me levar nos lugares, pois moravamos proximo,
mas ela ndo sabia do que se tratava. Dai por indicacdo de médicos, de outras
pessoas que também tinham filhos cegos ou com baixa visdo que estudavam
14, ela foi procurar saber se informar, e ela achou que seria uma escola
adequada para me matricular. (COLABORADORA, 2020).

Com a ida para a escola, a colaboradora, mesmo que no inicio do ensino infantil ndo se

identificasse com as criangas maiores que estavam na mesma sala, conseguiu com o tempo
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construir uma boa interacdo social. A colaboradora lembrou bem a importancia das
brincadeiras com 0s amiguinhos da rua. Essa memoria afetiva refletiu em bons
relacionamentos sociais futuros, relacbes essas que contribuiram para seu desenvolvimento
integral, pois sua primeira infancia, segundo ela, foi de auséncias de modelo comportamental
infantil e muitas vezes teve de criar e recriar resolucdo de desafios por essa falta do contato
social na infancia.

Como a colaboradora Liliana ndo apresentava outras comorbidades associadas a
cegueira, a equipe do instituto avaliou que ela ndo precisava passar pelos outros setores
clinicos como fonoaudiologia, fisioterapia, terapia ocupacional etc.

A colaboradora Liliana teve inicio as atividades escolares aos 4 anos, no ensino
infantil numa instituicdo para cegos, dizendo: “O processo de alfabetizacdo comegou ai,
mesmo ainda ndo tendo contato com a escrita Braille”, uma vez que sabemos que esse
processo de alfabetizacdo para o cego inclui muito mais habilidades e técnicas pedagogicas. A

colaboradora afirma que:

A alfabetizacdo de uma crianca cega ela tem que comecar mais cedo. Eu tive
psicomotricidade, mas ndo na parte de estimulacdo precoce. Mas sim na
parte de espaco cognicdo e outros tipos de sinapse do corpo que toda crianga
precisa desenvolver para se conectar com um motor e as atividades tempo
espaco e tudo que € necessario para gque ela construa a nocdo do mundo.
(COLABORADORA, 2020).

Até o final do ciclo I, no instituto, o atendimento na sala era somente com criangas
com deficiéncia visual. O contato era mais proximo, tinha aquela mediacdo mais
personalizada.

Segundo a colaboradora havia uma preocupacdo excessiva com a crianga cega. Até
usou a palavra fiscalizacdo para se referir aos questionamentos do professor quanto as
dificuldades encontradas pela crianca. Nesse sentido, eu (pesquisadora) considero natural essa
preocupacao, pois muitas vezes a crianga com deficiéncia visual se distrai e esquece do que
estava fazendo. Ainda mais nessa primeira etapa até o final do ciclo I, etapa de construcéo de
saberes, de construtos morais, desenvolvimento de regras, de habilidades que perdurardo por
toda vida.

O aprendizado da matematica, tudo comeca na primeira infancia, pois ao chegar na
escola, ela, a crianga, ndo ¢ uma “folha em branco”, ela ja traz consigo um consideravel
conjunto de saberes. Entretanto, essa bagagem de conhecimento armazenou-se de forma

assistemética e ndo formalizada, e assim comega toda uma sistematizacdo educacional,
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respeitando sempre sua origem social, sua cultura e o seu ritmo, ou pelo menos deveria.
Nesta fase ha a predomindncia da concretizacdo sobre a simbolizacdo, com o intuito de
observar, descrever, comparar, tocar, construir.

Esta fase inicial se caracteriza por atividades ligadas a acdo: o estudante manipula e
constroi objetos das mais variadas formas para entdo analisar, comparar, classificar, e
chegando ao ponto de conceituar suas caracteristicas fisicas, auge da construcdo do
pensamento e desenvolvimento da linguagem (estrutura linguistica), como o ambiente social,
a heranca cultural, os registros locais da fala, fatores de ordem fisica e até emocionais, que

ajudam a compreender o processo da leitura, da escrita e do raciocinio matematico.

Acho que eu ndo consegui ultrapassar bem esses limites. Era muito dificil
trazer a matematica para o concreto. Porque para nés crianga era muito
abstrato eu gostava de brincar com os blocos l6gicos. Brincavamos de
classificar. Os professores usavam experiéncias reais para falar de algo
abstrato, mas para mim ndo tinha sentido eu ndo conseguia compreender.
Principalmente quando entrou fracdo, isso ja era na quarta/quinta série.
Mesmo que cortasse papel, mesmo que utilizasse as fatias da pizza para mim
era tudo muito longe, do que representou. Nao tinha significado para mim.
Porque eu ja ndo conseguia. (COLABORADORA, 2020).

A colaboradora descreve que no ciclo I, depois de muitas atividades ludicas e

concretas, os professores inseriram o abaco de calcular soroban:

Comecgamos a usar soroban para fazermos contagem e fazer contas. Depois
falaram que eu ndo podia mais usar que eu tinha que fazer calculo mental.
Para mim ndo tinha mais sentido. Tem que fazer fracdo no soroban sabe
parece que desconectou ndo consegui mais acompanhar ndo consegui achar
um denominador comum para voltar. (COLABORADORA, 2020).

A colaboradora (2020) continua indignada, com o excesso de protecdo diante de uma

crianca com deficiéncia visual:

O que vocé estd fazendo? Esta tudo certo? Era tipo uma fiscalizacdo se a
gente estava fazendo certo. Era como se as criangas cegas nao tivessem
autonomia. O professor tinha de estar todo momento ali préximo
fiscalizando. Como se ninguém fosse capaz de gerir a si proprio ali dentro de
uma sala de aula. Eu acredito que com crianga cega isso fica pior. Acreditam
que a crianga cega ndao tem autonomia. Dessa forma, sempre tem que ter
alguém do lado, préximo, para que ela ndo machuqgue ninguém, ou qualquer
coisa do género. Parece que uma crianca cega ndo poderia ajudar outra
crianca. (COLABORADORA, 2020).
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Sabe-se que a conquista da autonomia é desenvolvida com o tempo, pois a experiéncia
vivenciada entre a crianca e o meio é que fortalece esse controle das variaveis que permeiam
0 processo ensino e aprendizagem da crianga cega. Ainda mais com toda essa sensac¢ao de ndo
se sentir pertencente ao grupo, alimentando ainda mais o sentimento de inseguranca. A
colaboradora lembra que nas fases iniciais da pré-escola: “Eu chorava muito. Eu me sentia
muito sozinha. Eu ali pequena... a minha turma ndo era composta de criangas da minha faixa
etaria” (COLABORADORA, 2020).

O desenvolvimento infantil principalmente da crianca cega esta relacionado aos bons
estimulos advindos do meio e dos modelos que a crianga tem como referéncia. A
colaboradora (2020) até afirma: “Eu ndo tinha identidade”. Essa situagdo que a colaboradora
relata, € um grande problema das instituicdes, pois devido ao baixo nimero de matricula,
colocam criangas com idades diversificadas, em niveis diferentes de desenvolvimento e
atrasos num mesmo ambiente, e ndo se diversificava a metodologia, ou seja, quem conseguir
se adequar e compreender 0 que estava sendo ensinado avancava nos estudos e 0s que ndo se
adaptavam iam ficando pelo caminho, passando por varios setores dentro das instituicdes até
serem excluidos da escola ou se tornarem adultos em oficinas de treinamento profissional. No
caso da colaboradora, a instituicdo ndo colocava junto estudantes com deficiéncias diferentes,
mas sim com idades diferentes, e ela ndo se sentia pertencente porque nao se identificava com
as outras criangas que muitas vezes ja estavam na pré-adolescéncia, e dessa forma, se sentia

num ambiente estranho e fora de sua faixa etéria.

Simplesmente a gente fica com a defasagem, esse déficit educacional
gigantesco. Ndo somente a questdo de escola publica nem questdo de
deficiéncia. Eu era de uma sala que tinha pessoas com varios tipos de idade.
Eu ndo tinha identidade, eu sabia o que era crianca da minha idade porgue eu
brincava na minha rua. Porque la na escola néo tinha crian¢a da minha idade.
Era tudo gente grande, um monte de gente mais velha, e dessa forma eu ndo
conseguia me perceber enquanto crianga. Ali era uma sala de aula com toda
essa  responsabilidade com as  questdbes mais  académicas.
(COLABORADORA, 2020).

Atualmente, espera-se que o0s estudantes com deficiéncia visual ja cheguem no ensino
fundamental, com alguns repertorios conceituais que serdo lapidados de acordo com o
ano/idade escolar. E que a comunidade escolar e o professor tenham a consciéncia em
“ressaltar a necessidade da ado¢do de uma linha pedagogica aberta, novos procedimentos
didaticos e a observancia aos fundamentos essenciais que levam o educando a perceber, com

maior consciéncia e prazer, a constru¢do do proprio conhecimento”. E que a equipe escolar
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tenha acesso a documentacdo clinica, relatério pedagogico para abastecer o prontuério, pois
assim o professor que receber este estudante j& consiga visualizar com rapidez suas
potencialidades, funcionalidade da visdo e fragilidades pedagdgica e assim intervir com maior
propriedade.

A colaboradora ainda descreve o panico que sentia por estar num ambiente a parte do
que ela conhecia:

Tinha um monte de gente mais velha. Isso me dava medo! Sentia que eu
estava no lugar errado e eu queria sair dali. E eu ficava pensando cadé as
outras criancas? E isso me gerou um atraso emocional muito grande. Eu néo
conseguia fazer o que eu tinha que fazer. E dessa forma eles me reprovaram,
nao por falta de contetdo ou porque eu ndo consegui aprender, mas por falta
de maturidade emocional. (COLABORADORA, 2020).

Apos o ensino infantil onde realizou muitas atividades ludicas, dindmicas e concretas,
a colaboradora passou para a classe de alfabetizacdo (CA), porém ao final do ano letivo, o
conselho de classe e a coordenacgéo do instituto avaliaram e comunicaram aos pais dela que a
colaboradora ficaria retida na 1% série para que ela alcancasse a maturidade emocional
necessaria para ir para a 22 série.

Quando questionada sobre sua reprovacéo, a colaboradora concluiu:

Reprovar... reprovar formalmente ndo. Eu tinha uma defasagem de
imaturidade emocional. Eu entrei com seis anos eles chamavam de CA
(Classe de Alfabetizacdo), com 7 anos. Como eu ir ja para o segundo ano?
Eles achavam que eu tinha muita imaturidade. Eu ndo conseguia prestar
atencdo nem focar. Eu ndo entendi é que eu tinha que ter responsabilidade
para ler para escrever. Eu ndo entendia que tinha que ter responsabilidade
com que eles mandavam fazer, eu queria continuar brincando como |4 no
ensino infantil. (COLABORADORA, 2020).

A colaboradora complementa afirmando:

Eu repeti, e no outro ano eu fiz as mesmas coisas, s6 que de forma diferente.
Mas era agora com uma outra turma, com uma outra professora,
infinitamente com mais didatica. A professora tinha um outro
comportamento que me fazia ficar mais conectada. (COLABORADORA,
2020).
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A colaboradora Liliana (2020) relatou uma fala da professora que a incentivou muito a
realizar as atividades, “por mais que eu ndo quisesse, ela tinha um jeitinho...”, € como “eu
sempre gostei de fazer tudo que todo mundo fazia e ndo gostava de ficar para tras, me

esforcava muito para terminar as atividades propostas”.

Ela era muito assim, terapeuta, ela conversava muito comigo. Dizia que se
eu ndo fizesse as atividades eu ia ficar para tras, que eu ndo ia saber nada. ‘E
no final, o que vocé vai apresentar? Nao vai apresentar nada? Todo mundo
vai ter atividade para apresentar e vocé ndo vai apresentar nada? Esse foi
entdo meu gatilho de aprendizagem porque eu comecei a querer fazer porque
todo mundo fazia. Eu queria fazer também para ter o que apresentar, no final
do dia, e principalmente para ter atividades para apresentar no dia de reunido
de pais. (COLABORADORA, 2020).

A postura de didlogo e de motivacdo da professora fez com que a colaboradora
sentisse uma forca interna para realizar as atividades escolares, ¢ afirma: “gosto de fazer tudo
que os outros fazem”. (COLABORADORA, 2020).

Vygotsky (1984) afirma que “aquilo que ¢ zona de desenvolvimento proximal hoje
sera o nivel de desenvolvimento real amanha — ou seja, aquilo que uma crianga pode fazer
com assisténcia hoje, ela sera capaz de fazer sozinha amanha”. Por isso Vygotsky ressalta a
importancia da ZPD (Zona de Desenvolvimento Proximal), ou seja, quando os estudantes no
processo de aprendizagem ampliam em suas subjetividades particulares (conhecimento real)
com a ajuda de outros mais experientes, e nessa interacdo social, avancando para
conhecimentos cientificos em potencial (conhecimento que eu possa vir a ter). Vygotsky
pretendia investigar o desenvolvimento dos conceitos aprendidos pelas criangas na escola
(conceitos cientificos), e a relacdo desses com o desenvolvimento dos conceitos apreendidos
pelas criancas por meio de suas experiéncias (conceitos cotidianos). “O desenvolvimento dos
conceitos cientificos pressupde certo nivel de desenvolvimento dos conceitos cotidianos e
reestruturam e elevam a um nivel mais alto os conceitos cotidianos, fazendo emergir a ZDP”.
(VYGOTSKY, 1987, p. 220).

Ao cursar novamente o primeiro ano, com uma nova turma e nova professora, Liliana

diz que conseguiu ser alfabetizada usando o Braille.

N6s nos acostumamos com a ideia de que o homem |é com os olhos e fala
com a boca, e somente o grande experimento cultural que mostrou ser
possivel ler com os dedos e falar com as mados revela-nos toda a
convencionalidade e a mobilidade das formas culturais de comportamento
(VYGOTSKY, 2011, p.6).
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A colaboradora lembra também que aos poucos foi aprendendo as principais
simbologias Braille quanto ao aprendizado da matematica. Porém dessa vez a professora se
desdobrava para atender a todos, pois cada um estava hum nivel de aprendizagem e exigia da
mesma, muito conhecimento e criatividade. Para os iniciantes quanto a alfabetizacdo, além de
varios requisitos de estimulacdo tatil, introduzia o sistema Braille com atividades para

ativacdo do tato haptico (sensibilidade nas pontas dos dedos). A colaboradora lembra que:

Trabalhdvamos com o Braille gigante e com o0 passar da sistematizacdo da
aprendizagem da leitura e decodificacdo dos pontos em relevo, a professora
ia diminuindo o tamanho dos pontos até chegar ao tamanho padrdo da cela
Braille. (COLABORADORA, 2020).

Em seus relatos a colaboradora traz uma tematica muito importante que € a diferenca
de atendimento ao estudante cego e ao estudante com baixa visdo, pois muitos profissionais

tém aquela visdo padronizada e predeterminada pelos manuais e acabam generalizando tudo.

No ciclo | as salas eram formadas somente por criangas cegas. Ja no
Fundamental 11, ai ja tinha inclusdo de criangas com visdo reduzida, tudo na
mesma sala. Quando faco essa comparacdo, € porgue tem cegos, como eu, de
nascenca. E deficientes visuais ficando cegos progressivamente, com
doencas degenerativas ou adquiridas (acidentes). Até essa comparagdo é
muito louca, porque o atendimento € diferente. Eu ndo posso me comparar
com uma pessoa que enxergou até os 10 anos, légico que o raciocinio dela
sera mais avancado que o meu que ndo teve referéncias nem pistas visuais.
Ela ja construiu em sua memoria representacbes matematicas. Para mim, ja é
muito mais dificil, eu ndo tenho memoria das coisas, nem referenciais e nem
modelos. (COLABORADORA, 2020).

A colaboradora também ressaltou sobre as dificuldades dos professores em
entenderem que os estudantes com deficiéncia visual, sdo pessoas singulares; e ndo € porque
0S mesmos sdo acometidos com doencas na visdo precisam dos mesmos auxilios
metodoldgicos. Salienta também que ndo dava para ficar comparando o raciocinio l6gico pois
cada um teve um percurso historico, com mais ou com menos estimulos e isso faz toda
diferenca no desenvolvimento do raciocinio légico. Sem falar que a idade em que houve essa

perda visual faz toda diferenca na contextualizacdo de conceitos, por exemplo, ha criangas
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que perderam a visdo com 10 anos, e durante todo esse periodo pode captar imagens, criar
imagens mentais e formalizar os signos matematicos.

H& uma variedade de tecnologias disponiveis para facilitar o acesso de estudantes com
deficiéncia visual a matematica. No entanto, nem sempre estas sdo Uteis a todos os estudantes.
A utilidade de uma tecnologia depende das caracteristicas individuais de cada estudante. A
atitude de se padronizar acdes de ensino ndo respeita a diversidade, contribuindo assim para a
exclusdo de muitos estudantes, inclusive com o mesmo tipo e nivel de deficiéncia.

A mediacéo e a intervencdo junto aos estudantes com deficiéncia visual na categoria
de cegueira e na categoria de baixa visdo € completamente diferente. Se a cegueira é
congénita ou adquirida, ou melhor, se ha ou ndo memoria visual, as mediagdes também véo
ter diferentes graus de utilidade ou assistividade. Ha diferengas também na tecnologia
assistiva que vai ser util a um ou outro caso de deficiéncia visual.

Por exemplo, no meu caso, minha visdo € tubular. Meu campo visual é estreito. N&o
adianta o professor querer aumentar um texto para mim. Tem gente que me manda mensagem
de e-mail com uma fonte enorme, tamanho 30+, pensando estar ajudando. SO que isso na
verdade vai mais atrapalhar do que ajudar, pois, com a minha visdo focal e tubular,
normalmente s6 consigo acessar uma palavra de cada vez, com uma fonte aumentada vou
poder captar a imagem sé de uma letra de cada vez! Se o texto for muito ampliado, eu vou ler
letra por letra, ficando quase impossivel interpretar um texto. Para mim o importante € o
contraste. A utilizacdo de um fundo preto com letras brancas j& me ajuda a captar a
informacdo do texto, mesmo que uma palavra de cada vez. Tem também a questdo da
luminosidade, textura etc. Sem falar nos leitores de tela que auxiliam muito na leitura. Ja os
estudantes cegos, podem contar com a maquina persis, com a linha braile, o reglete (positiva e
ou negativa), porém é importante perceber se o estudante consegue desenvolveu o tato haptico
para utilizar o sistema Braille de leitura. Ha pessoas que, por diversos fatores, nao
desenvolvem a sensibilidade na ponta dos dedos necessaria para a utilizacdo do Braille. Isso

se da frequentemente com pessoas com diabetes, que é uma das causas de cegueira.

Na perspectiva da pessoa cega, as modalidades de acessibilidade traduzem-
se nas possibilidades de interacdo com os diversos elementos do cotidiano,
por meio da apresentagdo de textos em formato Braille, dudio ou digital,
eliminacdo de obstaculos nos trajetos, além das formas pelas quais suas
condigdes sdo vistas por outrem, a fim de perpetuar estigmas ou incentivar
os seus alcances. (BARBOSA, 2019, p.13).
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O Braille e o soroban sdo um dos recursos mais usados nas instituicoes para cegos. O
sistema Braille € um cddigo de leitura em alto relevo criado por Louis Braille (em Paris/1825)
inspirado num codigo militar secreto utilizado para comunicacdo entre os soldados que
estavam na guerra.

A cela braile é composta por 06 (duas colunas e 3 linhas), ou seja, na primeira coluna (a
esquerda) é composta pelos pontos 1,2 e 3 e a segunda coluna (a direita) pelos pontos 4,5 e 6.
Esse sistema foi trazido para o Brasil por José Alvares de Azevedo (cego desde nascenca),
onde aos 10 anos de idade se mudou para Paris para estudar no Real Instituto dos jovens
cegos de Paris. Aos 16 anos volta ao Brasil e divulga o sistema Braille e se propde a lutar pela
criacdo de uma escola com os mesmos moldes da escola ao qual conhecera em Paris. Ao
iniciar os atendimentos as criancas cegas, foi apresentado ao imperador Dom Pedro Il que se
sensibilizou com a causa, pois seu medico de confianca, Xavier Sego, tinha uma filha com
deficiéncia visual. E assim em 1854 foi criado o Imperial Instituto dos meninos cegos no Rio
de Janeiro; e em 1891, passou a se chamar “Instituto Benjamin Constant”, uma das mais
importantes instituicdes da América Latina no atendimento as pessoas com deficiéncia visual.

O braile, nas redes regulares de ensino foi introduzido pela Comissdo de Educacgéo
através do “projeto delei (PL 444/11) que assegura a alfabetizacdo de alunos,
nas escolas publicas e privadas, pelo sistema de leitura em braile”.

O fasciculo V do ministério da educacdo (BRASIL, 2016) traz as complementacdes
curriculares especificas para a educagdo do estudante com deficiéncia visual e em 2006, a
Portaria MEC 1.010 em seu artigo 1°, instituiu o uso do Soroban como recurso especifico e
pontual para a execucdo de calculos matematicos por estudantes com deficiéncia visual. Essa
determinacdo possibilita aos estudantes com deficiéncia visual o manuseio do abaco em
qualquer situacdo de avaliacdo académica, Enem e concursos publicos.

O soroban e um abaco de calcular que muitas vezes € esquecido dentro dos armarios.
Esse recurso bem utilizado, facilita a compreensdo e construcdo de diversos conceitos
matematicos, desenvolvendo a habilidade do raciocinio de maneira concreta podendo chegar
ao calculo mental.

O soroban (2009) é um instrumento de célculo milenar (tdbua de contar). No Brasil foi
adaptado para estudantes cegos (1949), e atualmente faz parte dos recursos usados em salas de
recurso (AEE), centros de apoio pedagdgico (CAP), escolas especializadas e centros de
reabilitacdo, com o objetivo de desenvolver o raciocinio l6gico matematico, a concentragdo e
o célculo mental, ou seja, com o treinamento o estudante faz calculos sem utilizar calculadora

€ nem mesmo o soroban.
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O soroban chegou no Brasil através dos imigrantes japoneses. E o brasileiro Joaquim
Lima de Moraes (1949) fez uma adaptacdo para uso de pessoas com deficiéncia visual, ele
adaptou uma borracha atrds das contas para que as mesmas nao deslizassem com tanta
facilidade e o deficiente visual ndo perdesse o célculo que estava resolvendo.

Nesse sentido, torna-se fundamental ampliar e divulgar os diversos recursos e como
manipula-los na busca de uma intervencdo direta e concreta, permitindo que os estudantes
utilizem todos os sentidos de entrada de informacdo e ndo somente a visdo e a audicdo.
Quando proporcionamos aos estudantes o contato direto com recursos, 0 mesmo aciona seus
interesses e sua atencdo para apreender determinados conceitos e desenvolver suas
habilidades.

Assim, mesmo que dois estudantes tenham a mesma deficiéncia, em cada um sera
acometido de forma diferente e as mediacOes e intervences ndo podem ser universalizadas.
Os professores precisam entender que o0s estudantes sdo diversos em todas as demais variantes
que perfazem a constituicdo de qualquer ser humano.

Nesse sentido, ja fui questionada por alguns professores se precisavam entdo fazer 30
recursos diferentes, pois tinham 30 estudantes. Respondi que sabia que néo é facil incluir a
todos, porém € preciso refletir e criar situagdes dialégicas e recursais que
vislumbrem/despertam os varios sentidos, ndo sé o visual e o auditivo, mas que desenvolvam
metodologias que possibilitem o confronto de ideias, maneiras criativas para acesso a
informacdo e maneiras diferentes de resolver os desafios cognitivos propostos em sala de
aula, criando momentos colaborativos de trocas entre os estudantes e ouvindo 0s mesmo sobre
como chegaram em determinado resultado.

A professora e pesquisadora Schliinzen (2000) traz um amplo estudo frente a utilizacdo
de recursos de acessibilidade, como por exemplo o uso do computador como ferramenta de
eliminacdo de barreira para a inclusdo das criancas com deficiéncia fisica; e esse recurso
também pode ser disponibilizado para as criancas com deficiéncia visual.

A colaboradora, apontou para situac6es similares, enfatizou que as metodologias que
buscavam a concretude para o estudante com deficiéncia visual foram utilizadas mais nas

séries iniciais e que foram sendo abandonadas no decorrer dos niveis de ensino.

O uso de recursos metodoldgicos percebi mais na pré-escola e no ciclo I. Ja
no ciclo Il e no ensino médio tudo era muito mais abstrato ainda. Eu creio
gue na mente desses professores, ja teriamos o0 nosso raciocinio abstrato
completo, ou seja, ja estivamos com um bom amadurecimento cognitivo
para absorver todo aquele conhecimento que eles estavam transmitindo. E
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iSso € uma grande mentira porque a gente sabe que com 16, 17 e até 20 anos,
a mente abstrata ndo esta totalmente formada, ainda mais a do estudante com
deficiéncia visual. A metodologia ndo acompanhou 0 que era necessario.
(COLABORADORA, 2020).

No ciclo | (nosso atual 1° ao 5° ano), a colaboradora descreve que no inicio passou por
aquela situacdo de ndo identificagdo com os demais estudantes por causa da diferenca da
idade, e mesmo que desenvolvendo as mesmas atividades para todos, independentemente do
nivel de desenvolvimento, com o passar dos anos tudo foi sendo absolvido e a aprendizagem
efetivada, segundo a colaboradora a proximidade da professora fez a diferenca.

A colaboradora desabafa seu sentimento de fracasso frente ao processo de
aprendizagem da matematica. Relata que mesmo com o esforco dos professores em
representar com papéis, pedacos de pizza, no aprendizado das fragBes, ndo conseguia fazer a
correlacdo e sentir o significado das atividades propostas. O que ela gostava mesmo era de
manipular os objetos: brincar e tocar 0s recursos, pois assim sentia a textura, o peso, tamanho,
forma e até mesmo o cheiro etc.

E relembrou que algumas criancas mais velhas néo realizavam as atividades, diziam
que estavam fazendo, mas estavam fazendo outras coisas. A Colaboradora achava que faltou
uma certa autoridade docente, pois a professora era cega, e alguns estudantes se aproveitavam
da situacdo e burlavam o que deveriam fazer, desmistificando o mito que as criangcas com
deficiéncia ndo burlam as regras. Por esse e outros motivos, a colaboradora ndo vislumbrava a
possibilidade de ser docente.

Ja no ciclo 1l (nosso atual 6° ao 9° ano), eram 0s mesmos amigos do ciclo 1., porém
agora eram varios professores, cada um com uma matéria. Nao era nada estrutural, era tudo
muito desconectado. E essa diferenca ficou mais evidente quando o rodizio dos professores
trouxe a tona mais ainda a impessoalidade e o distanciamento entre professores e estudantes.
Toda essa situacdo de aulas expositivas, grades curriculares fragmentadas e impessoalidade

pela correria docente acentuaram ainda mais no ensino médio, segundo a colaboradora.

Tinham outros amigos, da época da Instituicdo, também cegos, e que
estavam cursando outras séries no Colégio de ensino médio; eram quatro
pessoas cegas, mas eram pessoas diferentes aprendendo de formas
diferentes. Nao dava para ficar comparando, ndo dava para pegar um, e 0 seu
aprender servir de pardmetro para o outro. A linha de raciocinio era
diferente, por exemplo: tinha um deles que enxergou até os 10, 11 anos,
entdo a forma que ele fazia as contas, os registros das atividades eram
totalmente diferentes da gente que nunca enxergou. Entdo sempre ele
terminava primeiro. (COLABORADORA, 2020).
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As suas vivéncias frente ao aprendizado da matematica foram bem mais complexas,
pois 0 processo de ensino e aprendizagem para uma pessoa cega exige dos professores
conhecimentos especificos. E como, os professores insistem em trabalhar com atividades
visuais e abstratas dificultam assim ainda mais a compreensdo de conceitos e signos que
representavam situacg@es aritméticas e representacao de célculos.

A colaboradora conta que sempre teve o apoio da familia para tentar suprir essa falha

de aprendizagem quanto ao aprendizado da matematica.

Lembro que na minha adolescéncia, no ciclo Il, meu pai estudava comigo e
tentava explicar do jeito dele. Sempre tive muito apoio, sempre tive essa
parte muito estruturada de poder estudar. Mas acho que era por conta de uma
metodologia ruim, que ndao conseguir captar essa paixao pela matematica.
Acho que fui empurrando a matemética com a barriga. Lembro que eu ouvia
muito assim: eu tinha que aprender matematica para passar no vestibular, ou
seja, eu fazia as atividades de matematica, mas por questdo de obrigacdo.
(COLABORADORA, 2020).

Esse sentimento de emburrar a aprendizagem da matematica com a barriga é
comungado por muitos estudantes, ndo s6 pela colaboradora. Infelizmente esse encantamento
de se aprender essa fascinante habilidade do raciocinio 16gico ndo chega para todos.

Lembro-me que na minha adolescéncia, aqui mesmo em ilha Solteira, um dos
professores mais temido, e a0 mesmo tempo mais admirado era o professor de matematica.
Parecia uma lenda quando nos referiamos a ele. Mesmo com toda essa magia e a0 mesmo
tempo medo de quando fossemos estudantes dele, foi uma experiéncia fantastica, ele tinha um
discurso matematico que encantava a todos, alias a quase todos. Foi nessa época que atingi
um dos maiores e melhores momento da minha vida frente ao aprendizado dos conceitos
matematicos. Mas, como ja contei minha familia precisou mudar de cidade, e ndo tive mais
continuidade quanto ao desenvolvimento do raciocinio matematico.

E visivel a pratica docente de um professor que ndo se rende a padrdes
preestabelecidos, que busca construir uma educacdo pautada na democratizacdo do saber. Que
mesmo dentro de um contexto educacional burocratico e controlador que nos é imposto,
consegue se desdobrar e efetivar um trabalho de resisténcia dindmico, dialdgico,
contextualizado e significativo. Por esse motivo enfatizo o papel fundamental dos professores
no enfrentamento das discriminacGes e exclusdes que ocorrem no interior das escolas. As
narrativas aqui descritas que trazem acdes impensadas e de neutralidade de alguns professores

servirdo como alerta de comportamentos que muitas vezes sdo produzidos e que sdo taxados
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como naturais e que precisam ser revistos, pois sdo falas e comportamentos que contribuem
para a manutengéo das exclusdes escolares e sucessivamente das exclusdes sociais.

Lembrei-me de um fato muito importante que me fez refletir sobre a importancia de se
pdr no lugar do outro e a0 mesmo tempo acreditar que o sujeito € Unico, no que tange a sua
construgéo pessoal de identidade.

Durante o periodo em que estava morando em outra cidade para fazer o curso de
habilitacdo em deficiéncia visual, minha visdo ja estava bem comprometida (baixa visdo de
um olho e cegueira do outro). Isso era 0 que eu percebia, porém, os médicos ndo colocavam
no laudo médico. Uma das professoras da UNESP vendo minhas dificuldades visuais,
aconselhou que eu passasse no setor de atendimento as criancas com deficiéncia do municipio
de Marilia, e qual ndo foi minha surpresa quando, 0 médico, uma pessoa empatica, logo pegou
uma caixinha “pré-historica” com lentes sobressalentes e foi substituindo as lentes, numa
armacdo que eu havia colocado no rosto. E através dessas tentativas 0 médico conseguiu
acertar o grau que me auxilia até hoje. Eu sou eternamente grata a esse médico, pois se hoje
ainda consigo focar a tela do computador e do celular foi devido a sua dedicacdo de nao
desistir quando tudo parecia adverso. Falo isso, porque até hoje volto em especialistas em
visdo subnormal (clinicas com alta tecnologia), e eles ndo querem mais me receitar oculo,
pois deduzem, atraves de exames que eu ndo enxergue mais para usar tal auxilio. Pois, o
exame de campimetria aponta cegueira dos dois olhos, e 0 exame de acuidade visual eles nem
querem mais fazer, eu que insisto e eles acabam realizando, e assim constatam que eu ainda
enxergo de forma afunilada do olho esquerdo, porém esse residuo visual € 0 que me permite
enxergar até hoje. Assim, saliento neste momento que ainda consigo ter acesso as leituras da
tela do computador e uso o recurso até os dias atuais, devido a persisténcia de um medico que
acreditou na funcionalidade da minha visdo. No entanto, se depender de alguns
oftalmologistas que passei por consulta atualmente, esta possibilidade é negada. Portanto,
queria mostrar a importancia da postura profissional que pode fazer toda diferenca quanto ao
atendimento mais humanizado aos estudantes com deficiéncia. Esse exemplo do médico cabe
em qualquer profissdo, ou seja, se o profissional ndo fizer a sua parte com amorosidade e
afeto, ele serd mais um na construcao das barreiras sociais.

Quando o profissional, independentemente de seu setor, ndo enxerga a pessoa com
deficiéncia em suas potencialidades, esse profissional serd mais um agente semeador da
exclusdo, pois ndo usa 0 seu conhecimento em prol do outro, mas sim com suas meias
verdades insistindo em padronizar agdes e universalizar laudos, atendimentos, avaliacGes,

mediacdes etc.
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Lembro-me também de um ocorrido neste ano no curso de direito: na primeira aula
deste semestre (7°/2021), no momento das apresentacdes, todos o0s estudantes se apresentaram
e eu, como ainda ndo conhecia o professor, a0 me apresentar relatei para ele sobre minha
deficiéncia visual. Porém o professor, numa apressada opinido vaga e sem causa aparente,
disse que ja tinha ministrado aula para um estudante com deficiéncia visual e que o caso dele
era mais grave que o meu. Eu fiquei a pensar, o que ele sabe da funcionalidade da minha
visdo, pois € o primeiro contato que estavamos tendo. Assim o professor seguiu afirmando
que a sua avaliagdo estava dentro de um tempo determinado para todos, que 40 minutos de
prova estava perfeito para que todos demonstrassem o que tinham aprendido durante o
semestre, deixando claro que ndo abriria exce¢des de tempo adicional para ninguém. No
entanto durante as aulas, apresentou algumas atitudes de empatia e estabeleceu que a prova
teria 0 horario da aula, ou seja, duas horas e ndo mais 0s 40 minutos que havia combinado no
primeiro dia de aula.

Esse tipo de fala opinativa, sem nem ter convivido e ou perguntado ao estudante como
é a funcionalidade da visdo, ou seja, quando o profissional ndo vé a pessoa, mas sim a
deficiéncia e generaliza acdes e falas (a¢des ritualizadas) € um dos determinantes do processo
de exclusdo. Por isso se torna tdo importante o professor conviver com o estudante com
deficiéncia e juntos construirem uma mediacdo mais humana e acessivel.

A colaboradora também lembrou de uma situacdo bem delicada e desagradavel que

aconteceu com ela e com a professora de algebra:

Uma vez ela chamou meus pais para uma reunido com a orientadora
educacional, para perguntar se eu tinha algum problema além do visual. Se
eu tinha algum problema cognitivo ou se tinha muita briga dos pais em casa.
Porque eu ndo ia bem nas aulas dela. Ou seja, o problema estava em mim e
na minha vida, e ndo na falta de metodologia e didatica dela. E mais fécil
colocar a culpa no outro, ndo é mesmo? Quando meus pais me contaram o
motivo da reunido, eu fiquei revoltada. Como assim, eu sou uma pessoa
muito sd, muito boa das ideias. Sou muito bem resolvida, me sinto capaz.
Meu estado intelectual e mental estd muito bem obrigado. N6s apelidamos
ela até de bruxa. (COLABORADORA, 2020).

Essa situacdo de culpabilizar o ndo aprendizado dos estudantes somente como via de
médo Unica, esta atrelado a uma dificuldade de autoavaliacdo do proprio trabalho docente.
Fernandes (2008) constata em seus estudos que “os resultados que temos obtido nos permitem
afirmar que a visdo subnormal e a cegueira, ndo precisam ser impeditivas para o
desenvolvimento matematico de um individuo”. Esta autora afirma que se o estudante for bem

estimulado em seus demais canais de comunicagao sensorial e social: (tato, a fala, a audicéo, a
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mediacdo e a ZDP, o estudante terd total condi¢des de aprender e desenvolver seu raciocinio
I6gico matemético. Sabe-se também que as atividades propostas precisam ser
contextualizados e ter significado para que a crianga assimile e faga correspondéncias com as
situaces reais do dia a dia.

O episodio mostra também a importancia da formacdo académica inicial e continuada
dos professores que contemplem a modalidade educagdo especial, para que os professores,
gestores, coordenadores compreendam as deficiéncias, suas comorbidades e as limitagdes que
elas acarretam cada individuo, para que os mesmos nao facam generaliza¢bes infundadas e

inconsistentes.

4.4. O ENSINO MEDIO COMO MOMENTO DE CONQUISTAS E AUTONOMIA

N&o acredito na autolibertacdo. A libertacdo é um ato social.
Paulo Freire

Neste sentido, passemos agora a experiéncia da colaboradora Liliana na escola de

ensino meédio regular.

O ensino medio fiz numa escola regular. Essa escola é uma escola
tradicional da cidade do Rio de Janeiro, e é uma escola de referéncia pela
qualidade, e pelo inimero de pessoas bem-sucedidas que estudaram Ia:
escritores, artistas, jornalistas, ou seja, o portifélio dessa escola, o seu capital
cultural se destaca na sociedade brasileira. (COLABORADORA, 2020).

A colaboradora ressalta que foi parar nessa escola por insisténcia de seu pai, pois essa
escola era muito bem-conceituada na sociedade, como uma escola de qualidade. Porém néo
foi bem o que a colaboradora vivenciou, pois, para ter acesso ao contedo tinha que ficar
correndo atras dos professores para que 0s mesmos adequassem o material didatico. E preciso
entender o que é uma escola de qualidade. E foi no dia a dia que a colaboradora percebeu as
fragilidades inclusivas que essa escola tinha. Os professores em sua maioria nao se
preocupavam em mudar em nada sua metodologia. Diz ela: “eu estando ou ndo estando ndo
fazia muita diferenca para a maioria dos professores”.

Esse tipo de comportamento entre os profissionais também foi sentido por mim. Séo
poucos os professores que se colocam no lugar do outro, e mesmo diante do caos tentam
organizar formas criativas, mais acessiveis para todos. Sao poucos os profissionais que param

para ouvir as aflicOes e as dores do outro.
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Sabe-se que ha situacbes que os professores precisam trabalhar em mais de uma
escola, para complementar a renda familiar, que se esquecem das relagdes interpessoais que
precisam acontecer dentro das escolas, e assumem um comportamento impessoal e
individualista.

E a colaboradora relata sobre a escolha da escola para o ensino médio:

Quando fui para o ensino médio, s6 levei os documentos da burocracia
exigidos na matricula: (histérico escolar e documentos pessoais),
documentos que todo mundo levava. Na época que eu entrei ndo tinha prova
sabe de admissdo. Eles faziam uma prova é de conhecimento gerais de
adaptacdo para ver se a pessoa estava apta ou ndo de entrar na escola, ou
seja, para fazer parte da clientela discente tinha que passar por uma prova.
Nessa época que eu entrei ndo teve. Eu sO entrei porque meu pai Insistiu
muito e correu atras, porque ele achava que como la é uma escola tradicional
de qualidade, ele queria que eu estudasse 1a, ndo foi escolha minha. O outro
estimulo para a escolha dessa escola foi porque moravamos proximo. Eu
pegava um 6nibus, e 5 minutos depois, saltava, e ja estava na escola. Eu
podia acordar mais tarde para pegar o 6nibus é rapidinho ja chegava na
escola. Mas, o ponto mesmo foi a questdo da referéncia mesmo pela
qualidade. Qual o pai ne, que ndo quer gue o filho estude numa escola de
qualidade. E se essa escola for proxima a sua casa € melhor ainda.
(COLABORADORA, 2020).

A colaboradora enfatiza o0 mundo de oportunidade que os demais estudantes ja
estavam vivendo e ela por causa da deficiéncia tinha uma visdo limitada da vida. E nessa
macica estimulacdo que comecou a receber na escola regular, teve que dar seus pulos, correr
atras dos professores, para que os mesmos disponibilizassem contetidos mais acessiveis.

A inclusdo esta sendo posta desde os anos 90 e 0 que observo é que ha por parte do
estudante com deficiéncia muita vontade pessoal de se manter nos espacos de formacdo. Ha
uma busca pessoal, “resiliéncia”. Algumas pessoas acreditam que as pessoas com deficiéncia
ficam esperando tudo na mao. E nessas linhas descritas por mim e pela colaboradora, vemos
que ndo é bem assim ndo. H& sim uma luta pessoal, familiar de vontade e interesse de

prosseguir nos estudos, mesmo com tantos percalcos e situacdes de exclusao.

Eles (meus amigos de sala) ja tinham varios contatos era uma outra vida para
mim, e eles ja estavam nesse ambiente nesta vida desde sempre né? E eu
ndo. Eu nunca tive essas preocupagdes. Eu era uma crianga tranquila, e
muito alienada. Eu s6 queria saber de estudar. Eu ndo tinha essa vida assim,
J& ativa socialmente, que os adolescentes ja tinham. Para mim foi tudo muito
louco, tudo muito dificil. O meu turno era de 7 horas da manha até 12h20;
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sO que eu chegava em casa as 18 horas; porque eu tinha que ficar correndo
atrds dos professores para que eles pudessem explicar as matérias com
graficos. Essas matérias de alta complexidade que eu ndo tive no ensino
fundamental Il. Eu ndo tinha nenhuma pré-requisito, ndo tinha material
acessivel (conteddo em Braille). Entdo tinha que correr atras, e buscar
material em Braille para mim porque na época ndo tinha. E isso me
dificultou muito a vida escolar. Eu tinha que fazer outras coisas, pensar em
outros recursos. E isso me ocasionou um estresse gigantesco. Tinha que ficar
todo momento pensando em muitas coisas. Eu tinha que fazer circuitos
neuronais a todo momento, um sacrificio gigantesco, e isso me ocasionou
uma gastrite psicossomatica. Achei que eu fosse repetir no final desse
primeiro ano porque era tudo muito dificil. (COLABORADORA, 2020).

Como diz Santos (2011) em sua famosa frase: “E preciso que tenhamos o direito de
sermos diferentes, quando a igualdade nos descaracteriza, e o direito de sermos iguais, quando
a diferenga nos inferioriza”. Essa linda frase de Santos nos remete a reflexdo quanto a postura
das pessoas com deficiéncia diante da vida. Somos diferentes sim, mas desafio a alguém que
ndo seja diferente, que ndo tenha suas individualidades e especificidades, porém ha
especificidades que sdo decorrentes de auséncia de salude, e ou deficiéncia, ai sim é preciso
eliminar as barreiras fisicas e atitudinais que impedem a pessoa com deficiéncia de
prosseguir, e isso depende de direitos isonémicos e de equidade, pois ha leis e orientacfes que

subsidiam direitos.

Eu ndo tive preocupacdo com aceitagcdo quanto as amizades. Eu tinha muita
preocupacdo com as questBes académicas, pois 0s professores nao
compreendiam a real importancia quanto a acessibilidade pedagdgica. Entdo
0 meu primeiro ano foi muito complicado. O segundo e terceiro ano do
ensino médio ja foram mais tranquilos, consegui me adaptar a escola,
consegui me divertir um pouco. Consegui aproveitar tudo que hd de bom
num contexto escolar, como os demais alunos. (COLABORADORA, 2020).

A colaboradora salienta que ndo teve muitas dificuldades com as ajudas dos colegas de
sala, pois a maioria se prontificava em ajuda-la. Porém a barreira maior foi quanto ao acesso
metodoldgico, pois muitos professores deixam claro sua maneira de trabalhar e os estudantes
gue se virem para acompanhar a disciplina.

Para ambas as narrativas discursivas descritas até aqui muito ha de razdo embolada
com todo processo de emocdo e afeto. E esses sentimentos se misturam e fazem toda
diferenca no processo ensino e aprendizagem neste complexo espaco de formacdo e interacédo

que é a escola.
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Entdo tinha que arranjar explicadores (professor de reforco particular),
busquei entdo um professor do Instituto, que ensinava muito bem. Eu ia na
casa dele para ter aula particular e ele me dava muita atengdo. Eram aulas
muito divertidas, tinha dindmica. A gente ouvia musica, ele sabia que
gostava de musica. Entdo eu aprendi a de uma forma divertida. Eu conheci a
mulher dele ai tinha duas filhas da minha idade todo mundo almogava junto
no dia que eu tinha aula de refor¢o. Eu gostava de aprender matematica com
ele. (COLABORADORA, 2020).

Essa busca pessoal pelo desenvolvimento somada as mediacOes afetivas e efetivas no
ambiente escolar proporciona grande crescimento pessoal para a pessoa com deficiéncia. Para
Schliinzen (2000, p.46) “E importante que haja um envolvimento afetivo entre o aprendiz e o
tema a ser abordado e, para isto, 0 assunto deve fazer parte do seu contexto - aprendizagem
contextualizado, e fazer parte do interesse do aluno”.

Nas minhas experiéncias, comungo com a colaboradora no sentido, que “em tudo na
vida precisamos fazer a nossa parte”. Mas, também ¢ preciso cobrar dos 6érgados publicos um
trabalho mais efetivo e inclusivo, buscar caminhos que complementem as a¢des educacionais
e nessa somatoria compreender o significado do coletivo como uma via de mao dupla.

A colaboradora reforca que teve alguns professores que praticaram a empatia diante
dos desafios que ambos estdo a construir. “Tive alguns professores bem amorosos. Eles
perguntavam: “se eu tinha entendido, me davam ateng¢do. perguntavam se tinha ficado
alguma davida. Se eu ndo consegui compreender a matéria, eles ficavam preocupados”.

Observa-se, que os profissionais mais atenciosos, até se predispuseram a elaborar
horérios diferenciados, dentro de sua jornada de trabalho, numa efetiva troca empatica,
revisitada na fala da colaboradora: “Tive alguns professores que explicavam a matematica,
para mim, em horéario diferenciado. Contrataram estagiarios para repor contetdo que tinha
ficado para tras”.

A colaboradora relata a motivacdo afetiva que a levava a buscar se desenvolver cada
vez mais, para atingir sua aprendizagem, simplesmente pelo desejo de ndo decepcionar o
professor.

Porém a quantidade de professores que nao aceitaram sair de sua zona de conforto
superou 0s que tentavam ajudar. Sabe-se que ndo é facil mudar anos de tradicionalismo
pedagdgico e ter boa vontade, em meio a tantas atribui¢es a serem cumpridas.

Dentro desse contexto, destaco a importancia de se desenvolver mais e mais politicas
publicas que garantam direitos, porém o que percebo dentro do contexto brasileiro € que ha

muitas politicas publicas ja descritas em nosso ordenamento juridico, e HOJE, o que se faz
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fundamental é garantir que elas saiam do papel e que ndo haja retrocessos de direitos j&
adquiridos. O que importa HOJE é a protecdo dos direitos constitucionais ja garantidos, ndo

ficando ao bel prazer de ideologias politicas neoliberais.

Tinha uma professora de histéria, hoje eu vejo assim, ela é simplesmente
incrivel, ultra mega master blister, me desafiava falando: ‘ndo vou facilitar a
sua vida’, que iria me tratar igual aos outros. Até ¢ um posicionamento bom
do professor que pensa assim, ‘vou te tratar igual aos outros’, porém em
questbes metodoldgicas € preciso sim ter um olhar mais apurado e
observador das diferencas de condicdes de acesso da informacéo.
(COLABORADORA, 2020).

A colaboradora (2020) comemora em se sentir pertencente & mesma faixa etaria dos
demais estudantes. E descreve a euforia dessa fase da “adolescéncia”. Pelo que a colaboradora
deixou transparecer foi que ao mudar de colégio, e vivenciar a inclusdo dela com os demais
estudantes, principalmente estudantes de sua faixa etaria era uma sensacdo maravilhosa de
pertencimento. ‘“Nessa época, na sala de aula, quase todos os estudantes estavam na mesma
faixa etaria (juventude), todo mundo naquele movimento de conhecer tudo, de curtir a vida”.

Segundo a Colaboradora essa fase foi de muito crescimento e empatia, 0s colegas de
sala se propunham a aprender o braille, a desenhar estruturas celulares de biologia, a

formarem grupos para estudo e resolucdo de desafios principalmente das areas exatas.

Na minha turma teve estudantes que quiseram aprender o Braille, outros
desenhavam para mim: cadeia organica, graficos, planos inclinados etc. Eu
tinha muito esse suporte na questdo de adaptacdo pelos amigos de sala, e sei
também que ndo era obrigacdo deles. Nunca precisei de mediador, mas eu
precisava de alguém que pudesse transcrever, traduzir um pouco 0s
contelidos para mim, com exemplos reais. Gostaria que eles (professores)
pensassem, se com aquelas atividades, o cego poderia captar a informagao.
Percebia que a maioria dos professores ndo tinham essa preocupag&o.
(COLABORADORA, 2020).

O desejo de ajudar foi tdo contagiante no ensino médio, diz a colaboradora, que até um
professor contratado, professor do laboratorio de informatica que se disp6s a ministrar aulas

de reforco para ajudar a colaboradora e seus amigos também vindo de instituicoes.

No ensino medio sim, eu pedi para eles (estudantes) me explicar em algumas
coisas. Era legal era muito acessivel. Eles desenharam muitas coisas para
mim, eu levava uma tela alto relevo que vocé desenha com lapis de cera. Ou
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com qualquer lapis também desde que faga um tracado mais forte fica o
relevo. Eu levava essa telinha se desenhavam bastante coisa para mim.
Alguns alunos também criavam algumas maneiras de ensinar. Esforgo isso
que eu ndo via por parte dos professores. Meus colegas ndo se importavam
de fazer trabalhos em grupo comigo. Mesmo sabendo que eu tinha muita
dificuldade eles gostavam de fazer trabalho comigo. Eu, porém, tentava me
esforcar a0 maximo para ndo ficar parecendo que eu estava folgando e nem
explorando eles. (COLABORADORA, 2020).

Enquanto uns professores se mobilizavam diante da situagdo de inclusdo, outros,
porém, ndo se preocupavam se a colaboradora estava acompanhando ou ndo o contetdo.
Entendo que a diversidade também perpassa pela docéncia, porém quando se assume a tarefa
de ministrar aulas, é preciso sim se preocupar se todos os estudantes estdo aprendendo.

Teve um professor contratado que quis dar reforco para os alunos cegos, ndo
tinha como, ndo ter comparacdo. Entdo eu sempre buscava um parametro,
que ndo tinha. Tinha alguns professores que me ajudava no laboratorio.
Tinha uns professores que ficavam além dos horérios. Mas tinha outros
professores também que ndo gqueria nem saber. (COLABORADORA, 2020).

A colaboradora Liliana lembra de uma professora que era muito preocupada com a
formacdo na disciplina de Lingua Portuguesa e tentava avancar, introduzindo o contetdo de
literatura, sem poder, pois esse contetido ndo fazia parte da grade curricular, ou seja, enquanto
uns professores se dedicam além de seu dever, outros professores, como a professora de
inglés nao conseguia desenvolver um sentido para a colaboradora da lingua inglesa: “para que
eu pudesse aprender o inglés tive que fazer cursos a parte, pois ndo tinha nocdo nenhuma do

que a professora estava desenvolvendo em sala”.

Com os professores de matematica, essa proximidade eu s tive com uma
professora. Essa professora trazia nossas apostilas ja convertidas para o
braille. E as figuras e os desenhos em alto relevo (materiais texturizados).
Era uma professora muito bacana, sensivel e acessivel. Com essa professora
ndo havia s6 uma conversa académica, falavamos de tudo, da vida, do
futuro. Ja com outros professores de matematica nunca tive essa
proximidade. Era sempre uma relacdo académica de transferéncia de
conhecimento mesmo, uma relagdo bem impessoal. (COLABORADORA,
2020).
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A postura do professor frente a toda essa propositura de uma educacgéo inclusiva torna-
se fundamental, pois traz a responsabilidade e a necessidade continua da formacgdo dos
mesmos; a ajuda do professor especialista, se torna essencial, e essa parceria com 0s
professores das diversas areas do conhecimento proporciona um ambiente académico mais
colaborativo. Além de proporcionar acesso aos mesmos conhecimentos que os estudantes
videntes, buscando recursos e estratégias para que a colaboradora pudesse entender o
conteddo trabalhado. Dessa forma, construir uma postura dindmica, critica, ativa,
comunicativa, dialdgica e criativa perante a diversidade de seus estudantes proporciona um
ambiente mais colaborativo, significativo e contextualizado.

Durante a minha formacdo académica (pesquisadora) no final do 1° grau (8? série) e
comego do 2° grau (antigo colegial), enfatizo que sempre busquei auxiliar os colegas de sala
nas dificuldades frente a aprendizagem, principalmente referente as disciplinas da area de
exatas.

Lembro-me de marcar encontros em minha casa para dar reforco de Matematica e
Fisica, visto que infelizmente os setores educacionais contemplam propostas de intervencao
frente as dificuldades dos estudantes (reforco), e sabemos que na realidade é uma acéo que

também fica s6 no papel.

Eu acho que devia ter mais carinho, mais essa atencdo com os professores.
Isso é polimento do professor. Nas intervencGes que recebi sempre observei
que os professores mais atenciosos, eram 0s que mais se preocupavam com a
utilizacdo de estratégias diversificadas. Diziam assim para mim: eu me
preocupo com Vocé, ou entdo vocé consegue, vamos juntos. Qual é a sua
condicdo de aprendizagem. Vamos ver como essas estratégias podem te
ajudar. O professor precisa ser uma pessoa que ndo somente entenda de
contetido, mas gque também compreenda as vérias inteligéncias: emocionais,
interpessoais. Porque acredito que a gente aprenda pelo afeto, ndo s6 por
sinapses. Se VOCé que se conecta com a outra pessoa, se Vocé percebe que 0
professor acredita em vocé, e que esta feliz com a sua presenca ali. E
inconscientemente, vocé acaba querendo ser uma aluna melhor para que o
professor se sinta melhor, e o professor precisa desejar ser um professor
melhor para ter alunos melhores. E uma reciprocidade.
(COLABORADORA, 2020).

Esse trecho que a colaboradora pontua, € também comungado por mim, pois em
qualquer area da vida onde o afeto, o acreditar no outro, a vontade de fazer a diferenca na vida
do outro, enfim todos esses sentimentos de amorosidade sdo fundamentais para se construir
ambientes melhores, profissionais melhores, estudantes melhores e sucessivamente construir

uma sociedade melhor, pautada no respeito, na isonomia e na dignidade da pessoa humana.
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A colaboradora descreve a realidade de uma escola diversa onde a vida pulsa num
dinamismo diferente do ritmo calmo das instituicdes. Os estimulos de se conviver com a
diversidade humano sdo incriveis e proporciona muita troca de aprendizagens, e esses

sentimentos de aprender juntos é o que nos faz e refaz no contexto escolar.

Quando eu estava na Instituicdo, eu estudava numa turma com maximo 10
alunos. E nessa escola de ensino médio, a turma era formada por mais de 35
alunos, eu era a Unica aluna cega, e a professora me colocou na frente para
que eu ouvisse melhor as explicacbes, pois os demais alunos ndo calavam a
p*** da boca. Eu preciso prestar atencdo, e vocés ndo calam a boca.
Antigamente a professora falava siléncio e todo mundo ficava quietinho.
Agora ali, nessa escola, a grade de ensino era cheia de estimulos. Era celular,
era tablet, era milhdes de coisas acontecendo. (COLABORADORA, 2020).

Ressalto ainda que ndo adianta a escola ser referéncia social, se abordar somente o
capital cultural vigente e ndo inserir e nem atender as diversidades existente em seus
arredores, pois assim ira promover e manter acdes culturalmente arraigadas e ndo promovera
a inclusdo das diferencas.

A colaboradora enfatiza que estudou em duas escolas de referéncia, com excelentes
professores, porém toda essa referéncia ndo faz diferenca se 0s professores e gestores nao

estiverem comungando com os idearios inclusivos.

Por exemplo, eu estudei em escolas muito boas, escolas diferenciadas pela
sua gualidade e atendimento, e mesmo assim se eu tivesse tido uma melhor
conducdo do meu aprendizado de uma forma inclusiva, onde a minha
deficiéncia ndo fosse pela falta de acessibilidade metodoldgica. Eu acho um
absurdo, a gente ndo precisaria de cotas. Mas, infelizmente a gente ndo tem
acessibilidade ndo tem inclusdo nas escolas brasileiras. Eu também sou a
favor das cotas por toda essa mensagem histérica que as pessoas com
deficiéncia sofreram. (COLABORADORA, 2020).

Nem sempre o capital cultural das escolas regulares contribui para a inclusdo das
pessoas com deficiéncia, se a mesma mantiver seu jeito tradicional de alinhar as relacdes de
ensino e aprendizagem. E isso ficou descrito em inimeras linhas aqui relembradas, pois as
vezes as escolas de referéncia s recebem estudantes elitizados, ou seja, essas escolas s6
recebem estudantes de uma determinada classe social, e aqueles que acabam ndo se
adequando, acabam indo para outras escolas e ou se retiram do contexto escolar para

auxiliarem na renda familiar.
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A colaboradora relata a inseguranca que a pessoa com deficiéncia passa com a
dificuldade de se conquistar a autonomia, pois a auséncia da visdo transparece uma
fragilidade, uma incapacidade, porém é preciso também treinar as questdes de orientacdo e
mobilidade, o uso da bengala, desenvolver as protecdes inferiores e superiores. Dessa forma, a
pessoa com deficiéncia ganha mais confianca e desenvolve a autonomia. Nunca deixando de

lado as redes de apoio (recursos humanos) tdo necessarios.

Eu queria ir sozinha, mas meus pais ndo deixavam. Entdo eles combinaram
com uma menina que era minha amiga na época. Ela passava la em casa e
me pegava. E na volta ela me deixava em casa. Mas depois ela se mudou.
Depois minha familia conversou com um vizinho meu. Mas, ai era muito
chato, porque nem sempre ele podia ir me buscar no horario da saida, e as
vezes eu esperava até uma hora. E um dia ja irritada com toda essa situacéo,
fiquei atacada, peguei o 6nibus e fui embora sozinho e cheguei em casa e
falei com meus pais que desse dia em diante, eu iria para escola sozinha.
Porque eu ndo tenho o saco de ficar esperando ninguém. Porque eu quero
chegar na hora que eu quero chegar eu quero ir embora na hora que eu tenho
que ir embora. Nao quero ficar esperando ninguém. Entdo eu acabei
enfrentando a situacdo, e fazendo isso, tive que tomar essa decisdo. E eu ndo
podia nem reclamar, porque ele estava fazendo um favor para minha familia.
(COLABORADORA, 2020).

Com o amadurecimento, a colaboradora toma a decisdo de comecar a ir sozinha para a
escola, ndo € uma decisdo facil quando se tem a visdo deficitaria, poréem o sonho de toda
pessoa € ter autonomia (independéncia dos seus atos). E salienta também que é preciso criar
relacBes sociais que auxiliam em momentos de necessidades. Como por exemplo: atravessar
uma via movimentada, ou descer no ponto de 6nibus certo.

Eu (pesquisadora) vivenciei e vivencio a importancia do auxilio das pessoas, pois para
que eu fizesse o curso de direito precisava viajar para outra cidade, e assim torna-se
fundamental a empatia das pessoas que viajam comigo.

Na primeira semana do curso de direito, minha filha foi comigo, para que eu criasse
uma rede de apoio. No Onibus foi tranquilo, ja& conhecia algumas pessoas e elas se
aproximavam e ja se prontificavam em me ajudar. Na minha sala de aula, o apoio demorou
um pouco, 0s jovens corriam de mim, principalmente os jovens da minha cidade, acredito que
por medo de se comprometer, € ou assumir uma ajuda que poderia ser por 05 anos, que € a
duracdo do curso. Porém outros jovens, com uma Vvisdo mais humana, ou por ja terem

auxiliado alguém, se prontificaram a me auxiliar.
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E sem o meu conhecimento fizeram uma reunido, com todos os académicos do nosso
semestre, e principalmente com os jovens da minha cidade e tudo mudou.

Com o convivio, hoje eles brigam para me auxiliar, e se eu ndo vou com um e vou
com outro, eles querem saber se fizeram alguma coisa errada. Sdo uns lindos! E a turma me
auxilia muito quanto a documentos em “pdf”, resumos, explica¢des de determinado assunto, e
muitas vezes se aproximam e perguntam se eu estou precisando de alguma coisa. Teve uma
situacdo que me deixou muito esperangosa com o futuro mais acolhedor desses jovens: Era
um dia de prova, e como meu Onibus chega cedo na universidade, fiquei estudando. E do nada
aproximou um rapaz que se sentava & do outro lado da sala, que eu nem conhecia, e
perguntou se eu queria que ele lesse umas questdes de provas antigas. Foi uma sensacéo tao
boa, uma sensagcdo de que o conviver com as diferengas possibilita momentos como esse,
momentos de afeto e de compaixdo a dor do outro, 0 que nos leva a observar que eles estavam
tornando-se mais solidarios.

Ao questionar a colaboradora se ela sentiu algum tipo de discriminagdo no contexto

escolar, lembrando que ela estudou numa instituicdo até o ciclo 11, ela respondeu:

Comigo ndo, mas quando eu estudava l& no ensino médio, amigos meus com
deficiéncia visual que eles ndo eram bem integrados. Apresentavam algumas
explosBes. Ninguém queria chamar para o trabalho em grupo. Eu ndo
presenciei nunca, mas eles me contavam que eles passavam no intervalo e na
hora da entrada ou saida da escola. Muitas vezes os encontrava pelos
corredores, e eles estavam chocados e entristecidos. Mas nunca presenciei
nada ndo”. (COLABORADORA, 2020).

A colaboradora descreve que no contexto escolar ndo sofreu discriminacdes por parte
dos estudantes, mas ficava sabendo que os demais amigos com deficiéncia sofriam tanta
discriminacdo que acabavam se afastando do convivio social. E muitas vezes retornavam as
instituicOes para realizarem a formacéo técnica (profissionalizante), deixando de lado o sonho
de prosseguir com a formacao académica.

A colaboradora entdo descreve:

Fiquei sabendo que havia uma sala no colégio que era tipo de um nicleo
para o atendimento das pessoas com deficiéncia. E ficava todo mundo la. E
eu nunca ficava nessa sala. Lembro também que teve até uma pauta de
reunido questionando o porqué eu nunca ia para 4. SO ia para 14 quando eu
tinha que estudar. Quando eu tinha que fazer alguma atividade para fazer
reposicdo com algum professor. (COLABORADORA, 2020).
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Com o intuito de se proteger, os estudantes com deficiéncia costumavam ficar numa
sala criada para o atendimento especializado, pois assim se sentiam mais seguros dos
frequentes ataques de bullying. Porém a colaboradora ndo concordava com esse tipo de
atitude, achava que se esconder numa sala afastada seria uma forma de impedir a convivéncia

e dificultar a inclusao.

Eu estava preocupada em fazer tudo que todo mundo estava fazendo. Eu néo
tinha essa coisa de me isolar 14, numa sala que ele especifica para nos
pessoas com deficiéncia. E as vezes eu percebo que as pessoas com
deficiéncia, elas se segregam, né? Como as pessoas vao saber quem voce é,
se voce se isola. VVocé tem que se deixar conhecer. Eu também acho que eles
isolavam na sala também porque como eles eram excluidos, eles acharam
um canto e que era deles que se sentiam bem e protegidos.
(COLABORADORA, 2020).

A colaboradora (2020) sempre esteve inserida no contexto social, e tentou levar esse
pensamento também para 0 contexto escolar, ou seja, procurava se inserir e fazer tudo o que
todo mundo estava fazendo: “Sei que todo mundo tem suas caracteristicas e limitagdes, porém
nao podemos nos afastar por medo da reacao dos outros”.

Eu (pesquisadora) também procurei me inserir em todas as atividades, mas comigo o
que pegou mesmo foi as questdes sociais e étnicas, pois ndo me identificava dentro dos
padrdes sociais e culturais difundidos no interior da escola. Em muitos momentos me sentia
sozinha, com um sentimento de ndo pertencimento daquele local.

Houve em minha cidade um grande evento (1984) em comemoracdo ao aniversario da
cidade, e isso me marcou muito. A professora de educacdo fisica organizou uma danca
coletiva que englobaria todas as jovens do municipio. E eram marcados ensaios gerais e iam
se eliminando as jovens que ndo conseguiam atingir a performance da danca, lembro que sofri
muito pois pegar a sequéncia da danca era muito dificil para mim, pois muitas vezes nédo
enxergava direito o modelo de quem geria a danca. Lembro ainda que consegui atingir a meta
nas ultimas selecdes. Foi um alivio e um sentimento de vitoria tdo gostoso. No dia da

apresentacdo, o estadio lotado e eu la toda orgulhosa de mim e muito feliz.

A aprendizagem, nessas circunstancias, € acentuada, ora sobressaindo o
I6gico, o intuitivo, o sensorial, ora os aspectos social e afetivo dos alunos.
Em suas praticas pedagogicas predominam a experimentacdo, a criagdo, a
descoberta, a coautoria do conhecimento. Vale o que os alunos séo capazes



90

de aprender hoje e o que podemos oferecer-lhes de melhor para que se de-
senvolvam em um ambiente rico e verdadeiramente estimulador de suas
potencialidades. (MANTOAN, 2015, p.67).

Saliento que ndo € facil ter uma deficiéncia e ir conquistando processos de
aprendizagem, pois além de nossos esforcos, torna-se fundamental o papel estimulador do
professor.

Eis que a colaboradora Liliana chega ao fim do ensino médio. Segundo a mesma foi
um periodo de grande ansiedade, pois o futuro estava lancado e ela ndo conseguia se

identificar em nenhuma profisséo.

Eu fiquei sim ansiosa, tive medos! Mas é outro capitulo da minha vida, pois
eu nunca me identifiquei com nada e por exemplo tem gente ja fala desde
pequeno eu quero ser isso eu quero ser aquilo. E a pessoa ja tem na cabeca o
que quer ser, ja tem pré-concebida o que vai fazer. E eu ndo. Eu nunca tive
isso. Eu via todo mundo se preparando fazendo o cursinho prestando
vestibular e o povo fazendo sei 14 quantas provas. E eu ficava assim ‘Gente o
que que eu vou fazer eu ndo sei 0 que eu vou fazer, eu ndo quero fazer nada,
eu ndo me identificava com nada. (COLABORADORA, 2020).

Essa é uma realidade de muitas pessoas com deficiéncia, uma falta de perspectiva para
o futuro. E como se fosse um discurso pré-estabelecido que determina que as pessoas com
deficiéncia ndo tém eficiéncia profissional e nem capacidade de se desenvolver
academicamente falando. E isso gera muita angUstia e desanimo, pois o futuro fica muito
indefinido e distante.

E a colaboradora Liliana (2020) desabafa:

Tentei também entrar em algumas universidades publicas, porém, por
barreiras metodoldgicas (falhas no processo de ensino e aprendizagem), nao
consegui ter acesso. Depois de alguns fracassos resolvi tentar uma faculdade
particular, mas por motivos de ndo identificacdo com o curso percebi ndo ser
a docéncia a minha area de interesse profissional. (COLABORADORA,
2020).

Nas minhas andancas (pesquisadora) em espacos de formacdo encontrei muitas
pessoas que preferiam continuar em instituicdes e correlato a isso, viver dos beneficios
assistenciais, do que arriscar em uma profissdo e depois ficar a ver navio, sem nenhum

respaldo financeiro.
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Enfim a faculdade, e como vencer toda essa meritocracia das avaliagdes que
classificam, selecionam e excluem? E quando a pessoa com deficiéncia se arrisca e decide
continuar 0s estudos inicia-se uma verdadeira batalna quanto ao acesso, qualidade e

permanéncia aos setores educacionais.

Embora o tema da inclusdo tenha ganhado certo destaque no meio
académico, tais questdes percebem a pessoa com deficiéncia mais como
objeto de pesquisas do que como sujeitos que pertencem a esse processo
formativo. De fato, ainda ha certa dificuldade dos professores em lidarem
com as especificidades geradas pela deficiéncia, e isso inclui a deficiéncia
visual. Tal condi¢cdo decorre da falta do conhecimento sobre as maneiras
pelas quais pessoas cegas apreendem 0s conceitos, ja que a soberania da
visdo é comprovada pela visualidade presente nos materiais didaticos, nos
apontamentos, nos gestos e nas falas dos professores. Além disso, 0s
recursos de acessibilidade para atender estudantes com deficiéncia precisam
ser pensados antes mesmo da chegada desse aluno, oportunizando praticas
mais coerentes e planejadas para contemplar essa diversidade. (BARBOSA,
2019, p.13).

Lembro-me que desejava ser psicologa, porém por questdes sociais, ou seja, naquela
época (1989) ainda ndo estavam consolidados os idearios inclusivos e minha familia ndo teria
condicdes de me bancar estudando fora. Resolvi entdo fazer a faculdade de pedagogia e entrei
na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, na cidade de Trés Lagoas/MS. Durante o
curso, com o0s estagios e estudando as referéncias pertinentes a educacdo, acabei me
apaixonando e vendo que era isso que queria fazer em minha vida, ser professora.

A colaboradora depois de muito pensar o que iria fazer da vida, descobriu na

massoterapia uma profissdo.

E comecei, para toda vida, com essa pratica da formacdo em holistica e onde
eu estou fazendo especializagGes até hoje. E agora, essa é a minha profisséo,
sou massoterapeuta. E agora eu quero fazer a minha graduacdo na area da
saude, pois assim poderei contribuir ainda mais com o conhecimento que irei
ganhar. Hoje eu estou mais velha (30 anos), mas madura. Eu acho que eu
hoje, eu posso fazer com mais maturidade eu ja tenho bastante capital
cultural e com tudo isso eu posso me integrar melhor aos contextos
académicos. Eu quero fazer varias coisas, tem muitas areas que eu adoro. Eu
qguero muito fazer todas. Antes da pandemia eu atuava na minha area eu
estava atuando na area de massoterapia, na area da estética tem um retorno
muito bom dos meus clientes. E uma area muito boa, eu gosto de me sinto
atil. Estou fazendo bem para as pessoas fazendo bem para o planeta, enfim
atuando e tratando mais do que um plantonista, que nem olha para vocé e te
prescreve uma receita. Ja 0 nosso atendimento a gente tem todo um
compilado de acbes de intervengbes né atendimentos especificos para
detectar ndo somente problema fisico, mais também problemas emocionais.
(COLABORADORA, 2020).
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A colaboradora relata sua relacdo identitaria com a matematica, e consegue interagir
de forma pontual com o desenvolvimento de sua profissdo. A massoterapia aproximou
novamente a colaboradora e a matematica. Numa relacdo de respeito com o conhecimento e
com a manipulacdo da satde das pessoas. Principalmente a salde mental, tdo abalada nos dias
de hoje. Demonstra todo seu afeto e cuidado com a profisséo escolhida e deseja se aperfeigoar
buscando uma formacdo em nivel superior para complementar ainda mais seu fazer

profissional.

Dessa forma, enxergo a matematica em tudo o que eu faco. Por exemplo,
tem algumas técnicas que eu uso que a gente precisa lidar com a fisica
quantica e vocé sabe, a fisica quantica tem a sua base na matematica. Tem
ali a intencdo intelectual, tem os pontos magnéticos. Tudo isso se vocé for
voltar para matematica € feito em calculos. Tem umas técnicas que utilizo
na massoterapia que é o bi magnetismo (fisica pura). Trabalho com Eletro
prétons, e isso entra em formulas matematica, isso quando vocé trata e vai
rastreando virus bactérias parasitas e vocé sabe que elas sdo inativas no seu
corpo com a guestdo dos ions, na questdo dos magnéticos E conforme vocé
faz a manipulacdo vocé inativa na questdo de roubar elétrico da estrutura
dessas bactérias. Tudo isso é muito fisica muita matemética quando vocé
trabalha com medicina chinesa. VVocé precisa ver o que cada individuo
precisa e 0s pontos de energia magnéticos. Esse tipo de terapia estd muito
relacionado ao emocional de cada um; e tudo isso tem varias coisas de
matematica envolvido. Por exemplo quando eu faco alguma manobra,
algum movimento, alguma manipulacdo terapéutica tem alguns movimentos
para tratar alguma patologia. Dentro da massoterapia ou do shiatsu é preciso
calcular ndo somente anatomicamente onde que eu vou mexer 0 que que eu
vou manipular no corpo, preciso ter nocdo de espaco e é preciso calcular o
lugar exato de manipulacdo. (COLABORADORA, 2020).

Todo esse olhar profissional, essa visdo da importancia da matematica, fez com que a
colaboradora se aproximasse novamente da matematica, ndo com uma matematica académica,
mas uma matematica da vida, uma matematica dinamica, contextualizada e significativa.
Schliinzen et al (2000), apontam que a escola tem que trabalhar a Matematica para vida, para
que o estudante consiga construir o conhecimento de forma contextualizada e significativa.

Eu também concordo com a importdncia de uma matematica contextualizada e
significativa. Uma matematica que desafia a resolucdo de problemas do cotidiano e que tais
conhecimentos e raciocinio légico sejam aplicados nos demais setores da vida, como forma de
autonomia intelectual na resolucdo dos desafios diarios.

A colaboradora segue contextualizando a matematica em sua atuacéo profissional:
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Por exemplo, se eu pego algum lugar do pescogo inadequadamente, é
complicado, pois 0 pescoco é uma regido delicada (), se eu aperto ali, a
pessoa pode morrer, pode baixar a pressdo, pode dar alguma complicagéo.
Entdo assim, é fundamental conhecer as partes do corpo e calcular os pontos
exatos de manipulacdo. Tem a questdo da forca da preensdo a utilizagdo da
mAao na massagem: assim vocé minimiza dores, elimina tensdes, ou seja,
matematica pura, e ai vocé faz automaticamente. (COLABORADORA,
2020).

A colaboradora descreve com muita propriedade a profiss@o escolhida e os cuidados
que precisa ter na manipulacdo das maos e atingir os pontos sensiveis, tendo que ter
conhecimentos de conceitos de Matematica e Fisica.

Dessa forma, fui levada (pesquisadora), automaticamente, para o caminho da
educacgdo. Dentro do contexto profissional, também me aproximei da Matematica novamente
durante o processo de alfabetizacdo de meus estudantes. As atividades que planejava de
matematica sempre eram atividades dindmicas, com recursos interessantes, palpaveis e
coloridos. Eu conseguia ver a alegria de meus pequenos durante as atividades. Eu consegui
passar meu afeto por essa disciplina.

A Educacdo Matematica pds-modernidade, vem sendo pesquisada por Varios grupos
da academia, entre eles o grupo ANPEd, onde (MIGUEL, 2003, p.02) destaca: “Sao olhares e
vozes que, ora em fina sintonia, ora em contraponto, surgem fincados no espaco que 0s
autores desejam, com seus discursos, ver consolidado: a educacdo matematica” e o grupo do
Garnica (2007; 2020), que trouxeram varias propostas de um trabalho mais inclusivo, mais
critico, contextualizado e significativo.

Atualmente os professores de matematica também estdo buscando formacdo dentro da
Educacdo Especial. H4 uma preocupacdo com a didatica metodologica mais acessivel, e isso
me motivou a seguir carreira nesta area da inclusao.

Desde 2003 estou afastada da sala de aula por causa da deficiéncia visual. E uma
situacdo muito triste quando se ama fazer uma coisa e vocé ndo mais poder fazer por auséncia
de saude.

Dentro desse contexto, a condicdo emocional do profissional fica muito abalada, pois
comecei a me ver como uma pessoa sem utilidade, que ndo servia para mais nada. E foi dessa
forma, para ndo cair numa depresséo profunda, que me apeguei aos estudos e comecei a fazer
especializacbes, habilitacGes, participar de grupos de estudo e mais recentemente entrei no
curso de direito/UFMS (2018) e no mestrado pelo Programa de Pds-Graduacdo Ensino e
Processos Formativos /UNESP de Ilha Solteira (2019).
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Em todos esses setores educacionais, ora como ouvinte, ora enquanto professora, ora
enquanto palestrante e na maioria das vezes enquanto aprendente (estudante), posso afirmar
com toda certeza de que as intervengOes profissionais e afetivas fizeram toda diferenca tanto
para o resultado positivo quanto para o resultado negativo no que tange 0 acesso, permanéncia
e qualidade do ensino.

Em 2008 pedi meu primeiro afastamento, justamente para buscar uma melhor
formacdo especializada na &rea da deficiéncia visual. Tive que mudar de cidade, alugar
apartamento, minha filha na época com 08 anos foi comigo, matriculei ela numa escola
préximo ao condominio e durante 1 ano e meio, enfrentamos dificuldades, chorei no meu
siléncio, e realizei meu sonho. Aprendi a disposi¢do dos pontos na cela braile, manipulei o
abaco de calcular (Soroban), tive laboratério para analise da estruturacdo cerebral, pratiquei
orientacdo e mobilidade, estudei o desenvolvimento humano desde o nascimento, estagiei em
salas de recursos (a maioria foram transformadas em salas de reforco) e trouxe o aprendizado
e a bagagem experenciada para meu municipio.

Ao retornar, em 2010 fui convidada pela coordenadora da educacdo especial a ser
apoio técnico na formacdo dos professores especialistas do atendimento educacional
especializado (AEE). E nesse periodo de 10 anos, me senti util, contribui para a incluséo de
muitas criancgas, corroborei com a formacdo e informacdo docentes especialistas, enfim me
senti incluida, Util, respeitada e valorizada, enquanto profissional que sou.

Sabe-se, porém, que varios discursos politicos, ideoldgicos e até mesmo culturais
revelam muito de como as pessoas com deficiéncia sdo vistas pela sociedade e, todas essas
acOes excludentes reverberam nas administracbes publicas locais; por vezes, eu também
vislumbrei as diversas faces, da exclusdo x integracdo x inclusdo quando, em meu percurso
formativo, experimentei situacdes de ndo pertencimento, invisibilidade e de negacao

(exclusdo estrutural).

Para usar expressdes tomadas de empréstimo a Bourdieu (1989), amplia-se o
desfavoreci mento dos mais desfavorecidos e o favorecimento aos mais
favorecidos, sendo tais estratégias cada vez mais perversas, posto mais
dissimuladas, sob a bandeira aparentemente democratica da inclusdo. Por
isso, tenho afirmado que, atualmente, quanto mais se fala em democracia na
escola, de maneira menos democratica se comporta essa instituicdo, por se
pautar na igualdade formal, logo abstrata, entre todos os estudantes que nela
ingressam. Consequentemente, a escola torna as desigualdades objetivas,
impostas pela deficiéncia, em permanente desvantagem (auto) imposta para
aqueles que apresentam tal condi¢do ontogenética. (BEZERRA, 2017, p.08).
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Como pode ser observado, Bezerra (2017) descreve em poucas palavras a situagdo de
muitas pessoas excluidas por ter uma deficiéncia. Para a sociedade as pessoas com deficiéncia
sdo consideradas incapazes para a vida escolar, e eu acrescento: Na maioria das vezes as
pessoas com deficiéncia sdo vitimas de toda essa situacdo velada de exclusdo, abandonados a
prépria sorte. Por isso é tdo importante a conscientizagdo critica dos atores educacionais sobre
0 poder de transformacGes de vidas, que tem a educacao.

Recordo-me de um fato recente no curso de direito que demonstra bem quando um
profissional/professor consegue ter empatia e se coloca a servigo na promocao de uma
mediacdo inclusiva. A professora de introdugdo ao direito constitucional no dia da prova
esqueceu o0 pendrive com as questdes da prova, porém rapidamente ja se prontificou a ler as
questdes e a me tranquilizar durante a realizacdo da prova. E isso trouxe uma alegria ao meu
coracao, pois eu vi a preocupacao dela com a minha incluséo. E nas demais provas, pediu que
eu a lembrasse via WhatsApp, pois assim ela ficaria atenta e ndo mais esqueceria do arquivo,
que proporcionaria a minha acessibilidade para a realizacdo das provas. E essa situacéo
aconteceu com outros professores também, me mandavam mensagem e iam conversando
comigo no decorrer do semestre. Ufa, nem tudo estd perdido! Com atitudes simples, é
possivel permitir que uma pessoa com deficiéncia se qualifique.

Saliento ainda, que nesse entrelacar de memorias recordo que durante 0 meu percurso
formativo tive varias experiéncias pessoais e profissionais quanto as dificuldades dos setores
educacionais em compreender o novo paradigma da educacdo especial dentro da perspectiva
inclusiva. Atualmente em muitos encontros de formacéo, alguns professores se apoiam em
falas que descrevem que a inclusdo ndo existe e que as escolas ndo conseguiram se adequar.
Mas serd mesmo? Os profissionais que afirmam tais situacfes fizeram o que para mudar essa
realidade? E facil falar que a Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (PNEEPEI) (BRASIL, 2008) ndo deu certo, porém € preciso salientar que
para que ela tivesse dado certo, todos precisavam se envolver e fazer sua parte nos contextos
nos quais estivessem atuando/envolvidos. Sera que o erro esta na politica ou na acdo de seus
executores, que no caso séo 0s gestores em geral do nosso pais?

Mantoan destaca que “uma das maiores barreiras para mudar a educagdo ¢ a auséncia
de desafios, ou melhor, a neutralizacdo de todos os desequilibrios que eles possam provocar
na nossa velha forma de ensinar” (MANTOAN, 2015, p.50).

Rego (1995) pautado nos estudos de Vygotsky, ressalta a limitacdo das formas de
transmissdo de conhecimento. Ele acredita que é preciso buscar formas mais ativas (nos

pressupostos de hoje) para que juntos professores e estudantes construam uma apreensao do
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saber culturalmente constituido de forma mais significativa e contextualizada. E dessa forma
desafiar a todos a construir maneiras diferenciadas de resolver desafios curriculares.

Tanto Vygotsky (1997), Mantoan (2003) e Rego (1993) nos dias de hoje ressaltam a
importancia de o professor superar antigas formas de ensinar. Eles afirmam a importéncia de
um ensino ativo, onde o “aprender juntos”, o trabalho colaborativo, o didlogo, a
contextualizacdo e o significado do que se aprende sejam préaticas fundamentais dentro do
processo de construcao do saber.

Mantoan (2003) descreve uma situacdo corriqueira que acontece em reunides ou
palestras sempre que ela pontua a importancia das escolas inclusivas: Um jovem professor
tomou a palavra e disse a professora Mantoan: “A escola a que a professora esta se referindo
nao é uma utopia? Uma fantasia. Ou melhor, a escola ideal? N6s enfrentamos todos os dias a
realidade da sala de aula e acho que estamos falando de escolas muito diferentes, ndo €”?

Mantoan respondeu assim:

Penso que seja exatamente o contrario. Quem esta sempre falando e
imaginando a escola ideal parece-me ser 0 senhor e tantos outros que me
julgam utopica, idealista! Eu falo de um aluno que existe, concretamente,
que se chama Pedro, Ana, André... eu trabalho com as peculiaridades de
cada um e considerando a singularidade de todas as suas manifestacdes
intelectuais, sociais, culturais, fisicas. Trabalho com alunos de carne e 0sso.
N&o tenho alunos ideais; tenho, simplesmente, alunos e ndo almejo uma
escola ideal, mas a escola, tal como ela se apresenta, em suas infinitas
formas de ser... Se eu estivesse me baseando nessa escola idealizada, ndo
teria a resisténcia de tantos, pois estaria falando de uma escola imaginada
pela maioria, na qual, por certo, ndo cabem todos os alunos, s6 0s que se
encaixam em nossos pretensos modelos e esterettipos! (MANTOAN, 2003,
p.63-64).

Neste sentido, reconheco nestas linhas trazidas por Mantoan o quéo esté sendo dificil
conscientizar os profissionais da educacdo quanto aos novos rumos de uma educacdo
inclusiva. Schliinzen et al (2020), a partir de uma pesquisa de doutorado, defendida em 2000,
junto com os membros do seu grupo de pesquisa, apresenta e valida por meio da abordagem
Construcionista, Contextualizada e Significativa (CCS), possibilidades, usando como
estratégia pedagdgica a Aprendizagem, Baseada em Projetos (ABP), que esta escola ndo é
utopica, que é possivel trabalhar com a valorizacdo das diferencas, principalmente das pessoas

com deficiéncia.
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Tomo como exemplo uma situagdo que deveria ser corriqueira dentro das escolas.
Lembro-me que a coordenadora da educacéo especial (2010 a 2017) do municipio ao qual sou
vinculada orientou os setores administrativos a reorganizarem a ficha de matricula e a terem
uma postura inclusiva frente as familias que buscassem atendimento em nosso municipio. E
dessa forma foi feito; no verso da ficha de matricula foram acrescidas informac6es sobre as
condi¢des clinicas das criancas (no nosso caso creches, ensino infantil e fundamental 1)
quanto a salde, alergias, deficiéncias, possiveis tratamentos, uso continuo de medicamentos,
outros atendimentos multiprofissionais, ou seja, varias informacdes que pudessem dar
indicativos de intervencGes mais atentas frente as especificidades de TODAS as criancas.
Posteriormente essas informacGes deveriam ser encaminhadas aos coordenadores para que
eles indicassem qual acBes seriam mais pertinentes frente as especificidades dos estudantes,
caso fosse necessario. As informacgdes eram repassadas aos professores e demais funcionarios
para que 0S mesmos tivessem uma postura atenta e cuidadosa com as criangas (exemplo:
diabetes, intolerancias, obesidade, fragilidades sociais, deficiéncias, transtornos etc.). Muitos
profissionais com o tempo perceberam que eram acdes importantes e necessarias para a
seguranca e o bom desenvolvimento integral das criancas. Lembro também que a coordenacéo
da educacdo especial solicitou enfermeiros para as escolas que tivesse casos mais pontuais
como: criangas que precisavam de trocas e medicacdo continua (casos mesmos bem pontuais),
e assim houve a solicitacdo de 03 enfermeiros, porém sO6 houve a contratacdo de um
profissional da area da salde.

O trabalho desse profissional (enfermeiro, e aqui peco licenca e fago uma homenagem
in memoria ao nosso querido enfermeiro Paulo Rafael da Silva, falecido agora em abril/2021,
devido a sua contaminacdo pelo covid-19), seu profissionalismo foi de extrema importancia
dentro da escola na qual ele foi alocado. Lembro que tinhamos que utilizavam cadeira de
roda, crianga com fibrose pulmonar que precisava de cilindro de oxigénio e outro que tinha
uma alergia ocular gravissima, e as intervencfes tanto no ambiente quanto junto as criangas
corroboraram para a saude das mesmas, sem falar que no tempo em que elas ficaram conosco,
foi-lhes dado um tratamento inclusivo, justo, digno e clinico. Essa aluna com fibrose
pulmonar foi encaminhada para tratamento em Ribeirdo Preto numa parceria incrivel com o
hospital da USP de Ribeirdo Preto, porém em dois anos ela ndo resistiu € nos deixou. Ja a
crianca com alergia em alto grau foi inserida no AME (Ambulatério Medico de
Especialidades) e varias acdes clinicas foram pontuadas, por exemplo: no exame de alergia —
feitos no particular (vaquinha entre os professores) foi diagnosticado que ele ndo podia usar

roupas escuras, tinha alergia em alto grau para tinturas para 0s tons escuros, e com essa
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mudancga simples de usar roupas mais claras houve uma melhora substancial. Outra ag&o
desenvolvida foi a parceria com o comeércio da cidade para a colocagdo de piso, pois a crianca
morava na zona rural e 0 pé acentuava ainda mais a alergia. Fora toda orientacdo a familia e
auxilio transporte para o tratamento fora do municipio.

Quis trazer esse relato para que todos tenham a dimensao de que “podemos sim fazer
acdes locais” que contribuam para a verdadeira intervencdo inclusiva, e isso falando desde
acOes de gestdo administrativa, gestdo de recursos em sala de aula e até mesmo intervencoes e
orientagdes para melhorar a rotina familiar.

A postura determinada de minha coordenadora, na época, me encantava e juntas
realizamos muitas acdes que mudaram vidas dentro do contexto escolar. Muitos falavam que
nossas acdes eram assistencialistas. Porém eram agdes pontuais e bem embasadas. Lembro me
também das orientagcbes quanto a apoios humanos e materiais junto aos estudantes PAEE.
Uma professora da esfera estadual nos procurou pois estava com davidas e indagacoes, pois
na sala de recursos que ela estava vinculada ndo tinha diversidades de materiais pedagogico.
A primeira pergunta que fizemos foi: como é sua contratagdo junto ao atendimento
especializado.

E, ela nos explicou que seus atendimentos eram itinerantes, de 1 a 2 horas passando
pelas escolas. Eu e a coordenadora da educacdo especial constatamos que esse tipo de
contratagdo de itinerancia, ndo cria vinculos, e assim fica muito dificil, pois em nosso
municipio solicitou-se que os professores especialistas fossem contratados por 40 horas
(dedicacdo exclusiva), pois dessa forma, eles poderiam observar os estudantes em varios
contextos de formacao, desenvolver recursos pontuais juntamente com o professor da sala
regular e atendé-los (as criancas e suas familias) no contraturno e assim confeccionar recursos
e intervir de maneira mais eficaz e pontual.

A PNEEPEI ela descreve inUmeras acdes para os profissionais da educacdo, porém é
preciso ter bom senso para interpretar, pois muitas acoes locais exigem decisdes que mudam
vidas para melhor ou para pior.

Lembrei-me que em 2010 ao retornar do curso de habilitacdo em educacdo especial
(2008/2009), ao qual citei acima, fui convidada a ser apoio técnico junto ao servigo de
educacdo especial. Neste periodo (2010) a coordenadora da educacdo especial recebeu todas
as orientacdes quanto ao novo paradigma inclusivo e como seria a implantacdo das salas
multifuncionais. Iniciamos assim, um grande trabalho de formacdo e informacéo de todos os
profissionais da educacdo quanto & chegada das criangas com deficiéncia na rede regular de

ensino.
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Os desafios para a concretizacdo dos ideais inclusivos na educagéo brasileira
sdo inimeros. Além dos que sdo impostos pela organizacdo excludente das
nossas escolas, temos de vencer o conservadorismo das instituicGes
especializadas e enfrentar as pressdes politicas e das pessoas com
deficiéncia, que ainda estdo muito habituadas a viver de seus rétulos e de
beneficios que acentuam a incapacidade, a limitacdo, o paternalismo e o
protecionismo social. (MANTOAN, 2011, p. 17).

Foram 10 anos de intenso aprendizado no que tange a construcdo de uma escola
inclusiva. Eu posso dizer que conheci um trabalho verdadeiramente inclusivo e inovador. A
coordenadora da educacdo especial teve um perfil de exceléncia, e juntamente com a equipe
estruturada (eu e as professoras especialistas) lutamos pelos direitos dos estudantes ndo so6
com deficiéncia, promovemos formacdes tanto para os professores especialistas como para 0s
professores da sala comum, realizamos parcerias com as familias e com setores da sociedade,
montamos um prontudrio de todas as criangas atendidas, remodelamos a ficha de matricula
com informagdes pertinentes a saude para todas as criancas, reabilitamos atendimentos
parados junto a setores extra e intramunicipio, inserimos criangas e listas de espera para 0s
atendimentos clinicos complementares ao desenvolvimento global/integral da crianga,
implementamos salas espelho no ensino infantil respeitando suas etérias, confeccionamos
recursos pedagogicos com sucata, oferecemos formacéo a profissionais de outros municipios,
realizamos palestras em vérias faculdades privadas na regido, promovemos Vviagens
pedagdgicas e culturais a escolas (e.g.: escola para surdos Helen Keller), museus, biblioteca
Braille e instituicGes inclusivas. Todas essas acdes e muitas outras deixam claro que é
possivel realizar um trabalho responsavel e inclusivo, contando sempre com o apoio de
diretores, secretarios e da gestdo administrativa do municipio.

Como nos apresentou Gallo (2020) € dificil fazer as transformacgdes necessarias em

todas as escolas brasileiras, porém pode-se fazer mudangas no modo “educag¢do menor”.

A acdo de uma educagdo menor é capaz de produzir escolas outras no
interior da escola mesma. Como temos afirmado desde o inicio, ndo nos
parece que a estratégia para pensar e produzir outra escola ou outras escolas,
de preferéncia, pois apostamos no multiplo, ndo se coloca no ambito de uma
educacdo maior, que optaria por uma transformacdo geral do modelo de
escola, produzindo um novo modelo que substituiria aquele vigente. Nossa
tatica é de outra natureza. Produzir pequenas mudangas no aqui e no agora
da escola; dentro da propria escola, inventar e produzir escolas outras,
investindo em préticas e a¢des transformadoras. (GALLO, 2020, p. 197).
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E durante esses 10 anos dentro da educagdo especial e inclusiva, 0 que mais me
encantou foi a minha inclusdo enquanto profissional com deficiéncia, pois ja estava em
processo de readaptacdo desde 2003. Porém os gestores ndo sabiam onde me realocar dentro
da escola: passei pelo atendimento as criangcas com dificuldades de aprendizagem (reforgo),
passei pela secretaria da escola, fui auxiliar de sala no atendimento a criangas com
deficiéncia. Mas até que enfim, ao ser convidada para trabalhar de apoio técnico junto aos
servicos da educacdo especial e inclusivo, ai sim me senti Gtil, fazendo um trabalho no qual
me senti verdadeiramente profissional e sabia que faria a diferenca na vida das criangas e
principalmente na vida das criancas com deficiéncia e de suas familias, ndo que nos outros
setores pelos quais passei ndo tenha contribuido para a inclusdo das criangas, mas agora
poderia trabalhar também com a formagao docente.

Estar nos ambientes e me sentir incluida fez toda a diferenca na minha vida, pois eu
sempre busquei continuar minhas formacdes e até que enfim poderia colocar em préatica meus
conhecimentos e minhas vivéncias enquanto pessoa/profissional com deficiéncia. Sinto na
pele toda dificuldade e discriminagdo pelas quais uma pessoa com deficiéncia passa quando
insiste em permanecer nos espacos sociais. Muito se fala na inclusdo das criancas com
deficiéncia, porém os gestores se esquecem que as criangas crescem, e rapidamente se tornam
adultos. E cadé a continuidade das acOes para o atendimento das politicas afirmativas? Cadé a
inclusdo dos profissionais que acabam adquirindo algum tipo de patologia ou sequelas de
acidentes?

Porém muitas deficiéncias ndo sdo limitantes, mas sim o meio é que é limitante, ou
seja, sdo barreiras que existem na sociedade: atitudinais, fisicas e pedagdgicas, que impdem
obstaculos que dificultam a plena participacdo da pessoa com deficiéncia. E muitas vezes, so
falta um olhar de empatia e boa vontade, € o suficiente para a eliminacdo de muitas situacoes
excludentes.

Dentro desse contexto de formacdo, tive também uma nova experiéncia fantastica
como tutora online. Em 2014 e 2015 participei do processo seletivo para a formacdo de
aproximadamente 1600 professores do estado de S&o Paulo, pelo programa Rede Séo Paulo
de Formacdo Docente (Redefor), para a Educacéo Especial e Inclusiva. Neste programa, tive a
oportunidade de realizar a mediacdo pedagogica de 35 professores, e dentre eles estavam 0s
professores de diversas areas: lingua portuguesa, geografia, exatas, biolégicas etc., com o
intuito de buscar subsidios para aprimorarem 0 atendimento aos seus estudantes com

deficiéncia visual. Foi quase 1 ano e meio de intenso trabalho (online) de reflexdo e de
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compreensdo sobre a melhor forma de eliminar as barreiras metodoldgicas que impediam o

bom desenvolvimento dos seus estudantes.

4.5. As incertezas para a continuidade dos estudos: do ingresso no Ensino Superior a evasdo

na Universidade.

Isto faz do empowerment muito mais do que um invento individual ou
psicolégico. Indica um processo politico das classes dominadas que buscam
a propria liberdade da dominacdo, um longo processo histérico de que a
educacdo é uma frente de luta.

Paulo Freire

Sabe-se que é direito do estudante PAEE ter acesso ao ensino superior, desde que

comprovado por meio de laudos médicos ter acesso a recursos humanos e materiais desde a

inscricdo ate a realizacdo da prova. Uma das primeiras legislagdes especificas que assegurou o

acesso e permanéncia dos estudantes com deficiéncia na educagédo superior no Brasil s6 surgiu

em 1999, com a Portaria n. 1.679, que incluiu requisitos de acessibilidade nos instrumentos de

avaliacao.

Segundo a lei 13.146/2015 em seu Art. 30, destaca a seguinte redagdo: “N0OS processos

seletivos para ingresso e permanéncia nos cursos oferecidos pelas instituicdes de ensino

superior e de educacdo profissional e tecnologica, publicas e privadas, devem ser adotadas as

seguintes medidas:

I - atendimento preferencial & pessoa com deficiéncia nas dependéncias das
Instituicbes de  Ensino  Superior (IES) e nos  servicos;
Il - disponibilizacdo de formulario de inscricdo de exames com campos
especificos para que o candidato com deficiéncia informe os recursos de
acessibilidade e de tecnologia assistiva necessarios para sua participagao;
111 - disponibilizacdo de provas em formatos acessiveis para atendimento as
necessidades especificas do candidato com deficiéncia;
IV - disponibilizagdo de recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva
adequados, previamente solicitados e escolhidos pelo candidato com
deficiéncia;

V - dilagdo de tempo, conforme demanda apresentada pelo candidato com
deficiéncia, tanto na realizacdo de exame para selecdo quanto nas atividades
académicas, mediante prévia solicitagdo e comprovacdo da necessidade;
VI - adogdo de critérios de avaliagdo das provas escritas, discursivas ou de
redacdo que considerem a singularidade linguistica da pessoa com
deficiéncia, no dominio da modalidade escrita da lingua portuguesa;
VII - tradugdo completa do edital e de suas retificacdes em Libras.
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Os parametros de uma educacdo de qualidade e para todos, estabelecidos pelos novos
rumos da educacdo especial e inclusiva, propde a utilizacdo de tecnologias, pois elas
permitem aos estudantes com deficiéncia ter acesso, permanéncia e qualidade EM TODOS
OS NIVEIS e modalidades da educag&o.

Tomando como exemplo quanto a importancia do computador como recurso
pedagogico, relato aqui o que vivenciei no primeiro semestre do curso de direito (primeira
prova que iria fazer), que comprova como alguns professores, as vezes, ndao fazem nenhum
esforco empatico e nem pedagdgico para contribuir com a inclusdo do estudante, e piorou
com deficiéncia.

Entrei em contato com o professor por mensagem de WhatsApp para lembra-lo que eu
precisaria de acessibilidade para o dia da prova. Falei entdo, que como uso leitor de tela, ele
poderia trazer o arquivo salvo em um pendrive. Em sala de aula voltamos a falar sobre os
recursos de que eu precisaria. Porém no dia da prova o professor trouxe a prova ampliada com
letras bem enorme (tipo fonte 30), s6 que fonte muito grande foge do meu campo de visado
(tubular) campo visual reduzido, e até vejo as letras, mas a leitura se torna cansativa, pois vou
juntando as letras ou decifrando o que esta escrito. Nao falei nada e fui fazendo a prova lendo
devagarinho. Ele a todo momento perguntava se eu tinha terminado, e ele teve que esperar 4
horas para gque eu entregasse a prova. Tirei 3, fiquei chateada e vida que segue. Na segunda
prova, de tanto mandar mensagem para ele ndo esquecer o pendrive, dessa vez o professor
trouxe a prova no pendrive. Fiz a prova e tirei 8, porém a média ficaria 5,5. Pedi para ele, por
meio de uma ligacdo por celular, fazer uma prova oral para explicar para ele o quanto eu tinha
aprendido sobre “Introducdo ao Ensino de Direito (IED) ”, porém ele ndo me deixava falar e
disse: “Se fosse para pedir nota, nem precisava gastar saliva”. Eu disse que ndo queria nota, so
queria demonstrar por outro meio, ou seja, uma prova oral que eu sabia varios conceitos
juridicos, ja que na primeira prova, o acesso que foi dado ndo foi adequado a minha condigédo
visual. E fui falando, explicando e conceituando terminologia juridicas. Quando acabei de
falar, ele disse: “vocé acabou de fazer sua prova oral e demonstrou que apreendeu 0S
conceitos e atingiu a média”, que era 6,0. Eu ndo podia ficar quieta, pois foi me tirado o
direito de realizar uma prova acessivel na primeira prova. Nao foi culpa minha e sim dele que
esqueceu 0 pendrive, alias esqueceu nao, simplesmente trouxe o que, dentro do seu
conhecimento, considerava acessivel, caracterizando que ndo havia esquecido, mas mais uma
vez ndo ouviu o pedido da estudante.

Dessa forma, passei 0 1° semestre sem nenhuma dependéncia (DP).
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Essa situacdo descrita reflete muitas outras acbes pedagdgicas e metodoldgicas
excludentes que por parte dos professores que insistem em desenvolver e ndo dialogar com o
estudante para descobrir meios para lhe dar equidade de oportunidades. N&do se permitem
ouvir o estudante, assumem uma postura de indiferenca. Sentia e percebia que esse professor
nem olhava para o lado em que eu estava, principalmente quando ele estava falando. Esta
postura criou um bloqueio que me afastou dele enquanto professor.

Outra situagdo com esse mesmo professor foi a seguinte: para estudo da disciplina ao
qual ele era o professor titular, era necessario comprar o “livro dele”. Novamente conversei
com ele e solicitei se ele tinha o livro em pdf para que eu pudesse comprar. Ele simplesmente
ignorou 0 meu pedido. Depois de uma semana na aula, ele trouxe uma estagiaria. Explicou a
matéria e disse se alguém tivesse dlvida que marcasse com a estagidria para que ela
explicasse novamente. Fui falar com a estagiaria e ela disse que tinha um resumo da matéria
em documento do word. Para mim foi quase perfeito, pois com certeza o resumo dela néo era
a transcrigdo fiel do livro, mas pelo menos tive acesso ao resumo do conteudo do livro.

Esse tipo de atitude de profissionais da docéncia pautada em verdades pessoais
(achismos) dificultam a inclusdo e equiparacdo de oportunidades, pois ndo é levado em
consideracdo as especificidades dos estudantes, mas sim o que o professor insiste em
desenvolver e usar como material.

Assim, Mello (2012) em seu artigo confere e garante capacidade legal as pessoas com
deficiéncia e impde aos Estados-Parte, entre outras, a obrigacéo de prover todos 0s apoios que
permitam a autonomia e o desejo da prépria pessoa, agora nao mais tratada de forma diferente
perante a lei e os atos publicos da vida. (MELLO, 2012. p.09).

O Estatuto da pessoa com deficiéncia/Lei Brasileira de Inclusdo (LBI/(BRASIL, 2015)
as pessoas com deficiéncia tiveram mais a garantia de ter sua opinido respeitada e o direito de
ndo ser mais vista como uma pessoa incapaz de tomar suas préprias decisGes e assumir as
consequéncias de tais atos.

Mantoan (2015) afirma em claro e bom tom que ter uma escola acessivel e de
qualidade é um direito intransferivel e indisponivel, pois a escola é um setor pablico que
deveria acolher a todos. A escola é que precisa se adequar para receber a diversidade, sem

discriminar, sem humilhar os menos favorecidos, sem excluir as minorias.

A escola ndo pode tudo, mas pode mais. Pode acolher as diferencas. E
possivel fazer uma pedagogia que ndo tenha medo da estranheza, do
diferente, do outro. A aprendizagem € destoante e heterogénea. Aprendemos
coisas diferentes daquelas que nos ensinam, em tempos distintos, [...], mas a
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aprendizagem ocorre, sempre. Precisamos de uma pedagogia que seja uma
nova forma de se relacionar com o conhecimento, com os alunos, com seus
pais, com a comunidade, com os fracassos (com o fim deles), e que produza
outros tipos humanos, menos doceis e disciplinados (ABRAMOWICZ,
1997, p.89).

Nas palavras de Radabauch (2014, apud GELLER; SGANZERLA, 2018): “Para as
pessoas sem deficiéncia a tecnologia torna as coisas mais faceis. Para as pessoas com
deficiéncia, a tecnologia torna as coisas possiveis”. A tecnologia para mim (pesquisadora)
permitiu a continuidade dos estudos e a possibilidade de auxiliar nas atividades profissionais
na escola. As vezes me pego a pensar 0 que seria de mim sem os auxilios tecnoldgicos:
notebook, celular, HD, os leitores de tela etc. Mesmo assim continuo achando que o melhor
recurso ainda é o humano. Pois quando tudo falha é com as pessoas que devemos contar, e
iSso é fantastico.

A colaboradora (2020) afirma: “A tecnologia acaba sendo uma opgdo para nos pessoas
com deficiéncia. A tecnologia é essencial. E uma das formas de se eliminar as barreiras que
impedem as pessoas de estar onde quiserem”.

Segundo a colaboradora para que a gente consiga no minimo se equiparar, ela relata

um exemplo pessoal:

Eu uso um aplicativo para conversar com as pessoas de todo mundo e para
praticar as linguas que eu ja sei e para ajudar na lingua francesa que eu estou
aprendendo. A gente pensa que ndo mas tem muita gente na internet
querendo aprender o portugués. Entdo acabamos fazendo uma troca, eles me
ensinam a lingua francesa, e eu ensino o portugués para eles.
(COLABORADORA, 2020).

A educacdo especial traz uma grande area do conhecimento chamada tecnologia
assistiva, que € a utilizacao de todo um “arsenal de recursos e servigos que contribuem para
proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e
consequentemente promover vida independente e inclusdo social” (BERSCH, 2017; essa
autora ressalta ainda que o termo tecnologia assistiva (TA) deve ser entendida como um
“recurso do usuario” e ndo como “recurso do profissional”, ou seja, a tecnologia esta a servico
do professional, porém € na avaliacdo, no contato direto com a pessoa com algum tipo de
deficiéncia que havera o encaminhamento e a escolha do melhor recurso, tempo, intensidade e
a necessidade de associacdo a outros recurso, sempre pensando no beneficio que o

atendimento trara ao desenvolvimento integral da pessoa.
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Hoje eu entendo melhor a importancia dos recursos de tecnologia e das
acOes afirmativas em prol das minorias, darei um exemplo: cotas no
vestibular, no quadro de funcionarios publicos. Vejo que é necessario pela
questdo do déficit que a gente tem na educacdo, na sociedade quanto a
acessibilidade das pessoas com deficiéncias. Mas, por mim mesma eu nao
seria favor se tudo pudesse ser feito informa inclusiva e de forma com
igualdade de acesso.

A colaboradora afirma que hoje ela vé com mais maturidade a importancia das
politicas afirmativas propostas pelo maior plano de governo quanto a acessibilidade de todos
os tempos “Plano Viver sem limites” (Brasil, 2011).

Dentro dessa realidade de desigualdade social que insiste em permear 0 sistema
educacional brasileiro em detrimento das minorias, torna-se fundamental a efetivacdo de
politicas publicas que minimize tanta disparidade entre as classes sociais.

A Lei n® 12.711/2012, é mais uma lei dentre aquele pacote de leis de politicas para
acOes afirmativas e garante a reserva de 50% das matriculas por curso e turno nas 59
universidades federais e 38 institutos federais de educacdo, ciéncia e tecnologia a alunos
oriundos integralmente do ensino médio publico, em cursos regulares ou da educacdo de
jovens e adultos.

Nesse ponto, faco uma ressalva quando a colaboradora afirma que ainda hoje ndo ha
inclusdo nas escolas brasileiras. Por isso digo, pode ser que em muitas escolas essa incluséo
ndo aconteca, porém ha muitas escolas espalhadas pelo Brasil que resistem e insistem em
desenvolver um trabalho educacional inclusivo.

Muitos profissionais da area da educacdo especial seguem lutando e resistindo aos
ataques constantes contra a educacdo inclusiva. Todas essas a¢Ges implantadas estiveram de
acordo com a constituicdo (1988) e as notas técnicas de orientacdo e implantacdo dos servicos
da educacéo especial. Porém alguns setores administrativos publicos acreditam que a inclusao
estd relacionada apenas com as questfes arquitetbnicas, e ndo se ddo conta da formacgédo e
informacdo quanto a comportamentos e atitudes que fariam toda a diferenca no contexto
escolar.

Sendo assim, tomo como exemplo a experiéncia que vivenciei quando cheguei na
universidade em 2018, no curso de direito, passados dois meses comecaram a colocar rampas
(inadequadas), piso tatil, porém a parte metodoldgica e pedagogica, segue assustando a todos,
ndo sabem como agir.

Quanto ao uso e aplicabilidade e a mediacdo desses recursos, como ja frisei em outro

espaco de fala, o recurso por si mesmo, ndo traz 0 acesso ao conhecimento, é preciso que haja
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momentos de troca onde 0 USUArio possa expor sua opinido, pois so assim havera um trabalho
de parceria entre que disponibiliza o recurso e de que usa o recurso. Por exemplo quando
enfatizei que as rampas estdo inadequadas. Nao adianta o governo liberar as verbas e na ponta
onde o servi¢o esta sendo realizado, ndo ter uma fiscalizacdo para ver se o servigo esta dentro
das normas da ABNT (Associacdo Brasileira de Normas Técnicas). Esse foi s6 um exemplo,
porém se V& muitos recursos esquecidos no interior de depdsitos. Recursos estes que poderiam
fazer a diferenca no processo de aprendizado do estudante com deficiéncia visual.

A colaboradora, num outro contexto, exemplifica essa questdo da falta de
conhecimento técnico quanto a acessibilidade:

ER]

E louco. Eu fago francés uma plataforma que se chama “..” é uma
plataforma que ddi. Nao é acessivel, € uma parada muito ruim. Eles fazem as
propagandas tudo em banner e ndo tem layout PHP ndo fazem documento
PDF. Ai Jesus, é de morrer, ndo tem nada, nada, nada. Falei que minha
professora sobre a falta de acessibilidade do site. E ela mandou falar com o
suporte técnico. Falei para ela que era importante o site ser acessivel. Eu sou
aluna né. E a moga do sistema como ndo entendia nada sobre acessibilidade,
achou que eu queria que tirasse o banner de propaganda do curso. E
exclamou: “como eu vou fazer a propaganda”. Como apresentar as coisas
para os outros alunos. Expliquei que ndo era necessario tirar o banner, pois
sei que o Banner traz uma estética, uma apresentacdo bonita. Mas eles
podem colocar o banner, e podem colocar um link de acesso ou uma
descricdo em audio sobre as escritas do banner. Dai quando vocé acessa a
pagina, vocé ativa o leitor de tela e a pagina vai lendo mais fluido. E vocé
pode ter acesso tanto no celular como no computador. Eu falei... falei... falei
muito com ela. Eles me colocaram no grupo mano, sem dar nenhum tipo de
acesso. Falam que me dao todos os suportes. Eles ndo mudaram nada porque
isso requer dinheiro, né? Eles ndo vao gastar com isso. Nao é de interesse
dos empresarios da plataforma. Entendo também que eles tentam ser
parceiros, tentam me ajudar de outra forma, mas ndo mudaram o site. Entdo
como a acessibilidade ndo chega, eu preciso dessa intervengdo
pessoa/pessoa, mesmo assim nem sempre da certo. Eles ndo querem gastos,
s6 pensam no lucro rapido. (COLABORADORA, 2020).

Esse exemplo deixa claro que a falta de formacdo nas questBes de acessibilidade,
acarreta atitudes de exclusdo. Quando destaco sobre o capital cultural hegemdnico, a
producdo capitalista a todo custo, sdo essas atitudes que impedem alguns profissionais de
desenvolverem ambientes sociais e virtuais mais acessiveis. Os gestores escolares ou
empresariais estdo tdo focados em situacdes padronizadas que fica dificil enxergar novos
horizontes de agdes mais inclusivos. A colaboradora afirma que “ainda temos muita exclusio;
€ no comportamento das pessoas, € no discurso das pessoas, € na falta de empatia, nos

projetos de acessibilidade nas ruas, ¢ na falta de sensibilidade”.
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4.6. A incerteza quanto ao futuro profissional: Uma relacdo ténue entre eficiéncia e
deficiéncia diante das barreiras sociais.

Fazer a Historia é estar presente nela e ndo simplesmente nela estar
representado.

Paulo Freire

Depois de tantas incertezas e insegurancas quanto ao que fazer, qual profisséo seguir,
inicia-se uma nova batalha: o vestibular, no que tange a acessibilidade. Como ter acesso as
questBes matematicas, quimica, fisica e geografia na hora da prova? Disciplinas essas que
demandam gréficos, desenhos, estruturas geométricas, mapas, porcentagens etc.

Eles diziam que ndo podiam facilitar nada para mim, porque sendo estariam
me passando cola. Porém, se eles ndo descrevessem para mim os desenhos
gréaficos, como que eu ia poder fazer o desenho mental na minha cabega,
para poder realizar atividade. Para eles, isso é uma cola. Eles disseram que
sO podia ler o que estava escrito. E ndo é s6 o fato de ler para vocé o que esta
ali na questdo. Mas era preciso fazer algo a mais para que a pessoa cega
compreendesse a solicitacdo da atividade, para entender o que esta
acontecendo na problematica. (COLABORADORA, 2020).

Tanto a colaboradora quanto eu passamos pelas mesmas situacdes ao tentar prestar
vestibular, ou mesmo alguma prova para concurso publico. H4 muita dificuldade quanto ao
entendimento sobre acessibilidade, pois muitos acreditam que oferecer um recurso humano,
material ou tecnologico as pessoas com deficiéncia, as mesmas estdo sendo beneficiadas, ndo
havendo assim uma desigualdade entre os participantes. Sendo dessa forma, imprescindivel
que haja formacdes continuadas em todos 0s setores sociais, pois assim, as pessoas terao
entendimento que significa o termo acessibilidade.

A colaboradora até desabafa:

Olha, eu ndo tenho muita paciéncia para essas coisas ndo. Experimenta ficar
cega durante uma semana e depois a gente conversa. Eu ndo tenho mais
paciéncia para explicar. Porque tem tanto acesso a informacéo por todos os
lados; agora parece que as pessoas querem ser ignorantes entdo fica com a
sua ignorancia. A pessoa parece que ndo se permite a ter novas maneiras de
fazer as coisas tem sempre que ficar no mesmismos, e permanecer na
ignorancia, mas ndo atrapalha a vida de ninguém néo. (COLABORADORA,
2020).

A indignacdo da colaboradora € real, as pessoas deveriam se pér no lugar, nem se for

por um dia, para compreender o qudo as pessoas com deficiéncia precisam se desdobrar para
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permanecer nos espagos sociais. E o quanto um comportamento inclusivo faz toda diferenca
na continuidade dos sonhos e esperanga de um futuro mais promissor.

Saliento também, que a deficiéncia visual é uma limitacdo sensorial que ndo acarreta
regra, as limitagdes intelectuais, a ndo ser que o individuo tenha outras comorbidades ou
deficiéncias associadas, “por isso insistimos que podemos estar onde nos quisermos dentro da

academia”.

Tem um amigo meu que me disse sobre uma faculdade particular, que era s6
fazer uma mini prova e uma redacdo, e as vezes umas 30 questBes de
multipla escolha. Eu ja tinha feito um monte de curso, ja tinha outras
linguas estrangeiras; e eu queria fazer realmente uma faculdade para ocupar
minha mente. Eu ndo queria ficar sem fazer nada. Segui o conselho desse
meu amigo, entdo prestei e passei na faculdade de Pedagogia.
(COLABORADORA, 2020).

Nao era o que eu queria, minha mae até me questionou: “vocé vai fazer pedagogia?
Sei que ndao ¢ uma area que vocé gostaria de trabalhar”. A mae da colaboradora tinha toda
razdo, mas a colaboradora queria tentar, queria experimentar, porém no decorrer dos anos,
tudo se confirmou: “a docéncia ndo era a profissdo que eu queria e acabei abandonando o

curso”.

Eu vou fazer. Entrei fiz os periodos e ai depois de 3 anos e meio, resolvi sair
porgue eu ja ndo estava mais me sentindo feliz. Mas eu quis fazer, quis
experimentar, quis entrar, tentei fazer para ter essa experiéncia. Porgque eu
sei gque é importante para mim. Mas ai pensei: Ndo vou terminar, ndo estou
feliz e sai. (COLABORADORA, 2020).

Concordo com a colaboradora, “o quanto uma deficiéncia pode nos limitar”, no
sentido de estar num pais neoliberal, que incentiva a competicdo, a producdo capitalista
desenfreada e a eficiéncia a todo custo. Sendo assim, a padronizacdo limita a participacdo do
diverso, do plural do visto como anormal, pois privilegia a capacidade de producdo. E essa
postura capitalista atropela como um trator as pessoas que apresentam algum tipo de limitacédo

fisica, intelectual, sensorial e muitas outras doencgas que acomete a saude.

Eu converso com amiga que mora em Berlim. Cara, eu tenho certeza se eu
ndo fosse cega eu ja estava no mestrado e no doutorado faz tempo. Eu ja
estaria formada tendo uma profissdo. Ja estaria morando sozinha. Ja estaria
vivendo do meu trabalho. Porém, simplesmente porque as coisas nao sdo
acessiveis, porgue a ndo interessa ninguém que sejam. Entdo infelizmente, a
gente ndo tem uma vida paralela. Que a gente possa achar que é normal e



109

comparada a qualquer outra pessoa, porque infelizmente para minha
realidade isso nédo foi normal. (COLABORADORA, 2020).

O sentimento que fica diante de tantas limitagdes sociais e educacionais é de
frustracdo, pois € um esforco que muitas vezes nao é reconhecido. Ou as pessoas assumem um
comportamento indiferente, ou de pena da pessoa com deficiéncia. Tanto eu como a
colaboradora gueremos conquistar nosso espaco profissional pelo motivo de contribuirmos
para a acessibilidade e a inclusdo das pessoas que como nos, insistem e persistem em
conquistar sua profissionalizagéo.

A colaboradora descreve o qudo ser uma pessoa com deficiéncia pode limitar uma
vida, porque simplesmente a estrutura social ndo é acessivel, e a gente sente que muitas vezes,
nao interessa a ninguém que seja.

Eu também passei por muitas situacdes de exclusdo descritas pela colaboradora:
“lembro que uma vez fui prestar um concurso € me colocaram sozinha numa sala sem janelas
e com um relogio enorme fazendo aquele barulho de tic-tac, reclamei e logico, pois com
certeza havia outras salas mais adequadas”. Relato ainda que em varias situacdes como essa
se repetiram e os profissionais muitas vezes ndo sabiam o que fazer e até que tudo se
resolvesse, la se iam 30 a 40 minutos de desvantagens e 0 sentimento de angustia.

Fico a pensar que agora depois de adulta consigo brigar mais pelos meus direitos. Mas,
e as criangas que estdo la nas séries iniciais e que precisam que alguém brigue por elas, quem
brigara por elas? Por isso se faz muito importante que as pessoas que ingressam para a area da
educacdo recebam boa formacdo em servigo e gostem do que fazem, para poder ajudar as
criangas que tanto precisam de auxilio e afeto, e de alguém que brigue por uma escola mais
inclusiva. E que brigue também para assegurar as interlocu¢cdes com outros setores, téo
necessarios para o desenvolvimento integral dos estudantes.

Nesse sentido, descrevo uma situacdo que comprova a importancia da formacao e de
se colocar pessoas desse nivel de especializacdo no atendimento diferenciado em situacoes
inclusivas de avaliacao.

Um do ultimo concurso do estado de S&o Paulo (2015) realizei 0 concurso na area da
educacdo especial, e passei. Porém nessa edicdo haveria uma formacdo em Sao Paulo e depois
uma nova avaliacdo comprovando os conhecimentos especificos da deficiéncia visual. Fui 03
vezes para Sdo Paulo com meu marido e realizei a formacédo (foram 03 etapas de formacéo).
Depois da formacdo, a prova para verificacdo de aprendizagem especifica na area foi
realizada na cidade de Fernanddpolis, interior de Sdo Paulo. Tive o auxilio de 02 professoras

da AEE e foi a primeira vez que tudo transcorreu dentro de um verdadeiro processo inclusivo.
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Leituras pontuais e clara, conducgdo perfeita. Simplesmente gabaritei a prova. S6 ndo assumi o
concurso (AEE) porque faltava pouco tempo para minha aposentadoria no municipio ao qual
sou vinculada.

A colaboradora enfatiza que além das barreiras sociais, as pessoas com deficiéncia

também tém suas especificidades como ela mesmo relata:

Pois é, entdo é complicado textos grandes muito tempo de prova é cansativo
eu ndo consigo ficar prestando atencdo tempo todo. Aquela mulher lendo, ai
ja disperso, ja estou pensando em outras coisas. E muito dificil para mim
ficar mais de 45 minutos s6 ouvindo. Depois de um tempo, a mente ja da
aquela dispersada, ¢ muito complicado para mim. Naquela época ainda nao
tinha um recurso para fazer a prova no computador. Depois eu tentei fazer
essa mesma universidade particular mais uma vez, e também ndo passei.
(COLABORADORA, 2020).

A colaboradora desabafa: “parece que nesses ambientes de formacgédo e de realizacdo
de provas, a pessoa com deficiéncia precisa sempre se desculpar por estar ali “atrapalhando”,
para acessar 0s espagos sociais”. Sabe-se que ndo € facil, mas que um pouquinho de bom
senso e empatia, a convivéncia se mostrara frutifera, pois o aprendizado que essa convivéncia
traz beneficia a todos.

E a colaboradora continua sua saga para entrar numa faculdade.

Depois do terceiro ano ensino médio eu passei para uma Universidade
Estadual passei para letras e ai eu ndo quis fazer ndo quis entrar porque eu
ndo via uma afinidade com letras e depois eu parei de tentar”. “Passado uns
anos, tentei uma universidade particular “Relag¢des Internacionais”, era a que
mais se aproximava de alguma coisa que eu queria. Eu fui conhecer a
Universidade. Eu conheci meninas de l& que sdo amigas minha até hoje. Eu
queria muito entrar nessa Universidade, mas ndo passei. Fiquei muito
chateada, me bloqueei e fui fazer outras coisas. Fui fazer outros cursos”. La
nessa Universidade Particular o processo seletivo é através de vestibular.
Dessa forma, fui la para realizacdo da prova. Eu tive ledor, mas essa parte
de ledor é muito complicado porque por exemplo lingua estrangeira, eles
nem se asseguram se o leitor sabe mesmo se tem dominio se vai ter uma boa
prondncia, se tem uma boa especializa¢cdo na lingua que vocé escolheu.
(COLABORADORA, 2020).

Sabe-se que ha muitas acdes previstas nas politicas afirmativas que sé saem do papel
se todos os atores educacionais se comprometerem com a verdadeira inclusdo de todos os
estudantes. O que se V& em muitos setores educacionais, é uma falta de compromisso com os
recursos publicos de acessibilidade, como descreve a colaboradora no paragrafo a seguir, tem
escolas e universidades que até receberam recursos do MEC, porém o uso e aplicabilidade dos

mesmos nado sdo utilizados e nem direcionados corretamente.
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Quando estava na faculdade disseram para mim que nessa faculdade teria o
que as pessoas chamam de nucleos de acessibilidade, mas vou falar para
vocé nunca nem vi. Eu fiquei 14 3 anos e pouco. Nossa sé faltava um ano
para terminar € eu fiz tudo, s6 ndo fiz os estagios e o TCC. Eu nédo vi
nenhum nucleo de acessibilidade. Uns falavam que essa sala era uma sala de
depésito toda mofada. Disseram que la tinha uma impressora Braille,
maquina Braille e muitos outros recursos de acessibilidade.
(COLABORADORA, 2020).

A colaboradora Liliana salienta a importancia dos recursos humanos, e do auxilio dos
colegas de sala, da mediacéo dos professores na busca de eliminar as barreiras que impedem a
pessoa com deficiéncia visual de ter acesso ao curriculo. Ela até enfatiza que os recursos por

si s0 ndo promovem a inclusdo: “a inclusdo so se concretiza pela atitude de alguém”.

Mas sinceramente para mim, nada desses materiais, fez a diferenca. A
minha turma era muito legal, eles digitalizavam para mim. Minhas
professoras também se eu pedisse alguma coisa elas mandavam. Na
faculdade particular é outra coisa né? E outra proposta, era muito mais facil
de conseguir os textos digitalizados. Eu ja tinha internet em casa, ja tinha
internet no celular. Entdo para estudar foi mais facil, ja tinha alcancado uma
certa maturidade e autonomia para os estudos faziamos grupos de estudo,
estudavamos via WhatsApp, via Skype. (COLABORADORA, 2020).

A colaboradora tambeém descreve a diferenca das faculdades particulares quanto a
agilidade de se digitalizar os textos referentes as disciplinas estudadas, ndo sei se essa
agilidade esta vinculada a questdo de ndo se perder uma matricula. O que se observa nos
setores publico é que os servidores sempre gquestionam antes de realizar a solicitagdo, acham
um absurdo, questionam, e se a gestdo escolar ndo estiver atenta aos idearios de uma escola
inclusiva e democratica, esses servidores acabam por reforgar esse pensamento de “privilégio
ou assistencialismo” e mais uma vez corroboram para a nao efetivagao dos direitos humanos,
ou seja, direito a educacdo, acesso e qualidade do ensino para os estudantes que necessitam de
tais recursos de acessibilidade. Além do que na maioria das universidades a aquisicdo de
textos é por conta do estudante. No meu caso fica mais tranquilo quando o professor ou
estagiarios disponibilizam materiais em PDF (DIGITALIZADOS), pois prefiro ler usando
meu leitor de tela.

Estando dentro do mestrado tive a oportunidade de adentrar em algumas faculdades
particulares como palestrante, para esclarecer e ampliar a visdo inclusiva de professores e
académicos quanto ao paradigma inclusivo. O que percebi sdo instituicbes com muitos

questionamentos quanto aos direitos a uma educacdo inclusiva, mas que para ndo perder
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estudantes (matricula) tentam na medida do possivel realizar uma boa mediacdo pedagdgica e
inclusiva.

As intervengdes metodoldgicas dos professores, segundo a colaboradora fizeram toda
a diferenca na sua participacdo e no seu aprendizado, mas ela (colaboradora) acredita que na
instituicdo o uso desses recursos estava associado a proximidade do professor e a quantidade
de alunos. “Nés éramos muitas vezes no maximo 10 alunos”. E o paradigma inclusivo propoe
a utilizacdo de recursos humanos, didaticos, pedagdgicos e atitudinais que maximizam o
processo de aprendizagem e que permite ao estudante ter acesso ao curriculo escolar; exige
mudancas profundas nas praticas pedagdgicas, proporcionando um ambiente enriquecedor e
criativo. Porém ressalto também que o uso de recursos pelo uso nao fara diferenca alguma no
desenvolvimento cognitivo dos estudantes. Por que falo isso? Porque em 25 anos de
magistério compreendi que a mediagdo comunicacional do professor frente a realizacdo de
qualquer desafio se torna essencial, pois essa mediagdo que proporciona ao estudante
momentos de reflexdo, inquietacéo e de desafio, num trabalho de pensar junto com os demais

estudantes, chegar a uma solucéo, ou a varias solugdes.

E nesse cenario que se encaixa a importancia da busca de “novas abordagens
metodologicas” voltadas mais para o desenvolvimento do individuo e menos
para a absor¢do de informagdes. Mesmo porque, na ‘“sociedade do
conhecimento”, a aquisi¢do de informagdes pode ser realizada fora do
ambiente escolar, em todos os lugares, ao passo que a elaboragdo, a
organizacao, a sistematizacdo e a construcdo do conhecimento podem ser
beneficiadas pela acdo da escola. Além disso, permitir a sociedade
educacional usufruir dos beneficios das novas tecnologias, favorecendo cada
vez mais os trabalhos de nossos educadores. (SCHLUNZEN, 2000. p.21).

O processo de intervencdo e mediacdo junto aos estudantes com deficiéncia visual
precisam ganhar concretude, ou seja, ao apresentar os conteidos — e em especifico os
conteddos matematicos torna-se fundamental disponibilizar situaces de comunicacdo, troca
de aprendizagem e recursos tateis que representem conceitos de forma concreta, para que 0s
estudantes desenvolvam habilidade de raciocinio frente aos desafios propostos. Fernandes e
Healy (2008) afirmam que as principais dificuldades ndo sdo necessariamente cognitivas, mas
de ordem material e técnica, e que frequentemente, condicionam o ritmo de trabalho de um
estudante com deficiéncia visual na hora de aprender.

Segundo as autoras Fernandes e Healy (2008) a deficiéncia visual (baixa visdo e a
cegueira) ndo sdo impeditivos para o aprendizado dos conceitos matematicos. O que pode

fazer a diferenca mesmo para o aprendizado da matematica para estudantes com deficiéncia
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visual é o uso e aplicabilidade de recursos juntamente com uma metodologia dialégica de
forma efetiva, eficiente e adequadas as especificidades dos estudantes. O conviver nessas
situacBes de aprendizagem é o que dara pistas de como melhor intervir, mediar e criar
condicdes de troca de saberes.

E fundamental que as instituicdes de ensino efetivem o papel de um profissional
(coordenador) que tenha especialidade na “educagdo especial”, pois geralmente esses
profissionais sdo pessoas bem engajadas politicamente falando, e uma de suas caracteristicas é
ouvir 0s sujeitos que gritam por socorro em seus siléncios.

Sei que ndo é uma tarefa facil propor aos professores que eles saiam de suas zonas de
conforto — incorporando, por exemplo, a utilizacdo de metodologias que desafiam o
raciocinio, a utilizacdo de mais recursos em sala e menos papel — pois sdo anos de
tradicionalismo pedagdgico que nos amarra a antigas formas de transmitir a informacéo. Hoje,
nem, mais se fala em transmisséo de informacé&o, pois o correto é possibilitar a construcéo do
conhecimento por meio de troca de saberes para beneficiar a aprendizagens. E preciso
entender que vale muito mais momentos de construgdo dialética e manuseio de um recurso
gue maximize o aprendizado colaborativo, do que varios momentos de discurso monélogo do
professor.

Mantoan (2003, 2015) destaca que a comunidade escolar precisa desenvolver formas
mais solidarias e plurais de convivéncia.

Acrescento ainda, que é preciso que o0s professores sejam criativos e saibam usar 0s
recursos metodoldgicos e digitais que auxiliam no processo de ensinar e de aprender. E
preciso também alguns investimentos materiais € humanos nas escolas. Os professores
deveriam ter apoio dos gestores quanto a formacdo. Por exemplo, na pos-graduacdo incentivar
os professores a realizar cursos de especializacdo ou outras formacbes para que eles
complementem o olhar frente a inclusdo de todos. Na graduacao deveria se dar mais énfase as
metodologias diversificadas nas areas de quimica, fisica, biologia e principalmente na

matematica que acaba sendo a base das outras disciplinas.

O maior obstaculo & incorporacao da tecnologia e de uma nova matematica a
educacédo tem sido uma critica ingénua de certos matematicos e educadores
matematicos. Particularmente grave é a resisténcia a incorporagdo das novas
tecnologias de informacdo e comunicacdo. Ainda h& insisténcia em se
ensinar uma matematica desinteressante, obsoleta, inutil. Propostas como a
modelagem e a etnomatematica, que incorporam novas maneiras de ver a
matematica, apoiando-se nos avangos mais recentes da tecnologia e de um
novo pensar, e propondo uma reflexdo critica sobre as questbes
fundamentais da civilizacdo atual, ainda encontram resisténcia. Ha um
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conservadorismo dominante os sistemas escolares. (D’ AMBROSIO, 1993.
p. 04).

H& um bombardeio de tentativas de se desenvolver um curriculo comum a todos
(paré@metros, referenciais, base comum, politicas educacionais), porém € preciso ter a
consciéncia que o curriculo deve ser o0 mesmo para todos os estudantes, porém, nem todos
aprendem do mesmo jeito e nem no mesmo ritmo, sendo fundamental a utilizacdo de
estratégias metodoldgicas e recursos pedagdgicos inovadores, funcionais e adequados que
corroboram com o processo ensino e aprendizagem dos estudantes com DV.

Dentro desse contexto, a colaboradora desabafa:

Na verdade, infelizmente, eu ndo tenho boas coisas para falar em relagdo ao
conjunto da obra da aprendizagem da Matematica. Eu lembro de uma boa
parte que foi muito boa e me fez ter um pouco de conhecimento, um pouco
de respeito, depois foi tentando estudar sozinha. Mas infelizmente a minha
identidade matematica ndo é boa, ela ndo é reconhecida, ela ndo é sélida,
infelizmente. Eu gostaria que fosse diferente, mas é o que deu para mim. E
0 que me deram, é 0 que eu consegui captar. Enfim, assumo a minha parte
como responsavel. Talvez, deveria ter me esforcado mais. Eu tenho certeza
que a responsabilidade de ndo ter aprendido a matematica, ndo € totalmente
minha. Do meu ndo aprendizado, assumo minha parcela. Alguma lacuna
deveria ter sido preenchida infelizmente na minha identidade matematica
tem algumas lacunas. Lacunas essas que vao ficar lacunadas.
(COLABORADORA, 2020).

Ao refletir sobre o papel da matematica na sua vida, a colaboradora deixou bem claro
que reconhece a importancia dessa area do conhecimento em todos os setores da vida, porém
também reconhece que nas séries iniciais, onde se utilizavam bastante as brincadeiras,
atividades ladicas, musicas infantis e jogos pedagogicos concretos tudo era mais encantador e
divertido de aprender. E com o avancar dos niveis de ensino, tudo foi ficando muito distante e
inalcancavel.

Segundo Oliveira (2010, p.36), de acordo com Dewey, “nove décimos daqueles que
ndo gostam da Matematica, ou daqueles que ndo sentem aptiddo para essa admiravel Ciéncia,
devem tal desgraga ao ensino errado que tiveram no principio”, contidas no livro The
psychology of number, ddo origem ao construtivismo moderno na educacdo matematica.

Fernandes (2008) salienta que Vygotsky destaca a importancia da mediagdo
interacional entre sujeitos e 0 meio externo. Essa troca complexa de signos, linguagens e
instrumentos é o que constitui as maneiras diferente de resolver e compreender os desafios,
principalmente no contexto escolar, sendo essa relacdo fundamental para o processo ensino e

aprendizagem de conceitos e fortalecimento de aprendizagens (processo interno).
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A colaboradora faz um desabafo quanto a importéncia da matematica na vida dela. Ela
acredita que a matematica teve dupla personalidade na construcdo de sua identidade

matematica.

N&o sei eu fico pensando!!! Eu acho que ela teve dupla personalidade na
minha vida: de um lado interessante, porque eu via que todas as coisas
partiam da matematica. Por exemplo: participar de teatro, a composicao de
musicas e qualquer coisa que seja. Tudo estimulo (matematicamente
falando) para vocé aprender a contar, se usava a musica. Cantava também
para falar dos nimeros, calendario, contagens da semana, estacdes do ano.
Quantos passos tinha até a minha casa ou de um lugar para o outro dentro da
escola. Todas essas coisas interessantes teve uma parte protagonista boa,
mas também teve a parte ruim, de ndo ter tido talvez bons professores, com
bons métodos que pudessem passar para mim esse amor que eles tinham pela
matematica. (COLABORADORA, 2020).

Dessa forma, a colaboradora faz um retrospecto e compreende a importancia da
matematica na vida dela, porém acredita que se os professores tivessem continuado a utilizar
boas metodologias, um bom discurso matematico e recursos pedagogicos adequados, ela teria
desenvolvido o encanto pela disciplina. Ela deixa claro que o interesse que ela tinha
inicialmente pelos desafios matematicos foi se perdendo pelo caminho e ndo conseguiu mais

achar o ponto efetivo e afetivo no aprendizado da matematica.

Comecei a ver a matematica como bloqueio, como uma disciplina dificil. E
gue eu ndo conseguia aprender, acho que uma fase da vida a crianca pega
isso e leva isso para toda a vida. Eu sei que aprender os conceitos
matematicos sdo importantes. Sei como que funciona, sei como isso se
encaixa em nossa vida 24 horas. Inclusive aqui, para a gente agendar essa
aula, a gente teve que usar a matematica, sincronizar horarios, marcar o dia o
tempo. Também saber quanto tempo teriamos para fazer a entrevista.
Quantas questdes que ia dar tempo para responder. Entdo, eu entendo que
tudo é muito matematica, por isso que eu falo que teve essa dupla
personalidade na minha vida, teve a parte boa e teve a parte ruim,
infelizmente. (COLABORADORA, 2020).

Eu também enfatizo a importancia da matematica engquanto uma disciplina que
transpassa varios setores de nossa vida, e na escola é a area do conhecimento que transita
interdisciplinarmente por todas as demais disciplinas.

Como fui perdendo a visdo ao longo da vida, a deficiéncia visual ndo chegou a
comprometer o meu aprendizado no inicio. Eu tive dificuldades sim, e como a maioria dos
estudantes, fui me afastando dessa disciplina no decorrer da vida académica. E até mesmo por
tudo que a gente vai ouvindo: a matematica era uma disciplina para homens e que se aprender

0 basico ja estava bom demais para n6s mulheres.



116

Estudei muito para conseguir ser uma estudante boa na disciplina. Lembro que uma
vez a professora deu uma prova téo dificil no 1° colegial que apaguei tanto a prova que a
mesma rasgou e a professora ficou uma fera. Na segunda prova procurei caprichar, estudar
mais, usei compasso, transferidor e no dia da entrega das notas da prova, ela me chamou la na
frente e grudou as duas provas no quadro negro, mostrou a diferenca entre as duas provas, e
disse que nem parecia que tinha sido feito pela mesma pessoa, a segunda prova estava
impecavel. Lembro que fiquei com muita vergonha, mas também fiquei muito orgulhosa de
mim. Dos 45 estudantes s6 eu e mais 5 ndao ficamos de recuperacgdo e passamos direto para no
2° colegial.

Infelizmente eu e minha familia mudamos para Trés Lagoas/MS depois da
aposentadoria do meu pai e tive de fazer 0 2° e 0 3° colegial 14, a qualidade metodolégica caiu
muito. A maioria dos professores das areas exatas eram professores substitutos. Na sala havia
SO uns 7 estudantes no periodo da manhd, diziam que muitos jovens tinham que trabalhar e
ndo podiam estudar no matutino.

E foi dessa forma que vi meu rendimento cair e a qualidade do ensino despencar
(1988), toda essa situacdo de mudanca de cidade, residéncia, escola, de professores, amigos
de infancia, de metodologia proporcionou um desgaste emocional que interferiu na minha
aprendizagem; e percebo agora que novamente coloco toda a carga do ndo aprendizado da
matematica somente em mim e no que passei na vida social. Sera que sempre que nado
aprendemos o problema sO esta no estudante? E nas varidveis que permeia seu processo de
aprendizagem?

Eu precisei fazer o curso técnico de contabilidade para acompanhar a minha irma. E
comecei a ter dificuldades, e sucessivamente desinteresse quanto ao preenchimento dos
balancetes e fluxo de caixa, ndo é que eu ndo conseguia fazer, eu tinha que estudar muito para
tirar uma nota mediana. No magistério também apresentei dificuldades com a disciplina de
estatistica, parecia ndo fazer sentido. E assim houve um afastamento e o sentimento de que
realmente a matematica ndo era para mim. Sem falar que em varios momentos de formacéo
ouvi falar que era importante aprender a matematica porque era muito importante essa
disciplina para passar no vestibular, e que depois conforme a area profissional nem usaria
todo aquele complexo de graficos, formulas e equacgdes aritmética e calculos geométricos.

Infelizmente a politica educacional desenvolvida em nosso pais sempre passou a ideia
para 0s sujeitos aprendentes que se ele ndo aprendeu a culpa é toda do sujeito. Ha vérias
tentativas dentro da literatura quanto & formacdo do professor, mas ha uma resisténcia

ideoldgica e classista que culpabiliza o género, a raca, a condicdo social, a normalidade e
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assim vai incutindo na sociedade que 0s sujeitos aprendentes precisam ter sexo, cor, dinheiro,

salde etc. E a colaboradora desabafa:

Eu poderia dizer que a minha deficiéncia, pode ter me levado a pensar que
eu ndo ia conseguir. Feito com que eu me depreciasse muito em relacdo a
matematica, porém se eu tivesse tido uma boa metodologia, eu teria
mentalmente condicdes de me adaptar e teria conseguido achar algum jeito
de chegar naquele resultado que todo mundo chegava. Uma forma padrdo
que todo mundo conseguia. A falta da metodologia me fez achar que tudo
era muito mais dificil. E ai, por causa da deficiéncia, eu me comparava com
0S outros amigos gque conseguiam aprender tranquilamente e acabava assim
depreciando achando que matematica ndo era para mim e eu nao enxergava
um caminho ndo enxergava uma saida. (COLABORADORA, 2020).

Esse sentimento de fracasso frente ao aprendizado da matematica levou a colaboradora
a pensar que poderia ser a deficiéncia a unica responsavel pelo seu ndo aprendizado, porém
com o passar dos anos constatou que a auséncia de um bom discurso matematico, a falta de
continuidade no uso de metodologias, estratégias e recursos diversificados podem ter
contribuido também para o seu ndo aprendizado.

Na faculdade j& passei por situacdes de sentir vergonha por fazer o que é correto. Por
exemplo: A professora de direito do trabalho perguntou que tinha lido os textos que ela tinha
encaminhado. Todos ficaram quietos, entdo levantei a médo, pois eu tinha lido. Os demais
estudantes no intervalo falaram para eu ndo fazer mais isso, pois a professora fez aquele
sermao. A professora disse: “como assim, sO a dona Maria Inéz que leu? Ela trabalha, tem
deficiéncia visual, é dona de casa, tem filha, marido, viaja para estudar em nossa cidade e
conseguiu ler e vocés ndo? ”. E agora toda vez que ela pergunta fico com vergonha de falar
que li, mas durante a suas explicacbes, pontuo o que refleti do texto, e dessa forma ela

percebe que li. A colaboradora também descreve sobre essa situacdo de constrangimento:

Eu ja passei por esse tipo de sentimento de ficar com vergonha porque eu
tinha que estar sempre 10 passos na frente. Eu ficava revoltada com os
demais alunos em sua maioria ndo realizavam que o professor pedia. As
vezes eu perguntava alguma coisa, os professores, reclamavam o porqué eu
estava perguntando. Isso, porque acreditavam que eu ja tinha lido. Se o
professor perguntava alguma questdo, todo ja apontavam para mim, falando:
“Ah, com certeza ela ja leu, ela sabe. Todo mundo sabia que eu me
esforcava entdo todo mundo achava que eu saberia responder. Se tinha que
apresentar um trabalho era tudo eu. (COLABORADORA, 2020).

As pessoas com deficiéncia geralmente se esforcam muito para superar as
dificuldades, aprender e ajudar de alguma forma, e isso decorre das distor¢des ideologias que

sdo disseminadas quanto ao carater incapacitante das pessoas com deficiéncia.
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Ouvi um professor Ph.D. também cego, professor de uma grande universidade publica
falar que um dia pegou um amigo de profissdo falando com outro professor que ndo se
deveria aceitar profissionais com deficiéncia nas universidades. Ele ficou arrasado, pois era
um colega de trabalho que via seu esforco diario para cumprir as burocracias decorrentes da
profissdo. E mesmo assim, seu colega de trabalho, ndo conseguia ter empatia e reconhecer a
competéncia profissional dele.

A colaboradora descreve seu empenho em desenvolver as atividades que eram

propostas pelos professores:

A colaboradora reforga que “Na faculdade, tinha umas matérias
superinteressantes, como: Filosofia da Educacdo, Histéria da Educacdo. Eu
me amarrava em estudar, entdo tudo que os professores pediam para ler ou
Lia. Tinha texto sobre politica, antropologia, ou seja, matérias bem
complexas. Eu adorava, eu li e fazia associacdo com outras disciplinas,
outros textos que eu ja tinha lido. Eu adorava também textos sobre
psicologia. Se a professora perguntava quem tinha lindo 7 horas da manha,
eu estava la, no pique, respondendo, refletindo o e trocando figurinhas com a
professora. E os demais alunos, tudo dormindo. (COLABORADORA,
2020).

Toda essa troca de experiéncia com a colaboradora, me permite refletir e me encantar
com o nivel das leituras e o discernimento de uma jovem cega que ainda ndo conseguiu
concluir uma universidade devido as barreiras referentes a acessibilidade.

Ela (colaboradora) ainda afirma:

Eu amo Michel Foucault, e eu fazia uma relacdo muito doida entre politica, e
politicas de controle. (Discurso relagbes de poder). Eu amava fazer as
correlacBes com que o fazia com os outros textos que eu lia. A aula parecia
que era s6 para mim. A professora falava que gostava de vir as 7 horas da
manha, e vinha animada. Porque sabia que iria dar aula para mim”. (2020).

A rigueza das falas da colaboradora permite que toda sua vivéncia seja destacada, pois
por meio desses relatos pode-se observar a amplitude de se buscar a formacdo e o
desenvolvimento pessoal. As narrativas e discurso aqui colhidos nos leva a constatacdo de que
as oportunidades de acesso fazem toda diferenca para o desenvolvimento integral de qualquer
pessoa.

Segundo a colaboradora as experiéncias vivenciadas sempre servem cOmo
reforcadores de futuras e novas experiéncias e assim afirma: “Sigo buscando meu crescimento
profissional, ainda ndo desisti quero fazer uma faculdade. Acredito que a cada dia as

mediagdes inclusivas vao ser inovadas e minha oportunidade chegara”.
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Eu acho se eu tivesse recebido todos os estimulos que eu recebi na minha
infancia na minha base, no ciclo 1, se tivesse sido mais aprofundado, mais
dinamizado eu teria tido muito mais confianga para fazer qualquer prova de
vestibular. Estaria mais segura para participar de qualquer prova que eu
quisesse. Eu entraria em uma dessas faculdades publicas. Eu teria mais
confianga para tentar fazer sim. Eu iria ter mais recurso ndo somente
tecnoldgico, mas também muita habilidade cognitiva. Com certeza teria
desenvolvido mais recursos neuronais de raciocinio cognitivo para poder
desenvolver uma base para resolucdo de atividades matematicas.
(COLABORADORA, 2020).

E se eu tivesse, e se eles tivessem e se a escola tivesse.... Essas sdo algumas lacunas
que ficaram, e ficardo se nada mudar, permanecerdo. Se o professor nédo fizer diferente, se a
escola ndo se organizar diferente, se a sociedade ndo acolher diferente. Tudo ficara como esta
e a inclusdo nunca chegara. O diferente que queremos ver estd nas acGes e politicas
educacionais numa reorganizacao interna, onde haja o respeito as diferencas e 0 compromisso
com a aprendizagem de todos que adentrarem a escola.

E a mensagem final que a colaboradora deixa é:

A mensagem que deixo é obstinacdo e resiliéncia. Se as coisas sdo
importantes para vocé tesa a sua escala de prioridades. Corra atrds, nao
desista...persista. Resista, insista. Hoje em dia, estudar estd muito mais facil.
Entdo hoje eu ndo posso reclamar porque reclamar tanto a gente pode sim
reclamar a gente ndo pode se conformar a gente tem que entender o
panorama que a gente estd o patamar que a gente vive. Qual a gente estd
galgando, mas a gente ndo precisa resignar para isso. Utilizar os recursos
gue a gente tem, porque hoje em dia esta as coisas muito mais tanto e daqui
alguns anos outras criangas de repente ndo precisardo passar por isso que eu
passei. Eu acho que a formacdo académica e continuada ainda é muito
importante. Porque hoje em dia é tdo dificil alguém querer ser professor, e
ainda mais ser professor de matematica.

E dessa forma a pesquisadora e a colaboradora chegam a um até prevé, até uma nova
provocacdo de pesquisa, pois as discussdes aqui explanadas ndo se esgotam e conclama a
todos a luta, ndo uma luta armada, mas uma luta local, hum contexto real, com pessoas de
carne e 0ss0... uma luta que pede resisténcia e resiliéncia, pois ainda as metas, que é a
inclusdo de todos os estudantes, ainda se vé distantes dos ideérios propostos pela educacédo
especial na perspectiva inclusiva. E mais uma vez pontuo a importancia da intervencédo
docente, enquanto responsaveis direto no atendimento aos estudantes. As narrativas descritas
nesta pesquisa ndo foram pontuadas com a intencdo de denigrir ou menosprezar a docéncia,
pelo contrério, sdo narrativas que nos convida a reflexdo sobre a grande importancia que tem

um professor na vida de um estudante.
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E preciso um engajamento maior de todos os atores, pois € possivel sim fazer a
diferenca nos locais onde atuamos profissionalmente.

Penso até que ndo seja a producdo de mais politicas publicas que garantirdo o processo
inclusivo escolar, mas sim o bom senso quando coloca-las em pratica, pois nem sempre o
melhor a fazer estara positivado no ordenamento juridico e nem em orientacdes técnicas.
Dessa forma, torna-se imprescindivel travar uma luta para garantir e proteger a dignidade
humana. A PNEEPEI (BRASIL, 2008) e todos as suas determinacdes que dela deriva foram
muito bem delineadas por diversos educadores e pesquisadores de todo Brasil, num lindo,
critico e consciente trabalho que respeita a dignidade da pessoa humana, independentemente
de sua condicdo social e de auséncia de saude.

Em 2019, Nita Freire (esposa de Paulo Reglus Neves Freire) recebeu uma linda
homenagem na Semana da Pedagogia, devido a continuidade e divulgacdo dos escritos
inéditos de seu companheiro de vida, Paulo Freire (in memoria). Ela, Ana Maria Araujo
Freire, recebeu o titulo de “Honoris Causa” em reconhecimento a sua importancia para a
universidade (UFMS/MS) e para os cursos de Pedagogia. E ela declamou uma frase de Paulo

Freire que resume a perspectiva dessa pesquisa:

E preciso ter esperanca, mas ter esperanca de o verbo esperancar, porque tem
gente que tem esperanca do verbo esperar. E esperanca de o verbo esperar
ndo é esperanca, é espera. Esperancar é se levantar, esperancar € ir atras,
esperancar € construir e ndo desistir! Esperancar € levar adiante, juntar-se
com outras para fazer de outro modo. (NITA FREIRE, 2019).

E esse sentimento de ser ouvido, de se levantar e juntos construirmos uma educacao

inclusiva € o que nos faz ter esperanca de uma escola aberta, plural e acessivel para todos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A contemporaneidade revela momentos de muita agitacdo politica, social, cultural,
pessoal, e nessa busca desenfreada por estar no mundo a qualquer preco, as pessoas estdo se
perdendo em seus afazeres, distanciando das relagOes interpessoais e dessa forma,
contribuindo cada dia mais para o individualismo. Torna-se fundamental diminuir o ritmo
para que também nds ndo entremos nessa paranoia da doutrina neoliberal, atual organizacao
da economia capitalista brasileira.

E 0 que isso tem a ver com nossa pesquisa? TUDO...

Através da historia no que tange a organizacdo social, um dos principais objetivos do Estado
era assegurar os direitos democréticos, a liberdade civil e cuidar da seguranga territorial. Com
isso, fica evidente que com essa nova propositura neoliberal onde o Estado se exime de suas
obrigacbes com o povo, onde o Estado ndo deve mais intervir na economia (minima
intervencgdo), reduzindo direitos trabalhista dando mais poder a iniciativa privada, com um
unico objetivo de reduzir gasto publico, privatizando cada vez mais nossas estatais e
principalmente ndo dando importancia ao meio ambiente e nem aos setores educacionais.

Posto isso, observa-se que 0s gestores administrativos em geral, principalmente dos
setores publicos sdo levados a comungar dessa ideologia capitalista, e infelizmente a escola
serve como uma grande ferramenta de manutencao e consolidacdo dessas ideias neoliberais.

E o0 que a escola tem a ver com isso? TUDO...

Essa visdo capitalista € disseminada em nossa sociedade, e sucessivamente reverbera
nas gestdes escolares locais de forma linear. E a partir dai as escolas sdo usadas como
aparelho ideolégico do estado, a partir de seus referenciais que se materializa nos
comportamentos docentes, na gestao escolar, nos curriculos (contetdo didatico e no curriculo
oculto) desenvolvido em nossas escolas.

E o que tem a ver a educacao inclusiva com isso? TUDO...

A educacao inclusiva exige investimento econdmico em varios ambitos: formacdo de
professores, recursos humanos e materiais, aberturas de salas multifuncionais, duplo computo
da matricula, contratacdo de professores especialistas etc., e isso ndo € interessante para o
Estado. Para qué investir em estudantes com deficiéncia que ndo contribuirdo com eficiéncia
para a economia do pais? E esse tipo de pensamento é caracteristico dessa economia
capitalista e € disseminado culturalmente através da midia, dos livros didaticos, das gestdes

unilaterais e das praticas docentes tradicionais.
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Pode-se citar como exemplo essa tentativa de impor a “dita atualizagdo” com a
Politica Nacional da Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo
da Vida, Brasil (2020) que na verdade traz década de retrocesso quanto a inclusdo dos
estudantes com deficiéncia pautados na antiga propositura educacéo especial de 1994.

A PNEEPEI (BRASIL, 2008) é¢ uma politica educacional que complementa e
suplementa a educacdo regular, e ndo substitui a escolaridade como quer essa nova
propositura do decreto 10.502/20, pois essa tentativa € um ato de inconstitucionalidade, sendo
um retrocesso, contrariando a constituicdo de 1988.

Pautados nessas ideias iniciais, & para entender por que a PNEEPEI (BRASIL, 2008)
nao estd conseguindo sair do papel; pois ha um discurso ideologico disseminado de ‘“nao
aceite” da inclusdo escolar desde o principio. Porém muitos estudos cientificos contradizem
tal afirmagdo. Muitos estudiosos, como Maria Teresa Eglér Mantoan, percorreram esse
enorme pais “Brasil”, e vivenciaram muitos exemplos de escolas democraticas e inclusivas, ¢
l6gico, um esforco local, muitas vezes, acGes docentes pontuais e muita resisténcia para nao
deixar morrer tantas lutas e embates.

Nas entrelinhas das segdes busquei parafrasear o saudoso professor “Paulo Freire”,
numa tentativa de manter suas ideias sempre vivas nas memorias dos professores e gestores,
pois suas ideias incentivam ao dialogo e a uma constante analise da pratica docente
(militancia). Nas leituras que realizei ndo identifiquei que Paulo Freire tratasse da inclusdo de
estudantes com deficiéncia e nem da Educacdo Matematica, porém ele falava em seus
escritos, de uma inclusdo maior, de uma inclusdo social, a inclusdo da minoria. E numa
analogia dessas ideias vislumbra-se os estudantes com deficiéncia, como uma parcela dessa
minoria excluida do contexto escolar e 0os que mais sdo afetados quanto ao ensino da
matematica, por ser uma disciplina tdo abstrata.

E o que tem a ver a Educacdo Matematica com isso? TUDO ...

Sendo assim, conclui-se que ao dar voz a estudantes com deficiéncia visual no que
tange a construcdo da identidade matematica, € buscar identificar processos melhores de
intervencdo e mediacdo quanto ao discurso matematico. E mais uma vez se confirma a
dificuldade dos professores em desenvolver uma metodologia mais acessivel, ndo sei se por
dificuldades de desenvolver um discurso matematico ou dificuldades em aplicar metodologias
mais contextualizadas e significativas decorrente de uma formacdo académica precéria e
fragmentada.

Tanto eu, como a colaboradora fomos nos afastando da matematica acredito que por

falta de continuidade de processos metodolégicos, mais substanciais e menos ritualizados e
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universalizantes. Porém, ao adentrarmos cada uma em sua profissao, a colaboradora Liliana)
na massoterapia e eu como docente no ensino fundamental I, nos deparamos novamente com
a Matemaética. A colaboradora dentro dos procedimentos terapéuticos e eu, ao ministrar as
aulas de alfabetizacdo matematica.

De muitas leituras que fiz quanto a Educacdo Matematica, dentro das disciplinas do
programa “Ensino e Processos Formativos”, acredito que se torna fundamental desenvolver
uma Matematica contextualizada e significativa; uma Matematica que permite aos estudantes
refletir, argumentar e p6r em prética varias maneiras de se chegar a resolucdo de problemas,
pois 0 que estd posto sdo atividades descontextualizadas e livrescas. O importante é que
mesmo que o estudante ndo alcance o aprendizado da Matematica pura, ele consiga
desenvolver um raciocinio légico matematico que o leve a autonomia intelectual.

Ao entrelacar as duas histérias houve momentos de semelhanca quanto a experiéncia
vivenciada e momentos singulares caracteristicos a cada historia.

Ao relembrar algumas situagdes narradas, verifica-se que a necessidade de se construir
uma educacdo Matematica em novas bases, repensando e respeitando as diferencas, e
adequando agBes mais pontuais e contemporaneas. Dessa forma, s6 deve permanecer em
ambientes educacionais profissionais quem amam a arte de mediar saberes, caindo por terra
toda tentativa de transmissdo de informacdes, ja que hoje em dia 0o conhecimento esta posto
em muitas midias digitais. E preciso mais que dar aula, é preciso enxergar o outro em sua
esséncia e ndo querer enquadra-los em caixinhas padronizadas. Somos diversos e diversa deve
ser o processo ensino e aprendizagem. E preciso se libertar de certas verdades, e buscar
enxergar a realidade do chdo da escola. E para isso, torna-se fundamental desenvolver uma
propositura de projetos dentro da Educacdo Matematica Critica, Etnomatematica e
Modelagem. Mas isso, trabalharemos em outro momento e em novos estudos.

A magia da vida estd no aprender juntos, no coletivo e as diversidades que perpassa
essas relacdes nos faca aprender mais e respeitar o outro em sua inteireza. Sabe-se que a
experiéncia é Unica, € singular, porém a internalizacdo de conceitos, e aqui nessa pesquisa, 0S
conceitos matematicos é uma somatoria coletiva de trocas subjetivas. A subjetividade é um
espaco para 0 pensamento, para a linguagem, para a sensibilidade e para a acdo. A experiéncia
vivenciada € a constituicdo da prépria vida. Talvez as experiéncias aqui pontuadas quanto ao
aprendizado da matematica, ndo sirva para todos as pessoas, mas pode-se aprender muito com
a experiéncia alheia. E preciso lembrar que os sujeitos da experiéncia ndo sdo folhas em
branco, mas sim sujeitos que tem todo um percurso vivido, com traumas, dores, amores,

esperancas, decepgdes, ou seja, sdo sujeitos afetados por acontecimentos diariamente: sendo
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assim, destaco que o sujeito critico é aquele que ao vivenciar, reflete, e o refletir, age e ao
agir, transforma sua realidade social; e a matemética pode contribuir e muito para a
construcdo desse sujeito critico e transformador de realidades.

A escola precisa assumir que € um dos maiores espacos de interacdo e aprendizado,
por esse motivo, é muito importante estar atento aos paradigmas que permeiam as relacdes de
ensino e aprendizagem. A escola se abriu a diversidade e por isso precisa estar atenta as novas
exigéncias de atuacdo em todo esse processo de formacdo e informacgdo. E nesse sentido,
anseia-se que todos os estudantes tenham acesso, qualidade e permanecam tendo suas
especificidades valorizadas, respeitadas e atendidas, convergindo para que principios de
constitucionalidade, equidade e igualdade de oportunidades facam parte de uma realidade
social e educacional.

Os dados narrados por mim, e pela colaboradora evidenciam uma grande luta interna e
social para se permanecer nos espagos educacionais, ndo bastando so a forca individual de
cada estudante com deficiéncia visual, pois como foi posto em muitos dialogos a incluséo
depende da boa vontade e 0 bom senso de quem esta na gestdo do municipio, na gestdo da
secretaria de educacdo, das escolas, da coordenacdo, de sala de aula e assim sucessivamente
como um grande jogo de xadrez, porém as pecas que se movimentam sdo vidas, sdo futuros,
representam uma realidade familiar, ndo podem ser geridas ao bel prazer de quem esta no
comando, € preciso interpretar a lei, é preciso fazer da realidade menor um espaco
diferenciado de respeito as diferencas.

A gestdo do ensino da Matematica se torna fundamental, pois a matematica esta na
vida de cada um de nos e, perpassa todos os demais conhecimentos de aprendizagem. E
preciso desenvolver um discurso matematico mais substancial, mais pautado na concretude,
mais proximo da realidade.

Destaco também que as informacdes colhidas na entrevista dao indicativos de que se
torna urgente uma (re) organizacao e uma (re) significacdo da escola.

Quando o professor compreende sua realidade, enxerga sua clientela e adequa
contetdos e adapta recursos poderemos afirmar que esse professor compreende o real papel
inclusivo entre o ato de aprender e ensinar. Nunca saberemos tudo, porém o desejo de sermos
melhores e tornar o mundo de alguém melhor faz valer a pena estar nessa profissdo, fazendo
do processo educativo muito além do ato de transmitir conteudo, mas sim fazer da escola uma
ferramenta politica de participacdo social e de transformacéo de vidas.

Precisamos enxergar no outro as marcas da historia e compreender que todos nos,

independentemente da disciplina, de sua condigdo fisica, sensorial ou de saude, ajudamos a
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construir diariamente a realidade que nos cerca e que, querendo ou néo, atinge a todos. Que
saibamos olhar as potencialidades que cada um tem, somos mais quando somos juntos,
independente de nossas limitagdes.

O que se vé em nossas escolas é uma relagdo muito desigual, onde a cultura
hegemdnica que circula pelos corredores, € uma visdo unilateral, classista e muito distante da
realidade da maioria dos estudantes, por isso é tdo importante trazer para as escolas uma
matematica que diz sim a vida, que trabalhe, é l6gico, contetidos cientificos, mas que também
olhe para o contexto social dos estudantes, e que se retire momentos de reflexdo,
argumentacao, comparacéo, criticidade, criatividade e responsabilidade social dentro de cada
proposta de resolucdo dos desafios matematicos.

Por isso acredito sim, que cada um em sua realidade menor consiga fazer a diferenca na

transformacéo maior das vidas que perpassam pelas escolas.
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APENDICE A: Primeiro roteiro da entrevista semiestruturada
1 Vocé pode nds falar o seu nome completo?
R:

2 Qual sua data de nascimento?
R:

3 Com qual género vocé se identifica?
R:

4 De acordo com o IBGE temos 5 classificagfes quanto a cor e raga: Amarela, Branca,
Indigena, Parda e Preta. Com qual dessas caracteristicas vocé se identifica?

R:

5 Vocé tem algum tipo de deficiéncia. Se sim qual?

R:

6 Vocé sabe o nome da sua doenga? VVocé teve acesso a assisténcia médica? Vocé pesquisa na
internet sobre sua doencga?

R:

7 O que ocasionou sua deficiéncia. Foram questdes genética, congénita ou adquirida:
R:

8 Quais foram as primeiras providéncias ap0s a constatacdo do problema visual:
R:

9 Voce frequentou o ensino infantil: Em qual escola ou instituicéo:

R:

10 Vocé fez o ensino fundamental I e 11 em qual escola ou instituicdo:

R:

11 Vocé fez o ensino médio numa escola regular ou huma instituicdo de ensino:
R:

12 Vocé teve acesso ao ensino superior?

R:

13 Se sim, foi uma faculdade/universidade publica ou privada:

R:
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14 Como foi 0 seu ingresso nNo ensino superior:

R:

15 Vocé recebeu algum tipo de atendimento especializado durante sua formacéo académica:
R:

16 Vocé se formou em que area?

R:

17 Vocé estd trabalhando na sua area de formagdo? Conte-nos um pouco sobre sua
profissionalizacéo:

R:
18 Vocé é a favor da politica de cotas para deficiente nas universidades pablicas?
R:

19 A implementacdo do novo olhar frente a educacdo especial trazido pela Constituicdo
Federal de 88 e pela Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva provocou mudangas quanto as adequacdes do curriculo escolar (uso de estratégias
diversificadas), abrindo espacos para reflexdes e acbes sobre as questdes inclusivas. VVocé ja
teve acesso a essas informacdes?

R:

20 VVocé conhece a lei 13.146/2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia)?
R:

21 Vocé ja trabalhou, no contexto universitario, projetos nas seguintes tematicas: preconceito,
racismo, género, discriminacdo, diferencas ou cultura inclusiva? Temas relacionados a
diversidade humana?

R:

22 Para vocé no Brasil existe exclusao?
R:

23 Vocé ja passou por discriminacdo ou ja presenciou alguém sendo discriminado, por causa
da deficiéncia?
R:
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24 De acordo com a tabela abaixo, identifique em qual classe social vocé se enquadra:

A Acima de 20 SM R$ 18.740,01 ou mais

B De 10 a 20 SM R$ 9.370,01 a R$ 18.740,00
C De4a10SM R$ 3.748,01 a R$ 9.370,00
D De2a4SM R$ 1.874,01 a R$ 3.748,00
E Até 2 SM Até R$ 1.874,00

*A tabela seré descrita para a entrevistada para que ela compreenda a classificacdo social por
salario minimo, IBGE/2018. Disponivel: https://thiagorodrigo.com.br/artigo/faixas-salariais-
classe-social-abep-ibge/. Acessado: 26/05/2020

25 Vocé acha importante participar dessa pesquisa?
R:


https://thiagorodrigo.com.br/artigo/faixas-salariais-classe-social-abep-ibge/
https://thiagorodrigo.com.br/artigo/faixas-salariais-classe-social-abep-ibge/
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APENDICE B: Segundo roteiro da entrevista semiestruturada

1 Vocé se lembra das primeiras no¢oes de raciocinio 16gico matematico no ensino infantil?
R:
2 Como era as mediacdes professor/estudante na construcdo dos conceitos matematicos?

a) No ensino infantil:
b) No ensino fundamental I:
¢) No ensino fundamental 1I:
d) No ensino médio:

3 Como foi o vestibular frente a acessibilidade nas questdes de matematica?

R:

4 VVocé tinha acesso as estratégias pedagdgicas ou recursos que auxiliavam na sua
aprendizagem:

R:

5 Como vocé definiria as metodologias pedagogicas utilizadas no seu processo ensino e
aprendizagem:

R:

6 Vocé trocava experiéncias com seus colegas de sala (atividades em grupo, colaborativas)?
R:

7 Voce utiliza a matematica no seu dia a dia? Qual a importancia da matematica para vocé?
R:

8 Voceé acha que se tivesse sido diferente o seu processo ensino/aprendizagem da matematica,
vocé teria galgado outros patamares de realizacdo pessoal, académico e profissional?

R:
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APENDICE C: Terceiro roteiro da entrevista semiestruturada

1 Defina sua identidade matematica. E que mensagens vocé deixaria para os deficientes
visuais, cegos e professores quanto a aprendizagem da matematica

Obrigado por sua participagdo/contribuicao.
Maria Inéz VVasconcelos da Silva
Pesquisador - (UNESP/IIha Solteira)
Profa. Dra. Ana LuUcia Braz Dias
Orientadora - (UNESP/Ilha Solteira)
Obrigada por sua participacdo na pesquisa.



